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Modelo de aprendizagem de Gagné



INTRODUGAO

Este trabalho tem como objetivo aplicar os conhenitos adquiridos nas disciplinas:

“Dominio Cognitivo e Motor” e “Comunicacgédo Altermad e Aumentativa”.

Tendo em consideragcdo a historia escolar e soeiald aluno com Necessidades
Educativas Especiais (NEE) foi proposto a elabaralzdisua referenciacao e respetivo
Relatorio Técnico-Pedagogico (RTP) que servirA dsebpara a elaboracdo do

Programa Educativo Individual (PEI) do aluno.

Na revisédo da literatura, tal como aconselhado pedtessor, realizei uma abordagem
ao modo de como se processa a aprendizagem dedinidiro baseada no livro de
Vitor da Fonseca (“Dificuldades de Aprendizagemordbgem neuropsicolégica e
psicopedagodgica ao insucesso escolar’) em torndMddelo de Aprendizagem de
Gagné.

Estando este estudo caso ligado a problemas ad agdvdinguagem expressiva e

compreensiva, pareceu pertinente incluir na revis&i@ria alguns topicos relacionados
com esta problematica. Contudo, antes de abortiatersatica faz-se uma abordagem
as dificuldades de aprendizagem.

Na elaboracdo do RTP, tendo como base os dadadadorio do aluno fornecido pelo
professor, reconstrui-se todo o processo, desddal@oracdo do documento de
referenciacéo ao roteiro de avaliacaochecklist e, por fim o RTP propriamente dito,
documento chave no processo para que o aluno bienefi ndo das medidas previstas
no Decreto-Lei n° 3/2008 de 7 de janeiro.

Por sua vez o PEI, que devera ser elaborado nuimdpemaximo de 60 dias apds a
referenciacdo de acordo com o artigo 8° do dedreita®3/2008 de 7 de janeiro, € 0
documento que integra o processo individual doaleronde sdo documentadas as
necessidades educativas especiais da crianca ewjovaseadas na observacao e
avaliacdo da sala de aula e nas informacdes coraptanes disponibilizadas pelos
participantes no processo, e se fixa e fundamentaspostas educativas e respetivas

formas de avaliacao.



Na comunicacao alternativa e aumentativa, previtentz-se uma ligeira revisao da
literatura de forma a enquadrar o conjunto de @ddiles que se apresenta, que visam
estimular as aprendizagens dos alunos, de modmar tmais facil a comunicacéo de

criancas que o podem fazer.

Construiu-se um livro, enpowerpoint e impresso, que gira em torno de uma
personagem, a partir da qual se da a conheceiraspais elementos de uma cozinha.
Para o efeito fizeram-se frases utilizand@/mlgit software Esta ferramenta permite a
construcdo de uma comunicacao escrita atravésrbmigis e imagens. Neste livro em
powerpoint propdem-se ainda exercicios em torno da temétizenha, do tipo causa-
efeito, nos quais a cada cligue sobre uma imagesteexma resposta, correspondendo

a uma aprendizagem.

Na mesma linha de causa-efeito, mas com enfocstmawacao sensorial propdem-se
a utilizacdo dosoftwares Chimes, Babysmash e SwitchGaw® os quais a interacao
aluno/computador é feita através do teclado e tip s@ndo acompanhada de musica e
cor, com as correspondentes alteracdes no moridon. Alestes materiais, para uso
informatico, elaborei fichas nas quais o alunoradai contornando ou escrevendo de

acordo com o que lhe é solicitado.

Foi ainda elaborado um mapa seméantico com recugsot@gramas, subordinado ao

tema “O ovo”.

O presente trabalho e as actividades nele men@asnacontram gravadas num CD

colocado no verso da contracapa.



CASO A ANALISAR
Como ja foi referido anteriormente, o ponto deigartleste trabalho, € um documento
(e.g. Anexo 1), fornecido pelo professor, com &bhig escolar e pessoal de um aluno

com necessidades educativas especiais, 0 quassa paescrever.

O(A) aluno(a) C encontra-se matriculado no teoccamo de escolaridade e manifesta

algumas dificuldades no seu desenvolvimento global.

O aluno apresenta limitacbes ao nivel cognitiva&e qandicionam as aprendizagens e
promovem atrasos no desenvolvimento da linguagepresgiva, compreensiva e
articulatéria. Além disto, revela também dificuléacho nivel da aten¢éo, concentracao,

memorizacao e inseguranca na realizacéo das atesda

O aluno vive com os pais e duas irmas mais vellmabas com NEE, na localidade de
Ourondo. O meio socioecondmico e cultural consideralesfavorecido. O ambiente
familiar € rico em termos afetivos, mas pouco adtime em termos de

desenvolvimento. E um ambiente em que parece refditt de regras. Apesar de tudo,
trata-se de uma familia empenhada e atenta no gspeita ao bem-estar e

desenvolvimento do aluno.

O aluno apresenta um défice grave nas funcdes metdalinguagem (grupo das
funcdes mentais especificas) e uma grave incagbcida memorizacdo, que juntos
prejudicam a sua capacidade de reter e evocar ogse(rins das atividades
desenvolvidas na sala de aula. Além disso, den@ounsta incapacidade moderada nas

fungbes psicomotoras.

No que diz respeito ao grupo das funcdes da voa &ld, o aluno apresenta uma
incapacidade moderada nas fungbes de articulac&mncfa e ritmo da fala. Por outro
lado, no que respeita ao grupo das funcdes megitatimis o aluno manifesta défice
grave nas funcdes intelectuais. As incapacidadeswim ao nivel das fungdes mentais
globais e especificas tém impacto na aquisicamaendizagens e no desempenho das
diferentes tarefas escolares, bem como na capa&cakatidar com novas situacdes, em
particular, quando as tarefas exigem uma mudaneatdgtégia cognitiva. Tudo isto em
conjunto faz com que o aluno demonstre dificuldatentuadas em realizar uma tarefa

Unica.



O aluno do caso em estudo beneficiou do dispostmonto 2 do artigo 19 do decreto —
Lei n° 3/2008 de 7 janeiro: adiamento da matrioma 1.° ano de escolaridade
obrigatoria por um ano. O aluno beneficia tambémsedesbes de terapia da fala,

psicomotricidade e terapia ocupacional na UAM rlessede de agrupamento.

No ano letivo de 2012/2013, foi apoiado pela ed@icagspecial na escola de 1.° CEB,
as segundas-feiras e quintas-feiras, e também ni&l, Uxa manha de quinta-feira.
Durante o segundo periodo do ano letivo, o alumeegou a beneficiar de “um tempo”

de expresséo plastica na UAM.

O pai do aluno faleceu durante o primeiro periodado letivo de 2012/2013. Desde

entdo, o aluno vive com a mae, as duas irmas é materno.

No segundo periodo do mesmo ano letivo, o alunodonsultado por um oftalmologista

que Ihe prescreveu 6culos graduados, que passsar diariamente.



DA REFERENCIAGAO AO RELATORIO TECNICO -PEDAGOGICO
Com base nos fatos descritos na historia escofmssoal do aluno, foi elaborado o

documento de referenciacao e respectivo relatécinico-pedagdgico (e.g. Anexo 2).

A referenciacdo de uma crianca ou jovem, de accodo o artigo 5° do Decreto-Lei n°
3/2008 de 7 de janeiro deve ser feita, sempre guerdhiam conhecimento de eventual

existéncia de necessidades educativas especiais.

No mesmo artigo do Decreto-Lei anteriormente merada, pode-se ler que a
referenciacéo é feita aos 6rgaos de administragfstéo das escolas ou agrupamentos

de escolas.

Segundo Perreira (2008), a formalizacdo da refaxgic € realizada através do
preenchimento de um formulario disponibilizado pekcola, no qual se regista o
motivo da referenciagdo, informacdes sumarias sabtdanca ou jovem e se anexa
toda a documentacdo que se considere importange arocesso de avaliagdo. O
documento de referenciacdo € um meio para assiaatadrgdos de gestdo da escola

uma crianca com dificuldades.

Apés a recepcdo deste documento, compete ao Orgagedtdo solicitar “ao
Departamento de Educacdo Especial (DEE) e aosc¢esntécnico-pedagogicos de
apoio aos alunos a avaliacdo das criancas e jaedeenciados e a elaboracdo do
respetivo relatorio técnico-pedagogico” (Perred@08, p. 22).

Uma vez assinalada a crianca e verificando-se &ssglade de uma avaliacao
especializada, o conselho executivo podera saligitatervencdo de outros técnicos ou
servigos, para que em conjunto com o0s encarregaelosducacao se constitua uma

equipa pluridisciplinar que avalie as necessidadpscificas do aluno.

Apoés a constituicdo da equipa, deve-se em primegar analisar toda informacgéo
disponivel para posteriormente se decidir o quecgssario avaliar, quem vai avaliar e
como se avalia de acordo com os documentos derpgdgaindividual da reunido de

equipa e roteiro da avaliacdo, documentos que faeta integrante do RTP.

Para a elaboracédo do roteiro de avaliacdo e d&ldte@ necessario a aplicacdo da
“Classificacdo Internacional de Funcionalidadesapacidade e Saude para Criancas e
Jovens” (CIF-CJ), a qual permite classificar e dfjgal os seguintes componentes:

atividade e participacdo (desde a aprendizagentab@&siobservacao, até areas mais

complexas tais como as relacionadas com as tasgfamis); fatores ambientais



(constituem o ambiente fisico e social no qualesspas vivem e conduzem a sua vida).
Outro componente, as fun¢des do corpo (qualificagrérico com escala negativa,
utilizado para indicar a extensdo ou magnituderda deficiéncia), também presente na

documentacéo, é avaliado por médicos ou psicdlogos.

Baseado nestes documentos é, por fim, feito odrédatécnico-pedagogico (RTP), no
qual é sintetizada a informacgéo recolhida anteome nas componentes atividade e
participacdo, fatores ambientais e funcées do cqum vao determinar as razdes da

NEE do aluno e as respetivas respostas e medidaataes a adotar.

A avaliacdo do aluno deve decorrer no espaco deersies dias, apods ter sido dado
despacho pelo 6rgdo de gestdo do documento emedfag a referenciacdo do aluno,

neste periodo de tempo para além do RTP é tamiadarato o PEI.



REVISAO DE LITERATURA
M ODELO DE APRENDIZAGEM

Quando falamos em aprendizagem pensamos instirdii@mo nosso cérebro e nos
seus hemisférios direito responsavel pelos congendo-verbais e hemisfério esquerdo

considerado responsavel pelos conteudos verbais.

Sendo uma estrutura complexa, o cérebro comandatadsso comportamento, recebe
e transmite toda a informac&o que nos permite(agtout) Reage a todos os estimulos
externos, controla a parte motora dos nossos nusseufaz a gestdo das emocoes. SO
falamos e nos fazemos entender devido a sua caplacite processar a informacéo que
recebemosiiiput), contudo o seu funcionamento é complexo e partamtito dificil de

estudar e compreender.

O cérebro é o 6rgado principal da aprendizagem, @e oreside a memoria, 0

conhecimento e o pensamento, em suma: a inteleénci

Uma forma de explicar como o0 nosso cérebro actaapeendizagens de um individuo

é através do “Modelo de Aprendizagem de Gagné”.
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A aprendizagem passa pela rececao de estimulegstias nossos recetores sensoriais
(audicdo, visdo e tato quinestésico), que fazenput da informagéo por um processo

neurologico onde se desenrola a descodificac@iosducao, retencdo e codificacéo, e,
por fim, um processo psicologico que concebe aggér; a imagem, a simbolizacdo e a

conceptualizagéo.

Porém, impde-se uma abordagem mais atenta e porizee do modo de como o
cérebro processa a informacdo, de forma a que ree fwossivel materializar em
conhecimento e aprendizagem pelo HomeminQut passa pelos recetores visuais,
auditivos e do tato quinestésico, que fazem a &xcegegisto sensorial dos contetudos
verbais e ndo-verbais. Por sua veautput(a fala, a postura e a preensao) acaba por ser
a exibicdo das aquisicdes pelos efetores, que eanifr a verificacdo de que a

capacidade foi aprendida.

Todo o processo de aprendizagem se desenvolvesteomnsl nervoso central, no qual o
primeiro passo comeca pela atencdo. Sendo a atentgwocesso cognitivo é atraves

dela que o cérebro focaliza e seleciona estimydescecao seletiva.

Constantemente recebemos estimulos, contudo sdeates a parte deles, fazendo
ligagcbes com aqueles que chamaram a nossa atén@diocdo do cérebro é selecionar
0s estimulos necessarios ao processamento da agfaonsendo impossivel ndo se

estar com atencéo em qualquer momento do processo.

Todo este processo € influenciado por fatores comavidade, intensidade, movimento
e interesses do sujeito. Para que tal aconteganaém tem um papel preponderante no
desencadeamento do processo de aprendizagem dioluididependendo da juncéo de
dois fatores: um estimulo apropriado, mas também eondicao prépria do organismo,
que dependendo de multiplos fatores podem contniawa o insucesso da apreensao da
informacéo.

“A atencdo compreende uma organizacao interna rjoamtiva, tactilo-

quinestésica) e externa (exterocetiva, visual dtigay de estimulos,

organizacao essa indispensavel, caso contrarioeasagens sensoriais
sao recebidas mas néo integradas” (Fonseca, 20884
A atencdo ndo € um esforco sem aprendizagem devidemoria, “que é 0o meio
através do qual se estabelece a nocdo de contelmasce do exame da experiéncia

anterior, em confronto com a experiéncia presefaiseca, 2008, p.169).
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Segundo este mesmo autor, a memoéria é um sistamamral e inter-hemisférico que
usa as funcdes do hipocampo e que afeta a aprgediza

A aprendizagem esta intimamente ligada a memoérude prazo que “tem as fungdes
de atencdo e de descriminacdo das mudancas momentwmento, que ocorrem no
envolvimento e a funcdo de armazenamento tempdrarala informagéo quando esta

esta a ser processada, manipulada, organizadaifecada para a memoria de longo
termo.” (Fonseca, 2008, p.380).

A memoria de curto prazo tem a faculdade de tranpiéira memdéria de longo prazo,
necessitando para isso de atencdo, repeticOes esthbelecimento de ideias
associativas, de uma imagem, que “é um processpeugte lidar com a informacéao

sensorial depois de esta ser interrompida.” (Fa2a08, p.184).

As imagens substituem as palavras de forma a sépadas (armazenadas ou
memorizadas) e ao mesmo tempo criam na mente adicdes adequadas a
aprendizagem. E neste ponto que entra a memotange prazo que tem a funcéo de
receber, armazenar e rearmazenar a informacawidadeente processada, de forma a

gue esteja disponivel para ser utilizada e reatibzsempre que for necesséario.

Este armazenamento da informagdo vai permitir abvioluo compara-la com a

informacé&o presente, e, deste modo, permitir-leggrdecisdes e acoes.

Neste processo “ao «chamar» e «rechamar» a inf@onag cérebro esta apto a
combina-la e a organiza-la (...) dai o papel intégratda memoria, funcao
indispensavel a andlise, a selecdo, a conexaafesaj a formulacdo e a regulacdo das
informacdes necessarias a elaboracéo, a planificagéexecucado de comportamento.”
(Fonseca, 2008, p.169).

“A aprendizagem compreende assim, um processaofaicdinamico

gue integra quatro componentes cognitivos esssnaanput (auditivo,

visual, tactilo-quinestésico, etc.); a cognicao erfgho, memoria,
integracdo, processamento simultaneo e sequenc@hpreenséo,
planificacdo, autorregulacao, etc.);ootput (falar, discutir, desenhar,
observar, ler, escrever, contar, resolver problenws.); e aretro-
alimentacdo (repetir, organizar, controlar, regulegalizar, etc.). ”
(Fonseca, 2008, p.531).
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DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM

De acordo com Fonseca (2008), a investigacdo dAsuldades de Aprendizagem
(DA)tem sido controversa e fundamentalmente pouodyiiva no que respeita a um

melhor controlo e a uma maior compreensao dascsuwssas e consequéncias.

Cruz (2002), no que diz respeito as DAconsideraaxistem dois tipos de definicdo,
uma mais conceptual e outra mais operacional. Quaptimeira, a mais conceptual, a
National Joint Committee on Learning Disabilitiesgere uma definicdo que envolve os

seguintes cinco aspetos (Cruz, 1999):

as Dificuldades de Aprendizagem resultam em difiades
significativas na aquisicdo e uso da compreensddivay da fala, da
leitura, da escrita, do raciocinio e/ ou habilidadeatematicas; (...) sdo
intrinsecas aos individuos, presumivelmente dewera-slisfuncdes do
sistema nervoso central e ocorrem ao longo da yidy;podem ocorrer
concomitantemente com outras dificuldades, as gpaissi s6 nédo
constituem uma Dificuldade de Aprendizagem; (...) s@o causadas por
influéncias extrinsecas.”

Por seu lado, a definicAo operacional envolve ailltsimeidade de quatro critérios de
diagnostico das Dificuldades de Aprendizagem (Ct999):

1. “Critério de Especificidade ou de Inclusdo - refsee a
especificacado de onde ocorrem as Dificuldades denlizagem,
ou seja, 0 que é gue elas séao (i.e., dificuldaigsfisativas na
aquisicao e uso da compreensao auditiva, falajrdgitescrita,
raciocinio e/ou habilidades matematicas);

2. Critério de Excluséo - pretende determinar o quBifisuldades
de Aprendizagem nao séo, diferenciando-as assinoutias
dificuldades que podem coexistir com elas;

3. Critério de Discrepancia — sendo o critério maisheeido, este
refere-se a falta de concordancia entre o resultadbde uma
aprendizagem e o esperado, em funcdo das habsidadaitivas
da pessoa,;

4. Adequadas Condicdes Pedagdgicas - apesar de peismao,
este critério prende-se com a necessidade dereristidequadas
condicbes pedagodgicas para se definir uma Dificddae
Aprendizagem, ou seja, auséncia de dispedagogid.0)

De uma forma mais sintetizada podemos definir ‘lecedo das DA como um conjunto
heterogéneo de desordens, perturbacdes, transtodissapacidades, ou outras
expressdes de significado similar ou proximo, nemténdo dificuldades significativas,
e ou especificas, no processo de aprendizagemlvistbae, na aquisicao, integracéo e
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expressdo de uma ou mais das seguintes habilidadbélicas: compreenséo auditiva,
da fala, da leitura, da escrita e do célculo.”i$exa, 2005, p.16).

Uma avaliacdo das DA deve ser multi e transdis@plie realizada por profissionais
especializados, abrangendo as componentes mésicalggica e pedagdgica, de forma
a ser o mais exata possivel. Para Fonseca (200divelbda escola esta deve ter um
modelo de avaliacdo psicopedagodgica dinamica nladgwa haver uma participacéo de
psicologos e a professores treinados para o efeitmn processo dindmico e
monitorizado, cujo objetivo é desenvolver a capaaddde aprendizagem dos alunos e

nao avaliar o seu potencial intelectual.

Numa prespetiva clinica, a avaliacdo pedagogicandite deve basear-se num
programa educativo individual (PEI), alicercado nonocesso de avaliagéo-intervencéo
complexo com objetivo de alterar os processos tiwgaidos alunos, desafiando assim

a escola para uma maior qualidade do seu ensino @ometa da exceléncia.

COMUNICACAO

Como o estudo se debruga sobre o caso de um abmopmblemas no grupo das
funcdes da voz e da fala e nas funcdes do ritnfaldafarei nesta parte da revisdo da

literatura uma abordagem dirigida as dificuldadagmbsticadas.

Os problemas na comunicacdo ao nivel da fala s&@nexmente complexos. A
capacidade de comunicar para o ser humano é pwsaela € adquirida e desenvolvida
de uma forma natural. Quando tal ndo acontecee @@senrola de uma forma diferente
do habitual, qualquer tentativa de comunicar t@amadificil ou impossivel de se
realizar.

“E um processo ativo que requere um emissor, qu#ica ou formula

uma mensagem e, por outro lado, um recetor queodiéisa ou
compreende a mensagem.” (Santos, 2002 p. 22).

Para estabelecermos uma comunicacdo € necessariconjunto de complexas
combinacfes de competéncias cognitivas, motoraspgais e sociais. A comunicacao
esta relacionada com todas as areas do desenvoteime

“As “skills” cognitivas envolvidas na comunicacawluem a memdaria

de curto e de longo termo assim como acapacidadestibelecer
associacbes entre um simbolo e 0 seu represent@uianto as
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capacidades sensoriais (audicdo, visdo e tatoy gmemitem que a
crianca perceba as tentativas de comunicacao do, enbstrando-lhe a
existéncia de outras pessoas com quem comuniaze qu@glquer evento
pode servir de tépico para conversar, para além fabditar a
compreensao das relacdes entre o simbolo e o fEente”, (Nunes,
2001, p.80).

Definicdo de comunicacéo, linguagem, fala.

Os termos comunicacdo, linguagem e fala estdo ioakdos entre si, mas tém

conceitos diferentes. A comunicacdo é “um processaplexo de troca de informacdes
usado para influenciar o comportamento dos out(@sélove & Sossey citado por

Nunes,2001, p.80). Durante o processo de comurtics@ necessarios: um emissor e
um recetor. O emissor emite uma mensagem usandoddigo, enquanto o recetor

recebe a mensagem e descodifica-a.

Por sua vez “a linguagem é um codigo partilhadoatoente que representa ideias

através do uso de simbolos arbitrarios e regrasggi@am combinacdes de simbolos”,
(McLaughlin, 1995, citado por Santos, 2002, p. 23).

Para Franco, Reis & Gil, (2005), “a linguagem é sistema convencional de simbolos
arbitrarios e de regras de combinacdo dos mesnepsesentando ideias que se
pretendem transmitir através do seu uso e de urnga&bcialmente partilhado, a
lingua.” (p. 16).

Por sua vez a fala, sendo um processo sensoria-metessita do controlo neuroldgico
dos movimentos para criar sons e “esta ligada dugém de um coédigo através da
producdo de sons vocais padronizados apropriadasapinguagem” (Heward, 2002;
Romski e Sevcik, 1996, citados por Santos, 20@3)p.

O processo de aquisicdo da linguagem oral é desgmhyd'através de um processo
interativo que envolve a manipulacdo, combinac&degracao das formas linguisticas
e das regras que lhe estdo subjacentes, permdiddsenvolvimento de capacidades de
perceber a linguagem (linguagem compreensiva) actdgdes para formular/produzir

linguagem (linguagem expressiva)” (Franco, Reis & @005, p. 17). A todo este
processo nao sdo alheios os fatores ambientai®sgsiciais, cognitivos e biologicos.

Problemas na comunicacao.

Os problemas da comunicacédo referem-se a dois tipgserturbacdes: da fala e da
linguagem, que compreendem as dificuldades da @anpédo ou producdo da

linguagem.
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A American Speech-Language-Hearing Associaf®@8HA) define as perturbagdes de
comunicacdo como uma diminuicdo da capacidade ne@eber, enviar, processar e
compreender conceitos ou simbolos verbais, ndaigedwu graficos, podendo tornar-se

evidentes nos processos de audicao, linguagenfaéou

Perturbacgdes da linguagem.

De acordo com Franco, Reis & Gil, (2005), a ASHAp@rs a seguinte definicdo: uma
perturbacéo de linguagem é uma aquisicdo anoribelg@io no processo de aquisicao)
ao nivel da compreensdo ou expressao da linguagaimow escrita. A perturbagéo
poderd envolver uma delas ou ambas, ou ainda, akjwwomponentes do sistema
linguistico, nomeadamente a componente fonologncafoldgica, semantica, sintatica,
ou a componente pragmatica. Individuos com pertddsm de linguagem tém,
frequentemente, problemas no processamento desfasede informagcdo abstrata,
principalmente nos aspetos de armazenamento, bema oa recuperacdo da memoria

de curto e de longo prazo.

As perturbacdes podem situar-se na linguagem ca@mgira, na linguagem expressiva

ou na combinacao de ambas.

Perturbacgdes da fala.

A fala, segundo Bernstein e Tiegerman (1993, cifaoloFranco, Reis & Gil, 2005) é
um dos modos usados na comunicacao, € um modd-eedbae transmitir mensagens
e envolve uma precisa coordenagao de movimenta®mesculares orais de modo a
produzir sons e unidades linguisticas (fonemasvpas, frases) realizada através do

processo de articulagéo de sons.

Para Santos (2002), as perturbacdes da fala podemfestar-se ao nivel organico

(causa fisica ou neurolégica) ou funcional, e estfarionadas com as dificuldades da
voz (auséncia ou producéo de diferente da intedsjd#o tom, da ressonancia e/ou da
duracao), de articulacdo (esta relacionada cono@upéo diferente dos sons da fala) e

de fluéncia (consiste em dificuldades na realizag® um ou mais fonemas).
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PROGRAMA EDUCATIVO INDIVIDUAL
Apoés a referenciacdo e no periodo maximo de 60, diasante o qual decorre a
avaliacdo, devera ser elaborado o PEI (e.g. angxqué é o documento que fixa e
fundamenta as respostas educativas e respetivaadate avaliacdo, com o objetivo de
responder ao desafio de uma educacgao inclusivajuah a escola busca respostas

educativas para os alunos com NEE.

O PEI “constitui um documento que assume a mai@ornAncia para os alunos com
necessidades educativas especiais de carater mgr@amem como para todos o0s
intervenientes no seu processo educativo. Desenpadoresponder a especificidade
das necessidades de cada aluno, o PEI é um instimfosedamental no que se refere a
operacionalizacdo e eficicia da adequacdo do pmaks ensino e de aprendizagem.
Este procedimento facilita a progresséo ao longesdalaridade, permitindo aos alunos
completar o ensino secundario com maiores nivesuidesso.” (Pereira, 2008, p. 25).

Neste contexto, o PEIl assume o papel de documéatoara na educacao dos alunos
com necessidades educativas especiais, por sequelse fixam e fundamentam as

respostas educativas e respetivas formas de a@a@liag

De acordo com a EADSNE (2006), o PEI é um documeot® responde a todos 0s
aspetos da educacdo do aluno (estratégias, recuesndtados) em que devem ser
tomados em consideracao de igual forma os aspets®@s e sociais. Neste programa,
o professor é responsavel pela sua elaboracaotegiteesooperacdo com o aluno, a sua

familia e com todos os outros profissionais necessante envolvidos.

O PEI integra o processo individual do aluno, urea gue se trata de um documento
charneira na educacao daqueles que tém NEE, eeés@nddocumentadas quais dédo as
necessidades educativas especiais de cada umbarsee fundamentam as respostas
educativas e respetivas formas de avaliacdo danceriamu jovem, baseadas na
observacdo e avaliacdo da sala de aula e nas Bgdoem complementares
disponibilizadas pelos participantes no processo.

De acordo com a EADSNE (2006), o PEI é um documeno®® responde a todos 0s
aspetos da educacao do aluno (estratégias, recmssultados), pelo que devem ser
tidos em consideracdo de igual forma os aspet@aisse sociais, sendo o professor o
responsavel pela sua elaboracdo, sempre em estieftaracdo com o préprio aluno, a

sua familia e todos os outros profissionais endolvi
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“O PEI é elaborado, conjunta e obrigatoriamentelo pdocente
responsavel pelo grupo ou turma ou pelo diretotudma, dependendo
do nivel de educacao ou ensino que o aluno freguesto docente de
educacao especial e pelo encarregado de educag&®sjay por quem
melhor conhece o aluno e por quem trabalha diregteemeom elé.
(Pereira, 2008, p. 27).

O PEI deve ser feito em modelo aprovado pelo chospédagoégico, no qual devem
constar os dados do processo individual do aludentificacdo, histéria escolar e
pessoal relevante, conclusdes do relatorio deaméalie as adequacdes no processo de
ensino aprendizagem a realizar com a indicacaonudas, das estratégias, recursos
humanos e materiais e formas de avaliacdo. O REEefaréncia aos fatores ambientais,

a atividade e participagéo do aluno de acordo c@teCJ.

Apos esta abordagem introdutéria sobre a impoémee o PEI tem para a vida escolar
e respetiva formacao dos alunos com NEE, foi eltmum (e.g. anexo 3) para o aluno

objeto de estudo.

O PElI referido foi elaborado apenas pelo “ProfeskEducacdo Especial’, pelo que
apresenta algumas lacunas, uma vez que estasaa sefmatadas com a intervencao

de todos os outros elementos previsto no Decreto?L.®2008 de 7 de janeiro.

COMUNICAGAO ALTERNATIVA E AUMENTATIVA
A Comunicacdo Alternativa e Aumentatiy@AA) é todo o tipo de comunicacédo que
aumente ou suplemente a fala, com o intuito de eosg 0s prejuizos ou
incapacidades dos individuos com severos disturbi®@scomunicacdo (ASHA -

Americam Speech-Language Hearing Association, 1991)

A CAA destina-se a ultrapassar ou minimizar as necessiditeindividuos com dificuldades
de comunicacado, sendo utilizada como meio de esfoedinguagem de apoio ou linguagem

alternativa.

Segundo Tetzchner & Martinsen (20003, seus destinatarios sdo individuos que possuem
em comum o facto de ndo terem comecado a faladouwrterem feito na idade habitual, ou
terem perdido a fala em idade precoce ou ap0s as@ lou doenga, residindo as diferengas
entre estes grupos o facto de possuirem difereritess de compreensdo da linguagem, da

compreensdo e de a usar num futuro préximo.
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De modo a compensar os disturbios ou as incapasddds individuos de comunicar, é
possivel proporcionar sistemas alternativos e atatieos de comunicagdo (SAAC), que lhes

permite melhorar a sua auto-estima e qualidadedde v

De acordo com Ferreira, Ponte, & Azevedo (2000)SAAC baseiam-se em dois conceitos:
comunicacao alternativa (qualquer forma de comgéadiferente da fala); e comunicacgéo

aumentativa (comunicagéo complementar ou de ap@iah
Baseados nestes conceitos existem trés tipos d€SAAaber:

1. Sistemas sem ajuda — ndo requerem nenhum instroneenguxilio técnico
externo para que a comunicacao se efetue;

2. Sistemas com ajuda — sdo constituidos por simhsples necessitem de um
gualquer tipo de suporte;

3. Sistemas mistos — utilizam simbolos graficos e ragsnu

De forma a perceber a importancia e funcionameaoSAAC, construi um conjunto
de actividades (e.g. anexo 4), que visam estimagaaprendizagens dos alunos, de

forma a facilitar a sua comunicacao.

1. Atividade 1: Programanline — Wordlg descrito pelo fornecedor como sendo
“um brinquedo para gerar "nuvens de palavras" gtwtque vocé fornecer. As
nuvens ddo maior destaque as palavras que apacecemmais frequéncia no
texto-fonte.” Com este programa € possivel criar t@xto e imprimi-lo
utilizando a teclaprintscreen, nos quais sdo destacadas as palavras que
pretendemos evidenciar.

2. Atividade 2: fornecido pelo professor,software— Babysmashque permite a
interacdo, causal/efeito, da crianga com o computati@ves do teclado sobre
formas coloridas, letras e nimeros que aparecetelaasempre com musica.
Direcionada para criancas de pouca idade, estegmaginformatico bloqueia a
tecla Windows, bem como Ctrl+Esc e Alt+Tab para gueianca ndo possa sair
da aplicacdo. Pressionando ALT+F4 pode-se sair gdicaivo e
Shift+Ctrl+Alt+O, temos acesso a janela de opcoes.

3. Atividade 3: switchgame,é um programa informatico, na mesma linha do
anterior, no qual a crianca é desafiada a inte@gir o computador a0 mesmo

tempo que é desafiada a aprender os numeros.
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4. Atividade 4: é um aplicativo interativo para congudr de nomehimesque se
baseia no principio de funcionamento o xilofonegreanga com o rato do
computador vai clicando nas varias cores produzimdmica, sendo assim
estimulada ao nivel sensorial.

5. Atividade 5, de forma a motivar a crianga para @agmgem do seu meio
envolvente, criou-se um livro,“A cozinha do Jo&wod, qual através de pequenas
frases se indentifica e se ensina a funcdo deayakimentos da cozinha, fogao,
frigorifico, mesa e lava-loica, frases estas quen @ programa informatico
Widgit softwaré'traduzimos” para linguagem simbdlica.

6. Atividade 6, baseada no livro da atividade antegoapresentado ao aluno uma
actividade enpowerpoint,na qual este € incentivado a clicar no botéo dit
rato de forma a destapar uma figura coberta comdsrgeométricas, tentando
descobrir qual € com o0 minimo de cliques possivel.

7. Atividade 7, na linha da anterior, € uma atividadeisa/efeito, enquanto na
anterior ao clicar o aluno retirava figuras georoas, nesta igualmente em
powerpointao clicar o aluno vai posicionando no local aprgwi varios
alimentos dentro de um frigorifico.

8. Atividade 8, esta atividade, “formas e cores”, ape® ser feita erpowerpoint,
destina-se a ser impressa, e € constituida portiggois. Numa o aluno, deve
rodear a cor, forma, utilidade e grau de durezapbjeto que se encontra
representado no canto superior direito. Na segumdagluno escreve a
identificacdo, forma, cor,utilidade e grau de darez

9. Atividade 9, enpowerpoint,de uma forma interativa, o aluno vai associando as
cores de algumas pecas de vestuario as coreswknsis.

10. Atividade 10, utilizando um mapa semantico, conurgg a pictogramas o aluno

descobre o ovo.

Por fim, no mesmo anexo, 0 quatro, apresenta-seguetiaa/ficha técnica dos SAAC,

que abrangem as dez atividades.
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CONSIDERAGOES FINAIS
Tendo em consideracédo tudo o que foi explanadooagol do presente trabalho, é

minha convic¢ao que os objectivos tracados foraanghdos.

Na revisdo literaria foram abordados e analisadd®st os problemas inicialmente

diagnosticados ao aluno do caso estudo apresentado.

Relativamente aos documentos elaborados de acordamaaso analisado, 0 RTP e 0
PEI demonstraram ser dois documentos fundamentaiprética do dia-a-dia com
alunos com NEE, assim como foi um exercicio fulanal minha opinido para a
consolidagdo dos conhecimentos tedricos adquidobngo da disciplina “Dominio

Cognitivo e Motor”.

No que respeita a Comunicacao Alternativa e Auntigataa aplicacdo de programas
informaticos simples, tanto na sua implementacamocaitilizacdo, permitiu-me e
municiou-me para o futuro, de vérias ferramentdsrimaticas capazes de ajudar a
desenvolver atividades com os alunos, sem necegsdiagrandes recursos materiais e
tecnoldégicos. Ainda de acordo, com este propédido,possivel verificar que as
potencialidades dpowerpointe pictogramas tornam possivel construir recurseoms c

grande qualidade e alcance de acordo com as ndmeéssidos nossos alunos.

Concluindo, posso afirmar que foi desenvolvido uombtrabalho, tanto ao nivel de

contexto de sala de aula como na elaboracao dertestexto.
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ANEXO 1

Histéria escolar e pessoal do aluino
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IDENTIFICACAO DO ALUNO

Nome do Aluno:C Data de Nascimento9/10/2004
Nivel de Escolaridade:1.° CEB Ano de Escolaridade:3.°

HISTORIA ESCOLAR E PESSOAL

Resumo da Histéria Escolar

O aluno frequentou o Jardim-de-infancia desde 2@@i7apoiado pela Intervencd
Precoce, desde a nascenca até aos dois anossqgoambiental, tendo ingressado
1.° ano do 1.° CEB no ano letivo 2011/2012, apésanmde adiamento da matrict
deste ciclo de ensino.

Durante a sua frequéncia no Jardim-de-infancia f@stou algumas dificuldades 1
seu desenvolvimento global.

Apresenta limitacdes ao nivel cognitivo, que coiodiam as aprendizagens e €
também identificado por atraso do desenvolvimento lshguagem expressiv
compreensiva e articulatoria.

Revela também dificuldade de atencdo, concentragéoorizacdo e inseguranca
realizacao das atividades.

Beneficiou de apoio em terapia da fala desde 2008

No ano letivo 2012/2013, deu-se o falecimento depaaluno continua a ser seguli
na consulta de desenvolvimento no Centro Hospitalar

10
no
a

I

no

sta

na

do

Outros Antecedentes Relevantes

O aluno vive com os pais e duas irmds mais velha#yas com Necessidades
educativas Especiais, na localidade de Ourondo.ef® socioeconomico e cultural,

considera-se desfavorecido. O ambiente familiaicé@ em termos afetivos, mas

é

pouco estimulante a nivel do desenvolvimento. Ragee ha falta de regras. A familia

€ empenhada e atenta ao bem-estar e desenvolvidweatono.

O pai, com 47 de idade, encontra-se aposentad® éppdrtador de uma doenca qu
limita. Como habilitacdes literarias, possui aclesse. A mée, de 37 anos de idad
domeéstica e possui a 4.2 classe como habilitagéedrias.

e o
e, é
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O aluno é seguido em consulta de desenvolviment@amiro Hospitalar, desde Jun
de 2009 com o diagndstico de défice cognitivo hagneg, encontrando-se ainda
estudos metabdlicos e genéticos (relatorio médico).

E acompanhado pela psicéloga clinica, tendo e&ede no relatorio que se encon

ho
em

ra

no processo do aluno, que, em termos cognitiveg)aea existéncia de limitacdes que

condicionam as aprendizagens.

Beneficia de sessdes de terapia da fala, psicaritt@ide e terapia ocupacional
UAM na escola sede de Agrupamento.

No ano letivo de 2012/2013 é apoiado pela educagf@ecial na escola de 1.° CI
(segundas-feiras e quintas-feiras) e também na WABuinta-feira no periodo @
manhd. Durante o segundo periodo, o aluno comecbenaficiar um tempo d
expressao plastica na UAM.

O pai faleceu durante o primeiro periodo do aniwdede 2012/2013. O aluno viy
agora com a mae, as duas irmas e o avé materno.

O aluno foi encaminhado para consulta de oftalmalagp segundo periodo (¢
2012/2013 e passou a usar oculos graduados.

PERFIL DE FUNCIONALIDADE DO ALUNO POR REFERENCIA A CIF-CJ

Funcdes do corpo

De acordo com a avaliacao por referéncia a CIFe@lyno apresenta défice grave |
fungBes mentais da linguagem (b167), do grupo fesigdentais especificas.

Apresenta uma grave incapacidade na memoria (blgi4, Ihe condicionam
capacidade de retengdo e evocacado dos conteudasuidades desenvolvidas na s
Demonstra uma incapacidade moderada nas func@esragoras (b147).

Manifesta no grupo das fung¢des da voz e da fala meepacidade moderada n
funcdes de articulacdo (b320) e nas funcdes dedia& do ritmo da fala (b330).

No que diz respeito ao grupo das funcdes mentaisai o aluno manifesta défi
grave nas funcdes intelectuais (b117).

Por tudo o que foi exposto podemos concluir quecepacidades do aluno a nivel ¢
fungBes mentais globais e das fun¢gdes mentaisiéispedém impacto na aquisicao
aprendizagens e no desempenho das diferentesstasgfalares, na capacidade de |
com novas situacdes, em particular, quando asatarekigem uma mudanca

estratégia cognitiva. Portanto o aluno tem difiadlel acentuada em levar a cabo U
tarefa Unica.

na
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ANEXO 2

Relatorio técnico pedagogico
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Formulario de Referenciacao

Ano Letivo 2009/2010

Turma de Pds-graduacao — Especializacdo — Educacédo
Especial no Dominio Cognitivo e Motor

Agrupamento de Escolas:

Identidade ou pessoa responsavel pela referenciagdo: Educadora de Infancia

Data da referenciagao: Final do ano letivo 2009/2010
Data de
¢ Nascimento: | 09/10/2004
Nome:
Telefone:
Morada:

Nivel de Educacdo ou
Ensino: ¢ |E Pré-Escolar D 1°CEB |:| 20 CEB D 3°CEB |:| E. Secundario

Ano de Escolaridade: Turma:

Outra situacao:

Motivo da referenciacao:

O/A C é uma crianca que desde o seu nascimento é acompanhado(a) pela
Intervencao Precoce, vive com o0s pais e duas irmds mais velhas, ambas com
Necessidades Educativas Especiais.

Manifesta algumas dificuldades no seu desenvolvimento global.

Apresenta limitagGes ao nivel cognitivo, que condicionam as aprendizagens e atraso
do desenvolvimento da linguagem expressiva, compreensiva e articulatoria.

Revela também dificuldade de atencdo, concentragdo, memorizagdo e insegurancga
na realizagdo das atividades.

Tomei conhecimento

Assinatura do Conselho Executivo.

Data: / /
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PLANIFICA(;AO DO PROCESSO DE AVALIAQAO
(Recolha de informacao por referéncia a CIF-CJ)

ROTEIRO DE AVALIACAO

DADOS DE IDENTIFICAGAO DO ALUNO

Nome: C
Data de Nascimento: 09/ 10/ 2004 Idade: 5 anos

Ano de Escolaridade: J.I. : Educacao Especial

DESCRIGAO DA SITUAGAO DO ALUNO

O/A C é uma crianca que desde o seu nascimento € acompanhado(a) pela Intervencao
Precoce, vive com os pais e duas irmas mais velhas, ambas com Necessidades Educativas
Especiais.

Manifesta algumas dificuldades no seu desenvolvimento global.

Apresenta limitacGes ao nivel cognitivo, que condicionam as aprendizagens e atraso do
desenvolvimento da linguagem expressiva, compreensiva e articulatoria.

Revela também dificuldade de atencdo, concentracdo, memorizacdo e inseguranca na
realizagdo das atividades.

EQUIPA PLURIDISCIPLINAR

Nome Funcéo/servico a que pertence

Equipa da Intervencéo Precoce
Educador(a) de Infancia
Encarregado de Educacao

Médico
Professor Educacao Especial

Psicélogo
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ROTEIRO DE AVALIAGAO

Funcionalidade e Incapacidade
<, o
. 2 < 5
8 ¢ | Capitulo Caodigo Categoria w E v
EE £3 Sk
o2 3% ==
1 d199 Aprendizagem e  Aplicagdo de X
conhecimentos, ndo especificados
(] . ;.
:§ 2 d210 Realizar uma Unica tarefa X
8
()
()
>
< X
1 b117 |Funcgdes intelectuais X
b144 |Funcgbes da memodria X
o -
g b147 |Fungdes psicomotoras X
S
S b167 |Func¢bes mentais da linguagem X
Z
3 b320 |Funcdes da articulacao X
b330 |Funcdes da fluéncia e do ritmo da fala X
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Funcionalidade e Incapacidade

ROTEIRO DE AVALIACAO

Compo-
nentes

Componente: fatores ambientais

incluindo

relevantes

Outros fatores contextuais

fatores pessoais

S
, i . 3 25
Capitulo Caodigo Categoria 0 E ] <
o s
ad S
3 €310 |Familia proxima
4 e465 |Normas, praticas e ideologias sociais

33



ROTEIRO DE AVALIACAO

COMO AVALIAR ?

Compon
entes

Atividade e Participagao

Funcdes do Corpo

Fatores Ambientais

) Fonte de Instrumentos a Profissional Calendar
Categorias . . § L
informacéo usar responsavel izagao
) Observacéo )

_ Pais ocasional Equipa da
Aprendizagem AlUNG . Intervencéo
e Aplicacdo de Questionarios | precoce (EIP)
conhecimentos, | Professores i

= Pesquisa Educadora
néo Relatérios | documental no
eSpeCIflcadOS processo do PI’Of
Realizar umal Portefélio do aluno Educacao
GUnica tarefa aluno Especial
Falar
Funcbes
intelectuais
Funcbes da
memoria
Funcdes
psicomotoras Testes
Funcdes médicos e Testes Médico
mentais da| psicoldgicos médicos e o
linguagem psicolégicos Psicdlogo
Funcdes da
articulacéo
Funcbes da
fluéncia e do
ritmo da fala
EIP
o Pai . Educadora
Familia préxima als Observacéo f
Normas, Aluno naturalista Edll::(r:g .éo
préticas e| Educadora | Questionarios | Lo oo
ideologias Entrevist P
sociais ntrevistas Pais
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CHECKLIST

Funcdes do Corpo

Nota: Assinale com uma cruz (X), a frente de cada categoria, o valor que considera mais adequado a
situacao de acordo com os seguintes qualificadores:

0- Nenhuma deficiéncia; 1- Deficiéncia ligeira; 2- Deficiéncia moderada 3- Deficiéncia grave;

4- Deficiéncia completa; 8- N&o especificada’; 9- Ndo aplicavel®

Qualificadores

Capitulo 1 — Funcdes Mentais

(Fungbes Mentais Globais)

b117 Funcdes intelectuais X

(Fungdes Mentais Especificas)

b144 Fun¢des da memoria X
b147 Funcgdes psicomotoras X
b167 Fung¢des mentais da linguagem X

Capitulo 2 — Funcgdes sensoriais e dor

Capitulo 3 — Funcgdes da voz e da fala

b320 Func¢des de articulagao X

b330 Funcdes da fluéncia e do ritmo da fala X

Capitulos 4 - Fungdes do aparelho cardiovascular, dos sistemas hematol6gico e imunolégico e do
aparelho respiratorio

Capitulo 5 — Funcdes do aparelho digestivo e dos sistemas metabdlicos e endécrino

Capitulo 6 — Fungdes genitourinarias e reprodutivas

|Capitu|o 7 — Fungbes neuromusculoesqueléticas e fungdes relacionadas com o movimento |

Outras funcgdes corporais a considerar
Atividade e Participagéo

Nota: Assinale com uma cruz (X), a frente de cada categoria, o valor que considera mais adequado a
situacao ao nivel do desempenho (o que o individuo faz no ambiente de vida habitual, de acordo com os
seguintes qualificadores:

0- Nenhuma dificuldade; 1- Dificuldade ligeira; 2- Dificuldade moderada 3- Dificuldade grave; 4-
Dificuldade completa; 8- N&o especificada® 9- N&o aplicavel*

! Este qualificador deve ser utilizado sempre que mduver informacédo suficiente para especificar a
gravidade da deficiéncia.
? Este qualificador deve ser utilizado nas situag@esjue seja inadequado aplicar um cédigo especific
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Qualificadores

Capitulo 1 — Aprendizagem e Aplicacdo de Conhecimentos

d199 Aprendizagem e Aplicacéo de conhecimentos, n&o especificados X

| Capitulo 2 — Tarefas e exigéncias gerais |

d210 Levar a cabo uma tarefa Gnica X

| Capitulo 3— Comunicagéo |

d330 Falar X

| Capitulo 4 — Mobilidade |

| Capitulo 5 — Autocuidados |

Capitulo 6 — Vida doméstica

| Capitulo 7 — InteragGes e relacionamentos interpessoais |

Capitulo 8 — Areas principais da vida

Capitulo 9 - Vida comunitaria, social e civica

Outros aspetos da Atividade e Participagéo a conside rar

Fatores Ambientais

Nota: Podem ser tidas em consideragdo todas as categorias ou apenas aguelas que se considerem mais
pertinentes em funcéo da condicédo especifica da criangal/jovem. As diferentes categorias podem ser
consideradas enquanto barreiras ou facilitadores. Assinale, para cada categoria, com (.) se a esta a

considerar como barreira ou com o sinal (+) se a esta a considerar como facilitador. Assinale com uma
cruz (X), a frente de cada categoria, o valor que considera mais adequado a situagao, de acordo com os
seguintes qualificadores:

0- Nenhum facilitador/barreira 1- Facilitador/barreira ligeiro; 2- Facilitador/barreira moderado 3-
Facilitador substancial/barreira grave; 4- Facilitador/barreira completo; 8- Nao especificada; 9- Nao
aplicavel

Barreira
Qualificadores ou

facilitador

Capitulo 1 — Produtos e Tecnologia

| Capitulo 2 — Ambiente Natural e Mudancas Ambientais feitas pelo Homem |

| Capitulo 3 — Apoio e Relacionamentos |

e310 Familia proxima + X

| Capitulo 4— Atitudes |

e465 Normas, praticas e ideologias sociais . X

Capitulo 5— Servigos, Sistemas e Politicas

Outros fatores ambientais a considerar

% Este qualificador deve ser utilizado sempre que mduver informacédo suficiente para especificar a
gravidade da dificuldade.
“ Este qualificador deve ser utilizado nas situagiesjue seja inadequado aplicar um cédigo especific
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RELATORIO TECNICO-PEDAGOGICO

(por referéncia a CIF)

Nome: C
Data de nascimento: 09/10/2004

Ano de escolaridade: final do ano letivo 2009/2010

Perfil de funcionalidade

1. Atividade e participacao

O aluno apresenta limitacbes ao nivel cognitivee gandicionam de uma forma
grave as aprendizagens e o desempenho nas difetandéas escolares (d199 -
aprendizagem e aplicacao de conhecimento, ndoitspeas).

Revela dificuldades acentuadas na realizacéo detangi@a Unica (d210 - realizar

uma unica tarefa).

Tem uma dificuldade moderada em produzir mensagerimis constituidas por
palavras que condicionam e atrasam o desenvolvardaiinguagem expressiva,

compreensiva e articulatoria (d330 - falar).

Revela também dificuldade de atencéo, concentragémorizacdo e inseguranca

na realizagéo das atividades
2. Fatores ambientais

O ambiente familiar € um facilitador moderado, pbigco em termos afetivos, é
empenhada e atenta ao bem-estar e desenvolvimentudo, mas € pouco

estimulante a nivel do seu desenvolvimento (e3atilia proxima).

A aparente falta de regras constitui uma barreoderada (e465 - normas, praticas

e ideologias sociais).
3. Funcgdes do corpo

O aluno apresenta défice grave nas fungbes meafadisguagem (b167 - do grupo

funcdes mentais especificas).
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Apresenta uma grave incapacidade na memoria (bddd)lhe condicionam a
capacidade de reten¢do e de evocacdo dos contgasi@sividades desenvolvidas

na sala. Demonstra uma incapacidade moderadamg@efipsicomotoras (b147).

Manifesta no grupo das funcbes da voz e da falainoaspacidade moderada nas
funcdes de articulacéo (b320) e nas funcdes dedia@& do ritmo da fala (b330).

No que diz respeito ao grupo das fun¢des mentaimg, o aluno manifesta défice
grave nas fungdes intelectuais (b117).

As incapacidades do aluno ao nivel das funcbesaisegibbais e das funcbes mentais
especificas tém impacto na aquisicao de aprendizag@o desempenho das diferentes
tarefas escolares, na capacidade de lidar com mitvagdes, em particular, quando as
tarefas exigem uma mudanca de estratégia cognRmdanto, o aluno tem dificuldade

acentuada em levar a cabo uma tarefa Unica.

Respostas e medidas educativas a adotar

O(A) aluno(a) deve beneficiar do disposto no péhtio artigo 19 do decreto — Lei n°
3/2008 de 7 janeiro, adiamento da matricula naric°de escolaridade obrigatoria, por
um ano.

Simultaneamente deve beneficiar de:
» Apoio de docente especializado em problemas grdeeognicéo;
* Terapias da fala e ocupacional.

Relatério elaborado por:

Data: / /

Concordo com presente relatério, o encarregado de educacéo:

Data: / /

Homologado por:

Cargo:

Data: / /

Assinatura:
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ANEXO 3

Plano Educativo Individual
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Programa Educativo Individual

Ano Letivo 2009/2010

Estabelecimento de Ensino:

Turma de Poés-graduacdo - Especializacdo - Educacdo Especial no

Agrupamento de Escolas: Dominio Cognitivo e Motor

Nome: C Data de Nascimento: 09/ 10/ 2004
Morada: Telefone:

Nivel de Educagdo ou Ensino: |X| Pré-Escolar |:| 1°CEB |:| 20 CEB |:| 3°CEB |:| E. Secundario
Ano de Escolaridade: Turma:

Docente responsavel pelo grupo/turma: XXXXX

Docente de educagdo especial: Carlos Alberto Espinha Marcos
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1. Historia escolar e pessoal

O aluno frequentou o jardim de infancia desde 2@)apoiado pela Intervengao Precoce
desde a nascenca até aos dois anos por risco @aahbiendo ingressado no 1.° ano do 1.°
CEB no ano letivo 2011/2012, apés um ano de adiomeéa matricula deste ciclo de
ensino.

Durante a sua frequéncia no jardim de infancia fastdu algumas dificuldades no seu
desenvolvimento global.

Apresenta limitacbes ao nivel cognitivo, que coiodiam as aprendizagens e esta
também identificado por atraso do desenvolviment® lthguagem expressiva,
compreensiva e articulatoria.

Revela também dificuldade de atenc&o, concentrag@onorizacdo e inseguranca na
realizagéo das atividades.

Beneficiou de apoio em terapia da fala desde 2008/2

No ano letivo 2012/2013, deu-se o falecimento demaaluno continua a ser seguido na
consulta de desenvolvimento no Centro Hospitalar.

O aluno vive com os pais e duas irmas mais vellrabas com Necessidades educativas
Especiais, na localidade de Ourondo. O meio socia®uico e cultural considera-se
desfavorecido. O ambiente familiar é rico em termfesivos, mas é pouco estimulante a
nivel do desenvolvimento. Parece existir faltaelgras. A familia € empenhada e atenta
relativamente ao bem-estar e desenvolvimento dmalu

O pai, com 47 de idade, encontra-se aposentads,épportador de uma doenca que o
limita. Como habilitacdes literarias possui a 4a&sse. A mae, de 37 anos de idade, é
doméstica e possui a 4.2 classe como habilitagéedrias.

O aluno é seguido em consulta de desenvolviment@emiro Hospitalar desde junho de
2009 com o diagndstico de défice cognitivo homogéeacontrando-se ainda em estudos
metabolicos e genéticos (relatério médico).

E acompanhado pela psicéloga clinica, tendo eftgide no relatorio que se encontra no
processo do aluno, que, em termos cognitivos, aesekxisténcia de limitagbes que
condicionam as aprendizagens.

Beneficia de sessdes de terapia da fala, psicantatde e terapia ocupacional na UAM
na escola sede de Agrupamento.
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No ano letivo de 2012/2013 é apoiado pela educas@ecial na escola de 1.° CEB
(segundas-feiras e quintas-feiras) e também na @AjMinta-feira no periodo da manha.
Durante o segundo periodo, o aluno comecou a logarefim tempo de expresséao plastica
na UAM.

O pai faleceu durante o primeiro periodo do anedade 2012/2013. O aluno vive agora
com a mae, as duas irmas e o avd materno.

O aluno foi encaminhado para consulta de oftalmalog segundo periodo de 2012/2013
e passou a usar 6culos graduados.

2. Perfil de funcionalidade do aluno por referéncia &IF-CJ

1. Atividade e participagéo

O aluno apresenta limitacbes ao nivel cognitivog gqundicionam de uma forma grave a
aprendizagens e o desempenho nas diferentes tasefaares (d199 - aprendizagem e aplicagao
conhecimento, ndo especificadas).

Tem uma dificuldade moderada em produzir mensagensais constituidas por palavras qug
condicionam e atrasam o desenvolvimento da linguagepressiva, compreensiva e articulatori
(d330 - falar).

Revela também dificuldade de atencéo, concentragémorizacdo e inseguranca na realizagéo d
atividades.

2. Fatores ambientais
O ambiente familiar € um facilitador moderado poisco em termos afetivos, € empenhada e ater
ao bem-estar e desenvolvimento do aluno, mas ¢€ opastimulante ao nivel do seu
desenvolvimento (e310 - familia proxima).
A aparente falta de regras constitui uma barreioglerada (€465 - normas, praticas e ideologiz
sociais).

3. Funcgdes do corpo
O aluno apresenta défice grave nas funcbes meatgdisguagem (b167 - do grupo funcdes menta
especificas).

Apresenta uma grave incapacidade na memoria (bIf#®,lhe condicionam a capacidade d
retencdo e evocacdo dos conteludos das atividadeenwidvidas na sala. Demonstra um
incapacidade moderada nas funcdes psicomotorag)(b14

Manifesta no grupo das fungbes da voz e da fala wmeepacidade moderada nas fungdes
articulacéao (b320) e nas funcgbes de fluéncia etohwm rda fala (b330).

No que diz respeito ao grupo das fungbes mentaisat, o aluno manifesta défice grave na
funcdes intelectuais (b117).

Por tudo o que foi exposto, podemos concluir qumeapacidades do aluno ao nivel das funcde
mentais globais e das funcdes mentais especiBoasnipacto na aquisicdo de aprendizagens e

Revela dificuldades acentuadas na realizacdo ddanefa Unica (d210 - realizar uma Unica tarefa),
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desempenho das diferentes tarefas escolares, e&idage de lidar com novas situacbes, e
particular, quando as tarefas exigem uma mudangastlatégia cognitiva. Portanto o aluno ten
dificuldade acentuada em levar a cabo uma tare€a.in

3. Adequacgoes no processo de ensino e de aprendizagem

Medidas educativas a implementar

a) Apoio pedagdgico personalizado IXI

Ao nivel do estimulo e reforco e aptiddes envolvida aprendizagem o aluno deve
beneficiar de sessdes de terapia da fala, psicmidaiie e terapia ocupacional na UAM
na escola sede de Agrupamento.

Como forma de reforcar e desenvolver competénapscificas, deve ser apoiado pela
educacéo especial na escola de 1.° CEB (segundas-fequintas-feiras) e também na
UAM a quinta-feira no periodo da manha.

b) Adequagdes curriculares individuais |X|

O aluno deve beneficiar um tempo de expressadgqaass UAM
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c) AdequacBes no processo de matricula |X|

O aluno deve beneficiar do disposto no ponto 2rtigeal9 do decreto — Lei n°® 3/2008 de
7 janeiro, adiamento da matricula no 1.° ano del@sdade obrigatdria, por um ano.

O aluno devera beneficiar de turma reduzida dedaccom o disposto no ponto 2 do art®
12° do Dec Lei 3/2008, conjugado com o ponto 5.Desp. 13170/2009 de 4 de junho.

Deve frequentar a unidade especializada de apalorn@s com multideficiéncia (UAM)
na sede do agrupamento.

d) Adequacdes no processo de avaliacdo |:|

e) Curriculo especifico individual |:| (anexar curriculo)

f) Tecnologias de apoio |:|
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4. Plano Individual de Transicéo

N&o se aplica nesta altura.

1. Responsaveis pelas respostas educativas

Identificacdao dos intervenientes Funcoes desempenhadas Horario

Professor titular da turma

Professor de Educagao Especial

Professor de Expressédo Plastica

2. Implementacdo e avaliacdo do PEI

Inicio da implementagao do PEI

Setembro de 2011

Avaliagdao do PEI

A avaliacdo dos resultados obtidos pelo aluno caplisacdo das medidas aqui estabelecidas,
tem obrigatoriamente que ser realizada em cada esnntbmentos de avaliagdo sumativa
interna da escola ou sempre que se julgue adegeadiieunidao com todos os intervenientes no
seu processo educativo.

54

Esta avaliacdo sera consubstanciada no final dolethm, no relatério circunstanciado,
elaborado por todos os intervenientes no procelistaévo do aluno.
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Transicao entre ciclos (&3 que se justifique

Nao se aplica

2. Elaboracao e Homologagao

PEI Elaborado por:

Profissional: Assinatura

Coordenacgdo do PEI a cargo de (Educador de Infancia, Professor do 1°© CEB ou Diretor de Turma):

Nome: Assinatura:

Aprovado pelo Conselho Pedagdgico:

Data: Assinatura:

Homologado pelo Conselho Executivo:

Data: Assinatura:

Concordo com as medidas educativas definidas,

O Encarregado de Educagéo:

Data: Assinatura:
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ANEXO 4

Atividades desenvolvidas em Comunicacao Alternaivaimentativ
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Atividade 1 - wordle

10
In3

Atividade 2 — Babysmash.

| am—

= eozinna
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Atividade 3 — Switchgame.

Switch Game: Number 1 to 5

(use mouse, spacebar or send a "space”)

Atividade 4 - Chimes

49



Atividade 5 — Livro

-
-
-
>
N
>
N’
>
N’
>
N’
>
N
>
'
s
N’
9
9

Atividade 6 — Causa/efeito — identificar o fogao.

Descobre o que esta por tras das bolinhas

-
N\

50



Atividade 7 — Causa/efeito — guardar alimentosrigmfifico

Atividade 8 —Formas e corexz
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Atividade 10 — Mapa semantico —o ovo

Tem

ovo

Branco

Castanho

N

E posto pela
galinha

W

Nascem pintos

Quintas

Supermercado

Frigorifico
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Grelha/ficha técnica
Tipo

* Mapa semantico.

* Material informatico.

* Material curricular.

* Material para a
comunicacao

SAAC

Fotos.
Imagens.
Pictogramas (simbolos

Nivel de escolaridade

Educacao infantil.
1° CEB.
Educacao Especial

Idade

Dirigido

Area curricular

e 3a6
e 6al0
* Qutros intervalos.

Espetro do autismo.
Défices cognitivos.
Multideficiéncia.
Outros

Linguagem e
comunicacao.
Estudo do meio.
Ciéncias experimentais.
Expresséo artistica.
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