>

@ g Instituto Superior de Servico Social do Porto
rrativa de Ensino Superior de Servico Social, C.R.L.

Combater a Pobreza Infantil, superando os fatores sociais que estdo na origem da

desigualdade de acesso ao dominio da lingua materna.

Maria Teresa Saturnino Abreu Amil Dias

Relatorio realizado no &mbito do Mestrado em Intervencdo Social na Infancia e Juventude

em Risco de Exclusédo Social, orientado pela Professora Doutora Maria Cidalia Queiroz .

ISSSP, Julho 2017

Combater a Pobreza Infantil, superando os fatores sociais que estdo na origem da
desigualdade de acesso ao dominio da lingua materna.



Resumo

Este trabalho surge como resultado de um estudo sobre uma intervengdo
desenvolvida entre 2015 e 2016 com um grupo de criangas, com idades compreendidas entre

0s 7 e 0s 9 anos, que frequentavam o 3° ano do 1° ciclo.

Trata-se de um grupo de criancas proveniente de familias pobres, socialmente
excluidas, na sua maioria residentes na zona oriental da cidade do Porto em bairros sociais

estigmatizados, cujo futuro parece condicionado desde os primeiros anos de vida.

A forte interacdo estabelecida entre a autora e aquele grupo permitiu realizar em
condicBes particulares de grande proximidade, uma intervencgdo sistematica envolvendo as
criancas, a familia e a propria Escola, num projeto denominado “ Hora do Conto”, que tem
como finalidade desenvolver as competéncias de lingua materna, sociais, simbdlicas e

emocionais.

Partiu-se do pressuposto de que, se a inclusdo social destas criangas dependia do
acesso a aprendizagens e qualificacdes escolares relevantes, seria igualmente importante
reduzir a distancia entre o universo escolar e o universo familiar, valorizando e reforcando a
participacdo dos pais no processo educativo dos seus filhos e envolvendo a Escola num
processo de partilha de saberes e de experimentagdo conjunta de préticas pedagogicas

susceptiveis de responder as reais necessidades das criancas.

Palavras-chave: Pobreza Infantil; Escola; Familia; Hora do Conto; Competéncias de

Leitura
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Abstract

This work is the result of a study on an intervention performed in 2015-2016 among

a group of children of 7-9 years of age, that were attending the 3" grade at primary school.

This group of children came from low-income families that lived in the eastern part
of Porto and were regarded as socially excluded. Therefore their future prospects were

presumably dire from early stage of life.

The strong interaction that was built with those children allowed a systematic
intervention involving the children, their families and the School in a project called the
“Hour of Tale”. The endpoint of this project was to develop and strengthen their capacities

in the native language involving social, symbolic and emotional dimensions.

The rational for this intervention was the notion that achieving learning and scholar
targets would improve their social inclusion, but strengthening the ties between school and
families would also be very important. This would increase the involvement of families in
the educational process by sharing knowledge and engaging educational practices that would

enhance the response to the actual needs of their children.

Keywords: Infantile Poverty; School; Family; Hour of Tale; Reading Abilities.
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Introducao

Procuramos neste relatério partilhar uma experiéncia de intervencdo psico-
sociopedagogica, desenvolvida no ambito do estagio curricular do Curso de Mestrado em
Intervencdo na Infancia e Juventude em Risco de Exclusdo Social, do Instituto de Servigo

Social do Porto.

O objeto de estudo do presente trabalho remete para o processo de implementacao de
um projeto de intervencdo direcionado para o desenvolvimento das competéncias
linguisticas das criangas, designadamente ao nivel da leitura e compreensdo de textos
escritos, bem como para a promogdo de préaticas familiares de leitura. Em termos mais
concretos, com o projeto “Hora do Conto” visamos potenciar nas criangas 0S processos
cognitivos envolvidos na atividade de leitura, tanto ao nivel da descodificacdo como da
compreensdo, despertar nelas o gosto e a motivacdo para ler e, ainda, proporcionar aos pais
momentos de leitura conjunta com o filhos, com a expectativa de desencadear neles a

capacidade e o desejo de eles proprios criarem esses momentos em casa.

As sessdes da “Hora do Conto” foram desenvolvidas no ambito do Projeto de
Intervencdo Psico-sociopedagdgica que a Associacdo Qualificar Para Incluir (Qpl) tem
vindo a implementar em parceria com um estabelecimento de ensino privado, com a
finalidade de assegurar uma trajetoria escolar socialmente inclusiva a 130 criangas e jovens,
pertencentes a familias com fracos recursos materiais, relacionais e culturais, na sua maioria,

beneficiarias do Rendimento Social de Insercéo.

Entre setembro de 2013 e dezembro de 2015, a associacdo trabalhou em parceria
com o Colégio Ellen Key. A partir do final do ano de 2015, o projeto passou a ser
implementado em parceria com o Colégio Liverpool. Esta mudanca de estabelecimento de
ensino (e de parceria) foi motivada pela crescente deterioracdo das condigcdes pedagogicas
decorrentes da grave situacdo financeira que o primeiro colégio enfrentava. Para poder
prosseguir na missdo a que se propds, a Qpl realizou um acordo de cooperagdo com o
Colégio Liverpool e, no final do 1° periodo do ano letivo 2015/2016, todas as criancgas
integradas no projeto foram transferidas. Por conseguinte, o projeto da “Hora do Conto” teve

lugar em dois locais distintos: até ao final do 1° periodo, no Colégio Ellen Key e, a partir do
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2° periodo, no Colégio Liverpool. As 13 criangas beneficirias da associacdo, inscritas no 3°

ano de escolaridade, constituem um grupo-alvo deste estudo/intervencao.

Foram varias as razGes que me levaram a apostar neste projeto de estagio. Em
primeiro lugar, a convicgédo, baseada na evidéncia, de que a futura incluséo social destas
criangas depende do acesso a qualificagbes escolares relevantes; de que o sucesso das
aprendizagens escolares € tanto mais facilitado, quanto mais desenvolvidas forem as suas
competéncias linguisticas; e de que a “Hora do Conto” pode funcionar como um contexto
bastante propicio a formacao dessas competéncias. Em segundo lugar, a conviccdo de que
este projeto tem potencial para reduzir a distancia entre o universo escolar e 0 universo
familiar, por via da captacdo de sinergias, por um lado, junto dos pais, através da valorizacdo
e do reforco da sua participacdo em atividades realizadas na escola, e por outro lado, junto
dos professores, através da partilha de saberes e da experimentacdo em conjunto de praticas
pedagogicas susceptiveis de responderem as reais necessidades das criangas. Por altimo, a
conviccdo de que a minha formacdo de base (licenciatura em teatro, interpretacdo e

encenacdo) poderia dar um bom contributo a dinamizacdo de um projeto desta natureza.

Atendendo aos objetivos, expectativas e condi¢fes de realizacdo do projeto em
questdo, consideramos que a metodologia a adoptar deveria ser orientada pelos principios da
investigacdo-acdo. Duas grandes razdes justificam esta nossa opg¢do. Primeiro, porque se
trata de um projeto que, além de conhecer a realidade, visa transforma-la, através de acGes
concretas pensadas para alterar condi¢des desiguais de acesso a cultura. Segundo, porque a
concretizacdo do projeto depende da participacdo ativa e colaborativa de diferentes atores,
nomeadamente, assistentes sociais, professores, criangas e pais. Na verdade, quase
poderiamos dizer que, no ambito deste projeto, ndo existe um investigador nem um objeto
estudo, mas, antes, varios investigadores e varios objetos de estudo. N&o séo so as criangas
que constituem o grupo alvo, ainda que a maioria das acdes sejam pensadas em nome delas e
para elas. Também os pais e todos os elementos da equipa educativa (autora, assistentes
sociais e professores) podem ser considerados um grupo-alvo, na medida em que também
eles estdo sujeitos (e assim se deseja) a sofrer modificagbes durante o processo de
intervencdo. Além disso, as dificuldades e competéncias das criangas constituem objeto de
reflexdo tanto, quanto as préticas dos agentes educativos. E, por Ultimo, todos os

intervenientes podem ser considerados investigadores/interventores, ja que todos
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contribuem, ndo sé para a producdo de conhecimento, como também para o diagnostico e

tratamento dos problemas.

Dizer que captacdo de sinergias junto dos diferentes atores foi uma condicéo
indispensavel a realizacdo do projeto ndo secundariza, porém, o papel atribuido a teoria ao
longo de todo o processo. Na verdade, todo o trabalho realizado foi fruto de um forte
investimento na procura de teorias cientificamente validadas que nos ajudassem a
compreender, por exemplo, os factores que estdo na origem das desigualdades no acesso ao
saber e das dificuldades de aprendizagem das criangas, nomeadamente ao nivel da leitura e
da escrita. Se é verdade que nessa exploracdo raramente encontramos prescri¢cdes sobre
como solucionar os problemas, também ndo deixa de ser verdade que algumas das

explicacOes encontradas deram-nos pistas valiosas sobre qual o caminho a seguir.

Encontramos em Lahire (2003, 2011) alguns dos principais fundamentos que
estiveram na base da criagdo da “Hora do Conto”. Segundo o autor, a apropriagdo da cultura
escolar, nomeadamente da cultura escrita, esta no cerne dos primeiros problemas
encontrados e dos processos de fracasso escolar (Lahire, 2011). Este facto sobressai com
particular evidéncia no caso das criancas pertencentes a familias pouco escolarizadas e,
portanto, pouco familiarizadas com a cultura privilegiada pela escola. Comparativamente as
criangas cujos pais hdo mantido uma relagéo relativamente duradoura com o sistema de
ensino, os alunos provenientes de meios sociais pouco dotados de recursos culturais — como
é claramente o caso do grupo de criangas aqui em estudo — experimentam, a entrada da
escola, uma sensac¢do de estranheza, sensacdo essa, que em grande parte é desencadeada pela
sua imersdo subita no desconhecido universo da escrita. Mas, mais pertinente do que esta
constatacdo, é a analise que o autor faz sobre as condi¢Ges que permitem aos filhos das
classes escolarizadas “respirar na escola o ar a que estdo habituados desde o seu
nascimento” (Lahire, 2011:17).

De acordo com Lahire (2003, 2011), uma das principais condig¢des facilitadoras do
processo de adaptacdo a cultura escolar reside na familiarizagdo precoce da crianga com a
cultura escrita. As criancas socializadas em contextos familiares onde as praticas de leitura e
escrita sdo frequentes, regulares e diversificadas e onde o contacto com o material escrito é
estimulado tém oportunidade de adquirir uma série de disposi¢cdes cognitivas e habitos
altamente favoraveis a construgdo de uma relagdo harmoniosa com a escola, em geral, e com

a cultura escrita em particular. Cedo, estas criangas comecam a interiorizar as funcdes e 0s
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multiplos contextos de uso da escrita. Também cedo, estas crian¢as tém a possibilidade de
participar em momentos familiares de leitura, de escutar historias, de conversar sobre textos
lidos e ouvidos. Muitas vezes, estas criancas sdo desafiadas pelos pais a recontarem
historias, a encontrarem um final diferente para um conto que acabaram de ouvir ou, até
mesmo, a inventarem oralmente uma historia. Ora, todo este “banho socializador” em torno
da cultura escrita produz, como sustenta Lahire (2011), efeitos poderosissimos nas criangas,
na medida em que contribui para o desenvolvimento de funces cognitivas importantes,
desde logo, o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica, da linguagem e do pensamento
(Vygotsky, 2007). Estas criancas, normalmente, adquirem muitas mais palavras, conceitos e,
consequentemente, um discurso muito mais rico e elaborado, em comparacdo com as
criancas socializadas em universos familiares onde o recurso a leitura e a escrita € pouco
frequente ou, ate mesmo, raro. Argumenta o autor que, “quando o0 universo familiar
constitui um universo pedagogicamente instigador, envolvendo a crianga em atividades que
requerem leitura ou escrita (...),entdo as criangas estdo em condigOes ideais para formarem
competéncias, representacdes ou gostos pela leitura e escrita e, com isso, obterem ganhos
na escola” (Lahire, 2011:18). Contrariamente, as criangas provenientes de meios sociais
fracamente dotados de recursos culturais, dependem completamente da escola para
adquirirem certos habitos e competéncias linguisticas, certos modos de raciocinio e certas
ferramentas intelectuais — aquisicdes que requerem milhares de interagcdes. Lahire (2011)
conclui entdo: “A escola tem assim uma responsabilidade pedagdgica e politica
consideravel perante os mais desmunidos (...) Tratar de forma perfeitamente igual criangas
desigualmente dotadas culturalmente, porque socializadas em condi¢Bes desiguais, €

contribuir em definitivo para a reproducéo da ordem desigual das coisas” (2011:17).

Desta reflexdo retiramos a hipotese de que, multiplicando os momentos de leitura e
proporcionando experiéncias literdrias com sentido relevante as criancas, poderiamos
promover o desenvolvimento das suas competéncias linguisticas, a formacdo de habitos de
leitura, 0 gosto por este tipo de atividade e, com isso, contribuir para 0 sucesso das
aprendizagens escolares. Esta nossa hipotese encontra também sustentacdo nas reflexdes de
Vygotsky expressas na sua obra Pensamento e Linguagem (2007). Diz este autor que entre 0
pensamento e a linguagem existe uma intima relagdo de influéncia reciproca. Quanto maior
for o nivel de competéncias linguisticas da crianga, maior sera a sua capacidade de pensar
sobre 0 mundo e, quanto mais desenvolvido for o seu pensamento, mais elaborada sera a sua
linguagem. Diz ainda o autor que o desenvolvimento cognitivo depende da evolucdo do
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pensamento e da linguagem e que essa evolugdo, por sua vez, depende do contexto
relacional que envolve a crianca. Uma outra ideia que retemos de Vygotsky (2007) é a de
que o desenvolvimento de competéncias linguisticas produz efeitos ao nivel das funcdes
psicoldgicas superiores que extravasam as fronteiras dessa matéria particular. Isso equivale a
dizer que, quanto mais desenvolvidas forem essas competéncias, maior sera a probabilidade

de sucesso nas restantes aprendizagens escolares.

As sessdes de leitura, desenvolvidas no ambito do projeto “Hora do Conto”,
constituem, no nosso entender, momentos privilegiados para se treinarem competéncias
fundamentais para o desenvolvimento harmonioso da criangca. Com a estruturagédo de um
espaco de leitura visamos treinar a descodificacdo e compreensdo de textos escritos, alargar
o campo lexical das criancas, melhorar a sua diccdo e capacidade de escuta e, ainda,
desenvolver a sua imaginacao. Visamos, igualmente, familiarizar as criangas com temas que
transportem mensagens morais e introduzam modos de compreender e de se posicionar na
vida. Defendemos que, através da leitura de historias, seguida de debate em grupo em torno
da (re)construcdo de significados, € possivel suscitar a aprendizagem de conceitos essenciais
e, com isso, promover nas criangas a capacidade de pensar pela propria cabeca. Aprender a
pensar e a expressar 0 que é pensado sdao, quanto a nos, dois requisitos elementares para
adquirir a capacidade de representar, de forma logicamente articulada, factos, situacdes,

acontecimentos, sentimentos e experiéncias.
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CAPITULO I: Construcio tedrica sobre a aquisicio das competéncias
linguisticas indispensaveis ao desenvolvimento cognitivo, a progressao

escolar e inclusao social na vida adulta.

Os estudos cientificos sustentam que a pobreza e a exclusdo social sdo fendémenos
derivados de combinagGes peculiares de trés tipos de factores essenciais: econdmicos, sociais
e simbdlicos. Beneficiarias do Rendimento Social de Insercéo, as familias apoiadas pela Qpl
sdo, na sua grande maioria, compostas por adultos ha muito excluidos do mercado de
trabalho, desempregados de longa duracdo que dificilmente poderdo aceder a inclusdo

economica estavel por falta de qualificaces escolares e profissionais.

Apesar de ser transversal a toda a populacdo portuguesa, o desemprego estrutural
afeta de modo quase irreversivel a sua parte menos qualificada, se nada, entretanto, for feito
no sentido da apropriagéo de saberes e competéncias valorizados no mercado de trabalho. As
familias acompanhadas pela Qpl sdo constituidas por adultos que deixaram de procurar
emprego e que, por forca da falta de dominio sobre esta dimensdo da vida, perderam a
esperanc¢a numa vida melhor, acabando por aceitar a dura realidade em que se inscreve as suas
vidas. A privagdo de qualificagbes é um problema que inexoravelmente condenara estes
individuos a eterna dependéncia do sistema de proteccao social e os levard a tdo criticada e

mal compreendida subsidio-dependéncia.

Superar a falta de qualificacbes escolares e profissionais dos adultos e das criancas
que integram as familias é a principal missdo a que a Qpl se propde, na convic¢do de que
estas ndo s6 determinam o acesso ao mercado de trabalho como uma certa revalorizacdo

simbdlica e social.

A criacdo de condicdes de formacdo adequadas e efetivamente comprometidas com a
real qualificacdo dos mais jovens é uma exigéncia indispensavel para aumentar as
probabilidades de sucesso escolar e educativo e, por essa via, aumentar as possibilidades de

projetar um futuro socialmente inclusivo.

Assumindo que a eficicia da intervencao é tanto maior quanto mais precocemente
esta ocorrer, a Qpl elege com prioridade a reunido dos meios necessarios a uma educacgéo de
qualidade nas fases mais precoces da vida: infantario, escola primaria, 2° ciclo, 3° ciclo e
ensino secundario.
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Cabe salientar, com este propdsito, a constituicdo de parcerias com institui¢bes de
ensino regular e profissional e instituicdes culturais, com vista a criar as condi¢cdes

consideradas indispensaveis a obtencdo do sucesso escolar e educativo das criangas em causa.

Para prevenir e mesmo inverter trajetorias de exclusdo escolar e social em idade
precoce é preciso angariar recursos adequados para oferecer a estas criancas um meio
educativo com qualidade. A qualidade da escola ou do infantario frequentados € decisiva para
desencadear o tipo de desenvolvimento cognitivo e psicossocial compativel com as exigéncias

de uma carreira escolar qualificante e inclusiva.

E importante sublinhar os recentes esforcos da Qpl para retirar as criancas das
“escolas gueto”, onde a cultura da violéncia é um relevante obstaculo ao trabalho educativo,
tal o dominio numérico dos alunos dissidentes e a prépria pressao externa da comunidade

envolvente sobre a agdo dos professores.

A intervencdo precoce no que respeita a aumentar as oportunidades de acesso a
educacdo assume grande relevancia no caso destas criancas, dados os efeitos devastadores das
condi¢cdes materiais, culturais e sociais sobre o desenvolvimento cognitivo, da personalidade,
da linguagem, da capacidade de expressdo, da autoconfianca e da prépria capacidade de

pensar o futuro.

A educacéo constitui um trabalho de interiorizacgdo de atitudes cuja aquisi¢cdo implica
um processo lento de construcdo da personalidade, dia apos dia, através de uma relacdo
significativa com 0s outros e com 0 meio envolvente. Por isso, ha que enriquecer o contexto
relacional das criangas 0o mais precocemente possivel, procurando conquistar a familia para

uma cooperagao estreita nos aspetos em que esta terd menor preparagéao.

Por exemplo, a aquisicdo de uma atitude como a vontade, que para muitos é uma
mera qualidade individual, requer que se produzam altera¢Bes significativas no meio
envolvente da crianga. Anular a inseguranca, a incerteza e a hostilidade, ndo s6 derivada de
condigdes materiais adversas, mas, também, de rela¢cbes ambivalentes, violentas e caoticas, é
uma necessidade premente para, realmente, criar as condi¢bes de uma aprendizagem bem
sucedida. Sozinhos, os pais ndo podem inventar o que nunca conheceram. Dai que sem uma
intervencgdo precoce ndo seja possivel minimizar os obstaculos ao desenvolvimento da crianca

e & construcdo da sua personalidade, logo no bergo.
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Retomamos do que nos diz Erickson (1976) acerca dos dilemas inerentes as
sucessivas fases da construcdo da identidade, que é necessario proporcionar um meio
favoravel a aquisicdo da confianca basica sem a qual ndo ha disponibilidade para explorar o
mundo e desenvolver capacidades e aprender regras de vida. Se ndo desenvolvem uma
confianga em si proprias, as criancas ndo adquirem a predisposi¢do para tomar decisbes e

obter uma autoimagem positiva.

Ora, interromper a reproducao da pobreza na infancia obriga a anular os mecanismos
que conduzem as criancgas a desacreditarem em si préprias e a ndo serem capazes de construir
uma identidade social. Proporcionar adultos atentos e empenhados no seu desenvolvimento e
um quotidiano preenchido por atividades cuidadosamente planeadas em funcdo das

necessidades de estimulacdo €, pois, o que define, em tragos gerais, a intervencdo da Qpl.

No ano letivo de 2015/16, é dada continuidade a uma intervengdo na familia
especificamente centrada no seu envolvimento e implicacdo na leitura de contos infantis,
numa base de estreita coopera¢do com os professores. Com o objectivo especifico de atenuar
as desigualdades de acesso ao dominio da lingua materna foi desenhado um projeto de
investigacdo-agdo centrado na superacgdo da incomunicabilidade entre culturas e da sua mutua
desvalorizacdo pelos diferentes atores envolvidos na educacdo: pais, professores,
trabalhadores sociais e criancas. E preciso que as criancas e pais aprendam a valorizar a
cultura cultivada, mas também é preciso que quem lidera o processo de aprendizagem seja
capaz de viver esta cultura como uma ferramenta que ajuda a viver a vida com mais sentido,
que da maior capacidade de compreender o mundo e fazer escolhas llcidas, enfim, permite
encontrar realizagdo na ligagdo com os outros. A escolha das historias infantis é
particularmente bem ajustada a aprendizagem gradual de uma linguagem elaborada, uma vez
que permite descobrir que muitas das palavras desconhecidas, ausentes na vida quotidiana,
sdo, afinal, palavras que expressam factos, acontecimentos, sentimentos que sdo conhecidos.
Como dizem os teoricos da aprendizagem significativa (Ausubel cf. Novak, 2000), aprender
implica integrar 0s novos conceitos nos conhecimentos ja adquiridos. No caso da relagdo com
a lingua, levar a sério esta tese significa encontrar uma ligacdo entre as palavras novas e
formas de expressdo desconhecidas, ausentes na comunicacdo quotidiana, e as realidades
vividas, apesar de os individuos ndo as saberem dizer por falta de conceitos e de palavras

adequadas a sua descricao.
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Com a criagdo de rotinas de leitura conjunta entre pais e filhos de modo a criar uma
familiarizacdo com palavras, conceitos e formas de expressdo ausentes no seu quotidiano,
prretende-se ampliar o nimero de palavras conhecidas € 0 seu uso na comunicagéo corrente;,
bem como estimular a aprendizagem da sintaxe através da repeticdo de momentos de
conversacao que favorecam a articulagdo légica das ideias e dos factos ocorridos num dado
conto. Ler numerosas vezes uma histéria, o que deve ser feito diariamente em casa na
companhia dos progenitores, permite, em primeiro lugar, decorar a ideia geral, condicao,
alias, essencial para que a crianga possa pensar autonomamente sobre o contetdo, como é

condicdo essencial para organizar as ideias e expressa-las com maior precisdo.

A investigacdo bibliografica no sentido de encontrar sustentacdo tedrica da
intervencdo pratica junto das familias e criancas no ambito do estdgio aqui relatado
proporcionou elementos de compreensdo das dificuldades de adaptacdo das criangas a escola
priméaria. Num trabalho de Marie Catherine Ribeaud (1976) encontramos uma reflexdo que
consideramos pertinente reter nos seus tracos essenciais. Observa esta autora que as criangas
dos bairros subproletarios que ndo frequentam o jardim de infancia chegam a idade da
escolaridade obrigatdria com um pesado handicap cultural que se traduz por uma linguagem
restrita que torna a aprendizagem da leitura e da escrita muito problematica. Nestes meios
sociais, as criangas entre os 2 e os 4 anos falam pouco e mal, ndo recorrem aos “porqués” e
“comos” que sao tipicos desta idade. Revelam falta de curiosidade intelectual, instabilidade e
dificuldade em levar a cabo uma tarefa, movimentos bruscos, excessivos, desajeitados,
atividade sindnima de agitacdo, violéncia inusitada do comportamento, crises de colera e
agressividade contra tudo e todos que, muitas vezes, significam um fortissimo apelo para

tentar estabelecer uma relacao.

O trabalho acima referido reporta-se a uma investigacdo da autora no jardim de
infancia de ATD - Quart Monde, em que recorreu a utilizacdo de varios testes duas vezes
por ano, a fim de notar a evolugdo das criancas'. Assumindo que todo e qualquer

instrumento de medida do nivel intelectual ndo fornece mais do que uma indicacdo

! Dado o atraso verbal importante das criancas, foram escolhidos: (1) o teste sem palavras de S. Borel-
Maisonny (Langage oral e écrit, 2 vol. Neuchatel, Delachaux et Niestlé, 1960): provas cujas respostas se
situam no plano gestual, o que ndo significa que fagam somente apelo a habilidade motora. Implicam um
processo intelectual; (2) teste das imagens de Thiberge: conjunto de imagens coloridas, bastante simples,
representando animais, personagens, objectos que a crianca é convidada a descrever (o examinador formula
perguntas complementares de modo a apreciar o nivel de compreensdo, expressao, sintaxe e vocabulario da
crianca); (3) pede-se, também, a crianga para desenhar um boneco (F. Goodenough, L 'Intelligence d’aprés le
dessin. Le test du bonhomme. Paris, PUF, 1957).

ISSSP

Combater a Pobreza Infantil, superando os fatores sociais que estdo na origem da

desigualdade de acesso ao dominio da lingua materna. 9



estatistica unicamente valida em relacdo a uma populacdo determinada e que, por isso, esta
longe de indicar uma nota com valor absoluto, chega, no entanto, a duas constatacfes
importantes. As criangas tém um atraso global em dois setores do desenvolvimento: (1) o

modo como se organizam no espaco; (2) handicap no plano da expresséo verbal.

Quanto aos handicaps mais gritantes que afetam a linguagem das criangcas dos meios
subproletarios entre os dois e 0s cinco anos, podemos reter 0 nimero restrito de palavras
utilizadas, o desconhecimento do seu proéprio significado, bem como a ndo compreensdo e
utilizacdo das palavras mais abstractas, tais como as preposi¢des e, em particular, as que
designam nocdes espaciais (a frente, atras, debaixo, em cima, dentro, etc.). Os termos
complexos que exprimem, por exemplo, causalidade também ndo sdo usados (porque, ja
que, para que). Em consequéncia, o nivel sintatico permanece elementar. Fazem poucas
perguntas e ndo passam pela famosa fase dos “porqués". Em suma, a linguagem verbal serve
pouco e mal os seus utilizadores. A acdo é mais rapida, o que explica, em parte, a violéncia
das criancas. N&o discutem, ou, entdo, a discussao reduz-se a algumas injdrias estereotipadas
ouvidas no seu meio. Batem-se por ndo terem outro meio de troca. Por vezes, a crianga nem
sequer consegue utilizar a palavra para expressar uma necessidade muito elementar, por
exemplo, pedir ajuda quando qualquer coisa a magoa, em vez de chorar. Tal facto mostra até

que ponto a linguagem falada tem pouco valor para as criangas.

A autora retém trés eixos de reflexdo que considera cruciais para pensar a intervencao
sobre estas criangas. O primeiro € a incompreensdo e a nao utilizacdo das nogdes espaciais.
As palavras que as designam sdo abstractas e, por isso, € compreensivel que as crian¢as mais
pequenas tenham maior dificuldade na sua utilizagdo. Todavia, aos trés, quatro anos de
idade, as nogoes de “alto/ baixo” ¢ as preposi¢des “no, dentro de, debaixo de”, bem como as
expressoes “a frente de, atras de, em cima, em baixo” sdo compreendidas pela média das
criancas desta idade. A autora refere que esta incompreensao das nogOes espaciais esta
relacionada com a circunstancia de as criancas ndo estarem completamente conscientes do

seu esquema corporal.

O segundo eixo de reflexdo ¢ o atraso na utilizacdo do pronome “eu”. Em geral, as
criangas comecam por se designar a si proprias tal como as outras pessoas as designam, ou
seja, quando se referem a si mesmas dizem “ele ou ela”, mostrando, assim, que ainda nao
tém bem consciéncia da sua individualidade. Isto significa que ndo basta que a crianga tenha

tomado consciéncia de ter um corpo seu, ela tem que ter consciéncia de ser alguém
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diferente, independente dos outros. O facto de continuar a falar na terceira pessoa significa
que a sua independéncia em relacdo ao outro ndo é total e que, apesar de iniciada, a
individualizag&o n&o esta concluida. Tal dificuldade pode estar relacionada com o facto de
estas criangas acederem mais tarde a crise da oposi¢do, facto, alias, muito comentado pelos
psicologos. Esta crise indica que a crianca tomou consciéncia de si prépria e tem
necessidade de se confrontar com o adulto para se poder construir. E uma crise que precede

e acompanha a construgdo do “eu”.

A explicagdo deste atraso prende-se com a circunstancia de as condi¢cbes materiais
fazerem com que nada seja sélido, seguro e definitivo. E por isso que estas criancas, muitas
vezes, s6 encontram incoeréncia. Uma determinada manifestacdo da crianca é em certo
momento acolhida com alegria, porque algum dinheiro foi recebido em casa, mas rejeitada,
no dia seguinte, com uma chapada, porque o pai perdeu o emprego. A incompreensao, a ndo
utilizacdo das nocdes espaciais e 0 atraso no uso do “eu” permitem admitir que o atraso ¢ a
perturbacdo da linguagem sdo expressdo de um atraso e perturbacdo mais globais no

desenvolvimento da personalidade.

Um terceiro problema que seria importante enfrentar é o de saber se também a funcao
simbolica é afetada ou se se trata apenas de um atraso da linguagem. Sabemos que a
linguagem é uma manifestacdo das atividades simbdlicas que Ihe pré-existem,
designadamente a imitacdo diferida, o jogo de ficcdo ou de fazer de conta e o desenho.
Apesar de referir que ndo foram desenvolvidos estudos sistematicos a este respeito, a autora
retém que a sua observacao quotidiana das brincadeiras das criangas parece mostrar uma
certa pobreza do simbolismo. E toda a atividade simbdlica — no sentido que Piaget (1958;
1970) d& a esta expressdo — que esta em causa, ja que o jogo € uma forma de representacdo
que constitui uma primeira etapa no caminho da aquisicdo da linguagem. A atividade
simbdlica esta bloqueada, imobilizada, em certa medida, devido a pesada realidade que
oprime o dia a dia da crianga. Na crianga “normal”, o jogo simboélico torna-se cada vez mais
complexo (da imitagdo de um modelo ausente até mimar uma cena vivida) até introduzir a
imagem mental (espécie de imitacdo interiorizada). Num meio em que a realidade é muito
pesada, ¢ dificil “fazer de conta”. Mas se as atividades simbolicas sdo perturbadas, a
linguagem falada €-o ainda mais, dada a sua dimensdo social e cultural. Instrumento de troca
social, a linguagem varia em funcdo das culturas e da posicdo social dos individuos. N&o
comporta apenas o vocabulario, mas também os centros de interesse dos distintos grupos

sociais.
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No que respeita ao meio subproletario, trata-se de uma real pobreza do vocabulario,
em correspondéncia com um numero muito reduzido de centros de interesse, dado a vida
quotidiana permanecer oprimida pela necessidade de concentrar toda a energia na satisfagdo
das necessidades elementares, com inevitaveis repercussdes no desenvolvimento das
criangas. Assim se compreende a dimensdo das dificuldades de intervencdo da escola,
quando se trata de fazer as criangas assimilarem toda uma série de palavras que néo
correspondem a nada na sua vida. A pobreza de vocabulario esta ligada a um

desinvestimento na linguagem decorrente da preméncia das necessidades de sobrevivéncia.

A auséncia dos “porqués” habitualmente formulados pelas criangas ¢ um outro
exemplo deste fendmeno. Uma das razfes tera a ver com a rendncia em servir-se da palavra
como consequéncia de nao obter resposta as suas primeiras questdes. Quando as primeiras
manifestagcdes da linguagem ndo sdo encorajadas, as palavras perdem importancia ja que a

crianca constata que é inatil utiliza-las.

A linguagem falada é um instrumento privilegiado de acesso a cultura envolvente. Nao
trocar palavras leva a reduzir a participacdo e, no limite, a estar separado dessa cultura
envolvente. Ndo comunicar com a sociedade € um caminho gque conduz ao fechamento sobre
si proprios, ao corte com o meio envolvente, o que, por sua vez, empobrece ainda mais a
linguagem, reduzindo-a ao estritamente necessario para comunicar. Em suma, as criangas
subproletarias tém ao seu dispor um material linguistico insuficiente que acabaré por afetar o

seu desenvolvimento.

Estudos sobre 0 mecanismo de aprendizagem da sintaxe na crianga que aprende a falar
(Lentin,1971) confirmam as observa¢des de numerosos linguistas segundo as quais as
articulacdes sintaticas (emprego e encadeamentos de oragdes subordinadas) do discurso se
instalam antes da aquisicdo de um vocabulario extenso e até antes de um nivel correto de
gramatica (acordos, utilizacdo de artigos e pronomes). As diferencas significativas na
linguagem das criangas (entre os trés e os sete anos) ndo provém essencialmente das
qualidades da pronincia e da riqueza do vocabulario, mas sobretudo do nivel sintatico dos
seus discursos. Se o funcionamento das articulac@es sintaticas ndo se instala no momento

desejado, a linguagem permanece pobre.

Lentin (1971) observa que nas criangas de meio sociocultural desfavorecido, o sistema
sintatico nao se desenvolve entre os trés anos e meio e 0s quatro anos e meio e acaba por se

estabilizar num estado com caréncias por comparagdo com um sistema sintatico evoluido,
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isto é, implicando uma linguagem explicita, descritiva, corretamente articulada. Por este
facto, mesmo que o vocabulario aumente, mesmo que a prondncia se aperfeicoe, 0
funcionamento da linguagem permanece bloqueado. A sua estrutura ndo evolui
suficientemente para transmitir ou favorecer o pensamento. Permanece um sistema de
linguagem pouco diferenciado, que permite formular perguntas simples, mas ndo confere
uma verdadeira autonomia verbal criadora. O raciocinio é assim bloqueado, tanto ao nivel da

expresséo como da compreenséo, tal como 0 acesso ao pensamento abstrato.

A aprendizagem da leitura requer um nivel sintatico relativamente elevado, o que nos
explica desde logo a estagnacdo das criancas na escola primaria, mesmo que o seu nivel
intelectual global seja largamente compativel com a aprendizagem da leitura. Claro que ha
muitas outras causas a ter em conta para explicar este bloqueamento escolar; a desorientacéo
destas criangas na escola ndo se deve apenas a sua falta de dominio da linguagem, mas a
outras caréncias, umas parcialmente pessoais, outras ligadas a prépria estrutura escolar que
as acolhe. O desenvolvimento da linguagem é bloqueado por numerosos factores tais como a
pobreza do meio, auséncia de motivacao, perturbacdo na maturacdo da personalidade, mas o
resultado obtido (uma linguagem empobrecida) representa uma auténtica desvantagem para

o futuro social (corte em relacdo a cultura) e intelectual (limitagéo do raciocinio) da crianca.

Entre outras consequéncias detetaveis, destaca-se a violéncia como Unica porta de
saida de necessidades essenciais ndo satisfeitas. As criancas sdo violentas por identificagao
com 0s pais, com 0 meio, porque ndo ha outros meios para se expressarem, porque nao
dispdem da linguagem suficiente para substituir a agdo. Sao violentas, certamente também,
porque dao conta das reacOes de rejeicdo de que sdo objecto, elas proprias e 0 seu meio. Esta
forma de violéncia, descontrolada, sempre autodestruidora, mesmo quando parece somente
dirigida para o exterior, indica a imaturidade da personalidade e fraqueza do “eu”. Os
comportamentos autoagressivos, ndo raros nestas criangas, significam que ndo gostam de si
proprias porque nunca foram “bom objecto” de ninguém, ou foram-no insuficientemente,
ndo foram amadas como precisavam, vitimas, muito provavelmente, de pessoas que

conheceram as mesmas caréncias neste dominio.

A intolerancia face a frustracdo revela uma falta de confianca em si, pois as
frustracOes sofridas ndo tiveram provavelmente compensacOes suficientes. Todavia, nada

esta definitivamente perdido nesta idade, desde que se mobilizem os meios necessarios para
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operar uma mudanga, sabendo que estes se tornam cada vez mais exigentes a medida que a

crianca cresce.

A autora que estamos a seguir refere uma experiéncia dirigida a criangas de meios
desfavorecidos em idade de frequéncia do ensino pré-escolar. Comeca por reter uma
observacdo da maior importancia para todos os que intervém neste dominio, que é
necessario fazer a ruptura epistemolégica com a ideia, muito persistente, (apesar de Freud e
da psicanalise) de que um individuo pode sempre superar as dificuldades “se quiser”, “se
tiver vontade”. A imagem do ‘“self made man” que alcanga o0 sucesso, apesar das
dificuldades e dos “golpes do destino”, ¢ particularmente valorizada nas sociedades atuais. E
provavelmente por este motivo que muitos menosprezam o peso das condigdes materiais,
culturais e sociais sobre o desenvolvimento da forgca de vontade, considerada como uma

virtude pessoal.

Como bem nota a autora, é preciso formular a questdo, “o que é a vontade?” E preciso
que nos interroguemos acerca do que faz nascer a capacidade individual para ter sucesso na
vida. No que diz respeito ao subproletario, importa reconhecer que este encontra na
sociedade obstaculos dificilmente ultrapassaveis, mas, também, reconhecer que € portador
de barreiras internas, pessoais, que diminuem as suas possibilidades de luta e de sucesso.
Mas importa, igualmente, reconhecer que estas barreiras internas sdo as consequéncias
gravosas de uma infancia desfavorecida. O que s&o estas barreiras? S&0 o modo como as
condicdes de existéncia se inscreveram, no decorrer da infancia, na personalidade e, as
vezes, também no corpo dos individuos (atraso da linguagem, pobreza da expressao,
dificuldades psicomotoras ligadas a incoeréncia dos gestos e as inibicdes, violéncia
incontrolada, tendéncia compulsiva para 0 jogo na procura de uma prote¢do contra uma
angustia interior demasiado forte, atitudes de retraimento em relagdo a realidade...). Essas
condicdes de existéncia inscreveram-se, enfim, numa imagem social negativa de si proprio,
transmitida de geracdo em geracdo. O primeiro desenvolvimento da crianga subproletéria

cria-lhe handicaps que a marcam profundamente e comprometem o seu futuro.

Ora, a vontade® é precisamente uma caracteristica que s6 pode ser compreendida se

analisarmos o0s acima referidos “handicaps”. H4 sempre um momento na vida do

2 O psiquiatra A. Porot define a vontade como o «poder de determinagio e sobretudo de execucéo que todo o
individuo normal possui para regular e ordenar a conduta da sua vida e resolver, de um modo geral, todos os
problemas que diariamente enfrenta. O oposto da vontade é a abulia, termo do vocabulario psiquiatrico que

designa “o abrandamento e a insuficiéncia da vontade”.
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subproletario em que lhe é dirigida a acusacdo de falta de vontade, pela escola, onde nédo
obtém bons resultados, pelos pais, pela assistente social, pelo patrdo. Todos aqueles que
detém algum poder vao lembrar-lne a mesma coisa. Todos esqueceram que ele teve uma
infancia desfavorecida, apenas mencionam, com um toque de desprezo, 0 Sseu meio de

origem como uma das possiveis circunstancias atenuantes.

Ora, a vontade é o resultado de um lento processo de construcdo da personalidade
realizado na infancia, que se constitui lentamente atraves de uma relagdo consciente com os
outros que fazem parte do seu meio envolvente. O meio envolvente da crianca subproletaria
é dominado por condi¢bes materiais adversas e, muitas vezes, por caréncias que podem ser
mais graves quando os pais foram mais ou menos privados de afei¢do na sua infancia e se
tornaram incapazes de dar a viver o que nunca viveram. Este facto torna dificil o
desenvolvimento da crianga e compromete, logo no berco, a construcdo da sua
personalidade. O resultado serd um “eu” fraco, pouco predisposto para a tomada de decisdes
porque tem pouca confianca em si proprio e projeta a sua inseguranga sobre as pessoas, 0S

objetos e 0s acontecimentos.

As observacdes conduzidas no jardim de infancia mostraram que, desde muito cedo, as
criancas revelam, atraves do seu comportamento, personalidade impulsiva e descoordenada,

retraimento sobre si proprias e reducdo dos interesses.

Erikson (1976;1987) diz-nos que as geracOes futuras dependerdo da aptidao que cada
individuo tem para transmitir aos seus filhos um pouco do entusiasmo vital que terad
salvaguardado nos conflitos da infancia. Ora, ndo sera precipitado admitir que é grande o

mérito dos individuos do subproletariado que conseguem salvaguardar algum entusiasmo.

Todas as dificuldades que pesam sobre estas criancas devem estar presentes quando se
examinam as perspetivas de futuro que Ihes séo oferecidas. O que é que a escola lhes oferece
para compensar 0s graves danos que sofreram e sofrem? Como pode a escola assumir-se
como uma real oportunidade das criancas desfavorecidas, em vez de as afundar no
sentimento de inferioridade? E depois da escola? O que sera a vida profissional na idade
adulta destas criancas saidas, na sua maioria, das turmas consideradas incapazes de
prolongar os estudos? O que fazer, aqui e agora, com estas criangas? O que empreender com

0s pais e maes dos habitats mais pobres a que podemos chamar subproletarios?
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No seguimento desta analise, 0 Movimento ATD elaborou e desenvolveu um programa
de acdo pré-escolar cujo objetivo era devolver aos mais desfavorecidos a possibilidade de
viver na sociedade como efetivos cidaddos. Criar um jardim de infancia e uma biblioteca
num lugar de miséria onde o pdo e o carvdo faltavam, onde ndo havia nem &gua nem
eletricidade, ndo significava que se ignoravam os problemas materiais. Significava, sim, que
se procurava aborda-los de um modo diferente. Também nédo corresponde a ideia de que é
preciso salvar os mais jovens, porque ja ndo seria possivel fazer nada pelos adultos,

cristalizados nas suas “deficiéncias”.

A opcdo em favor da criacdo de uma pré-escola e de uma biblioteca traduz a ideia de
que o maior mal de que sofrem os subproletarios € a ignorancia quotidiana e fundamental do
mundo que os envolve. Tal ignorancia gera uma série de condutas inadequadas as situacGes
nas quais se encontram. Os “pobres" ndo conhecem os mecanismos da sociedade na qual
vivem, ignoram o significado das instituicdes. Interpretam-nas muitas vezes como
agressivas para com eles, na base de uma desconfianca que vem do facto de,
frequentemente, as instituicdes se virarem contra eles. Muitas vezes, porque nédo estdo
adaptadas a complexidade dos seus problemas. Por tudo isto, ¢ fundamental criar “uma

universidade da vida” no interior dos bairros subproletarios.

A pré-escola tem como primeiro objetivo ajudar estas criancas a situarem-se, em
relacdo a si proprias, aos outros, aos objetos, a fim de poderem, o mais cedo possivel, entrar
nos circuitos normais. Mas ela deve ser um lugar que pertence aos pais € ndo uma instituicdo
que lhes arranca os seus filhos e, ao mesmo tempo, lhes retira as suas ultimas
responsabilidades. Por isso, é preciso fomentar a participacdo maxima dos pais, incentiva-
los a entrar no local pré-escolar sempre que queiram e possam, a participar nos jogos com 0s
seus filhos, a acompanha-los nos passeios. O objetivo é que os pais reencontrem, através dos
seus filhos, o exercicio das suas responsabilidades, que ndo deleguem inteiramente 0s

problemas aos especialistas nem se instalem em rela¢des de dependéncia.

Para que os subproletarios retomem o dominio da sua vida de adultos sdo,
evidentemente, precisos outros apoios. Por exemplo, um local onde as familias sejam
encorajadas a exprimir-se sobre os problemas que lhes dizem diretamente respeito. Um local
de encontro com pessoas do exterior onde ndo se sintam inferiorizados. Introduzir habitos
novos de discutir, reunir-se, gerir 0s seus proprios servicos € um caminho para evitar que a

pré-escola permaneca isolada. O papel dos profissionais nestas familias ndo é dar licdes de

ISSSP
Combater a Pobreza Infantil, superando os fatores sociais que estdo na origem da
desigualdade de acesso ao dominio da lingua materna. 16



moral, implica, isso sim, todo um trabalho de didlogo e de escuta indispensavel para
estabelecer uma efetiva comunicacdo. Em certa medida, é preciso criar uma relacao
terapéutica, enquanto condicdo para que a palavra se liberte, o passado seja evocado e seja
articulado com o presente com uma nova coeréncia. A preocupacao constante dos agentes
destas intervencGes ¢ compreender a populacdo a qual se dirigem. Por isso, o estudo
cientifico do meio subproletario ocupa um lugar importante. Recusar a repeticdo dos
processos de exclusdo, evitar criar servicos que tornam as pessoas dependentes,
substituindo-se a elas, e, pelo contrario, ter a preocupacdo de lhes devolver as suas
responsabilidades, sdo objetivos do acima referido programa.

Num trabalho sobre o papel da escola primaria na construcdo de competéncias,
Perrenoud (2000) oferece uma reflexdo que aprofunda o conhecimento do que é preciso
fazer para melhorar as condigBes de aprendizagem das criangas dos meios sociais mais
distanciados da cultura escolar. Refere que numerosos sistemas educativos empreenderam
uma reforma dos curricula do ensino pré primario no pressuposto de que nao basta adquirir
saberes mas de que é preciso construir competéncias transversais. Parte dos pais e dos
educadores pretendem salvaguardar o primado da educacdo sobre a instrugdo, isto é, o
centramento na pessoa, no seu desenvolvimento, na sua socializagdo mais do que sobre os
saberes, o0 respeito pelas diferencas de ritmo. Recusam a avaliacdo, o stress, a competicdo, a
normalizacéo, o controlo, os programas muito explicitos e a programacéo. Valorizam o jogo

e a afetividade.

Todavia, diz o autor, é de ter em conta o facto de ser hoje considerado que o ensino
pré primario ndo pode permanecer um mundo a parte, prosseguindo 0s seus proprios
objetivos. As politicas de educacdo definem-no, cada vez mais, como o primeiro passo da
escolaridade, uma etapa de transicdo entre a familia e a escola obrigatoria, uma fase em que
se joga a entrada na escola e a primeira aprendizagem do oficio de aluno, 0 momento em
que se pode comecar a combater as desigualdades sociais face a cultura escolar. A escola pré
priméria ndo pode desinteressar-se do que se passa a jusante, ainda menos barricar-se na sua
identidade. Se nem tudo se joga antes dos seis anos, é todavia nas primeiras instituicdes

extra familiares que se manifesta uma politica de educacéo coerente.

Mas essa integracdo do pré primario no sistema educativo ndo equivale a decalcar o0s
seus programas dos que vigoram nos ciclos de estudo seguintes, designadamente a

insisténcia nos saberes e na sua avaliacao.
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A integracdo da preé-priméaria no sistema educativo ndo deveria conduzir a
normalizacdo dos programas, uma vez que a pré-escola deverd prosseguir objetivos que
prefiguram a abordagem por competéncias que, por definicdo, se afasta do enciclopedismo e
da omnipresenca dos saberes e que € compativel com imensas variacBes didacticas e
pedagdgicas. Se a escola separa a aprendizagem das praticas sociais, € legitimo perguntar se
a escola prepara para a vida ou funciona em circuito fechado. Muitas vozes se elevam
inquietando-se com a falta de pertinéncia dos conhecimentos adquiridos na escola para a
“verdadeira vida” ou com a dificuldade de os mobilizar fora das situagdes de exame. Para
que servem estas horas de estudo se ndo nos sdo Uteis quando estamos confrontados com um
verdadeiro problema? (Tardif, 1999). Uma parte dos alunos que aprendem ndo consegue
mobilizar 0s seus saberes em novos contextos. Dispdem de capitais “adormecidos” que nio

conseguem reinvestir.

Os trabalhos de Meirieu, Develay, Durand et Mariani (1989; 1990; 1996) esclarecem
que a transferéncia de conhecimentos ndo constitui somente a fase terminal da
aprendizagem, mas que estd presente ao longo da aprendizagem. Para aprender é preciso
transferir em permanéncia (Develay, 1996:20), ja que todos somos necessariamente
conduzidos a interrogar a relagdo entre o que aprendemos e o que fazemos. Para que serve 0

que se aprende na escola?

A mobilizacdo de saberes implica que ndo haja separacdo entre o contexto de
aprendizagem e o contexto de acdo. Os movimentos da escola nova, os investigadores em
educacdo e todos 0s que ndo se resignam com o insucesso escolar esperam que a escola dé
verdadeiros poderes sobre 0 mundo. A importancia atribuida a eficcia do sistema educativo
nos ultimos anos explica, em parte, o interesse atual pela no¢do de competéncia, assim como
a tomada em consideragédo de dimensdes da escolariza¢do que ndo remetem para a formacao,
nem para a atividade profissional: cidadania, protecdo do ambiente, ajuda humanitéria,
adaptacdo a mudanca, negociacdo, coexisténcia pacifica com pessoas muito diferentes,
cooperacdo em diversos contextos, atencdo a salde. Tais movimentos subscrevem que, se
ndo sdo mobilizaveis na vida, os vastos conhecimentos verificados em exames estdo longe
de constituir verdadeiros recursos. De que serve acumular uma cultura geogréafica ou
histdrica vasta se ela ndo permite compreender melhor o mundo e a sua evolucdo? (Develay,
1996; Perrenoud, 1994). Com efeito uma parte dos alunos que tém insucesso escolar ndo
aprende pela simples razdo de ndo compreender para que serve o que lhes é ensinado.

Somente os “herdeiros” obtém da sua familia uma relagdo com o saber que valoriza o
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conhecimento pelo conhecimento assim como representacdes que ligam os saberes as
praticas sociais, nomeadamente as familias cujos adultos tém profissdes inteletuais. Os
filnos de professores, de médicos, de engenheiros ou advogados ndo tém nenhuma
dificuldade em compreender, desde a mais tenra idade, que os saberes abstratos sdo a chave
de um poder sobre o mundo fisico e social. As criancas das classes populares, aquelas que
fracassam ou encontram dificuldades na escola, ndo tém os mesmos meios. Trabalhar a
transferéncia ou desenvolver competéncias aumenta o sentido das aprendizagens pelo

simples facto de serem ligadas a praticas, a tomada de decisdes ou a resolucao de problemas.

A escola pré-priméaria deve ser pioneira no sentido em que a sua intervencdo a
montante da escolaridade pode representar um avanco no que concerne a abordagem por
competéncias. Ela coloca a énfase na articulacdo do desenvolvimento, da socializacéo e das
aprendizagens. Cultiva as faculdades essenciais do ser humano: raciocinio, observacéo,
expressdo, imaginacdo, comunicacdo, cooperagdo, organizacao, etc. Inicia a construcéo de
saberes-fazer fundamentais, tais como contar, ler, escrever. Sensibiliza, interessa, intriga,
pde em movimento, favorece o desenvolvimento das competéncias diretamente Uteis a
crianga. Nao pode separar a pessoa do saber, o afetivo do cognitivo, o pensamento da acéo e
da manipulacdo. Desenvolve competéncias que permitem a crianga conquistar uma forma de
autonomia (vestir o casaco, apertar os corddes, deslocar-se, transportar aquilo de que tem
necessidade, pedir ajuda), embora nos programas sejam apenas nomeadas capacidades
fracamente contextualizadas, tais como perceber, enumerar, escutar, recontar, coordenar os
seus movimentos, manter-se tranquila, ler, contar, memorizar regras. Num extremo, a
competéncia confunde-se com uma acgéo singular. No outro extremo, descreve-se uma acao
sem nenhum contexto e que s6 implicitamente se refere a uma situacéo e a intengdes: ler ndo

importa que tipo de texto, nem porque razdo ou em que situagao.

Em sintese, duas interrogacdes se afiguram como fundamentais: Qual é o bom nivel de
abstracdo? A capacidade de ler deve estar ligada a um texto particular ou ndo importa que
texto ou contexto? Acreditou-se durante muito tempo que era preciso partir dos elementos
para a sua combinacdo, partir dos sons, das letras, das palavras isoladas, para as articular
num segundo tempo. A esta abordagem contrapde-se uma outra mais sistémica e
contextualizadora que privilegia o tratamento dos textos e contextos no interior dos quais se
situam o0s elementos antes de os trabalhar um por um. Mais do que convidar a escrever
algumas palavras que ndo contam nada de interessante, propde-se & crianca que construa

uma verdadeira descri¢do, mais longa, ditando uma parte ao adulto. A crianca desenvolve
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assim uma capacidade narrativa complexa, estando provisoriamente dispensada da

transcricao, que torna a conduta narrativa desencorajadora porque ndo domina a escrita.

E a acdo que da sentido aos recursos mobilizados e constitui em parte 0 motor da sua
aquisicdo. Se queremos trabalhar sobre o sentido das aprendizagens e a sua contextualizacdo
é preciso colocar as criancas em situacdes complexas que as confrontem com obstaculos
materiais e relacionais, mas também inteletuais. E a interacdo de um projeto e de uma
resisténcia que provoca aprendizagens novas. Estas constroem-se em resposta a um impasse
ou a uma falta de poder do sujeito para atingir os seus fins. Através das situagdes complexas
acessiveis através de uma escalonagem apropriada pode-se nomeadamente contribuir para
desenvolver muito depressa uma relagdo pragmatica e irreverente com o saber, como
instrumento para agir sobre 0 mundo, designadamente para desenvolver um espirito de
investigacdo, de definicdo e resolugdo de problemas que vai muito além da simples
curiosidade, para adquirir vontade e capacidade de cooperar (Rey, 1996; 1998), para tomar
consciéncia das linguagens simbdlicas e das convencOes, para aprender a gostar de debater,
argumentar, defender um ponto de vista. Estas aprendizagens podem parecer muito
ambiciosas, a ponto de as reservarmos para graus mais avancados de escolaridade. De facto
ndo sdo elementares. Todavia, sublinha Perrenoud (2000), deveriam ser as primeiras porque
a sua auséncia ou a sua insuficiéncia sdo obstaculos duraveis a aprendizagem escolar.
Ninguém duvidara que, para caminhar nesse sentido, é preciso uma evolucdo das

representacOes e das competéncias dos professores.

Em suma, a abordagem por competéncias permite, ndo apenas diminuir
substancialmente a dificuldade em aprender, como também desenvolver a autonomia e a
docilidade da crianca, ja que a socializagdo, o desenvolvimento e a construcdo de saberes

estdo mais estreitamente imbricados.

Um outro tipo de problema que se torna relevante a luz da abordagem por problemas e
desenvolvimento de competéncias é o da heterogeneidade das culturas familiares, o que tem
impacto significativo na disparidade dos niveis de desenvolvimento, muito fortes nesta
idade. Tal disparidade aconselha a diferenciar a acdo educativa sem, contudo, fechar cada
um na sua diferenca (Perrenoud, 1997). Sabemos que o simples facto de escolarizar numa
idade precoce ndo reduz, de facto, as desigualdades perante a escola. O simples facto de ir a
escola aos 3, 4 ou 5 anos ndo contribui, por si s6, para a democratizacdo dos estudos.
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Uma escola primaria eficaz e viva exige professores qualificados que se apresentem
como verdadeiros especialistas dos processos de desenvolvimento, de socializacdo, de

afirmacéo identitaria, enfim, de construcao de uma relagéo positiva e aberta com o saber.

A literacia € um direito basico da pessoa, devendo, por isso, ser assumida como o
grande desafio da instituicdo escolar e da sociedade, em geral. Ser capaz de ler, escrever e
interpretar, com eficacia, as representacfes simbdlicas do mundo, de usar a informacéao
escrita para compreender e comunicar sdo exigéncias incontornaveis nas sociedades

desenvolvidas ou em vias de desenvolvimento (Bruce, 2003:42).

A leitura constitui um processo cognitivo complexo que requer esforco e
aprendizagem. Por se tratar de uma atividade cultural que envolve raciocinios complexos,
sera tanto mais facilitada quanto mais motivadas estiverem as criangas para 0 Seu exercicio e
quanto mais tiverem automatizado os processos de decifracdo dos sinais gréaficos,

designadamente a velocidade de processamento visual da informacao.

Braunger & Lewis (2006:8) enumeraram alguns principios facilitadores do processo
de aprendizagem, dos quais merecem ser salientados os seguintes: as expectativas dos
adultos a respeito das possibilidades de aprendizagem das criancas sdo decisivas no processo
de motivacdo e aprendizagem da leitura; as interagOes entre pais, filhos e professores sao
essenciais em todos os estadios de desenvolvimento da leitura, que o mesmo é dizer que a
literacia se adquire através dos usos sociais da lingua; os contextos ricos em termos de
experiéncias de comunicacdo e de pratica da leitura facilitam a sua aquisicdo e
desenvolvimento nas criancas; as criancas necessitam de oportunidades de ler, ja que sé
adquirem e desenvolvem estratégias produtivas de leitura em contextos de leitura efetiva; a
monitorizacdo dos processos de desenvolvimento da leitura é vital para o sucesso das

aprendizagens.

Escrever é, por maioria de razdo, uma atividade cultural que requer uma aprendizagem
especifica e que supBe um treino consistente e sistematico, nada deve a espontaneidade. Se o
treino da escrita estiver ligado a problemas da vida real ou a interesses nascera a motivacao
para aderir com gosto a este tipo de atividade. A criacdo de oficinas de leitura e escrita

podem constituir-se como espagos transformadores das praticas.

Num trabalho considerado um classico, Goodman (2005) explicita o que faz com que

a aprendizagem da lingua seja, por vezes, muito facil e, por vezes, muito dificil. A lingua é

ISSSP
Combater a Pobreza Infantil, superando os fatores sociais que estdo na origem da
desigualdade de acesso ao dominio da lingua materna. 21



facil de aprender quando remete para assuntos ou factos que sdo reais, esta integrada no que
a crianca ja aprendeu, faz parte do seu universo de sentido, € interessante, pertence a crianca,
é sentida como relevante ja que tem um propdsito e serve para alguma coisa, em suma,
quando é acessivel a crianca e esta tem poder para a utilizar. Aprender uma lingua torna-se
muito dificil, quando esta é artificial, fragmentada, desprovida de sentido, aborrecida,
irrelevante para o aluno, ndo Ihe pertence ja que ndo lhe serve para nada, e, finalmente,

quando o aluno ndo tem poder para a utilizar.

Importa, em suma, sublinhar que, sendo uma pratica social e cultural, a literacia ndo se
adquire de forma espontanea, requer um trabalho de planificacdo consciente, praticas
intencionais e sistematicas, com processos de monitorizacdo constantes, e de avaliacdo, com
um espirito de abertura a inovacdo e a criatividade. Braunger & Lewis (2006:140) sustentam
que a chave para o0 sucesso em literacia passa por assegurar que 0s textos sejam
significativos e relevantes, isto é, permitam suscitar e integrar assuntos presentes na
multiplicidade dos contextos em que as criancas interagem e se movimentam. Nada disso

ocorrerd sem um envolvimento coletivo com os principios de uma educagao para a literacia.

A investigacdo acerca dos processos de aprendizagem da leitura e da escrita tem
destacado a relevancia do contacto precoce e sistematico das criangas com uma pluralidade

de materiais escritos, nos contextos familiar, escolar, de atividades de tempo livre.

Os livros de literatura infantil nas idades mais jovens permitem, quando
adequadamente trabalhados pelo mediador, motivar fortemente as criangas para a leitura.
Ouvir ler uma boa historia, partilhar um bom livro, falar acerca dele, articular o texto com as
experiéncias ja vividas, abordar as convengfes usadas na escrita, tudo isso constitui um
conjunto de atividades enriquecedoras que podem ser vivenciadas como momentos

gratificantes e afetivamente memoraveis.

Desenvolver a fluéncia na leitura em idades mais precoces passa por ouvir e reler
textos familiares em contextos gratificantes e motivadores, ou seja, contextos em que pais,
educadores e familia se comprometem com o apoio e incentivo ao jovem leitor (Sangiuliano,
2005:16-17). Assumir que os pais devem ser concebidos como parceiros ativos na criagéo de
condicBes de sucesso dos seus filhos requer didlogo entre os educadores e pais no sentido de
conjuntamente criarem rotinas que possibilitem a incorporacdo de habitos associados aos
livros e a leitura e tornem os pais conscientes da importancia dessas praticas (Dickinson &

Porche, 2011; Sheridan, Knoche, Kupzyk, Edwards & Marvin, 2011).
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Aprender a lingua é indissociavel de aprender a pensar o mundo, a vida, as relaces
sociais. E aprender a pensar e a dizer depende sempre da capacidade de questionamento de
quem conduz ou dinamiza a atividade regular da leitura. H& quem chame a isso literacia
critica, ou seja, aprender a ler é aprender a refletir e a tomar consciéncia das representacdes
pessoais sobre si proprio e sobre os outros, criar a vontade e a motivacdo para interrogar,

investigar e inquirir mais profundamente aspetos relevantes do agir pessoal e coletivo.

Como auxiliar as familias a desenvolver estratégias para a promocao ativa da literacia?
A escola ensina a ler, mas ndo forma leitores. Quando olhamos para a situagdo das criangas
que frequentam o 1° ciclo, verificamos que todas manifestam uma elevada motivacao para a
leitura, a qual vai, infelizmente, decrescendo a medida que avangcamos na escolaridade. Sera
que o problema reside nos textos que fazem parte do canone das leituras escolares ou devera
ser remetido para a metodologia empregue na formacéo de leitores? Como ajudar a instalar
0 héabito da leitura? Como criar comunidades leitoras? Quando falamos de programas de
literacia temos tendéncia a concentrarmo-nos exclusivamente no sistema educativo. E as
familias? Aquelas que ja ndo tém relagdo com a escola? Como integrar e fomentar o acesso
a literacia por parte de grupos socialmente e/ou culturalmente desfavorecidos? Ou por parte

de grupos (adultos) excluidos do sistema escolar?

A necessidade de promover a educacdo para a literacia obriga a assumir projetos
coletivos assentes na coordenacdo e partilha de conhecimentos entre 0s varios agentes
educativos. Sabemos que os melhores recursos para a aprendizagem residem nos impulsos
da crianca para comunicar, construir, inquirir e se expressar, donde as praticas de literacia
desenvolvidas em jardim de infancia ou na escola priméaria devam ser sempre acompanhadas
de um trabalho junto das familias, com reunides regulares entre os educadores/professores e
0s pais, sensibilizando-os para a criagdo de contextos de aprendizagem que, podendo ndo ser
sempre 0s ideais, serdo seguramente mais rentaveis em termos da criacdo de condicdes de
sucesso em literacia. E, pois, no seguimento das reflexdes anteriormente sintetizadas que o
projeto de estagio foi desenhado, procurando assumir uma coeréncia entre a produgdo de
conhecimento cientifico a respeito dos fendbmenos inscritos na aprendizagem e a intervencao
pratica sobre os mesmos. Criar um contexto propicio a cultura e a motivacdo positiva da
crianca para 0s materiais escritos €, em suma, a que se propde a Associacdo Qualificar para
Incluir, privilegiando o aprofundamento e enriquecimento das intervengdes adequadas a
superacdo do impacto negativo da pobreza na infancia bem como a superacdo dos riscos de

excluséo social nas idades mais precoces.
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O grupo de trabalho foi constituido por 13 criangas do 3° ano de escolaridade e
respetivas maes, pais, avos, professora e técnico de servico social, em concordancia com a
tese que assinala a necessidade de provocar o envolvimento dos pais nos processos de

aprendizagem das criancgas.
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CAPITULO II: Diagnéstico das condi¢ées materiais e sociais de existéncia

2.1. Caracterizacéo socioecondmica das familias

As familias das treze criancas que no ano letivo 2015/2016 que constituem o grupo-

alvo da intervencdo que aqui partilhamos foram todas beneficiarias do RSI. O seu contrato

de insercdo é gerido pela Associacdo Qualificar Para Incluir (Qpl), no ambito de um

protocolo de cooperacdo com a Segurancga Social. Os dados construidos neste capitulo visam

o conhecimento das condicGes de existéncia destas familias bem como a identificagdo dos

problemas que comprometem a sua inclusdo econémica.

Quadro 1- Composicdo Familiar

3 Elementos do agregado familiar . . -
Nome |dade Parentesco Idade | N°de elementos Tipologia familiar
Mae 28 Familia monoparental
L.O. 8 x 3 o
Irma 7 feminina c/menores a cargo
Mae 30 .
R G 9 Irma 10 4 F_amllla monoparental
x feminina c/menores a cargo
Irméa 3
Mde 40 Familia monoparental
T.D. 9 Irmao 19 4 amify P
- feminina c/menores a cargo
Irméo 13
TE 8 Miie 34 2 F_ar_nllla monoparental
feminina c/menores a cargo
Mae 36 Familia monoparental
P.A. 9 x 3 S
Irméo 5 feminina c/menores a cargo
L. H. 8 Ma? 31 3 Familia nuclear c/filhos
Pai 43
Mde 32 Familia monoparental
L. L. 8 Irma 15 4 amifi P
N feminina c/menores a cargo
Irma 12
Mae 25
M. B. 9 Pa~| 33 5 Familia nuclear c/filhos
Irméo 7
Irma 1
IS, 8 Miie 25 2 F_ar_nllla monoparental
feminina c/menores a cargo
Mae 24
F.C. 8 Pa|~ 25 5 Familia nuclear c/filhos
Irma 3
Irmao 1
Mae 27
V. C. 8 Companheiro da mée 27 4 Familia recomposta c/filhos
Irma 6
Mae 33 Familia monoparental
R.S. 9 x 3 -
Irmdo 18 feminina c/menores a cargo
Mae 30 Familia monoparental
M. S. 9 x 3 -
Irmdo 4 feminina c/menores a cargo

Fonte: Base de dados da Qualificar Para Incluir

® A data de Marco de 2016
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Como se pode ver no quadro 1, a dimenséo dos agregados familiares varia entre dois
e cinco elementos, com prevaléncia da familia monoparental feminina. Das treze criancas
que compdem o grupo, apenas trés vivem numa familia nuclear (L.H., M.B. e F.C.) e uma
(V.C.) numa familia recomposta. E de sublinhar ainda o facto de em trés das nove familias
monoparentais, a progenitora ter a cargo trés filhos, bem como o facto de apenas trés

criancas habitarem com o pai (é o caso da L.H., M.B. e F.C.).

Quadro 2 - Nivel de escolaridade dos elementos adultos do agregado familiar das criancas

Nivel de escolaridade dos elementos adultos da familia
. . Ano escolar Nivel de escolaridade
Crianca Membros familiares .
frequentado concluido
L.O. Mae 3° Ciclo (9° ano)
R.G. Mae 1° Ciclo
Méae 3° Ciclo (EFA)
T.D. Irméo Curso de Secundario
especializacdo nivel 4 (profissional)
T.F. Mae Secundario (EFA)
P.A. Mée 2° Ciclo (6° ano)
L.H. Mae Secundério (EFA)
Pai 3° Ciclo
L.L Mae 2° Ciclo (EFA)
Mée 1° Ciclo (4° ano)
M.B.
Pai Nenhum (3° ano)
I.S Mae 3° Ciclo (EFA)
F.C. Mae 2° Ciclo (EFA)
Pai 1° Ciclo (4° ano)
Mae
Secundario
V.C. (profissional)
Padrasto
R.S. Mae 1° ciclo
Irméo 2° Ciclo (6° ano)
M.S. Mae 1° Ciclo

Fonte: Base de dados da Qualificar Para Incluir

Quanto ao nivel de escolaridade concluido pelos elementos adultos dos treze
agregados familiares (Quadro 2) verificamos que s6 em seis familias existe pelo menos um
adulto com o 3° ciclo ou o secundéario (ou curso EFA equivalente): a mae da I.S. completou
0 3° ciclo durante a sua adolescéncia; a mée do T.D. fez um curso de formagdo EFA com
equivaléncia ao 9° ano e o seu irmdo encontra-se ja a frequentar um curso de especializacdo
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de nivel 4; a mée do T.F., ja em idade adulta, fez uma formacéo (EFA) que lhe garantiu um
diploma equivalente ao do secundario; o mesmo tipo de diploma tem também a mée da L.H.
(ja o seu pai ndo foi além do 3° ciclo); a mée da I.S., também através de uma formacdo EFA,
conseguiu um diploma equivalente ao do 9° ano; a mae e o padrasto do V.C. fizeram ambos

um curso profissional de nivel 3 (equivalente ao secundario).

Pior posicionadas em termos de habilitacbes académicas estdo as restantes sete
familias, nas quais ndo é possivel encontrar nenhum adulto que tivesse prolongado a sua
formacdo escolar para aléem do 2° ciclo do ensino basico, nem mesmo o irmédo da R.S (um
jovem de 18 anos). Parece importante sublinhar aqui o facto de em trés destas familias
nenhum dos adultos ter chegado a concluir o 2° ciclo — as mdes do R.G., M.B.e M.S.
concluiram o 1° ciclo; o pai do M.B. nem o 1° ciclo de estudos concluiu (tem apenas o 3°

ano completo).

Tendo em conta o ndmero total de pais (17, incluindo o padrasto do V.C.)
concluimos que 4 pais obtiveram um diploma equivalente ao ensino secundario, 4 sdo
detentores de um diploma do 3° ciclo, 3 de um diploma de 2° ciclo, 5 do 1° ciclo e 1 ndo

possui qualquer diploma de ensino.

Parece-nos também importante reforcar a ideia de que dos oito pais que concluiram o
3° ciclo de estudos ou o secundario, apenas trés o fizeram durante a sua adolescéncia, ainda
no ambito da escolaridade obrigatdria. Os restantes cinco concluiram os respetivos ciclos de
estudo ja em idade adulta por via de formacgbes EFA, realizadas no ambito da medida do
Rendimento Social de Insercdo. Entre os trés pais que concluiram o 2° ciclo nédo
encontramos nenhum que o tivesse feito dentro da idade escolar normativa: em dois casos
(mde do L.L. e mde da F.C.), o certificado, com grau de equivaléncia ao 2° ciclo, foi
conseguido por via de uma formacdo EFA; noutro caso (mée do P.A.), essa conquista foi

feita através do ensino recorrente.

A interaccdo direta com estas familias por forca do acompanhamento dos filhos no
contexto escolar permite, num registo de observacdo qualitativa, constatar que a obtencéo
dos certificados escolares dos pais ndo gerou, por si s6, uma efetiva capacidade de se
envolverem nas actividades escolares dos seus filhos. Poderemos citar, a titulo de exemplo,
uma reunido de pais convocada com o objetivo de acordarmos tarefas concretas em que
poderiam apoiar a aprendizagem das criangas e em que constatamos que nenhum dos
ISSSP
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progenitores presentes sabia como calcular o valor de um desconto de 30% no preco de uma
peca de vestuario ou de calgcado. Alguns referiram mesmo que a obtencdo do 3° ciclo nao

representou uma real evolugdo em termos de alargamento dos conhecimentos.

No quadro 3, observamos que 0 numero de pais que se encontram em situacdo de
desemprego é quase o dobro dos que atualmente exercem uma atividade profissional — em
17 pais, s6 6 estdo integrados no mercado de trabalho. Considerando os pais que se
encontram desempregados, observamos que ha cinco que nunca exerceram qualquer

atividade profissional, estando, portanto, a procura do 1° emprego.

Quadro 3 - Condicao perante o trabalho

Condicao perante o trabalho NuUmero de pais
Empregados 6
Desempregados 11
a procura do 1° emprego 5
a procura de novo emprego 6
Total 17

Fonte: Base de dados da Qualificar Para Incluir

No quadro 4, podemos analisar o tempo de permanéncia na condi¢do de desemprego.

Os dados permitem destacar alguns factos muito relevantes para analisar as
condicdes materiais e sociais de existéncia destas familias. Em primeiro lugar, ha que
sublinhar o facto de cinco dos onze individuos que se encontram atualmente desempregados
serem maes que concentram em si a exigente tarefa de educar os seus filhos e de lhes
garantir a subsisténcia — é o caso da mée da L.O., da mée do R.G, da mée do P.A., da mée da
R.S. e da mée do L.L. (neste ultimo caso, a condicdo de desempregada, acrescenta-se o facto
de a senhora nunca ter trabalhado). Sublinhamos, em segundo lugar, o facto de o
desemprego ser um problema diagnosticado nas cinco familias em que a figura paterna surge
também como um elemento do agregado — em quatro destes agregados, um dos elementos
do casal estd desempregado; na familia do M.B., estdo ambos nessa condicdo, com a

agravante de nunca terem conhecido outra condi¢do que nao essa.

Parece-nos ainda importante dar conta de que entre os 11 pais que estdo
desempregados, apenas dois ndo vivem nessa condi¢do hd mais de um ano (a mée da L.O. e

0 pai da F.O.). Nos restantes oito pais, trés estdo desempregados ha cinco ou mais anos (é o
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caso da mae do R.G., da mée da L.H. e da mée do P.A.) e cinco sempre viveram nessa
situacdo, pois nunca trabalharam (é o caso dos pais do M.B., da mée do V.C., da mae da
F.C.edamédedo L.L).

Se cruzarmos o nivel de qualifica¢cdes académicas com a condicao perante o trabalho,
verificamos que seis dos oito pais que se encontram numa condigdo perante o trabalho mais
desfavoravel (aqueles que nunca trabalharam ou que estdo desempregados ha 5 ou mais
anos), sao precisamente aqueles que apresentam niveis de qualificacdo académica mais

baixos (mée do R.G.; mée do P.A.; pais do M.B.; mée da F.C.; e mde do L.L.).

Quadro 4 - Condicéo perante o trabalho e tempo de permanéncia em situacédo de desemprego

Condicéo perante o trabalho e tempo de permanéncia em situacdo de desemprego
.. | Elemento(s) da o Tempo de permanéncia
Familia familia Condicéo perante o trabalho no desemprego
LO. Mie Desempregada (& procura de novo 0.5 anos
emprego)
RG. Mie Desempregada (& procura de novo 5 anos
emprego)
T.D. Mée Empregada 0
T.F. Mée Empregada 0
PA Mie Desempregada (& procura de novo 9 anos
emprego)
~ Desempregada (& procura de novo
L.H. Mae emprego) 7 anos
Pai Empregado 0
A o)
L.L. Mae Desempregada  (a  procura do 1 Nunca trabalhou
emprego)
A o
Mie Desempregada (& procura do 1 Nunca trabalhou
emprego)
M.B. Desempregado (a procura do 1°
Pai Preg @ p Nunca trabalhou
emprego)
I.S. Mée Empregada 0
A o)
Mie Desempregada (& procura do 1 Nunca trabalhou
emprego)
F.C. Desempregado (a procura de novo
Pai preg P 1 ano
emprego)
A (o)
Mie Desempregada (& procura do 1 Nunca trabalhou
V.C. emprego)
Padrasto Empregado 0
RS Mie Desempregada (a procura de novo 1
emprego)
M.S. Mée Empregada 0

Fonte: Base de dados da Qualificar Para Incluir

No quadro seguinte, apresentamos a profissdo exercida por cada um dos pais, as
principais tarefas realizadas no ambito da sua actividade e a classificacdo da profissdo em
termos de grande grupo e subgrupo profissional. Tendo em conta que s6 é possivel localizar

os individuos em termos de grupo socioprofissional a partir da atividade profissional que
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exercem ou que ja exerceram, o0 universo de pais que assumimos nesta tarefa é de 12 e néo

de 17 (pois, cinco deles nunca trabalharam).

Quadro 5 - Classificacéo das actividades profissionais exercidas pelos pais das criancas

Lo Nivel de
Familia Grar_1d<_—:- grupo Subgru_po Profisso Principais tarefas Qualificacio
profissional profissional desempenhadas CITP/ISCO
Trabalhadores
dos Servicos Preparacdo de
Mae da | pessoais, Cozinheiro Ajudante de | alimentos el
L.O. proteccéo, Cozinha confeccdo de
seguranca, refeicbes
vendedores
Trabglhadores Trabalhador de | Limpeza de
de limpeza em | ,.
Mie do Trabalhadores casas Ilmpe;q _em | espagos
Né&o - escritdrios, hotéis e | comerciais, 1
R.G. - particulares, . .
Qualificados ” outros remocdo de lixos,
hoteis e . . .
. estabelecimentos limpeza de vidros
escritorios
x Trabalhadores Assistente  na . La}va ahm_entos,
Mae do x x Ajudante de | loica, apoia a
Né&o preparacdo de : x 1
T.D. - . cozinha confec¢édo de
Qualificados refeicdes 2
refeicOes
Trabalhadores
dos Servicos Servico de mesa e
Mae do | pessoais, de | Empregado de balcédo, controlo de
x Empregados de bar ~ |2
T.F. protec¢do e | mesae bar stock, preparacdo
seguranga e de cocktails
vendedores
Trabalhadores
dos Servigos Repositora,
Mae do pessoais, de Vgndedor M |\ /andedora em loja empregadg de 1
P.A. proteccdo e | loja charcutaria e
seguranga e peixaria
vendedores
Traba}lhadores Trabalhador de | Limpeza de
de Limpeza em | ,.
x Trabalhadores limpeza em | espacos
Mae da x casas P . .
Néo - escritorios, hotéis e | comerciais, 1
L.H. i particulares, - .
Qualificados . outros remocdo de lixos,
hoteis e . . .
. estabelecimentos limpeza de vidros
escritorios
Trabalhadores
qualificados do
&a;?:m%rses da fabrico de | Lapidador e | Operador de fresa
Pai da Indistria instrumentos de | gravador, de vidro, | de lapidagem de 9
L.H. . preciséo, cerdmica e outros | botbes para a
Construgdo e | . - L .
. joalheiros, materiais vestuario
Artifices x
artesao e
similares
Corta  alimentos,
. lava loica, apoia a
Mae da Tr~aba|hadores ASS|stent~e na Ajudante de | confeccéo de
Néo preparacdo de : - 1
I.S. Qualificados refeictes cozinha refeicdes em
¢ restaurante
(Guarani)
Pai  da | Trabalhadores Vendedores Vendedor Venda na rua de 1
F.C. dos servicos | ambulantes e | ambulante oculos de sol,
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pessoais, de | em mercados guarda-chuvas,
proteccdo e relégios
seguranga e
vendedores
Técnicos e - Repar’a(;a_o de
. e Técnicos  das A~ telemoveis em
Pai  do | Profissdes de o . Técnico de
. Ciéncias Fisicas - empresa
V.C. Nivel . Electrdnica
.- e da Engenharia subcontratada por
Intermédio
grandes marcas
Trabalhadores
dos Servicos Ajuda na escolha
Mae da | pessoais, de | Vendedor em . das roupas e
x - Vendedor em loja .
R.S. proteccdo e | loja tamanhos, sugerir
seguranga e pecas de roupa
vendedores
Limpeza e
Traba}lhadores Trabalhador de | arrumagdo de
de Limpeza em | ,.
Mie da Trabalhadores casas Ilmp_ega_ em quartos e
Né&o - escritdrios, hotéis e | apartamentos,
M.O. - particulares, .
Qualificados hotéis e outros reposicao de
estabelecimentos toalhas e outros
escritorios .
artigos

Fonte: Base de dados da Qualificar Para Incluir

Conforme se observa no quadro 5, trés das cinco maes localizadas no grupo dos
trabalhadores ndo qualificados sdo trabalhadoras de limpeza em escritdrios, hotéis e outros
estabelecimentos e executam tarefas tais como: limpeza e arrumacdo de espacos, muda de
camas, remocao de lixo, limpeza de vidros, reposi¢do de toalhas, entre outras — € o caso da
mée da M.S., da mée da L.H. e da méae do R.G., embora atualmente sé a primeira esteja
efetivamente empregada. As outras duas maes situadas neste grande grupo profissional sao
ajudantes de cozinha (subgrupo: assistentes de preparacdo de refei¢cdes), estdo ambas
empregadas e executam tarefas diversas, como por exemplo, lavam e cortam alimentos,
adiantam a confecgdo de refeicdes, lavam a loica, garantem a limpeza e arrumacdo da
cozinha, removem o lixo, entre outras. Como facilmente se depreende, ambas as atividades
profissionais exercidas por estas cinco maes compreendem a execucdo de tarefas simples e
rotineiras; tarefas que, mais do que competéncias intelectuais, exigem esforco fisico —
segundo a Classificagdo Portuguesa de Profissdes (CPP, 2010), s&o atividades que requerem

competéncias de nivel 1.

Por sua vez, entre os cinco membros familiares situados no grupo profissional dos
trabalhadores dos servigos pessoais, de proteccdo e seguranca e vendedores encontramos
profissbes diversas: a mde da L.O. é ajudante de cozinha e tem como principal tarefa a
confeccéo de refei¢bes; a mée do T.F. é empregada de bar (subgrupo: empregados de mesa e

bar) e executa tarefas, tais como, servir a mesa e ao balcdo, controlar stocks, preparar

ISSSP
Combater a Pobreza Infantil, superando os fatores sociais que estdo na origem da
desigualdade de acesso ao dominio da lingua materna. 31




cocktails; a mde do P.A. trabalhou como vendedora em loja, servia os clientes numa
charcutaria/peixaria e tinha a responsabilidade de repor os produtos; o pai da F.C.
desempenhou a profissdo de vendedor ambulante (subgrupo: vendedores ambulantes e em
mercados), vendendo na rua Oculos, reldgios e guarda-chuvas; e a mae da R.S. trabalhou
como vendedora em loja e tinha como principais tarefas atender os clientes, oferecer-lhes
ajuda na escolha de pecas de vestuario e calcado e repor o stock. De acordo com a
Classificacdo Portuguesa de Profissdes (CPP, 2010), as atividades desenvolvidas por estes
beneficiarios requerem competéncias de nivel 1 (CPP, 2010). Ainda a respeito destes 5
progenitores, convém sublinhar que, atualmente, somente a mée do T.F. esta empregada; 0s
restantes membros familiares encontram-se desempregados. E de referir ainda que a mée do
P.A., apesar de estar formalmente desempregada, encontra-se a fazer uma formacéo
profissional na Casa de Oficios, empresa de insercao profissional, que procura preparar um
conjunto de mulheres para o exercicio da atividade de empregada de limpeza em hoteis,
escritorios e outros estabelecimentos — no ambito desta formacdo, a senhora tem vindo a
ganhar experiéncia de trabalho terreno e, ao mesmo tempo, tem conseguido, por via de uma

bolsa de formacéo, ganhar mais algum dinheiro no final do més.

O padrasto do V.C., que é uma das figuras parentais com um nivel de qualificacdo
mais elevado, é técnico de electronica, dai pertencer ao grupo dos técnicos e profissées de
nivel intermédio (subgrupo profissional: Técnicos das Ciéncias Fisicas e da Engenharia). O
senhor trabalha num empresa subcontratada por grandes marcas de telemoveis e a sua
principal funcdo consiste na reparacdo de equipamentos, 0 que, por sua vez, envolve a
execucao de tarefas técnicas e praticas complexas, que ndo se aprendem de um dia para o
outro. De acordo com a CPP (2010), esta atividade profissional requer competéncias de nivel
3.

Resta-nos referir o Unico membro familiar (pai da L.H.) situado no grupo
Trabalhadores Qualificados da Industria, Construcdo e Artifices, mais precisamente no
subgrupo dos Trabalhadores qualificados do fabrico de instrumentos de precisao,
joalheiros, arteséo e similares. O senhor é lapidador e gravador, de vidro, cerdmica e outros
materiais, mais concretamente, opera com fresa de lapidagem de botdes para a vestuario e
com maquina de gravacdo de botdes, tarefa, que, segundo a CPP (2010) requerem

competéncias de nivel 2.
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Como podemos ler no quadro 5, os pais que trabalham ou que ja trabalharam
distribuem-se, quase na sua totalidade (10 num universo de 12), por dois grandes grupos
socioprofissionais: 5 pertencem ao grupo dos trabalhadores ndo qualificados e 5 ao grupo
dos trabalhadores dos servicos pessoais, de protecgdo e seguranca e vendedores. Um
pertence ao grupo dos trabalhadores qualificados da industria, construcdo e artifices e
outro ao grupo dos técnicos e profissdes de nivel interméedio (o padrasto do V.C., que, aliés,

€ um dos pais que detém um nivel de escolaridade relativamente mais elevado).

Passando a andlise dos rendimentos das familias, podemos constatar no quadro 6 que
8 das 13 familias vivem exclusivamente de prestacBes sociais (RSI, Abono de Familia,
Pendo de Alimentos), sendo que 2 delas acumulam um pequeno rendimento proveniente de
trabalno de uma actividade a tempo parcial ndo declarada. Apenas 5 familias vivem
exclusivamente dos rendimentos provenientes do trabalho, ap6s a integracdo no mercado de

trabalho.

Quadro 6- Estrutura de rendimentos das familias

Fontes de rendimentos e respectivos valores
Familia RS Trabalho Trabalho nao Abono de familia Pgnséo de Total
declarado declarado alimentos
L.O. 21198€ | - - 98,34 € 150,00 € 460,32 €
R.G. 352,48€ | - - 147,51 € 100,00 € 599,99 €
T.D. - 500,00 € - 147,51 € 275,00 € 922,51 €
T.F. - 505,00 € - 49,17 € 50,00 € 604,17 €
P.A. 21562€ | - 350,00€ 181,04 € 100,00 € 846,66 €
L.H. 256,04 € | - 600,00€ 36,42 € - 892,46 €
L.L 221,57€ | - - 147,51 € 200,00 € 569,08 €
M.B. 532,81 € - - 182,10 € - 714,91 €
1.S. - 550,00 € 49,17 € 75,00 € 674,17 €
F.C. 579,17 € - 182,10 € - 761,27 €
V.C. 117,10 € | 530,00 € - 72,84 € - 719,94 €
R.S. 361,98 € - 181,04 € - 543,02 €
M.S. - 569,91 € - 157,82 € 100,00 € 827,73 €

Fonte: Base de dados da Qualificar Para Incluir

Mas antes de avangarmos na andlise da estrutura de rendimentos das familias,
parece-nos importante esclarecer alguns pontos relativos a atribuicdo da prestacdo de RSI. O
valor de RSI ¢ calculado através da seguinte formula: 180.99€ (atribuido ao titular da
prestacdo) + 0.7 desse valor por cada elemento adulto do agregado + 0.5 desse mesmo
montante por cada individuo menor de 18 anos. Ora, se nos dispuséssemos a calcular o valor
da prestacdo de RSI para cada um dos agregados em estudo, verificariamos que nenhum se
encontra a receber o0 montante dado pela férmula. Iriamos, pois, verificar que, nestes casos,
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existe uma diferenca que se explica devido a imposi¢éo legal de deduzir os rendimentos do
trabalho, o valor da pensao de alimentos ou o fundo de garantia a menores e/ou o valor da
renda de habitacdo social. No caso das quatro familias que moram em habitacdo social, a
prestacdo de RSI foi deduzida: a familia do P.A. e do M.B. viu os seu RSI sofrer uma
deduzido de 46.36€; a familia da L.H. de 15.45€; a familia do L.L.de 30.91€. S¢ a titulo de
exemplo, na familia do P.A., a diferenca entre o valor da prestacdo do RSI e 0 montante que
efectivamente recebe é de 146.36€, por haverem sido deduzidos 100€ referentes a pensdo de
alimentos e 46.36€ a habitagdo social. A familia s6 continua a receber a prestacdo porque o
montante, que surge no quadro como renumeragdo de trabalho ndo declarado, esta ser

considerado bolsa de formacéo.

Prosseguindo na andlise da estrutura de rendimentos destes agregados, observamos
um outro dado relevante, a saber, o peso relativo que o montante do Abono de Familia
ocupa na maioria dos orcamentos familiares. Nos orcamentos mensais das seis familias que
ndo dispdbem de rendimentos do trabalho, 0 montante proveniente do Abono de Familia
representa praticamente ¥ do orcamento mensal disponivel: na familia da L.O., do R.G., do
L.L.,do M.B., daF.C. e daR.S., o peso relativo do abono no orgcamento mensal do agregado
é de 21%, 25%, 26%, 25%, 24% e 33%, respetivamente.

A andlise da estrutura de rendimentos é importante para percebermos a funcdo que
cada uma das fontes de rendimento cumpre no orcamento mensal das familias e, portanto, na
sua subsisténcia. Mas ndo nos permite comparar rendimentos mensais tendo em
consideracao a dimensdo e as caracteristicas dos agregados, nem tao pouco avaliar o grau de
proximidade/afastamento em relagédo a linha de pobreza. Com efeito, parece-nos igualmente
importante recorrer ao conceito de intensidade de pobreza, tal como definido pela OCDE

(INE, 2013) e ao conceito de capitacéo.

A intensidade de pobreza corresponde a diferenca (em %) entre o valor de limiar de

pobreza por adulto equivalente e o rendimento mensal que a familia dispde.

Por sua vez, o limiar de pobreza por adulto equivalente corresponde a 60% do
rendimento mediano nacional (421.75€, valor de referéncia, OCDE e INE, 2013). Ao
primeiro adulto do agregado é atribuido o peso de 1 (ou seja, considera-se por inteiro o valor
do limiar de pobreza), aos restantes adultos 0.5 desse valor e a cada individuo com menos de
18 anos 0.3.
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A capitagdo corresponde ao rendimento mensal per capita (por elemento familiar)
apés o0 pagamento das despesas mensais fixas (renda, electricidade, &gua,

telefone/T.V./internet, despesas fixas com medicacao, educacao e transportes).

Quadro 7 - Intensidade de pobreza e capitacédo das familias

Familia I(_pi(r)]:iar de pobre;gu Ito Totall de | Intensidade de | Total _ de Capitagio
equivalente) rendimentos pobreza despesas fixas

L.O. 674,80 € 460,32 € 32% 185,00 € 91,77 €
R.G. 801,33 € 599,99 € 25% 128,67 € 117,83 €
T.D. 885,68 € 922,51 € -4% 207,35 € 178,79 €
T.F. 548,28 € 604,17 € -10% 288,17 € 158,00 €
P.A. 674,80 € 846,66 € -25% 157,42 € 229,75 €
L.H. 759,15 € 892,46 € -18% 167,53 € 241,64 €
L.L. 801,33 € 569,08 € 29% 151,50 € 104,40 €
M.B. 1.012,20 € 71491 € 29% 165,27 € 109,93 €
I.S. 548,28 € 674,17 € -23% 283,95 € 195,11 €
F.C. 1.012,20 € 761,27 € 25% 284,12 € 95,43 €
V.C. 885,68 € 719,94 € 19% 173,88 € 136,52 €
R.S. 674,80 € 543,02 € 20% 208,08 € 111,65 €
M.S. 674,80 € 827,73 € -23% 264,44 € 187,76 €

Fonte: Base de dados da Qualificar Para Incluir

Uma primeira constatacdo a que chegamos ¢é a de que, em 13 familias, sete vivem
abaixo da linha da pobreza — familia da L.O., R.G.,, L.L,, M.B., F.C., V.C e R.S.
Constatamos também que, para estas familias ndo serem consideradas pobres, isto &, para se
situarem acima do limiar de pobreza, precisariam ver o seu rendimento mensal aumentado
em 20%, no caso da familia da R.S. e do V.C., em 25%, no caso da familia da F.C. e do
R.G., e em 30% (aproximadamente), no caso da familia do M.B., L.L. e L.O.). Todos o0s
restantes agregados familiares que apresentam uma intensidade de pobreza negativa
possuem um rendimento mensal acima de limiar de pobreza, numa percentagem que varia,
consoante 0s casos, entre 4 e 23%. Todavia, faz sentido sublinhar que, apesar de estes
agregados se encontrarem numa posicdo relativa mais favoravel em termos do indice de

intensidade de pobreza, tal ndo significa que ndo enfrentam qualquer risco de pobreza. Basta
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pensarmos no impacto que sofre o orgamento familiar sempre que o progenitor falha com o
pagamento da pensdo de alimentos. Na verdade, sempre que se verificam este tipo de
situacdes, nem mesmo o facto de as progenitoras estarem integradas no mercado de trabalho,
evita que a familia caia numa situacdo de pobreza. Por outro lado, quando olhamos para o
coluna da capitacdo, verificamos que mesmo as familias cujo indice de intensidade de
pobreza é negativo enfrentam situacGes de privacdo material significativa ja que ap6s o
pagamento de todos os encargos mensais, ficam com um rendimento per capita disponivel
bastante escasso para satisfazer necessidades fundamentais, tais como, comer e vestir,
higiene pessoal e da casa, lazer. De acordo com um estudo realizado pela Qpl sobre o custo
mensal de uma dieta alimentar minimamente equilibrada em termos de nutrientes

indispensaveis a satide, uma pessoa precisa de dispor de aproximadamente 140€.

Ora, como se pode ler no quadro 7, somente seis familias estdo em condicdes de
garantir a alimentacdo de todos os elementos do seu agregado, embora 0 acima apurado
valor resulte de uma opcéao pelos alimentos mais baratos, muito em particular em termos de
carne, peixe, fruta e legumes. Nesse calulo de 140 € por individuo para suprir necessidades
alimentares, a carne restringe-se ao frango e peixe congelado mais barato, donde ser muito
restritiva em termos da variedade dos alimentos. Além disso, as quantidades calculadas
obedeceram estritamente ao estabelecido pelos nutricionistas e, por fim, pouco mais lhes
sobre para cobrir outras necessidades, que, apesar de ndo serem consideradas tdo basicas
como a alimentacdo, também ndo deixam de ser legitimas e importantes para 0 bem-estar
das pessoas — adquirir vestuario ou calcado, comprar um livio ou um cd, poder ir
ocasionalmente ao cinema ou ao teatro, realizar uma festa de anos a crianga, entre outras.
Em sintese, as 6 familias cujos rendimentos as situam acima da linha da pobreza, dispdem
de rendimentos que, apds despesas de alimentagdo, variam entre os 18€ (familia cujo indie
de intensidade da pobreza é -10%); 38 € (indice de intensidade da pobreza é -4%); 47€ (-
23%); 55€ (-23%); 89€ (-25%); 101€ (-18%).

E, todavia, nos agregados familiares que vivem abaixo do limiar de pobreza que se
registam as capitacdes mais baixas, ja que nenhuma dispGe dos rendimentos necessarios para
alimentar os seus membros. Terdo de optar entre satisfazer as necessidades ligadas a
habitacdo e as que remetem para a conservacao da vida fisica. De notar, ainda, que, entre as
sete familias com capitacdo mais baixa (e intensidade de pobreza mais elevada), ha uma
familia (do V.C.) que ndo tem como principal fonte de rendimento o RSI, embora ainda se
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encontre a receber a prestacdo, no valor correspondente a diferenca entre 0 montante a que o
agregado teria direito, caso o padrasto do menino ndo estivesse a trabalhar, e o valor do
salario. E este um caso em que o ingresso na vida economicamente activa ndo gera a
elevacgéo significativa dos rendimentos. Certamente que os rendimentos do padrasto do V.C.
permaneceriam 0s mesmos se ele mantivesse a sua situacdo de beneficiario do RSI. O
mesmo poderiamos dizer sobre a mde do T.D. que trabalha mais de oito horas diarias,
inclusive aos sdbados e domingos, para receber um salario num montante superior em
apenas 100€ (sensivelmente) ao valor da prestagdo de RSI que a sua familia teria direito a

receber, caso a senhora “optasse” por ficar em casa e “viver a custa do Estado”.

Quadro 8 - Estrutura de despesas fixas das familias

Fontes de despesas e respectivos valores
Familia ; . Tv.net . Plano
Renda | Luz Agua | Gés tell Transp. | Salde | Educa. | de Total
' divida
80,00 | 30,00 | i i i i 185,00
L.O. - ¢ p 75,00 € e
RG. 1138€ | - i i 3029€ | - 12,00 | 75,00 | 128,67
€ € €
51,62 | 32,35 | 50,00 | i i i 207,35
T.D. 8,38 € € € € 65,10 € €
220,00 | 34,79 26,00 288,17
T.F. € € 7,38 € € - - - - - €
21,60 | 12,44 | 27,00 47,00 157,42
P.A. 11,38 € € € € 20,00 € | 18,00 € € - - €
33,55 | 22,07 | 25,00 167,53
L.H. 1577€ | ¢ p p 71,14 € | - - - - e
L.L. 13ge | 2200 | 4000 1 37,07€ | 18,05€ | - . . b
24,00 | 17,39 | 24,50 70,00 | 165,27
M.B. 11,38€ | ¢ e p - 18,00 € | - - ¢ e
IS 200,00 | 48,63 | 10,32 | 25,00 | i i i i 283,95
" € € € € €
200,00 27,13 | 27,00 284,12
F.C. € - € € 29,99 € | - - - - €
V.C. 15,03 € 25’00 éS’OO 35,00 € | 18,85€ 25’00 40,00 € | - é73’88
120,00 21,03 15,00 208,08
R.S. € - € 40,00 € | 12,05 € € - - €
150,00 | 40,30 | 21,04 | 23,00 264,44
M.S. € € € € - 30,10€ | - - - €

Fonte: Base de dados da Qualificar Para Incluir

Analisando agora a estrutura de despesas dos 13 agregados familiares (quadro
anterior), e possivel identificar algumas diferengas significativas em termos do peso relativo
que cada fonte de despesa tem em cada um dos orgamentos familiares. Se olharmos para a

coluna da renda, por exemplo, observamos uma grande discrepancia de valores: sete em 13
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familias ndo pagam mais do que 16€ de renda, ao passo que em cinco agregados, esse
encargo sobe para valores compreendidos entre 120 e 220€ (no caso da familia da L.O., nao
temos qualquer informacéo sobre a renda). De notar que duas (das cinco) familias com renda
mais elevada correspondem precisamente a dois dos sete agregados que vivem abaixo do
limiar de pobreza — é o caso da familia da Raissa e da familia da F.C.. A discrepancia que se
verifica ao nivel da renda prende-se, sobretudo, como o tipo de alojamento (e
arrendamento): o valor da renda das familias que residem em habitacdo social € muito mais

baixo do que os custos no arrendamento privado.

Dos quadros relativos a estrutura de despesas das familias (Quadros 8 e 9), podemos
deduzir que, em alguns casos, as despesas fixas absorvem uma parte muito substancial do
rendimento mensal disponivel. E o caso das familias cujo peso relativo das despesas fixas

nos rendimentos globais assume valores tais como 31,9%; 37,3; 38,3%; 40,2% e 47,7%.

Quadro 9 - Estrutura de despesas fixas das familias

Rendimentos Mensais Despesas Fixas 2/1

1) ) (%)

L.O. 460,32 € 185,00 € 40,2
R.G. 599,99 € 128,67 € 21,4
T.D. 922,51 € 207,35 € 22,5
T.F. 604,17 € 288,17 € 47,7
P.A. 846,66 € 157,42 € 18,6
L.H. 892,46 € 167,53 € 18,8
L.L. 569,08 € 151,50 € 26,6
M.B. 71491 € 165,27 € 23,1
I.S. 674,17 € 283,95 € 42,1
F.C. 761,27 € 284,12 € 37,3
V.C. 719,94 € 173,88 € 24,1
R.S. 543,02 € 208,08 € 38,3
M.S. 827,73 € 264,44 € 31,9

No quadro seguinte, podemos observar o peso relativo que o total de despesas com a

habitacdo representa no orcamento mensal de cada familia.

De acordo com os critérios da OCDE (INE, 2013), considera-se que existe
sobrecarga de despesas com a habitacdo, sempre que essas despesas representam mais de
40% do rendimento mensal disponivel. Partindo desta defini¢do, verifica-se que somente
duas familias enfrentam essa situacdo: a familia da I.S. e a familia do T.F., duas das cinco
familias que ndo usufruem de habitacdo social.

Segundo a proposta tedrica de Gaulejac et al ( 1992) de abordar os fendmenos da

inclusdo/exclusdo social a partir de trés dimensGes, economica, social e simbolica (os trés
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principais campos da vida social em que se joga a distribuicdo dos varios tipos de recursos
que determinam a posicdo dos individuos no espaco social), poderemos problematizar até
que ponto o acesso a habitacdo social podera constituir um factor de incluséo social. Ora, no
caso das familias cujas condic@es de vida estamos a analisar, o facto de a habitacdo social se
localizar em dois dos bairros da cidade dos mais representativos do fenémeno que os autores
definem como relegacdo social leva a admitir que a socializacdo dos mais jovens esta
severamente ameacada. Nesses habitats simbolicamente desvalorizados e notoriamente
separados da sociedade envolvente, auténticos territorios fechados, sdo segregadas

subculturas favoraveis a formas de integracdo nas margens.

Quadro 10 - Sobrecarga de despesas com a habitacéo

Familia Total de rendimentos Total de' d~espesas Taxa de sobreca_rga~ de | Existe
com a habitagdo despesas com a habitacéo sobrecarga?
L.O. 460,32 € 110,00 € 24% Né&o
R.G. 599,99 € 41,67 € % Néo
T.D. 922,51 € 142,25 € 15% Né&o
T.F. 604,17 € 288,17 € 48% Sim
P.A. 846,66 € 92,42 € 11% Néo
L.H. 892,46 € 167,53 € 19% Néo
L.L. 569,08 € 133,45 € 23% Nio
M.B. 714,91 € 77,27 € 11% Néo
I.S. 674,17 € 283,95 € 42% Sim
F.C. 761,27 € 284,12 € 37% Néo
V.C. 719,94 € 90,03 € 13% Né&o
R.S. 543,02 € 181,03 € 33% Né&o
M.S. 827,73 € 234,34 € 28% Néo

Com efeito, a concentracdo de individuos fracamente inseridos do ponto de vista
econdémico em territérios submetidos a uma estigmatizacdo social colectiva faz com que
segregacdo social e segregacdo urbana se confundam e reforcem mutuamente. Os residentes
destes lugares de exilio produzem formas de solidariedade restrita ndo despreziveis,
segregadoras de normas e contra valores que induzem formas de integracdo local, ndo
obstante a flutuacdo e a fragilidade dos grupos, as rivalidades, os conflitos. Nestes bairros
desfavorecidos, a gestdo dos constrangimentos (como o desemprego, a fraca escolaridade, a
discriminacdo no emprego), 0s gangs sdo 0 suporte que ajuda a suprir necessidades de
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sobrevivéncia e de integracdo social, fornecem um sistema de valores e modelos
identificatérios valorizantes. Nas situacBes em que 0s constrangimentos simbdlicos sdo
fortes, a inversdo da escala de valores permite percepcionar as actividades ilegais como
normas de vida valorizadas, bem como avaliar os gangs ao mesmo tempo como uma familia,

uma identidade e um sistema de referéncias.

E esta analise, confirmada, alias, por numerosos investigadores ha décadas, que leva
a questionar o impacto das politicas de habitagdo social no processo de desvalorizagdo
simbdlica dos que ndo tém capacidade de adquirir uma casa no mercado habitacional. N&do
sendo, ainda, de desvalorizar uma outra dimensdo crucial da inclusdo social que €
justamente o capital de relagGes sociais. O isolamento social que resulta do fechamento da
vida em espagos que ndo sdo frequentados pela comunidade exterior é a evidéncia de
fragilidade ou auséncia de lagos sociais verticais. Como analisa Gaulejac ( ), estas
populacbes beneficiam dos direitos civicos que lhes permitem participar na vida politica,
pelo menos nas elei¢bes, mas o essencial do lago social vertical é reduzido a lagos de
assisténcia isentos de qualquer nogédo de reciprocidade, uma vez que se encontram afastados

de qualquer representacéo politica.

Retomando a anélise global dos dados recolhidos a respeito das condi¢Ges de vida
material das familias em questdo cabe reter algumas consideracGes teoricas desenvolvidas
pelo acima referido autor. Como bem assinala, é preciso questionar a no¢ao de pobreza em
termos de incapacidade de satisfazer necessidades fundamentais, expressas em termos
bioldgicos de sobrevivéncia, uma vez que tal definicdo ndo tem em conta nem o nivel de

desenvolvimento da sociedade, nem, sobretudo, os seus sistemas de valores.

A pobreza deve ser definida pela incapacidade de satisfazer necessidades
consideradas como fundamentais, numa dada sociedade, perspectiva, esta, que pressupde
compreender que, apesar de numa mesma sociedade coexistirem modelos de consumo
diferentes, ha sempre um modelo dominante que se impde e influencia as necessidades. As
necessidades sdo antes de mais um desejo de sentido social, uma vez que o consumo dos
objectos e as actividades carregam sinais de reconhecimento (identificacdo) e de
diferenciacdo, donde um consumo menor ou diferente tenda a ser vivenciado como uma
situacdo anormal e como resultado de uma incapacidade pessoal. Nos jovens, a necessidade
de identificagdo e de reconhecimento confere a tais afastamentos uma tdo grande

importancia a ponto de os individuos puderem ficar marcados ao longo da vida pela
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humilhacdo ou sentimento de rejeicdo experimentados na infancia. Hoje, os jovens das
familias pobres ndo tém necessidade de qualquer vestuario quente, como ndo tém
necessidade de quaisquer sapatos para se calcar, etc., etc.. Em suma, ndo ha como avaliar a
pobreza a ndo ser como desvio em relacdo a dimensdo normativa. Na realidade, séo
designados como pobres, e sentem-se pobres, 0s que ndo podem satisfazer os padrbes de
vida normativos dos seus contemporaneos numa dada sociedade. E nessa base que a nogo
de pobreza relativa levou os estudiosos da pobreza a orientar-se por uma definicdo em

termos de desigualdades.

Um outro desenvolvimento tedrico acerca da pobreza é que se a integracdo na
dimensdo econdmica é capital, todavia a sua auséncia ndo basta para definir e explicar as

diversas formas de exclusao

A insercdo no mundo do trabalho reveste-se de uma importancia particular, ja que é
0 critério e a norma da integracdo social. O trabalho fornece ndo s6 os rendimentos que
permitem a participacdo econémica na vida social mas, também, uma verdadeira identidade
social cuja capacidade de definicdo se tornou mais forte do que qualquer outro tipo de

pertenca.

Mas, numerosos analistas dirigem a atencéo para a importancia dos lagos sociais e da
integracdo num tecido relacional, retomando dois principios essenciais das teorias da
sociologia classica, nomeadamente de Durkheim. Os lacos sociais horizontais exprimem-se
em termos de relagdes interpessoais de face a face no seio dos grupos primarios, tais como
familia, vizinhos, amigos ou reagrupamentos voluntarios como associacgdes, clubes, bandas.
Os lagos verticais exprimem-se atraves da ligacdo de cada individuo ao conjunto da

sociedade sob a sua forma abstracta de “na¢ao”, através das instituigoes intermediarias.

A inscricdo de um individuo nas redes de sociabilidade primaria (familiar, de
amigos, relacional, associativa) permite que o individuo se represente a si proprio no seio do
seu grupo e identifique o seu lugar e papel na sociedade. Por seu turno, a diminuicdo das
relagcdes sociais de tipo primario é um factor de vulnerabilidade, pois que implica menos
informagdes, menos comunicagdo, menos entre-ajuda, menos servigos ou apoios em caso de
dificuldade, ruptura ou enfraquecimento dos grupos de pertenca e impossibilidade de trocar

Ou negociar imagens identitarias.

ISSSP
Combater a Pobreza Infantil, superando os fatores sociais que estdo na origem da
desigualdade de acesso ao dominio da lingua materna. 41



Dos lagos sociais verticais espera-se que liguem individuos que séo estranhos uns
aos outros e ndo tém interesses directamente negocidveis, atraves de relacdes
interindividuais, que assegurem a gestdo dos conflitos e a manutencédo da justica e da coesao
social. Para preservar a sociedade da fragmentacdo e da desordem, séo criadas instancias
especificas de controlo e de proteccdo social por decisdo dos poderes politicos, ou pela
iniciativa de grupos privados. A solidariedade vertical nas nossas sociedades estratificadas
constitui o fundamento do contrato social estabelecido entre o individuo e a sociedade,

assegurado pela legislagéo.

Mas a coesdo social ndo pode ser imposta ou inteiramente coercitiva, ela depende da
adesdo voluntéria dos individuos a um sistema de normas e de representacdes colectivas.
Por exemplo, o sentido atribuido ao trabalho obedece a normas produzidas socialmente que
levam a avaliar positiva ou negativamente os individuos em fungdo da sua conformidade
com essas normas. Um modo de vida, determinadas formas de consumo impdem-se
igualmente como formas ideais de vida a que todos aspiram. A cultura fornece um quadro
global de pensamentos e de desejos, a sua influéncia sobre as pessoas permite compreender
que as identidades individuais nunca sdo independentes de um ideal de eu social que se
define a partir de um sistema de normas a seguir, sob pena de rejeicdo, de estigmatizacdo e

de desvalorizacéo pela sociedade.

Ora, as representacdes colectivas do desemprego, da pobreza e do rendimento social
de insercdo sdo fortemente carregadas de sentido, os individuos que sdo por elas afectados

ndo as podem iludir, ainda que as possam tentar recusar, contestar ou negociar.

Em sintese, a analise de diversas situacdes sociais desfavorecidas permite por em
evidéncia a interdependéncia das diferentes dimensbes, econdmica, social, simbolica, dos

processos de exclusdo/integracdo

O estudo das condi¢bes de vida material das familias aqui descritas permite-nos
concluir que se aproximam de trés das categorias definidas na tipologia proposta por

Gaulejac.: pobreza, desempregados de longa duracgéo e integracdo nas margens.

A comum existéncia de dificuldades econdémicas importantes, ditando uma
vulnerabilidade particular face a um acontecimento ou a uma crise, coexiste com alguma

diversidade essencialmente resultante da posse de um emprego.
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De registar que 11 dos 17 progenitores se encontram em situacdo de desemprego de
longa duracdo, sendo que a maioria nunca teve acesso a um emprego. Configuram uma
situacdo de exclusdo mais severa, dado acumularem exclusdo no plano do consumo e no
plano da producdo. O seu afastamento definitivo do mercado de trabalho torna-as
completamente dependentes das transferéncias por redistribuicdo, o que acarreta o
agravamento da sua desvaloriza¢do no plano simbolico, exclusdo, esta, que nao favorece a
coesdo dos excluidos, nem o seu sentimento de pertenca a um grupo por Oposi¢do aos
actores dominantes. Sem qualquer papel na producdo social e, logo, sem utilidade social
néo podem deenvolver o sentimento de ter um lugar no sistema. Neste caso, a socialidade e
a solidariedade primarias nos pequenos grupos tendem a gerar 0 que mais acima ja
designamos como fendmeno de integracdo nas margens. A progressdo acelerada do
desemprego e da precariedade do emprego nas baixas qualificacbes faz emergir um tipo de
pobreza que ndo se circunscreve a dimensdo econdmica, em que a fraqueza dos recursos se

associa ao isolamento, a miséria afectiva, a ruptura das pertencas, a deriva fisica e psiquica.

A auséncia do mundo do emprego arrasta uma forma de exclusdo simbdlica, dado o
desempregado haver deixado de participar na producdo de bens e, por extensdo, ndo
participar mais na producdo social, ndo ter utilidade social, ndo somente se encontrar
privado de trabalho e de recursos, mas se ter tornad indtil e inutilizavel. O desempregado
sente-se invalidado, inutil, privado do estatuto de trabalhador, perde confianca em si proprio
e perde identidade social, o que tende a conduzi-lo a estados de vergonha e de isolamento.
Assim, & exclusdo do emprego e do espaco simbdlico, pode acrescentar-se a exclusdo do
espaco de socialidade e das possibilidades de accdo colectiva, separacbes e rupturas
conjugais que precipitam o desempregado numa deriva social e psicologica que torna ainda
mais dificil a reinser¢@o. .... Nos dias de hoje, o grau de massificacdo do desemprego
representa uma ameaca que pode atingir todas as pessoas, dai que ndo mais seja possivel
estigmatiza-lo. Se se compreende que hoje um despedimento pode atingir ndo importa
quem, e que é dificil encontrar um novo emprego, o desemprego de longa duracao suscita a
davida. Assim se opera um deslizar das representacGes negativas para os desempregados de
longa duragéo, sendo estes atingidos pelas estigmatizacGes que anteriormente atingiam 0s
desempregados em geral. Instala-se a convic¢do de que quando se quer trabalhar, sempre se
acabara por encontrar um emprego, qualquer que ele seja. Assim, aparece progressivamente
uma dicotomia das representacdes. O desemprego, enquanto fendomeno colectivo, estatistico,

é analisado como um mecanismo produzido por um sistema econémico, e logo é um dos
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seus elementos funcionais. Com efeito, para a economia liberal, o desemprego € necessario
para manter uma pressdo sobre os salarios e reduzir as taxas de inflaccdo. O desemprego
aparece como um mal inerente ao sistema, uma disfuncéo estrutural, e para alguns mesmo,
acima de tudo uma solucgéo funcional. Apesar disso, continua-se a considerar a situagédo dos
individuos sem trabalho como uma situagdo anormal, cuja responsabilidade recai sobre a
pessoa e a invalida. O desempregado de longa duracdo encontra-se progressivamente, e

quase irremediavelmente, fora do jogo.

Mas, os dados reunidos a respeito das condi¢Ges de vida das familias acompanhadas
no ambito deste projecto de estagio sugerem que, pelo menos as que residem em habitacdo
social, ndo sdo apenas afectadas pelo desemprego de longa de duracdo mas, igualmente por
processos de relegacdo colectiva. A insercdo econdmica fraca acumula com uma

estigmatizacédo social colectiva.

2.2. Diagnostico da situacao familiar em termos de estimulacéo cognitiva e
emocional

HOME Inventory (6-10 anos)

Para se superar os fatores sociais que estdo na origem da desigualdade de acesso ao
dominio da lingua materna é fundamental que exista um diagnostico, o mais esclarecido
possivel, sobre o meio familiar e seu impacto no desenvolvimento e educacdo da crianca.
Para obedecer a esse critério utilizou-se o Home Observation for Measurement of the
Environment Scale, (usualmente referida simplesmente como Home Inventory) (ANEXO 1)
proposta inicialmente por Caldwell e Bradley em 1984. Neste estudo utilizou-se a versao 6-
10 anos, também designada por MC-HOME (Midle Childhood) e por vezes referenciada na
literatura como HOME Escolar. Este instrumento é composto por 59 itens organizados em
oito subescalas que se descrevem de seguida de forma resumida. A subescala
Responsividade (10 itens) pretende avaliar as interacGes verbais positivas protagonizadas
pela mae. A subescala Encorajamento da Maturidade (7 itens) refere-se ao estabelecimento
de regras e de limites a cumprir pela criangca em casa. A subescala Clima Emocional (8
itens) tem como objetivo avaliar as interacdes emocionais, bem como a capacidade de

autocontrolo emocional da mée. A subescala Materiais de Aprendizagem (8 itens) inclui
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itens que avaliam a acessibilidade a materiais promotores do desenvolvimento da crianga. A
subescala Enriquecimento (8 itens) pretende avaliar a existéncia de oportunidades para a
crianga utilizar recursos existentes em casa e na comunidade. A subescala Companheirismo
Familiar (6 itens) refere-se ao envolvimento da crianga em atividades de rotina ou lazer
realizadas pela familia em conjunto. A subescala Integracdo Familiar (4 itens) concerne a
consisténcia do grupo familiar, incluindo a participacdo do pai. Por fim, a subescala
Ambiente Fisico (8 itens) avalia aspetos relacionados com a adequagdo do ambiente da casa
e da zona envolvente. Em relacdo a forma como sdo obtidas as informacdes, as subescalas
Responsividade e Ambiente fisico incluem itens cotados maioritariamente através da
observacdo e os itens das restantes subescalas sdo cotados essencialmente através de
entrevista. Para cada item existem critérios bem definidos que permitem uma avaliacdo em
termos de presenca ou auséncia do item em questdo. Para além da nota global de cada
escala, existem notas por subescala, que resultam do somatério das avaliagdes dos respetivos
itens. Os valores mais elevados indicam ambientes familiares qualitativa e quantitativamente
mais estimulantes do ponto de vista da crianca (Cruz 2006). De salientar que os itens que
compdem esta versdo do Home abarcam aspetos do desenvolvimento, que tanto no plano
tedrico, como no plano prético, sdo facilitadores do desenvolvimento cognitivo, social e
emocional das criangas com idades compreendidas entre os 6 e os 10 anos (Cruz 2003).
Embora ndo possa ser considerado cabalmente um instrumento de cariz diagnéstico ou
prescritivo, os autores consideram o instrumento eficaz na distingédo entre familias capazes
de proporcionar um ambiente estimulante e as que, de forma inversa, poderdo colocar em
risco o desenvolvimento das criancas e contribuir para o insucesso e inadaptacdo escolar
(Bradley, Caldwell, Rock, Hamrick & Harris, 1988).

Tendo em conta este contributo, apresentam-se abaixo as cota¢Oes totais do
instrumento, assim como, as pontuacOes agregadas pelas 8 subescalas (Quadro 13) e outras
medidas descritivas, para adiante, se proceder a analise de cada subescala e item do
instrumento em detalhe e através desta ensaiar-se uma tentativa de traduzir estes dados em

fatores de promocdo ou constrangimento do desenvolvimento destas criancas.
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Quadro 11 - Resultados do Home Inventory (6-10 anos)

- Il - 1" - v - V - VI - VII - VIl Pont
Respo | Encorajame | Clima | Oportunidades e | Enriqu | Companhe | Integra¢c | Ambie | uaca
nsivid | nto da Emocio | Materiais de ecime |irismo ao nte o}
ade Maturidade | nal Arendizagem nto Familiar | Familiar | Fisico | Total
Pontuag
do Max
Possive
| 10 7 8 8 8 6 4 8 59
P.A. 6 6 5 4 4 3 1 3 33
L.H. 9 5 4 1 5 4 4 4 36
L.L. 8 7 7 6 5 4 4 3 44
L.O 1 3 3 2 1 1 4 0 15
T.F 8 7 6 7 8 6 2 6 50
§ M.S. 4 6 2 1 2 2 3 2 22
2 |R.G. 7 5 6 0 3 2 1 5 30
Clve 8 7 5 3 4 4 1 4 | 37
M.B. 2 1 5 1 2 1 3 2 17
F.C. 7 6 4 1 1 1 3 5 28
T.D. 8 5 7 4 3 1 1 5 34
1.S. 1 4 6 0 1 1 1 4 19
R.S. 4 1 2 2 2 2 2 2 17
Média 5,62 4,85 4,77 2,46 3,15 2,46 2,31 3,46 29,38
%
média 56% 69% 60% 31% 39% 41% 58% 43% | 50%
Desvio-
Padrdo | 2,87 2,08 1,69 2,22 2,03 1,61 1,25 1,66 |11,00
Median
a 7 5 5 2 3 2 2 4 30
Median
a
estudo
Americ
ano 9 5 7 4 6 5 3 7 42

Conforme se pode verificar na tabela sdo exibidos os valores maximos possiveis em

cada subescala, os valores obtidos por cada crianga (por subescala e total) e a média,

mediana, desvio-padrdo e percentagem média da pontuacio dos itens da amostra. E também

exibida a mediana do estudo americano que deu origem a este instrumento para servir de

referencial de comparag¢do com a mediana da amostra.
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Quadro 12 - Responsividade

Total

presen

cas %

(Max. | presenca

| — Responsividade 13) item
1 - A familia tem horérios diérios bastante regulares e previsiveis
para a crianca (refeicdes/cuidados diarios/hora de dormir/ horario
de televisdo/trabalhos de casa, etc.) . E 6| 46,2%
2 - Amée / O pai cede aos medos ou rituais da crianca (permite uma luz
ligada durante a noite, acompanha a crianga nas novas experiéncia, etc.
E 8| 615%
3 - A crianga foi elogiada pelo menos duas vezes, durante a semana
passada, por coisas que fez. E 9| 69,2%
4 - A crianca é encorajada a ler sozinha. E 7| 53,8%
5 - Améae/ O pai encoraja a crianca a participar na conversa ao longo
da visita. O 7| 53,8%
6 - A mae / O pai da sinais de resposta emocional positiva aos elogios
gue a Visitante faz a crianca. O 9| 69,2%
7 - Amae / O pai responde as questfes que a crianga coloca durante a
visita. O 8| 615%
8 - A mae / O pai usa estruturas frasicas completas, assim como
algumas palavras dificeis, durante a conversa. O 2| 15,4%
9 - A voz da mée / do pai transmite sentimentos positivos quando falam
com a crianga ou da crianga. O 10| 76,9%
10 - A mée / O pai inicia trocas verbais com a visitante, coloca
questdes, faz comentarios espontaneos. O 7| 53,8%
%
média 56%

A primeira subescala — Responsividade - apresenta uma percentagem média de itens
cumpridos na ordem dos 56% com uma mediana de 7 em contraposi¢cdo com a mediana de 9
da amostra de referéncia oriunda dos EUA. Na analise individual de cada item da subescala,
dois dos itens apresentam valores preocupantes, que numa analise global a subescala
passariam despercebidos. Tome-se por exemplo o item 1. A familia tem horéarios diarios
bastante regulares e previsiveis para a crianca (refei¢des/cuidados diarios/hora de dormir/
horéario de televisdo/trabalhos de casa, etc.)” em que mais de metade destas criancas nédo
tem regras nem horéarios estipulados para tarefas ou lazer. Sabe-se atraves das Ciéncias
Sociais que uma crianga constitui 0s seus esquemas comportamentais, cognitivos e de
avaliacdo através das relagdes de interdependéncia com as pessoas que a cercam com mais
frequéncia e por mais tempo, ou seja, os membros da familia (Lahire,1997). Esta falta de
organizacdo familiar quotidiana observada tem o potencial de influenciar negativamente o
comportamento da crianga noutros contextos, em particular no escolar. Tomando por
exemplo a questdo da inexisténcia de horéario para a crianca dormir, este facto podera dar aso
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a que esta durma menos horas que as necessarias afetando invariavelmente a sua
disponibilidade, concentracdo, comportamento e desempenho. Louzada & Menna-Barreto
(2007), defendem que a privagdo de sono influencia diretamente no desempenho escolar dos
alunos sublinhando que: « A sonoléncia é a consequéncia mais direta da privagdo de sono.
Na crianca e no adolescente, manifesta-se na dificuldade em levantar-se a horas para a
escola e no sono durante as aulas. Em muitas situagdes, contribui para a geracdo de
conflitos com pais e professores e para a diminui¢do da auto-estima.» (Louzada & Menna-
Barreto, 2007)

Outro item (n° 8) cuja pontuacdo é extremamente baixa, com apenas 2 respostas
positivas (entre 13) refere-se ao uso, por parte da mae ou do pai, de estruturas frasicas
completas, assim como algumas palavras dificeis, durante a conversa. Este item foi cotado
através de observacao direta e teve em conta a riqueza da linguagem no ambiente domeéstico,
ou seja, 0 uso de advérbios, adjectivos, e frases descritivas pela parte da méde ou do pai no

N A

seu discurso. Frases extremamente curtas como “Traz-me aquilo”, “Sim” e “Nao”, foram
pontuadas negativamente. No que concerne a este item convém realcar que trés aspetos das
praticas parentais destacam-se como centrais no desenvolvimento da linguagem e na
aprendizagem das criancas: 1) A frequéncia de participagdo da crian¢a em atividades de
aprendizagem rotineiras — por exemplo, leitura partilhada e conto de historias; 2) A
qualidade do envolvimento entre a crianga e o cuidador — por exemplo, estimulagdo
cognitiva e sensibilidade/responsividade dos pais; e 3) Fornecimento de materiais de
aprendizagem adequados a idade da crianca - por exemplo, livros e brinquedos (Rodriguez,
2009). Existem diversos estudos gque indicam também que a qualidade da interacdo com o0s
pais ou cuidadores tem um papel formativo no desenvolvimento inicial da crianca em
relacdo a linguagem e a aprendizagem. De facto, a quantidade e o estilo do vocabulério
utilizado pelos pais para conversar com seus filhos estdo entre os principais elementos
preditivos do desenvolvimento da linguagem nos primeiros anos. As criangas Sao
beneficiadas pelo conctato com um discurso rico e diversificado em informacdes sobre 0s
objectos e os acontecimentos do seu ambiente (Rodriguez,2009). Assim sendo, 0 inverso
também se torna verdadeiro, com a existéncia de um prejuizo linguistico acumulado

aquando da entrada no sistema escolar.
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Quadro 13 - Encorajamento da Maturidade

Total %
presengas | presenc
Il - Encorajamento da Maturidade (Max.13) |aitem
11 - A familia exige & crianca que leve a cabo algumas rotinas de cuidado
consigo mesma (p. ex: fazer a cama, limpar o quarto, limpar o que suja,
tomar banho). E 11| 84,6%
12 - A familia exige a crian¢a que mantenha o quarto e as zonas da casa em
gue brinca relativamente limpos e arrumados. E 11| 84,6%
13 - A crian¢a arruma a roupa de sair, a roupa suja e a roupa de dormir em
locais proprios. E 9| 69,2%
14 - Os pais impde limites a crianca e reforcam-nos. E 10| 76,9%
15 - A mae / O pai é coerente no estabelecimento e na aplicacéo de
regras familiares. E 5| 38,5%
16 - A mae/ O pai apresenta a Visitante a crianga. O 10| 76,9%
17 - A mée / O pai ndo viola as regras de cortesia durante a visita. O 7| 53,8%

A subescala “Encorajamento da Maturidade” constituida por 7 itens apresenta um
desempenho médio de 69% de itens com cotagdo positiva. Este valor provém principalmente
por via de 3 itens que reportam a tarefas que sdo exigidas as criangas, como limpar e
arrumar (itens 11,12,13).

O item /5 “- A mée / O pai é coerente no estabelecimento e na aplicacdo de
regras familiares E” € 0 Unico que apresenta uma percentagem negativa (38,5%).
Curiosamente este item também evidencia uma fragilidade no estabelecimento de regras,

como havia acontecido com a questdo dos horarios na subescala anterior.

Nesta subescala pretende-se perceber a intensidade e a abrangéncia com que 0s pais
esperam que a crianga demonstre um comportamento maduro e socialmente responsavel.
Ora, se ndo existir coeréncia no estabelecimento de regras, ndo é de todo expectavel o
cumprimento destas, mutilando-se assim, também o desenvolvimento moral da crianca.
Entenda-se moral como um conjunto de principios ou ideais que ajudam o individuo a
distinguir o que é considerado certo, do errado e agir em conformidade. Recorrendo a
Piaget que a par de Kholberg desenvolveu uma das teorias do desenvolvimento moral mais
aceite «...toda a moral consiste num sistema de regras e a esséncia de toda a moralidade

deve ser procurada no respeito que o individuo adquire por essas regras”(Piaget, 1994, p.
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23). Tendo em conta a inconsisténcia encontrada nestes agregados compreende-se a
desobrigacdo das criancas adquirirem respeito por regras avulsas e, ou, arbitrarias. Este
ponto assume-se como central no desenho de qualquer programa de intervencéo a favor da

crianca e da familia.

Quadro 14 - Clima Emocional

Total %
presencas | presen
111 - Clima Emocional (Max.13) |caitem
18 - A mae/ O pai ndo perdeu a cabeca com a crian¢a mais do que uma vez
durante a semana anterior . E 7| 53,8%
19 - A mée / O pai reporta que ndo ocorreu mais do que uma situacéo de
punigdo fisica no ultimo més. E 9| 69,2%
20 - A crianga pode demonstrar sentimentos negativos para com os pais,
sem sofrer duras represélias. E 4| 30,8%
21 - A mde / O pai ndo chorou nem esteve visivelmente perturbada/o na
presenca da crianga mais do que uma vez na semana passada. E 9| 69,2%
22 - A crianca tem um lugar especial onde pode guardar os seus pertences. A 11| 84,6%
23 - Amade / O pai fala com a crianga durante a visita (para além da
apresentacédo e das chamadas de atencéo). O 10| 76,9%
24 - A mde / O pai usa, pelo menos duas vezes durante a visita, termos
carinhosos ou algum diminutivo para 0 nome da crianga quando fala dela. O 8| 61,5%
25 - A mae / O pai ndo expressa irritacdo ou hostilidade para com a
crianca (queixa-se, descreve a crianca como ""'ma", diz que a crianca néo
se importa, etc.). O 4| 30,8%

A subescala “Clima Emocional” constituida por 8 itens, apresenta uma
percentagem de itens cumpridos na ordem dos 60%, com média de 4,67 e mediana de 5,
abaixo da mediana americana (7). Da andlise individual dos itens destacam-se os itens “20.
A crianca pode demonstrar sentimentos negativos para com os pais, sem sofrer duras
represalias” € “25. A mde / O pai ndo expressa irritagdo ou hostilidade para com a crianca
(queixa-se, descreve a crianga como "ma”, diz que a crianga ndo se importa, etc.)”, ambos
com 30,8%. O item 20 foi obtido por entrevista e tem como objetivo determinar se a
mée/pai consegue lidar com sentimentos negativos e comentérios da crianca de forma
madura. Por “duras represalias” entende-Se castigos ou privagdes de privilégios e néo
necessariamente uma puni¢do fisica. Exemplos de sentimentos negativos incluem um “Eu
ISSSP
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odeio-te!” ou “Eu odeio alface ¢ ndo a vou comer!”. Ja o item 25 foi cotado através
observacao direta e reporta a hostilidade do pai/mée para com a crianca durante a entrevista.
Note-se também a possivel ambivaléncia encontrada, ja& que, e também através de
observacdo, 8 destes 13 pais/maes usaram, pelo menos duas vezes, durante a visita, termos
carinhosos ou algum diminutivo para o nome da crianga quando falaram dela (item 24). Da
analise desta subescala resulta claro que a nota global carece de uma decomposicdo ja que
existem itens cujo teor é sobremaneira importante e requer uma averiguagédo cuidada. Sabe-
se que a familia é imprescindivel a garantia da sobrevivéncia e da protecdo integral dos
filhos, independentemente da estrutura familiar. E na familia que se propiciam a construcéo
dos lacos afetivos e a satisfacdo das necessidades e onde sdo absorvidos 0s primeiros saberes
e se aprofundam os vinculos humanos. Numa concecéo ideal, os pais sdo responsaveis pelo
sustento emocional dos filhos, para que estes encontrem sucesso na aprendizagem escolar,
orientando-os para lidar com as frustracbes em relacdo aos modelos de aprendizagem
formal. Tendo em conta os dados recolhidos, subsiste a ideia de existirem lacunas
comunicacionais na maioria destas 13 familias com potencial de constituirem um entrave,
ndo s6 a aprendizagem, como também a um desenvolvimento sécio-afetivo saudavel,

criando assim, um circulo vicioso em que ambos entraves se retroalimentam.

Quadro 15 - Oportunidade e Materiais de Aprendizagem

Total presengas % presenga

IV - Oportunidades e Materiais de Aprendizagem (Max.13) item
26 - A mae / O pai compra e Ié o jornal diariamente. E 0 0,0%
27 - A familia tem um dicionario e encoraja a crianga a usa-
lo. E 4 30,8%
28 - A crianga visitou um amigo por sua propria iniciativa
durante a ultima semana. E 5 38,5%
29 - A crianga tem acesso a um leitor de cassetes ou de
CD's, a um gira discos ou a radio. E 2 15,4%
30 - A crianca tem livre acesso a um instrumento musical
(piano, tambor, guitarra, etc.). A 4 30,8%
31 - A crianca tem livre acesso a pelo menos dez livros
apropriados para a sua idade. A 6 46,2%
32 - A crianga tem livre acesso a uma secretéria ou a outro
lugar adequado para ler ou estudar. E 4 30,8%
33 - A casa tem pelo menos duas pinturas ou outras formas
de trabalho artistico nas paredes. O 7 53,8%

A subescala Oportunidades e Materiais de Aprendizagem apresenta o pior resultado
global entre as 8 subescalas existentes. Constituida por 8 itens, apenas um apresenta um

resultado médio positivo (53,8%). Da analise mais detalhada resulta a constatacdo da
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existéncia de um item com cotagdo nula: “26 - A mde / O pai compra e Ié o jornal
diariamente”. Apesar da formulagao do item incluir “compra e 1€”, para a cotagao considera-

se apenas se o individuo |€ diariamente, excluindo-se o jornal foi adquirido ou n&o.

O item 29 - A Crianca tem acesso a um leitor de cassetes ou de CD's, a um gira discos ou a
radio demonstra que apenas 2 destas 13 criancas tém acesso a estes equipamentos. Note-se
que na recolha desta informacdo adaptou-se a pergunta tendo-se em conta a evolugédo

tecnologica e foram incluidos na entrevista “Mp3” e Sistemas Hi-Fi (aparelhagens).

O item “27 - A familia tem um dicionario e encoraja a crian¢a a usa-lo” teve apenas 4
respostas positivas, assim como o item 30 - A crianca tem livre acesso a um instrumento
musical (piano, tambor, guitarra, etc.) e 0 32 - A crianga tem livre acesso a uma secretéria

ou a outro lugar adequado para ler ou estudar”

Com apenas 5 respostas positivas 0 item 28 - A crianga visitou um amigo por sua
propria iniciativa durante a Gltima semana.” E tacito que este item reporta as oportunidades
da crianca para aprender a partir de colegas e ndo a materiais de aprendizagem. Para pontuar
este item, discerniu-se se a crianga tem um amigo que vive suficientemente perto para o

visitar por si mesma.

O item que foge ao resultado negativo reporta a existéncia de pelo menos duas
pinturas ou outras formas de trabalho artistico nas paredes, (item 33) se bem que pela analise
do manual do Home Inventory, este item goza de uma grande latitude, em que “trabalhos
artisticos” podem incluir posters, tapecarias ¢ imagens religiosas. Retomam-se aqui 0s trés
aspectos das préticas parentais tidos como centrais por Rodriguez (2009) para o
desenvolvimento da linguagem e da aprendizagem das criancas referidos na subescala
Responsividade, em concreto o terceiro aspecto: Fornecimento de materiais de
aprendizagem adequados & idade da crianca. Com efeito é crucial perceber o que séo
materiais adequados a idade e porque sdo assim considerados. Para isso importa conhecer e
saber como desenvolver as realizagfes cognitivas de criangas, como as 13 observadas, cujas
idades se encontram entre os 8 e 10 anos de idade. Esta é a idade perfeita para ajudar a
crianca a desenvolver competéncias e estratégias de organizacdo e memorizacio. A luz da
teoria do desenvolvimento cognitivo de Piaget, a idade destas criangas circunscreve-se ao
periodo denominado estadio operatério concreto (7 aos 11/12 anos). E nesta fase que a
crianga “reclama” a necessidade de ter um espaco agradavel para brincar e estar com

amigos. Pela amplitude das relagbes sociais da vida da crianca, percebe-se que as
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brincadeiras simbdlicas vao sendo substituidas por jogos construtivos e de regras. O
interesse por colecdes e desportos aumenta nesta idade. Surgem com mais frequéncia os
jogos de competicdo em que as regras sdao mais discutidas e importantes para a
crianga.Considere-se de novo o item 30 - A crianca tem livre acesso a um instrumento
musical (piano, tambor, guitarra, etc.). Tocar um instrumento, ter aulas de musica ou ainda
apreciar de forma ativa a musica, potencia a aprendizagem cognitiva, particularmente no
campo do raciocinio l6gico, da memoria, do espaco e do raciocinio abstrato. A nivel cerebral
e do desenvolvimento neuroldgico, investigacGes recentes (Zioga, I., Di Bernardi Luft, C., &
Bhattacharya, J., 2016) sugerem que a musica expande 0s canais neuronais e potencia a
ligacdo entre os dois hemisférios cerebrais. A mdsica podera também ter o potencial de
servir de agente de socializacdo. Tome-se, por exemplo, uma crianca gue estuda muasica com
outras criangas. Esta tem o potencial, ndo s6, de se tornar mais comunicativa, como de
respeitar o tempo e a vontade do proximo, ter disciplina e ouvir e interagir com o grupo, ou
seja, tem a oportunidade de assimilar regras de socializacdo. Nao € deterministico que a
existéncia e acesso a um instrumento musical cause todas as transformagbes acima
elencadas, mas € certo que da inexisténcia, nada advém. QOutros brinquedos/materiais
geradores de interesse nesta fase sdo: Jogos de construcdo que sejam desafiantes (blocos de
construgdo mais pequenos ¢ elaborados “legos™); Jogos com regras: damas, xadrez,
tabuleiros, cartas; Jogos de pergunta e resposta; Mini-laboratorios; Quebra-cabecas

(elaborados); Bonecas menores (colecéo / que trocam roupas / de maquilhagem).

ISSSP
Combater a Pobreza Infantil, superando os fatores sociais que estdo na origem da
desigualdade de acesso ao dominio da lingua materna. 53



Quadro 16 - Enriquecimento

%
Total presen
presencas | ca
V — Enriguecimento (Max.13) |item

34 - A familia tem uma TV, esta é usada criteriosamente e ndo é usada em
permanéncia. E 5|38,5%
35 - A familia encoraja a crianca a desenvolver ou a manter atividades
recreativas. E 6| 46,2%
36 - A crianca é regularmente integrada nas atividades recreativas da familia. E 5| 38,5%
37 - A familia proporciona aulas ou participacdo em associacfes, de maneira a
apoiar os talentos da crianca ( membros de uma associacao juvenil, aulas de 100,0
ginastica, atelier artistico, etc.). E 13 %
38 - A crianca tem acesso a pelo menos dois espacos de recreio ao ar livre na
vizinhanga imediata. E 51 38,5%
39 - A crianga tem acesso a um cartdo de biblioteca e a familia possibilita-
Ihe ir a biblioteca pelo menos uma vez por més. E 1] 7,7%
40 - Um membro da familia levou a crianca a visitar (ou organizou a
visita) , a um museu cientifico ou de historia de arte, ao longo do altimo
ano. E 3123,1%
41 - Um membro da familia levou a crianca numa viagem (ou organizou
uma viagem) de aviao, comboio ou autocarro ao longo do ultimo ano. E 3123,1%

A subescala Enriquecimento apresenta o segundo pior desempenho de todo o
instrumento. Na realidade este desempenho seria 0 pior caso o unico item positivo nao fosse
cumprido por 100% das criangas. Este item “37. A familia proporciona aulas ou participagdo
em associagdes, de maneira a apoiar e a explorar os talentos da crianca ( membros de uma
associa¢do juvenil, aulas de ginastica, atelier artistico, etc.)” estd directamente ligado ao
trabalho efectuado pela Qualificar para Incluir, caso ndo se considerasse esta participacao, o
namero total de criangas a cumprir este item seria de 3, passando o item a valer 23,1% e a
subescala teria um valor global médio de 29,8%. Partindo entdo dos itens com pior
desempenho sobressai 0 facto de nestas 13 familias apenas uma crianca ter acesso a uma
biblioteca publica (item 39). Em relacdo a visita ou preparacdo de visita por parte dos pais a
um museu durante o Ultimo ano (item 40), apenas 3 criangas tiveram acesso a este tipo de
fruicdo cultural. De igual forma, apenas a 3 criancas, no ultimo ano, foi proporcionada uma
viagem de avido comboio ou autocarro, como por exemplo, férias da familia, um
acampamento de Verdo ou uma visita aos avés. Note-se também do item 36 sobressai a
informac¢do que 8 destas criancas ndo tém acesso a um “Hobby familiar recreativo” que
podera consistir, segundo o manual do HOME, em atividades tdo dispares como jardinagem,
andar de barco, construir puzzles, jogar as damas, em que pelo menos um dos pais participe

com a crianga nesta atividade. Com a mesma ordem de resultados o item 34 demonstra que 8
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destas criancas vivem num domicilio em que a televisdo ndo é usa usada criteriosamente e se
encontra ligada em permanéncia. Atendendo que o proposito desta subescala é aferir a
extensdo com que os pais utilizam conscientemente os recursos familiares e comunitarios
para enriquecerem o desenvolvimento da crianga com hobbies, diversdes, museus, livrarias e
viagens, pode-se observar uma enorme fragilidade a este nivel na esmagadora maioria destas
familias. Estas criancas encontram-se involuntariamente privadas de acesso, ndo sO a
produtos culturais, como também a atividades desenvolvidas em familia, cuja carga afetiva

associada é crucial no desenvolvimento emocional.

Quadro 17 - Acompanhamento Familiar

Total %
presenga | prese
S nca
VI — Acompanhamento Familiar (Max.13) | item
42 - A familia visita ou recebe visitas de familiares ou amigos, pelo menos duas 76,9
vezes por més E 10 %
43 - A crianga acompanhou a mée ou o pai huma saida para tratar de assuntos da
vida familiar, pelo menos 3-4 vezes no ultimo ano (numa garagem, numa loja de 69,2
roupa, loja de reparagdo de eletrodomésticos, etc.) E 9 %
44 - Um membro da familia levou a crianga (ou preparou a ida da crianga) a 15,4
algum tipo de concerto ou de performance teatral. E 2 %
45 - Um familiar levou a crianga huma viagem (ou preparou a viagem) a 15,4
mais de 80 Km de distancia de casa (distancia radial e ndo distancia total). E 2 %
30,8
46 - Os pais conversam com a crianga sobre programas de TV. E 4 %
47 - Amée / O pai ajuda a criancga a desenvolver competéncias ao nivel da
motricidade (conduzir uma bicicleta de 2 rodas, patins de roda, patins de 38,5
gelo, jogar a bola, etc. ). E 5 %

A subescala Acompanhamento Familiar € constituida por 6 itens e tem como o
descreve o envolvimento da crianga com 0s pais em atividades que possibilitam o
companheirismo e a boa convivéncia (idas as compras, visitas a familiares, diversao).
Verificou-se um desempenho global médio na ordem dos 41%, com 4 dos 6 itens a
apresentarem desempenho negativo. Refira-se que os itens desta subescala reportam a
actividades similares a itens da subescala Enriquecimento, mas da especial enfase ao

envolvimento parental nas actividades da crianca para além do mero providenciar.

Da andlise destacam-se negativamente 2 itens (44 e 45), ambos com apenas 2
criangas. O item 44 reporta a ida a algum concerto ou peca de teatro e 0 45 a uma viagem

realizada num raio superior a 80 quilometros. Estas fragilidades foram ja esmiucadas na
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subescala anterior. Verificou-se também que s6 4 pais dos 13 agregados conversam com as
criancas sobre programas de televisdo (item 46). Por conversa entende-se que devera fazer
mais do que comentarios sobre os personagens do programa. Idealmente, deveriam ser
langadas questdes para manter a conversa acesa como por exemplo “O que pensas sobre este
programa?”’, “ O que pensas que ird acontecer ao rapaz?”. Caso ndo existisse um critério
claro sobre o que se entende por conversa acerca de um programa de TV, o resultado neste
item seria de 100%, ja que as familias conversam sobre os programas, mas num registo bem
diferente do expectavel. Aqui convém analisar a tipologia de programas a que estas criangas
assiste. Os programas Vvistos por estas criangas com as suas familias sdo na maioria reality
shows, programas televisivos baseados numa suposta vida real. Estes tipo de contetdo prima
é caracterizado pelo uso de linguagem obscena, banalizacdo do sexo, episodios violéncia
gratuita e uma série de comportamentos que nada acrescem a educac¢do de uma crianca.
Tendo em conta a permeabilidade das criancas nesta idade, observa-se o fenémeno de
idolatrarem personagens cujos modos de agir ndo se regem por valores tidos como
fundamentais a construcdo de uma personalidade entendida como saudavel, imbuida de
valores éticos e morais. Este consumo infantil acritico e passivo tem, sem divida, uma

interferéncia perniciosa na representacdo que a crianca formara da realidade.

O dltimo item em andlise nesta subescala (47) estd relacionado com a ajuda
disponibilizada a crianga com o intuito desta desenvolver competéncias ao nivel da
motricidade, ou seja, guiar uma bicicleta, andar de skate, andar de patins, jogar & bola ou
outras actividades promotoras deste desenvolvimento. A mae/pai poderd ensinar
pessoalmente estas habilidades ou criar condi¢fes para que estas sejam ensinadas através de
outros, aulas privadas ou da participacdo num clube. Constata-se que apenas um terco destas

criangas usufruem desta ajuda.
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Quadro 18 - Integracdo Familiar

Total %
presencas | preseng
VII - Integracdo Familiar (Max.13) |aitem
48 - O pai (ou a figura paterna) envolve-se regularmente nas atividades
da crianca ao ar livre E 5| 38,5%
49 - A crianga vé o pai (ou a figura paterna) e passa algum tempo com
ele, durante quatro dias por semana E 6| 46,2%
50 - A crianga come pelo menos uma refei¢do por dia na maior parte dos
dias com a mae e o pai (ou com as figuras materna e paterna). E 6| 46,2%
51 - A crianga tem permanecido com o seu nucleo familiar durante toda a
vida, a exce¢do de 2 ou 3 semanas de férias, de uma doenca da mée, de 100,0
visitas a avos, etc.) E 13| %

A subescala Integracdo Familiar tem apenas 4 itens. Esta subescala envolve a
presenca, na vida da crianca, do pai ou de uma figura paterna e de uma histéria de vida
caracterizada por um nucleo familiar consistente. Em todos os itens desta subescala, o pai ou
a figura paterna deve ser sempre o0 mesmo homem (ndo o avé num dia e o tio no dia
seguinte.) Os resultados obtidos apontam para um desempenho médio de 58%, ou seja, um
valor, a priori positivo. No entanto, este valor médio decomposto em itens mostra uma
realidade bem diferente, ja que esta medida estatistica é sensivel a presenca de valores
extremos, como acontece com o item 51 que apresenta um valor de 100%. Ora, este item
esta relacionado com a permanéncia da crianga, durante toda a sua vida no seio familiar, ou
seja, reporta a consisténcia do nucleo familiar, Com efeito, uma crianca ter permanecido
com o seu nucleo familiar durante toda a vida é a partida melhor que ter sofrido mudancas
entre seios familiares, mas por si s6 pouco indica, ja que, se 0 meio familiar for disfuncional,
esta esteve consistentemente numa situacdo de potencial risco. Os restantes itens apresentam
todos desempenhos negativo e estdo subordinados ao envolvimento do pai ou figura
paternal. Desta andlise sobressai precisamente, 0 ndo envolvimento, por parte do pai ou de
uma figura paterna nas actividades ao ar livre em 8 destas criancas (item 48). Recorrendo ao
item 49 percebe-se que 7 destas criancas ndo veem nem passam algum tempo com o pai pelo
menos quatro dias por semana, as mesmas que ndo fazem pelo menos uma refeicdo com mae
e pai a maioria dos dias (item 50) sendo que todas sdo oriundas de familias de tipologia
monoparental feminina. Estes 3 itens realcam uma fragilidade comum a muitas outras
familias, oriundas de estratos socioecondmicos mais favorecidos, mas que, nas que
observamos sdo mais uma vicissitude a acumular as demais. O vazio promovido pela
auséncia do pai é formado pela nocdo das criangas de ndo serem amadas pelo progenitor que

estad ausente. Este facto incorre numa auto-desvalorizacao, pautada por sentimentos de culpa,
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com o potencial da crianca internalizar haver provocado a separacdo, ser ma por ter sido
deixada. Estes sentimentos podem gerar reacGes oscilando da melancolia até a agressividade
e violéncia, ou seja, os timidos e temerosos do exterior fecham-se em si mesmos e 0s
extrovertidos e temerosos do seu interior “vingam-se” do mundo com condutas anti-sociais
(Ferrari,1999). Néo existe um determinismo implicito a auséncia do pai na vida de uma
crianca e compreende-se que as diversas raz6es da auséncia paterna podem ser percebidas de
forma distinta pelas criancas e, igualmente, repercutem-se de diferentes formas no seu
desenvolvimento. Neste sentido, destaca-se a relevancia de considerar 0S recursos
emocionais da mée, a interacdo com os membros da familia, e a presenca de uma rede social
com que possam contar, uma outra figura paterna, entre outros recursos potenciadores de

resiliéncia e superagédo dessa auséncia.

Quadro 19- Ambiente Fisico

%
Total presen
presencas |¢a
VIl Ambiente Fisico (Max.13) |item

52 - O quarto da crianga tem um quadro ou uma decoragdo de parede atrativo
para as criangas. A 8| 61,5%
53 - O interior da casa ou do apartamento ndo é escuro ou percetivamente
mond6tono. O 10| 76,9%
54 - Em termos de espaco disponivel, as divisdes nédo estédo
sobrecarregadas com mobilia. O 51]38,5%
55 - Todas as divisdes da casa estéo razoavelmente limpas e minimamente
desordenadas. O 12| 92,3%
56 - A casa tem um espaco vital de pelo menos 9 m2 por pessoa que l&
mora. O 0| 0,0%
57 - A casa ndo é demasiado barulhenta (TV, gritos de crianca, radio,
etc.). O 3|23,1%
58 - O prédio ndo tem danos ou degradacfes na estrutura que sejam
potencialmente perigosas (p. ex.: gesso a cair do teto, falhas nas escadas,
ratos, etc.). O 4130,8%
59 - O ambiente do espaco exterior onde a crianga brinca parece ser
seguro e livre de perigos ( a auséncia de um espaco de jogo ao ar livre
justifica uma pontuacdo negativa). O 3|23,1%

A oitava e Ultima subescala Ambiente Fisico diz respeito a adequagdo do ambiente da
casa e sua envolvéncia e apresenta uma média global de itens cumpridos na ordem dos 43%.
Nos 8 itens escrutinados, 5 apresentam um desempenho negativo, sendo que o item 56 - A
casa tem um espaco vital de pelo menos 9 m2 por pessoa que 14 mora - ndo é cumprido por
nenhuma familia, o que evidencia a fragilidade habitacional destes agregados. O item 55 tem

relacdo directa com este Ultimo e constata que em 8 destas familias existe uma sobrecarga de
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mobiliario, o que reduz ainda mais o espago disponivel no domicilio. Em dois itens (57 e 59)
foi observado em 10 das 13 familias que a casa sofre de niveis de ruido distractivos (item
57) e que espaco circundante ndo é seguro (item 59). Por ndo seguro entende-se a
inexisténcia de um espago para jogos, por exemplo, assim como, também a titulo de
exemplo, vidros partidos espalhados, carros abandonados na rua, esgotos urbanos a céu
aberto, proximos da rua e quadros com pregos salientes. Para terminar a analise aos itens
criticos desta subescala note-se que 9 destas 13 criancas vivem em casas com danos e
degradacgOes estruturais potencialmente perigosas (reboco a cair do tecto, escadas sem
corriméo, existéncia de roedores, etc.). E essencial referir que 12 das 13 criancas residem na
zona mais oriental do Porto, em bairros marcados pela exclusdo aos mais diversos niveis
onde uma crianca se vé remetida para uma clausura social e cultural. Atente-se que, por
exemplo, no bairro do Lagarteiro existe apenas uma creche, uma escola de ensino basico
com jardim de infancia integrado e um centro de Actividades Tempos Livres (ATL). Ha
apenas uma rota de transportes publicos. Ndo ha& bancos, ndo ha supermercados das
principais cadeias de distribuicdo alimentar, nem outro comércio relevante. Nao ha parque
infantil. As criangas brincam em terrenos abandonados pejados de lixo. Nao ¢ “inocente”
esta localizagdo destes bairros sociais. Ulteriormente encontram-se nas regides limitrofes
como o bairro do Lagarteiro e do cerco que fazem fronteira com freguesias de Gondomar.
“...sabe-se que as populacGes menos solventes tendem a ser sistematicamente relegadas para
areas pouco atractivas em termos de investimentos e, por isso, com condi¢cfes inferiores a
norma, designadamente no que toca a transportes, acessibilidade, equipamentos, limpeza,
qualidade de habitag¢do deficiente, ma qualidade do ambiente urbano, etc.” (Queiroz e Gros,
2002:126). E esta a realidade destas criancas que acumulam a falta de condigdes
habitacionais com um ambiente circundante estigmatizante e estigmatizado. Desde cedo Ihes

é imbuida uma (des)pertenca remetendo-as para a aceitacdo de uma injusta heranca.

ISSSP
Combater a Pobreza Infantil, superando os fatores sociais que estdo na origem da
desigualdade de acesso ao dominio da lingua materna. 59



CAPITULO III: Implementacio do projeto da hora do conto

3.1. Contributos tedricos e metodologicos mobilizados na diagnose e superagao

de dificuldades ao nivel da descodificacdo e compreenséo de textos escritos.

Uma vez que o projeto “Hora do Conto” consiste, acima tudo, em atividades de
leitura, sentimos necessidade de explorar trabalhos cientificos realizados sobre este tema,
gue nos elucidassem sobre algumas questdes, por exemplo: quais 0s processos envolvidos
no ato de leitura? Quais as dificuldades que podemos e devemos observar na leitura das
criancas? Como identificar essas dificuldades? Como podemos ajudar as criancas a
desenvolver uma leitura fluente? Como facilitar as criangcas o processo de compreensdo de
textos e a construcdo de significados? Sobre esta matéria, acolnemos essencialmente os
contributos de Citoler (1996), Salles e Parente (2007), Sanchez e Jiménez (2001), Pinheiro,
Cunha e Lucio (2008) e Ribeiro (2005).

Uma primeira ideia que retemos na exploracao de trabalhos cientificos produzidos no
ambito da leitura (ou aprendizagem da leitura), foi a de que esta atividade compreende duas
grandes dimensdes: a descodificacdo e a compreensdo. A descodificacdo diz respeito ao
processo de reconhecimento de palavras. Ja a compreensdo remete-nos para a interpretacdo
de palavras, frases e textos. Ambas atuam em paralelo e de forma interativa. Todavia, a sua
relacdo é assimétrica. Em termos mais concretos, a crianca pode descodificar todas as
palavras de um texto, a um ritmo bastante aceitavel, e, no entanto, pode ndo compreender
nada do que esta la escrito. Mas, para compreender o texto, a crianca tem necessariamente
de ser capaz de o descodificar (Citoler, 1996; Ribeiro, 2005). Descodificar as palavras de um
texto implica identificar as letras isoladamente e identificar cada palavra com uma
representacdo grafica, com um significado e com uma pronunciacdo. Para isso, as criangas
precisam aprender a relacionar simbolos graficos, com sons e a usar procedimentos de

leitura — aprendizagem que se inicia com a interiorizacdo do cddigo alfabético.

De acordo com Citoler (1996), as criangas que se encontram numa fase inicial de
aquisicdo da leitura, para lerem uma frase, precisam primeiro centrar-se na identificacao
(decifracdo) de cada uma das palavras que a constitui. Com a pratica, comegam a alargar o
seu reportério de palavras conhecidas e, consequentemente, passam a reconhecer
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automaticamente um numero muito maior de palavras. Varios autores (Citoler, 1996;
Capovilla cf. Ribeiro, 2005; Braibant cf. Ribeiro, 2005), apesar de considerarem que a
compreensdo representa o principal objetivo da leitura, defendem que a primazia reside na
descodificacdo, argumentando que o reconhecimento répido e eficaz das palavras liberta as
criangas para as tarefas de compreensdo. Defendem ainda os autores que uma das condicoes
indispensaveis ao desenvolvimento de uma leitura fluente é o treino dos mecanismos de

automatizacao.

Segundo Citoler (1996) e Salles e Parente (2007), o mais importante de todos os
mecanismos de automatizacdo é o reconhecimento ortografico de palavras — mecanismo que
se encontra associado ao processamento lexical direto* — j& que é este que permite
reconhecer as palavras com maior rapidez e menor esforco. A capacidade para reconhecer
ortograficamente as palavras sera tanto maior, quanto mais desenvolvido for o lIéxico mental
das criangas, sendo as palavras mais frequentes aquelas que mais facilmente podem ser
reconhecidas ortograficamente. Por outro lado, as palavras s6 se tornardo frequentes, se
forem observadas frequentemente. Daqui decorre uma proposi¢cdo normativa: (1) €
fundamental criar oportunidades para que as criangas possam ler repetidamente textos que
contenham palavras que ainda ndo se encontram devidamente representadas no seu léxico
ortografico mental — de modo a facilitar o reconhecimento automatico, em particular de

palavras que supostamente ja deveriam ser reconhecidas.

* Segundo Citoler (1996), sempre que a crianca observa uma dada unidade linguistica (letra, silaba ou palavra),
0s sinais graficos sdo armazenados, por um periodo muito curto de tempo, na memdria icdnica (memoria a
curto prazo) — processamento perceptivo. Terminada esta tarefa, outros processos sdo mobilizados com vista a
ativar no léxico mental da crianga o sentido que ela atribui a palavra — processamento lexical. Neste Gltimo
processamento a crianga faz uso de diferentes informacfes que detém acerca da palavra, designadamente
informagdes fonoldgicas, ortograficas e semanticas. Segundo o autor, essas informacdes constituem a matéria-
prima sobre a qual as criangas constroem significados. O modelo proposto sugere que o acesso ao léxico, ou
seja, 0 reconhecimento da palavra, pode ocorrer por duas vias: pela via direta (também designada por
ortogréfica ou lexical) ou pela via indirecta (também designada por fonolégica ou ndo lexical). Sempre que o
significado da palavra é ativado no léxico mental a partir da visualizagdo dos sinais graficos (da ortografia), é a
via direta do processamento lexical que esta a ser mobilizada — (1) a crianga visualiza a palavra (analise
visual); (2) o resultado dessa andlise é transmitido para um “armazém” de representagdes ortograficas das
palavras (léxico visual), onde a unidade armazenada ¢ comparada com a palavra identificada; (3) a unidade
ativada no Iéxico visual ativa a correspondente unidade de significado localizada no léxico mental (ou sistema
semantico). Quando a crianga, além de reconhecer a palavra, tem de a ler em voz alta, a unidade ativada no
sistema semantico ativa a correspondente representagdo fonoldgica situada no “armazém” léxico-fonoldgico,
que, por sua vez, se deposita no armazém da “prontincia”, pronta a ser emitida (Sanchez e Jiménez, 2001).
Todavia, esta via s6 funciona na leitura de palavras cuja ortografia esteja representada no léxico visual da
crianca. No caso de a crianga nunca ter visto essa palavra escrita, precisa recorrer a via indireta para a
reconhecer e ler. Nessas situacdes, a crianca precisa primeiramente identificar as letras ou silabas, em seguida,
recuperar 0s sons correspondentes, através do mecanismo de conversdo grafema-fonema, e s6 depois de
encontrada a respetiva representacdo fonética no lIéxico-auditivo, é que o significado é ativado no sistema
semantico.
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Quando a crianga ndo consegue reconhecer ortograficamente a palavra (ou seja,
aceder ao léxico pela via direta) — porque a desconhece ou porque se trata de uma
pseudopalavra —, 1é-a pela via fonologica (ou seja, pela via indireta do processamento
lexical), atraves do mecanismo grafema-fonema: a crianca decompde a palavra em unidades
graficas mais pequenas (em silabas, por exemplo) e procura os sons que lhes sdo

correspondentes (Citoler, 1996).

De acordo com Salles e Parente (2007) e Citoler (1996), existem variaveis
linguisticas associadas as palavras que interferem de modo significativo com o desempenho
na leitura, sdo elas a extensdo, frequéncia, regularidade e lexicalidade. Segundo os autores,
as palavras que surgem com mais frequéncia no material escrito sdo mais facilmente
processadas, na medida em que podem ser reconhecidas ortograficamente. Ja as palavras de
baixa frequéncia, palavras desconhecidas ou pseudopalavras tendem a ser descodificadas
pela via fonoldgica. Espera-se, portanto, que as palavras de alta frequéncia sejam lidas mais
rapidamente do que as palavras de baixa frequéncia, j& que as segundas, ndo estando
disponiveis no léxico mental, precisam de passar pelo processo de conversdo grafema-
fonema. Consideram ainda os autores que as palavras menos frequentes podem ser mais
facilmente confundidas com outras palavras graficamente semelhantes — por exemplo, ler
“faca”, em vez de “foca”. A extensdo remete-nos para a dimenséo da palavra, ou seja, para o
numero de grafemas que a constituem. Quanto maior for a palavra, maior sera a extensao

dos estimulos e, consequentemente, menor sera a velocidade e a precisao de processamento.

Por sua vez, a regularidade remete-nos para a distin¢do entre palavras regulares e
palavras irregulares. Designam-se por palavras regulares, aquelas em que a correspondéncia
grafema-fonema é possivel por via da aplicacdo das regras de conversdo — incluem-se quer
as palavras em que a correspondéncia € inequivoca (“bala”; “mar”, “sal”), quer aquelas em
que a correspondéncia ¢ regida por regras contextuais (“‘caro”; “asa”). Consideram-se
palavras irregulares, aquelas que contém rela¢Bes grafema-fonema arbitrarias, ou seja, que
ndo dependem da aplicagdo de regras — é o caso, por exemplo, do grafema “x”, que tanto
pode ter valor fonético de /ch/ (“xaile”), como de /z/ (“exagero”); de /ks/ (“maximizar”), e
de /s/ (“maximo”), e o caso das vogais pretonicas grafadas “a” e “o0”, quando nao sofrem o
normal processo de elevagdo e reducdo (“caveira”; “Taveira”; “coveira”, “...). Na leitura
pela via fonoldgica, as palavras regulares sdo lidas mais rapidamente do que as irregulares,
visto gque a conversdo grafema-fonema é mais orientada, logo menos exigente. De acordo
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com o0s autores que temos vindo a seguir, na leitura fonoldgica de palavras irregulares
verifica-se uma tendéncia no sentido da regularizagdo, que consiste na atribuicdo do fonema
que normalmente estd associado ao grafema, dando origem aos chamados erros de

regularizacéo — por exemplo, ler “echagero”, em vez de “exagero”.

Por ultimo, a lexicalidade é a varidvel que nos permite compreender as diferengas
observadas entre a leitura de palavras e a leitura de pseudopalavras®. Segundo os autores, s6
as palavras com significado podem ser lidas pela via direta de processamento lexical e,
portanto, a leitura de pseudopalavras tende a ser mais lenta e menos precisa — N0 NOSsO
entender, 0 mesmo pode ser dito a respeito de uma palavra “real” frequente (“frequente” no
sentido de: surge com frequéncia no material escrito), mas que a crianca desconhece, ja que,
ndo tendo para si significado, também néo pode ser reconhecida pela via direta. Dizem ainda
0s autores que a leitura de pseudopalavras pela via direta conduz a erros de lexicalizag&o.
Este tipo de erro verifica-se sempre que a crianga I1é uma pseudopalavra (ou uma palavra
desconhecida), transformando-a numa palavra graficamente semelhante e com significado —
por exemplo, face a pseudopalavra ler “taper”, em vez de “tapar”. Os erros de lexicaliza¢do
comtemplam também 0s casos em que a crianca, ao ler uma palavra, substitui-a por uma
outra com o mesmo radical (erros de derivagdo) ou, por uma do mesmo campo semantico
(erros semanticos) — considera-se um erro de derivacdo, quando, por exemplo, a crianca Ié
“cansado”, em vez de “(des)cansado” e um erro semantico, quando 1€ “praia” em vez de

“piscina”.

Partindo desta explicacdo, podemos concluir que, consoante a via de acesso lexical
que esté ser utilizada na leitura da palavra (via fonoldgica ou via lexical), podem ocorrer
dois tipos de erros: erros fonologicos ou erros lexicais. Os primeiros sdo fruto de uma
alteracdo nalguma correspondéncia grafema-fonema, dando origem a uma néo palavra (por
exemplo, quando crianga 1€ “peferido”, em vez de “preferido”) e, por vezes, a erros de
regularizacédo (por exemplo, quando a crianga 1€ “acucurou-se”, em vez de “acocorou-se”).
Contrariamente aos erros fonoldgicos, os erros lexicais resultam sempre numa palavra “real”
(com significado). Neste caso, a crianga erra, porque transforma a palavra desconhecida (ou
a pseudopalavra) numa outra que conhece. Mas isto levantou-nos uma questdo: por
exemplo, se a crianca ler “carro”, em vez de “caro” ou, entdo, “assa”, em vez de “asa”,

deveremos considerar um erro lexical ou um erro fonoldgico? O que tera induzido a crianca

® Designam-se por pseudopalavras, as unidades graficas, com ortografia e representacio fonética possivel na
lingua, mas que nao tém qualquer significado.
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a errar, a semelhanga gréfica ou um conhecimento pouco consistente do valor fonético das

€ 9 [{P%2)

consoantes “s” € “r”’ em posicao intervocalica?

Sobre esta questdo, encontramos algumas observagdes, ainda que ndo muito
conclusivas, num artigo de Pinheiro e Cunha e Lucio (2008). Segundo as autoras, de facto,
os “erros de lexicalizagdo” podem refletir também uma interagdo entre a prondncia
produzida pela via fonolégica com a pronuncia armazenada no léxico fonologico. Em nota
de rodapé, acrescentam as autoras, “no caso do portugués, & muito dificil fazer uma
distincdo entre as respostas geradas por semelhanca ortografica com o estimulo-alvo e as
respostas geradas por semelhanga fonologica. No caso do par “mina” e “mima”, ha uma
semelhanca tanto fonoldgica quanto ortogréafica. Existe também a possibilidade desse erro
ter ocorrido como resultado de uma simples troca de letra (n/m), sendo, portanto, um erro
de traducdo grafema-fonema mais do que um indicio de leitura lexical” (Pinheiro, Cunha e
Lucio, 2008:133) — na investigacdo que realizaram, as autoras assumiram, na categorizacao
dos erros, todas as palavras “reais” grafica e fonologicamente semelhantes como erros de

lexicalizacéo.

Relacionado com via fonologica de processamento lexical, ha ainda um outro
aspecto que nos parece importante sublinhar. As criancas podem ndo ser capazes de
reconhecer determinadas palavras ortograficamente e, no entanto, terem adquirido o seu
significado por via da comunicacdo oral. Ora, nessas situacdes, 0 reconhecimento processa-
se pela via indireta: a crianca identifica a letras ou silabas, em seguida, faz a
correspondéncia grafema-fonema e a representacdo fonética encontrada no Iéxico-auditivo
ativa o significado no sistema semantico (Citoler, 1996). Porém, nem sempre a crian¢a faz a
conversdo grafema-fonema de forma correta e, portanto, o significado da palavra oralmente
conhecida poderd ndo ser ativado no sistema semantico (Pinheiro, Cunha e Lucio, 2008).
Portanto, o facto de uma crianca ser capaz de ler corretamente (pela via fonoldgica) uma
determinada palavra ndao pode ser entendido como um sinal de que ela conhece o seu
significado (até porque as pseudopalavras também sdo lidas corretamente), do mesmo modo
que o facto de ndo ser capaz de pronunciar uma palavra pode ser interpretado como auséncia
de sentido — a crianga pode ler “echame”, mesmo conhecendo perfeitamente o significado da

palavra “exame”.

Nas ultimas décadas, tém sido realizados varios estudos no &mbito da leitura (Citoler,

1996; Sanchez e Jiménez, 2001; Pinheiro, Cunha e Lucio, 2008; Salles e Parente, 2007),
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com o intuito de caracterizar as dificuldades e os processos envolvidos na sua aquisigéo,
sendo a analise do erro a ferramenta mais frequentemente usada para esse fim. Trata-se,
pois, de uma ferramenta que permite identificar as estratégias mobilizadas pelas crian¢as no
ato de leitura e, a0 mesmo tempo, analisar os processos cognitivos envolvidos nessa tarefa.
Existem hoje diferentes taxonomias de erros de leitura (Goodman, 1982; Casas, 1988; Salles
e Parente, 2007; Pinheiro, Cunha e Lucio, 2008), ndo existindo, contudo, grandes diferencas
entre elas — com a excecéo, provavelmente da taxonomia de Salles e Parente (2007), que, em
comparacao com as outras, estd mais voltada para a diferenciacdo dos processos cognitivos,
do que para o desenvolvimento de estratégias pedagdgicas. Tanto a taxonomia de Goodman
(1982), como a de Casas (1988) permitem-nos classificar os erros em funcdo de 5 alteracdes
possiveis de ocorrem na leitura de uma palavra: a) omissdes, sempre que a crianga omite
uma letra, silaba ou palavra inteira, lendo, por exemplo, “peto”, em vez de “perto”; b)
substituicfes, quando a crianga substitui uma letra ou silaba, lendo, por exemplo,
“veluzmente”, no lugar de “velozmente”; c¢) inser¢des, quando acrescenta um letra ou silaba,
como por exemplo, “p(e)ratico”; d) inversdes, sempre que se trata de uma troca de posicdo
entre duas letras, como por exemplo, “p(er)ferido”; e e) regressdes ou repeti¢des, no caso de
a crianca repetir a leitura de uma palavra — a taxonomia de Casas (1988) ndo contempla este

ultimo tipo, considera, antes, as rotac@es de letras, por exemplo, b-p.

Esta exploracdo teodrica ndo s6 nos ajudou a compreender 0s processos e obstaculos
envolvidos no ato (ou aprendizagem) da leitura, como também nos deu orientacGes praticas
importantes, tanto do ponto de vista metodoldgico, como da intervencdo. Ajudou-nos a
compreender, por exemplo, que o facto de as criangas em estudo lerem muito pouco, faz
com que o0 numero de representacOes ortograficas memorizadas seja também muito
reduzido, levando-as a recorrer com muito mais frequéncia a via indireta do processamento
lexical. Ora, esta situacdo ndo seria muito preocupante se verificassemos que todos estes
meninos haviam tido oportunidade de desenvolver uma consciéncia e um léxico-fonolégico
suficientemente robustos para compensar o limitado Iéxico ortografico mental — no inicio do
3° ano de escolaridade, quatro criangas do grupo ainda sentiam muita dificuldade em
identificar rimas (tarefa que a maioria das criancas consegue fazer em idade pré-escolar),
embora s6 uma esteja a frequentar sessdes de terapia da fala (uma menina chegou a
frequentar essas sessdes, mas, segundo a mae, teve que desistir porque as consultas eram
longe e ela ndo tinha como assegurar o transporte); segundo a professora, quatro criancas
evidenciavam, a entrada para o 1° ano, um significativo atraso na linguagem oral, que se fez
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sentir bastante na fase inicial da aprendizagem da leitura. A tudo isto devemos somar o facto
de algumas destas criancas estarem ainda longe de dominar as regras de conversao grafema-
fonema de alguns casos particulares de leitura — por exemplo, o caso do fonema “s” e “r”” em
posicdo intervocélica. Todas estas condicionantes (léxico mental e consciéncia fonémica
pouco desenvolvida e falta de automatismos na conversdo grafema-fonema) explicam o
facto da maioria destes meninos ainda fazer uma leitura muito lenta e fragmentada. Além
disso, o0 recurso constante ao mecanismo de conversdo exige-lhes um esforgo suplementar
(pois, tém de decompor a palavra silaba e silaba), retirando-lhes disponibilidade para seguir
0 texto que estdo a ler — nas sessbes de leitura, tivemos oportunidade de constatar que as
criancas que mais recorriam a soletracdo eram precisamente aquelas que mais vezes se

esqueciam do que haviam lido segundos antes.

Partindo destas observacOes tedricas e diagndsticas, consideramos essencial criar
oportunidades que permitissem as criangas melhorar a eficiéncia das duas vias de
processamento lexical, pois, como refere Citoler (1996), os leitores habeis sdo aqueles que
estdo aptos a mobilizar em simultaneo ambas as vias. Para promovermos uma melhoria a
este nivel, recorremos, ndao apenas a repeticdo de leituras, como também a exercicios
especificos direcionados para a automatizacdo na aplicacdo de regras de conversao. Para
isso, tivemos que incorporar alguns dispositivos metodolégicos®, desde logo, a gravacao e
escuta das leituras realizadas pelas criancas e o registo, classificacdo e analise dos erros e
suas regularidades. Mais concretamente, seguiamos 0s seguintes passos: (1) nas sessdes em
que era apresentado o texto, gravavamos a leitura das criancas; (2) um ou dois dias depois,
escutdvamos as gravacdes e registdvamos os erros, classificando-os, em seguida, de acordo
com a taxonomia construida; (3) depois desta classificagdo, procediamos a uma analise mais
detalhada das palavras registadas, de modo a perceber com mais exatiddo quais os grafemas
que as criancas tinham mais dificuldade em converter; (4) partindo dos resultados,
desenhavamos algumas atividades especificas a desenvolver em grupo ou individualmente e,
caso fosse necessario, reformulavamos o plano das sessdes. Todas estas agdes, com exce¢ao
da escuta das gravacOes e registo dos erros, foram sempre executadas, em conjunto, pelos

trés elementos da equipa educativa (a professora, assistente social e a autora).

®parece-nos importante assumir, desde ja, que nenhum dos elementos da equipa estava a altura de mobilizar
estes procedimentos metodolégicos, nem nenhum tinha conhecimentos consistentes na area da psicologia,
ainda assim, escolhemos arriscar, por considerarmos que isso poderia contribuir para o desenvolvimento das
criangas (ao nivel da leitura) e para 0 nosso desenvolvimento enquanto profissionais com funcgdes pedagdgicas.
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Os erros de leitura foram classificados com base numa taxonomia que construimos a
partir de trabalhos realizados por diversos autores (Goodman, 1982; Salles e Parente, 2007;
Pinheiro, Cunha e Lucio, 2008; Martins e Simdes, 2008). A nossa opcdo em mobilizar
diferentes contributos nesta tarefa prende-se com o facto de as taxonomias existentes ndo
considerarem algumas especificidades da lingua portuguesa (portugués europeu), lingua que
ocupa uma posicdo intermédia entre linguas opacas e linguas transparentes’. Nessa
classificacdo comecamos por distinguir 2 tipos, erros fonoldgicos e erros lexicais, em
funcdo de um Unico critério: erros que resultavam numa ndo palavra eram tidos como erros
fonoldgicos e os erros que resultavam numa palavra real eram considerados erros lexicais —
quando existia a possibilidade do erro ser fruto de uma incorreta correspondéncia grafema-
fonema, como, por exemplo, ler “carro” em vez de “caro”, confrontdvamos a crianga com
outras palavras do mesmo tipo (“maresia”, “sereia”, “mangueira”, etc.) para vermos se
cometia 0 mesmo erro. Todos os erros fonoldgicos foram classificados em subtipos, em
funcdo da alteracdo observada: erros de omissdo (sempre que um fonema era suprimido);
erros de substituicdo (sempre que um fonema era substituido por um outro); erros de
inser¢éo (quando um fonema era adicionado); erros de inversdo (quando se observava uma
troca de posicdo); e erros de acentuacao/tonicidade, sempre que observdvamos uma troca,
omissdo ou acréscimo de acentos ou quando a tonicidade era colocada noutra silaba — por
exemplo, se, em vez de “horteld”, a crianca lesse “hortéla” ou, se, em vez de “coragem”,
lesse “coragem”. Por sua vez, os erros lexicais eram classificados em dois subtipos: erros
por semelhanga gréfica e erros por semelhanca fonética — se bem que acabamos por nao dar
grande importancia a esta distingdo, visto que na maioria das vezes era muito dificil
determinar qual das duas propriedades havia confundido a crianca (0 que terd levado as
criancas a ler, por exemplo, “festas” em vez de “frestas”, a semelhanca grafica ou a

semelhanca fonoldgica?)

Além dos erros fonoldgicos e dos erros lexicais, incluimos uma outra categoria, a
saber: palavras soletradas. Contudo, devemos, desde ja, confessar que ndo encontramos
unanimidade entre os autores quanto a inclusdo desta categoria na analise do erro. Por
exemplo, Pinheiro, Cunha e Ldcio (2008) defendem que uma palavra lida silaba a silaba

pode ser considerada um erro quando a crianga ndo é capaz de extrair o som dessa palavra —

"De acordo com Romeira e Martins (2010), as linguas transparentes sio aquelas onde é possivel encontrar uma
correspondéncia regular e biunivoca entre grafemas e fonemas (como é o caso do espanhol). Consideram-se
linguas opacas aquelas onde se verifica um predominio de relagdes complexas e irregulares entre 0s segmentos

fonoldgicos e os simbolos graficos (é o caso, por exemplo, da lingua inglesa).
ISSSP

Combater a Pobreza Infantil, superando os fatores sociais que estdo na origem da
desigualdade de acesso ao dominio da lingua materna. 67



as autoras classificam estas ocorréncias como “auséncia de resposta” (diferente da categoria
“nao resposta”), dizendo, no entanto, que estes erros ndo apareceram no estudo que
realizaram com uma amostra constituida por criancas do 1° e 2° ano de escolaridade (o que
nos surpreende bastante). Para Romeira e Martins (2010), quando a crianga & uma palavra
grafema a grafema ou silaba a silaba e no final ndo realiza a sua sintese, ela estad a cometer
um erro de leitura — tipo de erro que as autoras classificam de “falta de sintese”; no estudo
realizado por estas autoras, também com criancas do 1° e 2° ano de escolaridade, ha
ocorréncia de este tipo erro. No nosso trabalho, incluimos na categoria “palavras soletradas”
apenas as palavras lidas silabicamente que ndo foram acompanhadas de sintese final —
quando a crianga lia, por exemplo, “cum-pri-men-to”, passando de imediato para a leitura da
palavra seguinte. J& as palavras soletradas (em voz alta ou ndo) que voltavam a ser
pronunciadas (na integra) imediatamente apds a conversao (antes de a crianga passar para a
leitura da palavra seguinte) ndo foram consideradas erros e, portanto, ndo foram incluidas na
categoria “palavras soletradas” — nestas situacOes, a crianca, apesar de recorrer a soletragdo
numa primeira fase, da sinal de ter processado a palavra, ou seja, da sinal de que a
pronunciacdo a que chegou por via da (lenta) conversdo grafema-fonema ativou algum
significado no seu Iéxico mental. Apesar de as palavras soletradas revelarem dificuldades ao
nivel do processamento lexical pela via fonoldgica, achamos que seria inapropriado
classifica-las como um erro fonoldgico, visto que a conversao grafema-fonema, embora seja
lenta, acaba por ser bem conseguida. Também ndo poderiamos considera-las erros lexicais,
na medida em que a leitura silabada sem sintese final nunca se traduz numa palavra real. Por
sua vez, a analise das palavras lidas silabicamente sem sintese final permitia-nos, até certo
ponto, inferir sobre: (1) o efeito da extensdo — se se verificar uma maior incidéncia em
palavras constituidas por 4 ou mais silabas; (2) o efeito de regularizagdo — se se verificar
uma maior incidéncia em palavras irregulares; (3) dificuldades de conversdo de grafemas
especificos (por exemplo, quando a crianca 1& “bor-bu-lhas”, sugere que ainda tem
dificuldades em ler silabas CVC (consonante-vogal-consoante) e/ou o digrafo consonantal
“Ih™).

Devemos sublinhar aqui que o nosso principal objetivo com o registo, classificacao e
andlise dos erros era diagnosticar com maior precisdo as dificuldades das criancgas ao nivel
da descodificacdo, mais do que recolher e sistematizar dados de modo a estabelecer
comparacfes ou generalizagdes. Estamos, pois, consistentes de que o procedimento
adoptado na recolha de erros retira pertinéncia e validade aos dados recolhidos. Na maioria
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dos estudos realizados neste ambito essa perda ndo ocorre, porque 0s erros sao registados a
partir da leitura de uma lista de palavras isoladas, que contempla, ndo sé todas as
possibilidades de erros, como também os efeitos de variaveis pertinentes associadas as
palavras (regularidade/irregularidade; extensdo; lexicalidade; frequéncia), sendo a mesma
lista apresentada a todas os individuos que fazem parte da amostra. No presente trabalho, os
erros foram recolhidos a partir da leitura de um texto. E daqui decorrem algumas
implicacgdes: 1) as criancas ndo leram todas as mesmas palavras, podendo umas ter apanhado
um numero maior de palavras irregulares e/ou de baixa frequéncia e/ou ainda de polissilabos
do que outras, nem leram todas 0 mesmo numero de palavras (embora tivéssemos procurado
sempre dividir o texto em partes aproximadamente iguais) — ndo sendo, assim, possivel fazer
comparac0es fiaveis entre elas —; 2) uma vez que os erros foram recolhidos durante a leitura
de textos diferentes (variando de sessdo para sessdo o0 numero e o tipo de palavras lidas por
cada crianca), também ndo podemos avaliar com precisdo a evolugdo das criangas; 3) na
leitura de textos a crianca esta sujeita a cometer erros que dificilmente os cometeria na
leitura de palavras isoladas — por exemplo, pode ler uma palavra ligeira ou totalmente
diferente da palavra alvo por sugestdo do contexto ou em consequéncia de uma emogao
desencadeada pela historia; pode também omitir ou repetir palavras, expressées ou frases
inteiras na sequéncia de um grande esforco depositado na leitura de palavras anteriores; e
pode, ainda, alterar acidentalmente palavras por estar focada (ou preocupada) com a

entoacéo, diccdo e expressividade.

De modo a minimizar os efeitos indesejados decorrentes das implicacdes 1) e 2)
calculamos o nimero de erros cometidos por cada crianca (em cada leitura) em relacdo ao
numero total de palavras lidas, embora cientes de que este procedimento ndo permite
controlar as variaveis associadas as palavras. Para minimizarmos os possiveis efeitos
assinalados em 3) incluimos na tipologia do erro uma categoria que designamos por “erros
derivados do contexto” — consideramos erros derivados do contexto todos 0s erros
decorrentes da situacdo de leitura, erros que ndo sdo fruto de dificuldades ao nivel da
conversao grafema-fonema, nem tdo pouco de alguma confusdo suscitada por semelhanca

grafica ou fonoldgica.

Refletimos atras sobre a importancia dos mecanismos de automatizacdo para o
reconhecimento rapido e preciso das palavras, que o0 mesmo € dizer, para o desenvolvimento
de uma leitura fluente. Refletimos também sobre a importdncia das duas vias de
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processamento lexical, reconhecendo a necessidade de assegurar as criancas condi¢Ges que
potenciem esses processos. Dizer que o reconhecimento das palavras € um processo
indispensavel para entender uma mensagem escrita, ndo equivale a dizer, contudo, que é
condicdo bastante, desde logo, porque o significado de uma frase estd longe de corresponder
a um somatorio de significados de palavras isoladas. Dito de outro modo, para compreender
uma mensagem, € necessario reconhecer as palavras, mas também o modo como elas se
articulam entre si numa dada oracao ou frase (Sanchez e Jimeénez, 2001). A frase, com a sua
organizacdo e pontuacdo, confere um sentido as palavras, um sentido que palavra isolada
ndo transmite. A titulo de exemplo, consideremos estas duas frases: (1) “Em breve, vou para
0 paraiso.”; (2) “Estou no paraiso”. Em ambas as frases a palavra “paraiso” pode ser
entendida e definida com um “lugar agradavel”, mas certamente que o autor da primeira ndo
expressa a mesma felicidade que o autor da segunda (muito provavelmente, o autor da
primeira frase adiaria por muito mais tempo a sua ida para o “paraiso”, enquanto o autor da
segunda faria tudo para ndo sair de 1a). Alias, se pensarmos nas mais diversas expressoes
estilisticas com que nos deparamos nas nossas leituras, facilmente compreendemos a
importancia da apreensdo do modo como as palavras se combinam, para chegarmos ao seu
significado. E aqui entramos no dominio da sintaxe. De acordo com Sa&nchez e Jiménez
(2001), o processamento sintatico influencia a atividade de leitura, na medida em que
permite ao leitor automonitorizar a compreensdo de uma palavra, frase ou texto. Além disso,
este processamento desempenha um papel crucial ao nivel da escrita. Por outro lado, o
processamento sintatico requer operagdes cognitivas de nivel mais superior, por comparagao
com as operacOes realizadas ao nivel do processamento lexical. Implica, por exemplo, uma
maior capacidade de abstracéo e de reflexividade, bem como uma relagdo mais distanciada
com a linguagem (Lahire, 2003; Vygotsky, 2007). Segundo Sanchez e Jimeénez (2001), a
mobilizacdo do processamento sintatico para apreensdo de significado implica um certo
dominio da sintaxe, isto &, das estratégias e regras que permitem segmentar as oracdes nos
seus constituintes e compreender as funcdes que desempenham na frase; implica,
igualmente, observar a ordem pela qual as palavras sdo apresentadas e ter nocao do valor das
palavras funcionais (conetores, preposicdes, conjungdes, etc.); e implica, ainda, atender aos

sinais de pontuacéo.

Partindo desta reflexdo, consideramos importante mobilizar algumas estratégias com
vista a reforcar a consciéncia sintatica das criancas, por exemplo: (1) prestar redobrada
atencdo ao seu discurso oral e escrito, de modo a identificar erros sintaticos (com particular
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atencdo para as concordancias entre sujeito e predicado e entre conjugacao verbal e tempo
de acdo; utilizacdo de palavras funcionais; uso de pronomes, sobretudo, quando utilizados na
forma de complemento direto e indireto) e proceder a correcGes sistematicas; (2) interpelar
constantemente as criangas, durante a leitura, com perguntas do tipo “Quem”, “Quando”,
“Onde”, “A quem?”, “O qué” (estratégia também facilitadora da compreensdo global do
texto). Esta nossa opc¢do € também motivada pela hipdtese colocada por Sanchez e Jiménez
(2001) de que os defices ao nivel do processamento sintatico podem estar na origem das
dificuldades de leitura, designadamente nos casos em que a crianga, apesar de conseguir ler
todas as palavras de uma frase corretamente e a um ritmo bastante aceitavel, ndo é capaz de

captar o sentido.

Citoler (1996), Sanchez e Jiménez (2001) falam-nos ainda do processamento
semantico. Segundo os autores, este processamento diz respeito ao conjunto de processos
envolvidos na integracdo do significado de uma oragdo ou texto no patriménio de
conhecimentos da crianca. No fundo, trata-se do processamento que garante a efetiva
apropriacdo do significado das palavras, frases ou textos. De acordo com Citoler (1996), a
tarefa de compreensdo ndo termina com a extraccdo do significado, mas sim, somente
quando este é integrado na estrutura cognitiva do sujeito. Por outras palavras, 0s processos
semanticos tém como funcéo integrar novos conceitos ou proposi¢des com o conhecimento
previamente adquirido pela crianca em experiéncias anteriores. Segundo Sanchez e Jiménez
(2001), o processamento semantico encontra-se fortemente comprometido com os
processamentos anteriores, ja que compreender implica selecionar os elementos relevantes
dos estimulos; extrair a palavra implica dota-la de significado; e estrutura-la sintaticamente
requer a atribuicdo de sentido e significado. Partindo destas proposi¢Ges tedricas — que,
alids, vao bem ao encontro dos principios da aprendizagem significativa (Novak, 2000),
consideramos fundamental criar condi¢fes para que as criangas se pudessem apropriar
efetivamente dos significados que iam descobrindo ao longo das sessdes. Para isso, em vez
de apresentarmos uma definicdo para uma palavra desconhecida, procurdvamos construir,
quase sempre em conjunto (educadores, criancas e, em algumas sessfes, também com 0s
pais), varias frases significativas onde essa palavra era usada com o mesmo valor semantico
— ao longo das sessGes, foram varias as vezes em que observamos criangas a recordarem um
significado de uma palavra, através da verbalizacdo (em jeito de exteriorizagdo de
pensamento interior) da proposicdo usada em sessdes anteriores para facilitar a apropriacédo
desse mesmo significado.
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Uma conclusdo teorica que podemos extrair da reflexdo que aqui temos vindo a fazer
€ que existe uma relacdo estreita de influéncia reciproca entre descodificacdo e
compreensdo. Ambas as dimensdes da atividade de leitura fazem uso dos mesmos
processamentos, ainda que numa dimenséo seja dada mais énfase a uns do que a outros — na
descodificacdo, ao processamento perceptivo e lexical, na compreensdo, ao processamento
sintatico e semantico. Mas a verdade é que todos eles trabalham para um mesmo objetivo:
compreender a mensagem de um texto escrito. Também nos parece evidente que existe uma
relacdo, ainda que ndo proporcionalmente direta, entre o l1éxico mental das criancas e a sua
capacidade de compreensdo de um texto, ja que, para o compreender é necessario conhecer o
léxico que o compdem. Dito por outras palavras, quanto mais extenso for o conhecimento
vocabular da crianca, mais capacidade tera para compreender o que 1€, sendo que o contrario
também nos parece valido: quanto maior o nivel de compreensdo de um texto, mais
possibilidades tera a crianca para aperfeicoar, reformular e construir significados. Mas ha
também que ter em conta que a compreensao de um texto é sempre um produto da interacédo

entre 0 seu conteddo e os esquemas mentais mobilizados pelo (ou despertados no) leitor.

Ora, uma hipotese que assumimos como estruturante das experiéncias literarias
proporcionadas as criancas é a de que a sensibilidade para a leitura, a maior ou menor
apeténcia para ler, ndo depende apenas do nivel de competéncias linguisticas, mas também
da relacdo de afinidade entre as suas experiéncias de vida e o conteudo das historias. O
individuo identifica-se com um texto e sente prazer em lé-lo, apenas se encontrar nesse texto
algo (alguma situacdo, acontecimento ou personagem) de familiar, de “ja vivido”, de “ja
experimentado”. A este proposito diz-nos Lahire (2003) que uma das razdes pelas quais 0s
leitores das classes menos dotadas de recursos tendem a rejeitar histérias (que apreendem
como) “ficticias”, ndo encontrando nelas qualquer sentido ou interesse, deve-se a distancia

entre os temas e as peripécias narradas nessas historias e as suas historias vividas.

Conscientes de que, além do fraco dominio do Iéxico e da sintaxe, também a
distancia entre as historias literarias (temas, tramas, etc.) e a realidade social concreta das
criancas pode reforcar a desafeicdo pela leitura, procuramos eleger histérias acessiveis (do
ponto de vista linguistico) e familiares. Contudo, assumimos, desde ja, que nem sempre
conseguimos escolher histdrias que possibilitassem a identificacdo imediata por parte das
criangas. Apesar de se tratar de um grupo relativamente pequeno e relativamente homogéneo
socioculturalmente, foi sempre dificil encontrar histérias que despertassem a sensibilidade
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de todos. Por outro lado, consideramos que uma das tarefas dos dinamizadores consistia
precisamente em ajudar as criancas a encontrar um sentido no texto aparentemente sem
sentido. Conscientes de que o conhecimento previo da crianca sobre o tema ou assunto do
texto constitui um factor facilitador da compreenséo e identificacdo face ao mesmo, optamos
por iniciar sempre as sessées com uma conversa que tinha como finalidade: (1) perceber se
as criancas conheciam a histéria e o qué que recordavam dela; (2) conhecer as suas
expectativas em relacdo a mesma; (3) desafia-las a inferir sobre o contetdo da historia,
apenas a partir do titulo ou de uma ilustracdo. Por exemplo, na primeira sessdo dedicada a
leitura do conto “A Menina dos Fosforos”, comegamos por perguntar as criangas se o titulo
Ihes sugeria alguma informagao sobre a historia. As criangas responderam: “sim, diz-nos que
fala de uma menina que tem muitos fosforos”, “(...) a personagem deve ser uma menina que
gosta muito de fésforos™; “(...) se calhar é uma menina que vende fosforos”. Em seguida,
perguntamos: “E se, de facto, se tratar de uma menina que vende fosforos... acham que essa
menina vive numa familia com muito ou pouco dinheiro?”. Ao que as criangas responderam:
“se vende fosforos € porque precisa dinheiro. Entdo a sua familia deve ser pobre”. No
fundo, com esta estratégia, pretendiamos estimular a curiosidade das criancas e, com isso,
levéa-las a prestar mais atencédo a leitura (atencdo motivada pelo desejo de comprovarem as
hipbteses levantadas previamente). Ao mesmo tempo, pretendiamos fornecer-lhes algumas
informacdes prévias que as ajudassem a organizar outras informacdes recolhidas durante a

leitura, facilitando, assim, o processo de compreensao.

Na operacionalizacdo do conceito de compreensdo apoiamos (fazendo pequenos
ajustamentos) nos descritores de desempenho propostos por Sim-Sim (2007), descritores
que, segundo a autora, traduzem as competéncias que as criancas do 1° ciclo deverdo
desenvolver ao nivel da compreensdo de textos escritos. Os indicadores utilizados na
avaliacdo/diagnose do nivel de compreensdo foram os seguintes: (1) “Foi capaz de
apreender o sentido global do texto?”; (2) “Foi capaz de distinguir o essencial do
acessorio?”’; (3) “Revelou-se capaz de distinguir entre ficcdo/ndo ficgdo, causa/consequéncia
e facto/opiniao?”’; (4) “Foi capaz de localizar informagdes especificas e de as usar para
cumprir instrugdes?”’; (5) “Revelou-se capaz de fazer inferéncias (intencGes, emocoes,
sentimentos, caracteristicas psicolégicas das personagens ou autor) com base em
informag0es textuais implicitas?”’; (6) “Foi capaz de relacionar informagdes do texto com
conhecimentos exteriores ao mesmo?”; “Revelou-se capaz de extrair conclusdes ou de fazer
comentarios (ou apreciagdes) pertinentes sobre o que foi lido?”
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No processo avaliagao/diagnose do nivel de compreenséo, utilizamos procedimentos
diversos, muitas vezes, misturados. Parece-nos importante sublinhar também aqui que nosso
principal proposito ndo era proceder a uma avalia¢do sistematizada com vista a comparagéo
de resultados, mas sim assegurar que as criangas compreendessem efetivamente o texto e
mostrar aos pais, através da pratica, como é que eles o podem fazer em casa nos momentos
de leitura com os filhos. Um dos procedimentos mais utilizados foi o “teste” de evocagao.
Este procedimento consiste em pedir a crianga que expresse o conteudo do texto — por vezes,
pediamos as criangas no final da leitura que expressassem oralmente o contetdo global do
texto; outras vezes, solicitdvamos apenas a evocacdo do contetdo principal (uma espécie de
sumario). Os “testes” de compreensdo foram também mobilizados com bastante
regularidade. Este procedimento consiste em apresentar as crian¢as um conjunto de questdes
sobre o conteldo do texto. As questbes eram quase sempre de dois tipos: a) perguntas
fechadas, que requeriam apenas a ativagdo da informacdo, sem nenhum processamento
adicional, ou seja, implicavam apenas a evocacdo ou 0 reconhecimento de conteddos
especificos, por exemplo “Por que razdo os animais queriam chegar a lua?”; b) perguntas
abertas (ou de compreensdo), que requeriam o estabelecimento de relagdes (néo
apresentadas explicitamente no texto) entre diferentes conteddos do texto e o0s
conhecimentos gerais da crianga, por exemplo, “Em Portugal ainda ha muitos pastores, mas
muito dificilmente os encontramos nas cidades. Por que serd? Onde é que podemos
encontrar pastores?”. Por vezes, as questdes eram colocadas e respondidas oralmente,

outras vezes por escrito, umas vezes individualmente, outras vezes em grupo.

Para avaliar/diagnosticar os niveis de compreensdo, recorremos ainda ao reconto. A
anélise das microestruturas — utilizagdo de proposi¢cdes do texto original, que denotam
detalhes — e da marcoestrutura — proposi¢cdes mais gerais que denotam a estrutura interna do
texto — (Salles e Parente, 2004), permitia-nos avaliar, ndo apenas a capacidade de retencao,
mas também a capacidade de articulagcdo légica dos acontecimentos. O reconto (oral ou
escrito) permitia-nos ainda identificar e corrigir erros de pronunciagdo ou ortograficos, bem

como erros ao nivel da sintaxe.

Para avaliar a motivacdo das criancas e dos pais ndo recorrermos a procedimentos ou
indicadores especificos. Inicialmente, tinhamos pensado em elaborar um questionario, mas
consideramos que isso de pouco serviria, dado que nem sempre as pessoas expressam aquilo
que sentem, muitas vezes, com receio de forjar expectativas. Com efeito, procuramos avaliar
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0 nivel de motivacdo demonstrado pelos participantes, inferindo a partir da observagdo de
outros comportamentos. Por exemplo: “Mantiveram-se ativos durante as atividades?”;
“trabalharam com atencao e empenho?”’; “expressaram contentamento/descontentamento em
algum momento?”; “Aderiram as propostas colocadas no final da sessdo (propostas de

tarefas a serem realizadas durante a semana?”.

3.2. Descricio das sessoes da “Hora do conto” e reflexiao sobre as atividades
desenvolvidas

Quadro 20 - Mapa de presencas e de atividades desenvolvidas no Ambito das sessées da “Hora de

Conto”

Sessdo/texto

NUmero de presencas

Criangas

Data - -y =
beneficiarias

Criancas néo

beneficiarias

Pais

Beneficiarios

Dinamizadores

Atividades

Qpl Qpl
“Abecedario Leitura do texto e
) 3 . Autora e
sem juizo” 14/10 11 N&o se aplica 0 . . caca ao
assistente social o
12 Sessao significado
Recriar o
3 . . Autora e abecedario sem
22 Sessdo 21/10 13 N&o se aplica 0 ) _ L 3
assistente social | juizo (producédo
escrita)
“O  Rapaz
que tinha y . Autorae )
28/10 10 N&o se aplica 0 . . Leitura do texto
medo” assistente social
12 Sesséo
. 3 . Autora e Caca aos
22 Sessdo 4/11 12 N&o se aplica 0 ) _ -
assistente social significados
Compreenséo
(atividade em
. 3 . Autorae
3% Sessdo 11/11 13 Né&o se aplica 0 . . grupo);
assistente social N
construcdo de
aderecos
] Autora e
42 Sessdo 18/11 12 N&o se aplica 0 . ) Reconto oral
assistente social
“0 Fato | 25/11 13 N&o se aplica 0 Autora e Leitura do texto
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Novo do assistente social Caca aos
Rei” significados
12 Sesséo
22 Sesséo 3 . Autora e
2/12 11 N&o se aplica . ; Reconto
assistente social
“A Menina )
d Autora, Leitura do texto e
0S
13/01 11 3 assistente social caca aos
Fosforos” o
3 e professora significados
12 Sesséo
Autora, Leitura do texto e
22 Sessao 20/01 13 2 assistente social caca aos
e professora significados
Autora, .
) ) Compreenséo
32 Sessdo 27/01 11 3 assistente social o
(atividade)
e professora
Leitura encenada
Autora, 3
) ) (apresentacdo aos
42 Sessdo 3/02 13 3 assistente social
alunos do 1°
e professora )
ciclo)
“Os trés Visualizagdo de
porquinhos” Autora, uma curta-
12 Sessdo 24/02 12 3 assistente social | metragem, leitura
e professora do texto e caca
aos significados
Autora,
22 Sessdo 2/03 13 3 assistente social Reconto oral
e professora
“A que sabe Autora, Leitura do texto e
a lua?” 9/03 13 3 assistente social caga aos
12 Sessdo e professora significados
Leitura e
Autora, y
5 . . compreensdo
22 Sessdo 16/03 13 3 assistente social o
(atividade em
e professora
grupo)
Autora, Reconto escrito
3% Sessdo 23/03 12 3 assistente social (atividade em
e professora grupo)
Autora, Construcao de
42 Sessdo 13/04 12 3 assistente social aderecos e
e professora apresentacdo dos
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recontos escritos
“OPedroeo Autora, Leitura do texto e
Lobo” 20/04 13 assistente social caca aos
12 Sessao e professora significados
Autora, Compreenséo
2% Sessao 27/04 13 assistente social (atividade em
e professora grupo)
Autora, Reconto escrito
32 Sessdo 5/05 13 3 3 assistente social (atividade em
e professora grupo)
Construcéo de
Adutora,
3 ) ) aderecos e
42 Sessdo 11/05 13 3 3 assistente social 3
apresentacéo dos
e professora )
recontos escritos

1. “Abecedario sem juizo”

Esta atividade foi desenvolvida em duas sessdes, uma no dia 14 e outra no dia 21 de outubro
de 2015. O texto selecionado para estas duas sessoes foi o “Abecedario sem juizo”, de Luisa
Ducla Soares. Na primeira sessdo, dedicamo-nos a leitura do texto e a (des)construcao de
significados. Estiveram presentes 11 das 13 criancas do grupo. Na segunda sessao,
procuramos recriar 0 abecedario sem juizo — atividade de producdo escrita. Participaram
nesta atividade todos os elementos do grupo. Ambas as sessdes foram dinamizadas pela

autora e pela assistente social que acompanha a turma do 3° ano.

Leitura do texto

“A é o André, a beber dgua - pé.

B é o Bruno, vai a fugir de um gatuno.

C é a Camila, com corpinho de gorila.

D ¢é o Daniel, como lencos de papel.

E é a Ester, que nunca usa talher.

F é o Frederico, esta sentado no penico.

G é 0 Gongalo, j& hoje levou um estalo.

H é a Helga, picada por uma melga.

| é a Inés, a dar beijos hum chinés.

J € 0 Jodo, pde ratos dentro do pao.

L é a Luisa, vai para a rua sem camisa.

M é a Maria, que s6 dorme todo o dia.

N é o Norberto, que gosta de armar em esperto.
O é o Olegario, caiu dentro de um aquério.
P é a Paula, tira bananas dentro da jaula.
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Q é 0 Quim, meteu a méo dentro do pudim.
R é a Raquel, que se besunta com mel.

S é a Sara, com dez borbulhas na cara.

T é 0 Tiago a pescar botas no lago.

U é o Urbino, gque sofre do intestino.

V é a Verdnica, tem preguicite crénica.

X € 0 Xavier, usa roupa de mulher.

Z é a Zulmira, que na aula danga o vira.”

As criancas olharam pela primeira vez o texto no dia da sessdo. Comegamos por fazer uma

primeira leitura em voz alta e, em seguida, cada participante fez 0 mesmo.

Um primeiro aspeto a reter desta sesséo foi a boa disposicdo manifestada pelas criancas
durante a leitura e escuta do texto. Acreditamos que o “jogo” de rimas presente no poema,
bem como a divertida e inesperada articulacdo de palavras e ideias, conferiu ao texto uma
dimensdo ludica, quanto a nos, crucial para despertar a atencdo e 0 entusiasmo nas criancas.
Todas repetiram a leitura com gosto e dedicacdo, mesmo tendo-se deparado com alguns
obstaculos. As inversdes (por exemplo, perguicite em vez de preguicite) e as omissdes (por
exemplo: “F/r/ederico”) de fonemas foram frequentes e transversais a maioria das criangas.
E a leitura de determinadas palavras (besunta; esperto; Helga; gorila; borbulhas; Urbino;
Olegario; preguicite; cronica) foi bastante dificil para alguns meninos, que, para as lerem,
sentiram necessidade de se focarem silaba a silaba, evidenciando claramente a falta de

automatismaos.

Depois de todas as criancas terem lido uma segunda vez, atribuimos uma letra do alfabeto a
cada uma para que decorassem a frase ou 0 verso que no poema correspondia a essa letra — o
L.L ficou com a frase da letra A; o T.F. ficou com a da letra B; e por ai adiante. A medida
que anunciavamos, em voz alta, de maneira divertida e desafiadora, uma letra do alfabeto, a
crianca a quem tinha sido atribuida essa letra verbalizava a frase correspondente. Cinco das
11 criangas participantes ndo conseguiram verbalizar a sua frase sem recorrerem ao papel.
As restantes foram capazes de verbalizar sem recurso ao texto, sendo que uma delas

conseguiu reter (memorizar) uma grande parte do poema.

Caca aos significados

A segunda etapa da atividade foi dedicada a (des)construcdo de significados de palavras
presentes em cada verso constituinte do poema. Comeg¢amos por perguntar as criancas se

haviam encontrado no texto palavras desconhecidas, mas foram poucos 0s que se
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pronunciaram. Conscientes de que o “siléncio” poderia ser uma manifestacao de estranheza,
mais do que significar que as criancas conheciam todas as palavras, optamos por questiona-
las sobre o sentido que atribuiam a alguns vocabulos especificos, nomeadamente: agua-pé;
gatuno; penico; jaula; melga; chinés; besuntar; preguicite cronica; danca do vira.
Nenhuma crianca fazia ideia do significado das trés dltimas expressdes. As restantes
palavras e expressdes eram conhecidas por uma parte do grupo. Observamos também alguns
meninos a procurarem a inferir os significados a partir da estrutura morfoldgica das palavras
— “Professora, &gua-pé é dgua com chulé... deve ser dgua de lavar os pés e por isso é dgua
com chulé”, disse uma das criangas; para uma das meninas presentes “gatuno é um gato
muito grande”; algumas criangas ficaram também muito surpresas ao descobrir que o objeto

a que chamavam “pote”, ¢ designado pela maioria das pessoas por “penico’.

Assim que concluida a tarefa de construcdo de significados, desafiamos as criancas a
construirem e a expressarem oralmente frases que contivessem essas palavras. Esta tarefa
tinha como objetivo verificar se as criancas se tinham apropriado efetivamente desses
conceitos e, a0 mesmo tempo, atraves da repeticdo, consolidar a interiorizacdo das palavras.
Apresentamos, em seguida, alguns exemplos de frases construidas e expressas oralmente

pelas criangas:

T.F.: “A minha avo depois de tomar o café bebe um pouquinho de 4gua—pé”.
L.S.: “O policia correu atras do gatuno”.

R.G.: “O gatuno roubou um banco”.

M.S.: “O meu irm&o Renato ainda usa o penico”.

L.L.: “A minha mde sempre que vai para a praia besunta-se de déleo Johnson para ficar mais
morena”.

L.H.: “O T.F. tem preguicite cronica, nunca trabalha na aula”.

V.C. “Eu gostava de aprender a dancar o Vira”.

F.C.: “Quando fui ao jardim zooldgico, vi um macaco numa jaula”.

M.B.: “Ontem, fui picado por uma melga, fiquei com muita comich&do”.
T.D.: “O meu amigo chinés ensinou-me a comer com pauzinhos”.

L.H.: “Vou de férias a Pequim com o meu amigo Chinés Hong Hong”.

Producao escrita: recriar o “abecedario sem juizo”

Na segunda sessdo, comegamos por ler novamente o texto. De modo a reforcar a consciéncia
fonoldgica nas criancgas, recorremos a uma estratégia de leitura que consistiu no seguinte:
ISSSP

Combater a Pobreza Infantil, superando os fatores sociais que estdo na origem da
desigualdade de acesso ao dominio da lingua materna. 79



cada verso do poema era lido em voz alta, silaba a silaba, por trés criangas em simulténeo;
0s restantes elementos tinham que bater uma palma sempre que uma silaba era lida. Depois
de todas as criancas terem lido, convidamo-las a criarem novas rimas, partindo de uma letra
do alfabeto. Para o efeito, sorteamos letras de modo a atribuir uma a cada crianga. Podemos

ver em seguida as frases construidas pelos alunos:

“U é o Urbino que tem cara de albino, ndo gosta de cantar o hino, sofre do intestino e foi operado
pelo Felismino”.

“X é o Xavier que ndo come com a colher e deu uma flor a mulher”;

“X é o Xico que faz xixi no penico”.

“C é a Camila que tem fome de gorila e vai a vila com a sua amiga Priscila”.

“C é a Carlota que comeu uma bolota em vez de uma catota”.

“D é o Daniel que tem um anel de papel e no cabelo pée gel, para ir ao carrossel com 0 seu amigo
Abel”.

“Q é a Quiqui que vai a discoteca dangar com a Mimi”;

“Q é a Quitéria, comeu um kivi e fez uma cara séria”.

“T é a Teresa que poe amesa”; “T é o Tomds. que é capaz de ndo me deixar em paz.”.
“N é a Natdlia que foi comer um gelado a Itdlia”;

“N ¢é o Norberto que empurrou o Roberto”.

“Pé o P.A. que de uma formiga tem medo”;

“P ¢ a Petra que toca violino numa orquestra’.

“G é o Gabriel que vive em Penafiel”’;

"G ¢é a Gabriela que come da penela que ndo é dela”.

“O é o Orlando que faz parte de um bando”’;

“O é a Olivia e cheira a lixivia”.

“M ¢ a Mariana que foi a praia em Agosto na primeira semana’’;

“M é o Manel que fez um fantoche de papel e é apaixonado pela Rapunzel”.
“A é o Alberto que tem a mania que é esperto, estd perdido no deserto”;

“A ¢é a Anabel que tem um sino de papel e gosta de bolachas de mel”.

“H ¢é o Hugo que cheira a sugo, que ¢ primo da Helga que é uma melga”,

’

“H ¢é o Hugo que nado ¢é burro mas tem cara de canudo”.

De notar que 7 em 13 crianc¢as produziram por iniciativa propria mais do que uma frase. As
restantes 6 criancas solicitaram ajuda para construir a sua frase. Uma vez que o nimero de
participantes era inferior ao numero de letras do alfabeto, sugerimos que construissemos em
grupo as frases correspondentes as letras que tinham ficado por distribuir. Apresentamos, em

seguida, mais alguns exemplos:

’

B “E o Bernardo e é um felizardo por ser amigo do Ricardo.”.

E “ E o Elias amigo do Tobias e juntos fazem muitas tropelias”

F “E a Filipa que tem cabeca de pipa e teve nega porque ndo participa”.

I “E a Inés que casou com um chinés chamado Calapez”.

J “E a Joana cigana que vive em Viana com a sua irmd Ana”’

L “E o Luis que tem um grande nariz mas é um otimo juiz”.

R “E a Raissa que é tia da Larissa e que todos os domingos vai a missa”.

S “E a Sabrina, que tem um verniz com purpurina”.

V “E a Vitéria que pediu uma dedicatéria a autora da historia”.
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Z- “FE o0 Zeca que é muito bonito, apesar de ser careca”.

As criangas mantiveram um nivel de atividade bastante interessante em todas as
tarefas. Manifestaram muita atencdo e empenho nas atividades realizadas oralmente. Ja na
atividade de producdo escrita sentimos uma maior resisténcia por parte de alguns meninos:
quatro trabalharam de forma menos empenhada, sendo que dois deles chegaram mesmo a
expressar descontentamento — acreditamos, contudo, que estas manifestacées ndo séo fruto
de “ma vontade”, mas sim expressdes de inseguranga e falta de confianga; e, por isso,
procuramos garantir-lhes o apoio necessario para que fossem bem sucedidos na realizacdo

dessas tarefas.

2. “O Rapaz Que Tinha Medo”

O trabalho em torno do texto “O Rapaz Que Tinha Medo” (de Mathilde Stein) foi
desenvolvido em quatro sessdes (28 de outubro e nos dias 4, 11 e 18 de novembro). Todas as
sessbes foram dinamizadas pela autora e pela assistente social. Na primeira sesséo,

estiveram presentes apenas 10 criangas do grupo (3 criancgas faltaram).

Leitura do texto

“Mas que medroso que eu sou”, dizia o Rapaz Que Tinha Medo, falando de si para si.

— “Se alguém passa a minha frente na fila da padaria, ndo me atrevo a protestar. Nao visto
as minhas calcas de flores preferidas com medo que se riam de mim. Se & noite ougo um
barulhinho estranho, penso logo que tenho um fantasma debaixo da cama. Quem me dera ser
um pouco mais corajoso. Serda que alguém me pode ajudar?”

Perguntou a si préprio o Rapaz Que Tinha Medo. Foi procurar nas Paginas Amarelas na
seccao Ajudar Rapazes com Medo. E encontrou o seguinte anuncio:

A Arvore Mégica. Sucesso garantido. Consultas s6 no local.

- “E isto mesmo que eu tenho que fazer”, pensou o Rapaz Que Tinha Medo. E telefonou para
marcar uma consulta.

Na manha seguinte, o Rapaz Que Tinha Medo p6s-se a caminho da Floresta Selvagem e
Feroz, pois era ali que vivia a Arvore Magica.

- “FEu vivo na Floresta Selvagem e Feroz cheia de criaturas selvagens e ferozes. Mas nao
tenhas medo, elas ndo te fardo mal, tinha dito ela ao telefone.

Ainda bem que a Arvore Magica o tinha avisado, porque mesmo logo & entrada da Floresta Selvagem

e Feroz estava um enorme e terrivel dragdo. Deitava grandes nuvens de fumo pelo nariz e, de vez em
guando cuspia fogo.

O rapaz engoliu em seco. Depois lembrou-se do que a Arvore Magica lhe tinha dito: ndo tenhas
medo!
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Olhou diretamente nos olhos amarelos do drag&o e disse: - Vou ver a Arvore Magica. Tenho uma
consulta com ela. — Ah! disse o0 dragéo. — “Entdo podes passar. — Vais sempre em frente e no terceiro
esqueleto flutuante viras & esquerda. J& agora da os meus cumprimentos & Arvore Magica.
O Rapaz Que Tinha Medo prosseguiu o seu caminho e entrou pela Floresta Selvagem e Feroz
adentro.
E foi entdo que ouviu um assobio agudo: SIIISSSSSSSSS... e sem perceber como, viu-se pendurado de
cabeca para baixo. Uma enorme aranha de patas peludas arrastava-se lentamente na sua direcéo.
- “Carninha de rapaz que tem medo! Nham nham a minha comida preferida!
Ainda bem que eu sei que ndo me fazem mal. Afinal um bicho destes mete medo a qualquer um”,
pensou 0 Rapaz Que Tinha Medo.
- “Solta-me por favor”, pediu ele. — “Tenho de ir ter com a Arvore Magica”.
- Oh que pena — suspirou a aranha.
E com cuidado tirou os fios que o prendiam.
- “Diz a Arvore Mdgica que tenho o seu cachecol quase pronto” — disse ela.
- “E para ti uma boa viagem”.
O Rapaz Que Tinha Medo prosseguiu o seu caminho pela Floresta Selvagem e Feroz. Estava tdo
escuro que ele mal conseguia ver. Tinha acabado de descobrir uma tabuleta que indicava o trajeto
para a Arvore Magica quando, de repente, sentiu uma mao gelada a pousar-lhe no pescogo. O Rapaz
Que Tinha Medo voltou-se e... ali estava a bruxa mais feia que alguma vez tinha visto. Tinha aranhas
e baratas penduradas no cabelo e cheirava horrivelmente. Os seus olhos chispavam malvadez.
- Que fazes tu no meu quintal? — grasnou ela.
-“Ai! Ai!”, pensou o Rapaz Que Tinha Medo — “Felizmente ela ndo faz mal.
Assim tinha dito a Arvore Magical
- Desculpe minha senhora — disse ele educadamente — eu néo sabia que estava no seu quintal! Mas
aqui estd tdo escuro... Eu vou a caminho da Arvore Magica.
- Bem va la... - disse a bruxa — ndo estragaste nada. Toma esta abdbora, é para a Arvore Magica,
para ela fazer um rica sopa.
E o0 Rapaz Que Tinha Medo la foi avancando pela Floresta Selvagem Feroz.
De vez em quando rogavam-lhe morcegos pela cara, ouviam-se uivos de lobo que pareciam gritos de
terror, mas ele ndo ligava.
No terceiro esqueleto flutuante, virou a esquerda.
Ali esta a Arvore Magica.
Consulta s6 com marcagéo e ndo incomodar durante a hora de almogo. Podia ler-se num cartaz.
- Ola Arvore Mégica. Eu sou o rapaz que tem medo. Fui eu que telefonei.
- Ent&o c4 estas tu — disse a Arvore Magica.
- Humm... Ndo encontraste o dragdo?
- Encontrei pois — disse 0 Rapaz Que Tinha Medo. — Manda-te cumprimentos.
- E a aranha né&o te incomodou?
- Nem pensar! Ah! O teu cachecol estd quase pronto.
- Ent&o e a bruxa?
- Sim, também vi — disse 0 Rapaz Que Tinha Medo.
- Olha, até me pediu para te entregar esta abobora.
- Aah — disse a Arvore Magica. — Muito bem.
Depois de muito tempo calada, perguntou: - Entéo, diz-me 14 Rapaz que Tem Medo, em que te posso
ajudar?
- Estou tao farto de ser um rapaz que tem medo — disse ele baixinho.
- Gostava tanto de ser mais corajoso...
Entdo, a Arvore M@gica, sorriu e disse solenemente:
- O teu desejo sera concedido. A partir de agora és um rapaz muito corajoso! Pronto, a consulta
acabou. Boa viagem.
Muito contente, 0 Rapaz Que Tinha Medo voltou para casa e, enquanto atravessava novamente a
Floresta Selvagem e Feroz, pensava: Que arvore maravilhosa, transformou-me num instante num
rapaz muito corajoso. A partir de agora nunca mais vou ter medo.
Quando chegou a casa vestiu as suas calcas preferidas, as de flores, e foi a padaria.
- Desculpe mas eu estou a sua frente — disse ele a uma senhora que tentava tirar-lhe a vez na fila.
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Comprou dois bolinhos de chocolate, um para si, e 0 outro para o fantasma, que podia aparecer
debaixo da sua cama.

Mathilde Stein

O texto foi facultado as criangas na semana anterior a sessdo, de modo a que pudessem fazer
uma leitura prévia. A assistente social que acompanha a turma entregou um exemplar a cada
menino e comunicou com o0s pais, solicitando-lhes que lessem a histéria aos filhos e que os
ouvissem a ler, pelo menos uma vez — num universo de 10 criangas (presentes na sessao),

ndo houve uma que tivesse tido oportunidade de vivenciar esse momento com 0s pais.

No inicio da sessdo, comegcamos, entdo, por apresentar as criancas o titulo do texto,
perguntando-lhes, em seguida, se seriam capazes de “adivinhar” o contetido da histéria. As
criangas deram diversas respostas: “a historia fala de um rapaz que tem medo de tudo e de
todos”; “é um rapaz que ndo tem amigos porgue sdo todos maus para ele”; “o texto fala de
um menino que tem medo da trovoada”, “(...) do escuro”, “(...) de ser abandonado pela
mae”; “(...) de ser roubado’; “(...) de passar fome”; “(...) da policia” (esta Gltima resposta
deu mote a um pequeno debate em torno da questao “por que razdo o Rapaz ou qualquer um
de nos teria medo da policia?”). Foi curioso observar o facto de a maioria das criancas ter

projetado na personagem 0s seus proprios medos.

Depois deste pequeno espaco de partilha de expectativas e predicdes, realizei
(autora) uma primeira leitura. Uma vez que se trata de um texto que envolve, além de um
narrador ndo participante, varias personagens fisica e psicologicamente bastante heter6genas
entre si, achei importante fazer uma leitura em jeito de dramatizacéo. Para o efeito, fiz um
esforco no sentido de: mudar de voz em funcédo das diferentes personagens (incluindo a do
narrador); produzir sons diversos em funcdo dos diferentes espacos onde se desenrola a
acdo; simular, recorrendo a gestos, movimentos e imagens associadas as diferentes
personagens que iam surgindo no desenrolar da agdo (a aranha, por exemplo); e envolver as
criancas, a maneira de figurantes, na representacdo do ambiente subentendido nos varios
momentos da historia — pedia-lhes, por exemplo, que imitassem o rugido do dragéo, o riso

da bruxa, o uivo do lobo, etc.

As criangas ficaram tdo maravilhadas com a historia — e com o “cenario” criado durante a
leitura — que pediram que a lesse novamente, expressando que gostariam de ser elas a fazer

0s sons das personagens.
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Depois de realizada uma segunda leitura, cada crianga leu em voz alta uma parte do texto —
cada menino leu em média 228 palavras. Mais uma vez, foi possivel perceber o quanto a
leitura das criancas é condicionada pela falta de automatismos. O ritmo é frequentemente
quebrado, visto que alguns meninos ainda recorrem com frequéncia a soletracdo. No
conjunto dos meninos que participaram nesta atividade de leitura, somente dois (L.H e L.L.)
demonstraram um nivel de proficiéncia bastante positivo, ja& que conseguiram ler

correctamente quase 98% das palavras.

Conforme podemos observar no quadro apresentado em seguida, a percentagem de
erros cometidos foi, em média, de 5.2%, sendo que 62% das palavras lidas incorrectamente
corresponde a palavras soletradas (73 palavras num universo de 118 erros). Importa aqui
sublinhar que as palavras soletradas, embora ndo possam ser consideradas propriamente
erros de leitura (j& que a conversdo grafema-fonema, apesar de lenta, é bem feita), elas
indicam-nos dificuldades ao nivel do processamento lexical, mais concretamente, informam-
nos sobre as palavras que as criangas ainda ndo reconhecem graficamente nem convertem
facilmente — factores que condicionam o acesso ao significado. A analise mais
pormenorizada das palavras soletradas permitiu-nos constatar que aproximadamente 70%
destas correspondem a palavras constituidas por 4 ou mais silabas — tais como, “preferidas”’;
“barulhinho”; “anuncio”; “penduradas”; “estragaste”; “avangando”; ‘“rocavam-lhe”;

“diretamente”; “esqueleto”: “flutuante”; “cumprimentos”; entre outras.
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Quadro 21 - Relagédo de erros cometidos na leitura do texto “O Rapaz Que Tinha Medo”

Relacdo de erros — “O rapaz que tinha medo”

Erros fonoldgicos e lexicais N°. erros N°. erros/n®
N° de ) Total
) derivados Ne. palavras
Crianca | palavras N°. erros NC. erros de .
. ) o do palavras lidas
lidas fonoldgicos lexicais Subtotal erros
contexto soletradas %
L.O. 194 2 0 2 4 8 14 7.2%
R.G. Faltou
T.D. 284 2 0 2 1 9 12 4.2%
T.F. 194 2 0 2 0 8 10 5.2%
P.A. 185 5 1 6 3 5 14 7.6%
L.H. 185 1 1 2 0 2 4 2.2%
L.L. 284 0 0 0 1 7 8 2.8%
M.B. 257 4 0 4 1 9 14 5.4%
I.S. 185 3 1 4 4 8 16 8.6%
F.C. 257 0 0 0 3 11 13 5.4%
V.C. 257 3 0 3 0 6 13 5.1%
R.S. Faltou
M.S. Faltou
Total 2282 22 3 25 17 73 118
5.2%
Média 228 2.2 0.3 2.5 1.7 7.3 11.8
Considerando, agora, 0s erros propriamente ditos, verificamos que 14%

correspondem a erros derivados do contexto (17 num universo de 118), ou seja, a erros de
inclusdo, omissao, repeticdo ou substituicdo de palavras ou expressdes inteiras decorrentes
da situacdo de leitura, e 21% a erros fonoldgicos e lexicais, sendo que estes Ultimos,

contrariamente aos erros fonoldgicos, foram pouco significativos.

Se olharmos para a coluna dos erros fonoldgicos, observamos que 7 (num universo
de 10) criancas cometeram pelo menos dois erros deste tipo. A anélise mais detalhada deste
tipo de erro permitiu-nos registar uma maior incidéncia, ainda que ndo muito significativa,
de erros provocados por insercdo de fonemas, nomeadamente do fonema /e/ em silabas CCV
(consoante-consoante-vogal), em que o /I/ ocupa a segunda posicdo (f/e/lores; fl/e/loresta;
flelloresta; ca/s/checol; f/e/lutuante). Ja os erros de omissdo (ex.: p/r/otestar; te/le/fonou;
g/r/asnou; se/c/cdo; abdb/o/ra) e de inversdo (ex.: p/re/guntou; p/ra/ciam; t/re/ceiro;
t/r/leceiro) permitiram-nos dar conta de dificuldades na leitura de silabas CCV e CVC que
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contém o fonema /r/ na segunda e terceira posicao respetivamente. Os erros de substitui¢do

(“felolesta” em vez de “floresta”, “por 0”, em vez de “pelo” e “cd”, em vez de “que a”)

surgiram em numero idéntico ao das omissoes e inversoes.

Depois de partilharmos estas observagdes com a professora, preparamos em conjunto
alguns exercicios para trabalharmos com as criancas ao longo da semana: (1) leitura, escrita
e divisdo silabica de polissilabos — exercicios desenvolvidos diariamente (20 por dia, no
tempo letivo) com todas as criancas do grupo; (2) elaboracdo de uma lista, leitura e escrita
de palavras iniciadas por silabas CCV com o /I/ na 22 posi¢do — atividade desenvolvida no
apoio ao estudo com as criancas que apresentaram dificuldades a este nivel; (3) elaboragdo
de duas listas de palavras, uma lista com palavras iniciadas por silabas CCV com o /r/ na 22
posicdo e outra com palavras iniciadas por silabas CVC com o /r/ na 32 posi¢cdo — a
elaboracdo das listas foi feita na sala de aula com todos os elementos do grupo; as criancas
que haviam evidenciado maiores dificuldades na leitura deste tipo de silabas tiveram ainda

oportunidade de treinar no tempo destinado ao apoio ao estudo.

Ainda em relacdo ao desempenho na leitura, devemos sublinhar o facto de apenas
duas criancas (precisamente aquelas que demonstraram niveis de proficiéncia mais elevados
ao nivel da descodificacdo) serem capazes de (1) ler com entoacdo, (2) cumprir
satisfatoriamente com a pontuacéo (respeitando as pausas exigidas pelas virgulas e o ponto

final e (3) diferenciar as falas das varias personagens e do narrador.

De modo melhorar o desempenho das criancas nestas ultimas dimensdes analisadas
(entoacdo, pontuacéo e diferenciacdo das falas em fungédo das personagens e do narrador),
achamos conveniente dedicarmos toda a sessdo a leitura do texto. A medida que passavamos
para uma nova leitura, procurdvamos introduzir alguns elementos diferenciadores,
sugerindo, por exemplo: “agora vamos atribuir as falas do narrador, do Rapaz e da Arvore
Magica a trés pares... cada par tem que ler em simultaneo e concertadamente as falas da
personagem que lhes vai ser atribuida. Os restantes ficam responsaveis por ler em coro as
falas dos animais que o Rapaz encontra na floresta”. Com estas pequenas alteracGes
pretendiamos, por um lado, garantir que a leitura ndo se tornasse uma ‘“seca” (como
costumam dizer as criangas) e, por outro, familiarizar as criangcas com alguns elementos

caracteristicos das dramatizagoes.
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No final da sessdo, a assistente social voltou a contactar os pais para lIhes dar conta
de algumas dificuldades evidenciadas pelos filhos, voltando a reforcar uma vez mais a
importancia de eles encontrarem um momento para lerem em conjunto com eles — a
assistente social pediu a todos os pais que, ao longo da semana, voltassem a ler a historia

com as suas criangas.

Caca aos significados

A sessdo realizada na semana seguinte foi dedicada a (re)construcdo e negociagdo
dos significados das palavras presentes no texto. Participaram nesta sessdo 12 criangas do

grupo (faltou uma).

As criangas comecaram por ler novamente a histéria em voz alta, tendo cada uma
lido a parte do texto que lhe havia sido atribuida na sessao anterior. Durante a leitura, foi
possivel identificar alguns progressos: (1) menor nimero de palavras soletradas e de erros;
(2) maior numero de criangas a respeitar as pausas solicitadas pela virgula e ponto final; (3)
maior nimero de criancas capazes de diferenciar as falas das diferentes personagens e do

narrador; (4) leitura global mais expressiva e com mais entoagao.

Em seguida, procedemos a identificacdo de palavras desconhecidas. Mais uma vez
foi possivel verificar que as criancas tendem a identificar menos palavras do que aquelas que
efetivamente desconhecem, o que faz com que seja sempre necessario questiona-las sobre o
significado de palavras presumivelmente desconhecidas. Depois de elaborada a lista de
palavras (ou expressdes) desconhecidas procuramos perceber qual a representacdo das
criancas a respeito de cada uma, de modo a chegarmos, em conjunto, a um significado. Entre
as palavras (ou expressdes) assinaladas como desconhecidas estavam as seguintes:
protestar; flutuante, feroz, engoliu em seco; prossegui; trajeto; chispavam; grasnou; rocar;
solenemente; rugiu; Paginas amarelas — apenas trés tinham a minima ideia do significado

2

(ou de um sindénimo) da palavra “feroz” e somente uma se manifestou a respeito da

expressdo “engolir em seco”, dizendo, “engolir em seco é engolir o ar quente e seco”.

De maneira a facilitar a (des)construgédo do significado das palavras, apresentamos as
criancas varias frases demonstrativas das diferentes situagdes do quotidiano em que as
mesmas poderiam ser utilizadas com o mesmo valor seméantico — exemplos: “A Mariana
comprou uma lanterna que nao funcionava e foi a loja protestar contra esta situacdo.”; “A

turma do 3° ano protestou sobre a obrigatoriedade de comerem sopa a hora do almocgo.”;
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“A Beatriz protestou por estar ha mais de 3 horas no centro de salde a espera de ser
atendida.”; “O Yellow Submarine flutuava sobre o mar de monstros.”; “A Rita consegue
flutuar no mar, sem a ajuda do pai.”; “O Ricardo. e o Lisandro., como séo vizinhos, fazem o
mesmo trajeto para virem para a escola.”; “O trajeto que a Rita costuma fazer para a casa

da sua av0, estava cortado.”; “A Rita engoliu em seco, quando a professora a pés de

castigo.”; “A Joana engoliu em seco, quando percebeu que perdeu o anel da sua mée.”; “O

monstro das bolachas fez uma cara feroz, quando reparou que ja ndo tinha mais bolachas
para comer.”; “O gato do Gustavo tem um olhar feroz.”; “Quando a Tia da Francisca
precisa de encontrar um numero de telefone de uma empresa, consulta nas péginas
amarelas.”; “O Manuel foi ao jardim zooldgico e ouviu o rugido do ledo.”; “A Leticia tenta
imitar o rugido da pantera.”; “O pato da tia Ana grasna muito alto.”; “O pato da tia Berta

comegou a grasnar de manha cedo.”.

Em seguida, as criangas foram desafiadas a lerem as mesmas frases, mas substituindo
a palavra ou expressdo sublinhada por uma outra semanticamente equivalente. As
expressdes encontradas pelas criancas foram as seguintes: reclamou (protestou); nao
concorda com (protestou); queixou-se (protestou); boiar (flutuar); ficar deitado na agua sem
afundar (flutuar); caminho (trajeto); percurso (trajeto); ficou entalada (engoliu em seco);
ficou sem palavras (engoliu em seco); ficou muda (engoliu em seco); zangada (feroz);

terrivel (feroz); lista telefonica (Paginas Amarelas); grito (rugido); cantar (grasnar).

De um modo em geral, as criangas conseguiram encontrar palavras ou expressoes
equivalentes com relativa facilidade. Entre as expressdes encontradas, apenas a “nao
concorda com” ndo possui exatamente 0 mesmo valor semantico da palavra “protestou” — ja
que “protestar” implica uma reagdo contra o facto, pessoa ou situacdo com a qual estamos
em desacordo. Uma outra observacdo curiosa foi o facto de algumas criancas, face a
dificuldade em encontrar um sinénimo para a palavra, procurarem dar a volta a situacéo,
recorrendo, ora a definicdo da palavra (ficar deitado na agua sem se afundar, no lugar da
palavra “flutuar”), ora a vocabulos que, embora ndo possuam exatamente o mesmo valor
semantico, nao alteram a ideia da frase, e até lhe ddo um certo estilo, (grito do ledo, em vez

de “rugido do ledo” e cantar de manha cedo, em vez de “grasnar de manha cedo”)

Por fim, solicitamos as criangas que escrevessem algumas frases onde utilizassem as
palavras inicialmente desconhecidas e que, em seguida, as reescrevessem, substituindo essas

palavras ou expressdes por outras equivalentes. Esta tarefa tinha como finalidade, ndo sé
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avaliar até que ponto as criangas se tinham apropriado dos significados das palavras, mas
também contribuir para a integracdo dos mesmos no seu patriménio de conhecimentos. Eis

alguns exemplos de pares de frases produzidas pelas criangas: “A Flor, engoliu em seco

quando lhe disseram que tinha uma aranha em cima da cabeca.”; “A Floriana ficou sem
voz, quando lhe disseram que tinha uma aranha em cima da cabeca.”; “O Tomas fez um
olhar feroz, quando perdeu o jogo de futebol.”; “O Jo&o fez um olhar feio /terrivel, quando

perdeu o jogo de futebol.”.

De modo a reforgar a interiorizagdo das palavras “desconhecidas” e respetivos
significados por parte das criangas, combinamos (a autora, a assistente social e a professora
da turma) aproveitar os momentos mais informais passados ao lado delas (intervalos e no
refeitorio, por exemplo) ao longo da semana, para estabelecer dialogos propicios a (ou que

solicitassem a) utilizacdo desses vocabulos.

Compreenséo

Na semana seguinte, propusemos algumas tarefas de compreensdo do texto. Nessa

sessdo contamos com a presenca de todas as criangas do grupo.

Depois de todos terem lido novamente o texto, formaram-se dois grupos, aos quais
foram atribuidos nomes “O Mocho da Noite” e “Sapinho Amarelo”. Antes de apresentarmos
as perguntas de interpretacdo as criangas, estabelecemos algumas regras que deviam ser
respeitadas no decorrer da atividade: (1) o trabalho tinha que ser realizado em grupo, com o
envolvimento de todos; (2) as respostas seriam classificadas pelas dinamizadoras (as
respostas completas e com boa articulacdo seriam atribuidos 2 pontos; as respostas
incompletas e/ou com palavras mal articuladas seria atribuido 1 ponto); (3) cada grupo
deveria eleger um porta-voz. Procuramos, ainda, reforgar a ideia de que o mais importante

era a qualidade da resposta e ndo a rapidez com que a mesma era dada.

No quadro seguinte, apresentamos as questdes de interpretacdo, as respostas dadas

pelos dois grupos e respetiva pontuagéo.
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Quadro 22 - Perguntas e respostas sobre o texto “ O Rapaz Que Tinha Medo”

Perguntas e respostas de interpretacio do texto “O Rapaz Que Tinha Medo”
Questdes de Respostas do “Mocho da Pontos | Resposta do “Sapinho Amarelo Pontos
interpretacdo noite”

Por que razdo o | O Rapaz Que Tinha Medo néo O Rapaz Que Tinha Medo nédo
Rapaz Que Tinha | usava as suas calcas favoritas, conseguia usar as suas calcas
Medo ndo queria | porque tinha medo de ser 2 preferidas, porque tinha medo do 2
usar as suas | gozado, tinha vergonha que as gue as pessoas iam pensar e que
calgas preferidas? | outras pessoas rissem dele. gozassem com ele.
Qual era o maior | O desejo do Rapaz Que Tinha O maior desejo do Rapaz Que
desejo do Rapaz | Medo era ser mais corajoso. 1 Tinha Medo era deixar de ser tao 2
Que Tinha medroso e conseguir andar na rua
Medo? sem medo e receio de todos.
O Rapaz Que | O Rapaz Que Tinha Medo O Rapaz Que Tinha Medo pediu
Tinha Medo | pediu ajuda a Arvore Mégica. 1 ajuda a Arvore Magica, a arvore 5
pediu ajuda. A gue ajudava rapazes com medo.
quem?
O rapaz marcou | O local da consulta ficava na O local onde o rapaz marcou a
uma consulta! | Floresta Selvagem e Feroz. consulta ficava na Floresta
Onde ficava o 2 Selvagem. 1
local dessa
consulta?
Tens alguma | Sim, pedimos ajuda a mée ou Peco ajuda a minha mée; Peco
Arvore  Mégica | a professora Susana. ajuda a mée; Se for em coisas da
gue te ajude a escola peco ajuda a professora
ultrapassar 0S Susana, as vezes em casa nao
teus medos? 1 consigo chegar a alguma coisa e 2
Quem é? peco ajuda a minha mée; Peco
ajuda ou ao meu pai ou a minha
mée; Peco ajuda ao meu Pai;
Peco ajuda a minha madrinha.
A Arvore Magica | Esse lugar era sombrio e com O local era escuro e tinha animais
descreveu onde | criaturas assustadoras, mas a e pessoas ferozes.
vivee. Como & | Arvore Magica disse ao 2 1
esse lugar? menino para nunca ter medo
porgue eles ndo faziam mal.
Quando entrou na | O primeiro medo que o rapaz Foi o dragao.
Floresta conseguiu  passar foi o
Selvagem e | dragéo.
Feroz, qual foi o 2 1
primeiro  medo
gque 0 rapaz
conseguiu
enfrentar?
Foi a Arvore | O rapaz acreditou nele e com A Arvore Méagica ajudou o0 rapaz
Magica que | a ajuda da Arvore Magica porque disse para ele ter calma e
transformou 0 | conseguiu ser menos 2 nao ter medo e ele conseguiu 2
rapaz? Que te | medricas. ultrapassar os medos.
parece?
Pontuacdo total 13 Pontuacdo total 13

De um modo em geral, os dois grupos conseguiram responder positivamente ao
desafio que lhes foi colocado, dando sinais de terem compreendido o sentido do texto.

Observou-se também que, embora o grupo “Mocho da Noite” demonstrasse um maior
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cuidado na elaboragéo das suas respostas — dando-as de forma mais completa —, o grupo
“Sapinho Amarelo” revelou uma maior cooperagdo entre os seus elementos — por exemplo,
na resposta a questio “Tens alguma Arvore Magica que te ajude a ultrapassar os teus
medos? Quem é?” vé-se a preocupacao do grupo no sentido de dar voz a todos 0s elementos,
0 que faz todo sentido, ja que se trata de uma pergunta que remete para a experiéncia

individual.

Em seguida, desafiamos as criancas (individualmente) a escreverem uma carta a
“arvore magica”. Esta tarefa tinha como finalidade gerar uma oportunidade para as criancas
partilharem os seus medos e treinarem a elaboracdo das emogdes. As cartas tinham a
seguinte introdugdo: “Querida Arvore Magica, queria saber se me podes ajudar a vencer 0s
meus medos”. Apresentamos, em seguida, alguns “medos” partilhados pelas criangas na
carta que redigiram a Arvore Magica: “Eu tenho medo de perder a minha mé&e”; “Eu tenho
medo da trovoada’; “Eu tenho medo de perder a minha made, o meu pai ou o meu mano’;
“Eu tenho medo que o meu tio nunca mais saia da prisdo”; “Eu tenho medo que a minha
mae me abandone”; “Eu tenho medo de ser roubada”; “Eu tenho medo de ser morta por
bonecos diabdlicos”; “Tenho medo sempre que ougo muito barulho em minha casa”; “Tenho
medo que 0 meu pai V& preso outra vez”; “Tenho medo de ndo ter o que comer em casa e ter

que ir buscar comida a carrinha”. “Tenho medo do escuro”.

No final da sessdo dedicamos algum tempo a construcdo de aderecos alusivos ao
conto (ANEXO 4). Criancas e educadores, recorrendo a varios tipos de material — cartdo,
cartolina, guaches, papel crepe, papel celofane, etc. — construiram a cara do dragdo, o
esqueleto (que no final penduramos na sala), morcegos, o Rapaz Que Tinha Medo, a Arvore
Magica e bruxa. Como ndo foi possivel finalizar a tarefa na sessdo, algumas criancas

levaram material para terminarem o seu adereco em casa com a ajuda dos pais.

A sessdo desenvolvida na semana seguinte foi dedicada ao reconto oral, atividade
que, além de contribuir para o desenvolvimento de competéncias linguisticas,
designadamente no dominio da oralidade, e do pensamento das criangas, permite-nos avaliar

até que ponto elas se apropriaram da historia.

Apresentamos em seguida a transcricdo de um dos recontos orais (P.A.) onde

pudemos identificar um ndmero maior de fragilidades:

Era uma vez um rapaz que era muito medroso na padaria disse:
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- Quem me passar a frente da fila ndo me atrevo a potestar e ... ele tinha medo gque gozasse com ele
das calcas porque eram as peferidas e ele disse:

- Queria ser um bocadinho mais corajoso e foi procurar as pdaginas amarelas ...sec¢do rapazes que
tinham medo, e tava ld a Arvore Magica... e telefonou para a Arvore Magica.

Na manha seguinte foi a Feloresta Selvagem e Feroz que no caminho encontrou um dragéo feroz e 0
dragéo disse:

- O que tas aqui a fazer?

Disse 0o Rapaz Que Tinha Medo: - Vou & Arvore Magica.

Disse o dragdo: - Td bem podes passar... vai sempre em frente... em frente e vira a esquerda e esta
um esqueleto futuante... e... encontrou uma aranha que tinha patas peludas que prendeu-lhe nos fios
... aranha disse: - O que tas aqui a fazer?

O rapaz disse: - Vou ter com a Arvore Mégica.

Aranha disse: - Vai dizer a Arvore Mégica ... diz & Arvore Mégica que eu tenho o cachecol quase
pronto pra ela.

... E sentiu uma mado gelada no pescogo ... e ... viu uma bruxa que tinha aranhas, baratas e era
muito horrivel e depois a bruxa disse: - O que tas a fazer no meu quintal?

...Disse 0 Rapaz Que Tinha Medo:- Vou ter com a Arvore Magica.

E a aranha disse: - Ta bem,, podes ir e leva esta aborbora ... abobora ... pra ela fazer uma rica
sopa.

Vais sempre em frente e tens a Arvore Magica ....

E ali estava a Arvore Magica.

E disse o Rapaz Que Tinha Medo: - Sou eu Arvore Magica, o que tefonou para ti.

E a arvore disse: - Encontraste o dragdo?

- Sim encontrei- Disse 0 rapaz

- Encontraste a aranha?

- Sim, encontrei ... Ah! E também disse que tinha o cachecol quase pronto.

E a bruxa? Assustou-te...assustou-te

- Ah! Nem pensar... ah! Ela disse também esta abobra pra ti ... pra tu fazer uma rica sopa.

Depois de muito tempo 0 rapaz .... A Arvore disse: - Consulta ja acabou... agora tu és um menino
corajoso.

O menino passou novamente pela floresta todo contente e disse: - Agora sou um bocadinho mais
corajoso e derigiu-se para casa e agora ja ndo tem mais medo...

Neste reconto observamos que, apesar de a crianca ter compreendido o tema
principal da historia (expresso logo na primeira frase: “Era uma vez um rapaz que era muito
medroso™), ndo se apropriou de ideias chaves, ou seja, de proposi¢des que poderiamos
considerar de macroestruturas do texto, como por exemplo, as frases que, no texto original,
nos indicam o “medos” da personagem, bem como a frase que indica a forma que esta
encontrou para 0s superar. A crianca reteve algumas palavras ou expressdes, mas nao foi
capaz de as articular de maneira a fazerem sentido, nem tdo pouco deu conta das
contradicdes e incoeréncias existentes logo no seu discurso inicial — por exemplo, “na
padaria disse: - Quem me passar a frente da fila ndo me atrevo a potestar e ... ele tinha
medo que gozasse com ele das calgas porque eram as peferidas” (a personagem nao disse
nada na padaria, apenas pensou, até porque ela tinha medo de o dizer; a personagem tinha
medo que gozassem com ele por vestir umas calcas com flores e ndo por se tratar das suas

calgas preferidas). Logo na parte inicial do reconto podemos ver que a crian¢a tem muita
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dificuldade em distinguir: (1) ideias essenciais de informagfes secundérias; e (2) causas de
consequéncias. Vé-se também que a crianca mobiliza microestruturas do texto original, mas
ndo consegue liga-las com coeréncia, desde logo, devido a um fraco dominio da sintaxe,
expresso pela incapacidade de usar (1) pronomes pessoais noutras formas que ndo na de
sujeito, (2) o pronome relativo “que” e (3) conjungdes — por exemplo, “Na manha seguinte
foi a Feloresta Selvagem e Feroz gue no caminho encontrou um dragéo feroz e o dragéo
disse:”, ““...encontrou uma aranha gue tinha patas peludas que prendeu-lhe nos fios” —, ao
ponto de ndo se perceber, por exemplo, 0 qué que prendeu o rapaz nos fios, se a aranha ou as
patas peludas da aranha.

Também ao nivel do pronunciamento de palavras identificamos significativas
fragilidades, que denotam pequenos défices ao nivel da consciéncia fonoldgica (trata-se,
alias, de uma crianca que frequenta sessdes de terapia da fala), de modo em particular, em
palavras que contém silabas do tipo “per” e “pre”, bem como em palavras em que o “1”
surge a seguir a uma consoante, por exemplo “f(l)oresta” e “f(I)utuante”. Podemos
identificar ainda um outro erro de pronunciamento, embora este seja transversal a maioria
das criangas do grupo, que consiste na reprodugdo oral (e também escrita) do verbo “estar”,

conjugado nas diferentes pessoas e tempos, como se ndo existisse a primeira silaba (“es”

Nestas quatro sessdes, 0 nivel de atencdo e empenho das criancas foi positivo. Em
nenhuma altura expressaram descontentamento, nem mesmo na sessao em que tiveram que
recorrer a escrita (para redigirem as respostas as questdes de interpretacdo), talvez por essa

atividade ter sido realizada em grupo.

3. “O Fato Novo do Rei”

O Conto “O Fato Novo do Rei” (adaptado por Xosé Ballesteros a partir do texto H.C.
Andersen) foi o texto escolhido para as sessdes realizadas nos dias 25 de novembro e 2 de
dezembro. Na primeira sessdo participaram todas as criangas do grupo, a assistente social e a

autora. A professora teve também oportunidade de assistir a uma parte da sessao.

De modo a potenciar a dic¢do e a reforcar a consciéncia fonoldgica nas criancas,
optamos por iniciar a primeira sessdo com exercicios de “aquecimento vocal”. As criangas
foram convidadas a formar um circulo e a reproduzirem diferentes fonemas — tr; pr; tra;

zch; chz; f; v; j; entre outros. Em seguida, procedemos a leitura e memorizacdo de dois
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trava-linguas: “Gato escondido com rabo de fora, esta mais escondido que rabo escondido
com gato de fora” e “O Tempo perguntou ao tempo quanto tempo o tempo tem, 0 Tempo
respondeu ao tempo que o tempo tem tanto tempo, quanto tempo o tempo tem”. Apesar de
algumas criangas terem sentido dificuldade ao nivel da memorizagéo e reproducdo oral dos
trava-linguas, nenhuma desistiu ou se recusou a participar. Foi, na verdade, um momento

bastante harmonioso e entusiasmante para as criancas.

Leitura do texto

Ha muitos anos vivia um rei que passava o tempo todo a estrear trajes e fatos, e assim gastava
fortunas do pais a comprar os mais caros tecidos.
O rei ndo queria saber dos assuntos do governo e a Unica coisa que fazia era passear de coche pelo
parque, ir ao teatro, passar em revista as tropas...sempre para exibir os seus trajes novos!
Mudava de casaca a qualquer hora e, quando alguém perguntava por ele, recebia sempre a mesma
resposta:
- O nosso imperador est& no provador!
A capital do reino era um lugar alegre, visitado por muitos forasteiros.
Um dia chegaram a cidade dois malandros, fazendo-se passar por alfaiates da moda.
Diziam que sabiam tecer o tecido mais delicado do mundo e que podiam fazer com ele um fato que
tinha uma propriedade méagica: ser invisivel para todos aqueles que fossem tolos, incompetentes ou
ladrdes!
Serd um traje admirdvel! - pensou o rei
Se o vestisse, descobriria os indignos de ocuparem 0s seus cargos, 0s que tentam passar por
espertos, e até algum que ande a roubar as arcas do reino
Ent&o disse 0 monarca:
- Quero que me facam, imediatamente, um traje com esse tecido maravilhoso.
O rei mandou pagar muito dinheiro aos alfaiates para eles comprarem a seda e 0 ouro necessarios.
Também ordenou que lhes emprestassem uma fabrica para instalarem os teares e comecarem a
trabalhar.
Os malandros fingiam que mediam, que cortavam, que cosiam até altas horas da noite e depois
guardavam nos bolsos todo o ouro e toda a seda!
Um dia, o rei, impaciente por vestir o traje, mandou inspeccionar o trabalho dos alfaiates.
Quando o primeiro- ministro chegou ao pé dos teares, abriu 0s olhos 0 mais que pode, mas nao foi
capaz de ver nada porque nao havia nada para ver.
Os alfaiates fingiam que meditavam, que cortavam, e que cosiam, e perguntaram-lhe:
- Nao acha maravilhosas, senhor ministro, estas cores, estas formas, estas texturas?
O ministro ndo queria passar por incompetente, tolo ou ladréo, e respondeu com voz trémula:
- Parecem-me preciosas! Irei imediatamente junto do rei para Ihe dar conta de tanta formosura.
Os alfaiates aproveitaram a ocasido pediram mais dinheiro para comprarem mais ouro e mais seda.
O rei ficou muito contente ao escutar o seu chanceler...
Varios dias depois, 0 monarca mandou um conselheiro ver se a tela estava tecida.
Quando chegou aos teares, o conselheiro abriu os olhos o mais que pdde, mas ndo viu nada porque
ndo havia nada para ver.
Os alfaiates fingiam que meditavam, que cortavam, e que cosiam, e perguntaram-lhe:
- N&o acha maravilhosas, senhor ministro, estas cores, estas formas, estas texturas?
O conselheiro ndo queria passar por incompetente, tolo ou ladréo, e respondeu de imediato:
-Estou emocionado! Irei imediatamente junto do rei para lhe dar conta de tanta formosura.
Na cidade néo se falava de outra coisa.
E todos esperavam o dia em que o rei estreasse o fato para ver quem era incompetente, tolo ou
ladréo.
Por fim, os malandros avisaram 0 monarca que o traje estava quase rematado.
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O rei mandou preparar um desfile por toda cidade.

Quando entrou na sala onde os alfaiates fingiam que mediam, que cortavam, e que cosiam, ouviu 0s
seus criados:

- Que maravilha! Que formosural! Nunca se viu coisa igual!

Quando estava diante dos teares abriu os olhos quanto pode, mas o rei ndo foi capaz de ver nada
porque ndo havia nada para ver.

E os alfaiates disseram:

- Nao lhe parecem maravilhosas, Majestade, estas cores, estas formas, estas texturas?

O rei que ndo queria passar por incompetente, tolo ou ladréo, respondeu — Ihes orgulhoso:

- Magnifico! Excelente! Sereis recompensados com o Titulo de Teceldes da Corte Real. Vesti-me e
vinde desfilar pela cidade.

Os alfaiates fingiram que davam os Gltimos pespontos nas vestimentas e exclamaram:

- O traje novo do rei a vossa disposicdo, Majestade! Ja pode tirar a roupa que traz. Este
maravilhoso tecido ndo pode ter nada por baixo. Perderia as suas propriedades magicas!

O rei fez-se rogado, mas finalmente aceitou que os criados o deixassem nu.

Quando o rei estava totalmente despido, os criados fingiram que lhe colocavam peca a pec¢a do seu
novo traje. E todos diziam:

- Que bem que lhe assenta! Que elegancia! Que maravilhal

E depois de se olhar ao espelho, o rei deu ordem para comecar o desfile.

- Abriram-se as portas da fabrica e 0s pajens inclinaram-se até ao chao para fingirem que segurava
a longa cauda do manto invisivel.

A comitiva comegou a passear pelas ruas da cidade entre grande alvoroco. O povo assomava as
janelas e enchia os passeios.

Mas como ninguém queria passar por incompetente, tolo ou ladrao, todos gritavam:

- Que maravilha! Que maravilha! Que traje to elegante!

A verdade é que ninguém distinguia fato nenhum porque o rei desfilava completamente nu, s6 com a
coroa na cabeca.

De repente um menino gritou para o seu pai:

- Pap4, o rei vai nu!

- Cala-te que vao pensar que somos incompetentes, tolos ou ladrdes — disse-lhe o pai.

Mas 0 menino continuou a gritar:

- O rei vai nu! O rei vai em pelota!

O povo, entdo, comegou a murmurar:

- E verdade! Fala a voz da inocéncial

E, pouco a pouco, acabaram todos a grita:

- O rei vai nu! O rei vai em pelota!

Com os gritos do povo, o rei ficou corado de raiva e vergonha. Esticou-se ainda mais e 0s pajens

atras dele, sérios, como sempre, continuavam a segurar um manto que ndo existia.

Adaptacdo de Xosé Ballesteros a partir do texto H.C. Andersen

As criancas sO tiveram acesso ao texto no dia da sessdo e, portanto, ndo tiveram
oportunidade de fazer uma leitura prévia. Comecei por fazer uma primeira leitura, auxiliada
por um livro “gigante” de imagens que serviam para ilustrar a histéria. No momento em que
lia pela primeira vez, deparei-me com uma situagdo “nova”: as criangas interrompiam-me
com frequéncia para que Ihes explicasse o significado de uma determinada palavra ou frase.
Até a este dia, as criancas raramente questionavam por iniciativa propria sobre significados
¢ ideias presentes nas historias que ouviam. A esse respeito, diz a docente da turma, “fiquei

mesmo surpreendida com o interesse demonstrado pelos middos enquanto ouviam a
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historia. Quando leem ou ouvem a ler na sala de aula nunca questionam nada... quando
muito interrompem para fazer algum comentario despropositado face a alguma palavra

escutada”.

Depois de ouvirem uma primeira leitura, cada crianca leu uma parte do texto (em

média, cada menino leu 185 palavras).

Mais uma vez, assistimos a uma leitura bastante fragmentada, pouco ritmada e com
pouca entoagdo. Somente trés criangas se mostraram capazes de respeitar os sinais de

pontuagdo e de marcar uma diferenca sempre que “passavam” de uma personagem a outra”.

A escuta (posterior) da leitura realizada pelas criangas permitiu-nos constatar que,
em média, cada uma errou 8.2% do total de palavras lidas, valor significativamente superior
ao registado na leitura do texto anterior. Acreditamos que para este aumento contribuiram os
seguintes factores: (1) o facto de as criangas nunca terem lido este texto e (2) o facto do
presente texto conter um maior nimero de palavras de baixa frequéncia e estranhas do ponto
de vista da crianca, bem como um maior nimero de palavras irregulares. Sdo precisamente
estes factores que explicam o aumento do nimero médio de palavras soletradas e de erros
fonologicos, valores que somados representam quase a totalidade dos erros de leitura

cometidos.
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Quadro 23 - Relagio de erros cometidos por cada crian¢a durante a leitura do texto “O Fato Novo do

Rei”
Relacdo de erros — “O Fato Novo do Rei”
Erros fonoldgicos e lexicais N°. erros N°. erros/n®
N° de ) Total
) derivados Ne. palavras
Crianca | palavras NC. erros N°. erros de .

. ) o do palavras lidas

lidas fonologicos lexicais Subtotal erros

contexto soletradas %

L.O. 149 4 0 4 0 7 11 7.4%
R.G. 194 5 3 8 0 18 26 13.4%
T.D. 216 3 1 4 1 6 11 5.1%
T.F. 164 1 1 2 0 7 9 5.5%
P.A. 164 1 0 1 0 11 12 7.3%
L.H. 194 3 1 4 0 4 8 4.1%
L.L. 206 0 2 2 0 8 10 4.9%
M.B. 164 4 1 5 0 10 15 9.1%
I.S. 216 5 0 5 0 17 22 10.2%
F.C. 164 3 1 4 1 14 19 11.6%
V.C. 149 2 0 2 0 12 14 9.4%
R.S. 206 2 2 4 1 13 18 8.7%
M.S. 216 6 1 7 1 15 23 10.6%

Total 2402 39 13 52 4 142 198
8.2%

Média 185 3 1 4 0.3 10.9 15.2

A anélise das palavras soletradas permitiu-nos verificar uma vez mais o efeito da
extensdo, embora o0 peso relativo dos polissilabos seja ligeiramente inferior ao observado
anteriormente — na leitura do presente texto as criangas soletraram também muitas palavras
de menor dimensao, mas que, eram completamente estranhas para elas (por exemplo, teares;
tecida; texturas; alfaiates; ministro; exibir; tecer; Pajens; alvorogo; pelota; teceldes;
pespontos; assenta; trémula; chanceler; monarca; tela; traje; provador; forasteiros; indignos;
entre outras); esta observacdo contribuiu para reforcar em nos a ideia de que até mesmo
diante palavras pouco extensas e regulares as criangas ainda sentem muita dificuldade em

proceder a conversdo grafema-fonema.

Relativamente as alteragdes (produzidas na leitura de palavras) que conduziram as
criancas a erros fonolégicos, verificamos uma maior incidéncia de omissées e substituicdes,
seguidas de erros de acentuacdo e/ou tonicidade. Ja as insercdes e, principalmente, as

inversdes foram menos frequentes. A grande maioria dos erros de acentuagdo/tonicidade
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ocorreram na leitura de palavras onde o grafema “o” deve ser representado foneticamente
por /u/, por exemplo, “cortavam”, “monarca”, “forasteiros”, “fortuna”, “comitiva” (palavras
que algumas criancas leram da seguinte forma: c/é/rtavam; m/6/narca; f/6/rasteiros;
flo/rtuna; c/6/mitiva) — de notar, contudo, que todas estas palavras, com exce¢do de
“cortavam”, ndo faziam parte do universo lexical das criangas. Por sua vez, a maioria dos
erros de omissdo, quase a totalidade dos erros de insercdo e todos os erros de inversao
revelaram, mais uma vez, dificuldade em converter silabas CCV e/ou CVC que contém o
fonema /r/, por exemplo, t/r/émula, t/r/ajes, p/r/ovador, ap/r/oximou-se, mu/r/murar,
c/o/roa, Imp/e/rador (omisséo ora da vogal, ora da consoante /r/); est/e/rear, lad/e/rdes,
t/e/raje (insercdo de vogal antes do fonema /r/); p/re/guntaram-lhe, p/er/parado,
p/or/priedades (inversdo de modo a transformar a silaba CCV em CVC). Ja os erros de
substituicdo foram bastante diversificados — algumas criangas leram “testuras”, em vez de
“texturas”, outras leram “ladrdos” em vez de “ladrdes”, algumas leram “alfalates” em vez de
“alfaiates” e algumas substituiam a silaba “pre” por “pra” (lendo, por exemplo, “praciosas”,

no lugar de “preciosas”).

Com base nestas observagdes consideramos importante continuar a apostar em
exercicios especificamente voltados para o aperfeicoamento de leitura e expressdo oral de

e 0
r

palavras com silabas do tipo CCV e CVC que contém o fonema na segunda e terceira
posicdo (de um modo em particular, silabas iniciadas por /p/). Na semana que seguiu a
sessdo de leitura, todas as criangas tiveram oportunidade de treinar (todos os dias, durante 20
minutos, em contexto de sala de aula) a leitura e escrita deste tipo de palavras —
primeiramente cada crianca elaborou a sua lista de palavras (tendo em conta os dois tipos de
silabas, CCV e CVC); em seguida, em pequenos grupos, confrontaram a sua lista com a dos
colegas, procedendo as devidas correcBes; e, numa fase posterior, realizaram
individualmente alguns exercicios de aplicagdo, que consistiam essencialmente em

completar palavras com os grafemas em falta (por exemplo, P_ feito; p__ sente).

Caca aos significados

Prosseguindo na descricdo da sessdo, apds a leitura do texto, propusemos uma
atividade de “Caga aos significados”. Cada crianga comegou por escrever em cartdes as
palavras que desconheciam. Os cartfes foram recolhidos e colocados dentro de uma caixa.
Em seguida, cada crianca tirou aleatoriamente trés cartes. A medida que cada menino lia a

palavra escrita no cartdo que havia retirado (palavra cujo significado era desconhecido pelo
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colega que a escreveu), tinha que partilhar com o grupo o significado que ele mesmo
atribuia a essa palavra, bem como construir uma frase que a incluisse. Quando a crianca nédo
era capaz de expressar o significado da palavra, podia entregar o cartdo a um colega para
que ele o tentasse fazer. Apresentamos, em seguida, alguns exemplos de palavras escritas
nos cartdes, bem como algumas frases que as criancas elaboraram com intuito de fazer

compreender o significado.

Exemplos de palavras ou expressdes desconhecidas: estrear, trajes, fortuna, coche,
exibir, casaca, imperador, alfaiates, propriedade, provador, invisivel, incompetentes,
admiravel, vestisse, indignos, arcas, instalarem, mediam, seda, impaciente, trémula,
formusura, ocasido, chanceler, tela, emocionado, estreasse, monarca, rogado, comitiva,

pelota, tecido, fortuna, passar em revista, reino, imperador, alfaiates, propriedade,

’
)

provador, invisivel, incompetentes, admiravel, forasteiros, ‘“a vossa disposi¢do’

instalarem, trémula, rematado, pespontos, séquito, rogado.

Exemplos de frases elaboradas pelas criancas com vista a compreensdo do
significado de palavras desconhecidas: “As calgas do Toméas sdo feitas de um tecido
quentinho”; “O Benfica perdeu contra o Académico, os adeptos do Benfica afirmaram que
os arbitros foram incompetentes na arbitragem do jogo”; “O incompetente do meu irméao
deixou queimar o jantar”; “O Lisandro fez um reconto admiravel”; “O Ricardo e o Miguel.
foram na comitiva do Futebol Club do Porto apoiar os futebolistas”; “Os nossos pais
ficaram emocionados quando nos viram actuar na peca Yellow submarine”; “Quando nasci,
0 meu pai olhou para mim e ficou emocionado”; “Fico impaciente quando tenho que
esperar pelo autocarro”; “O L.L. fez cara de rogado quando a Bia lhe pediu um favor”; “A
professora passou em revista todos os cadernos didrios”; “A minha mde ganhou uma
fortuna na raspadinha”; “A Rita ouviu a voz trémula da mde ao dar uma ma noticia ao seu

pai”.

Na parte final da sessdo propusemos uma nova leitura, mas desta vez em jeito de
dramatizacdo, tendo sido atribuida uma personagem a cada criangca. Sobre esta Ultima
atividade, parece-nos importante sublinhar a forma expressiva e adequada com que cada

crianca leu.

No fim da sessdo, pedimos as que criancas que formassem grupos constituidos por
trés elementos, com o objetivo de prepararem ao longo da semana o reconto da historia,

apoiado por um livro de imagens (ANEXO 4).
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Para este texto, ndo preparamos atividades de interpretacdo, visto que a professora,
depois de ter observado o entusiasmo das criancas durante a leitura, optou por trabalhar essa

dimensdo durante o tempo letivo.
Reconto oral

Na sessdo reservada ao reconto oral da historia “O Fato Novo do Rei” (realizada no
dia 2 de dezembro), comegamos por criar na sala, com a ajuda das criangas, um pequeno
palco e uma plateia. Alguns meninos, preocupados com o facto de ndo terem tido
oportunidade de preparar o reconto (nem na escola, com o0s pares, nem em casa), pediram
alguns minutos para ensaiarem. As cinco criangas que se encontravam nesta situagdo
ficaram a ensaiar na sala ao lado, durante meia hora, com a assistente social que acompanha
a turma. Os restantes alunos ficaram comigo a organizar e a decorar a sala e, posteriormente,

a fazer também um breve ensaio, centrado essencialmente na expressividade.

Uma primeira observacdo que nos parece pertinente fazer a propdésito do reconto oral
foi a propensdo manifestada por parte de algumas criangas no sentido de utilizarem palavras
e expressdes presentes no texto, ainda que, em alguns casos, tais palavras e expressoes
fossem verbalizadas de forma incorreta — por exemplo, “isprimentar”, em vez de
experimentar, “exteriar”, em vez de estrear, “teceldos”; no lugar de teceldes, “iguenorantes”
ou “inorante”, no lugar de ignorante. Ora, esta observacdo contribui para refor¢ar em nos a
conviccdo de que a leitura frequente e regular ajuda a melhorar o discurso oral (e escrito)
das criancas, na medida em que nelas desperta a vontade de mobilizar expressdes e modos

de expressar até entdo desconhecidos ou pouco familiares.

Prosseguindo na analise dos recontos orais das criancas, uma dificuldade claramente
identificada remete para a organizacdo das ideias numa frase. Nalguns casos, 0sS
acontecimentos surgem abruptamente sem ligacdo com o que esta para trés, as frases ndo
expressam com clareza a situa¢do, nem o0s acontecimentos relevantes para que seja possivel
entender o que aconteceu, nomeadamente para estabelecer relacbes de causa-efeito:
“Hummm.... Pausa.... O Rei 0uviu isso e achou que tinha que ter uma roupa nova! Era uma
roupa mdgica....mandou chamar os COStureiros para o palacio... eles pediram ouro, joias,

dinheiro em troca de fazerem a roupa.”.

Algumas criangas tendem também a descrever varias situacdes a um “s6 tempo”,

praticamente numa Unica frase, sem fazerem as pausas necessarias e sem utilizarem
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conectores (conjunc@es, locugdes, etc) essenciais para assegurar coeréncia entre as oragoes.
A esta dificuldade soma-se a tendéncia para usar abusivamente dos pronomes pessoais —
“Um dia resolveu ir ver ele o fato, quando chegou a sala dos teares, ele ndo conseguiu ver
nada, ficou com muita vergonha mas nao disse, porque sendo as pessoas iam pensar que ele
era ignorante, tolo e burro, entdo ele disse. Casos ha também de meninos que, embora usem
um ou outro conector, nem sempre recorrem ao mais apropriado — por exemplo, “Houve um
dia que chegaram uns senhores a cidade e diziam que faziam os melhores fatos, eram
magicos”, nesta frase, as duas oragdes ndo deveriam estar ligadas pela conjungdo
coordenativa copulativa “e”, mas, antes, pelo pronome relativo “que”. Neste Ultimo
exemplo, observa-se também a ndo concordancia entre forma verbal e tempo de acdo — um
exemplo de uma frase em conformidade com as regras sintaticas seria, por exemplo, “Certo
dia, chegaram a cidade uns senhores, que diziam fazer os melhores fazos...”. Também na
frase “eles disseram que quem nao conseguia ver o tecido néo era intlegente” podemos
identificar o mesmo erro (as formas verbais corretas seriam: “quem ndo conseguisse...
seria...”). Frequentes sdo também os erros de ndo concordancia entre sujeito e 0 verbo,
conforme se pode observar nos seguintes exemplos: “um fato novo e conseguia ver quem

era as pessoas inteligentes das outras”; “Ele ouviu dizer que tava dois senhores no reino

que faziam”; “Houve um dia que chegou dois costureiros”.

Apesar de tudo, estes recontos apresentam uma qualidade superior a dos anteriores,
muito provavelmente pelo facto de terem sido preparados em grupo ao longo da semana,

também com o auxilio da professora.

De um modo em geral as criangas revelaram interesse, motivagdo e empenho nas
duas sessbes, embora, por vezes, manifestassem alguma impaciéncia e agitagdo quando
interrompiamos a leitura para procedermos a corre¢des e/ou explicitarmos significados de

palavras ou expressdes.

4. “A Menina dos Fosforos”

O texto escolhido para a dinamizagédo das sessdes dos dias 13, 20 e 27 de janeiro e 3
de fevereiro foi “A Menina Dos Fosforos”, de H. C. Andersen. Todas as sessdes foram

dinamizadas pelos trés elementos da equipa educativa (autora, professora e assistente
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social). Na primeira sessdo, estiveram presentes duas maes. Nas trés sessdes seguintes

contamos com a participac¢do de mais uma mae.

Dado o elevado nivel de dificuldade colocado pelo texto, quer em termos de
descodificacdo, quer em termos de compreensdo, as duas primeiras sessfes foram
essencialmente dedicadas a leitura e a (des)construcdo de significados. Participaram na 12
sessdo 11 criancas do grupo, os 3 alunos da turma ndo beneficiarios da Qpl e duas maes

(beneficiarias da associagdo).

Antes de lermos o texto, procuramos perceber junto dos presentes, se alguém
conhecia a historia. Duas criancas (ndo beneficiarias) disseram ja a terem ouvido, mas que
ndo se lembravam bem. Perguntamos, entdo, ao grupo, o qué que o titulo Ihes sugeria. As
criangas deram respostas muito semelhantes: “0 texto fala de uma menina que gosta muito
de fosforos”; “(...) uma menina que tem muitos fosforos”; “(...) uma menina que vende
fosforos”. Pegando na ultima resposta, questionamos: “E, se, de facto, se tratar de uma
menina que vende fosforos... acham que esta menina vive numa familia com muito ou pouco
dinheiro?”. As criangas ndo hesitaram em responder: “se vende fosforos é porque precisa de
ganhar dinheiro, por isso a sua familia deve ser pobre”. S6 depois de levantarmos mais
algumas questdes (e das criancas elaborarem algumas hipoteses) é que passamos a leitura do

texto.

Leitura do texto

Narrador I- Fazia um frio terrivel. Nevava, e a noite aproximava-se rapidamente. Era o Gltimo dia
de Dezembro, véspera de Ano Novo. Apesar do frio intenso e da escuriddo, andava pelas ruas uma
menina descalca e com a cabega descoberta.

Ao sair de casa ainda trazia umas chinelas, mas que néo lhe serviam de muito. Eram enormes, téo
grandes que decerto pertenciam a mée e a pobre menina tinha-as perdido ao atravessar a rua
correndo, para fugir das duas carruagens que rolavam velozmente. Estava agora descalca e tinha os
pés roxos de frio. Dentro de um velho avental tinha muitos fosforos e segurava um punhado deles.
Ninguém lhe comprara fésforos durante o dia e nem sequer Ihe tinham dado uma esmola. Morta de
frio e de fome, arrastava-se pelas ruas. A pobre crianca era a imagem da miséria. Caiam-lhe flocos
de neve sobre os cabelos louros muito compridos.

Narrador 11- As janelas das casas estavam todas iluminadas. Pelas ruas, espalhava-se o cheiro
reconfortante de gansos assados, pois era véspera de Ano Novo.

A menina acocorou-se no angulo formado pelos muros de duas casas. Encolhera as pernas e
sentara-se em cima delas, mas continuava a ter frio. Nao ousava voltar para casa porque ndo
vendera nem um fosforo e ndo tinha sequer uma moeda para entregar ao pai. Temia que este lhe
desse uma sova. Além disso, em casa fazia quase tanto frio como na rua, porque tinham apenas o
telhado para os cobrir. Apesar de terem tapado com palha e trapos todas as frestas, o vento gelado
penetrava incessantemente.

Narrador I11- Tinha as maos quase geladas pelo frio. Ah! Talvez a chama de um f6sforo a pudesse
aquecer um pouco Oh! Um fésforo, apenas um! Esfregou o fosforo na parede e protegeu com uma
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das maos a chamazinha viva. Que brilho magnifico! Pareceu-lhe que a chama era uma braseira de

cobre acesa, irradiando um calor reconfortante. A rapariguinha estendeu 0s pés para os aquecer

mas, subitamente, o fésforo apagou-se, a maravilhosa braseira desapareceu e a crianca ficou

apenas com um fosforo meio consumido entre os dedos.

Narrador 1V- Pegou noutro e acedeu-o. O brilho era tal que tornava o muro de um dos prédios tdo

transparente como vidro. A crianga viu entdo uma sumptuosa sala de jantar, no centro da qual

estava posta uma mesa coberta com uma toalha tdo branca como a neve. Sobre ela havia copos de

cristal, pratas e finissimas porcelanas, refletindo milhares de luzes. Numa travessa estava um ganso

recheado com ameixas secas e macas fumegantes. Um cheiro delicioso espalhava-se pelo ar. De

stbito, o ganso, apesar do garfo e da faca que tinha espetado no dorso saltou do prato e dirigiu-se,

bamboleando-se, para junto dela.

De repente, o fésforo apagou-se e a menina via, agora, o0 espesso muro do prédio.

Narrador V- Riscou outro fosforo e viu-se sentada junto de uma arvore de Natal magnifica, ainda

maior e mais bela da que vira no Natal anterior, através da porta de vidro da casa de um rico

comerciante. Uma infinidade de bolas coloridas reflectiam os milhares de velas que ardiam por

entre a ramagem. Dos ramos mais baixos pendiam, em fios de prata, L.O.njas e frutas cristalizadas.

A menina estendeu os bragos para tanta maravilha, mas o fésforo apagou-se e todas as velas da

arvore subiram para o céu, transformando-se em estrelas.

Uma delas caiu, deixando um longo rasto luminoso. «Morreu alguém», pensou a crianca.

A avo, a Unica pessoa que lhe dera afeto e que ja tinha morrido, dissera-lhe um dia:

Avo: -Sempre que cai uma estrela, uma alma entra no Paraiso.

Narrador VI- A bondosa senhora pegou na crianga entre os bracos e ambas se elevaram no espago,

envolvidas por uma luz extraordinaria. Subiram alto, muito alto, até onde deixa de existir o frio, a

fome e 0 medo.

E, quando chegou a madrugada, encontraram a crianca estendida no chdo, com as faces rosadas e

um sorriso nos labios. Estava morta. Tinha morrido de frio, na Gltima noite daquele ano. O Sol do

dia do Ano Novo ergue-se sobre o corpo fragil e abandonado na neve. O avental da crianca

continha ainda alguns fésforos, mas perto do corpo encontrava-se um pacote de caixas vazias. No

entanto, ninguém podia supor as espléndidas coisas que a menina tinha visto, nem sequer a emogao
que sentia ao ser levada pela bondosa avozinha, no dia em que o0 novo ano principiava.

A primeira leitura do conto foi feita pelos educadores. No final da leitura,
procuramos ter o feedback das criangas. Procuramos perceber se tinham identificado muitas
palavras desconhecidas, bem como algumas das ideias principais presentes no texto. Foram
poucas as criangas que questionaram sobre o significado de palavras e, menos ainda, as que
conseguiram referir ideias-chaves. A maioria dos meninos apenas apontava factos
secundarios, mais ou menos avulso, demonstrando um completo desligamento quanto ao
verdadeiro contetdo da histéria — por exemplo, retiveram que o pai da menina lhe batia se
chegasse a casa sem dinheiro, ou, entdo, que a menina tinha perdido uma sandalia; mas, ndo
foram capazes de perceber, por exemplo, que a menina acabara por falecer. Uma outra
passagem no conto de dificil compreensdo para as criangas remete para 0 momento em que 0
narrador descreve a visdes que a “Menina dos Fosforos” tinha sempre que acendia um
fésforo. Tanto as criangcas como as duas méaes presentes na sessao interpretavam as visdes da
personagem como uma espécie de trugue de magia. Para os participantes, era dificil

compreender que as visdes da menina eram uma reagdo a privacdo ou, se preferirmos, a
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manifestacdo do desejo de aceder a algumas das maravilhas suscitadas pelas janelas das
casas iluminadas e pelo cheiro a comidas deliciosas que circulava pelas ruas — era por se
encontrar sozinha na rua, num gélido dia de inverno, que a menina se “via” envolvida pela
beleza, o conforto, o calor humano e a harmonia que pairava num interior de uma casa; era
por se encontrar cheia de fome, que a menina “via” uma mesa cheia de comida e o peru a
rolar pelo chdo; era por se sentir fragil, sozinha e a desfalecer, que a menina “via” a avo (que

ja havia morrido) a estender-lhe a méo.

Depois de um breve momento de troca de ideias, foi a vez de as criangas lerem. Cada
crianca do grupo leu em média 247 palavras. Desta vez, optamos por pedir as criangas que
procurassem acompanhar no texto a leitura dos colegas e que fossem assinalando palavras
ou expressdes que lhes parecessem estranhas. Optdmos também por (des)construir o
significado das palavras a medida que as criangas iam lendo, e ndo apenas quando ja todos
tivessem lido — assim que uma crianca terminava a sua leitura, trabalhdvamos as palavras e
ideias expressas na parte do texto que acabara de ler. Adoptamos este procedimento, por

considerarmos que isso permitiria as criangas acompanhar com mais interesse toda a leitura.

O registo dos erros e palavras soletradas, a partir da escuta da gravacdo da leitura
realizadas pelas criancas, permitiu-nos observar uma ligeira melhoria face a leitura do texto
anterior, ja que, em média, 0 grupo conseguiu ler correctamente cerca de 92.5% das
palavras. Observamos também que os erros surgem com muito mais frequéncia em palavras
lidas pela via indireta (ou fonoldgica) do processamento lexical, visto que as palavras

soletradas e os erros fonologicos representam quase a totalidade dos erros cometidos.
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Quadro 24 - Relagdo de erros cometidos por cada crian¢a durante a leitura do texto “A Menina dos

Fosforos”
Relacéo de erros — “A Menina dos Fosforos”
Erros fonoldgicos e lexicais N°. erros N°. erros/n®
N° de ) Total
) derivados Ne. palavras
Crianca | palavras NC. erros N°. erros de .
. ) o do palavras lidas
lidas fonologicos lexicais Subtotal erros
contexto soletradas %
L.O. 265 1 1 2 1 12 i3 5.7%
R.G. 265 4 0 4 0 26 30 11.3%
T.D. 256 1 0 1 0 10 11 4.3%
T.F. 292 2 1 3 0 13 16 5.5%
P.A. 256 2 1 3 0 9 12 4.7%
L.H. 256 0 0 0 1 6 6 2.3%
L.L. 202 2 0 2 0 9 11 5.4%
M.B. Faltou
I.S. Faltou
F.C. 256 6 1 7 1 24 32 12.5%
V.C. 265 1 0 1 0 18 19 7.2%
R.S. 202 5 1 6 1 17 24 11.9%
M.S. 202 3 0 3 3 22 28 13.9%
Total 2717 27 5 32 7 166 205
7.5%
Média 247 2.5 0.5 2.9 0.6 15.1 18.6

Conforme podemos ver também no quadro, apenas uma crianga ndo cometeu erros
fonolégicos, precisamente aquela que apresenta um menor ndmero de palavras soletradas.
Podemos ver tambem que 10 num universo de 11 criangas sentiram necessidade em soletrar
10 ou mais palavras. O R.G., a F.C., a M.S. e a R.S. sdo 0s que tém vindo a revelar mais
handicaps ao nivel da descodificacdo, criancas que durante a leitura do presente texto

evidenciaram um indice de erros superior a 11%.

A analise dos erros fonologicos em funcdo das alteraces produzidas permitiu-nos
observar uma maior incidéncia de erros por substitui¢do, tais como: fdsf/e/ros, gan/z/os,
p/ra/ceu (pareceu); /p&/ (Para os); de/ss/apareceu, e/ch/istir;ac/u/c/u/rou-se. Em segundo
lugar, surgiram as omissdes (ex.: fosf/o/ro, a/travessar, p/r/otegeu, ma/g/nifica; /a/través) e,
em terceiro, as inversdes (p/re/tenciam, p/re/dido, p/ro/celanas, p(re)tenciam, p/or/tegeu).
Os erros de acentuacao/toniciadade e as inser¢des ocorreram com pouca frequéncia. Uma

observacao que nos parece importante fazer ainda a respeito dos erros fonoldgicos € facto de
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estes ocorrem com bastante frequéncia, contrariamente ao que seria de esperar, na leitura de
palavras regulares, inclusivamente, na leitura de palavras em que a conversdo grafema-

fonema € inequivoca.

A analise das palavras soletradas permitiu-nos verificar uma vez mais o efeito da
extensdo: aproximadamente 80% das palavras lidas silaba a silaba corresponde a palavras
constituidas por 4 ou mais silabas; entre estes vocabulos encontramos muitas palavras
derivadas por prefixagdo e/ou sufixacdo e advérbios de modo (ex.: infinidade, cristalizadas,
velozmente, reconfortante, acocorou-se, incessantemente, chamazinha, irradiando,
subitamente, desapareceu, finissimas). E também neste tipo de palavras que a lexicalizagio
tem ocorrido: as criangas suprimem o prefixo ou o sufixo, transformando a palavra alvo
numa outra palavra real mais familiar e graficamente semelhante (ex.: “(re)confortante”,
“chama(zinha)”, “(ir)radiando”). O efeito de lexicalizacdo tem-se verificado também na
leitura de verbos, sobretudo, quando estes surgem conjugados no tempo ou modo menos
usado/escutado pela crianca, por exemplo, em vez de ler “dissera-lhe”, a crianca leu “disse-

lhe”.

Os erros derivados do contexto ndo nos permitem inferir grande coisa, na medida em
que podem assumir diversas formas e resultar de diferentes processos: a crianga pode “ler”
uma expressdo ausente do texto por sugestdo do contexto; pode substituir uma conjuncao
por outra; pode saltar palavras; etc. Por outro lado, conforme podemos ver no quadro, 4 das
5 criangas que cometeram pelo menos um erro derivado do contexto soletraram um nimero
consideravel de palavras; vemos também que 3 destas criancas encontram-se entre 0s que
apresentam um indice de erro mais elevado. Esta relacdo (que ainda precisa ser posta a
prova) sugere-nos que as omissoes, substituicdes ou repeti¢cdes de palavras ou frases inteiras
(que classificamos de erros derivados do contexto) ndo sao fruto de uma conversdo grafema-
fonema mal conseguida, mas, antes, um reflexo (efeito indireto) das dificuldades sentidas
pela crianca na descodificacdo de palavras precedentes. O esfor¢o que as criangas tém que
fazer para ler determinadas palavras, leva-as, ndo raro, a suprimir ou a omitir as palavras que
se lhes seguem ou, até mesmo, a saltar uma linha, com a agravante, de nem sequer darem
conta disso — trés das 4 criancas com taxas de erro mais elevadas, sempre que cometem
falhas deste tipo, continuam a ler, como se nada tivesse sido perdido pelo caminho e como
se tudo continuasse a ter sentido; tudo se passa como se a leitura de um texto em voz alta
fosse um “jogo” de pronunciag¢do (o que importa € encontrar a representagao fonologica da

palavra escrita) isento de significado e compreenséo.
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Partindo desta andlise, consideramos (autora, professora e assistente social)
pertinente desenvolver duas a¢Ges ao longo da semana: (1) reservar um espaco diario para
que as quatro criangas com taxas de erro mais elevadas pudessem treinar com um educador
(com autora, professora e assistente social, alternadamente) a leitura do texto; (2) “brincar”
em contexto de sala de aula (durante 20 minutos/dia) com o0s processos de formagédo de

palavras, em particular, palavras derivadas por sufixacéo e prefixacao.

Caca aos significados

Sempre que uma crianga acabava de ler a sua parte do texto, conversavamos um
pouco sobre o respectivo contetdo, procurando estabelecer relagdes com o contetdo lido
anteriormente. No fundo, esforcamo-nos no sentido de ajudar as criangas a encontrar um fio
condutor e a encadear, de maneira logicamente articulada, os factos e acontecimentos
narrados. Procuravamos, igualmente, questionar as criancas sobre o significado que
atribuiam as palavras potencialmente desconhecidas. Partindo das suas respostas,
construiamos um significado em conjunto e, em seguida, ddvamos (educadores e criangas)
varios exemplos de frases onde essas palavras eram utilizadas com o mesmo valor

semantico.

De modo a criar alguma autonomia nas criangas em matéria de descoberta de
significados, desenvolvemos também uma atividade em grupo. Formamos trés grupos (cada
um constituido por 5/6 elementos e orientado por um educador e uma mae) e a cada grupo
entregamos uma lista de 15 palavras potencialmente desconhecidas para que as criancas
pesquisassem no dicionario. Depois de encontrada a defini¢do, as criangas tinham que
construir uma frase que incluisse essa palavra. No final, cada grupo apresentou o trabalho ao

grande grupo.

Compreenséo

Na terceira sessdo dedicada ao conto “A Menina dos Fésforos”, comecamos por ler
novamente o texto. Cada crianca voltou a ler uma quinta parte. Foi bastante gratificante ver
a significativa melhoria ao nivel da descodificacdo, melhoria que se traduziu de imediato
num aumento da fluidez e ritmo de leitura. Temos boas raz0es para acreditar que para este
progresso contribuiram os seguintes factores: (1) leitura repetida do texto — o conto foi lido
varias vezes na primeira sessdo e voltou a ser lido na segunda; (2) trabalho realizado em

torno da (des)construcao de significados — a integracao do significado do Iéxico mental da
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crianga facilitou o processo de reconhecimento da palavra, quer pela via direta (visualizagdo
e reconhecimento da grafia), quer pela via fonoldgica (conversdo grafema-fonema); (3) o
facto de as 4 criancas com percentagens de erro mais elevadas terem podido treinar
diariamente a leitura do texto; e o (4) treino diério de conversdo de grafemas especificos em
fonemas e de (de)composicdo de palavras derivadas por sufixacdo e prefixacdo. Por
exemplo, quando a crianca 1€ “acucurou-se” e imediatamente a seguir corrige para
“acocorou-se”, dizendo (como se estivesse a exteriorizar o seu pensamento), “ah.. pois, vem
de cOcoras”, esta a dar sinais de uma melhoria ao nivel do processamento lexical. Do
mesmo modo, quando uma outra crianga 1€ “in-ce-ssante-te-men-te” e logo a seguir diz “ah,
pois, incessantemente, sem parar” demonstra uma melhoria ao nivel do reconhecimento das
palavras, sendo que nestes exemplos concretos, esse reconhecimento é feito pela via
fonoldgica, isto é, através da conversdo grafema-fonema a crianca ativa o significado no seu
Iéxico mental, situacdo que sO6 se tornou possivel porque a criangca se apropriou do

significado.

Apbs a realizacdo da leitura, passamos a interpretacdo do texto, paragrafo a

parégrafo, de acordo com o guido em seguida apresentado:

1. Em que estacdo do ano se passava a historia? Justifica a resposta recorrendo a trés
frases do texto.

2. Em que época festiva se desenrola (se passa) a a¢do do texto?

3. Como estava vestida a menina quando saiu de casa? Achas que estava com uma roupa
adequada para o tempo gue fazia?

4. Como era a vida desta menina? O gque andava a menina a fazer nas ruas, nesse dia de
inverno?

5. Consideras que era uma menina feliz? Porqué?

6. A menina estava com muito frio, o que fez ela para enganar esse problema?

7. Achas que a menina viu mesmo uma braseira de cobre irradiando calor reconfortante,
no momento em que acendeu o primeiro fosforo?

8. Conta o narrador que, quando acendeu o segundo fésforo, a menina viu, maravilhada,
uma sumptuosa sala de jantar recheada de finas porcelanas e de comidas requintadas e
caras. Qual sera a intengdo do autor ao mostrar que, cada vez que acendia um fosforo,
a menina imaginava um lugar belo e confortavel?

9. Como se sentiu a menina na hora da morte?
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De modo a trabalhar as competéncias das crian¢as ao nivel da escrita, e como ja
haviamos realizado oralmente um trabalho de compreensédo nas sessbes anteriores (apoiado
no mesmo guido), optdmos por lhes solicitar as respostas por escrito. Com isto,
pretendiamos avaliar a compreensdo, mas também diagnosticar dificuldades ao nivel da

ortografia e sintaxe.

A andlise das respostas das criancas permitiu-nos confirmar a percepcdo que ja
tinhamos sobre a exigéncia que o conto colocava ao nivel da compreensdo. De um modo em
geral, as criangas compreenderam que a menina tinha uma vida bastante dura, que andava a
vender fésforos na rua, em pleno inverno, pouco agasalhada, para conseguir algum dinheiro
para entregar ao pai. Compreenderam, igualmente, que a decisdo da menina em acender 0s
fésforos foi fruto de um desejo desesperado de se aquecer. E compreenderam que a menina
se sentia infeliz, embora invocassem apenas razdes materiais para justificar essa infelicidade
— “Nao (era feliz), porque tem muitas dificuldades e ndo tem uma casa confortavel para
viver.”; “N&o, porque a menina tinha muitas dificuldades”; “Nao, porque ela ndo tinha casa
e ela ndo tinha dinheiro para comer.”. Nao foram capazes de justificar, dizendo, por
exemplo, que a menina se sentia sozinha, desprotegida, que sentia imensas saudades da avo,
que era a Unica pessoa que se preocupava com ela. Em suma, as criangas revelaram alguma
competéncia na identificacdo de informacdes explicitamente contidas no texto (ver respostas
das criancas as questbes 1, 2, 3, 4 e 6). Oralmente, mostraram-se também capazes de
identificar o tema e alguns dos acontecimentos principais, respeitando a ordem em que estes
ocorreram. Ja as respostas as questdes 5, 7, 8 e 9 revelam muita dificuldade em inferir sobre
0s sentimentos da personagem ou sobre as inten¢des do narrador — o que ndo é de todo uma

situacdo anormal, atendendo a idade das criancas e a complexidade do texto em questao.

Ao nivel da escrita foram grandes as dificuldades diagnosticadas, tanto do ponto de
vista da ortografia, como da sintaxe. Registamos muitos erros ortograficos, na sua maioria,
resultantes de um fraco conhecimento dos casos em que a correspondéncia fonema-grafema
ndo biunivoca. Por exemplo, (1) o caso de palavras irregulares em que o fonema “z” surge

no meio da palavra, numa posigdo intervocalica, e que é representado graficamente pela letra

2% ¢ (Y4

— houve criangas que escreveram “dezejo”, “agazalhada” —, (2) o caso do fonema ‘s

({4
S

que, consoante as palavras e a posi¢cdo em que surge, pode ser representado pelos grafemas

€6 9% ¢ 99 ¢e 9 [1PN4) 99 ¢C

s”, “ss”, “c” e “¢” — algumas criancas escreveram ‘“asendeu”, “aceseu” (aqui identificamos

[IP%2]

dois casos, um relativo ao fonema “s” e outro ao fonema “q”) e “estasdo” —, (3) 0 caso do

¢C 9

fonema “q” que, quando associado ao “i” e “e” deve ser representado graficamente por “qui”
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ou “que” — e ndo “cuando” ou “cando” —, entre outros casos talvez um pouco menos
frequentes, como por exemplo, a representacdo do fonema “u” com o grafema “o” na
conjugacéo de verbos na 32 pessoa do singular do perfeito do indicativo — “vio”, “sorrio” ou

“fugio”.

Do ponto de vista sintatico detetamos (1) erros de concordancia entre o tempo verbal
da(s) oracao(0es) e o tempo da acdo — “N&o era feliz, porque tem muitas dificuldades e ndo
tinha uma casa confortavel para viver”, “A menina para nao tiver frio acendeu o fosforo”;
(2) dificuldades em articular oragcdes e em recorrer aos conectores (conjungoes, locucoes
conjuncionais ou adverbiais e pronomes relativos) adequados — “A intencon do outor é
cando asendio um fosforo ela ficava feliz”’; “A intencéo é que cada vez que quando a menina
acendia um fosforo ela imaginava aquilo que gostaria de ter.”; “A vida da menina era
terivel e a menina estava a vender fosfo na rua.”. As criangas demonstram também muitas
dificuldades em elaborarem frases sintaticamente corretas, quando partem da pergunta, ou
seja, extraem da pergunta o inicio da resposta, mas depois sdo incapazes de assegurar

coeréncia e articulacdo sintatica, tal como se pode ver nos exemplos anteriormente dados.

Com base nestas observacBes, preparamos um conjunto de atividades, a serem
desenvolvidas ao longo da semana, especificamente voltadas para os “casos de leitura”, mais

[P
S

concretamente para a representacao grafica do fonema (que pode ser consoantes 0s casos

(Y752 1Y 99 66 9

representado pelos grafemas “s”, “ss”, “c” e “¢”), do fonema “z” (que consoante 0s casos

€C %% ¢e 9

pode ser representado pelos grafemas “z”, “s” ou “x”) e do fonema “q” (que normalmente ¢
representado graficamente por “c”, salvo quando associado ao fonema “i” e “e”, que deve
ser representa por “qu”). A par disso, planeamos um trabalho com vista a melhorar o
desempenho das criangas na formulacdo de respostas. Uma vez que entre as criangas
existem diferencas consideraveis em termos de competéncias adquiridas e ritmos de
trabalho, planeamos algumas atividades para desenvolver com o grande grupo e outras para
trabalhar individualmente com alguns meninos. SO para dar uma ideia do desnivelamento
observado entre as criancas ao nivel da escrita, apresentamos em seguida as respostas dadas
por duas criangas — as primeiras respostas foram dadas por uma das criangcas com
competéncias linguisticas mais limitadas e as segundas por um menino que ja capaz de
concretizar este tipo de tarefas com algum desembaraco (outros trabalhos escritos

encontram-se em ANEXO 3).

Respostas do R.G.
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1- A estagdo do ano que o texto fala é o inverno. “Fazia um frio terrivel”, “Nevava e a noite
aproximava-se rapidamente “, “Era o ultimo dia de Dezembro”.

2 A época do texto é 0 anu novo.

3- Nao porque estava cm jinelas e avental.

4- A vida desta menina era triste andava na rua a vender fosfros porque o pai obrigava a vender
fosforos na rua.

5- Nao porgue tem muintos de ficuldades e ndo tinha uma casa confortavel para viver.

6- A menina para enganar o frio acendeu muintos fosforos.

7- Nao porgue a menina tinha enmajinado uma lareira.

8- A intencon do outor é cando asendio um fosforo ela ficava feliz.

9. A menina cando moreu setiose feliz porque tinha feliz.

Respostas do L.L.

1- A estac@o do ano em que se passa a histéria é o inverno. As tres frases sdo: “fazia um frio terrivel
“ “ Era o ultimo dia de Dezembro, véspera de Ano Novo” e “ Nevava e a noite aproximava-Se
rapidamente.”

2- A época festiva em que desenrola a historia é o Ano Novo!”

3- A menina quando saiu de casa tinha umas chinelas e um avental. Ndo acho que a menina dos
fosforos tinha a roupa adequada para o tempo.

4- A vida desta menina era triste porque ela na véspera de Ano Novo andava a vender fésforos.

5- Nao, porque ela ndo tinha casa e ela ndo tinha dinheiro para comer.

6- A menina para enganar esse problema acendeu fosforos.

7- Nao, porque essa braseira representava um desejo que ela tinha.

8- A intencdo do autor é que cada vez que a menina acenda um fosforo - ela imaginava o que
gostaria de ter.

9- A menina quando morreu sentiu-se feliz (aliviada).

Leitura encenada

Durante a semana ensaiamos diariamente, aproximadamente meia hora por dia, uma
leitura encenada, com vista a apresenta-la na sessdo seguinte, a todos os alunos e professores

do 1° ciclo.

No dia da apresentacédo (3 de fevereiro), as criangas estavam bastante entusiasmadas
e, contrariamente ao que esperavamos, nao estavam nada ansiosas. Mesmo 0s meninos que
revelavam mais dificuldades ao nivel da leitura pareciam bastante confiantes. E a verdade é
que todos eles brilharam. Fizeram uma leitura bastante expressiva, com entoacéo e clareza.
Cada frase que liam era acompanhada por gestos e expressdes faciais que exprimiam na
perfeicdo as emocgdes e sentimentos envolvidos nos acontecimentos narrados. Na verdade,
representaram como nunca alguém os vira representar e, também por isso, foram aplaudidos

como nunca o tinham sido antes.
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5. “Os Trés Porquinhos”

“Os Trés Porquinhos”, de Joseph Jacobs, foi o texto a partir do qual dinamizamos as
sessOes dos dias 24 de fevereiro e 2 de marcgo. Nas duas sessfes contamos com a presenca
das 12 criancas beneficiarias da Qpl, dos 3 alunos da turma ndo beneficiarios da associacdo

e 5 maes.

Na primeira sessdo, comegamos por dar as boas vindas as mdes, nomeadamente
aquelas que participavam pela primeira vez. Em seguida, convidamo-las a participar
ativamente em todas as atividades que iriamos realizar, inclusive, na apresentacéo da peca a
comunidade escolar. Uma das maes (M.B.) disponibilizou-se de imediato para ajudar na
construcdo dos aderecos e do cenario para a peca. Outra mae (R.G.) referiu ser muito
envergonhada para ler em voz alta, mas disse que estava disponivel para ajudar o filho a
ensaiar o seu papel. A mae de uma das meninas ofereceu-se para fazer parte dos intérpretes.
A mae da L.O. achou piada ao desafio, mas disse que iria pensar melhor no assunto — “la ta
vocé com as suas ideias, ja sabe que sou “inbregonhada’ mas, prontos, eu ajudo a L.O. a
decorar as falas como nos outros teatros... depois do jantar tavamos nos a treinar o texto...
até eu ja sabia de cor... eu que nunca decoro nada, ahahahah”. A mae do P.A. mostrou-se
logo pronta a colaborar, dizendo: “oh Doutora, ja sabe que eu pelo meu P.A. participo, ele
desde que comegou com estas coisas ficou muito melhor, a doutora da “trapia” da fala até
disse que ele tava a falar melhor e eu noto que ele em casa l1é muito melhor e ja gosta de

contar as histdrias a nos”.

ApoGs esta breve troca de palavras, passamos uma curta-metragem de “Os Trés
Porquinhos”, produzida pela Walt Disney. No final da apresentacdo, direcionamos as
criangas algumas questdes sobre o filme, procurando envolver os pais na conversa — por
exemplo, “Entdo D. S., concorda com a opinido do seu filho? Acha que os dois porquinhos
mais novos eram preguicosos?”, resposta, “Bem... eu ndo acho que eles fossem

preguicosos... acho que foram pouco cuidadosos e inocentes”.

Em seguida, passamos a leitura do conto, com o auxilio de imagens de grande

dimensao alusivas ao texto.

Leitura do texto

Numa bonita casa de campo viviam trés porquinhos: Pratico, Heitor e Cicero. Quando nédo iam a

escola, ficavam a brincar felizes e despreocupados no campo. Ao escurecer, voltavam cansados e
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satisfeitos. Em casa esperava-os a sua Mé&ezinha, que lhes preparava grandes bolos com natas e
morangos. Um dia, Cicero, o mais pequeno, propds: “Agora que ja somos grandes, podemos
construir uma casa so para nos e viver sozinhos! Cada um construira a sua, a seu gosto”. Cicero
nao se gqueria cansar muito, pelo que considerou que bastariam uns tantos ramos e um pouco de
palha entrangada para construir uma cabaninha fresca e confortavel. Heitor, pelo contrario, pensou
gue uma cabana de madeira seria suficientemente confortavel e resistente e que ndo teria de
trabalhar demasiado para a construir. Pratico queria uma casinha como a da sua Maezinha. Por
iSs0, carregou o carrinho de mao varias vezes com tijolos e cimento e pds-se a trabalhar com muito
afinco.

- Assim estarei resguardado do lobo, que de vez em quando sai do bosque. De facto, veio o lobo e
bateu na casinha de palha: Truz! Truz! Truz! - Quem é? — Perguntou Cicero. — Um amigo... abre!-
respondeu o lobo j& a salivar .- Nao! Es o lobo mau e n3o te vou abrir a porta! - Ai sim?! Vé entéo
como abro a tua porta! — Rosnou o lobo rangendo os dentes.- E de um sopro varreu a cabaninha
fazendo rolar para bem longe o porquinho. Enquanto Cicero escapava, o lobo foi bater a porta do
Heitor:- Abre, ndo te farei mal!- Gritou o lobo. Heitor também néo quis abrir, mas um par de sopros
foram suficientes para destruir a sua casinha. Muito esfomeado, o lobo bateu a porta da casa do
Pratico.

- Vai-te embora, lob&o! — Respondeu-lhe o porquinho.

Desta vez, o lobo soprou e soprou muitas vezes, mas a casinha, construida com cimento e tijolos era
demasiado sélida até para ele.

Por fim, o lobo mau ficou sem forgas. Aborrecido, levantou o punho, ameagando:

- Por agora, deixo-te... mas depressa voltarei!

E vou-te comer de uma s vez.

Quando se fez noite o lobo voltou. Pratico ouvi-o a trepar pelo algeroz para subir até ao telhado da
casa.

Enquanto se metia pela chaminé, o lobo lambia-se ja pensando no jantar a base de porquinho
assado. Mas Prético, que tinha uma panela de sopa ao lume, aticou a chama com toda a lenha que
tinha.

O lobo ja estava a meio caminho quando comecou a cheirar a queimado: era a sua cauda que
comegava a chamuscar! Saiu pela chaminé e desapareceu uivando.

No dia seguinte, enquanto o pobre lobo, com a cauda entre as patas, continuava a fugir para o mais
longe possivel, a povoacao celebrava a valentia do porquinho sébio e o retorno a tranquilidade.
Joseph Jacobs

Primeiramente o conto foi lido pelos dinamizadores (professora, assistente social e
autora) e por duas mdes (a Unicas que aceitaram o0 convite) — cada elemento leu
aproximadamente uma quinta parte do texto. Logo em seguida leram as criancas — cada uma
leu em média 154 palavras.
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Quadro 25 - Relagdo de erros cometidos por cada crianga na leitura do texto “Os Trés Porquinhos”

Relacdo de erros — “Os trés porquinhos”

Erros fonoldgicos e lexicais N°. erros N°. erros/n®
N° de ) Total
) derivados Ne. palavras
Crianca | palavras N°. erros N°. erros de .
. ) o do palavras lidas
lidas fonoldgicos lexicais Subtotal erros
contexto soletradas %
L.O. 145 0 1 1 0 6 7 4.8%
R.G. 156 2 0 2 0 19 21 13.5%
T.D. 161 1 0 1 0 5 6 3.7%
T.F. Faltou
P.A. 161 1 0 1 0 7 8 5.0%
L.H. 161 0 0 0 1 2 3 1.9%
L.L. 156 0 1 1 0 7 8 5.1%
M.B. 156 3 1 4 1 8 13 8.3%
I.S. 156 3 0 3 3 12 18 11.5%
F.C. 161 1 0 1 1 15 17 10.6%
V.C. 145 1 0 1 0 11 12 8.3%
R.S. 145 2 1 3 1 15 19 13.1%
M.S. 145 0 0 0 3 17 20 13.8%
Total 1848 14 4 18 10 124 152
_ 8.2%
Média 154 1.2 0.3 1.5 0.8 10.3 12.7

Durante a leitura tinhamos ficado com a impressdo de que as criancas estavam a
cometer menos erros em comparacdo com leituras anteriores. E, de facto, deram menos
erros. No entanto, quando dividimos o numero de erros pelo nimero de palavras lidas,
verificamos que a proficiéncia de leitura (91.8%) foi idéntica a registada na leitura do texto
“O Rei Vai Nu” (91.8%) e inferior a registada na leitura de “A Menina dos Fosforos”
(92.5%), o que nos causou alguma surpresa, visto tratar-se de texto mais acessivel do ponto

de vista lexical.

Por outro lado, verificamos uma reducdo consideravel de erros fonoldgicos — na
leitura do texto “A Menina dos Fosforos”, as criangas, em média, leram incorrectamente 205
palavras, sendo que 13.2% dos erros cometidos foram erros fonoldgicos, valor superior em 3
pontos percentuais ao registado na leitura do presente texto. J& o niamero dos erros lexicais e
dos erros derivados do contexto (quer em termos absolutos, quer em termos relativos) nédo

expressa grandes diferencas. As palavras soletradas continuam a ser o tipo de “erro” mais
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representado no total de palavras lidas incorrectamente — na leitura do presente texto, o peso
relativo das palavras soletradas no total de falhas cometidas foi de 82%, valor ligeiramente
mais alto do que o habitual, em parte, devido a reducdo do nimero de erros fonoldgicos.
Apesar de a soletracdo expressar dificuldades ao nivel da descodificagdo, consideramos 0s
erros fonoldgicos mais graves, desde logo, pelo facto de este tipo erro se traduzir sempre
numa nao palavra — ao passo que a soletracdo nem sempre impede a crianca de descodificar

a palavra e de ativar o seu significado no léxico mental.

A observacgéo da percentagem de erros por criangas permitiu-nos identificar 5 casos
preocupantes: R.G., I.S., M.S., R.S. e F.C., criancas que apresentaram um indice de erros
acima dos 10%. Estes meninos, além de cometerem mais erros fonoldgicos (mais de metade
dos erros fonoldgicos registados foram cometidos por estes meninos), sdo 0s que mais

frequentemente recorrem a leitura silabada (devendo-se a eles 63% das palavras soletradas)

A analise dos erros fonologicos em funcdo da alteracdo produzida permitiu-nos
verificar uma maior incidéncia de substituicdes, que deram origem a erros como:
Can/z/ados, con/z/iderou, T/e/jolos, T/i/lhado. A observagdo do erros por substituicdo, por
sua vez, permitiu-nos identificar dificuldades na leitura de palavras em que o grafema “s”
surge entre uma consoante ¢ uma vogal com valor fonético de “z”, bem como dificuldades
em distinguir os fonemas /e/ e /i/, sobretudo, quando representados graficamente por “e”. Os
erros de insergdo foram os segundos mais frequentes, incidindo quase todos na adi¢do do
fonema /e/, antes do /r/, em silabas CCV — por exemplo, sop/e/rou e P/e/réatico. Tantos 0s
erros de inversdo e de omissao foram pouco frequentes, expressando todos dificuldades na
leitura de silabas CCV: ret/or/cedeu, p/re/guntou (erros de inversdo); const/r/uir (erro de
omissdo). Na leitura do presente texto ndo registamos erros de acentuagdo/tonicidade. A
andlise das palavras soletradas ndo nos permitiu identificar numa regularidade. As criangas
sentiram necessidade de soletrar quer palavras irregulares, quer regulares, quer palavras de
maior extensdo, quer de dissilabos e trissilabos — exemplos de palavras soletradas:
ameacando, algeroz, chamuscar, povoacao, retorno, tranquilidade, resguardado, casinha,
Cicero, salivar, rosnou, rangendo, cabaninha, rolar, Heitor, esfomeado, Pratico,
respondeu-lhe, construida, demasiado, solida, Porquinhos, despreocupados, satisfeitos,
prop0s, entrancada, suficientemente, resistente, pds-se, afinco, construird, confortavel,

aborrecido, depressa, trepar, lambia-se.
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Com base nesta analise, propusemos durante a semana alguns exercicios que permitissem as
criancas treinar a leitura e escrita de palavras que contém o grafema “s” em posicao
intervocalica (ao qual corresponde do fonema /z/) e de palavras em que 0 mesmo grafema
surge a seguir uma consoante (com valor de /s/). Propusemos também alguns exercicios com
vista a treinar a leitura e escrita de palavras que contém o fonema /i/, tendo em conta as duas

possibilidades de representacao grafica (“e” ¢ “1”).

Caca aos significados

ApoOs a leitura pedimos as criancas que elaborassem uma lista de palavras

desconhecidas e solicitamos aos pais que nos ajudassem a orienta-las nessa tarefa.

Nas listas das criangas encontravam-se as seguintes palavras: salivar; punho;
despreocupados; sabio; celebrava; aticar cimento; salivar; retorno; algeroz; tranquilidade;
afinco; trepar; chamuscar; retorno; povoacdo; entrancada; bastariam; fresca;
resguardado; soélida; propds; carrinho de mé&o; rangendo; aticou; p6s-se; valentia;
uivando; povoacdo; celebrar; retorno; tranquilidade; varreu; lob&o; despreocupados;
considerou; resistentes; escapar; demasiado; resistente; desmaiado; escapava. Alguns pais
também optaram por elaborar uma lista de palavras cujo significado desconheciam, tais

como: afinco, algeroz, retorno, ati¢ou, rangendo.

Assim que todas as criancas terminaram a sua lista, iniciamos o momento de partilha.
Sempre que uma crianca verbalizava uma palavra, perguntadvamos ao grupo quem € que nédo
a tinha colocado na sua lista. As criancas que afirmavam néo ter listado a palavra eram,
entdo, convidadas a partilhar o significado, recorrendo a frases contextuais. Eis algumas
frases construidas pelas criangas com o intuito de dar a entender aos colegas o significado
das palavras: “A joana salivou quando percebeu que ia comer um bolo de chocolate”; “Os

pais do Jodo estdo despreocupados com o facto de deixarem o papagaio, sozinho em casa,

durante o fim de semana”; “eu quero estudar muito para me tornar num sabio”; “Um sabio
€ uma pessoa que sabe muito”; “Quando a Joana era pequenina, celebrava o seu
aniversario todos os anos”; “Nos celebramos o Natal sempre na aldeia”; “A Rita aticou 0

céo da vizinha e ele quase que a mordia”.

Vale a pena aqui sublinhar o facto de os pais, nesta tarefa, terem comecado
progressivamente a dar contributos: “O Pedro quando retornou do hospital teve que estudar

muito para compensar as aulas que perdeu”; “A professora fala com muita tranquilidade”;
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“O meu filho, quando era mais pequeno, mal via uma arvore trepava-a logo”; “O meu
companheiro foi fazer uma churrasco no pétio, mas deixou chamuscar o frango”; “A

povoacao do Norte é mais alegre que a povoagao do Sul”.

Com as palavras algeroz, afinco, ranger e valentia, nem as criancas nem 0s pais
foram capazes de construir frases. Por isso, coube-nos a nos a tarefa de explicitagdo: “O

algeroz de casa da minha tia estava entupido”; “O Joaquim comeu com afinco o arroz de

pato feito pela tia Aninhas”; “O Sr. José agarra-se ao trabalho com afinco”; “A Matilde
ouviu a porta a ranger durante a noite e ficou com medo”; “O Pedro enfrentou o ledo,

mostrando muita valentia”.

Depois do trabalho realizado em torno dos significados das palavras menos
familiares, entregamos as criangas um pequeno caderno de atividades. Numa primeira
atividade, as criancas tinham que colorir imagens alusivas a historia; em seguida, tinham que
ordenar essas imagens de acordo com a sequéncia dos acontecimentos narrados. Todas as

criangas foram bem sucedidas nestas tarefas.

Antes de terminar a sessdo relemos o conto de forma encenada. Para o efeito,
distribuimos personagens pelas criancas e trés mées (recordamos que no inicio da sesséo,
aquando a 12 leitura, somente duas mées tinham aceitado ler). Distribuimos também alguns

aderecos.

Nesta ultima leitura, pudemos observar uma ligeira melhoria, quer por parte das
criangas, quer por parte dos dois pais, ao nivel da entoacdo, expressividade e ritmo.
Observamos, igualmente, uma maior propensdo no sentido de: (1) adaptar a fala em funcao
da personagem representada e (2) respeitar as pausas sugeridas pela virgula, ponto final e
paragrafo. Parece-nos interessante partilhar aqui, a propdésito do ultimo aspeto assinalado, o
comentério que uma das criancas dirige a mée (que fazia de narrador) a meio da leitura: “Oh
mae, aqui tens que parar mais tempo. Néo vés que é paragrafo? Quando muda de linha e
comeca mais dentro é paragrafo e quando é paragrafo temos que fazer uma pausa maior” —

a mée sorriu, expressando um certo embaraco e, a0 mesmo tempo, orgulho.
Reconto oral

A sessdo realizada na semana seguinte (dia 2 de marco) foi exclusivamente dedicada

ao reconto da histéria “Os Trés Porquinhos”.
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Na sessdo anterior, tinhamos pedido aos pais e criangcas que treinassem a
apresentacdo oral do conto, sugerindo-lhes que mobilizassem microestruturas de outras
versOes da histdria. Esta sugestdo teve como objetivo incentivar pais e filhos a ler durante a
semana outras versdes do conto. Além das cinco criangas cujas maes tiveram oportunidade
de participar na sessdo, mais trés meninos trouxeram para o “reconto” pequenas adaptacdes
baseadas noutras versdes — duas destas criancas, durante a semana, pediram para ir a
biblioteca da escola procurar versdes diferentes da historia; trés criancas procuraram versdes

na internet; duas maes adquiriram um livro de contos, justificando “é um livro que que vale

99, <

a pena... tem muitos contos para depois lermos em casa”; “nunca lhe tinha dado um livro...

olhe... foi desta... prefiro do que lhe dar cacalhada’.

No dia do reconto, as criangas e os adultos (educadores e pais) foram divididos em
dois grupos. As primeiras tinham como tarefa preparar o reconto e os segundos tinham como
funcdo orienta-las nessa tarefa. Aos pais coube ainda a tarefa de acompanhar a apresentacao

das criancas, expondo as imagens gigantes ilustrativas dos acontecimentos narrados.

As apresentacOes foram bastante interessantes. Pareceram mais pequenas pecas

teatrais do que um reconto.
Grupo |

Era uma vez, trés porquinhos que viviam na casa da sua mama e que tiveram uma brilhante ideia:
gueriam ir viver sozinhos.

O mais velho, que era o mais responsavel, fez uma casa com tejolos e com cimento. O do meio
construiu uma casa de madeira e 0 mais novo construiu uma casa de palha. No dia seguinte, o lovo
viu 0s trés porquinhos nas suas casas e ele foi logo para casa do mais novo. E disse:

- Abre a porta e deixa-me entrar.

E o porquinho disse:

- Entrar nesta casa nem pensar.

E o lovo superou e superou e a casa voou.

O porquinho correu para a casa do irmdo do meio, a casa de madeira.

O lobo chegou a casa de madeira e disse:

- Abram essa porta.

E eles disseram:

Entrar nesta casa nem pensar!

O lobo disse:

- Entdo eu vou soprar e a tua casa vai voar ahahahahah.

Os porquinhos ficaram sem casa e entdo foram a correr para casa do irmdo mais velho. Eles
guando chegaram a casa do irmdo mais velho contaram que o lobo tinha bufado nas casas deles.
Ent&o o porquinho mais velho disse que eles deviam ter feito umas casas mais fortes.

O Lobo chegou a casa do porquinho mais velho, ja vinha chateado porque ainda néo tinha comido
nenhum porquinho.

E os porquinhos responderam:

- Entrar nesta casa nem pensar! Entrar nesta casa nem pensar.
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Lobo:

- Eu vou bufar e a tua casa vai voar!!! Ahahahahahah.

E o lobo soprou e a casa ndo voou! O Lobo ficou verde, roxo!!!! Bufava e a casa ndo abanava!!l Ele
viu uma chaminé e comecgou a subir por la. Mas o porquinho mais responsavel estava atento e ouviu
as patas do lobo no telhado... (pausa) ...entdo ligou a lareira e péos la uma panela com agua
quente. O lobo caiu pela chaminé na 4gua quente e saiu da casa do porquinho a correr com a cauda
gueimada.

Grupo 1l

Era uma vez uma Sra. Porquinha que vivia num bosque muito bonito com os trés filhos....eram os
trés porquinhos: o Zazé era o porquinho mais velho, o Zézé era o porquinho do meio e o0 Zizi era o
porquinho mais novo.

Um dia, os trés irmdos resolveram sair de casa da Dona Porquinha e cada um construiu a sua
casinha. O Zizi s6 queria brincar...(pausa) entdo fez uma casinha de palha, juntou uns pauzinhos e
cobriu com palha. A casa do Zizi ficou pronta muito rapido.

O Zizi foi ter com o Zézé para irem brincar e cantar a musica do lobo mau.... ( pausa) mas o...(
pausa) Zézé ainda estava a fazer a sua casa de madeira, mas mal terminou foram os dois brincar.
Foram a cantar até a casa do Zaza:

- (todos) Quem tem medo do lobo mau, lobo mau.

Quando chegaram a casa do Zaza viram uma casa grande, mas ainda ndo tava peronta.

Os dois irmaos estavam a brincar muito contentes no bosque, quando viram o lobo a correr “pra’
beira deles. Pausa..... Eles foram a correr “pras” casinhas deles.

O lobo chegou a casa do Zizi e disse:

- Ahhhh porquinhooo abre essa porta que eu quero entrar.. sendo, eu vou inchar e vou soprar e a
tua casa vai voar!!!

A casa do Zizi foi pelos ares e ele foi a correr “pra” casa do Zézé.

Quando chegou |4, contou ao Zézé o que o lobo fez & sua casa, eles ouviam os gritos do lobo e tava
com muito medo.

Ent&o o lobo disse:

- Zéz¢é abre a porta sendo eu vou bufar e a tua casa vai voar!!!! Muahahahahah.

O Lobo soprou com muita, mas muita forca e a casa voou. Eles foram a correr para casa do Zaza.
Eles chegaram a casa do Zaza e viram que era uma casa grande e bonita, até sofas tinha. O Zaza
fechou a porta e as janelas. O Zizi e 0 Zezé estavam de baixo da mesa a tremer como duas gelatinas.
O Lobo disse:

’

O Lobo soprou e nada mexeu, soprou mais uma vez e nada.... Chateado andou as voltas da casa!!!!
E a Unica maneira que ele viu de entrar dentro de casa do Zdzd... era.... pela chaminé!!!! O Lobo
subiu mas como tinha umas patas grandes fazia barulho e o Zaza ouviu que o lobo estava no
telhado!! Entdo, pds um caldeirdo na lareira com agua quente!!

O lobo caiu na panela e deu um salto gigante.... S6 parou no rio!!! O lobo mau nunca mais quis
comer porquinhos!!! E os porquinhos mais novos aprenderam uma grande ligdo!! Perceberam que
ndo podem ser preguicosos e que se ndo fosse a ajuda do irméo mais velho eles estariam na barriga
do lobo.

E assim foi a histdria da dona Vitoria.

Ambas as sessdes dedicadas ao texto “Os trés Porquinhos” foram bastante
interessantes e motivadoras, quer para as criangas, quer para as maes presentes. Alids,
escolhemos esta histdria propositadamente para conquistarmos a atengdo e 0 envolvimento
de todos os participantes. Consideramos que a escolha de um texto mais elaborado e/ou
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menos familiar poderia traduzir-se num factor inibidor. Uma vez que todos conheciam o
texto, as conversas em torno do conteddo acabaram por ser mais alargadas. As maes
mostraram-se confiantes em participar nas atividades. Aos poucos comegaram a intervir com
mais frequéncia e a envolverem-se em tarefas que, até entdo, eram simplesmente
observadas. De notar, o facto de uma das mées, que inicialmente se mostrava muito
resistente em ler em voz alta, ter aceitado no final da 1* sessdo ler conjuntamente com as
duas maes que ja haviam lido no inicio. E de sublinhar também o papel importantissimo que
todas as mées presentes (bem como algumas mées ausentes) desempenharam na preparacao

do reconto dos filhos.

6. “A Que sabe a Lua?”

As sessOes dos dias 9, 16 e 23 de mar¢o e do dia 13 de abril foram dinamizadas a
partir do texto “A Que Sabe a Lua?”’, de Michael Grejniec. Nestas sessdes estiveram
presentes todas as criancas da turma (salvo, na Ultima sessdo, em que uma das criangas
beneficiarias da Qpl ndo pbde estar presente) e as 3 maes com disponibilidade para se
deslocarem ao colégio. A primeira sessdo foi dedicada a leitura do texto e a caga aos
significados.

O texto havia sido fornecido previamente as criancas para que treinassem a leitura

em casa ao longo da semana.

No dia da sessdo, comegamos por questionar as criangas sobre as suas expectativas
em relacdo ao contetido da historia tendo em conta o titulo. Para a maioria delas, a histéria
falava de alguém que teria ido a lua para descobrir como ela era e a qué que sabia. Para duas
das méaes presentes, a historia falava de uma crianca que sonhava ir a lua so para descobrir 0
seu sabor. Alguns meninos supuseram ainda que a historia falava de uma crianga que achava

que a lua era um queijo especial.

Em seguida, dividimos o grande grupo em trés subgrupos, cada um constituido por
criancgas e orientado por um educador (professora, assistente social e autora) e por uma mée,
e definimos 30 minutos para a preparacdo da leitura. Findo esse tempo, cada grupo

apresentou a sua leitura ao grande grupo.

Leitura do Texto
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Ha ja muito tempo que os animais desejavam averiguar a que sabia a Lua. Seria doce ou

salgada? S6 queriam provar um pedacito.

A noite, olhavam ansiosos para o céu. Esticavam-se e estendiam 0s pescogos, as pernas e os bragos,
tentando alcanga-la. Mas era tudo em védo, e nem o maior dos animais era capaz de toca-la.

Um belo dia, a pequena tartaruga decidiu escalar a montanha mais alta para conseguir chegar a
Lua. Vista la de cima, a Lua estava mais préxima, mas a tartaruga ainda nao conseguia toca-la.
Entao chamou o elefante.

- Sobe para as minhas costas, assim talvez cheguemos a Lua.

A Lua pensou gue se tratava de um jogo e, a medida gue o elefante se ia aproximando, afastou-se
um pouco. Como o elefante ndo conseguiu tocar na Lua, chamou a girafa.

- Se subires para as minhas costas, talvez a alcancemos.

Mas, ao ver a girafa, a Lua distanciou-se um pouco mais. A girafa esticou, esticou 0 pescogo o0 mais
que pdde, mas ndo serviu de nada. E chamou a zebra.

- Se subires para as minhas costas, é provavel que nos aproximemos dela.

A Lua comecgava a divertir-se com aquele jogo e afastou-se outro pedacinho. Também a zebra nao
conseguiu tocar na Lua e chamou o ledo.

- Se subires para as minhas costas, talvez possamos alcanca-la.

Mas quando a Lua viu o ledo, voltou a subir um pouco mais. Também desta vez ndo conseguiram
tocar na Lua, e chamaram a raposa.

- Veras que conseguimos se subires para as minhas costas — disse o ledo.

Ao ver a raposa, a Lua afastou-se mais um pedacinho. Agora so faltava um bocadinho de nada para
tocar na Lua, mas esta afastava-se cada vez mais. E a raposa chamou o macaco.

- Por certo, desta vez conseguiremos. Anda, sobe para as minhas costas!

A Lua viu 0 macaco e retrocedeu uma vez mais. O macaco ja conseguia cheirar a Lua, mas toca-la,
nem pensar! E chamou o rato.

- Sobe para as minhas costas e tocaremos na Lua.

A Lua viu o rato e pensou: «Um animal t&o pequeno, certamente que ndo conseguird alcangar-me.»
E como ja comecava a ficar farta daquele jogo, a Lua ficou onde estava. Entdo o rato trepou por
cima da tartaruga, do elefante, da girafa, da zebra, do ledo, da raposa, do macaco e...

... de uma dentada s0, arrancou um pequeno pedaco da Lua. Saboreou-o, satisfeito, e depois foi
dando migalhas do pedacinho ao macaco, a raposa, ao ledo, a zebra, a girafa, ao elefante e a
tartaruga.

E a Lua soube-lhes exactamente aquilo de que cada um deles mais gostava.

Michael Grejniec

Cada grupo fez, pelo menos, uma leitura integral do texto, tendo cada crianca lido,
em média, 146 palavras. As mées ajudaram as criancas a preparar a leitura, mas nao leram

para 0 grande grupo.

Os trés grupos fizeram uma boa leitura, com uma entoacdo e um ritmo bastante
interessante, respeitando as pausas exigidas pela virgula, ponto final e paragrafo. Foi
também muito interessante observar o toque de expressividade dado por algumas criangas
em certas passagens do texto. Por exemplo, na leitura da frase “A Lua viu 0 rato e pensou:
«Um animal tdo pequeno, certamente que ndo conseguira alcangar-me.»”, duas criangas
fizeram questdo de acentuar um tom que expressava um misto de presuncao e desprezo. Um

toque de expressividade foi dado também por uma crianga de outro subgrupo no momento
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em que o macaco diz ao rato “Sobe para as minhas costas e tocaremos na Lua”, exprimindo

a confianga de quem estava certo de que dessa vez seria possivel tocar na lua.

Quando estdvamos a ouvir a leitura das criancas, ficamos tdo encantados com estas

pequenas conquistas, que nem conseguimos prestar a devida atencdo aos erros de leitura. Foi

preciso ouvir a gravacao para termos uma no¢do mais precisa do numero e tipo de erros

dados pelas criancas. E a verdade é que os erros foram mais do que aqueles que, a primeira

vista (ou escuta), tinhamos percepcionado — ainda que menos do que 0s registados em

leituras anteriores.

Quadro 26 - Relacéo de erros cometidos pelas criancas durante a leitura do texto “A que sabe

a lua?”
Relacéo de erros - “A que sabe a lua?”
Erros fonoldgicos e lexicais N°. erros N°. erros/n®
N° de ) Total
) derivados N°. palavras
Crianca | palavras N°. erros Ne°. erros de .
. ) o do palavras lidas
lidas fonoldgicos lexicais Subtotal erros
contexto soletradas %
L.O. 180 0 1 1 1 3 5 2.8%
R.G. 116 1 0 1 0 13 14 12.1%
T.D. 116 1 1 2 0 4 6 5.8%
T.F. 180 1 1 2 0 9 11 6.1%
P.A. 116 2 0 2 3 4 9 7.8%
L.H. 116 0 0 0 0 3 3 2.6%
L.L. 156 0 1 1 0 5 6 3.8%
M.B. 148 2 1 3 1 5 9 6.1%
I.S. 147 2 1 3 1 14 18 12.2%
F.C. 116 0 1 1 1 10 12 10.3%
V.C. 148 0 1 1 2 6 9 6.1%
R.S. 180 0 1 1 0 5 6 3.3%
M.S. 180 1 0 1 0 14 i3 8.3%
Total 1899 10 9 19 9 95 123
= 6.5%
Média 146 0.8 0.7 15 0.7 7.3 9.5

Conforme podemos observar no quadro, em meédia, as criangas leram incorretamente

6.5% das palavras possiveis, ou seja, evidenciaram uma proficiéncia de leitura de 95.5%,

valor que s6 ndo ¢ mais alto do que o registado na leitura do texto “O Rapaz que tinha

medo”. Olhando para o desempenho individual, vemos também uma melhoria muito
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significativa por parte das criancas anteriormente sinalizadas como casos mais preocupantes.
E de sublinhar a melhoria da R.S., que, na leitura do presente texto, apresenta uma das taxas
de erro mais baixas, e o resultado da M.S., que, embora ndo seja tdo bom como o da R.S.,
ndo se afasta muito da média do grupo. Por outro lado, devemos referir também as
dificuldades que temos sentido em garantir o mesmo progresso ao R.G. e a I.S. e em captar

sinergias junto dos seus familiares.

Uma outra observagédo que nos parece pertinente fazer a respeito dos dados expostos
no quadro é a diferenca quase nula entre a frequéncia de erros fonologicos e a frequéncia de
erros lexicais. Pela primeira vez, verificamos que o nimero de erros lexicais € praticamente
igual ao numero de erros fonoldgicos. De acordo com alguns estudos realizados no ambito
da leitura com criangas do 1° ciclo (Simdes e Martins, 2014; Pinheiro, Cunha e Lucio,
2008), a estrutura de erros de leitura varia em funcdo do ano escolar. Dizem o0s autores que
no 1° e 2° ano as criancas cometem muitos mais erros fonolégicos do que lexicais — o que
ndo € de estranhar dado possuirem um Iéxico ortografico mental muito reduzido. Mas, no 3°
ano, essa diferenca deixa de ser tdo acentuada, fruto, por um lado, de uma diminui¢do do
nimero erros fonoldgicos e, por outro, de um aumento do numero de erros lexicais.
Obviamente, que todos desejamos que as criancas cometam o menor numero de erros de
leitura possivel, mas também podemos olhar para o aumento do nimero de erros lexicais
como um sinal positivo. Se as criangas comecam a cometer mais erros lexicais, é porque
reconhecem ortograficamente um numero maior de palavras e sentem menos necessidade
em recorrer a via fonoldgica para as descodificar. Se, além disso, tivermos em conta que
muitos dos erros lexicais sdo erros semanticos, podemos interpretar 0 aumento desse tipo de
erros como resultante de um alargamento da area vocabular da crianca. A analise dos erros
lexicais decorrentes da leitura do presente texto permitiu-nos constatar que uma tendéncia
no sentido de (1) acrescentar, omitir ou alterar sufixos a palavra alvo — por exemplo, ler
“pedacito”, em vez de “pedacinho” (ou vice-versa, até porque ambas as palavras aparecem
no texto), ler “migalhinhas” em vez de “migalhas” —; (2) substituir uma forma verbal por

outra e (3) omitir o pronome pessoal ligado ao verbo (“soube/-lhes/).

Por sua vez, a andlise dos erros fonoldgicos em funcdo da alteracdo produzida
permitiu-nos verificar que estes ocorreram maioritariamente por substituicdo — (1) algumas

criangas ainda sentem dificuldade em identificar as situagcdes em que o grafema “s” ndo ¢é
representado foneticamente por /z/, lendo “anziosos”, em vez de “ansiosos”; (2) dois
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meninos leem duas silabas como se de uma se tratasse, lendo “criam” em vez de “queriam”
e “ca” em vez de “que a”; (3) pelo menos uma crianca ainda sente dificuldades em ler
silabas terminadas em /1/, acabando por substituir este fonema por /u/ (“a/u/canca-la”); (4) e
algumas meninos tendem a cometer erros de regularizagdo em palavras que contém o
grafema “x”, lendo, por exemplo “e/ch/atamente”. Registamos também algumas omissdes
ndo muito significativas. E a frequéncia de insercbes, inversbes e erros de

acentuacdo/tonicidade foi praticamente nula.

Por ultimo, a observacdo das palavras soletradas permitiu-nos dar conta de uma
situacdo que, até entdo, negligenciava-mos: mais de 75% das palavras lidas silabicamente
contém o fonema /n/, na maioria dos casos posicionado antes de uma consoante — exemplos:
conseguiremos, alcancar-me, exactamente, distanciou-se, pedacinho, alcanca-la,

conseguimos, ansiosos, alcancemos, estendiam, certamente, conseguiré.

Partindo destas observacGes, optamos por preparar exercicios diversos em fungéo das

dificuldades reveladas por cada crianga. Assim, enquanto uns treinavam a leitura e escrita de

€,

palavras que contém o grafema “x”, outros exercitavam a leitura de palavras com silabas

CCV com o /r/ na segunda posicdo, enquanto outros ainda treinavam a leitura e escrita de

(Y921
S

palavras que contém o grafema , quer em posi¢do intervocalica, quer entre uma

consoante e uma vogal. Com o grande grupo, treinamos a leitura de palavras em que o

€C_.9

grafema “n” aparece antes de uma consoante.

Caca aos significados

O trabalho de (des)construcdo de significados ja& havia sido iniciado na fase de
preparacdo da leitura. Cada subgrupo foi assinalando e discutindo sobre o significado das
palavras desconhecidas, o que, alias, contribuiu para a fluidez e expressividade da leitura.
Com efeito, a caca aos significados consistiu essencialmente na demonstracdo de situagdes
familiares em que essas palavras podem ser utilizadas com o mesmo sentido. Propusemos,
entdo, um jogo que consistia no seguinte: cada subgrupo escolhia uma palavra
presumivelmente desconhecida e desafiava outro subgrupo a utiliza-la numa frase; depois de
concretizada a tarefa, cabia ao subgrupo que respondeu desafiar outro subgrupo a construir
uma frase onde utilizassem uma expressdo semanticamente equivalente & palavra inicial —
exemplos de frases construidas pelos participantes: (1) “A Joana quis saborear o gelado de
chocolate”, O Rodrigo quis provar o batido de morango do Luis.”; (2) “A Maria nédo
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conseguiu alcancar o 1° lugar na maratona do seu colégio.”, “A Beatriz ndo consegue
chegar com a sua mao ao teto.”; (3) “A Luisa quis averiguar se a Teresa tinha comido a
sopa toda.”, “A Mafalda investigou se o Jodo dizia a verdade.”; (4) “O P.A. retrocedeu na

ideia de comprar uma bicicleta.”, “A Joana recuou com o carro quando percebeu que se

esqueceu do telemovel em casa”; (5) “A Rita ficou ansiosa por causa do teste de
matematica.”, “A Francisca ficou nervosa quando percebeu que perdeu o anel da sua
mae.”; (6) “O Joaquim cometeu exactamente 0 mesmo erro.”, “O pai do Jodo furou o pneu
precisamente no mesmo local que o pai do Luis.”; (7) “A Mariana. aproximou-se do quadro
para o poder observar melhor.”, “A Maria chegou perto do cdo da Carlota para lhe fazer

uma festinha.”.

Compreensao

Na segunda sessdo dedicada a este texto, comecamos por pedir as criangas que
sintetizassem oralmente o contetdo da histéria. De um modo em geral, todas foram capazes
de, em poucas palavras, expressar o contedo global do texto. Em seguida, perguntamos se
se lembravam do nimero de animais que participam na historia. Na resposta a esta pergunta,
tanto pais como filhos, evidenciaram dificuldades — somente trés criancas (duas das quais

beneficiarias da Qpl) foram capazes de enumerar todos 0s animais.

Depois desta breve introducdo, voltamos a ler o texto. Desta vez, o texto foi lido
somente pelas quatro criancas que haviam cometido mais erros de leitura na sessdo anterior.
No decorrer da leitura, iamos colocando questdes as criangas (leitoras): (1) “Por que razdo a
tartaruga queria chegar a lua?; (2) “O que fez a tartaruga para chegar a lua?”’; (3) “O que
fizeram os outros animais para chegar a lua?”; (4) “O que fazia a lua sempre um animal
procurava alcanca-la?”; (5) “por que razdo a lua ndo se moveu quando o rato tentou
alcanca-la?”; (6) “O que fizeram os animais para alcancar a lua?”’; “A qué que lhes soube a
lua?”. As restantes criangas e pais pedimos que acompanhassem a leitura e que, em siléncio,
sublinhassem as frases que considerassem pertinentes para responder as questbes que
estavam a ser colocadas as quatro criangas. No final da leitura, pedimos-lhes que tentassem
formular questdes cuja resposta remetia para as frases que haviam sublinhado. Depois de
todos o0s participantes terminarem esta tarefa, criamos um momento de partilha e
procedemos a uniformizacdo das questdes. Em seguida, propusemos a formacdo de quatro
grupos, constituidos sensivelmente por 5 elementos cada, contanto com criangas e pais, com

0 objetivo de responderem em conjunto e por escrito a questdes. As questdes foram muito
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semelhantes as que tinhamos colocado as criangas durante a leitura. Apenas acrescentamos
uma: “Se provasses a lua, a qué que ela te saberia?”. Apresentamos em seguida as respostas

dadas pelos diferentes grupos:

1. Por que razdo é que os animais queriam chegar a lua?
Grupo I- Os animais queriam chegar a lua porgue era para ver se era doce ou salgada.
Grupo Il- Os animais queriam chegar a lua porque queriam saber a que é que sabia a lua.
Grupo IlI- Os animais queriam chegar a lua para provarem um pedacito.
Grupo V- A razdo da qual os animais querem chegar a lua é porgue os animais queriam provar um
pedacito.

2. 0O que fez a pequena tartaruga para chegar a lua? Conseguiu?
Grupo I- A pequena tartaruga subiu @ montanha mais alta para chegar a lua.
Grupo Il- O que fez a pequena tartaruga para chegar a lua foi subir ao monte mais alto e nao
conseguiu.
Grupo IlI- A tartaruga decidiu subir a montanha mais alta. A tartaruga ndo conseguiu chegar a lua.
Grupo IV- A pequena tartaruga, para chegar a lua, subiu a montanha mais alta e ndo consegui
chegar.

3. O que é que fizeram os outros animais para conseguir chegar a lua?
Grupo I- Os animais subiram para as costas uns dos outros.
Grupo Il- O que fizeram os outros animais para conseguir chegar a lua foi meterem-se em cima uns
dos outros.
Grupo I1I- Os outros animais para conseguirem chegar a lua foram subindo para as costas uns dos
outros.
Grupo V- Os animais subiram as costas da pequena tartaruga para chegar a lua.

4. O que é que fazia a lua quando algum animal tentava chegar-lhe?
Grupo I- A lua quando algum animal se tentava aproximar afasta-se um pouco mais.
Grupo IlI- O que fazia a lua quando algum animal tentava chegar era afastar-se casa vez mais.
Grupo IlI- A lua quando viu os animais aproximarem-se dela, retrocedeu um pouco.
Grupo 1V- A lua quando via um animal chegar-lhe ela recuava um pouco mais.

5. Por que razdo a lua ndo se moveu quando Viu o0 rato?
Grupo I- A lua ndo se movimentou quando viu o rato porque estava farta daquele jogo.
Grupo IlI- A razdo por a lua ndo se ter movido quando viu o rato foi porque o rato era mais pequeno
e a lua pensava que ele ndo conseguia la chegar.
Grupo I11- A lua ndo se moveu guando viu o rato porque pensava que ele ndo lhe alcancava.
Grupo IV- A razdo pela qual a lua ndo se moveu ao ver o rato foi porque pensou que certamente um
animal tdo pequeno néo lhe tocava.

6. Como é que os animais conseguiram provar um pedaco da lua? A que lhes soube?
Grupo I- Os animais conseguiram um pedaco da lua e soube-lhes aquilo que gostavam mais.
Grupo Il- Os animais conseguiram provar um pedaco da lua, porque 0s animais meteram-se uns em
cima dos outros, e a lua soube-lhes aquilo que cada um mais gostava
Grupo IlI-
Grupo IV- Os animais conseguiram chegar a lua porque subiram todos para as costas de todos 0s
animais e soube-lhes ao sabor que cada um mais gostava. A lua soube-les exactamente aquilo de
cada um deles mais gostava

7. Se provasses a lua qual seria o seu sabor?
Grupo I- A bolo de cenoura, a pizza, a bolo de chocolate com pintarolas

Grupo Il- Se nés provassemos a lua queriamos que a lua soubesse a um mundo de gomas e doces.
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Grupo I11- A lua sabia-nos a uma bola de ouro.
Grupo 1V- Se nés provassemos a lua sabia-nos a lasanha.

De modo em geral, as criangas conseguiram responder positivamente a tarefa
proposta. Em termos de compreensao ndo ha nada a assinalar, o que ja era de esperar tendo
em conta o trabalho previamente realizado nesse sentido. Foi ao nivel da sintaxe que
identificamos mais fragilidades, entre as quais, destacamos: (1) uso inadequado de
proposi¢cdes (por exemplo, na resposta do grupo | e do grupo IV a 12 questdo); (2) uso
inadequado de pronomes (por exemplo, na resposta do grupo IV a 42 pergunta, onde o
pronome era desnecessario, e na resposta a pergunta 6, onde o pronome na forma de
complemento indirecto aparece mal representado; ou na resposta do grupo Il a 52 pergunta,
onde o pronome deveria ser representado na forma de complemento direto e ndo na forma de
complemento indireto); (3) dificuldade em assegurar coeréncia e organizagdo sintatica,
decorrente de uma ma mobilizacdo da informacdo contida na pergunta para elaborarem a
resposta (por exemplo, a resposta do grupo Il a questdo 2, deveria ter sido iniciada com a

expressao “Para chegar a lua...” e ndo “O que fez...).
Reconto

Na sessédo seguinte, voltamos a ler novamente o texto. Todas a criangas e pais leram
uma quinta parte do texto, pelo que o mesmo teve que ser lido quatro vezes. Os participantes
em nenhuma altura demonstraram desinteresse ou se mostram entediados por se repetir
varias vezes a mesma leitura. Verificou-se, isso sim, que a leitura seguinte realizava-se

sempre com mais entoacao, ritmo e expressividade do que a anterior.

Ao momento de leitura, seguiu-se a atividade de reconto escrito. Esta atividade foi
realizada em grupo. Ora, se é verdade que a realizacdo de trabalhos escritos em grupo ndo
nos permite avaliar ou diagnosticar eficazmente as dificuldades especificas da cada crianca,
ndo é menos verdade que esta estratégia tem-se revelado bastante pertinente do ponto de
vista formativo. Esta ideia alicergca-se na observacdo das interacfes que se estabelecem no
interior de cada grupo, nomeadamente entre pais e criangas. Observamos, por exemplo, pais
a corrigirem criangas e criancas a corrigirem pais. Observamos, igualmente, criancas mais
proativas a estimularem criangas mais resistentes ao trabalho (escrito). Observamos, ainda,
um espirito de competicdo saudavel, pois todos os grupos aspiravam a produzir o melhor
texto — consideramos esse espirito competitivo saudavel, primeiro porque favorece a

dedicacgéo, segundo porque potencia a colaboragdo entre 0s elementos do grupo.
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De um modo em geral, os recontos foram bem redigidos, tendo sido possivel
identificar em todos eles macro e microestruturas pertinentes, bem como uma boa

articulacéo das ideias e dos acontecimentos.

Apresentamos aqui 0 reconto escrito produzido por um dos grupos, encontrando-se

0s restantes em anexo 3.

Grupo IV

A que sabe a lua?

Ha ja muito tempo que os animais desejavam saber como sabia a lua. Seria doce ou salgada?

Num belo dia, a pequena tartaruga supds subir a montanha mais alta e viu que a lua estava um
pouco distante.

Entdo a Lua pensou gue se tratava de um jogo e distanciou-se um pouco. Entdo a pequena tartaruga
chamou o elefante:

- Sobe para a minha carapaga, assim chegaremos a lua. Mas o elefante a subir para a carapaca da
tartaruga quase que a partia, mas ndo chegou a partir. Mesmo assim o elefante ndo conseguiu
alcangar a lua, entdo chamou a girafa:

- Talvez se subires para as minhas costas, talvez conseguiremos alcancar a lua.

Mas a lua ao ver a girafa retrocedeu um pouco para trés, ndo conseguiram e chamou a zebra.

-Se conseguires subir para as minhas costas talvez alcancemos a lua.

Tentaram, tentaram! Mas ndo conseguiram. Entdo chamaram o Le&o.

- Vem, vem logo! Sobe para as minhas costas e tocaremos na lua. Mas o Ledo ndo conseguiu entdo
chamaram a raposa.

- Anda sobe para as minhas costas e provaremos a lua.

Entdo, jA que a raposa ndo conseguiu, chamaram o macaco, mas 0 macaco era muito pequeno e nao
foi desta que conseguiram.... entdo chamaram o rato:

- Sobe para as minhas costas e tocaremos na lua.

Entdo a lua pensou : - Sera que um rato tdo pequeno me conseguira tocar?

E como a lua ja estava farta daquele jogo ficou onde estava e nao se mexeu mais.

Entdo o rato subiu para as costas dos animais todos e tocou na lua, depois distribuiu umas
migalhinhas por todos 0s outros animais. A lua soube -lhes aquilo gque eles mais gostavam.

A sessdo da semana seguinte foi dedicada a construcdo de aderecos e imagens
alusivas ao texto. Terminada esta tarefa, cada subgrupo apresentou ao grande grupo o
trabalho escrito realizado na sessdo anterior. Nessa apresentagdo, as criangas e pais

utilizaram os aderecos e imagens que construiram na primeira parte da sessao.

Nestas quatro sessdes, foi possivel observar um forte envolvimento e grande
dedicacdo, tanto por parte dos pais, como das criancas — tal como ja o haviam demonstrado
nas duas sessoes dedicadas ao texto “Os Trés Porquinhos”. As criangas mostraram um maior
desembraco na realizacdo das atividades e uma menor resisténcia face as tarefas que

implicavam o uso da escrita.
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7. “O Pedro e o Lobo”

As sessOes dos dias 20 e 27 de abril e 4 e 11 de maio foram dinamizadas a partir do
conto tradicional “O Pedro e o Lobo”. Participaram nestas sessoes as 16 criangas da turma
do 3° ano (13 das quais beneficiarias da Qpl). Nas duas primeiras sessdes contamos com a

participacao de 4 mées e nas duas ultimas estiveram presentes apenas trés.

Na primeira sessdo comegcamos por perceber junto das criancas quem conhecia a
historia. Cinco criancas afirmaram ja terem ouvido o conto (duas delas ndo beneficiarias da
Qpl) e trés afirmaram j& o terem lido (duas destas criangas, também ndo beneficiérias da
Qpl, disseram ja o terem lido mais do que uma vez). As restantes oito criancas confessaram
nunca terem ouvido nem lido a historia. Perguntamos, entdo, as criangcas que conheciam o
conto, se se sentiam capazes de partilhar com os colegas 0 seu contetido. Das oito criangas
que tinham afirmado ja conhecer a histéria, somente quatro se mostraram capazes de
responder ao pedido. As outras quatro disseram gue ja ndo se lembravam. Demos, entdo, a
palavra as quatro criangas que se haviam disponibilizado para partilhar: “A histéria fala de
um menino que era mentiroso... mentia tanto que ninguém acreditava nele... um dia ele
precisou de ajuda e ndo teve porque ninguém acreditava nele (pausa com ar pensativo) acho
que foi atacado por um lobo”. Neste exemplo, vemos que a crianga, apesar de ndo se
recordar do encadeamento das acOes presentes no conto, reteve a conclusdo, ou se
preferirmos, a moral da historia. E, na verdade, isso foi o bastante para avivar a memoria,
quer das criancas que haviam dito que ja conheciam mas que ndo se lembravam, quer das
que tinham afirmando nunca ter ouvido. Celeremente, todos comegaram a dar contributos e
a acrescentar detalhes (até mesmo microestruturas de versdes diferentes do mesmo conto).
Optamos, no entanto, por ndo clarificar algumas confusbes evidenciadas pelas criangas

relativamente ao desenrolar da acéo, de modo a criar uma certa expectativa e curiosidade.

Leitura do texto

Era uma vez um rapaz que se chamava Pedro.

Pedro era pastor e costumava levar as suas ovelhas até aos montes altos, onde as ervas eram mais
saborosas e tenrinhas. Sabia o quanto isso era importante. S6 assim podia garantir que do seu leite
se fariam deliciosos queijinhos.

Na montanha, escolhia uma sombra e sentava-se a guardar as ovelhas.

Por vezes, Pedro tinha pena de ndo ter companhia e dizia:

- Quem me dera ter aqui alguém com quem conversar! Se 0s meus amigos pudessem vir comigo,
brincariamos juntos e o tempo passaria mais depressa...
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No entanto, ndo era isso que acontecia e cansado de estar sozinho, Pedro comegou a pensar numa
forma de se distrair.

- J& sei! Vou inventar uma brincadeira e de certeza que me vou divertir!

Ent&o, comecou a gritar:

- Socorro! Esta aqui um lobo! Socorro! Acudam!

Ali perto, havia alguns camponeses que cultivavam os seus campos. Ao ouvirem o0s gritos do Pedro,
ficaram assustados e decidiram correr para o ajudar. Quando chegaram perto dele, perceberam que
0 pequeno pastor lhes tinha pregado uma partida.

- Mas aqui ndo ha lobo nenhum! — disseram eles.

Pedro desatou a rir as gargalhadas e exclamou:

- Ah! Ah! Ah! Consegui enganar-vos a todos!

No dia seguinte, enquanto guardava novamente o seu rebanho, Pedro resolveu repetir a
brincadeira. Mais uma vez, fingiu que estava muito assustado e pds-se a gritar:

- Ajudem-me! O lobo quer atacar as minhas ovelhas! Socorro! Socorro!

Os gritos de Pedro eram tao fortes que os camponeses voltaram a ouvi-lo.

- Temos de ajudar aquele pobre rapaz! Sendo, o que sera dele e das suas ovelhas?

E la foram, rapidamente, ndo fosse o lobo atacar o rebanho.

Ao aproximarem-se, viram que o Pedro estava calmamente deitado a sombra de uma arvore e, mal
percebeu que eles ali estavam, comegou novamente a rir.

Os camponeses ficaram furiosos e disseram.

- Este rapaz voltou a enganar-nos! E nés que estavamos a trabalhar e tivemos que interromper o
que faziamos para vir ajuda-lo!

Alguns dias mais tarde, 0s camponeses ouviram novamente os gritos de Pedro:

- Socorro! Ajudem-me! Ai, que o lobo come as minhas ovelhas! Ai, que desgraca! Venham todos, por
favor!

No entanto, os camponeses decidiram:

- Este rapaz ja nos mentiu varias vezes. Ndo podemos acreditar nele! — disse um deles.

- Também acho! Nao lhe vamos dar importancia — concordou outro.

S6 que, desta vez, era mesmo verdade. O lobo néo parava de atacar as suas ovelhas, enquanto
Pedro continuava a gritar e a pedir ajuda. Sentia-se desesperado, pois ninguém vinha em seu auxilio
e acabou por perder parte do seu rebanho.

Foi assim que Pedro aprendeu uma grande licao e percebeu que nunca mais deveria enganar
ninguém.

A primeira leitura foi realizada pelos educadores, a segunda pelas méaes e, s6 depois

leram as criangas — cada uma leu em média 151 palavras.

No momento de leitura, tivemos oportunidade observar progressos significativos ao
nivel da entoacdo, expressividade e pontuacdo. No entanto, também estamos conscientes de
que o facto de terem sido realizadas duas leituras prévias (uma pelos educadores e outra
pelas maes), bem como o facto de se tratar de uma historia mais ou menos conhecida e
apreciada por todos foram dois factores que muito contribuiram para o bom desempenho das
criancas, ndo s6 ao nivel das dimensdes acima mencionadas, como também na tarefa de

descodificacéo.
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Quadro 27 - Relagdo de erros cometidos por cada crianga durante a leitura do texto “O Pedro e o Lobo”

Relacéo de erros — “O Pedro e o Lobo”

Erros fonoldgicos e lexicais N°. erros N°. erros/n®
N° de ) Total
) derivados Ne. palavras
Crianca | palavras N°. erros NC°. erros de )

. ) o do palavras lidas

lidas fonoldgicos lexicais Subtotal erros

contexto soletradas %

L.O. 197 0 0 0 0 3 3 1.5%
R.G. 143 0 0 0 1 12 13 9.1%
T.D. 114 0 0 0 1 3 4 3.5%
T.F. 197 1 0 1 0 7 8 4.3%
P.A. 114 3 0 3 1 5 9 7.9%
L.H. 114 0 0 0 0 3 3 2.6%
L.L. 143 0 0 0 1 2 3 2.1%
M.B. 143 2 1 3 1 3 7 4.9%
1.S. 142 3 2 5 2 11 18 12.7%
F.C. 114 1 1 2 1 11 14 2.3%
V.C. 143 0 0 0 0 9 9 6.3%
R.S. 197 1 0 1 0 8 9 4.6%
M.S. 197 0 0 0 0 9 9 4.6%

Total 1958 11 4 15 8 86 109
= 5.6%

Média 151 0.8 0.3 1.2 0.6 6.6 8.4

Como se pode ver no quadro, na leitura do presente texto, cada crianga errou, em

média, 5.6% das palavras possiveis, 0 que significa que a proficiéncia de leitura foi de

94.4%, valor que s6 ndo ultrapassa o registado na leitura do texto “O Rapaz que Tinha

Medo”. Todavia, se tivermos em conta que na primeira leitura gravada (“O Rapaz que Tinha

Medo) ndo participaram trés das criangas que nas leituras subsequentes apresentaram as

taxas de erro mais elevadas (a M.S., a R.S. e 0 R.G.), podemos atribuir a leitura de presente

texto o titulo de “a melhor leitura de sempre”.

Um outro dado que merece ser sublinhado é o facto de todas as criancas, inclusive as

que classificamos anteriormente como casos mais preocupantes (com excepgdo da 1.S.)

terem conseguido uma percentagem de erro inferior a 10%. E de referir também o facto de 7

criancas (num universo de 13) ndo terem cometido qualquer erro fonoldgico e de somente

duas terem cometido mais de 2.
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A anélise dos erros fonologicos em funcdo da alteracdo produzida permitiu-nos
registar uma maior incidéncia de erros por substituicdo, tais como: ch/i/garam; es/clamou e
au/z)ilio — os dois ultimos exemplos podem ser considerados erros de regularizacédo, visto
que se trata de palavras irregulares, cuja conversao ndo é regida por nenhuma regra. Nao
registamos qualquer erro por insercdo. Erros de acentuacdo/toniciadade registamos dois
(“c/6/tumavam” e “p/6/dessem”) e erros por omissdo de fonema registamos também dois
(“/a/tacar”; “Sab/o/rosas”). Erro por inversao de fonema registamos apenas um
(“p/re/ceberam”). Quanto as palavras soletradas, devemos admitir que sentimos muita
dificuldade em identificar regularidades, embora tenhamos verificado novamente uma maior
incidéncia (dificil de compreender) de palavras com silabas CVC, com o grafema “n” a
ocupar a terceira posicdo e a anteceder a consoante da silaba seguinte: tenrinhas, quanto,
importante, garantir, sentava-se, brincariamos, rapidamente, rebanho, cansado,
calmamente, novamente, importéancia, interromper, concordou. N&o conseguimos perceber
se a dificuldade em ler estas palavras se fica a dever ao tipo de silaba sublinhada ou se a

outras variaveis.

Caca aos significados

Depois da leitura, o grupo foi dividido em quatro subgrupos, para darmos inicio a
caca aos significados. A atividade desenvolveu-se da seguinte maneira: cada subgrupo tinha
que analisar detalhadamente o texto e identificar todas as palavras desconhecidas; em
seguida, o grupo tinha que discutir sobre o significado de cada palavra desconhecida (ou
pouco familiar) e construir uma frase onde a usassem; o objetivo era preparar todos 0s
elementos do grupo no sentido de estarem aptos a responder, quando questionados por outro
grupo, relativamente ao significado de uma palavra; depois de todos terem terminado a lista
de palavras e respetivas frases, deu-se inicio a competicéo; cada grupo escolhia uma palavra
presumivelmente desconhecida, referiam onde é que essa palavra surgia no texto e desafiam
um outro grupo a responder; um elemento de um grupo s6 podia responder novamente,
depois de todos os elementos do seu grupo terem respondido pelo menos uma vez; a crianca
que respondia, desafiava um colega de outro grupo a partilhar o significado de outra palavra;
as criancas podiam usar varias vezes a mesma palavra; sempre que a crianca respondia
corretamente, era atribuido 1 ponto ao seu grupo. Durante esta atividade procurdvamos
garantir que todas as criancas tivessem oportunidade de responder. Procurdvamos também
perceber quais os significados que ainda ndo estavam bem claros ou quais as criangas que
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pareciam ndo se terem apropriado deles, de modo a influenciar na hora de colocar a questédo
— por exemplo, “pergunta aquele grupo o significado da palavra “camponeses’. Exemplos
de frases usadas pelas criancas para explicarem significados: “Os camponeses levantam-se
de manha cedo para trabalhar no campo.”; “O Pedro ficou desesperado, quando reparou
que tinha perdido o telemovel.”; “A Rita caiu no recreio e a professora foi em seu auxilio.”;

“Os tios da Francisca cultivavam espinafres tenrinhos e saborosos, na sua horta.”.

Certamente que ndo conseguimos assegurar que todas as criangas se apropriassem
dos significados das palavras que desconheciam. Por outro lado, foi evidente o entusiasmo e
empenho que todos os participantes, inclusive as méaes, depositaram na atividade. De tal
modo que, a partir de um determinado ponto, ja todos tinham perdido a no¢do de quantos
pontos tinham e, ainda assim, continuavam a competir garridamente em torno dos
significados — tanto que, a certa altura, diz uma das criangas: “professora, isto mais parece a
caca ao tesouro!”; ao que respondo, “por acaso parece mesmo uma caga ao tesouro, mas
diz-me 14 entdo onde é que estd o tesouro?”; responde a crianga, “0 tesouro S&0 0S
significados... cada significado é um tesouro”; “Muito bem, concordo contigo, cada vez que
descobrimos um significado, € mais um tesouro que vai para o bad”; finaliza o menino, “0
significado é o tesouro, a nossa cabeg¢a é o bau... ao menos este tesouro ninguém nos

roubal”.

Antes de terminar a sessdo, convidamos quatro criancas (as que evidenciavam mais

dificuldades ao nivel da leitura) a lerem novamente o texto. No final, foram aplaudidas.

Compreensao

Na segunda sessdo dedicada ao “Pedro e o Lobo”, comegamos por reler o conto. O
texto foi lido quatro vezes, de modo a que cada crianca lesse uma quarta parte do mesmo.
Para evitar que a repeticdo da leitura induzisse desmotivacdo nas criancas, consideramos
pertinente mobilizar algumas estratégias: na 12 leitura, as criancas tinham que ler em camara
lenta; na 22 tinham que exagerar nas emogdes; na 32 as criangas tinham que contar a histéria
com diferentes volumes de voz; na 42 leitura a historia foi lida as escuras (apenas com uma
pequena lanterna a iluminar o texto da crianca que estava a ler). Estamos convictos de que

estas estratégias foram fundamentais para manter todos “no mesmo barco”.
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Depois da leitura, formamos grupos cinco grupos, cada um constituido por 5
elementos, com o objetivo de responder por escrito a algumas perguntas de interpretacéo.

Apresentamos em seguida as questdes e as respostas dadas por cada grupo:

1. Identifica (diz quais sdo) as personagens que intervém (que participam) no conto?

Grupo I- As personagens que intervém no conto séo 0 pastor as ovelhas o lobo e os camponeses.
Grupo Il- As personagens do texto séo: Pedro, lobo, ovelhas e camponeses.

Grupo Il1- As personagens que intervém no conto séo: Pedro, lobo, ovelhas e os camponeses.

Grupo V- As personagens que participam no conto “ O Pedro e o Lobo” sdo: um pastor chamado
Pedro, os camponeses, as ovelhas e o lobo.

2. Localiza a agdo no espago (em que local se passa a histdria?).

Grupo I- A histéria passa-se na montanha.

Grupo II- Onde se passa a ac¢do é no alto dos montes.

Grupo Il1- Esta histéria passa-se numa montanha.

Grupo V- O local onde se passa a acg¢do da historia “ O Pedro e o lobo” é nos montes altos.

3. Qual é a profissdo da personagem principal?

Grupo I- A profissédo da personagem principal é a profissdo de pastor.

Grupo IlI- A profissdo da personagem principal era pastar as ovelhas.

Grupo IlI- A profissdo da personagem principal é pastor.

Grupo V- 4 profissdo da personagem principal do conto *“ O Pedro e o lobo” é pastor.

4. Em Portugal, ainda ha muitos pastores, mas muito dificilmente os encontramos nas cidades.
Por que serd? Onde é que podemos encontrar pastores?

Grupo |- E dificil porque na cidade ndo ha tantas montanhas como nas aldeias e vilas, mas pode
encontrar-se nas vilas e nas aldeias.

Grupo Il- Podemos encontrar muitos pastores nas aldeias.

Grupo IlI- Os pastores encontram-se nos campos porque nas cidades ndo ha sitios calmos, ha
poucos pastores porque as pessoas preferem trabalhar noutros trabalhos e as cidades tem muitas
fbricas muitas casas, estradas.. h& pouco espaco para os animais estarem a viver descansados.
Grupo IV- Em Portugal, ainda ha muitos pastores, mas dificilmente encontramos nas cidades,
porque ndo ha muitas cabras e ovelhas nas cidades e podemos encontrar pastores nos montes e
aldeias.

5. Por gque razdo o Pedro gostava de levar o seu rebanho para os montes altos?

Grupo I- O Pedro gostava porque assim era melhor.

Grupo IlI- O Pedro gostava de levar as suas ovelhas aos montes altos porque a erva era mais
tenrrinha e fazia melhor as ovelhas e assim as ovelhas do Pedro tinham um 6ptimo leite e 0 Pedro ia
conseguir fazer uns deliciosos queijinhos.

Grupo Il1- A razdo porque Pedro gostava de levar as suas ovelhas aos montes altos é porque a erva
era mais saborosa e tenrinha e fazia melhor as suas ovelhas.

Grupo V- A razdo pela qual Pedro gostava de levar o seu rebanho aos montes altos e porque, la a
ver é muito tenrinho e saboroso.

6. Além do leite para fazer queijo, que outra matéria-prima nos dao as ovelhas? E para que
serve?

Grupo I- As ovelhas déo 1a para fazer camisolas.

Grupo Il- A meteria prima que as ovelhas nos dao ¢ a |a.
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Grupo IlI- Além do leite as ovelhas podem nos dar algoddo que serva para fazer camisolas para o
inverno.

Grupo IV- Além do leite para fazer queijo, a outra matéria — prima que nos dao as ovelhas é a 1a
para fazer cobertores, casacos de |4 e outras coisas feitas de Ia.

A dinamizadora da Hora do Conto estimula as criancas a pesquisar sobre a origem da I& e do
algoddo: Mas afinal o que é a 1&? E o0 que € 0 algodao? A 13 é feita a partir do pelo que é tosquiado
(cortado) das ovelhas, depois vai para a fabrica e é colocado nas maquinas que o transformam em
fios de 1&. Com os fios fazem-se os tecidos.

O algodéo é uma matéria prima que cresce a volta das sementes de uma planta que se chama
algodoeiro.

7. Podemos imaginar em que estac¢do do ano se tera passado a histéria? Porqué?

Grupo I- A historia passa-se na primavera porque no texto diz que o Pedro procura uma sombra
para se sentar.

Grupo 1I- A estacdo do ano que nds imaginamos é a primavera porque € na primavera que da para
pastar melhor.

Grupo IlI- Sim porque nas histérias tudo é possivel imaginar, achamos que se passa numa estacao
guente, porque nos texto diz que o Pedro procura uma sombra para se sentar.

Grupo IV- Podemos imaginar que a estacdo do ano em que se trata a histéria € no verao, porque no
verdo estd muito sol e n6s procura-mos sempre uma sombra.

8. O que fazia o Pedro assim que chegava ao cimo dos montes? E como se sentia ele?

Grupo I- O Pedro sentava-se a sombra e sentia-se sozinho.

Grupo Il- Sentia-se mal, porgue nao tinha ninguém com quem falar e brincar.

Grupo I1lI- O que o Pedro fazia quando chegava ao cimo dos montes era sentar-se a sombrinha ele
sentia-se sozinho, sem ninguém para conversar.

Grupo V- O que fazia o Pedro assim que chegava ao cimo do montes era procurar uma sombra e
guardar as ovelhas. O Pedro sentia-se cansado de estar sozinho.

9. Subitamente (de repente), o Pedro teve uma ideia para animar o seu dia. Qual foi?

Grupo I- A ideia do Pedro foi pregar uma partida aos camponeses.

Grupo IlI- O Pedro inventou uma partida queria enganar os camponeses.

Grupo I11-A ideia que o Pedro teve para animar o seu dia a dia foi fingir que ele 0 o0 seu rebanho
estavam a ser atacados.

Grupo IV- De repente, o Pedro teve uma ideia para animar o seu dia a dia foi fingir que estava a ser
atacado por um lobo.

10. Qual seré a principal atividade dos camponeses? Onde trabalham? E o que fazem?

Grupo I- A principal actividade dos camponeses € cultivar a terra, trabalham no campo e plantam
legumes, frutos.

Grupo Il- A actividade principal dos camponeses é plantar sementes e depois colher o que é
plantado, trabalham nos campos.

Grupo IlI- A principal actividade dos camponeses € a agricultura, os camponeses trabalham na
terra dos seus campos e plantam varios alimentos como por exemplo espinafres, cenoura, batata.
Grupo IV- A principal actividade dos camponeses é plantar &rvores de frutos e legumes e depois
colhem tudo o que plantaram.

11. Como reagiu o Pedro assim que percebeu que tinha conseguido enganar 0s camponeses?

Grupo I- O Pedro sentiu-se divertido porgue a partida fez efeito.
Grupo Il- O Pedro sentiu-se satisfeito porque conseguiu enganar 0S camponeses.
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Grupo I11- A reaccédo do Pedro ao perceber que enganou os camponeses foi de felicidade, alegria,
contentamento.

Grupo IV- O Pedro assim que percebeu que tinha conseguido enganar 0s camponses reagiu de
forma alegre e divertida.

12. Quantas vezes pregou o Pedro a mesma partida?

Grupo I- O Pedro pregou a mesma partida 2 vezes.

Grupo Il- O Pedro enganou duas vezes 0s camponeses.

Grupo I11- O Pedro pregou a mesma partira duas vezes.

Grupo IV- O Pedro pregou a mesma partida ao camponeses duas vezes.

13. Como reagiram 0s camponeses no terceiro dia em que o Pedro gritou por socorro? O que
pensaram eles? E o que disseram uns para 0s outros?

Grupo I- Os camponeses ndo acreditaram quando o Pedro pediu socorro, eles pensaram que este
estava a brincar como das outras vezes e decidiram que nao iam ter com ele.

Grupo 11- Os camponeses no terceiro dia ndo quiseram saber o que Pedro gritava eles comentaram
entre si que ja tinham sido enganados duas vezes e ndo iam ser enganados pela terceira vez.

Grupo I11- Os camponeses no terceiro dia em que o Pedro gritou por socorro ndo se acreditarem
que ele precisava de ajuda. Os camponeses pensaram gue o Pedro estava a engana-los novamente.
Grupo IV- Os camponeses no terceiro dia em que o Pedro gritou por socorro reagiram sem
importancia e pensaram que ele estava a mentir, disseram uns para 0s outros que nao podiam
confiar no Pedro.

14. A partida que o Pedro andava a pregar aos camponeses teve uma grande consequéncia para
ele mesmo. Qual foi?

Grupo I- A consequéncia do Pedro foi o lobo ter atacado o seu rebanho.

Grupo - A grande consequéncia do Pedro ter mentido varias vezes foi ter perdido metade do seu
rebanho.

Grupo I1I- A consequéncia que o Pedro teve foi perder metade do seu rebanho.

Grupo IV- A partida que o Pedro andava a pregar aos camponeses teve uma grande consequéncia
para ele mesmo, foi ter perdido metade do seu rebanho.

15. Achas que o Pedro aprendeu alguma coisa a partir da reaccdo dos camponeses ao seu
terceiro pedido de socorro?

Grupo I- Sim, a partir daquele dia o Pedro nunca mais mentiu a ninguém, percebeu que ninguém
acreditava nele.

Grupo IlI- Sim, o Pedro aprendeu uma grande licao, percebeu que apesar de ter achado piada ao
enganar os camponeses, perdeu muitas ovelhas com essa brincadeira.

Grupo IlI- Sim, o Pedro aprendeu uma grande licAo. Ele percebeu que sempre que mentia as
pessoas nao acreditavam nele, mesmo que ele estivesse a falar a verdade.

Grupo 1V- Sim acho que ele aprendeu uma grande ligdo.

16. Como € que ficou o Pedro quando viu o lobo? Como sabes isso?

Grupo I- O Pedro ficou assustado, sabemos isso porque no texto diz que ele estava a pedir socorro.
Grupo IlI- Ficou muito assustado comegou a gritar por ajuda.
Grupo I11- O Pedro quando viu o lobo atacar as suas ovelhas sentiu-se desesperado.

17. Se estamos sempre a enganar 0s outros, que consequéncias podemos esperar disso?

Grupo I- Se estivermos sempre a enganar 0s outros, ninguém vai acreditar em nds, mesmo quando
estivermos a falar a verdade.
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Grupo |- Se estivermos sempre a enganar 0s outros podemos ter varias consequéncias:

1-As pessoas deixam de acreditar em nos.

2- Afastam-se de nos.

3-Quando precisarmos de ajuda ndo temos ninguém que nos ajude.
Grupo IllI- Se estivermos sempre a enganar as pessoas podemos esperar varias consequéncias uma
delas é ser ignorado por 0s outros ou ficar sem amigos.
Grupo IV- Se estivermos sempre a enganar alguém as consequéncias que podemos ter sdo nao
acreditarem em nos e ficar sem amigos.

Depois de todos terminarem o trabalho, sugerimos jogar o “Jogo da Gloria”, usando
as perguntas de interpretacdo do texto “O Pedro e o Lobo”. Este jogo consiste em utilizar um
tabuleiro constituido por um percurso de 20 casas, sendo que 0 jogo é ganho por quem
chegar primeiro a Ultima casa. No caminho, existem regras particulares em algumas casas
que, designadamente, autorizam a avangar duas ou mais casas ou obrigam a recuar. Cada
resposta certa da direito a lancar um dado que ditard o nimero de casas que serdo avangadas
ou, no caso, de ter caido numa casa que obriga a ir para tras, retroceder no caminho ja

percorrido.
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Conclusao

Tendo por contexto institucional uma IPSS que assume como missdo o0
desenvolvimento de praticas que busquem na ciéncia as linhas orientadoras da construgédo de
guide lines direccionadas para a superacdo da vulnerabilidade social das familias, a
intervencdo aqui descrita pretende distanciar-se do trabalho social que se circunscreve a
praticas assistencialistas. Esclareca-se que entendemos por assistencialismo todo o tipo de
intervencdo que descura a analise das causas dos problemas e se concentra exclusivamente
na atenuagdo dos sintomas. N&do restam davidas acerca da impossibilidade de eliminar a
pobreza se a accdo interventora ficar limitada a atribuicdo de ajudas financeiras e ao controlo

das condic0es legais de acesso a essas prestacoes.

Mas, além de assumir a centralidade da anélise cientifica dos fenébmenos envolvidos
na producéo e reproducéo da pobreza, a associacdo Qualificar para Incluir toma a defesa da
igualdade oportunidades e a implicacdo na obtencdo de meios que as ampliem como valores
de referéncia centrais. Ora, no dominio especifico da intervencdo sobre a pobreza, cada vez
mais indissociavel de fendmenos de exclusdo social, a primeira exigéncia que se impde a
fim de fundar a accéo interventora na analise cientifica é construir uma problemaética tedrica
capaz de esclarecer a trama de relagGes que concorrem para a restricdo das oportunidades e,
dessa maneira, para a vulnerabilidade social dos individuos. O inventario critico da
producdo tedrica de diversas ciéncias sociais, tais como a sociologia, economia, psicologia,
entre outras, sobretudo numa perspectiva de dialogo e articulacdo entre niveis de analise
com graus de abstraccdo diversos, € fundamental para construir hipdteses e programas
operacionais coerentes com a analise cientifica dos problemas. Estabelecer dialogo e
articulacédo entre diferentes enfoques da mesma realidade, neste caso a pobreza, procurando
saber como as suas diferentes dimensdes se condicionam e reforcam mutuamente, é uma
condicdo necessaria para explorar sinergias entre as intervenc6es dos distintos profissionais

e instituicBes que operam no terreno junto dos mesmos individuos.

No caso da pobreza, a cientificidade das praticas de servi¢co social, como em
qualquer outra disciplina que se pretende cientifica, comeca pela construcdo do objecto de
estudo/intervencdo que, sublinhe-se, ndo se confunde com a enumeragdo dos problemas
evidenciados pelas pessoas. O fundamental é compreender como sdo produzidos esses
problemas que tomamos como evidentes e proporcionar ferramentas de analise aos que 0s

vivenciam, a fim de que estes possam ser sujeitos de alguma transformacdo das suas
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proprias vidas. Para tal é absolutamente fundamental entender como se geram as
desigualdades de oportunidades, bem como apreender 0s processos através das quais estas se
perpetuam, nomeadamente através da analise dos varios contextos e mecanismos de

integracéo social dos individuos.

A familia e a escola s&o os dois primeiros contextos sociais em que a vida comeca a
assumir caracteristicas que, seguramente, irdo condicionar o acesso a um lugar na sociedade
bem como o processo de construcdo identitaria. Tém um papel no processo global de
estruturacdo das desigualdades, sem esquecer, € preciso sublinhar, que, quer uma, quer outra
sofrem influéncias diretas das opcdes e acdo das instancias de governacdo politica, bem

como das logicas que dominam o funcionamento do campo econémico.

Para a construcdo do objecto do trabalho social neste dominio da pobreza infantil e,
logo da perpetuacdo da pobreza de geracdo em geracgdo, é, pois fundamental comecar por
reunir conhecimento que permita esclarecer o mais detalhadamente possivel quais séo e
como se produzem os fendmenos que interditam a satisfacdo das necessidades das criangas
no que respeita ao desenvolvimento do seu potencial de aprendizagem. Sem davida que o
conhecimento da producdo tedrica das areas disciplinares da psicologia e da sociologia da
educacdo nos oferece um conjunto de teorias e conceitos que nos permitem compreender
quais e como se imbricam entre si 0s processos que conduzem a desigualdade das

oportunidades de aprender e de fazer uma transicéo para a vida adulta socialmente inclusiva.

Em termos muito sintéticos, a sociologia €, sem duvida, importante pelo seu
contributo para a descoberta de regularidades objetivas demonstrativas de forte correlacéo
estatistica entre a classe social da familia em que se nasceu e a carreira escolar,
designadamente o insucesso escolar, o abandono escolar, 0 acesso ao ensino profissional e
ao ensino superior, o tipo de curso superior a que se acede. Mas € igualmente valiosa para a

construcao de hipoteses tedricas solidas explicativas dessas mesmas correlacoes estatisticas.

A teoria da reproducdo cultural de Bourdieu destaca que a consagracdo de uma
escolaridade obrigatéria gratuita nunca representou uma verdadeira igualdade de
oportunidades de adquirir uma certificacdo escolar. Na realidade, a escola ndo avalia o
mérito, uma vez que ao tratar todas as criancas como iguais acaba por efetivamente
beneficiar os alunos que podem vivenciar a escola como um prolongamento do mundo
cultural familiar. A abordagem socioldgica da reproducdo social e cultural em contextos
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educacionais relaciona os piores resultados escolares das crian¢as dos meios populares com
elementos inerentes ao funcionamento da instituicdo escolar, designadamente os contedos
curriculares, as condices de trabalho dos docentes, o sistema de avaliacdo, as praticas
pedagogicas. Em sintese, a escola esta vocacionada para ensinar a um “cliente ideal” que
estd longe da realidade dos alunos das classes culturalmente mais distanciadas da escola. A
analise socioldgica da reproducéo cultural pela escola salienta que esta propde um perfil de
aluno e de professor em funcao de interesses econdmicos, politicos e culturais da sociedade.
A escola participa na producdo de um trabalho de dominacdo que passa pelo exercicio de
uma violéncia simbolica cujo poder reside em fazer crer que a escola oferece as mesmas
oportunidades a todos. A andlise socioldgica tem salientado que a igualizacdo formal face a
escola jamais conseguird superar as desvantagens dos alunos oriundos das classes
trabalhadoras, donde se pode concluir que desempenha o papel de agente de legitimacéo e

controlo social que contribui para assegurar a perpetuagédo do privilégio.

A investigacdo socioldgica conduzida a partir das hipoteses centrais das teorias
sociologicas interaccionistas incidiu em aspectos diretamente focados na sala de aula,
demonstrando a importancia das classificagfes que os agentes educativos atribuem aos
alunos das classes populares na formacdo de espectativas que interferem fortemente nas
interagcOes entre uns e outros. InteragOes estas que, por sua vez, influenciam o processo de
aprendizagem. Trata-se de uma abordagem valiosa para esclarecer o caracter relacional do
insucesso, dando conta de que este é fruto de uma acdo social coletiva e ndo pode ser

comodamente atribuido aos alunos e familias.

A teoria de Bernstein sobre a influéncia da interacdo familia e escola no
aproveitamento diferencial e na reproducdo cultural confere consisténcia empirica a tese da
reproducdo cultural e social pela escola, na medida em que desvenda componentes
socioldgicas do contexto familiar, designadamente os modos de comunicar e de exercer o
controlo social, que a escola ndo tem em conta quando estabelece os contetdos
programaticos e as praticas pedagogicas. O potencial de mudanca da teoria de Bernstein
reside no facto de a sua andlise das estruturas comunicacionais na familia deixar muito claro
que a aprendizagem da lingua é condicionada pela cultura que prevalece no contexto
familiar. As familias das classes populares tendem a exercer um tipo de controlo social
muito pouco favordvel ao exercicio de uma comunicacdo rica em termos de especificacdo
dos fundamentos das condutas, dos sentimentos e dos pontos de vista individuais. Por
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comparacdo com as familias das classes medias, observou que o seu modo de controlo é
mais autoritario e a disposicdo para a negociacdo de papéis inexistente. Nas classes médias
escolarizadas, a interaccédo entre familia e escola é um processo facilitado pela partilha de
significacdes e codigos muito proximos. Nas classes populares, o processo de comunicacdo
esta recheado de dificuldades dadas as restrigdes inerentes as experiéncias precoces de

contacto com a lingua.

No campo disciplinar da psicologia ndo faltam estudos que contribuem para dar
consisténcia empirica a tese da escola como reprodutora das desigualdades culturais e
sociais, designadamente os que abordam o papel determinante da aquisi¢do da linguagem na
primeira infancia no desenvolvimento social e cognitivo do ser humano. Esclarecem que a
velocidade na aquisicdo de novas palavras, logo aos 30 meses de idade, € um preditor de
processo de aprendizagem ao longo da vida escolar. A investigagdo confirma que as criangas
com uma linguagem menos rica, as que partem mais atras na corrida para o sucesso, tendem
a ficar para tras quando comparadas com crian¢as da mesma idade com uma linguagem mais
desenvolvida (Walker, Greenwood, Hart & Carta 1994; Stanovich, 1986).

Hart e Risley, por exemplo, dois psicologos especializados no estudo da infancia
analisaram programas pré-escolares concebidos para estimular as competéncias linguisticas
de criancas originarias de familias com baixos rendimentos e constataram que, ndo obstante
essa intervencao, o fosso em matéria de resultados entre ricos e pobres continuava a crescer.
Constaram que as melhorias inciais resultantes das intervengfes direcionadas para a
eliminacdo das desigualdades a entrada na escola se dissipavam rapida e quase
completamente & medida que as criangas cresciam.

A importancia da investigacdo dos acima referidos autores reside em ter verificado
que era possivel aumentar facilmente o vocabulario das criangas por via do ensino de novas
palavras, mas que ndo era possivel assegurar a continuidade dessa aprendizagem de
vocabul&rio novo, se as criancas deixassem de ser intervencionadas, isto €, se deixassem de
usufruir de um ensino direto. As trajetorias de desenvolvimento do vocabulério das criancas
continuavam a apresentar grandes discrepancias por relacéo as dos filhos dos professores. O
crescimento rapido do vocabulario dos filhos dos professores contrastava com o lento
crescimento do vocabulério das criancas do jardim-de-infancia, o que confirmava os
resultados de outros estudos, segundo os quais, no ensino secundario, muitos filhos de

familias pobres ndo possuiam o vocabulario utilizado nos manuais escolares.
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Para compreender a disparidade entre as trajetérias de desenvolvimento que
observaram, empreenderam uma investigacdo subordinada a hipdtese de que as diferencas
nas trajetdrias de desenvolvimento comecam em casa. Logo, seria necessario observar
diretamente o inicio da aprendizagem do vocabulario em casa. Os dados recolhidos
mostraram que as familias diferem imensamente no volume da interacdo e de experiéncia
que envolve a linguagem e que estas diferencas estdo fortemente correlacionadas com o
desempenho linguistico das criancas aos 3 anos. As criancas de familias que falam muito e
sobre assuntos diferenciados, que usam uma maior variedade de construgdes gramaticais nas
suas frases e um vocabulario mais sofisticado, possuem um vocabulario muito mais vasto e
rico do que as criancas provenientes de familias dependentes da protecdo social. Os pais
com profissfes intelectuais procuram entender o que os seus filhos sentem, em vez de
simplesmente dizerem ndo, conversam com a crianca, fazem perguntas, léem com os filhos
fazendo perguntas acerca do que estd a acontecer e animam o didlogo com vozes
engracadas.

Se 0 objetivo da intervencdo for a igualizacdo da experiéncia precoce das criancas,
sera necessario identificar as diferencas entre as experiéncias que as criancas de diversos
grupos socioecondémicos apresentam a entrada na pré-escola, aos 3 anos. Os autores
observaram diferencas notaveis nas suas experiéncias precoces, designadamente o nimero
de palavras ouvidas em cada hora. Estas diferencas relativas em quantidade de experiéncia
mantiveram-se ao longo dos dois anos de observagéo.

Mas, a experiéncia linguistica das criancas ndo difere apenas em volume e
qualidade das palavras ouvidas, ha também diferencas significativas do nimero de frases
encorajadoras da conversagdo e de proibicbes. As diferengas relativas numa hora de
experiéncia das criancas permitem estimar a experiéncia cumulativa das criancas ao longo
dos 4 primeiros anos de vida e captar a dimensdo do problema sobre o qual é preciso
intervir.

A partir de dados longitudinais, confirma-se que as criangas possuem diferentes
competéncias na altura de entrarem na escola e que muitas coisas lhes acontecem durante os
seus trés primeiros anos de vida em casa, numa altura em que sao especialmente maleaveis e
fortemente dependentes da familia.

Estimar a dimenséo das diferencas na experiéncia acumulada das criangas antes dos
3 anos da uma indicacdo da importancia da qualidade da estimulacdo precoce. Estimar as

horas de intervencdo necessarias para igualizar as experiéncias precoces das criangas
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permite ver com clareza o esforgo exigido para mudar as suas vidas. E quanto mais se adia o
esforco, menos possivel se torna a mudanga.

Com base nas evidéncias acima assinaladas, a investigacdo sobre a desigualdade de
acesso a escolarizacdo na mais tenra infancia elege o modo de os pais conversarem com 0s
filhos como objecto de estudo e de intervencdo. Dito de outro modo, centra-se na analise
empirica da influéncia que a interacdo entre a criancga e 0s pais, hora ap0s hora, dia apos dia,
ao longo da primeira infancia, exerce sobre a sua trajetoria de aprendizagem da linguagem
(Hart & Risley, 1995, p. 2).

Esta desigualdade é conhecida desde ha muito e analisada por numerosos autores em
dominios disciplinares diversos. Todavia, as intervencdes, coerentes com o que analise
cientifica demonstra, estdo longe de ser viabilizadas de forma a produzir resultados
significativos (Zigler, E., & Valentine, J., 1979). As intervengdes ndo sdo suficientemente
intensivas, séo tardias (comegam aos trés anos ou mais tarde) e difusas (tentam responder a
um ndmero excessivo de problemas para serem bem implementados). Por isso, para um
nimero excessivo de criancas, 0 hiato que comeca a crescer na infancia nunca fica
compensado. Uma vez estabelecidas as trajetrias de desenvolvimento, torna-se dificil
muda-las se ndo forem feitos esforcos extraordinarios (Rowe, M. L., Raudenbush, S. W., &
Goldin-Meadow, S., 2012).

De modo semelhante, se ndo ha uma intervencdo precoce, 0s tipos de condutas dos
pais que entravam o desenvolvimento da linguagem acabam por adquirir uma estabilidade
consideravel (Dallaire, D. H., & Weinraub, M, 2005; Hart, B., & Risley, T. R., 1999). Em
suma, em termos de intervengdo com vista a superacdo das desigualdades de
desenvolvimento cognitivo, social e emocional, muito em particular das criangas cujas
familias ndo possuem as competéncias linguisticas mais adequadas ao sucesso escolar,
impOe-se trabalhar intensamente com os pais e as criangas nos dois ou trés primeiros anos de
vida da crianca.

Acompanhar as familias e as criangas desde a idade mais precoce, com vista a
enriquecer substancialmente o processo de estimulacdo cognitiva e da linguagem configura-
se uma intervencdo consistente com a investigagéo cientifica que acima sintetizamos.

Foi nessa perspectiva que, embora mais tardiamente do que seria desejavel, se
desenhou um programa de estimulagéo da leitura com o envolvimento dos pais, a fim de que
estes dediquem 1 hora diaria a leitura conjunta com as criancas. Sao realizadas conversas
regulares com 0s pais com o objectivo de os fazer compreender que eles sdo pecas

fundamentais do processo de aprendizagem dos seus filhos, nomeadamente que podem fazer
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algo muito Gtil para o seu sucesso escolar. Sera preciso fazer com que 0s pais compreendam
a importancia da leitura partilhada em casa para que as criancas comecem a gostar de ler. E
igualmente fundamental fazer com que os pais compreendam que a leitura é fundamental
para aprender palavras e temas novos, que sdo, por sua vez, indispensaveis para entender as
matérias escolares. Quem aprendeu a gostar de ler, entrega-se ao estudo com menor custo,
este deixa de ser uma obrigacao estranha, que em nada contribui para dar significado a vida
e passa a ser uma atividade vivida com interesse e profundidade. E preciso que os pais
compreendam que sdo tdo importantes como o0s professores na escolarizagcdo, embora
possam ter menos conhecimentos de certas matérias. Apesar de os professores terem mais
dominio sobre as matérias escolares, é possivel e desejavel encontrar formas de cooperagédo
entre pais e professores. Os pais precisam de compreender que os filhos aprendem melhor o
que é pedido na escola se eles proprios derem valor aos assuntos que os filhos devem
estudar. A leitura conjunta entre pais e filhos € um meio muito poderoso para que as criangas
adquiram o habito de ler, é o facto de os pais serem figuras particularmente significativas
que as levara a vivenciar esses momentos como expressdo de afecto e de uma atencgédo
especial e, assim, associarem a leitura e as descobertas que ela proporciona a sentimento de

conforto interior, aconchego, harmonia, identificag&o.

A experiéncia que a Qpl acumulou em matéria de (re)conciliagdo destas criangas com
a escola permite-nos concluir que as suas dificuldades de adaptacdo ndo sdo determinadas
pelos defices de inteligéncia, mas, sim, por ndo lhes terem sido proporcionados 0s caminhos
apropriados. Ndo foram suficientemente estimuladas pela familia, nem frequentaram
equipamentos pré-escolares que lhes permitissem compensar aprendizagens que ndo podiam

fazer em casa.

A nossa experiéncia demonstra que estas criangas, que foram tdo severamente privadas
de estimulacdo cognitiva precoce, ja que as suas familias ndo tém a preparacdo necessaria
para satisfazer essa necessidade, sdo capazes de aprender e de evoluir muito positivamente
quando se investe na recuperagdo sistematica de tudo o que ndo aprenderam, encontrando
maneiras de incluir os pais na organizacdo e implementacdo de programas de estudo em
conjunto. De referir, nomeadamente, os programas de leitura partilhada em casa e na propria
escola, requerendo uma real implicacdo da escola na comunicacdo com a familia e um
investimento forte no incentivo a sua participagdo no projecto educativo das criangas. O mais
importante a referir neste aspeto é que as familias sdo levadas a perceber que ndo s6 sdo
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capazes como sao, igualmente, muito necessarias para que os seus filhos comecem a descobrir
que ler é uma atividade que pode ser feita em ambiente de harmonia, de aproximacdo entre
professores e pais, de descoberta de que afinal ler ndo é um acontecimento estranho, bizarro,
desnecessério, fatil e que nada acrescenta ao que a vida nos desafia dia apds dia. Os textos
selecionados devem ndo sO conter temas que se inscrevem nas mais variadas situacées da vida
real, como devem ser objeto de uma descodificagdo que demonstre a ligacdo entre as palavras
eruditas, ausentes na comunicagdo quotidiana, com assuntos perfeitamente conhecidos. Dito
de outro modo, as palavras eruditas sdo relativas a factos, realidades, acontecimentos que
estdo ao alcance da compreensdo dos cidaddos que desconhecem a linguagem erudita.

Ora, o recurso a leitura partilhada de livros de histérias infantis desde a primeira infancia
€ uma experiéncia crucial para instalar um condicionamento positivo para a leitura. Ler em
conjunto é uma oportunidade de continuamente confirmar a ligacdo incondicional que existe
entre pais e filhos, de recriar ambientes calorosos e gratificantes que, sem duvida, permitem

associar a leitura a algo de muito significativo tanto para as criangas como para 0s pais.

Um dos maiores constrangimentos que a Qpl procura superar é justamente o da
caréncia de equipamentos educativos que levem em devida conta a necessidade de criar
ambientes relacionais e pedag6gicos muito ricos em termos de atividades e de conversacdes,
estimulantes, em termos de diversidade de materiais e de experiéncias e, muito importante,
ambientes exigentes em termos do tempo investido, que tem que ser necessariamente longo e
continuado ao longo dos anos de escolarizagdo. O envolvimento precoce e continuado dos
pais na aprendizagem da lingua materna é uma condicdo necessaria para que os esforcos
investidos no acompanhamento do estudo ndo se dissipem completamente quando as criancas
deixem de ser acompanhadas. SO eliminando, o mais possivel, o fosso linguistico entre a casa
e a escola serd possivel atenuar os atrasos que as criangas pobres evidenciam no dominio da

lingua, a medida que prossegue a sua carreira escolar.

No ano lectivo de 2015-2016, a Qualificar para Incluir (Qpl) formalizou acordos de
cooperacdo com VArias instituicGes de ensino com vista a implementar projectos educativos
reparadores das lacunas de formacdo acumuladas pelas criangas no seu curto trajecto de vida.
Estes projectos educativos incluem 130 criancas e adolescentes e exigem um grande
investimento na criacdo dos lacos de proximidade com as familias e no seu envolvimento na
comunidade escolar. A participacdo semanal das familias nas aulas através da leitura,

interpretacdo e teatralizagdo de pequenos contos (“hora do conto™) constitui um projecto de
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investigacdo/accdo a que pretendemos conferir maior rigor e sistematizacdo a partir do ano
lectivo de 2016-17.

Deste programa de leitura partilhada por pais, filhos e professores espera-se
proporcionar uma familiaridade com o trabalho sobre a palavra, designadamente com a
apreensdo dos varios significados que a palavra pode tomar em funcdo do contexto em que
estd inserida, das subtilezas que ela transporta, das metaforas que destacam certos aspetos
mais fortes e mais expressivos das realidades, dos valores mais positivos do ser humano bem

como da sua pequenez, mediocridade, egoismo, injustica
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Anexos

Anexo 1 - Pontuagdes individuais do HOME Inventory
Nome: M. B.

HOME da Meia Infancia (6-10 anos)

Sumario
SUBESCALA Pontuacéo Mediana Pontuacéo Comentarios
Possivel Atribuida
I-Responsividade 10 9 2
II-Encorajmento  da 7 5 1
Maturidade
111-Clima Emocional 8 7 5
IV-Oportunidades e
Materiais de 8 4 1
Aprendizagem
V-Enriquecimento 8 6 2
VI-
COMPANHEIRISMO 6 5 1
Familiar
VII- !Qteg racao 4 3 3
Familiar
V,I I_I —  Ambiente 8 7 2
Fisico
Pontuacdo Total 59 46 17
| —Responsividade
1-A familia tem horérios diarios bastante regulares e previsiveis para a crianca -
(refeicbes/cuidados didrios/hora de dormir/horério de televisdo/trabalhos de casa/etc) E
2- A Mae/Pai cede aos medos ou rituais da crianca (permite um luz ligada durante a noite, +
acompanha a crianga nas novas experiéncias, etc.) E
3- A crianga foi elogiada pelo menos duas vezes durante a semana passada por coisas que fez. E -
4- A crianga é encorajada a ler sozinha. E -
5- A méde/pai encoraja a crianga a participar na conversa ao longo da visita O -
6- A mae/pai da sinais de resposta emocional positiva aos elogios que a visitante faz a crianga O -
7- A mae/pai responde as questdes que a crianga coloca durante a visita O -
8 — A mée/pai usa estruturas frasicas completas, assim como algumas palavras dificeis, durante a -
conversa O
9- A voz da mée/pai transmite sentimentos positivos quando ela fala com a crianca ou da crianca. +
o]
10 — A mae/pai inicia trocas verbais com a visitante, coloca questdes, faz comentérios -
espontaneos O
11 — Encorajamento da maturidade
11- A familia exige & crianca que leve a cabo algumas rotinas de cuidado consigo mesma (por -
exemplo, fazer a cama, limpar o quarto, limpar o que suja, tomar banho) E
12 — A familia exige a crianga que mantenha o quarto e as zonas da casa em que brinca -
relativamente limpas e arrumadas E
13- A crianga arruma a roupa de sair, a roupa suja e a roupa de dormir em locais proprios E -
14- Os pais impdem limites a crianca e reforcam-nos E -
15- A mée/pai é coerente no estabelecimento e na aplicagdo das regras familiares E -
16- A mde/pai apresenta a visitante a crianca O +
17- A mde/pai ndo viola as regras de cortesia durante a visita O -
111 — Clima Emocional
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18- A mée/pai ndo perdeu a cabeca com a crianga mais do que uma vez durante a semana
anterior E

19- A maée/pai reporta que ndo ocorreu mais do que uma situacdo de punicéo fisica no Gltimo
més E

20- A crianca pode demonstrar sentimentos negativos para com o0s pais, sem sofrer duras
represalias E

21 — A mae/pai ndo chorou nem esteve visivelmente perturbada na presencga da crianga mais do
gue uma vez na semana passada E

22- A crianga tem um lugar especial onde pode guardar os seus pertences. A

23 — A mae/pai fala com a crianca durante a visita ( para além da apresentacéo e das chamadas
de atencdo) O

24- A mde/pai usa pelo menos dias vezes durante a visita, termos carinhosos ou algum
diminutivo para o nome da crianga quando fala dela. O

25 — A mée/pai ndo expressa irritagdo ou hostilidade para com a crianga (queixa-se, descreve a
crianga como “ma”, diz que a crianga ndo se importa, etc.) O

1V — Materiais e Oportunidades de Aprendizagem

26- A méae/pai compra e I& o jornal diariamente. E

27 — A familia tem um dicionario e encoraja a usa-lo. E

28 — A crianca visitou um amigo por sua propria escolha durante a Ultima semana. E

29 — A crianga tem acesso a um leitor de cassetes ou de cds, a um gira disco ou um radio. E

30 — A crianga tem livre acesso a um instrumento musical. A

31 — A crianga tem livre acesso a pelo menos 10 livros apropriados para a sua idade. A

32 — A crianga tem livre acesso a uma secretaria ou a outro lugar adequado para ler ou estudar. E

33 — A casa tem pelo menos duas pinturas ou outras formas de trabalho artistico nas paredes. O

V — Enriquecimento

34 — A familia tem uma tv, esta é usada criteriosamente e ndo é ligada em permanéncia. E

35 — A familia encoraja a crianga a desenvolver ou a manter actividades recreativas. E

36 — A crianca é regularmente integrada nas actividades recreativas da familia. E

37 — A familia proporciona aulas ou participagdo em associagdes, de maneira a apoiar os talentos
da crianga. E

38 — A crianca tem acesso a pelo menos dois espacos de recreio ao ar livre na vizinhanca
imediata. E

39 — A crianga tem acesso a um cartdo de biblioteca a familia possibilita-lhe ir a biblioteca pelo
menos uma vez por més. E

40 — Um membro da familia levou a crianca a visitar, ou organizou a visita a um museu
cientifico ou de histéria ou de arte, ao longo do ultimo ano. E

41 — Um membro da familia levou a crianca numa viajem ou organizou a viajem de avido,
combdio ou autocarro, ao longo do Gltimo ano. E

VI — Acompanhamento Familiar

42 — A familia visita ou recebe visitas de familiares ou amigos, pelo menos, duas vezes por més.
E

43 — A crianga acompanhou a mde/pai numa saida para tratar de assuntos da vida familiar, pelo
menos trés/quatro vezes no Ultimo ano (numa garagem, numa loja de roupas, numa loja de
reparacado de electrodomésticos). E

44 — Um membro da familia levou a crianga ( ou preparou a ida da crianga) a algum tipo de
concerto ou de performance teatral. E

45 — Um membro da familia levou a crianca numa viajem (ou preparou a viajem) a mais de
oitenta quilémetros de distancia de casa. (distancia radial e ndo distancia total) E

46 — Os pais conversam com a crianga sobre programas da TV. E

47 — A mae/pai ajuda a crianca a desenvolver competéncias ao nivel da motricidade (conduzir
uma bicicleta de duas rodas, patins de roda, patins de gelo ou jogar a bola, etc.) E

VII — Integracdo Familiar

48 — O pai ou a figura paterna envolve-se regularmente nas actividades das criangas. E

49 — A crianca V& o pai ou a figura paterna e passa algum tempo com ele durante quatro dias por
semana. E

50 — A crianca come pelo menos uma refei¢éo por dia na maior parte dos dias com a mée e o pai.
(ou com as figuras materna e paterna) E

51 — A crianca tem permanecido com o seu nicleo familiar durante toda a vida, a excepgdo de
duas ou trés semanas de férias, de uma doenca da mae, visitas aos av@s, etc.) E

ISSSP
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VIl — Ambiente Fisico

52 — O quarto da crianca tem um quadro ou uma decoracdo da parede atractivo para as criangas. +
A

53 — O interior da casa ou do apartamento ndo é escuro ou perceptivamente monétono. O -
54 — Em termos de espaco disponivel, as divisdes ndo estdo sobrecarregadas com mobilia. O -
55 — Todas as divisbes visiveis da casa estdo razoavelmente limpas e minimamente +
desordenadas. O

56 — A casa tem um espaco vital de pelo menos 9m2 por pessoa que la mora. O -
57 — A casa ndo é demasiado barulhenta (tv, gritos de criangas, radio). O -
58 — O prédio ndo tem danos ou degradagOes na estrutura que sejam potencialmente perigosas -
(por exemplo, gesso a cair do tecto, falhas nas escadas, ratos, etc.) O

59 — O ambiente do espago exterior onde a crianga brinca parece ser seguro e livre de perigos -
(auséncia de um espago de jogo ao ar livre justifica uma pontuacdo negativa). O

TOTAIS 17
1-2 11-111-5 IV-1 V-2 VI-1 VII-3 VIII-2
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Nome: V.C.

HOME da Meia Infancia (6-10 anos)

Sumario
SUBESCALA Pontuacéo Mediana Pontuacao Comentarios
Possivel Atribuida
I-Responsividade 10 9 8
II-Encorajmento  da 7 5 7
Maturidade
111-Clima Emocional 8 7 5
IV-Oportunidades e
Materiais de 8 4 3
Aprendizagem
V-Enriquecimento 8 6 4
VI-
COMPANHEIRISMO 6 5 4
Familiar
VII- !qteg racao 4 3 5
Familiar
V,I I_I —  Ambiente 8 7 4
Fisico
Pontuacdo Total 59 46 37
| —Responsividade
1-A familia tem horérios diarios bastante regulares e previsiveis para a crianca +
(refeicbes/cuidados diarios/hora de dormir/horéario de televisdo/trabalhos de casa/etc) E
2- A Mae/Pai cede aos medos ou rituais da crianga (permite um luz ligada durante a noite, -
acompanha a crianca nas novas experiéncias, etc.) E
3- A crianga foi elogiada pelo menos duas vezes durante a semana passada por coisas que fez. E +
4- A crianga é encorajada a ler sozinha. E +
5- A méde/pai encoraja a crianga a participar na conversa ao longo da visita O +
6- A mde/pai d& sinais de resposta emocional positiva aos elogios que a visitante faz a crianga O +
7- A mde/pai responde as questdes que a crianga coloca durante a visita O +
8 — A méde/pai usa estruturas frasicas completas, assim como algumas palavras dificeis, durante a +
conversa O
9- A voz da mae/pai transmite sentimentos positivos quando ela fala com a crian¢a ou da crianga. +
o]
10 — A mae/pai inicia trocas verbais com a visitante, coloca questes, faz comentarios +
espontaneos O
11 — Encorajamento da maturidade
11- A familia exige a crianca que leve a cabo algumas rotinas de cuidado consigo mesma (por +
exemplo, fazer a cama, limpar o quarto, limpar o que suja, tomar banho) E
12 — A familia exige a crianga que mantenha o quarto e as zonas da casa em que brinca +
relativamente limpas e arrumadas E
13- A crianga arruma a roupa de sair, a roupa suja e a roupa de dormir em locais préprios E +
14- Os pais imp&em limites a crianca e reforgam-nos. E +
15- A mée/pai é coerente no estabelecimento e na aplicagéo das regras familiares E +
16- A méae/pai apresenta a visitante a crianca O +
17- A méde/pai ndo viola as regras de cortesia durante a visita O +
18- A mée/pai ndo perdeu a cabeca com a crianga mais do que uma vez durante a semana +
anterior E
19- A mae/pai reporta que nao ocorreu mais do que uma situagdo de punicéo fisica no Gltimo +
més E
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20- A crianca pode demonstrar sentimentos negativos para com 0s pais, sem sofrer duras -
represalias E

21 — A mae/pai ndo chorou nem esteve visivelmente perturbada na presenca da crianca mais do -
que uma vez na semana passada E

22- A crianga tem um lugar especial onde pode guardar os seus pertences. A +

23 — A mae/pai fala com a crianca durante a visita ( para além da apresentacdo e das chamadas +
de atencdo) O

24- A mae/pai usa pelo menos dias vezes durante a visita, termos carinhosos ou algum +
diminutivo para o nome da crianga quando fala dela. O

25 — A mée/pai ndo expressa irritacdo ou hostilidade para com a crianca (queixa-se, descreve a -
crianga como “ma”, diz que a crianga ndo se importa, etc.) O

26- A mae/pai compra e Ié o jornal diariamente. E -

27 — A familia tem um dicionario e encoraja a usa-lo. E -

28 — A crianca visitou um amigo por sua prépria escolha durante a Ultima semana. E +

29 — A crianca tem acesso a um leitor de cassetes ou de cds, a um gira disco ou um radio. E -

30 — A crianga tem livre acesso a um instrumento musical. A -

31 — A crianga tem livre acesso a pelo menos 10 livros apropriados para a sua idade. A +
32 — A crianga tem livre acesso a uma secretaria ou a outro lugar adequado para ler ou estudar. E -
33 — A casa tem pelo menos duas pinturas ou outras formas de trabalho artistico nas paredes. O +
34 — A familia tem uma tv, esta é usada criteriosamente e ndo é ligada em permanéncia. E +
35 — A familia encoraja a crianca a desenvolver ou a manter actividades recreativas. E +

36 — A crianca é regularmente integrada nas actividades recreativas da familia. E -

37 — A familia proporciona aulas ou participagdo em associagdes, de maneira a apoiar os talentos +
da crianca. E

38 — A crianga tem acesso a pelo menos dois espacos de recreio ao ar livre na vizinhanga +
imediata. E

39 — A crianca tem acesso a um cartdo de biblioteca a familia possibilita-lhe ir a biblioteca pelo -
menos uma vez por més. E

40 — Um membro da familia levou a crianca a visitar, ou organizou a visita a um museu
cientifico ou de historia ou de arte, ao longo do Gltimo ano. E

41 — Um membro da familia levou a crian¢ca numa viajem ou organizou a viajem de aviao, -
combdio ou autocarro, ao longo do Gltimo ano. E

42 — A familia visita ou recebe visitas de familiares ou amigos, pelo menos, duas vezes por més. +
E

43 — A crianga acompanhou a mae/pai numa saida para tratar de assuntos da vida familiar, pelo +
menos trés/quatro vezes no Ultimo ano (numa garagem, numa loja de roupas, numa loja de
reparacdo de electrodomésticos). E

44 — Um membro da familia levou a crianga ( ou preparou a ida da crianga) a algum tipo de -
concerto ou de performance teatral. E

45 — Um membro da familia levou a crianca numa viajem (ou preparou a viajem) a mais de -
oitenta quilémetros de distancia de casa. (distancia radial e ndo distancia total) E

46 — Os pais conversam com a crianga sobre programas da TV. E +

47 — A mae/pai ajuda a crianca a desenvolver competéncias ao nivel da motricidade (conduzir +
uma bicicleta de duas rodas, patins de roda, patins de gelo ou jogar a bola, etc.) E

48 — O pai ou a figura paterna envolve-se regularmente nas actividades das criangas. E -

49 — A crianca V& o pai ou a figura paterna e passa algum tempo com ele durante quatro dias por -
semana. E

50 — A crianga come pelo menos uma refeicdo por dia na maior parte dos dias com a mée e o pai. +
(ou com as figuras materna e paterna) E

51 — A crianca tem permanecido com o seu ntcleo familiar durante toda a vida, a excepcéo de +
duas ou trés semanas de férias, de uma doenga da mae, visitas aos avas, etc.) E

VIl — Ambiente Fisico

52 — O quarto da crianca tem um quadro ou uma decoragdo da parede atractivo para as criancas. +
A

53 — O interior da casa ou do apartamento ndo é escuro ou perceptivamente monétono. O +
ISSSP

Combater a Pobreza Infantil, superando os fatores sociais que estdo na origem da
desigualdade de acesso ao dominio da lingua materna. 157



54 — Em termos de espaco disponivel, as divisdes ndo estao sobrecarregadas com mobilia. O

55 — Todas as divisdes visiveis da casa estdo razoavelmente limpas e minimamente
desordenadas. O

56 — A casa tem um espaco vital de pelo menos 9m2 por pessoa que l& mora. O

57 — A casa ndo é demasiado barulhenta (tv, gritos de criangas, radio). O

58 — O prédio ndo tem danos ou degradacBes na estrutura que sejam potencialmente perigosas
(por exemplo, gesso a cair do tecto, falhas nas escadas, ratos, etc.) O

59 — O ambiente do espago exterior onde a crianga brinca parece ser seguro e livre de perigos
(auséncia de um espago de jogo ao ar livre justifica uma pontuagdo negativa). O

TOTAIS
1-8 1I1-7 M-51V-3V-4VI-4VII-2 VIII-4

37
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Nome: P. A

HOME da Meia Infancia (6-10 anos)

Sumario
SUBESCALA Pontuacéo Mediana Pontuacao Comentarios
Possivel Atribuida
I-Responsividade 10 9 6
II-Encorajmento  da 7 5 6
Maturidade
111-Clima Emocional 8 7 5
IV-Oportunidades e
Materiais de 8 4 4
Aprendizagem
V-Enriquecimento 8 6 4
VI-
COMPANHEIRISMO 6 5 3
Familiar
VII- !qteg racao 4 3 5
Familiar
V,I I_I —  Ambiente 8 7 3
Fisico
Pontuacdo Total 59 46 32
| —Responsividade
1-A familia tem horérios diarios bastante regulares e previsiveis para a crianca +
(refeicbes/cuidados didrios/hora de dormir/horério de televisdo/trabalhos de casa/etc) E
2- A Mae/Pai cede aos medos ou rituais da crianca (permite um luz ligada durante a noite, +
acompanha a crianca nas novas experiéncias, etc.) E
3- A crianga foi elogiada pelo menos duas vezes durante a semana passada por coisas que fez. E -
4- A crianga é encorajada a ler sozinha. E +
5- A mée/pai encoraja a crianga a participar na conversa ao longo da visita O +
6- A mde/pai d& sinais de resposta emocional positiva aos elogios que a visitante faz a crianga O -
7- A mde/pai responde as questdes que a crianga coloca durante a visita O +
8 — A méde/pai usa estruturas frasicas completas, assim como algumas palavras dificeis, durante a -
conversa O
9- A voz da mae/pai transmite sentimentos positivos quando ela fala com a crian¢a ou da crianga. -
o]
10 — A maée/pai inicia trocas verbais com a visitante, coloca questdes, faz comentarios +
espontaneos O
11 — Encorajamento da maturidade
11- A familia exige a crianca que leve a cabo algumas rotinas de cuidado consigo mesma (por +
exemplo, fazer a cama, limpar o quarto, limpar o que suja, tomar banho) E
12 — A familia exige a crianga que mantenha o quarto e as zonas da casa em que brinca +
relativamente limpas e arrumadas E
13- A crianga arruma a roupa de sair, a roupa suja e a roupa de dormir em locais proprios E +
14- Os pais imp&em limites a crianca e reforcam-nos. E +
15- A mée/pai é coerente no estabelecimento e na aplicagéo das regras familiares E -
16- A mée/pai apresenta a visitante a crianca O +
17- A méde/pai ndo viola as regras de cortesia durante a visita O +
18- A mée/pai ndo perdeu a cabeca com a crianca mais do que uma vez durante a semana -
anterior E
19- A mae/pai reporta que ndo ocorreu mais do que uma situacdo de punicdo fisica no Ultimo +
més E
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20- A crianca pode demonstrar sentimentos negativos para com 0s pais, sem sofrer duras +
represalias E

21 — A mae/pai ndo chorou nem esteve visivelmente perturbada na presenca da crianca mais do -
que uma vez na semana passada E

22- A crianga tem um lugar especial onde pode guardar os seus pertences. A +

23 — A mae/pai fala com a crianca durante a visita ( para além da apresentacéo e das chamadas +
de atencdo) O

24- A mae/pai usa pelo menos dias vezes durante a visita, termos carinhosos ou algum -
diminutivo para o nome da crianga quando fala dela. O

25 — A mée/pai ndo expressa irritacdo ou hostilidade para com a crianca (queixa-se, descreve a +
crianga como “ma”, diz que a crianga ndo se importa, etc.) O

26- A mae/pai compra e I& o jornal diariamente. E -

27 — A familia tem um dicionario e encoraja a usa-lo. E

28 — A crianca visitou um amigo por sua propria escolha durante a Ultima semana. E

29 — A crianca tem acesso a um leitor de cassetes ou de cds, a um gira disco ou um radio. E -

30 — A crianga tem livre acesso a um instrumento musical. A -

31 — A crianga tem livre acesso a pelo menos 10 livros apropriados para a sua idade. A +

32 — A crianga tem livre acesso a uma secretaria ou a outro lugar adequado para ler ou estudar. E -

33 — A casa tem pelo menos duas pinturas ou outras formas de trabalho artistico nas paredes. O +

34 — A familia tem uma tv, esta é usada criteriosamente e ndo é ligada em permanéncia. E -

35 — A familia encoraja a crianca a desenvolver ou a manter actividades recreativas. E

36 — A crianca é regularmente integrada nas actividades recreativas da familia. E

+ |+ |+

37 — A familia proporciona aulas ou participagdo em associagdes, de maneira a apoiar os talentos
da crianca. E

38 — A crianga tem acesso a pelo menos dois espacos de recreio ao ar livre na vizinhanga +
imediata. E

39 — A crianca tem acesso a um cartdo de biblioteca a familia possibilita-lhe ir a biblioteca pelo -
menos uma vez por més. E

40 — Um membro da familia levou a crianga a visitar, ou organizou a visita a um museu
cientifico ou de historia ou de arte, ao longo do Gltimo ano. E

41 — Um membro da familia levou a crian¢ca numa viajem ou organizou a viajem de aviao, -
combdio ou autocarro, ao longo do Gltimo ano. E

42 — A familia visita ou recebe visitas de familiares ou amigos, pelo menos, duas vezes por més. +
E

43 — A crianga acompanhou a mde/pai numa saida para tratar de assuntos da vida familiar, pelo +
menos trés/quatro vezes no Ultimo ano (numa garagem, numa loja de roupas, numa loja de
reparacdo de electrodomésticos). E

44 — Um membro da familia levou a crianga ( ou preparou a ida da crianca) a algum tipo de -
concerto ou de performance teatral. E

45 — Um membro da familia levou a crianca numa viajem (ou preparou a viajem) a mais de -
oitenta quilémetros de distancia de casa. (distancia radial e ndo distancia total) E

46 — Os pais conversam com a crianga sobre programas da TV. E -

47 — A mae/pai ajuda a crianca a desenvolver competéncias ao nivel da motricidade (conduzir +
uma bicicleta de duas rodas, patins de roda, patins de gelo ou jogar a bola, etc.) E

VII — Integragdo Familiar

48 — O pai ou a figura paterna envolve-se regularmente nas actividades das criangas. E -

49 — A crianca V& o pai ou a figura paterna e passa algum tempo com ele durante quatro dias por -
semana. E

50 — A crianga come pelo menos uma refeicdo por dia na maior parte dos dias com a mée e o pai. +
(ou com as figuras materna e paterna) E

51 — A crianca tem permanecido com o seu nicleo familiar durante toda a vida, a excepgdo de +
duas ou trés semanas de férias, de uma doenga da mae, visitas aos avas, etc.) E

VIl — Ambiente Fisico

52 — O quarto da crianca tem um quadro ou uma decoragdo da parede atractivo para as criancas. +
A

53 — O interior da casa ou do apartamento ndo é escuro ou perceptivamente monétono. O +
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54 — Em termos de espaco disponivel, as divisdes ndo estdo sobrecarregadas com mobilia. O

55 — Todas as divisdes visiveis da casa estdo razoavelmente limpas e minimamente
desordenadas. O

56 — A casa tem um espaco vital de pelo menos 9m2 por pessoa que l& mora. O

57 — A casa ndo é demasiado barulhenta (tv, gritos de criangas, radio). O

58 — O prédio ndo tem danos ou degradacGes na estrutura que sejam potencialmente perigosas
(por exemplo, gesso a cair do tecto, falhas nas escadas, ratos, etc.) O

59 — O ambiente do espago exterior onde a crianga brinca parece ser seguro e livre de perigos
(auséncia de um espago de jogo ao ar livre justifica uma pontuagdo negativa). O

TOTAIS
1-6 11-6 1l1-4 1IV-4 V-4 VI-3 VII-2 VIII-3

32
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Nome: F. C.

HOME da Meia Infancia (6-10 anos)

Sumario
SUBESCALA Pontuacao Mediana Pontuacao Comentarios
Possivel Atribuida
I-Responsividade 10 9 7
II-Encorajmento  da 7 5 6
Maturidade
111-Clima Emocional 8 7 4
IV-Oportunidades e
Materiais de 8 4 1
Aprendizagem
V-Enriquecimento 8 6 1
VI-
COMPANHEIRISMO 6 5 1
Familiar
ViI- I_n_teg racao 4 3 3
Familiar
VIII - Ambiente
Fisico 8 ! S
Pontuacdo Total 59 46 28
| —Responsividade
1-A familia tem horérios diarios bastante regulares e previsiveis para a crianca -
(refeicbes/cuidados didrios/hora de dormir/horéario de televisdo/trabalhos de casa/etc) E
2- A Mée/Pai cede aos medos ou rituais da crianca (permite um luz ligada durante a noite, +
acompanha a crianca nas novas experiéncias, etc.) E
3- A crianga foi elogiada pelo menos duas vezes durante a semana passada por coisas que fez. E +
4- A crianga é encorajada a ler sozinha. E +
5- A mée/pai encoraja a crianga a participar na conversa ao longo da visita O -
6- A mde/pai da sinais de resposta emocional positiva aos elogios que a visitante faz a crianga O +
7- A mde/pai responde as questdes que a crianga coloca durante a visita O +
8 — A méde/pai usa estruturas frasicas completas, assim como algumas palavras dificeis, durante a -
conversa O
9- A voz da mae/pai transmite sentimentos positivos quando ela fala com a crian¢a ou da crianga. +
O
10 — A mae/pai inicia trocas verbais com a visitante, coloca questdes, faz comentérios +
espontaneos O
11 — Encorajamento da maturidade
11- A familia exige & crianca que leve a cabo algumas rotinas de cuidado consigo mesma (por +
exemplo, fazer a cama, limpar o quarto, limpar o que suja, tomar banho) E
12 — A familia exige a crianca que mantenha o quarto e as zonas da casa em que brinca +
relativamente limpas e arrumadas E
13- A crianca arruma a roupa de sair, a roupa suja e a roupa de dormir em locais préprios E -
14- Os pais imp&em limites a crianca e reforcam-nos. E +
15- A mée/pai é coerente no estabelecimento e na aplicacéo das regras familiares E +
16- A mée/pai apresenta a visitante a crianca O +
17- A méde/pai ndo viola as regras de cortesia durante a visita O +
18- A mée/pai ndo perdeu a cabeca com a crianga mais do que uma vez durante a semana -
anterior E
19- A mée/pai reporta que ndo ocorreu mais do que uma situacdo de punicdo fisica no ultimo +
més E
20- A crianca pode demonstrar sentimentos negativos para com os pais, sem sofrer duras -
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represalias E

21 — A mée/pai ndo chorou nem esteve visivelmente perturbada na presencga da crianga mais do +
que uma vez na semana passada E

22- A crianca tem um lugar especial onde pode guardar os seus pertences. A -

23 — A mae/pai fala com a crianga durante a visita ( para além da apresentacdo e das chamadas +
de atencédo) O

24- A mae/pai usa pelo menos dias vezes durante a visita, termos carinhosos ou algum +
diminutivo para o nome da crianga quando fala dela. O

25 — A mée/pai ndo expressa irritacdo ou hostilidade para com a crianca (queixa-se, descreve a -

£99

crianga como “ma”, diz que a crianga ndo se importa, etc.) O

26- A mae/pai compra e |é o jornal diariamente. E -

27 — A familia tem um diciondrio e encoraja a uséa-lo. E -

28 — A crianca visitou um amigo por sua prépria escolha durante a Ultima semana. E +

29 — A crianca tem acesso a um leitor de cassetes ou de cds, a um gira disco ou um radio. E -

30 — A crianca tem livre acesso a um instrumento musical. A -

31 — A crianca tem livre acesso a pelo menos 10 livros apropriados para a sua idade. A -

32 — A crianga tem livre acesso a uma secretaria ou a outro lugar adequado para ler ou estudar. E -

33 — A casa tem pelo menos duas pinturas ou outras formas de trabalho artistico nas paredes. O -

34 — A familia tem uma tv, esta é usada criteriosamente e ndo é ligada em permanéncia. E -

35 — A familia encoraja a crianca a desenvolver ou a manter actividades recreativas. E -

36 — A crianca é regularmente integrada nas actividades recreativas da familia. E -

37 — A familia proporciona aulas ou participagdo em associa¢des, de maneira a apoiar os talentos +
da crianca. E

38 — A crianga tem acesso a pelo menos dois espacos de recreio ao ar livre na vizinhanga -
imediata. E

39 — A crianga tem acesso a um cartdo de biblioteca a familia possibilita-Ihe ir a biblioteca pelo -
menos uma vez por més. E

40 — Um membro da familia levou a crianga a visitar, ou organizou a visita a um museu
cientifico ou de histéria ou de arte, ao longo do Gltimo ano. E

41 — Um membro da familia levou a criangca numa viajem ou organizou a viajem de avido, -
combdio ou autocarro, ao longo do Gltimo ano. E

42 — A familia visita ou recebe visitas de familiares ou amigos, pelo menos, duas vezes por més. +
E

43 — A crianga acompanhou a mae/pai numa saida para tratar de assuntos da vida familiar, pelo -
menos trés/quatro vezes no Ultimo ano (numa garagem, numa loja de roupas, numa loja de
reparacdo de electrodomésticos). E

44 — Um membro da familia levou a crianga ( ou preparou a ida da crianca) a algum tipo de -
concerto ou de performance teatral. E

45 — Um membro da familia levou a crianca numa viajem (ou preparou a viajem) a mais de -
oitenta quilémetros de distancia de casa. (distancia radial e ndo distancia total) E

46 — Os pais conversam com a crianga sobre programas da TV. E -

47 — A mae/pai ajuda a crianca a desenvolver competéncias ao nivel da motricidade (conduzir -
uma bicicleta de duas rodas, patins de roda, patins de gelo ou jogar a bola, etc.) E

48 — O pai ou a figura paterna envolve-se regularmente nas actividades das criancas. E -

49 — A crianca V& o pai ou a figura paterna e passa algum tempo com ele durante quatro dias por +
semana. E

50 — A crianca come pelo menos uma refei¢do por dia na maior parte dos dias com a mée e o pai. +
(ou com as figuras materna e paterna) E

51 — A crianca tem permanecido com o seu nicleo familiar durante toda a vida, a excepcéo de +
duas ou trés semanas de férias, de uma doenga da mae, visitas aos avos, etc.) E

VIl — Ambiente Fisico

52 — O quarto da crianca tem um quadro ou uma decoracdo da parede atractivo para as criangas. -
A

53 — O interior da casa ou do apartamento ndo é escuro ou perceptivamente monétono. O +
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54 — Em termos de espaco disponivel, as divisdes ndo estdo sobrecarregadas com mobilia. O +
55 — Todas as divisdes visiveis da casa estdo razoavelmente limpas e minimamente +
desordenadas. O

56 — A casa tem um espaco vital de pelo menos 9m2 por pessoa que l& mora. O -
57 — A casa nao é demasiado barulhenta (tv, gritos de criangas, radio). O +
58 — O prédio ndo tem danos ou degradacBes na estrutura que sejam potencialmente perigosas +
(por exemplo, gesso a cair do tecto, falhas nas escadas, ratos, etc.) O

59 — O ambiente do espago exterior onde a crianga brinca parece ser seguro e livre de perigos -
(auséncia de um espaco de jogo ao ar livre justifica uma pontuacao negativa). O

TOTAIS 28
1-7 11-6 M-41V-1 V-1VI-1VII-3 VIII-5

L.L.
HOME da Meia Infancia (6-10 anos)
Sumario
SUBESCALA Pontuacéo Mediana Pontuacéo Comentarios
Possivel Atribuida
I-Responsividade 10 9 8
II-Encorajmento  da 7 5 7
Maturidade
111-Clima Emocional 8 7 7
IV-Oportunidades e
Materiais de 8 4 6
Aprendizagem
V-Enriguecimento 8 6 5
VI-
COMPANHEIRISMO 6 5 4
Familiar
VII-Integragao 4 3 4
Familiar
V,I I-I —  Ambiente 8 7 3
Fisico
Pontuacdo Total 59 46 44
| —Responsividade
1-A familia tem horéarios diarios bastante regulares e previsiveis para a crianca +
(refeicdes/cuidados diarios/hora de dormir/horario de televisao/trabalhos de casa/etc) E
2- A Mée/Pai cede aos medos ou rituais da crianca (permite um luz ligada durante a noite, -
acompanha a crianca nas novas experiéncias, etc.) E
3- A crianca foi elogiada pelo menos duas vezes durante a semana passada por coisas que fez. E +
4- A crianca é encorajada a ler sozinha. E +
5- A mée/pai encoraja a crianga a participar na conversa ao longo da visita O +
6- A mae/pai dé sinais de resposta emocional positiva aos elogios que a visitante faz a crianca O +
7- A mae/pai responde as questdes que a crianga coloca durante a visita O +
8 — A mée/pai usa estruturas frasicas completas, assim como algumas palavras dificeis, durante a -
conversa O
9- A voz da mae/pai transmite sentimentos positivos quando ela fala com a crian¢a ou da crianga. +
@]
10 — A mae/pai inicia trocas verbais com a visitante, coloca questbes, faz comentarios +
esponténeos O
11- Encorajamento da maturidade
11- A familia exige a crianca que leve a cabo algumas rotinas de cuidado consigo mesma (por +
exemplo, fazer a cama, limpar o quarto, limpar o que suja, tomar banho) E
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12 — A familia exige a crianga que mantenha o quarto e as zonas da casa em que brinca +
relativamente limpas e arrumadas E

13- A crianca arruma a roupa de sair, a roupa suja e a roupa de dormir em locais proprios E +
14- Os pais imp&em limites a crianca e reforcam-nos. E +
15- A mée/pai é coerente no estabelecimento e na aplicagéo das regras familiares E +
16- A mée/pai apresenta a visitante a crianca O +
17- A méde/pai ndo viola as regras de cortesia durante a visita O +
111- Clima Emocional

18- A mée/pai ndo perdeu a cabeca com a crianca mais do que uma vez durante a semana +
anterior E

19- A mae/pai reporta que ndo ocorreu mais do que uma situacdo de punicéo fisica no Ultimo +
més E

20- A crianca pode demonstrar sentimentos negativos para com 0s pais, sem sofrer duras -
represalias E

21 — A mée/pai ndo chorou nem esteve visivelmente perturbada na presencga da crianga mais do +
gue uma vez na semana passada E

22- A crianga tem um lugar especial onde pode guardar os seus pertences. A +
23 — A mae/pai fala com a crianca durante a visita ( para além da apresentacdo e das chamadas +
de atencéo) O

24- A mae/pai usa pelo menos dias vezes durante a visita, termos carinhosos ou algum +
diminutivo para o nome da crianga quando fala dela. O

25 — A mée/pai ndo expressa irritacdo ou hostilidade para com a crianca (queixa-se, descreve a +
crianca como “mad”, diz que a crianga ndo se importa, etc.) O

1VV. Materiais e oportunidades de aprendizagem

26- A mae/pai compra e Ié o jornal diariamente. E -
27 — A familia tem um dicionario e encoraja a usa-lo. E +
28 — A crianca visitou um amigo por sua propria escolha durante a Ultima semana. E +
29 — A crianca tem acesso a um leitor de cassetes ou de cds, a um gira disco ou um radio. E +
30 — A crianca tem livre acesso a um instrumento musical. A -
31 — A crianca tem livre acesso a pelo menos 10 livros apropriados para a sua idade. A +
32 — A crianca tem livre acesso a uma secretéria ou a outro lugar adequado para ler ou estudar. E +
33 — A casa tem pelo menos duas pinturas ou outras formas de trabalho artistico nas paredes. O +
V- Enriguecimento

34 — A familia tem uma tv, esta é usada criteriosamente e ndo é ligada em permanéncia. E -
35 — A familia encoraja a crianca a desenvolver ou a manter actividades recreativas. E +
36 — A crianca € regularmente integrada nas actividades recreativas da familia. E +
37 — A familia proporciona aulas ou participacdo em associacdes, de maneira a apoiar os talentos +
da crianga. E

38 — A crianga tem acesso a pelo menos dois espacos de recreio ao ar livre na vizinhanga -
imediata. E

39 — A crianga tem acesso a um cartéo de biblioteca a familia possibilita-Ihe ir a biblioteca pelo -
menos uma vez por més. E

40 — Um membro da familia levou a crianca a visitar, ou organizou a visita a um museu N
cientifico ou de histéria ou de arte, ao longo do Gltimo ano. E

41 — Um membro da familia levou a criangca numa viajem ou organizou a viajem de avido, +
comboio ou autocarro, ao longo do ultimo ano. E

VI- Acompanhamento Familiar

42 — A familia visita ou recebe visitas de familiares ou amigos, pelo menos, duas vezes por més. +
E

43 — A crianca acompanhou a mée/pai numa saida para tratar de assuntos da vida familiar, pelo -
menos trés/quatro vezes no Gltimo ano (numa garagem, numa loja de roupas, numa loja de
reparacdo de electrodomésticos). E

44 — Um membro da familia levou a crianga ( ou preparou a ida da crian¢a) a algum tipo de -
concerto ou de performance teatral. E

45 — Um membro da familia levou a crianca numa viajem (ou preparou a viajem) a mais de +
oitenta quilémetros de distancia de casa. (distancia radial e nao distancia total) E

46 — Os pais conversam com a crianga sobre programas da TV. E +
47 — A mae/pai ajuda a crianca a desenvolver competéncias ao nivel da motricidade (conduzir +
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uma bicicleta de duas rodas, patins de roda, patins de gelo ou jogar a bola, etc.) E

VII- Integracdo familiar

48 — O pai ou a figura paterna envolve-se regularmente nas actividades das criangas. E

49 — A crianca V& o pai ou a figura paterna e passa algum tempo com ele durante quatro dias por
semana. E

50 — A crianca come pelo menos uma refei¢éo por dia na maior parte dos dias com a mée e o pai.
(ou com as figuras materna e paterna) E

51 — A crianca tem permanecido com o seu nicleo familiar durante toda a vida, a excepgéo de
duas ou trés semanas de férias, de uma doenga da mae, visitas aos avas, etc.) E

8

52 — O quarto da crianga tem um quadro ou uma decoracéo da parede atractivo para as criangas.
A

53 — O interior da casa ou do apartamento ndo é escuro ou perceptivamente mondtono. O

54 — Em termos de espaco disponivel, as divisdes ndo estdo sobrecarregadas com mobilia. O

55 — Todas as divisdes visiveis da casa estdo razoavelmente limpas e minimamente
desordenadas. O

56 — A casa tem um espagco Vvital de pelo menos 9m2 por pessoa que l& mora. O

57 — A casa ndo é demasiado barulhenta (tv, gritos de criancas, radio). O

58 — O prédio ndo tem danos ou degradacBes na estrutura que sejam potencialmente perigosas
(por exemplo, gesso a cair do tecto, falhas nas escadas, ratos, etc.) O

59 — O ambiente do espaco exterior onde a crianga brinca parece ser seguro e livre de perigos
(auséncia de um espago de jogo ao ar livre justifica uma pontuacao negativa). O

TOTAIS
1-8 -7 11-7 IV-6 V-5 VI -4 VII-4VIII-3

44
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L.O.

HOME da Meia Infancia (6-10 anos)

Sumario
SUBESCALA Pontuacao Mediana Pontuacao Comentarios
Possivel Atribuida
I-Responsividade 10 9 1
II-Encorajmento  da 7 5 3
Maturidade
111-Clima Emocional 8 7 3
IV-Oportunidades e
Materiais de 8 4 2
Aprendizagem
V-Enriquecimento 8 6 1
VI-
COMPANHEIRISMO 6 5 1
Familiar
VII- !qteg racao 4 3 4
Familiar
VIII -  Ambiente
Fisico 8 ! 0
Pontuacéo Total 59 46 14
| —Responsividade
1-A familia tem horérios diarios bastante regulares e previsiveis para a crianca -
(refei¢bes/cuidados didrios/hora de dormir/horério de televisdo/trabalhos de casa/etc) E
2- A Mée/Pai cede aos medos ou rituais da crianca (permite um luz ligada durante a noite, +
acompanha a crianca nas novas experiéncias, etc.) E
3- A crianga foi elogiada pelo menos duas vezes durante a semana passada por coisas que fez. E -
4- A crianga é encorajada a ler sozinha. E -
5- A mae/pai encoraja a crianga a participar na conversa ao longo da visita O -
6- A mde/pai da sinais de resposta emocional positiva aos elogios que a visitante faz a crianga O -
7- A mde/pai responde as questdes que a crianga coloca durante a visita O -
8 — A méde/pai usa estruturas frasicas completas, assim como algumas palavras dificeis, durante a -
conversa O
9- A voz da mée/pai transmite sentimentos positivos quando ela fala com a crianga ou da crianca. -
O
10 — A maée/pai inicia trocas verbais com a visitante, coloca questdes, faz comentarios -
espontaneos O
11- Encorajamento da maturidade
11- A familia exige a crianga que leve a cabo algumas rotinas de cuidado consigo mesma (por +
exemplo, fazer a cama, limpar o quarto, limpar o que suja, tomar banho) E
12 — A familia exige a crianga que mantenha o quarto e as zonas da casa em que brinca -
relativamente limpas e arrumadas E
13- A crianga arruma a roupa de sair, a roupa suja e a roupa de dormir em locais préprios E -
14- Os pais impdem limites a crianca e reforcam-nos. E -
15- A mée/pai é coerente no estabelecimento e na aplicacdo das regras familiares E -
16- A mde/pai apresenta a visitante a crianca O +
17- A méde/pai ndo viola as regras de cortesia durante a visita O +
111- Clima Emocional
18- A mée/pai ndo perdeu a cabeca com a crianga mais do que uma vez durante a semana -
anterior E
19- A mae/pai reporta que nao ocorreu mais do que uma situagdo de punicéo fisica no Gltimo -
més E
20- A crianca pode demonstrar sentimentos negativos para com 0s pais, sem sofrer duras +
represalias E
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21 — A mée/pai ndo chorou nem esteve visivelmente perturbada na presencga da crianga mais do
que uma vez na semana passada E

22- A crianga tem um lugar especial onde pode guardar os seus pertences. A

23 — A mae/pai fala com a crianca durante a visita ( para além da apresentacéo e das chamadas
de atencédo) O

24- A mae/pai usa pelo menos dias vezes durante a visita, termos carinhosos ou algum
diminutivo para o nome da crianga quando fala dela. O

25 — A mée/pai ndo expressa irritacdo ou hostilidade para com a crianca (queixa-se, descreve a
crianga como “ma”, diz que a crianga ndo se importa, etc.) O

1V. Materiais e oportunidades de aprendizagem

26- A mae/pai compra e |é o jornal diariamente. E

27 — A familia tem um diciondrio e encoraja a uséa-lo. E

28 — A crianca visitou um amigo por sua propria escolha durante a Ultima semana. E

29 — A crianca tem acesso a um leitor de cassetes ou de cds, a um gira disco ou um réadio. E

30 — A crianca tem livre acesso a um instrumento musical. A

31 — A crianca tem livre acesso a pelo menos 10 livros apropriados para a sua idade. A

32 — A crianca tem livre acesso a uma secretéria ou a outro lugar adequado para ler ou estudar. E

33 — A casa tem pelo menos duas pinturas ou outras formas de trabalho artistico nas paredes. O

V- Enriguecimento

34 — A familia tem uma tv, esta é usada criteriosamente e ndo é ligada em permanéncia. E

35 — A familia encoraja a crianca a desenvolver ou a manter actividades recreativas. E

36 — A crianca é regularmente integrada nas actividades recreativas da familia. E

37 — A familia proporciona aulas ou participacdo em associacfes, de maneira a apoiar os talentos
da crianca. E

38 — A crianga tem acesso a pelo menos dois espacos de recreio ao ar livre na vizinhanga
imediata. E

39 — A crianga tem acesso a um cartéo de biblioteca a familia possibilita-Ihe ir a biblioteca pelo
menos uma vez por més. E

40 — Um membro da familia levou a crianca a visitar, ou organizou a visita a um museu
cientifico ou de histéria ou de arte, ao longo do Gltimo ano. E

41 — Um membro da familia levou a criangca numa viajem ou organizou a viajem de avido,
combdio ou autocarro, ao longo do Gltimo ano. E

VI- Acompanhamento Familiar

42 — A familia visita ou recebe visitas de familiares ou amigos, pelo menos, duas vezes por més.
E

43 — A crianca acompanhou a mée/pai numa saida para tratar de assuntos da vida familiar, pelo
menos trés/quatro vezes no Ultimo ano (numa garagem, numa loja de roupas, numa loja de
reparacdo de electrodomésticos). E

44 — Um membro da familia levou a crianga ( ou preparou a ida da crianca) a algum tipo de
concerto ou de performance teatral. E

45 — Um membro da familia levou a criangca numa viajem (ou preparou a viajem) a mais de
oitenta quilémetros de distancia de casa. (distancia radial e ndo distancia total) E

46 — Os pais conversam com a crianga sobre programas da TV. E

47 — A mae/pai ajuda a crianca a desenvolver competéncias ao nivel da motricidade (conduzir
uma bicicleta de duas rodas, patins de roda, patins de gelo ou jogar a bola, etc.) E

VII- Integracdo familiar

48 — O pai ou a figura paterna envolve-se regularmente nas actividades das criancas. E

49 — A crianca V& o pai ou a figura paterna e passa algum tempo com ele durante quatro dias por
semana. E

50 — A crianca come pelo menos uma refei¢do por dia na maior parte dos dias com a mée e o pai.
(ou com as figuras materna e paterna) E

51 — A crianca tem permanecido com o seu nicleo familiar durante toda a vida, a excepcéo de
duas ou trés semanas de férias, de uma doenga da mae, visitas aos avos, etc.) E

VIII- Ambiente Fisico

52 — O quarto da crianca tem um quadro ou uma decoracdo da parede atractivo para as criangas.
A

53 — O interior da casa ou do apartamento ndo é escuro ou perceptivamente monétono. O

54 — Em termos de espaco disponivel, as divisdes ndo estdo sobrecarregadas com mobilia. O
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55 — Todas as divisdes visiveis da casa estdo razoavelmente limpas e minimamente
desordenadas. O

56 — A casa tem um espaco vital de pelo menos 9m2 por pessoa que & mora. O

57 — A casa ndo é demasiado barulhenta (tv, gritos de criangas, radio). O

58 — O prédio ndo tem danos ou degradagdes na estrutura que sejam potencialmente perigosas
(por exemplo, gesso a cair do tecto, falhas nas escadas, ratos, etc.) O

59 — O ambiente do espago exterior onde a crianga brinca parece ser seguro e livre de perigos
(auséncia de um espacgo de jogo ao ar livre justifica uma pontuacao negativa). O

TOTAIS 14
I-1 1-211-3 IV-2 V-1 VI -1 VII-4VIII-0
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T.D.

HOME da Meia Infancia (6-10 anos)

Sumario
SUBESCALA Pontuacao Mediana Pontuacao Comentarios
Possivel Atribuida
I-Responsividade 10 9 8
II-Encorajmento  da 7 5 5
Maturidade
111-Clima Emocional 8 7 7
IV-Oportunidades e
Materiais de 8 4 4
Aprendizagem
V-Enriquecimento 8 6 3
VI-
COMPANHEIRISMO 6 5 1
Familiar
VII- !qteg racao 4 3 1
Familiar
VIII -  Ambiente
Fisico 8 ! 5
Pontuacéo Total 59 46 34
| —Responsividade
1-A familia tem horérios diarios bastante regulares e previsiveis para a crianca +
(refei¢bes/cuidados didrios/hora de dormir/horério de televisdo/trabalhos de casa/etc) E
2- A Mae/Pai cede aos medos ou rituais da crianca (permite um luz ligada durante a noite, +
acompanha a crianca nas novas experiéncias, etc.) E
3- A crianga foi elogiada pelo menos duas vezes durante a semana passada por coisas que fez. E +
4- A crianga é encorajada a ler sozinha. E +
5- A mae/pai encoraja a crianga a participar na conversa ao longo da visita O +
6- A mde/pai da sinais de resposta emocional positiva aos elogios que a visitante faz a crianga O +
7- A mde/pai responde as questdes que a crianga coloca durante a visita O +
8 — A méde/pai usa estruturas frasicas completas, assim como algumas palavras dificeis, durante a -
conversa O
9- A voz da mée/pai transmite sentimentos positivos quando ela fala com a crianca ou da crianca. +
O
10 — A maée/pai inicia trocas verbais com a visitante, coloca questdes, faz comentarios -
espontaneos O
11 — Encorajamento da maturidade
11- A familia exige a crianga que leve a cabo algumas rotinas de cuidado consigo mesma (por +
exemplo, fazer a cama, limpar o quarto, limpar o que suja, tomar banho) E
12 — A familia exige a crianga que mantenha o quarto e as zonas da casa em que brinca | +
relativamente limpas e arrumadas E
13- A crianga arruma a roupa de sair, a roupa suja e a roupa de dormir em locais préprios E +
14- Os pais impdem limites a crianca e reforcam-nos E +
15- A mée/pai é coerente no estabelecimento e na aplicacdo das regras familiares E -
16- A mde/pai apresenta a visitante a crianca O +
17- A mae/pai ndo viola as regras de cortesia durante a visita O -
111 - Clima Emocional
18- A mée/pai ndo perdeu a cabeca com a crianga mais do que uma vez durante a semana +
anterior E
19- A mae/pai reporta que nao ocorreu mais do que uma situagdo de punicdo fisica no Gltimo | +
més E
20- A crianca pode demonstrar sentimentos negativos para com o0s pais, sem sofrer duras -
represalias E

ISSSP
Combater a Pobreza Infantil, superando os fatores sociais que estdo na origem da
desigualdade de acesso ao dominio da lingua materna.

170




21 — A mée/pai ndo chorou nem esteve visivelmente perturbada na presencga da crianga mais do
que uma vez na semana passada E

22- A crianga tem um lugar especial onde pode guardar os seus pertences. A

23 — A mae/pai fala com a crianca durante a visita ( para além da apresentacéo e das chamadas
de atencédo) O

24- A mae/pai usa pelo menos dias vezes durante a visita, termos carinhosos ou algum
diminutivo para o home da crianca quando fala dela. O

25 — A mée/pai ndo expressa irritacdo ou hostilidade para com a crianca (queixa-se, descreve a
crianga como “ma”, diz que a crianga ndo se importa, etc.) O

1V — Materiais e Oportunidades de Aprendizagem

26- A mae/pai compra e Ié o jornal diariamente. E

27 — A familia tem um diciondrio e encoraja a uséa-lo. E

28 — A crianca visitou um amigo por sua propria escolha durante a Ultima semana. E

29 — A crianca tem acesso a um leitor de cassetes ou de cds, a um gira disco ou um réadio. E

30 — A crianca tem livre acesso a um instrumento musical. A

31 — A crianca tem livre acesso a pelo menos 10 livros apropriados para a sua idade. A

32 — A crianca tem livre acesso a uma secretéria ou a outro lugar adequado para ler ou estudar. E

33 — A casa tem pelo menos duas pinturas ou outras formas de trabalho artistico nas paredes. O

V — Enriquecimento

34 — A familia tem uma tv, esta é usada criteriosamente e ndo é ligada em permanéncia. E

35 — A familia encoraja a crianca a desenvolver ou a manter actividades recreativas. E

36 — A crianca é regularmente integrada nas actividades recreativas da familia. E

37 — A familia proporciona aulas ou participagdo em associa¢des, de maneira a apoiar os talentos
da crianca. E

38 — A crianga tem acesso a pelo menos dois espacos de recreio ao ar livre na vizinhanga
imediata. E

39 — A crianga tem acesso a um cartéo de biblioteca a familia possibilita-Ihe ir a biblioteca pelo
menos uma vez por més. E

40 — Um membro da familia levou a crianga a visitar, ou organizou a visita a um museu
cientifico ou de histéria ou de arte, ao longo do Gltimo ano. E

41 — Um membro da familia levou a criangca numa viajem ou organizou a viajem de avido,
combdio ou autocarro, ao longo do Gltimo ano. E

VI — Acompanhamento Familiar

42 — A familia visita ou recebe visitas de familiares ou amigos, pelo menos, duas vezes por més.
E

43 — A crianca acompanhou a mée/pai numa saida para tratar de assuntos da vida familiar, pelo
menos trés/quatro vezes no Ultimo ano (numa garagem, numa loja de roupas, numa loja de
reparacdo de electrodomésticos). E

44 — Um membro da familia levou a crianga ( ou preparou a ida da crianca) a algum tipo de
concerto ou de performance teatral. E

45 — Um membro da familia levou a criangca numa viajem (ou preparou a viajem) a mais de
oitenta quilémetros de distancia de casa. (distancia radial e ndo distancia total) E

46 — Os pais conversam com a crianga sobre programas da TV. E

47 — A mae/pai ajuda a crianca a desenvolver competéncias ao nivel da motricidade (conduzir
uma bicicleta de duas rodas, patins de roda, patins de gelo ou jogar a bola, etc.) E

VII - Integragdo Familiar-

48 — O pai ou a figura paterna envolve-se regularmente nas actividades das criangas. E

49 — A crianca V& o pai ou a figura paterna e passa algum tempo com ele durante quatro dias por
semana. E

50 — A crianca come pelo menos uma refei¢do por dia na maior parte dos dias com a mée e o pai.
(ou com as figuras materna e paterna) E

51 — A crianca tem permanecido com o seu nicleo familiar durante toda a vida, a excepcéo de
duas ou trés semanas de férias, de uma doenga da mae, visitas aos avos, etc.) E

VIl — Ambiente Fisico

52 — O quarto da crianca tem um quadro ou uma decoragdo da parede atractivo para as criangas.
A

53 — O interior da casa ou do apartamento ndo é escuro ou perceptivamente monétono. O

54 — Em termos de espaco disponivel, as divisdes ndo estdo sobrecarregadas com mobilia. O
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55 — Todas as divisdes visiveis da casa estdo razoavelmente limpas e minimamente
desordenadas. O

56 — A casa tem um espaco vital de pelo menos 9m2 por pessoa que & mora. O

57 — A casa ndo é demasiado barulhenta (tv, gritos de criangas, radio). O

58 — O prédio ndo tem danos ou degradagdes na estrutura que sejam potencialmente perigosas
(por exemplo, gesso a cair do tecto, falhas nas escadas, ratos, etc.) O

59 — O ambiente do espago exterior onde a crianga brinca parece ser seguro e livre de perigos
(auséncia de um espaco de jogo ao ar livre justifica uma pontuacdo negativa). O

TOTAIS
1-8 1I1-5 II-7 IV-4 V-3 VI-1 VII-1 VIII-5
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I.S.

HOME da Meia Infancia (6-10 anos)

Sumario
SUBESCALA Pontuacéo Mediana Pontuacéo Comentarios
Possivel Atribuida
I-Responsividade 10 9 1
II-Encorajmento  da 7 5 4
Maturidade
111-Clima Emocional 8 7 6
IVV-Oportunidades e
Materiais de 8 4 0
Aprendizagem
V-Enriguecimento 8 6 1
VI-
COMPANHEIRISMO 6 5 1
Familiar
VII- I_meg racao 4 3 2
Familiar
VIII -  Ambiente
Fisico 8 ! 4
Pontuacéo Total 59 46 19
| —Responsividade
1-A familia tem horérios diarios bastante regulares e previsiveis para a crianca +
(refeicdes/cuidados diarios/hora de dormir/horério de televisdo/trabalhos de casa/etc) E
2- A Mée/Pai cede aos medos ou rituais da criangca (permite um luz ligada durante a noite, -
acompanha a criangca nas novas experiéncias, etc.) E
3- A crianca foi elogiada pelo menos duas vezes durante a semana passada por coisas que fez. E -
4- A crianca é encorajada a ler sozinha. E -
5- A méde/pai encoraja a crianga a participar na conversa ao longo da visita O -
6- A mae/pai da sinais de resposta emocional positiva aos elogios que a visitante faz a crianga O -
7- A mae/pai responde as questdes que a crianga coloca durante a visita O -
8 — A mée/pai usa estruturas frasicas completas, assim como algumas palavras dificeis, durante a -
conversa O
9- A voz da mae/pai transmite sentimentos positivos quando ela fala com a crian¢a ou da crianga. -
@]
10 — A mae/pai inicia trocas verbais com a visitante, coloca questdes, faz comentarios -
espontaneos O
Il — Encorajamento da maturidade
11- A familia exige a crianca que leve a cabo algumas rotinas de cuidado consigo mesma (por +
exemplo, fazer a cama, limpar o quarto, limpar o que suja, tomar banho) E
12 — A familia exige a crianga que mantenha 0 quarto e as zonas da casa em que brinca | +
relativamente limpas e arrumadas E
13- A crianga arruma a roupa de sair, a roupa suja e a roupa de dormir em locais proprios E +
14- Os pais impdem limites a crianca e reforcam-nos E +
15- A mae/pai é coerente no estabelecimento e na aplicagdo das regras familiares E -
16- A mae/pai apresenta a visitante a crianca O -
17- A mée/pai ndo viola as regras de cortesia durante a visita O -
111 — Clima Emocional
18- A mée/pai ndo perdeu a cabeca com a crianga mais do que uma vez durante a semana +
anterior E
19- A maée/pai reporta que ndo ocorreu mais do que uma situagdo de punicdo fisica no Gltimo | +
més E
20- A crianca pode demonstrar sentimentos negativos para com 0s pais, sem sofrer duras -
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represalias E

21 — A mée/pai ndo chorou nem esteve visivelmente perturbada na presencga da crianga mais do
que uma vez na semana passada E

22- A crianga tem um lugar especial onde pode guardar os seus pertences. A

23 — Amée/pai fala com a crianca durante a visita ( para além da apresentacéo e das chamadas de
atencdo) O

24- A mae/pai usa pelo menos dias vezes durante a visita, termos carinhosos ou algum
diminutivo para o home da crianga quando fala dela. O

25 — A mée/pai ndo expressa irritacdo ou hostilidade para com a crianca (queixa-se, descreve a
crianga como “ma”, diz que a crianga ndo se importa, etc.) O

1V — Materiais e Oportunidades de Aprendizagem

26- A mae/pai compra e |é o jornal diariamente. E

27 — A familia tem um diciondrio e encoraja a uséa-lo. E

28 — A crianca visitou um amigo por sua propria escolha durante a Ultima semana. E

29 — A crianca tem acesso a um leitor de cassetes ou de cds, a um gira disco ou um radio. E

30 — A crianca tem livre acesso a um instrumento musical. A

31 — A crianca tem livre acesso a pelo menos 10 livros apropriados para a sua idade. A

32 — A crianga tem livre acesso a uma secretaria ou a outro lugar adequado para ler ou estudar. E

33 — A casa tem pelo menos duas pinturas ou outras formas de trabalho artistico nas paredes. O

V — Enriquecimento

34 — A familia tem uma tv, esta é usada criteriosamente e ndo é ligada em permanéncia. E

35 — A familia encoraja a crianca a desenvolver ou a manter actividades recreativas. E

36 — A crianca é regularmente integrada nas actividades recreativas da familia. E

37 — A familia proporciona aulas ou participagdo em associa¢des, de maneira a apoiar os talentos
da crianca. E

38 — A crianca tem acesso a pelo menos dois espacos de recreio ao ar livre na vizinhanga
imediata. E

39 — A crianga tem acesso a um cartao de biblioteca a familia possibilita-Ihe ir a biblioteca pelo
menos uma vez por més. E

40 — Um membro da familia levou a crianga a visitar, ou organizou a visita a um museu
cientifico ou de histéria ou de arte, ao longo do Gltimo ano. E

41 — Um membro da familia levou a criangca numa viajem ou organizou a viajem de avido,
combdio ou autocarro, ao longo do Gltimo ano. E

VI — Acompanhamento Familiar

42 — A familia visita ou recebe visitas de familiares ou amigos, pelo menos, duas vezes por més.
E

43 — A crianga acompanhou a mée/pai numa saida para tratar de assuntos da vida familiar, pelo
menos trés/quatro vezes no Ultimo ano (numa garagem, numa loja de roupas, numa loja de
reparacdo de electrodomésticos). E

44 — Um membro da familia levou a crianga ( ou preparou a ida da crianca) a algum tipo de
concerto ou de performance teatral. E

45 — Um membro da familia levou a crianga numa viajem (ou preparou a viajem) a mais de
oitenta quilémetros de distancia de casa. (distancia radial e ndo distancia total) E

46 — Os pais conversam com a crianga sobre programas da TV. E

47 — A mae/pai ajuda a crianca a desenvolver competéncias ao nivel da motricidade (conduzir
uma bicicleta de duas rodas, patins de roda, patins de gelo ou jogar a bola, etc.) E

VII - Integracdo Familiar

48 — O pai ou a figura paterna envolve-se regularmente nas actividades das criangas. E

49 — A crianca V& o pai ou a figura paterna e passa algum tempo com ele durante quatro dias por
semana. E

50 — A crianca come pelo menos uma refei¢do por dia na maior parte dos dias com a mée e o pai.
(ou com as figuras materna e paterna) E

51 — A crianca tem permanecido com o seu nicleo familiar durante toda a vida, a excepgéo de
duas ou trés semanas de férias, de uma doenga da mae, visitas aos avos, etc.) E

VIl — Ambiente Fisico

52 — O quarto da crianca tem um quadro ou uma decoragdo da parede atractivo para as criangas.
A

53 — O interior da casa ou do apartamento ndo é escuro ou perceptivamente monétono. O
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54 — Em termos de espaco disponivel, as divisdes ndo estdo sobrecarregadas com mobilia. O

55 — Todas as divisdes visiveis da casa estdo razoavelmente limpas e minimamente
desordenadas. O

56 — A casa tem um espaco vital de pelo menos 9m2 por pessoa que l& mora. O

57 — A casa ndo é demasiado barulhenta (tv, gritos de criangas, radio). O

58 — O prédio ndo tem danos ou degradacdes na estrutura que sejam potencialmente perigosas
(por exemplo, gesso a cair do tecto, falhas nas escadas, ratos, etc.) O

59 — O ambiente do espago exterior onde a crianga brinca parece ser seguro e livre de perigos
(auséncia de um espago de jogo ao ar livre justifica uma pontuacdo negativa). O

TOTAIS
I-11-411-61V-0 V-1 VI-1VII-2 VIII-4
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R.S.
HOME da Meia Infancia (6-10 anos)

Sumario
SUBESCALA Pontuacéo Mediana Pontuacéo Comentarios
Possivel Atribuida
I-Responsividade 10 9 4
II-Encorajmento  da 7 5 1
Maturidade
111-Clima Emocional 8 7 2
IV-Oportunidades e
Materiais de 8 4 2
Aprendizagem
V-Enriquecimento 8 6 2
VI-
COMPANHEIRISMO 6 5 2
Familiar
ViI- !qteg racao 4 3 2
Familiar
V,I - Ambiente 8 7 9
Fisico
Pontuacdo Total 59 46 17
| —Responsividade
1-A familia tem horéarios didrios bastante regulares e previsiveis para a crianca -
(refeicbes/cuidados didrios/hora de dormir/horério de televisdo/trabalhos de casaletc) E
2- A Mae/Pai cede aos medos ou rituais da crianca (permite um luz ligada durante a noite, +
acompanha a crian¢a nas novas experiéncias, etc.) E
3- A crianga foi elogiada pelo menos duas vezes durante a semana passada por coisas que fez. E +
4- A crianca é encorajada a ler sozinha. E -
5- A méde/pai encoraja a crianga a participar na conversa ao longo da visita O -
6- A mde/pai da sinais de resposta emocional positiva aos elogios que a visitante faz a crianca O +
7- A mde/pai responde as questdes que a crianca coloca durante a visita O -
8 — A méde/pai usa estruturas frasicas completas, assim como algumas palavras dificeis, durante a -
conversa O
9- A voz da mae/pai transmite sentimentos positivos quando ela fala com a crian¢a ou da crianga. +
O
10 — A mae/pai inicia trocas verbais com a visitante, coloca questdes, faz comentarios -
espontaneos O
Il — Encorajamento da maturidade
11- A familia exige a crianca que leve a cabo algumas rotinas de cuidado consigo mesma (por -
exemplo, fazer a cama, limpar o quarto, limpar o que suja, tomar banho) E
12 — A familia exige a crianca que mantenha o quarto e as zonas da casa em que brinca | -
relativamente limpas e arrumadas E
13- A crianga arruma a roupa de sair, a roupa suja e a roupa de dormir em locais préprios E +
14- Os pais imp&em limites a crianga e reforcam-nos E -
15- A mae/pai é coerente no estabelecimento e na aplicacéo das regras familiares E -
16- A mae/pai apresenta a visitante a crianca O -
17- A mée/pai ndo viola as regras de cortesia durante a visita O -
111 — Clima Emocional
18- A mée/pai ndo perdeu a cabeca com a crianga mais do que uma vez durante a semana -
anterior E
19- A mée/pai reporta que ndo ocorreu mais do que uma situacdo de puni¢do fisica no dltimo | -
més E
20- A crianca pode demonstrar sentimentos negativos para com 0s pais, sem sofrer duras +
represalias E
21 — A mée/pai ndo chorou nem esteve visivelmente perturbada na presencga da crianga mais do -
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que uma vez na semana passada E

22- A crianga tem um lugar especial onde pode guardar os seus pertences. A -

23 — A mae/pai fala com a crianca durante a visita ( para além da apresentacéo e das chamadas -
de atencdo) O

24- A mae/pai usa pelo menos dias vezes durante a visita, termos carinhosos ou algum | -
diminutivo para o nome da crianga quando fala dela. O

25 — A mée/pai ndo expressa irritacdo ou hostilidade para com a crianga (queixa-se, descreve a -

299

crianga como “ma”, diz que a crianga ndo se importa, etc.) O

1V — Materiais e Oportunidades de Aprendizagem

26- A mae/pai compra e Ié o jornal diariamente. E -

27 — A familia tem um dicionario e encoraja a usa-lo. E -

28 — A crianca visitou um amigo por sua prépria escolha durante a Ultima semana. E -

29 — A crianca tem acesso a um leitor de cassetes ou de cds, a um gira disco ou um radio. E -

30 — A crianga tem livre acesso a um instrumento musical. A +

31 — A crianga tem livre acesso a pelo menos 10 livros apropriados para a sua idade. A -

32 — A crianca tem livre acesso a uma secretaria ou a outro lugar adequado para ler ou estudar. E -

33 — A casa tem pelo menos duas pinturas ou outras formas de trabalho artistico nas paredes. O +

V — Enriquecimento

34 — A familia tem uma tv, esta é usada criteriosamente e ndo é ligada em permanéncia. E -

35 — A familia encoraja a crianca a desenvolver ou a manter actividades recreativas. E +

36 — A crianca € regularmente integrada nas actividades recreativas da familia. E -

37 — A familia proporciona aulas ou participagcdo em associa¢des, de maneira a apoiar os talentos +
da crianca. E

38 — A crianga tem acesso a pelo menos dois espacos de recreio ao ar livre na vizinhanga -
imediata. E

39 — A crianca tem acesso a um cartdo de biblioteca a familia possibilita-lhe ir a biblioteca pelo -
menos uma vez por més. E

40 — Um membro da familia levou a crianca a visitar, ou organizou a visita a um museu
cientifico ou de histdria ou de arte, ao longo do ultimo ano. E

41 — Um membro da familia levou a crianca numa viajem ou organizou a viajem de aviao, -
combdio ou autocarro, ao longo do Gltimo ano. E

VI — Acompanhamento Familiar

42 — A familia visita ou recebe visitas de familiares ou amigos, pelo menos, duas vezes por més. +
E

43 — A crianga acompanhou a mée/pai numa saida para tratar de assuntos da vida familiar, pelo +
menos trés/quatro vezes no Ultimo ano (numa garagem, numa loja de roupas, numa loja de
reparacdo de electrodomésticos). E

44 — Um membro da familia levou a crianga ( ou preparou a ida da crianca) a algum tipo de -
concerto ou de performance teatral. E

45 — Um membro da familia levou a criangca numa viajem (ou preparou a viajem) a mais de -
oitenta quilémetros de distancia de casa. (distancia radial e nao distancia total) E

46 — Os pais conversam com a crianga sobre programas da TV. E -

47 — A mae/pai ajuda a crianca a desenvolver competéncias ao nivel da motricidade (conduzir -
uma bicicleta de duas rodas, patins de roda, patins de gelo ou jogar a bola, etc.) E

VII — Integragdo Familiar

48 — O pai ou a figura paterna envolve-se regularmente nas actividades das criangas. E +

49 — A crianca V& o pai ou a figura paterna e passa algum tempo com ele durante quatro dias por -
semana. E

50 — A crianga come pelo menos uma refeicdo por dia na maior parte dos dias com a mée e o pai. -
(ou com as figuras materna e paterna) E

51 — A crianga tem permanecido com o seu nucleo familiar durante toda a vida, a excepgdo de +
duas ou trés semanas de férias, de uma doenga da mae, visitas aos avas, etc.) E

VIl — Ambiente Fisico

52 — O quarto da crianca tem um quadro ou uma decoragéo da parede atractivo para as criangas. -
A

53 — O interior da casa ou do apartamento ndo é escuro ou perceptivamente monétono. O +

54 — Em termos de espaco disponivel, as divisdes ndo estdo sobrecarregadas com mobilia. O -

55 — Todas as divisdes visiveis da casa estdo razoavelmente limpas e minimamente +
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desordenadas. O

56 — A casa tem um espaco vital de pelo menos 9m2 por pessoa que la mora. O -

57 — A casa nao é demasiado barulhenta (tv, gritos de criangas, radio). O -

58 — O prédio nao tem danos ou degradacdes na estrutura que sejam potencialmente perigosas -
(por exemplo, gesso a cair do tecto, falhas nas escadas, ratos, etc.) O

59 — O ambiente do espacgo exterior onde a crianga brinca parece ser seguro e livre de perigos -
(auséncia de um espago de jogo ao ar livre justifica uma pontuacéo negativa). O
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T.F.

HOME da Meia Infancia (6-10 anos)

Sumario
SUBESCALA Pontuacao Mediana Pontuacao Comentarios
Possivel Atribuida
I-Responsividade 10 9 8
II-Encorajmento  da 7 5 7
Maturidade
111-Clima Emocional 8 7 6
IV-Oportunidades e
Materiais de 8 4 7
Aprendizagem
V-Enriquecimento 8 6 8
VI-
COMPANHEIRISMO 6 5 6
Familiar
VII- !qteg racao 4 3 5
Familiar
VIII -  Ambiente
Fisico 8 ! 6
Pontuacéo Total 59 46 50
| —Responsividade
1-A familia tem horérios diarios bastante regulares e previsiveis para a crianca -
(refei¢bes/cuidados didrios/hora de dormir/horério de televisdo/trabalhos de casa/etc) E
2- A Mée/Pai cede aos medos ou rituais da crianga (permite um luz ligada durante a noite, -
acompanha a crianca nas novas experiéncias, etc.) E
3- A crianga foi elogiada pelo menos duas vezes durante a semana passada por coisas que fez. E +
4- A crianga é encorajada a ler sozinha. E +
5- A mae/pai encoraja a crianga a participar na conversa ao longo da visita O +
6- A mde/pai da sinais de resposta emocional positiva aos elogios que a visitante faz a crianga O +
7- A mde/pai responde as questdes que a crianga coloca durante a visita O +
8 — A méde/pai usa estruturas frasicas completas, assim como algumas palavras dificeis, durante a +
conversa O
9- A voz da mée/pai transmite sentimentos positivos quando ela fala com a crianca ou da crianca. +
O
10 — A maée/pai inicia trocas verbais com a visitante, coloca questes, faz comentarios +
espontaneos O
11 — Encorajamento da maturidade
11- A familia exige a crianga que leve a cabo algumas rotinas de cuidado consigo mesma (por +
exemplo, fazer a cama, limpar o quarto, limpar o que suja, tomar banho) E
12 — A familia exige a crianga que mantenha o quarto e as zonas da casa em que brinca | +
relativamente limpas e arrumadas E
13- A crianga arruma a roupa de sair, a roupa suja e a roupa de dormir em locais proprios E +
14- Os pais impdem limites a crianca e reforcam-nos E +
15- A mée/pai é coerente no estabelecimento e na aplicacdo das regras familiares E +
16- A mde/pai apresenta a visitante a crianca O +
17- A méde/pai ndo viola as regras de cortesia durante a visita O +
111 - Clima Emocional
18- A mée/pai ndo perdeu a cabeca com a crianga mais do que uma vez durante a semana +
anterior E
19- A mae/pai reporta que nao ocorreu mais do que uma situagdo de punicdo fisica no Gltimo | +
més E
20- A crianca pode demonstrar sentimentos negativos para com o0s pais, sem sofrer duras -
represalias E
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21 — A mée/pai ndo chorou nem esteve visivelmente perturbada na presencga da crianga mais do +
que uma vez na semana passada E

22- A crianca tem um lugar especial onde pode guardar os seus pertences. A +

23 — A mae/pai fala com a crianca durante a visita ( para além da apresentacéo e das chamadas +
de atencédo) O

24- A made/pai usa pelo menos dias vezes durante a visita, termos carinhosos ou algum | +
diminutivo para o nome da crianga quando fala dela. O

25 — A mée/pai ndo expressa irritacdo ou hostilidade para com a crianca (queixa-se, descreve a -
crianga como “ma”, diz que a crianga ndo se importa, etc.) O

1V — Materiais e Oportunidades de Aprendizagem

26- A mae/pai compra e |é o jornal diariamente. E -

27 — A familia tem um diciondrio e encoraja a uséa-lo. E

28 — A crianca visitou um amigo por sua propria escolha durante a Ultima semana. E

29 — A crianca tem acesso a um leitor de cassetes ou de cds, a um gira disco ou um radio. E

30 — A crianca tem livre acesso a um instrumento musical. A

31 — A crianca tem livre acesso a pelo menos 10 livros apropriados para a sua idade. A

32 — A crianca tem livre acesso a uma secretéria ou a outro lugar adequado para ler ou estudar. E

[+ [+ |+ |+ |+

33 — A casa tem pelo menos duas pinturas ou outras formas de trabalho artistico nas paredes. O

V — Enriquecimento

34 — A familia tem uma tv, esta é usada criteriosamente e ndo é ligada em permanéncia. E

35 — A familia encoraja a crianca a desenvolver ou a manter actividades recreativas. E

36 — A crianca é regularmente integrada nas actividades recreativas da familia. E

+ |+ |+ |+

37 — A familia proporciona aulas ou participagdo em associa¢des, de maneira a apoiar os talentos
da crianca. E

38 — A crianga tem acesso a pelo menos dois espacos de recreio ao ar livre na vizinhanga +
imediata. E

39 — A crianga tem acesso a um cartéo de biblioteca a familia possibilita-Ihe ir a biblioteca pelo +
menos uma vez por més. E

40 — Um membro da familia levou a crianca a visitar, ou organizou a visita a um museu
cientifico ou de histéria ou de arte, ao longo do Gltimo ano. E

41 — Um membro da familia levou a criangca numa viajem ou organizou a viajem de avido, +
combdio ou autocarro, ao longo do Gltimo ano. E

VI — Acompanhamento Familiar

42 — A familia visita ou recebe visitas de familiares ou amigos, pelo menos, duas vezes por més. +
E

43 — A crianca acompanhou a mée/pai numa saida para tratar de assuntos da vida familiar, pelo +
menos trés/quatro vezes no Ultimo ano (numa garagem, numa loja de roupas, numa loja de
reparacdo de electrodomésticos). E

44 — Um membro da familia levou a crianga ( ou preparou a ida da crianca) a algum tipo de +
concerto ou de performance teatral. E

45 — Um membro da familia levou a criangca numa viajem (ou preparou a viajem) a mais de +
oitenta quilémetros de distancia de casa. (distancia radial e ndo distancia total) E

46 — Os pais conversam com a crianga sobre programas da TV. E +

47 — A mae/pai ajuda a crianca a desenvolver competéncias ao nivel da motricidade (conduzir +
uma bicicleta de duas rodas, patins de roda, patins de gelo ou jogar a bola, etc.) E

VII - Integragdo Familiar

48 — O pai ou a figura paterna envolve-se regularmente nas actividades das criangas. E +

49 — A crianca V& o pai ou a figura paterna e passa algum tempo com ele durante quatro dias por -
semana. E

50 — A crianca come pelo menos uma refei¢do por dia na maior parte dos dias com a mée e o pai. -
(ou com as figuras materna e paterna) E

51 — A crianca tem permanecido com o seu nicleo familiar durante toda a vida, a excepgédo de +
duas ou trés semanas de férias, de uma doenga da mae, visitas aos avos, etc.) E

VIl — Ambiente Fisico

52 — O quarto da crianca tem um quadro ou uma decoracdo da parede atractivo para as criangas. +
A

53 — O interior da casa ou do apartamento ndo é escuro ou perceptivamente monétono. O +
54 — Em termos de espaco disponivel, as divisdes ndo estdo sobrecarregadas com mobilia. O +
ISSSP
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55 — Todas as divisdes visiveis da casa estdo razoavelmente limpas e minimamente
desordenadas. O

56 — A casa tem um espaco vital de pelo menos 9m2 por pessoa que & mora. O

57 — A casa ndo é demasiado barulhenta (tv, gritos de criangas, radio). O

58 — O prédio ndo tem danos ou degradacGes na estrutura que sejam potencialmente perigosas
(por exemplo, gesso a cair do tecto, falhas nas escadas, ratos, etc.) O

59 — O ambiente do espago exterior onde a crianga brinca parece ser seguro e livre de perigos
(auséncia de um espago de jogo ao ar livre justifica uma pontuacdo negativa). O

TOTAIS
I- 8lI-7111-6 IV-7 V-8 VI-6 VII-2 VIII-6

50

ISSSP
Combater a Pobreza Infantil, superando os fatores sociais que estdo na origem da
desigualdade de acesso ao dominio da lingua materna.
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M. S.

HOME da Meia Infancia (6-10 anos)

Sumario
SUBESCALA Pontuacao Mediana Pontuacao Comentarios
Possivel Atribuida
I-Responsividade 10 9 4
II-Encorajmento  da 7 5 6
Maturidade
111-Clima Emocional 8 7 2
IV-Oportunidades e
Materiais de 8 4 1
Aprendizagem
V-Enriquecimento 8 6 2
VI-
COMPANHEIRISMO 6 5 2
Familiar
VII- !qteg racao 4 3 3
Familiar
VIII -  Ambiente
Fisico 8 ! 2
Pontuacéo Total 59 46 22
| —Responsividade
1-A familia tem horérios diarios bastante regulares e previsiveis para a crianca +
(refei¢bes/cuidados didrios/hora de dormir/horério de televisdo/trabalhos de casa/etc) E
2- A Mée/Pai cede aos medos ou rituais da crianca (permite um luz ligada durante a noite, -
acompanha a crianca nas novas experiéncias, etc.) E
3- A crianga foi elogiada pelo menos duas vezes durante a semana passada por coisas que fez. E +
4- A crianga é encorajada a ler sozinha. E -
5- A mae/pai encoraja a crianca a participar na conversa ao longo da visita O -
6- A mde/pai da sinais de resposta emocional positiva aos elogios que a visitante faz a crianga O +
7- A mde/pai responde as questdes que a crianga coloca durante a visita O -
8 — A méde/pai usa estruturas frasicas completas, assim como algumas palavras dificeis, durante a -
conversa O
9- A voz da mée/pai transmite sentimentos positivos quando ela fala com a crianca ou da crianca. +
O
10 — A maée/pai inicia trocas verbais com a visitante, coloca questdes, faz comentarios -
espontaneos O
11 — Encorajamento da maturidade
11- A familia exige a crianga que leve a cabo algumas rotinas de cuidado consigo mesma (por +
exemplo, fazer a cama, limpar o quarto, limpar o que suja, tomar banho) E
12 — A familia exige a crianga que mantenha o0 quarto e as zonas da casa em que brinca | +
relativamente limpas e arrumadas E
13- A crianga arruma a roupa de sair, a roupa suja e a roupa de dormir em locais proprios E +
14- Os pais impdem limites a crianca e reforcam-nos E +
15- A mée/pai é coerente no estabelecimento e na aplicacdo das regras familiares E -
16- A mde/pai apresenta a visitante a crianca O +
17- A méde/pai ndo viola as regras de cortesia durante a visita O +
111 - Clima Emocional
18- A mée/pai ndo perdeu a cabeca com a crianga mais do que uma vez durante a semana -
anterior E
19- A mae/pai reporta que ndo ocorreu mais do que uma situacdo de punicdo fisica no dltimo | -
més E
20- A crianca pode demonstrar sentimentos negativos para com o0s pais, sem sofrer duras -
represalias E

ISSSP
Combater a Pobreza Infantil, superando os fatores sociais que estdo na origem da
desigualdade de acesso ao dominio da lingua materna.
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21 — A mée/pai ndo chorou nem esteve visivelmente perturbada na presencga da crianga mais do +
que uma vez na semana passada E

22- A crianca tem um lugar especial onde pode guardar os seus pertences. A +

23 — Amée/pai fala com a crianga durante a visita ( para além da apresentacdo e das chamadas de -
atencdo) O

24- A mae/pai usa pelo menos dias vezes durante a visita, termos carinhosos ou algum | -
diminutivo para o nome da crianga quando fala dela. O

25 — A mde/pai ndo expressa irritacdo ou hostilidade para com a crianca (queixa-se, descreve a -
crianga como “ma”, diz que a crianga ndo se importa, etc.) O

1V — Materiais e Oportunidades de Aprendizagem

26- A mae/pai compra e |é o jornal diariamente. E -

27 — A familia tem um diciondrio e encoraja a usa-lo. E -

28 — A crianca visitou um amigo por sua propria escolha durante a Ultima semana. E -

29 — A crianca tem acesso a um leitor de cassetes ou de cds, a um gira disco ou um radio. E -

30 — A crianca tem livre acesso a um instrumento musical. A -

31 — A crianca tem livre acesso a pelo menos 10 livros apropriados para a sua idade. A -

32 — A crianca tem livre acesso a uma secretéria ou a outro lugar adequado para ler ou estudar. E +

33 — A casa tem pelo menos duas pinturas ou outras formas de trabalho artistico nas paredes. O -

V — Enriquecimento

34 — A familia tem uma tv, esta é usada criteriosamente e ndo é ligada em permanéncia. E +

35 — A familia encoraja a crianca a desenvolver ou a manter actividades recreativas. E -

36 — A crianca é regularmente integrada nas actividades recreativas da familia. E -

37 — A familia proporciona aulas ou participagdo em associa¢des, de maneira a apoiar os talentos +
da crianca. E

38 — A crianga tem acesso a pelo menos dois espacos de recreio ao ar livre na vizinhanga -
imediata. E

39 — A crianga tem acesso a um cartéo de biblioteca a familia possibilita-Ihe ir a biblioteca pelo -
menos uma vez por més. E

40 — Um membro da familia levou a crianca a visitar, ou organizou a visita a um museu
cientifico ou de histéria ou de arte, ao longo do Gltimo ano. E

41 — Um membro da familia levou a criangca numa viajem ou organizou a viajem de avido, -
combdio ou autocarro, ao longo do Gltimo ano. E

VI — Acompanhamento Familiar

42 — A familia visita ou recebe visitas de familiares ou amigos, pelo menos, duas vezes por més. | +
E

43 — A crianca acompanhou a mée/pai numa saida para tratar de assuntos da vida familiar, pelo +
menos trés/quatro vezes no Ultimo ano (numa garagem, numa loja de roupas, numa loja de
reparacdo de electrodomésticos). E

44 — Um membro da familia levou a crianga ( ou preparou a ida da crianca) a algum tipo de -
concerto ou de performance teatral. E

45 — Um membro da familia levou a criangca numa viajem (ou preparou a viajem) a mais de -
oitenta quilémetros de distancia de casa. (distancia radial e ndo distancia total) E

46 — Os pais conversam com a crianga sobre programas da TV. E -

47 — A mae/pai ajuda a crianca a desenvolver competéncias ao nivel da motricidade (conduzir -
uma bicicleta de duas rodas, patins de roda, patins de gelo ou jogar a bola, etc.) E

VII - Integracdo Familiar

48 — O pai ou a figura paterna envolve-se regularmente nas actividades das criangas. E -

49 — A crianca V& o pai ou a figura paterna e passa algum tempo com ele durante quatro dias por +
semana. E

50 — A crianca come pelo menos uma refei¢do por dia na maior parte dos dias com a mée e o pai. +
(ou com as figuras materna e paterna) E

51 — A crianca tem permanecido com o seu nicleo familiar durante toda a vida, a excepgdo de +
duas ou trés semanas de férias, de uma doenga da mae, visitas aos avos, etc.) E

VIl — Ambiente Fisico

52 — O quarto da crianca tem um quadro ou uma decoracdo da parede atractivo para as criangas. +
A

53 — O interior da casa ou do apartamento ndo € escuro ou perceptivamente monétono. O -

ISSSP
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54 — Em termos de espaco disponivel, as divisdes ndo estdo sobrecarregadas com mobilia. O

55 — Todas as divisdes visiveis da casa estdo razoavelmente limpas e minimamente
desordenadas. O

56 — A casa tem um espaco vital de pelo menos 9m2 por pessoa que l& mora. O

57 — A casa ndo é demasiado barulhenta (tv, gritos de criangas, radio). O

58 — O prédio ndo tem danos ou degradacGes na estrutura que sejam potencialmente perigosas
(por exemplo, gesso a cair do tecto, falhas nas escadas, ratos, etc.) O

59 — O ambiente do espago exterior onde a crianga brinca parece ser seguro e livre de perigos
(auséncia de um espago de jogo ao ar livre justifica uma pontuagdo negativa). O

TOTAIS
I1-4 11-6111-2 IV-1 V-2 VI-2 VII-3 VIII-2

22

ISSSP
Combater a Pobreza Infantil, superando os fatores sociais que estdo na origem da
desigualdade de acesso ao dominio da lingua materna.
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R.G.

HOME da Meia Infancia (6-10 anos)

Sumario
SUBESCALA Pontuacao Mediana Pontuacao Comentarios
Possivel Atribuida
I-Responsividade 10 9 7
II-Encorajmento  da 7 5 5
Maturidade
111-Clima Emocional 8 7 6
IV-Oportunidades e
Materiais de 8 4
Aprendizagem
V-Enriquecimento 8 6 2
VI-
COMPANHEIRISMO 6 5 2
Familiar
VII-Integragéo 4 3
Familiar
V,I I_I —  Ambiente 8 7
Fisico
Pontuacéo Total 59 46
| —Responsividade
1-A familia tem horérios diarios bastante regulares e previsiveis para a crianca -
(refei¢bes/cuidados didrios/hora de dormir/horério de televisdo/trabalhos de casa/etc) E
2- A Mée/Pai cede aos medos ou rituais da crianca (permite um luz ligada durante a noite, +
acompanha a crianca nas novas experiéncias, etc.) E
3- A crianga foi elogiada pelo menos duas vezes durante a semana passada por coisas que fez. E +
4- A crianga é encorajada a ler sozinha. E -
5- A mae/pai encoraja a crianga a participar na conversa ao longo da visita O +
6- A mde/pai da sinais de resposta emocional positiva aos elogios que a visitante faz a crianga O +
7- A mde/pai responde as questdes que a crianga coloca durante a visita O +
8 — A méde/pai usa estruturas frasicas completas, assim como algumas palavras dificeis, durante a -
conversa O
9- A voz da mée/pai transmite sentimentos positivos quando ela fala com a crianca ou da crianca. +
O
10 — A mae/pai inicia trocas verbais com a visitante, coloca questbes, faz comentarios +
espontaneos O
11 — Encorajamento da maturidade
11- A familia exige a crianga que leve a cabo algumas rotinas de cuidado consigo mesma (por +
exemplo, fazer a cama, limpar o quarto, limpar o que suja, tomar banho) E
12 — A familia exige a crianga que mantenha o quarto e as zonas da casa em que brinca | +
relativamente limpas e arrumadas E
13- A crianga arruma a roupa de sair, a roupa suja e a roupa de dormir em locais proprios E +
14- Os pais impdem limites a crianca e reforcam-nos E +
15- A mée/pai é coerente no estabelecimento e na aplicacdo das regras familiares E -
16- A mde/pai apresenta a visitante a crianca O +
17- A méde/pai ndo viola as regras de cortesia durante a visita O -
111 - Clima Emocional
18- A mée/pai ndo perdeu a cabeca com a crianca mais do que uma vez durante a semana +
anterior E
19- A mae/pai reporta que nao ocorreu mais do que uma situagdo de punicdo fisica no Gltimo | +
més E
20- A crianca pode demonstrar sentimentos negativos para com 0s pais, sem sofrer duras -
represalias E

ISSSP
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21 — A mée/pai ndo chorou nem esteve visivelmente perturbada na presencga da crianga mais do +
que uma vez na semana passada E

22- A crianca tem um lugar especial onde pode guardar os seus pertences. A +

23 — A mae/pai fala com a crianga durante a visita ( para além da apresentacdo e das chamadas +
de atencédo) O

24- A made/pai usa pelo menos dias vezes durante a visita, termos carinhosos ou algum | +
diminutivo para o nome da crianga quando fala dela. O

25 — A mée/pai ndo expressa irritacdo ou hostilidade para com a crianga (queixa-se, descreve a -
crianga como “ma”, diz que a crianga ndo se importa, etc.) O

26- A mae/pai compra e |é o jornal diariamente. E -

27 — A familia tem um diciondrio e encoraja a uséa-lo. E -

28 — A crianca visitou um amigo por sua prépria escolha durante a Ultima semana. E -

29 — A crianca tem acesso a um leitor de cassetes ou de cds, a um gira disco ou um radio. E -

30 — A crianca tem livre acesso a um instrumento musical. A -

31 — A crianca tem livre acesso a pelo menos 10 livros apropriados para a sua idade. A -

32 — A crianca tem livre acesso a uma secretéria ou a outro lugar adequado para ler ou estudar. E -

33 — A casa tem pelo menos duas pinturas ou outras formas de trabalho artistico nas paredes. O -

V — Enriquecimento-

34 — A familia tem uma tv, esta é usada criteriosamente e ndo é ligada em permanéncia. E +

35 — A familia encoraja a crianca a desenvolver ou a manter actividades recreativas. E -

36 — A crianca é regularmente integrada nas actividades recreativas da familia. E -

37 — A familia proporciona aulas ou participagdo em associa¢des, de maneira a apoiar os talentos +
da crianca. E

38 — A crianga tem acesso a pelo menos dois espacos de recreio ao ar livre na vizinhanga +
imediata. E

39 — A crianga tem acesso a um cartdo de biblioteca a familia possibilita-lIhe ir a biblioteca pelo -
menos uma vez por més. E

40 — Um membro da familia levou a crianga a visitar, ou organizou a visita a um museu
cientifico ou de histéria ou de arte, ao longo do Ultimo ano. E

41 — Um membro da familia levou a criangca numa viajem ou organizou a viajem de avido, -
combdio ou autocarro, ao longo do Gltimo ano. E

42 — A familia visita ou recebe visitas de familiares ou amigos, pelo menos, duas vezes por més. +
E

43 — A crianca acompanhou a mée/pai numa saida para tratar de assuntos da vida familiar, pelo +
menos trés/quatro vezes no Ultimo ano (numa garagem, numa loja de roupas, numa loja de
reparacdo de electrodomésticos). E

44 — Um membro da familia levou a crianca ( ou preparou a ida da crianca) a algum tipo de -
concerto ou de performance teatral. E

45 — Um membro da familia levou a criangca numa viajem (ou preparou a viajem) a mais de -
oitenta quilémetros de distancia de casa. (distancia radial e ndo distancia total) E

46 — Os pais conversam com a crianga sobre programas da TV. E -

47 — A mae/pai ajuda a crianca a desenvolver competéncias ao nivel da motricidade (conduzir -
uma bicicleta de duas rodas, patins de roda, patins de gelo ou jogar a bola, etc.) E

48 — O pai ou a figura paterna envolve-se regularmente nas actividades das criangas. E -

49 — A crianca V& o pai ou a figura paterna e passa algum tempo com ele durante quatro dias por -
semana. E

50 — A crianca come pelo menos uma refei¢do por dia na maior parte dos dias com a mée e o pai. +
(ou com as figuras materna e paterna) E

51 — A crianca tem permanecido com o seu nicleo familiar durante toda a vida, a excepcéo de +
duas ou trés semanas de férias, de uma doenga da mae, visitas aos avds, etc.) E

VIl — Ambiente Fisico

52 — O quarto da crianca tem um quadro ou uma decoracdo da parede atractivo para as criangas. +
A

53 — O interior da casa ou do apartamento ndo é escuro ou perceptivamente monétono. O +
54 — Em termos de espaco disponivel, as divisdes ndo estdo sobrecarregadas com mobilia. O +
ISSSP
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55 — Todas as divisdes visiveis da casa estdo razoavelmente limpas e minimamente
desordenadas. O

56 — A casa tem um espaco vital de pelo menos 9m2 por pessoa que & mora. O

57 — A casa nao é demasiado barulhenta (tv, gritos de criangas, radio). O

58 — O prédio ndo tem danos ou degradacBes na estrutura que sejam potencialmente perigosas
(por exemplo, gesso a cair do tecto, falhas nas escadas, ratos, etc.) O

59 — O ambiente do espago exterior onde a crian¢a brinca parece ser seguro e livre de perigos
(auséncia de um espaco de jogo ao ar livre justifica uma pontuacao negativa). O

TOTAIS
I- 8lI-7111-6 IV-7 V-8 VI-6 VII-2 VIII-6
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L.H.

HOME da Meia Infancia (6-10 anos)

Sumario
SUBESCALA Pontuacao Mediana Pontuacao Comentarios
Possivel Atribuida
I-Responsividade 10 9
II-Encorajmento  da 7 5
Maturidade
111-Clima Emocional 8 4
IV-Oportunidades e
Materiais de 8 1
Aprendizagem
V-Enriquecimento 8 5
VI-
COMPANHEIRISMO 6 4
Familiar
VII-Integragéo 4 4
Familiar
VIII -  Ambiente
Fisico 8 4
Pontuacéo Total 59
| —Responsividade
1-A familia tem horérios diarios bastante regulares e previsiveis para a crianca -
(refeicbes/cuidados didrios/hora de dormir/horario de televisdo/trabalhos de casa/etc) E
2- A Mée/Pai cede aos medos ou rituais da crianca (permite um luz ligada durante a noite, +
acompanha a crianca nas novas experiéncias, etc.) E
3- A crianga foi elogiada pelo menos duas vezes durante a semana passada por coisas que fez. E +
4- A crianga é encorajada a ler sozinha. E +
5- A mae/pai encoraja a crianga a participar na conversa ao longo da visita O +
6- A mde/pai da sinais de resposta emocional positiva aos elogios que a visitante faz a crianga O +
7- A mde/pai responde as questdes que a crianga coloca durante a visita O +
8 — A méde/pai usa estruturas frasicas completas, assim como algumas palavras dificeis, durante a +
conversa O
9- A voz da mée/pai transmite sentimentos positivos quando ela fala com a crianca ou da crianga. +
O
10 — A maée/pai inicia trocas verbais com a visitante, coloca questdes, faz comentarios +
espontaneos O
11 — Encorajamento da maturidade
11- A familia exige a crianca que leve a cabo algumas rotinas de cuidado consigo mesma (por +
exemplo, fazer a cama, limpar o quarto, limpar o que suja, tomar banho) E
12 — A familia exige a crianga que mantenha o quarto e as zonas da casa em que brinca | +
relativamente limpas e arrumadas E
13- A crianga arruma a roupa de sair, a roupa suja e a roupa de dormir em locais préprios E +
14- Os pais impdem limites a crianca e reforcam-nos E +
15- A mée/pai é coerente no estabelecimento e na aplicacdo das regras familiares E -
16- A mde/pai apresenta a visitante a crianca O +
17- A méde/pai ndo viola as regras de cortesia durante a visita O -
111 - Clima Emocional
18- A mée/pai ndo perdeu a cabeca com a crianga mais do que uma vez durante a semana -
anterior E
19- A mae/pai reporta que ndao ocorreu mais do que uma situagdo de punicao fisica no dltimo | +
més E
20- A crianca pode demonstrar sentimentos negativos para com 0s pais, sem sofrer duras -
represalias E

ISSSP
Combater a Pobreza Infantil, superando os fatores sociais que estdo na origem da
desigualdade de acesso ao dominio da lingua materna.
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21 — A mée/pai ndo chorou nem esteve visivelmente perturbada na presencga da crianga mais do -
que uma vez na semana passada E

22- A crianca tem um lugar especial onde pode guardar os seus pertences. A +

23 — A mae/pai fala com a crianca durante a visita ( para além da apresentacéo e das chamadas +
de atencédo) O

24- A made/pai usa pelo menos dias vezes durante a visita, termos carinhosos ou algum | +
diminutivo para o nome da crianga quando fala dela. O

25 — A mée/pai ndo expressa irritacdo ou hostilidade para com a crianca (queixa-se, descreve a -
crianga como “ma”, diz que a crianga ndo se importa, etc.) O

1\VV- Materiais e oportunidades de Aprendizagem

26- A mae/pai compra e |é o jornal diariamente. E -

27 — A familia tem um diciondrio e encoraja a uséa-lo. E -

28 — A crianca visitou um amigo por sua propria escolha durante a Ultima semana. E -

29 — A crianca tem acesso a um leitor de cassetes ou de cds, a um gira disco ou um radio. E -

30 — A crianca tem livre acesso a um instrumento musical. A -

31 — A crianca tem livre acesso a pelo menos 10 livros apropriados para a sua idade. A +

32 — A crianca tem livre acesso a uma secretaria ou a outro lugar adequado para ler ou estudar. E -

33 — A casa tem pelo menos duas pinturas ou outras formas de trabalho artistico nas paredes. O -

V — Enriquecimento

34 — A familia tem uma tv, esta é usada criteriosamente e nao é ligada em permanéncia. E -

35 — A familia encoraja a crianca a desenvolver ou a manter actividades recreativas. E

36 — A crianca é regularmente integrada nas actividades recreativas da familia. E

+ |+ |+

37 — A familia proporciona aulas ou participacdo em associacdes, de maneira a apoiar os talentos
da crianca. E

38 — A crianga tem acesso a pelo menos dois espacos de recreio ao ar livre na vizinhanga +
imediata. E

39 — A crianga tem acesso a um cartdo de biblioteca a familia possibilita-Ihe ir a biblioteca pelo -
menos uma vez por més. E

40 — Um membro da familia levou a crianga a visitar, ou organizou a visita a um museu
cientifico ou de histéria ou de arte, ao longo do Gltimo ano. E

41 — Um membro da familia levou a crianca numa viajem ou organizou a viajem de avido, -
combdio ou autocarro, ao longo do Gltimo ano. E

VI- Acompanhamento Familiar

42 — A familia visita ou recebe visitas de familiares ou amigos, pelo menos, duas vezes por més. -
E

43 — A crianca acompanhou a mée/pai numa saida para tratar de assuntos da vida familiar, pelo +
menos trés/quatro vezes no Ultimo ano (numa garagem, numa loja de roupas, numa loja de
reparacdo de electrodomésticos). E

44 — Um membro da familia levou a crianga ( ou preparou a ida da crianca) a algum tipo de +
concerto ou de performance teatral. E

45 — Um membro da familia levou a criangca numa viajem (ou preparou a viajem) a mais de -
oitenta quilémetros de distancia de casa. (distancia radial e ndo distancia total) E

46 — Os pais conversam com a crianga sobre programas da TV. E +

47 — A mae/pai ajuda a crianca a desenvolver competéncias ao nivel da motricidade (conduzir +
uma bicicleta de duas rodas, patins de roda, patins de gelo ou jogar a bola, etc.) E

VII- Integracdo Familiar

48 — O pai ou a figura paterna envolve-se regularmente nas actividades das criancas. E +

49 — A crianca V& o pai ou a figura paterna e passa algum tempo com ele durante quatro dias por +
semana. E

50 — A crianca come pelo menos uma refei¢do por dia na maior parte dos dias com a mée e o pai. +
(ou com as figuras materna e paterna) E

51 — A crianca tem permanecido com o seu nicleo familiar durante toda a vida, a excepcéo de +
duas ou trés semanas de férias, de uma doenga da mae, visitas aos avos, etc.) E

VIl — Ambiente Fisico

52 — O quarto da crianca tem um quadro ou uma decoracdo da parede atractivo para as criangas. -
A

53 — O interior da casa ou do apartamento ndo é escuro ou perceptivamente monétono. O +

54 — Em termos de espaco disponivel, as divisdes ndo estdo sobrecarregadas com mobilia. O -
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55 — Todas as divisdes visiveis da casa estdo razoavelmente limpas e minimamente
desordenadas. O

56 — A casa tem um espaco vital de pelo menos 9m2 por pessoa que & mora. O

57 — A casa ndo é demasiado barulhenta (tv, gritos de criangas, radio). O

58 — O prédio ndo tem danos ou degradacBes na estrutura que sejam potencialmente perigosas
(por exemplo, gesso a cair do tecto, falhas nas escadas, ratos, etc.) O

59 — O ambiente do espago exterior onde a crianga brinca parece ser seguro e livre de perigos
(auséncia de um espaco de jogo ao ar livre justifica uma pontuacao negativa). O

TOTAIS
I- 8lI-7111-6 IV-7 V-8 VI-6 VII-2 VIII-6
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Anexo 2 - Relacéo de erros por crianca

Nome: L.O
Classificacéao de erros de leitura
Erros fonoldgicos Erros lexicais
o Outros
g . o semelhangca pemelhanga Total
@ Omissoes nsercbes | Inversdes  pubstituicGes Acentuagdo o » erros
n grafica fonética
Sopa
. * * . (sopinha
g/r/asnou, ra/ciam ; (tao);
2 Irl P/ra/ ta 6
(e);
(mal)
. /l/mediato, o/re/guntaram- . . . .
3 /i/mediatamen Ihe; 4
te p/er/parado
Dissera-lhe
* * *
4 Fosflo/ro (disse- (em) 3
Ihe)
5 * * - * * Ouvi-/o/ * * 1
62 * * * * Saboreou- - Pedacinho
* lo/ (pedacit | 2
0)
7a * * * * * * * * 0
Soletragéo
N° de palavras
Texto Palavras soletradas
soletradas
28 Prosseguiu, pousar-lhe, penduradas, chispavam, malvadez, estragaste, 8
avancando, rocavam-lhe.
3 leares, concelheiro, tecida, texturas, incompetente, formosura, estreasse. 7
48 Magnifica, infinidade, reflectiam, ramagem, pendiam, cristalizadas, 12
transformando-se, luminoso, extraordindria, ergue-se, espléndidas
principiava.
58 Ameacando, algeroz, chamuscar, povoacdo, retorno, tranquilidade. 6
62 Conseguiremos, alcancar-me, exactamente. 3
78 nterromper, desesperado, auxilio. 3
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Relacéo de erros

Erros fonoldgicos e lexicais Erros
i N° erros/n°
) NC de Erros Erros derivados | Palavras Total
Sesséo/ do soletradas palavras
texto palavras | fonolggicos | lexicais | Subtotal de lidas
lidas LY erros .
N | % [N°| % [N°| % [N°] % |N° | % %
28 194 2 100% |0 0% 2 |14% (4 [29% |8 |57% 14 7.2%
32 149 4 100% |0 0% 4 |36% |0 0% 7 | 64% 11 7.4%
42 265 1 50% |1 |[50% |2 |13% |1 7% (12 | 80% 15 5.7%
53 145 0 0% 1 (100% |1 |14% |0 0% 6 | 86% 7 4.8%
62 180 0 0% 1 (100% |1 |20% |1 |20% |3 |60% 5 2.8%
T 197 0 0% 0 0% 0 0% 0 0% 3 [100% 8 1.5%
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Nome: F.C.

Classificacdo de erros de leitura

Erros fonolb6gicos Erros lexicais Erros
2 derivados | Total
2 Semelhanca | Semelhanca do
g - ~ N oo «
& | Omissdes InsergBes | Inversbes | Substituicdes | Acentuacdo gréfica fonética
contexto
22 * * * * * * * /O/’ /dO/! 3
[aldentro
3 | t/rlémula te/s/turas Clo/rtavam, Fingiam ILhes/, 5
(fugiam)
P/reltenci , .
4 | Jajtravessar | T/rlemia am, Fosflefros, * Ch_melas * Tinha-/as/, 8
. gan/z/os (chinelos)
p/re/dido
5 - Sopllje/ro x - - - - el 2
Aproximem
63. * * * *. * Os * /Se/ 2
(aproximam
0S)
. Brincariamo
7 [altacar * * * * S x . ILhes/, 3
(brincamos)
Soletragéo
N° de palavras
Texto Palavras soletradas
soletradas
28 Selvagem, feroz, cuspia ,rugiu, engoliu, lembrou-se, directamente, terceiro, 11
esqueleto, cumprimentos, prosseguiu.
3 Emprestassem, instalarem, teares, comecarem, cosiam, seda, impaciente, 14
inspeccionar, alfaiates, ministro, pdde, perguntaram-lhe, maravilhosas,
incompetente.
42 Véspera, intenso, escuriddo, descalca, trazia, decerto, carruagens, rolavam 24
velozmente, roxos, punhado, arrastava-se, caiam-lhe, flocos, espalhava-se
reconfortante, acocorou-se, angulo, formado, encolhera, vendera, frestas
penetrava, incessantemente.
52 Resguardado, casinha, Cicero, salivar, rosnou, rangendo, cabaninha, rolar 15
Heitor, esfomeado, Préatico, respondeu-lhe, construida, demasiado, solida.
62 Girafa, distanciou-se, esticou, pdde, provavel, divertir-se, pedacinho, 10
possamos, alcanca-la, conseguimos.
7 Camponeses, cultivavam, assustados, decidiram, gargalhadas, exclamou, 11
enganar-vos, rebanho, assustado, pds-se, ouvi-lo.
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Relacéo de erros

Erros fonoldgicos e lexicais Erros
) N° erros/n®
N° de derivados Palavras Total
Sessao/ Erros Erros palavras
palavras o o do soletradas de .
texto _ fonoldgicos lexicais Subtotal lidas
lidas contexto erros %
0
Ne° % Ne | % Ne [ % Ne | % Ne | %
22 257 0 0% 0 0% 0| 0% 3| 21% |11 | 79% 14 5.4%
32 164 3 67% | 1 | 33% | 4 | 21% | 1 5% | 14 | 74% 19 11.6%
42 256 6 86% | 1 | 14% | 7 | 22% | 1 3% |24 | 75% 32 12.5%
52 161 1 | 100% | O 0% 1 6% 1 6% |15 | 88% 17 10.6%
62 116 0 0% 1| 100% | 1 8% 1 8% | 10 | 84% 12 10.3%
7 114 1 50% | 1 | 50% | 2 | 14% | 1 7% |11 | 79% 14 12.3%
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Classificacdo de erros de leitura

Erros fonolégicos Erros lexicais
o
’g . B o Semelhanca | Semelhanca Outros Total
© | Omissdes | InsergBes | Inversdes | Substituicbes | Acentuacdo . "
n grafica fonética
F/ellores, /Del,/Isil,
2" | Selc/cao, | flellorest * * * /aldentro * Ial, Isil 8
a
3a | Triajes, * - Indignos Estr/e/ar, « « * 5
p/rlovador (indijos) f/o/rasteiros
4 Faltou
- Esperava-
ga | const/r/uira * - Can/z{ados, - « * Jos]. /hes/. 6
; con/z/iderou
[tantos/
62 | Avlelrigua - - An/z/i0505 - Cheguemos - Ja/. 4
r, (chegamos)
7a Aos (05) c/os/tumava, Passaria Fariam C(zma?;;(.em 7
p/o/dessem (passava) (faziam) P !
/Que/;
Soletracdo
N° de
Texto Palavras soletradas palavras
soletradas
28 Padaria, atrevo, protestar, barulhinho, andncio, estranho, sucesso, feroz, 8
3 Revista, exibir, perguntava, alfaiates, tecer, tecido, delicado, propriedade, 17
delicado, invisivel, incompetentes, admiravel, descobriria, cargos, monarca,
imediatamente, necessérias.
42 Faltou
52 Porquinhos, Pratico, Heitor, Cicero, despreocupados, satisfeitos, propds, 12
entrancada, suficientemente, resistente, pds-se, afinco.
62 Desejavam, salgada, provar, pedacito, esticavam-se, estendiam, pescocos, 14
alcanga-la, vao, tartaruga, proxima, tratava, aproximando, alcancemos.
78 Saborosas, tenrinhas, quanto, importante, garantir, deliciosos, queijinhos, 11
sombra, sentava-se, brincariamos, depressa.
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Relacéo de erros

Erros fonoldgicos e lexicais Erros
i N° erros/n°
) NC de o o derivados Palavras Total
Sessao/ do soletradas palavras
texto palavras | fonologicos lexicais Subtotal de lidas
lidas ST erros .
N[ % |[N| % |N| % |[N°| % |N°| % %
28 185 3 75% |1 | 25% | 4 | 25% | 4 | 25% | 8 | 50% 16 8.6%
3 216 5 100% | O 0% 51 23% | 0 0% |17 | 77% 22 10.2%
42 Faltou
58 156 3 100% | O 0% 3| 17% | 3 | 17% | 12 | 66% 18 11.5%
62 147 2 67% | 1 | 33% | 3 | 17% | 1 6% |14 | 7% 18 12.2%
G 142 3 60% | 2 | 40% | 5 | 28% | 2 | 11% | 11 | 61% 18 12.7%
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Nome: L.H.

Classificacdo de erros de leitura

o Erros fonolégicos Erros lexicais
’§ - . . L . Semelhanca | Semelhanca Outros | Total
© | Omissdes | Insercdes | Inversdes | Substituicdes | Acentuacao - »
w gréfica fonética
Flellorest .
22 *, * * * Nas (as) * * 2
a
\ . d/e/stinguia, c/o/mitiva,
3 * * /alssomava * *, 4
c/ulrado
42 * * * * * * * /Lhe/ 1
5a " " - - - - " . Farei 1
' ' ' (faco)
63 * _* _* * * * * * 0
72 * * * * * * * * 0
Soletracéo
N° de
Texto Palavras soletradas palavras
soletradas
28 Barulhinho, pds-se 2
3@ Pajens, alvoroco, murmurar, inocéncia, pelota 4
48 Faésforos, punhado, encolhera, vendera, incessantemente. 5
52 Resguardado, rangendo. 2
62 Distanciou-se, péde, alcanca-la. 3
78 Pregado, pos-se, aproximarem-se. 3
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Relacéo de erros

Erros fonoldgicos e lexicais Erros
derivados | Palavras N® erros/n°
Sessi N° de Erros Erros Total
essao/ do soletradas palavras
texto palavras | fonolggicos lexicais Subtotal de lidas
lidas LY erros .
N[ % |[N°] % |[N°| % |N°| % |N°| % %
28 185 1 50% 1 50% 2 50% 0 0% 2 50% 4 2.2%
38 194 3 5% 1 25% 4 50% 0 0% 4 50% 8 4.1%
42 256 0 0% 0 0% 0 0% 1| 17% | 5 | 83% 6 2.3%
52 161 0 0% 0 0% 0 0% 1] 33% | 2 | 671% 3 1.9%
62 116 0 0% 0 0% 0 0% 0 0% 3 | 100% 3 2.6%
78 114 0 0% 0 0% 0 0% 0 0% 3 | 100% 3 2.6%
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Nome: L.L

Classificacdo de erros de leitura

Erros fonoldgicos Erros lexicais Erros
9 derivados | Total
2 Semelhanca | Semelhanca do
e s ~ . N x
& | OmissBes | Inser¢bes | Inversbes | Substituicbes | Acentuagdo gréfica fonética
contexto
22 * * * * * * /Tel 1
\ Texturas(
3 * * * * texturas); * * 2
/a/diante
42 * * * Fasflelro, N . .
. : . 2
gan/z/o
5a " " " " Entrancada " "
1
(entrelagada)
Brincariamo
6@ * * * * ) S * * 1
(brincavamo
s)
7a * * * * * * 10/ 1
Soletracdo
N° de palavras
Texto Palavras soletradas
soletradas
28 Rogavam-lhe, pareciam, flutuante, cachecol, solenemente, atravessava, 7
concedido.
3 Alfaiates, formosura, incompetente, excelente, recompensados, tecelbes, 8
pespontos, assenta.
42 Esfregou, braseira, reconfortante, transparente, sumptuosa, porcelanas, travessa, 9
fumegantes, bamboleando-se.
58 Cicero, despreocupados, prop0s, construira, considerou, pds-se, afinco. 7
62 Awveriguar, ansiosos, esticavam-se, alcanca-la, alcancemos 5
7 Costumava, saborosas. 2
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Relacéo de erros

Erros fonoldgicos e lexicais Erros
) N° erros/n°
3 N° de derivados Palavras | Total
Sessdo/ Erros Erros palavras
palavras . o do soletradas de .
texto . fonologicos lexicais Subtotal lidas
lidas contexto erros o
0
Ne % Ne | % N° | % Ne | % Ne | %
28 284 0 0% 0| 0% 0| 0% 1] 13% | 7 | 87% 8 2.8%
32 206 0 0% 2 |100% | 2 | 20% | O 0% | 8 | 80% 10 4.9%
42 202 2 |100% | O | 0% 2| 18% | O 0% | 9 | 82% 11 5.4%
58 156 0 0% 1 |100% | 1 | 13% | O 0% | 7 | 87% 8 5.1%
6? 156 0 0% 1]1100% | 1 | 17% | O 0% | 5 | 83% 6 3.8%
72 143 0 0% 0| 0% 0| 0% 1] 3% | 2 | 67% 3 2.1%
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Nome: M.B.

Classificacdo de erros de leitura

Erros fonoldgicos Erros lexicais
o
zg L . . o N Semelhanga | Semelhanca | Outros | Total
) Omissdes | InsercBes | Inversdes | Substituicdes | Acentuacdo o »
w gréafica fonética
Floresta
Tirelceir (felolesta); * * * /Grandes
23 * * . i 5
0; Pelo (por 0); /
Que a (ca)
. M/e/nistro; Fingiam
3 /olcasido % * : Fl/or/mas * g * 5
p/ra/ciosas (fugiam)
42 Faltou
P/elrético
5a * ; * T/eljolos * Bastariam * [Tantos/ 5
Ciln/cero (bastavam)
Av/e/rigua ueriam i .
. " g . . Q _ - Pedacito - (vista) A
f (criam) (pedacinho)
Pudessem divertir .
- Sab/o/rosa - - - " Ivertt (aqui), 4
g (podessem); (distrair)
Soletracéo
N° de palavras
Texto Palavras soletradas
soletradas
28 Rugiu, lembrou-se, directamente, esqueleto, flutuante, cumprimentos, 9
prosseguiu, assobio, cumprimentos.
3 Emprestassem, instalarem, impaciente, comecgaram, seda, inspeccionar, 10
alfaiates, teares, trémula, chanceler.
42 F
52 Despreocupados,  cansados,  construird,  considerou,  suficientemente 8
confortavel, pds-se, afinco.
62 Provar, esticavam-se, estendiam, alcanga-Ia, alcancemos. 5
& Costumava, tenrinhas, distrair, 3
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Relacéo de erros

Erros fonoldgicos e lexicais Erros
derivados | Palavras N® erros/n°
« N° de Erros Erros Total
Sesséo/ d letrad palavras
alavras - el ° soletradas de
B p fonoldgicos lexicais Subtotal ks
lidas contexto erros .
Ne° % Ne | % Ne | % Ne | % Ne | % %
22 257 4 |100% | O 0% 4 | 29% | 1 7% 9 | 64% 14 5.4%
32 164 4 80% | 1| 20% | 5| 33% | O 0% |10 | 67% 15 9.1%
4a
52 156 3 75% | 1| 25% | 4 | 31% | 1 8% 8 | 61% 13 8.3%
62 148 2 67% | 1| 33% | 3 | 33% | 1 | 11% | 5 | 56% 9 6.1%
" 143 2 67% | 1 | 33% | 3 | 43% | 1 | 14% | 3 | 43% 7 4.9%
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Nome: M.S.

Classificacdo de erros de leitura

o Erros fonol6gicos Erros lexicais
’§ . . B L 3 Semelhanca | Semelhanga | Outros | Total
@ | Omissdes | InsercBes | Inversdes | Substituicbes | Acentuacdo . .
w grafica fonética
28 Faltou
Est/efrear . F/o/rtunas,
3a * : * Alfaiates ; Casaca %
~ Pa/ils, /Que/ 8
Lad/e/rde (alfalates) (casaco)
s m/o/narca
. /del,
4 P/r/otegeu, * * Fasfle/ro T/o/rnava * * fum/, 6
/téo/
.Ouvi-
52 * * * * * * % lol, 1/, 4
/base/,
/de/
6% | Tirlepou * * * * * * * 1
72 * * * * * * * * 0
Soletracgéo
N° de
Texto Palavras soletradas palavras
soletradas
28 F
3 Tecidos, exibir, trajes, forasteiros, tecer, tecido, propriedade, invisivel, 15
incompetentes, admiravel, descobriria, indignos, ocuparem, imediatamente,
necessarios.
48 Talvez, brilho, magnifico, chamazinha, braseira, acesa, irradiando, pareceu-lhe, 22
reconfortante, subitamente, desapareceu, acendeu-o0, sumptuosa, finissimas,
porcelanas, reflectindo, recheado, travessa, recheado, dorso, dirigiu-se,
bamboleando-se.
52 Aborrecido, ameacando, depressa, Pratico, trepar, algeroz, chaminé, lambia-se, 17
Prético, aticou, chamuscar, desapareceu, uivando, possivel, povoagao, valentia,
tranquilidade.
62 Pedacinho, afastava-se, conseguiremos, retrocedeu, toca-la, tocaremos, 14
certamente, conseguira, alcangar-me, pedaco, saboreou-o, migalhas, pedacinho,
exactamente.
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7 Rapidamente, rebanho, ficaram, furiosos, aproximarem-se, interromper, 9
decidiram, desgraca, desesperado
Relacéo de erros
Erros fonoldgicos e lexicais Erros
derivados | Palavras N® erros/n°
. N° de Erros Erros Total
Sesséo/ do soletradas palavras
texto palavras | fonolsgicos lexicais Subtotal de lidas
lidas R erros .
N[ % [N % |[N°| % |[N°| % |N°| % %
22 Faltou
32 216 6 86% | 1 | 14% | 7 | 30% | 1 4% | 15 | 66% 23 10.6%
42 202 3 |[100% | O 0% 3| 11% | 3 | 11% |22 | 78% 28 13.9%
58 145 0 0% 0 0% 0 0% 3 | 15% | 17 | 85% 20 13.8%
62 180 1 |100% | O 0% 1 7% 0 0% |14 | 93% 15 8.3%
72 197 0 0% 0 0% 0 0% 0 0% 9 | 100% 9 4.6%
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Nome: P.A.

Classificacdo de erros de leitura

Erros fonol6gicos Erros lexicais
o
3 . . B L 3 Semelhanga | Semelhanga | Outros | Total
3 Omissoes InsercBes | Inversdes | Substituicbes | Acentuacdo . .
gréfica fonética
. p/rlotestar; | Fle/lores; | P/re/gunt * * /de/baixo * [E/, 9
2 te/le/fonou F/ellorest ou /que/;
a (isto);
38 * Tlelraje * * * * * * 1
42 | Fosflo/ro, | Crist/r/ali * * * /inffinidade * * 3
zadas
5 * Sop/e/ro * * * * * * 1
u
\ * * * D/elstanciou- * * * (Se) 2
6 se;
a/u/cancga-la
\ * * P/re/cebe Chl/i/garam, * * * (Lhes) 4
7 ram /Es/clamou
(exclamou)
Soletracgéo
N° de
Texto Palavras soletradas palavras
soletradas
28 Preferidas, barulhinho, procurar, sec¢do, anincio 5
3@ Monarca, conselheiro, tela, tecida, pdde, alfaiates, maravilhosas, texturas, 11
emocionado, formosura, traje.
48 Magnifica, comerciante, reflectiam, ramagem, pendiam, luminoso, elevaram, 9
espléndidas, principiava.
58 Resguardado, Cicero, salivar, rangendo, cabaninha, escapava, esfomeado 7
62 Provavel, aproximemos, divertir-se, pedacinho, 4
72 Assustados, certeza , divertir, cultivavam, desatou 5
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Relacéo de erros

Erros fonoldgicos e lexicais Erros
. N° erros/n°
N° de derivados Palavras Total
Sessdo/ Erros Erros palavras
palavras o L do soletradas de .
texto . fonol6gicos lexicais Subtotal lidas
lidas contexto erros o
0
Ne° % Ne | % Ne | % Ne | % N° | %
22 185 5 83% | 1| 17% | 6 | 43% | 3 | 21% | 5 | 36% 14 7.6%
32 164 1 | 100% | O 0% 1 8% 0 0% |11 | 92% 12 7.3%
42 256 2 67% | 1 | 33% | 3 | 25% | O 0% 9 | 75% 12 4.7%
5e 161 1 | 100% | O 0% 1| 13% | O 0% 7 | 8% 8 5.0%
6° 116 2 | 100% | O 0% 2 | 22% | 3 | 33% | 4 | 45% 9 7.8%
® 114 3 | 100% | O 0% 3 133% | 1| 11% | 5 | 56% 9 7.9%
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R.G.

Classificacao de erros de leitura

Erros fonoldgicos Erros lexicais Erros
S derivados | Total
2 L . . o 3 Semelhanga | Semelhanca
@ OmissBes | Insergdes | Inversdes | Substituices | Acentuagdo o . do
w gréafica fonética
contexto
2a Faltou
ap/rloximo | Alvor/r/o ladrdes Fingirem(fin | Pass/e/ar 8
u-se: co (ladréos) giram),
36\
mu/r/murar manto
; clofroa (manta)
4 Ma/g/nific | p/r/endia Fosf/e/ros 4
a; laltravés m
5 Can/z/ar; 2
t/e/jolos
62 /i/stendiam 1
72 (Garantir 1
)
Soletracdo
N° de palavras
Texto Palavras soletradas
soletradas
22 F
3 Pajens, inclinarem-se, comegar, segurava, cauda, comegar, invisivel, comitiva, 17
comegou, enchia, maravilha, elegante, distinguia, desfilava, pelota, inocéncia,
existia,
42 Espesso, viu-se, sentada, anterior, comerciante, infinidade, coloridas, 26
reflectiam, milhares, ardiam, ramagem, laranjas, cristalizadas, estendeu,
transformou-se, luminoso, estrela, Paraiso, existir, encontraram, ergue-se
supor, espléndida, emogdo, bondosa, principiava.
58 Porquinhos, Préatico, Heitor, Cicero, despreocupados, cansados, satisfeitos, 19
esperava-os, construir, sozinhos, construird, considerou, bastariam, entrancada
cabaninha, demasiado, confortavel, resistente, pos-se.
62 Desejavam, averiguar, salgada, provar, pedacito, ansiosos, esticavam, 13
pescocos, alcanca-la, decidiu, escalar, conseguia, aproximando.
7 Costumava, saborosas, tenrinhas, importante, pudesse, brincariamos, passaria, 12
depressa, cansado, sozinho, distrair, divertir
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Relacéo de erros

Erros fonoldgicos e lexicais Erros
. N° erros/n°
N° de derivados Palavras Total
Sessdo/ Erros Erros palavras
palavras . L do soletradas de .
texto . fonol6gicos lexicais Subtotal lidas
lidas contexto erros %
0
Ne° % Ne | % Ne | % Ne | % Ne | %
2a Faltou
33 194 5 62% | 3 | 38% | 8 | 31% | O 0% |18 | 69% 26 13.4%
42 265 4 | 100% | O | 0% 4 | 13% | O 0% |26 | 87% 30 11.3%
52 156 2 |100% | O | 0% 2| 10% | O 0% |19 | 90% 21 13.5%
6° 116 1 | 100% | 0 | 0% 1 7% 0 0% |13 | 93% 14 12.1%
78 143 0 0% 0| 0% 0| 0% 1 8% |12 | 92% 13 9.1%
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Nome: R.S.

Classificacdo de erros de leitura

Erros fonolégicos Erros lexicais Erros
Q derivad | Total
2 Omissbes | Inser¢des | InversBes | Substituicdes | Acentuagdo Semelhanca | Semelhanga | os do
'z ¢ ¢ ¢ grafica fonética context
0.
2&
plor/prie Tels/turas /a/diante Vinde( (Lhe) 6
3 dades (texturas) Formosu;ra | vinte)
(formosa);
P/r/otegeu; p/ro/cela | P/ra/ceu Reconf/o/rta | /a/pesar Pelo 7
42 nas (pareceu); nte (do);
Para os (pa)
5a Ret/or/ce | T/i/lhado Vou-(te) (Que) 4
deu,
Conseguire 1
6 mos
(conseguimo
s)
78 Au/z)ilio, 1
Soletracgéo
N° de
Texto Palavras soletradas palavras
soletradas
28 F,
3 Maravilha, formosura, alfaiates, majestade, cortavam, cosiam, criados, 13
maravilhosas, majestade, orgulhoso, teceles, perderia, traje.
48 Esfregou, protegeu, chamazinha, magnifico, braseira, acesa, irradiando, 17
rapariguinha, estendeu, prédios, consumido, transparente, sumptuosa, toalha,
finissimas, fumegantes, bamboleando-se.
58 Forcas, aborrecido, ameagando, depressa, Pratico, trepar, algeroz, chaming, 15
lambia-se, assado, cheirar, cauda, chamuscar, desapareceu, uivando.
62 Distanciou-se, pedacinho, conseguira, alcancar-me, saboreou-o. 5
78 Rapidamente, aproximarem-se, calmamente, novamente, camponeses, 8
desgraca, importancia, percebeu.
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Relacéo de erros

Erros fonoldgicos e lexicais Erros
. N° erros/n°
N° de derivados Palavras | Total
Sessao/ Erros Erros palavras
palavras . L do soletradas de :
texto . fonolégicos lexicais Subtotal lidas
lidas contexto erros o
0
Ne° % Ne | % Ne | % N° % Ne° %
28 Faltou
32 206 2 50% | 2 | 50% | 4 | 22% | 1 6% |13 | 72% 18 8.7%
42 202 5 83% | 1 | 17% | 6 | 25% | 1 4% |17 | 71% 24 11.9%
58 145 2 67% | 1 | 33% | 3 | 16% | 1 5% |15 | 79% 19 13.1%
6° 180 0 0% 1 1100% | 1 | 17% | O 0% 5 | 83% 6 3.3%
78 197 1 |100% | O 0% 1| 11% | O 0% 8 | 89% 9 4.6%
T.F.
Classificacdo de erros de leitura
° Erros fonol6gicos Erros lexicais Erros
g derivados | Total
A - ~ ~ L x Semelhanga | Semelhanca
o | OmissBes | InsercBes | InversGes | Substituices | Acentuacdo . o do
n gréfica fonética contexto
22 Abob/o/ra | plor/segu | * * * * * * 2
iu
3 * * * * Trem/U/la Comegarem | * * 2
(comegaram)
42 * * ploritege | De/ss/aparece | * Entendeu * * 3
u u (estendeu)
58 F F F F F F F F
* * * e/ch/atamente | * Conseguimo | * * 2
6 S .
(conseguire
mos)
72 * * * Aulzlilio * * * * 1
Nota: O
tomas faz
uma leitura
lentra,
recorrendo
ao dedo
para
conseguir
seguir a
leitura.
Soletracgéo
Texto Palavras soletradas N° de palavras
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soletradas
28 feroz, penduradas, horrivelmente, chispavam, malvadez, grasnou, selvagem, 8
rocavam-lhe.
32 Ordenou, emprestassem, inspeccionar, impaciente, perguntaram-lhe, 7
formosura, chanceler.
4 Pudesse, esfregou, chamazinha, pareceu-lhe, braseira, irradiando, reconfortante 13
subitamente, sumptuosa, transparente, travessas, ameixas, bamboleando-se.
5@ F F
62 retrocedeu, afastava-se, tocaremos, retrocedeu, conseguira, alcangar-me, 9
saboreou-o, soube-Ihe, exactamente.
7 Rapidamente,  aproximarem-se, percebeu, enganar-nos, interromper, 7
importancia, concordou.
Relacéo de erros
Erros fonoldgicos e lexicais Erros
. N° erros/n®
N° de derivados Palavras Total
Sessao/ Erros Erros palavras
palavras . o do soletradas de .
texto . fonologicos lexicais Subtotal lidas
lidas contexto erros %
0
Ne° % Ne | % Ne [ % N°e | % Ne | %
22 194 2 | 100% | O 0% 2 | 20% | O 0% 8 | 80% 10 5.2%
32 164 1 50% | 1 | 50% | 2 | 22% | O 0% 7 | 78% 9 5.5%
42 292 2 67% | 1 | 33% | 3 | 19% | O 0% |13 | 81% 16 5.5%
5a Faltou
62 180 1 50% | 1 | 50% | 2 | 18% | O 0% 9 | 82% 11 6.1%
7 197 1 |100% | O 0% 1| 13% | O 0% 7 | 87% 8 4.3%
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Nome: V.C.

Classificacdo de erros de leitura

Erros fonoldgicos Erros lexicais Erros
o
’§ o . . o 5 Semelhanca | Semelhang | derivados | Total
@© | OmissBes | InsercBes | Inversdes | Substituicdes | Acentuacdo . .
w gréfica a fonética | do contexto
Onde é que
tu vais? (
7a flellutuan | T/r/eceir * * * onde vais 7
te. 0 Que a (ca) tu?); /E/;
10/, Iver/
3 * * * Sea(sa) P/6/de * * 2
4 . . * Existir * * . .
(e/chfistir) 1
* * * * * * *
5 P/e/rético 1
62 * * * * * Cheguemos( - Pedacito 2
chegamos) (pedacinho)
7a * * * * * * * * O
Soletracéo
N° de
Texto Palavras soletradas palavras
soletradas
28 Selvagem, dragdo, rugiu, cumprimentos, prosseguiu, adentro. 6
3@ Monarca, conselheiro, tecido, teares, conselheiro, perguntaram-lhe, 12
emocionado, imediatamente, estreasse, traje, rematado, preparar.
48 Espesso, prédio, magnifica, infinidade, refletiam, ramagem, pendiam, 18

cristalizados, estendeu, maravilha, fésforo, dissera-lhe, extraordinaria, existir,

ergue-se, supor, espléndidas, principiava.

52 Aborrecido, punho, voltarei, trepar, algeroz, pensando, atigou, chamuscar, 11

desapareceu, celebrava, tranquilidade.

62 Ansiosos, estendiam, alcanga-la, escalar, proxima, alcancemos. 6

78 Chamava, saborosas, tenrinhas, garantir, fariam, deliciosos, queijinhos, 9

pudessem, depressa.
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Relacéo de erros

Erros fonoldgicos e lexicais Erros
. N° erros/n°
N° de derivados Palavras Total
Sessdo/ Erros Erros palavras
palavras . L do soletradas de .
texto . fonoldgicos lexicais Subtotal lidas
lidas contexto erros %
0
Ne° % Ne | % Ne | % Ne | % Ne | %
23 257 3 |100% | O | 0% 3| 23% | 4| 31% | 6 | 46% 13 5.1%
33 149 2 |100% | O | 0% 2| 14% | O 0% |12 | 86% 14 9.4%
42 265 1 | 100% | 0 | 0% 1| 5% 0 0% |18 | 95% 19 7.2%
52 145 1 | 100% | 0 | 0% 1| 8% 0 0% |11 | 92% 12 8.3%
6° 148 0 0% 1 [100% | 1 | 11% | 2 | 22% | 6 | 67% 9 6.1%
78 143 0 0% 0| 0% 0| 0% 0 0% | 9 0% 9 6.3%
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Anexo 3 - Recontos

IV- Recontos orais do conto O Rapaz Que Tinha Medo®
P.A.

Era uma vez um rapaz que era muito medroso na padaria disse:

- Quem me passar a frente da fila ndo me atrevo a potestar e ... ele tinha medo gque gozasse com ele
das calcas porque eram as peferidas e ele disse:

- Queria ser um bocadinho mais corajoso e foi procurar as pdginas amarelas ...sec¢do rapazes que
tinham medo, e/tava /i a Arvore Mdgica... e telefonou para a Arvore Magica.

Na manha seguinte foi a Feloresta Selvagem e Feroz que no caminho encontrou um dragéo feroz e 0
dragdo disse:

- O que tas aqui a fazer?

Disse 0 Rapaz Que Tinha Medo: - Vou a Arvore Mégica.

Disse 0 dragdo: - Ta bem podes passar... vai sempre em frente... em frente e vira a esquerda € esta
um esqueleto futuante... e... encontrou uma aranha que tinha patas peludas que prendeu-
Ihe nos fios ... aranha disse: - O que tas aqui a fazer?

O rapaz disse: - Vou ter com a Arvore Mégica.

Aranha disse: - Vai dizer a Arvore Magica ... diz & Arvore Magica que eu tenho o cachecol quase
pronto pra ela.

... E sentiu uma mado gelada no pescogo ... e ... viu uma bruxa que tinha aranhas, baratas e era
muito horrivel e depois a bruxa disse: - O que tas a fazer no meu quintal?

Disse 0 Rapaz Que Tinha Medo:- Vou ter com a Arvore Mégica.

E a aranha disse: - Ta bem,, podes ir e leva esta aborbora ... abobora ... pra ela fazer uma rica
sopa.

Vais sempre em frente e tens a Arvore Magica ...

E ali estava a Arvore Magica.

E disse 0 Rapaz Que Tinha Medo: - Sou eu Arvore Mégica, o que tefonou para ti.

E a arvore disse: - Encontraste o dragdo?

- Sim encontrei- Disse 0 rapaz

- Encontraste a aranha?

- Sim, encontrei ... Ah! E também disse que tinha o cachecol quase pronto.

E a bruxa? Assustou-te...assustou-te

- Ah! Nem pensar... ah! Ela disse também esta abobra pra ti ... pra tu fazer uma rica sopa.

Depois de muito tempo 0 rapaz .... A Arvore disse: - Consulta ja acabou... agora tu és um menino
c0rajoso.

O menino passou novamente pela floresta todo contente e disse: - Agora sou um bocadinho mais
corajoso e derigiu-se para casa e agora ja ndo tem mais medo...

M.S.

Era uma vez um Rapaz Que Tinha Medo ele disse: - Queria ser um pouco ... um pouco mais
corajoso se algum ... se algum ... for a minha frente eu nédo vou falar ... eu quero usar as
minhas calcas de felores mas tenho medo que se riam de mim.

Foi as paginas amarelas e viu: consultas com a Arvore Magica so6 no local ... e viu rapazes que
tinham medo .

8 . . . ~ . .
Erros de pronuncia e de sintaxe estdao assinalados a sombreado cinzento
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Na manhd seguinte foi ter com a Arvore Magica ... ainda bem que a Arvore Méagica tinha dito: -
Ndo tenhas medo ... ha bichos... mas tu vais enfrenta-l0s.

Ainda bem que a Arvore Magica disse ao menino para ndo ter medo, porque logo & entrada
apareceu um dragao.

- Onde tu vais? — Disse o0 dragao ...

Ele engoliu em seco e disse assim: - Vou ter com Arvore Mégica, vou ter a consulta com ela.

E o dragdo disse assim: - Ah! Também podes passar. Tu viras nos esqueletos flutuantes a direita e
vais sempre em frente

E no caminho ele viu uma aranha ela disse: - Humm ainda bem é a minha comida favorita.

E o rapaz disse: - Ainda bem que a Arvore disse que néo fazia mal... eu vou ter com Arvore Magica
deixa-me sair.

E a aranha disse assim: - T& bem, vou- te deixar sair... mas que pena.

O menino foi sempre em frente e a bruxa disse: - Onde tu vais?

E 0 menino disse: - Vou a Arvore Mégica.

E a bruxa disse: - Ainda bem que ndo estragaste nada, podes passar. Mas cuidado, vou- te dar esta
abdbora pa Arvore Magica.

Ele foi pa Arvore Magica e ela disse: - Consultas s6 com marcacao.

E 0 menino disse: -Sou eu quem ligou... eu marquei a consulta.

....Arvore disse: - Nao tiveste medo do drag&o?

E 0 menino disse: - N&o!

A arvore disse:- E da aranha?

- Nem pensar, ah! Ela disse que o teu cachecol estava quase pronto.

- E da bruxa, ndo tiveste medo?

- N&o. A bruxa mandou-te uma abébora pra tu fazeres uma sopa.

E a Arvore pensou e disse:- Agora vou -te pér um menino mais corajoso.

E 0 menino voltou para casa contente porque ja era um pouco mais corajoso.

Vitéria, vitoria, acabou-se a historia.

L.O.

Ai que medroso que eu sou - Disse 0 Rapaz Que Tinha Medo.

Se alguém me passar a frente da... na... fila da padaria eu ndo me atrevo a potestar, ndo... ndo me
atrevo a usar as minhas calgas favoritas com medo que alguém me goze.

O Rapaz Que Tinha Medo era um rapaz muito medroso, tinha medo de quase tudo, se ouvisse um
barulho debaixo da cama fica logo com medo, entéo foi procurar as paginas amarelas na
seccdo ajudar rapazes que tinham medo e encontrou o seguinte andncio: Arvore Méagica,
consultas s6 com marcacéo, sucesso garantido e pegou no telefone e ligou logo & Arvore
Magica e marcou a consulta.

No dia a seguinte logo saiu bem cedo para a “ FELULESTA TERRIVEEELLLL E
FEEROOOZZZZZ” ainda bem que o rapaz lembrou-se que a Arvore Méagica Ihe tinha
dito, porque logo a entrada tinha um dragéo feroz.

- Que é que tu fazes aquiiii?- Perguntou o dragéo.

(A L.O. imita o rapaz a engolir em seco com cara de panico) O Rapaz Que Tinha Medo engoliu em
seco e disse: Eu vou ter com a Arvore Magica.

- Ent&o esta bem, podes passar e manda cumprimentos & Arvore Magica.

Entdo o Menino que tinha medo seguiu 0 seu caminho e tava muito escuro gue de repente viu-se
pendurado numa arvore e viu uma aranha enorme e disse: carninha de rapaz que tem
medo, o0 meu prato favorito. O rapaz disse: Por favor, ndo me comas tenho que ir ter com a
Arvore Magica.

- Ent3o podes ir 14 ... Diz & Arvore Magica que o teu cachecol esta quase pronto.

Entdo o Rapaz Que Tinha Medo foi e tava quase tdo escuro que ele ndo viu nada e sentiu uma mao
gelada a tocar no pescogo ele virou para trds e viu que era ... uma bruxa e ficou cheio de
medo e disse - Oh senhora Bruxa deixe-me ir embora sff, tenho que ir ter com a Arvore
Mégica..

- Est& bem, leva esta abobora para ele fazer uma ricaa sopinhaaa.
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Entdo o Rapaz Que Tinha Medo seguiu 0 seu caminho e viu os trés esqueletos e virou a esquerda e
|& dizia Arvore Mdgica ... e la estava ela a Arvore Magica — (aponta para a Arvore
Méagica feita em cartéo).

Ele disse: Ola Arvore Méagica é aquele Rapaz Que Tinha Medo que te liguei.

- Ah! Entéo és tu!

- Sim, sou.

Passado algum tempo calados, a Arvore Magica disse: Em que é que te posso ajudar?

- Gostaria de ser um pouco mais corajoso — Disse 0 Rapaz Que Tinha Medo.

- Ta bem, o teu desejo vai ser realizado ... vais ver que daqui em diante vais ser um rapaz corajoso.

E assim o Rapaz Que Tinha Medo foi embora para casa e pensou: - Que arvore maravilhosa,
transformou rapidamente num rapaz sem medo -disse o rapaz com medo.

E Vitoria vitéria acabou-se a historia.

L.H.

Era uma vez um Rapaz que tinha muito medo, tinha muito medo de tudo. Quando lhe passavam a
frente na fila da padaria ndo se atrevia a protestar e na rua tinha medo de utilizar, usar as
suas calcas de flores preferidas dele com medo que se riam dele. Quando estd na cama e
ouve um barulhinho pensa logo que tem fantasmas debaixo de cama.

- Gostava tanto de ser um rapaz mais corajoso, pensou ele. Entdo foi procurar as suas paginas
amarelas e procurou na sec¢do de ajudar rapazes com medo. Entdo encontrou um andncio
consulta com a Arvore Magica, sucesso garantido, consultas s6 com marcagéo.

- E mesmo disso que eu preciso- Pensou 0 menino.

Ent&o, no dia seguinte levantou-se e foi 14 ter a floresta selvagem e feroz, ainda bem que a arvore
disse ao telefone que ndo precisava de ter medo das criaturas da floresta.

A entrada apareceu um terrivel drag&o.

- Onde é que tu vaissssss- rosnou o dragao.

- Eu vou a Arvore Mégica- disse 0 menino e engoliu em seco.

- Ah! Est4d bem, manda cumprimentos meus a Arvore Mé&gica e no terceiro esqueleto vira a
esquerda.

O menino prosseguiu o0 seu caminho e entrou pela floresta a dentro entéo até que de repente viu-se
de pernas para o ar numa teia de aranha entéo a aranha disse:

- Hummm hummm carninha de rapaz com medo.... A minha favorita.

O Rapaz Que Tinha Medo disse: - Ndo me coma por favor eu s6 ia a uma consulta com a Arvore
Méagica.

A aranha disse: - Oh que pena... Ta bem... diz a drvore magica que o seu cachecol ta quase pronto e
para ti boa viagem.

O menino prosseguiu o seu caminho, esta muito escuro... ele mal conseguiu ver, entdo sentiu uma
méo gelada a pousar no pescoco, entdo ele virou-se para tras e encontrou uma bruxa.

- Que fazes tuuuu no meu quintallllll...?- disse a bruxa.

A bruxa tinha aranhas e baratas penduradas no cabelo e cheirava horrivelmente.

- Ai Ai! Ainda bem gue sei que ela ndo me faz mal — pensou 0 Rapaz Que Tinha Medo.

- Desculpe senhora bruxa, ndo sabia que estava no seu quintal....Mas esta tdo escuuuroooo.

- T4 bem, n&o estragaste nada, toma esta abobora para a Arvore Méagica fazer uma rica sopa. —
Disse a bruxa.

O menino prosseguiu o seu caminho e encontrou a Arvore Magica.

- Ah. Cé estas tu, em que te posso ajudar- pensou a Arvore Magica.

- Estou farto de ser um rapaz com medo, gostava tanto de ser um rapaz mais corajoso.

E a Arvore Magica disse: -Hummmm dragdo... Ndo encontraste o dragdo?

- Sim e mandou-te cumprimentos- disse o0 rapaz.

- E a aranha néo te incomodou?

- Nem pensar disse que o teu cachecol ta quase pronto.

- E a bruxa n&o viste?

- Vi pois ... até te mandou esta abobora.

ISSSP

Combater a Pobreza Infantil, superando os fatores sociais que estdo na origem da

desigualdade de acesso ao dominio da lingua materna. 216



A Arvore Magica disse: - Hum estd bem...

Depois de algum tempo calada disse: Entdo a partir de agora ndo seras um rapaz com medo....
Seras muito corajoso.

Quando esta a ir para casa pensou: - Que arvore maravilhosa transformou-me num rapaz sem medo
muito rapido. A partir desse dia 0 Rapaz Que Tinha Medo passou a ser um rapaz muito
corajoso.

M.B.

O rapaz que tem medo.

Era uma vez um menino muito medroso. Quando alguém lhe passava a frente na padaria, ele nem se
atrevia a protestar, quando ouvia um barulho de baixo da cama, ele pensava que era um
fantasma. Tenho que... ... tenho que... ...

- Sera que alguém me pode ajudar- pensou o rapaz com medo. Foi procurar as paginas amarelas,
na sec¢ao ajudar rapazes com medo e |4 encontrou ... marcou uma consulta.

Na manha seguinte, ele prosseguiu 0 seu caminho a “foesta” selvagem e feroz. Ele lembrou o ca
arvore magica tinha dito — As criatura que te apracerem na selvagem .... Na selvagem ...
na feloresta selvagem e feroz néo tenhas medo .

Ainda bem que a Arvore Magica Ihe tinha avisado porque logo a entrada da feloresta selvagem e
feroz praceu um dragéo terrivel que deitava nuvens pelo nariz até as vezes cuspia fogo.

O menino teve coragem e olhou nos olhos amarelos do dragdo e disse

- Ndo me coma “po0_favor”, tenho quir a uma consulta com a arvore magica, tenho quir la.

O dragao disse: entdo podes passar e ja agora manda-me 0s cumprimentos e no terceiro esqueleto
Sflutuante podes ir, viras a esquerda... e foi andando e depois sentiu-se prendido numa
arvore cabeca para baixo e era uma aranha que Ihe praceu.

E a aranha disse: - Nhame nhame comida “perferida”

E o rapaz disse : -Uma enorme aranha de patas peludas, isto mete medo a todos .

E a aranha disse: nhame nhame a minha comida perferida inda bem que n&o posso ir atras de
outros alimentos.

E o rapaz teve coragem e disse a aranha: - Nao me coma po favor, tenho guir a uma consulta com a
Arvore Magica.

E a aranha disse:- Td bem ... podes ir, diz que o0 cachecol dela ta quase pronto.

O rapaz prosseguiu 0 seu caminho e sentiu uma méo gelada no seu pescogo, olhou para tras e viu
uma bruxa muito feia, tinha aranhas pelo cabelo e bruxa disse:

- O que fazes tu no meu quintalllll?

O rapaz ficou assustado e teve a coragem de dizer: - “Po favor” deixa —me passar tenho uma
consulta com a Arvore Magica.

E a “bruxa” disse: Td bem ..e leva esta abébora a Arvore Magica.

O que... entdo ld uma placa a dizer : Arvore Mdgica e ld encontrou a Arvore Mdgica.

E entdo disse: Arvore Magica sou eu 0 rapaz que tem medo te ligou.

A Arvore Magica disse : - AH!!! Ent&o c4 tas tuuuuu!

A Arvore Méagica perguntou :- Encontraste uma aranha?

- Sim encontrei.

-Encontraste um dragao?

- Sim também encontrei.

Ele lembrou-se do que aranha Ihe disse que o cachecol da Arvore Magica tava quase pronto.

A Arvore Magical Ihe perguntou : - Encontraste uma bruxa?

- Encontrei, até me deu esta abébora para tu fazer uma rica sopinha.

A Arvore Magica muito tempo calada.. ela tinha dito.. muito tempo calada ela disse:

- O que é que eu te posso ajudar?

- E que ja tou farto de ser um menino com medo.

Depois 0 menino tinha falado baixo: - Quem me dera ser um menino mais corajoso.

E a Arvore Méagica ouviu e fez um sorriso e disse:
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- O teu desejo vai ser considerado a consulta acabouuuu ..
O menino foi tdo contente que tava a pensar que Arvore Magica € muito intelegente.
E acabou a histdria.

T.F.

“Havia um menino muito medroso .... quando ia ao pdo, tinha medo de “protestar” quando alguma
pessoa passava-0 a frente. Nao usava as suas calgas “peferidas” com medo que gozassem
com ele.

Resolveu um dia procurar ajuda... e encontrou um aniincio que dizia: Arvore Magica transforma
rapazes com medo em rapazes corajosos”.

No dia seguinte o Rapaz Que Tinha Medo foi ter com a Arvore Magica... A floresta selvagem e
feroz... quando chegou A floresta apareceu Ihe um dragdo que cuspia fogo L.O.nja pelas
narinas. O rapaz ficou com medo .... depois lembrou-se .... que a arvore tinha dito “pra”
ele ndo ter medo quando entrasse no bosque.” Passou pelo “dragdo e continuou até a
casa da arvore, depois encontrou uma bruxa muito feia ... disse a bruxa que ia ter com a
arvore e ela deixou passar o rapaz depois encontrou uma aranha disse a aranha que ia ter
com a arvore e a aranha deixou passar o rapaz. Quando chegou A Arvore Méagica ela
langou uma magia e ele ficou muito mais corajoso... a drvore disse ao rapaz que quem ndo
tem medo de bruxas, aranhas e dragdes ndo tem medo de mais nada. O rapaz voltou para
casa corajoso e contente.

Vitéria, vitoria acabou-se a historia.’

’
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Recontos orais do conto O fato novo do Rei °
LL,LH &L.O.

L.L.: Era uma vez um Rei muito vaidoso, todos os anos fazia muitas festas para poder mostrar as
suas roupas novas! Houve um dia que chegaram uns senhores a cidade e diziam que
faziam os melhores fatos, eram magicos ...

O Rei que s6 se preocupava com festas, banquetes e desfilar em vez de governar o reino, mandou
chamar esses senhores ...os tecelbes...

Eles disseram que faziam o melhor fato do mundo, e depois, para além de ser bonito, tinha poderes
magicos, s6 as pessoas espertas é que conseguiam ver a roupa, as outras que nao viam
eram tolas, incompetentes ou ladrdes.

O rei ficou muito contente, porque assim usava uma roupa... um fato novo e conseguia ver quem
eram as pessoas inteligentes das outras.

Os teceldes pediram muito dinheiro, tecidos muito caros, ouro e pedras perciosas .

L.O.: O Rei ja estava curioso .... Ele ainda ndo tinha visto o novo fato... entdo mandou la o
ajudante...o com... ai... o conselheiro...(teve ajuda do grupo). Ele como ndo queria pracer
ignorante, fingiu que tava a ver tudo.

- Que bonito fato, vou ja dizer ao Rei - Disse o conselheiro.
- Diga ao Rei que percisamos de mais dinheirinho- Disseram os aldrabdes.

L.H.: O Rei estava admirado ... jd tinha dado tanto ouro e o fato nunca mais tava pronto. Um dia
resolveu ir ver ele o fato, quando chegou a sala dos teares, ele ndo conseguiu ver nada,
ficou com muita vergonha mas ndo disse, porgue sendo as pessoas iam pensar que ele era
ignorante, tolo e burro, entdo ele disse: - AH! Que bonito fato, € o mais bonito que eu ja
Vi, .. Vou mandar que prepararem o desfile, este fato tem que ser visto por toda a gente
da cidade. - Disse 0 Rei.

Muais tarde, .... o Rei foi para os provadores experimentar o fato com os dois teceldes aldrabdes |,
eles disseram ao rei que ndo podia ter nada por de baixo do fato, nem as cuecas. (risos).O
Rei vestiu o fato, que ndo existia...

Os tecelGes aldrabGes foram logo embora, ndo ficaram|pro desfile. Depois quando o rei desfilava,
ouviu-se uma voz a dizer:

- Pap4, o Rei esta nu — disse a crianga (risos)

O Rei precebeu que foi engando! Foi a correr nu para o palécio cheio de vergonha!

M.B.,V.C. & T.D.

T.D.: Era uma vez um Rei, muito conhecido por tar sempre a fazer festas a exteriar roupa nova.
Ndo se preocupava com as decisées do reino. ... Ele era muito vaidoso. Ele ouviu dizer
gue tavam dois senhores no reino que faziam um tecido com poderes magicos, mandou
chamar esses senhores cria ter um fato feito com esse tecido. O Rei deu imenso dinheiro,
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ouro e joias aos senhores teceldos. Depois... ..... eles disseram que quem ndo conseguia ver
o tecido néo era intlegente. O rei achou que era muito esperto ao fazer um fato com esse
tecido.... Porque vestia um fato novo e via quem era inteligente e quem era ladréo.

M.B.: O rei tava curioso”... o fato tava a demorar muito tempo a tar peronto.
Mandou o empregado ir ver ... o fato... ndo via nada..... ele pensou:

- Ndo vou dizer que ndo ‘“vejo” nada... ndo quero ser inorante. ..... Hummmm..... depois..... ele foi
ao Rei e disse cu fato era bonito.

V.C.: Passaram alguns dias... e o fato ainda ndo tava pronto...... E, depois, 0s teceles todos 0s
dias pediam ou dinheiro ou ouro! O Rei achava que ia ter o melhor tecido do mundo.

Quando foi ao quarto dos tecelBes ficou ...pereocupado ndo via o tecido..... depois de ver que ndo
via nada... fingiu ver um tecido muito bom e bonito... ele ndo queria ser burro.

O rei mandou prepararem o desfile ... depois foi vestir o fato novo com a ajuda dos teceloes
mentirosos.....Depois no desfile, uma crian¢a disse alto: O Rei esta nu ahahahahaha....

Depois toda a gente comecou a rir e a gozar 0 Rei. O rei nem cuecas tinha .... foi a correr para o
palacio..

E vitéria, vitoria, acabou-se esta historia.

F.C&M.S

M.S.: Hd muito tempo ... havia um rei muito vaidoso, todos os dias punha uma roupa nova.... Ele
gostava de fazer festas para mostrar a roupa e 0s sapatos novos... era mesmo vaidoso.

Houve um dia que chegou dois costureiros... eles diziam que faziam uma roupa mdgica! ... que so as
pessoas espertas € que viam a roupa... as outras que ndo eram espertas ndo viam.

Hummm.... Pausa.... O Rei ouviu isso e achou que tinha que ter uma roupa nova! Era uma roupa
magica....mandou chamar os costureiros para o paldcio... eles pediram ouro, joias,
dinheiro em troca de fazerem a roupa.

O rei pediu ao seu empregado para ir ver a roupa ... depois ele foi ter com os costureiros... s6 que
chegou la e nao via nada... ele pensou que estava a ver mal... abriu os olhos outra vez... e
ndo via nada... depois foi ter com o rei... depois disse que a roupa tava a ficar muito
linda... ele ndo quis pracer burro.

F.C.: O Rei quis isprimentar a roupa nova... pediu uma espelho e so via as cuecas...

Os costureiros disseram que no dia do desfile ele ndo podia ter roupa nenhuma por de baixo do fato
novo.... Entao, ele mandou fazer o desfile para a tarde.

Os costureiros enganaram bem o Rei... eles fugiram do paldcio com o dinheiro, as joias € 0 ouro
todo....Entdo o rei foi desfilar a roupa nova... as pessoas que tavam a ver nao viam
nada.... mas elas ndo diziam que ndo viam nada... ndo queriam ser iguenorantes

Entao uma crianga disse: O rei vai nu... e toda a gente disse “Hey o rei 1@ nu... ahahaha olha o rei
sem roupa”. Entdo, ele ficou com vergonha e foi -se embora para o palacio.
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Recontos escritos do conto A que sabe a Lua'®

Grupo |

Ha muito tempo os animais queriam provar um pedacito da lua. A noite 0s animais olhavam para o
Ceu ansiosos para saber o sabor da Lua.

Certo dia, a tartaruga dicidiu escalar a montanha mais alta, esticou-se 0 mais que pdde mas foi tudo
em vao.

Como a tartaruga ndo conseguia chegar ha Lua chamou o elefante, para o ajudar.

A lua pensava que se tratava de um jogo e afastou-se um pouco. O elefante trepou para as costas da
tartaruga, esticou-se mas nao serviu de nada.

Entdo chamou a girafa para o ajudar.

Mas, ao ver a girafa afastou-se mais um pouco.

Como também nédo conseguiu chegar a Lua, chamou a zebra.

- Zebra! Oh Zebra!- disse a girafa.

- Sobe para as minhas costas, talvez a alcancemos.

Entdo a zebra sobiu para as costas da girafa.

A Lua comecava-se a divertir com aquele jogo, e afastou-se mais um pouco. Como a zebra nao
conseguiu chegar a lua, chamou o Ledo.

- Ledo! Oh Ledo!- Disse a zebra.

- Sobe para as minhas costas, assim poassamos alcanca-la.

Mas quando a lua viu o ledo afastou-se mais um pouco. Mas como o ledo ndo conseguiu chegar a
lua chamou a raposa.

- Raposa! Oh raposa! Disse o Ledo.

- Sobe para as minhas costas assim a alcancemos.

Ao ver a raposa a lua afastou-se mais um pedacito.

Como néo chegou ele chamou o macaco.

-Macaco! Oh macaco!- disse a raposa.

- Sobe as minhas costas, assim podemos a alcancar!.

Como com a ajuda do macaco também néo conseguiram chegar a lua, chamaram o rato.

-Rato! Oh rato!- disse 0 macaco.

- Se subires para as minhas costas talvez possamos chegar a lua.

O rato subiu para as costas da tartaruga, elefante, girafa, zebra, do ledo, da raposa, do macaco e...
o0 rato deu uma dentada e satisfeito provou depois foi dando migalhas aos outros.

E a lua soube aquilo de que cada um mais gostava.

Grupo Il

H& j& muito tempo que os animais queriam saber a que é que sabia a lua.

Um dia uma pequena tartaruga decidiu escalar a montanha mais alta. Como ela ndo conseguiu
chegar a lua chamou a lua chamou o elefante.

O elefante subiu para as costas da tartaruga e a lua pensava que se tratava de um jogo e afastou-se
um pouco mais. E chamou a girafa.

A girafa subiu por cima da tartaruga e do elefante, esticou, esticou muito o pescogo s6 que a lua
afastou-se e a girafa ndo conseguiu alcanca-la. Entdo chamou a zebra.

A zebra tentou mas a lua divertida afastava-se cada vez mais e entéo decidiu chamar o ledo.

O ledo pbs-se em cima da zebra mas ndo serviu de nada e chamaram a D. raposa.

A D. raposa bem tentou mas ndo conseguiu e chamou 0 macaco.

O macaco conseguiu cheira-la mas tocar nem pensar!
Entdo chamou o rato e a lua como pensava que o0 rato era muito pequeno e que nao conseguia la
chegar. E a lua como estava farta daquele jogo deixou-se ficar naquele sitio que estava.
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O rato numa s6 dentada tirou um pequeno pedacgo da lua, deu migalhas ao macaco a raposa, ao
lido, a zebra, a girafa, ao elefante e a tartaruga
E a lua soube-lhes aquilo que cada um mais gostava.

Grupo I

Era uma vez um grupo de animais selvagens que de noite pensaram a que sabia a lua. Seria doce,
salgada ou crocante?

Uma certa noite juntaram-se todos e comecaram todos a subir a montanha mais alta e chegaram
tentar chegar a la.

De cima da montanha a lua estava mais proxima e a tartaruga tentou chegar a lua e quase partia a
carapaca.

A tartaruga ndo conseguiu chegar a lua e chamou o seu amigo elefante.

- Sobe para cima da minha carapaca e secalhar chegaremos la, mas se ndo conseguirmos
chegarmos la temos que chamar os outros animais.

Entretanto foram tomar um café e comer coragas e pediram a girafa ajuda.

L& foram os trés tentar chegar a lua, mas ndo conseguiram, mas nao desistiram.

Entretanto pediram ajuda a zebra para tentar la chegar, mas a lua viu os amigos e afastou-se a riu-
se.

A zebra chamou o seu amigo ledo para ajuda-los a chegar a lua, mas a lua estava atenta e mal viu o
ledo a trepar para cima das costas da zebra retrocedeu um pouco mais.

O ledo pensou chamar a sua amiga raposa! A raposa trepou por cima de todos 0s animais e esticou-
se 0 maximo que pdde, mas a lua pregou a mesma partida outra vez. Foi entdo que a
raposa lembrou-se do seu amigo macaco que salta muito alto, mas mesmo assim 0 macaco
nao conseguiu chegar a lua. Foi entdo que o macaco se lembrou de chamar o seu amigo
ratinho, a lua mal viu o ratinho comecou-se a rir porque ele era muito pequeno e nunca
iria alcanga-la. Mas a lua enganou-se, porgue a ajuda dos outros animais conseguiu
chegar a lua! E cada um dos animais provou um pedacito da lua.

Grupo IV

A que sabe a lua?

Ha ja muito tempo que os animais desejavam saber como sabia a lua. Seria doce ou salgada?

Num belo dia, a pequena tartaruga supds subir a montanha mais alta e viu que a lua estava um
pouco distante.

Entdo a Lua pensou que se tratava de um jogo e distanciou-se um pouco. Entdo a pequena tartaruga
chamou o elefante:

- Sobe para a minha carapaga, assim chegaremos a lua. Mas o elefante a subir para a carapaca da
tartaruga quase que a partia, mas ndo chegou a partir. Mesmo assim o elefante néo
conseguiu alcancar a lua, entdo chamou a girafa:

- Talvez se subires para as minhas costas, talvez conseguiremos alcancar a lua.

Mas a lua ao ver a girafa retrocedeu um pouco para tras, ndo conseguiram e chamou a zebra.

-Se conseguires subir para as minhas costas talvez alcancemos a lua.

Tentaram, tentaram! Mas nédo conseguiram. Entdo chamaram o Le&o.

- Vem, vem logo! Sobe para as minhas costas e tocaremos na lua. Mas 0 Ledo ndo conseguiu entéo
chamaram a raposa.

- Anda sobe para as minhas costas e provaremos a lua.

Entdo, j& que a raposa ndo conseguiu, chamaram 0 macaco, mas 0 macaco era muito pequeno e ndo
foi desta que conseguiram.... entdo chamaram o rato:

- Sobe para as minhas costas e tocaremos na lua.

Entdo a lua pensou : - Sera que um rato tdo pequeno me conseguira tocar?

E como a lua ja estava farta daquele jogo ficou onde estava e ndo se mexeu mais.

Entdo o rato subiu para as costas dos animais todos e tocou na lua , depois distribuiu umas
migalhinhas por todos os outros animais. A lua soube —lhes aquilo que eles mais
gostavam.

ISSSP
Combater a Pobreza Infantil, superando os fatores sociais que estdo na origem da
desigualdade de acesso ao dominio da lingua materna. 222



Recontos escritos do conto - O Pedro e o Lobo™!

IV - Recontos escritos
Grupo |
Era uma vez um pastor ele chamava-se Pedro e ele morava numa aldeia distante.

Todos os dias ele levava o seu rebanho a pastar no alto das motanhas, onde havia erva fresquinha e
verdinha, também tinha muita sombra que o Pedro também gostava de se deitar.

Certo dia 0 Pedro sentia-se muito s ele tinha pena de ndo ter ninguém com brincar e convercar
com ele.

Entao pensou de um ideia para escapar a soliddo que sentia vou enventar que estou a ser atacado
pelo lobo ele comegou a gritar a pedir ajuda fengir que tinha medo do lobo.

L& perto havia alguns camponeses que estavan a cultivar os seus campos eles ao ouvirem os grito
Pedro correram da sua direc¢do e quando la chegaram a perceber que ele tinha pregado
uma partida, Pedro divertido comecou as gargalhadas e os camponeses foram embora
chatiados.

No dia seguinte Pedro resolveu repetir a mesma brincadeira mas com gritos mais fortes au ouvirem
a emtencidade dos gritos os camponeses ficaram priocupados nao fosse o lobo atacar o
rebanho ao aprocimarem-se viram que o Pedro tinha pregado outra partida chatiados
disseram nos que estadvamos atrabalhar e a interromper o que faziamos para vir ajuda-lo!

Irritados la se foram embora.

Alguns dias mais tarde Pedro embrou-se de repetir a mesma partida mais s6 que 0S camponeses
pensaram que era mais uma brincadeira e entdo ndo foram ao seu reemconto so que eles
imaginaram que esta vez rialmente era verdade a felisdo do Pedro o lobo tinha ataquado
grande parte do seu rebanho.

Mas tudo isto foi uma grande licdo para o Pedro depois ele percebeu que nunca mais deveria
enganar mais ninguém.

Fim

V.C.
Era uma vez um menino chamado Pedro.
Pedro era pastor e todos os dias levava as suas ovelhas até 0 monte onde as ervas eram saborosas.

Pedro cria que estive-se alguém com ele para brincar e entdo teve uma ideia.

Pedro fingiu que estava 0 lobo a comer as suas ovelhas entéo gritou:
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Socorro! O lobo esta a comer as minhas ovelhas. Socorro!

E os camponeses 14 foram, mas ndo viram nada. O Pedro voltar a fazer essa brincadeira mais trés
vezes e a tersseira vez 0s camponeses ndo aquerditaram no Pedro.

E assim o Pedro aprendeu a licdo ndo devia mentir a ninguém.

Grupo Il
Era uma vez um menino chamado Pedro.

Pedro era um pastor que todos os dias levava as suas ovelhas até aos muntes altos pois ai as ervas
era saburosas e tenrinhas, pois ele sabia que isso era importante assim garantia que do
seu leite se faria delisiosos queijinhos.

Na montanha, Pedro escolhia uma sombra para se sentar e guardar o rebanho.
Por vezes Pedro sentia-se so e dizia:

- Quem me dera ter aqui alguém com quem brincar! Se os amigos tivessem aqui 0 tempo passaria
muito depressa.

No entamto o Pedro pensaria numa forma para se divertir.
- Ja sei! Vou inventar uma brincadeira e decertesa que me vou divertir! Entdo comegou a gritar:
- Socorro! Esta aqui um lobo! Socorro! Acoda...

Ali perto avia alguns camponeses que ouviram os gritos de Pedro, 0s camponeses ficaram assostado
e foram ajudar Pedro.

Quando chegaram perto de Pedro perseberam que o Pedro tinha pregado uma partida.
- Mas aqui ndo a lobo ninhum!- disseram os caponeses. Pedro comegou a rir as gargalhadas.
- Ah! Ah! AH! Consegui enganarvos a todos.

No dia a seguir Pedro deitado a tomar conta das obelhas desidio repetir a brincadeira e comesou a
gritar.

- Socorro o lobo esta a comer as minhas obelhas . Os gritos de Pedro eram tdo fortes que 0s
camponeses ouviram disseram : - Temos que ajudar aquele pobre rapaz sendo o que sera
dele e do seu rebanho? Os camponeses foram achodar o Pedro. Quando chegaram 4 a
montanha tinha pregado otravez uma partida. Os camponeses foriosos disseram: - Este
rapaz voltou-nos a mentir ndo devemos acreditar nele nunca mais- disse um dos
camponses.

Alguns dias mais tarde os camponeses voltaram a ouvir os grito do Pedro. — Socorro ! ajudem —me
I Al que lobo come as minhas obelhas ! Ai que desgraca ! No entanto 0s camponeses
diceram : - Aquele rapaz ja nos enganou muitas vezes, ndo lhe vamos dar importancia,
disse um deles.

Mas desta vez era mesmo real, o lobo estava a taquar as ovelhas do Pedro e ninguém o vinha
ajudar e assim acabou por perder o rebanho.

ISSSP
Combater a Pobreza Infantil, superando os fatores sociais que estdo na origem da
desigualdade de acesso ao dominio da lingua materna. 224



Foi assim que Pedro aprendeu uma lissao nunca mentir a ninguém.

Grupo 11
Era uma vez um pastor que se chamava Pedro.
Um dia levou o seu rebanho a pastar nos montes altos.

Sem ninguém para brincar Pedro sentia-se cansado de estar sozinho entdo decidiu inventar uma
brincadeira e comecar a gritar:

- Socorro! Esté aqui um lobo! Socorro! Socorro!

Por aguelas montanhas havia camponeses que ouviram os gritos de Pedro e foram ajudar. Quando
chegaram néo havia lobo ninhum e Pedro comecou a rir-se.

No dia seguinte voltou a repetir a brincadeira e mais uma vez 0s camponeses vieram mas também
nao havia lobo, os camponeses ficaram furiosos e decidiram ndo confiar mais nele.

Uns dias mais tarde apareceu mesmo um lobo e Pedro gritou:
- Socorro! O lobo esta a comer as minhas ovelhas! Socorro!
Os camponeses houviram os gritos mas ndo deram importancia.

Pedro apartir dai nunca mais mentiu e aprendeu uma grande li¢éo.

Grupo IV

Era uma vez um pastor chamado Pedro. Pedro era pastor e levava sempre as suas ovelhas a pastar,
ele sentia-se aburrecido entdo pengou numa forma de se distrair e disse:

- Ja sei vou preparar uma partida aos camponeses.
Ent&o comecou a gritar:
- Socorro! Esté aqui o lobo! Acudam!

Os camponeses la foram ajudar o Pedro mas quando chegaram la ndo tinha lobo nenhum, o Pedro
desatou a rir.

Ha! Ha! H&! Enganeivos a todos!

No dia seguinte o Pedro pregou a mesma partida, os camponeses foram mas ndo havia lobo
nenhum.

Alguns dias mais tarde o Pedro voltou a gritar por ajuda s6 que nenhuma pessoa lhe ajodou porque
pensavam que ele estava a enganar.

Mas desta vez era verdade o lobo nao parava de atacar o rebanho e o Pedro ficou s6 cum uma parte
do seu rebanho e dai o Pedro nunca mais enganou ninguém.
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Grupo V

Era uma vez um pastor que tomava conta das ovelhas, passava-as pelo cimo dos montes, no cimo
dos montes a espera que o leite saira para depois fazer os queijinhos.

Aqueles queijinhos era muito deliciosos.

Aguele menino estava sempre sozinho, queria companhia, mas os amigos dele ndo podiam ir brincar
com ele , entd@o ele decidiu fazer uma brincadeira para alegrar o seu dia era dizer que um
lobo estava a atacar as suas ovelhas e uns camponeses gque cultivaram ali perto ouviram
foram para la a correr sendo 0 que seria dele e das suas ovelhas, eles viram o pastor
Pedro estava deitado numa sombra de cima da arvore e eles perceberam logo que era
mentira. O Pedro fez isso mais umas vezes , e quando precisou de ajuda ninguém se
acreditou nele. Ele aprendeu uma grande licdo: nédo devia mentir a ninguém.

T.D,1L.S.&R.S.

Era uma vez um menino que era pastor ele pastava as ovelhas no alto das montanhas. Ele estava
aborrecido porque ndo tinha ninguem para falar nem brincar. Entdo decidiu inventar uma
brincadeira, Pedro inventou que uma partida fingiu que as ovelhas estavam a ser tacadas
pelo lobo.

Entdo os camponeses chegaram 14 e viram que era tudo mentira. O Pedro voltou a fazer a partida
mais vezes. Um dia apareceu o lobo e o Pedro pediu ajuda, ninguém ajudou o Pedro que
achavam que eles estava a mentirar como nas outras vezes. Pedro ficou sem o seu rebanho
e aprendeu uma grande ligdo, nunca mais mentir a ninguém.
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Anexo 4 - Fotografias da actividade da Hora do Conto

O Rapaz Que Tinha Medo

llustragdo 1- Preparacao do cendrio e aderecos

llustragao 2- Apresentagao do reconto
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A Menina dos Fosforos

llustragdo 3- Maes e educadoras durante a atividade de leitura

Os Trés Porquinhos

llustragdo 4- Livro de imagens
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O Pedro e o Lobo

llustragdo 5- Painel interactivo (cendrio) para auxiliar o reconto
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