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Aquele que possui literacia da informagao deve ser uma pessoa capaz de reconhecer
quando a informacao € necessaria e ter a capacidade de localizar, avaliar e utilizar

efetivamente as informagdes necessarias.

American Library Association (1989)
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Resumo

O presente relatorio documenta um estudo realizado durante a Unidade Curricular
de Estagio IV, numa turma de 4° ano do 1° Ciclo do Ensino Basico. A problematica em
estudo centrou-se no ensino de técnicas e estratégias de sele¢do e organizagdo de
informacao e no desenvolvimento de competéncias de producao textual, nomeadamente,
de textos para divulgacao de informacao — o pdster, com recurso ao modelo Bigb e a uma
sequéncia didatica.

Em relacao as opgdes metodologicas, o estudo enquadra-se numa abordagem de
investigacdo quantitativa e qualitativa com caracteristicas aproximadas ao preconizado
pela metodologia de investigacao-agao.

Os resultados obtidos demonstraram uma evolugado nas aprendizagens dos alunos
face aos objetivos definidos. Assim, concluiu-se que, (i) a implementagdo das diferentes
etapas definidas no modelo Big6 permitiu aos alunos a monotorizagdo do seu trabalho
realizado e (ii) com base nos pressupostos do modelo, verificou-se que este contribuiu
para o ensino explicito e sistematizado de técnicas e estratégias de selecio e organizacao
da informagdo, competéncias que se consideraram essenciais a ser trabalhadas
previamente para que os alunos apresentassem um bom desempenho na produgao do texto
para a explicita¢do e divulgacdo de conhecimentos. Também o recurso a uma sequéncia
didatica se demonstrou importante para o ensino do género textual em foco, dado que os
resultados obtidos no final da implementagdo (pds-teste) foram, no que diz respeito as
caracteristicas do género, muito distintas daquelas que se verificaram na produgao inicial
(pré-teste). A articulagdo entre as disciplinas de Portugués e Estudo do Meio permitiu um
maior envolvimento dos alunos no seu processo de ensino-aprendizagem e,

consequentemente, uma maior apropriagao dos contetidos trabalhados.

Palavras chave: técnicas de selecao e organizacao de informacao; pdster; modelo

Big6; sequéncia didatica; 1° Ciclo do Ensino Basico



Abstract

The following report of the research project documents a study carried out during
Internship IV, in a 4t grade class of the 1°t Cycle of Basic Education. The problem under
this study focused on the teaching of techniques and strategies for information selection
and organization and the development of textual production skills, namely, texts for

information dissemination - the poster, using the Big6é model and a didactic sequence.

In relation to the methodological options, the study fits into a quantitative and
qualitative research approach with characteristics close to that advocated by the research-

action methodology.

The obtained results demonstrated an evolution in the students’ learning against
the defined objectives. Therefore, it was concluded that (i) the implementation of the
different steps defined in the Bigb6 model allowed students to monitor their work and (ii)
based on the assumptions of the model, it was found that it contributed to the explicit and
systematic teaching of techniques and strategies of selection and organization of
information, skills that were considered essential to be previously worked so that the
students presented a good performance in the production of the text for the explanation
and dissemination of knowledge. Also, the use of a didactic sequence proved to be
important for the teaching of the textual genre in focus, since the results obtained at the
end of the implementation (post-test) were, as far as the characteristics of the genre, very
different from those that were verified in initial production (pre-test). The articulation
between the Portuguese and Environmental Studies subjects allowed a greater
involvement of the students in their teaching-learning process and, consequently, a

greater appropriation of the contents worked.

Keywords: information selection and organization techniques; poster; Big6

model; didactic sequence; 1% Cycle of Basic Education
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Introducao

Ler ¢ compreender, obter informagdo, aceder ao significado do texto

(Sim-Sim, 2007, p. 7)

A informagdo e a comunicacdo incluem competéncias que se traduzem na
“selegao, analise, produgao e divulgacao de produtos, de experiéncias e de conhecimento,
em diferentes formatos” (Martins, et al, 2017, p. 22). Consequentemente, estas
competéncias implicam que os alunos sejam capazes de utilizar um vasto leque de
instrumentos para “pesquisar, descrever, avaliar, validar e mobilizar informacgao, de
forma critica e autéonoma, verificando diferentes fontes documentais e a sua
credibilidade” (Martins, et al., 2017). Para além destes aspetos, saber lidar com a
informacao e ser capaz de a comunicar implica, ainda, que os alunos transformem a

informacao recolhida em conhecimento.

Quando se acompanha, mais de perto, muitas das praticas escolares associadas a
pesquisa de informagao por parte dos alunos, torna-se visivel a frequente dificuldade em
serem eles proprios a pesquisar sobre as matérias escolares e sobre os temas pelos quais
demonstram interesse (Pinto, 2014). Na verdade, muitas das praticas que ja observei
encontram-se associadas a praticas rotineiras nas quais o professor ou se rege pelos
manuais escolares ou da aos alunos toda a informa¢do de que estes necessitam sobre
determinada temadtica, sem os incentivar ou ensinar técnicas e estratégias de selecdo e
organizagdo da informagdo. E, pois, de extrema importancia que sejam os proprios alunos
aprocurar e recorrer a informacao e a seleciona-la através de diversas fontes documentais,
quer sejam fisicas ou digitais (Internet, media, livros, jornais), devidamente facultadas
pelo professor ou partindo da pesquisa autonoma dos alunos. Alids, € essencial que sejam
estes a avaliar e a validar a informagao recolhida, “cruzando diferentes fontes, para testar
a sua credibilidade” (Martins, et al., 2017). Porém, para que tal aconteca, ¢ essencial que
o professor desenvolva, de forma intencional, estratégias especificas e continuadas, no
sentido de fazer com que os alunos distingam a informagdo essencial da acessoria,
aprendam a sublinhar o mais importante, a tirar notas para uma folha, a fazer esquemas,
etc., assim como lhes proporcione momentos de realizacao de atividades para que estes
utilizem tais aprendizagens aquando da realizagdo de tarefas de leitura e de selecdo de

informacao (Pinto, 2014).



Para que um aluno tenha competéncias em Literacia da Informagao, ¢ relevante
que este apresente, no seu perfil, capacidades de localizar, avaliar e utilizar eficazmente
a informagdo. Para além disso, o aluno deve ser alguém capaz de determinar a quantidade
de informac¢do de que necessita, aceder a informagao de que necessita de forma eficaz e
eficiente, avaliar criticamente a informagdo assim como as suas fontes, incorporar a
informacao selecionada na sua base de conhecimentos e usar a informagao eficazmente

de modo a alcancar um determinado objetivo (Association American Library, 2000).

Neste sentido, fazer com que os alunos pesquisem, selecionem e organizem a
informacdo recolhida, de acordo com um plano estabelecido, com vista a elaboracgao
textual e consequente apresentagdo do produto obtido, facultar aos alunos um conjunto
de ferramentas que os auxiliem a selecionar a informacao essencial, sdo preocupacdes
que estiveram na base do projeto de investigagao que aqui se apresenta, uma vez que o
desenvolvimento da competéncia em foco, no estudo, assim como o desenvolvimento de
diversas literacias, tais como a leitura e a escrita e a utilizagdo das tecnologias de
informacdo e comunicagdo, se apresentam como bases essenciais para o processo de

aprendizagem, ao longo da vida (Martins, et al., 2017, p. 19).

Neste sentido, tendo em consideragao tudo o que, anteriormente, foi evidenciado
assim como a minha consciente no¢do da importancia do desenvolvimento dessas
competéncias nos alunos, sendo estas, alids, elencadas na area de competéncias
Informagdo e Comunicagdo, inseridas do Perfil do Aluno a Saida da Escolaridade
Obrigatoria, surge o presente projeto de investigagao que sera desenvolvido no ambito da
Unidade Curricular de Estagio IV, integrada no segundo ano do curso de Mestrado em
Educacao Pré-escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico, numa turma de 4° ano de

escolaridade, que tem por base a seguinte questdo:

= Em que aspetos a utilizagdo do modelo Big6 contribui para o
desenvolvimento de competéncias de sele¢do, organizagdo e divulgacdo da
informacao?

Para responder a questao foram definidos objetivos de estudo, tendo por base uma
das areas de competéncias definidas no Perfil do Aluno, Informag¢do e Comunicagdo. Para
além disso, considerando os dominios da Leitura e da Escrita de Portugués para o 4° ano,
do 1° Ciclo de Ensino Basico, foram definidos alguns dos conhecimentos, capacidade e

atitudes que o aluno deve ser capaz de concretizar, assim como agdes estratégicas de



ensino orientadas para o perfil do aluno a desenvolver na disciplina de portugués, segundo

as AEP.
Neste ambito, surgem os objetivos que orientardo o projeto de investigagao:

1. Identificar e avaliar de que forma o modelo Big6 contribui para o
desenvolvimento de competéncias de sele¢do, organizagdo e divulgacdo da
informacao;

2. Identificar e avaliar os efeitos de uma sequéncia didatica na produgdo do
género — o poster.

Como metodologia de trabalho para o desenvolvimento das competéncias
inerentes ao projeto de investigagdo, pretendo utilizar o modelo Big6. Esta escolha deveu-
se, em primeiro lugar, ao facto de este se apresentar como um modelo ainda pouco
utilizado, nomeadamente nas praticas de ensino portuguesas e, também, por ser possivel
desenvolvé-lo em todos os niveis de ensino, permitindo-me utiliza-lo com uma turma de

1° ciclo de Ensino Basico.

Esta metodologia apresenta-se como um processo constituido por seis etapas, nao
lineares (Information & Technology Skills for Student Sucess , s.d.). Além disso, o Bigb
apresenta um leque de indicadores de sucesso que, segundo (Eisenberg, 2006) permite (i)
que o aluno se torne capaz de reconhecer a necessidade de obter uma determinada
informacado; (ii) formule questdes baseadas nas necessidades dessa informagdo; (iii)
identifique uma variedade de potenciais fontes informativas; (iv) desenvolva estratégias
para localizar a informagdo pretendida; (v) selecione a informagdo apropriada ao
problema; (vi) organize e integre informacao oriunda de diversas fontes; (vii) respeite os
principios da responsabilidade intelectual; e (viii) avalie a informacdo encontrada de

forma critica, distinguindo a credivel daquela que ¢ enganosa ou inexata.

Estruturalmente, este relatorio apresenta-se dividido em quatro capitulos. O
primeiro corresponde ao Quadro Teorico de Referéncia, no qual ¢ apresentado o

referencial tedrico que sustenta a presente investigacao.

No segundo capitulo, apresento e indico as opgdes metodologicas adotadas no
desenvolvido do estudo, referindo as técnicas de recolha de dados e os procedimentos de

analise de dados utilizados.

Relativamente ao terceiro capitulo, Intervengao Pedagbgica, apresento o contexto

educativo no qual foi realizado o estudo e descrevo o processo da intervengao pedagogica.



No tltimo capitulo apresento a analise dos dados obtidos nas trés producdes dos
alunos (inicial, intermédia, final) e uma anélise comparativa entre a fase inicial e final

com o objetivo de verificar e evidenciar o progresso das aprendizagens dos alunos.



Capitulo I — Quadro Tedrico de Referéncia

O presente capitulo encontra-se dividido em trés secgdes, nas quais sao
apresentados os temas que sustentaram a investigacdo. Na primeira secc¢ao, foco-me em
dois pontos: a importancia da escrita para a constru¢do do conhecimento e o papel da
escola para a promogao da escrita. Na segunda, apresento o conceito de sequéncia didatica
para o ensino da escrita, destacando o género textual trabalhado no estudo. Por fim, na
quarta seccao, apresento e caracterizo o modelo Big6, assim com cada uma das suas

etapas, justificando a razdo do uso do modelo no presente estudo.
1. O Ensino da escrita

Nesta seccdo, pretendo abordar qual o papel da escrita para a construgdao e
explicitacdo de conhecimentos nas varias disciplinas e qual o papel da escola para a

promocao da escrita.
1.1.  Consideracgdes iniciais

A escrita ¢ uma competéncia essencial e indispensavel a comunicagao, ao sucesso
e a integracdo de qualquer individuo na sociedade do século XXI (Graham, Capizzi,
Harris, Hebert, & Morphy, 2013). Trata-se, pois, de uma dimensao da escrita que urge
desenvolver, para que as criancas possam aprender a lidar com a sua complexidade,
tirando partido das suas potencialidades e, consequentemente, beneficiando das
oportunidades que o desenvolvimento tecnoldgico atual lhes proporciona. Segundo o
Perfil do Aluno (2017), importa “organizar o ensino prevendo a utilizagdo critica de
fontes de informacgao diversas e das tecnologias da informagdo e comunicacao” (p. 31)
disponiveis.

E nesta linha de pensamento que Niza, Segura ¢ Mota (2011) afirmam que
escrever nao ¢ apenas um meio de expressar ou exteriorizar o que se aprendeu, mas sim
uma forma essencial de realizar as aprendizagens. Portanto, a ideia de que a escrita &,
efetivamente, um instrumento ao servigo da aprendizagem vem contrariar o conceito
apresentado, tradicionalmente, de que se trata de uma ferramenta utilizada apenas para
explicitar os conhecimentos ja adquiridos (Castelld, 2008; Gallego, Alvarez, & Eulate,
2008 citado por Pinto, 2014). Acrescenta-se, ainda, que a escrita oferece aos alunos

“oportunidades de pensarem acerca do que aprenderam, clarifica o pensamento, permite



desencadear andlises criticas, reflexdo e ideias a desenvolver”, considerando-se por tudo
isto a “mais poderosa atividade e o mais proficiente instrumento de aprendizagem” (Niza,

Segura, & Mota, 2011, p. 17).

Esta mesma ideia ¢ apresentada pela National Commission of Writing (2003)
quando refere que, mais do que o simples dominio da gramatica e da pontuagao, a escrita
¢ “uma atividade intelectual complexa que exige que “os alunos se esforcem, aperfeigoem

as suas capacidades analiticas e facam uma distingdo valida e precisa” (p.13-14).

A escrita, assume assim um papel “essencial no desenvolvimento das
aprendizagens curriculares” (Niza, Segura, & Mota, 2011, p. 17) necessitando por isso de
um ensino formal e sistemdtico e de um ambiente que favoreca a sua aprendizagem
(Emig, 1977) que ndo se pode limitar as aulas de portugués, mas que pressupde “‘um
trabalho explicito e continuado em todas as disciplinas curriculares” (Knight &
McKelvie, 1986; Stahl, King, & Henk, 1991citado por Pinto, 2014, p.1 ). E nesta linha
de pensamento que a escrita deixa de estar vinculada, exclusivamente, a disciplina da

lingua materna (Catel, 2001).

No que diz respeito aos contextos pedagogicos, o papel da escrita ¢ fundamental
“ndo s6 ao nivel da expressdao de conhecimento, mas também no que se refere a sua
aquisicao e elaboragdo por parte do aprendente” (Carvalho, Silva, & Pimenta, 2007, p.
1079), sendo que ¢ neste sentido que a escrita surge como uma “ferramenta de
aprendizagem e se real¢ca o contributo que ela pode dar para a promogdo de sucesso

escolar” (idem) nas diferentes disciplinas.

Porém, a transversalidade da escrita passa também, e fundamentalmente, pelo
entendimento de que este dominio da lingua, objeto da disciplina de Portugués, deve ser
encarado como um conteudo prioritdrio a desenvolver no contexto da aula de lingua
materna, uma vez que sao estes professores que dispdem de preparagdo especifica e t€ém
competéncias proprias para o fazer (Niza, Segura, & Mota, 2011, p. 24). Para tal, ¢
essencial que as escolas criem oportunidades para que os alunos estejam em contacto com
atividades, podendo estas serem assistidas e orientadas, nas quais “escrever notas a partir
de textos lidos ou de comunicagdes orais, para reter informacao ou para a reorganizar e
usar a escrita como forma de organizacao do pensamento” (Sim-Sim, Duarte, & Ferraz,
1997, p. 81) para que futuramente estes sejam processos se comecem a automatizar e

aperfeigoando ao longo da escolaridade dos alunos.



1.2. A importancia da escrita para a construciio do conhecimento

A relacdo entre a escrita e o conhecimento, pela sua exigéncia e complexidade,
tem sido alvo de muitos estudos e destaques a nivel nacional e internacional,

nomeadamente no 1° Ciclo do Ensino Basico.

Mais do que um meio de comunicagdo ou de explicitacdo do que foi aprendido, a
escrita ¢ uma forma de aprender (Emig, 1977), sendo esta a perspetiva que sustenta a
ideia de Rijlaarsdam e colaboradores (2012), quando afirmam que o escrever para
aprender se refere a atividades de escrita destinadas a melhorar e a aumentar a
aprendizagem dos alunos nas diferentes areas curriculares de contetido. Seguindo esta
linha de pensamento, também Graham e colaboradores (2012), destacam “o0 uso da escrita
para organizar, analisar, interpretar e construir conhecimentos acerca de conteudos
especificos lidos através de cada area disciplinar” (p. 2). Em suma, enfatiza-se ndo s6 a
dimensdo comunicativa da escrita, mas também o seu papel na constru¢do do proprio

conhecimento.

E neste sentido que se torna fundamental o desenvolvimento de competéncias de
“selecdo, analise, produgao e divulgagdo de produtos, de experiéncias e de conhecimento,
em diferentes formatos” (Perfil do Aluno, 2017, p.22), ou seja, € importante proporcionar
aos alunos atividades em que estes tenham que pesquisar sobre os diferentes conteudos
escolares, recorrendo “a informagao disponivel em fontes documentais fisicas e digitais
— em redes sociais, na internet, nos media, livros, revistas, jornais” e, por fim, avaliar e

validar as informagoes recolhidas.

Neste processo “adquire sentido o recurso a estratégias de facilitagdo processual”

(Carvalho, 2013, p. 190).

Como refere Pinto (2014), ao atribuir-se a escrita a dupla func¢do (construgdo e
explicitacao de conhecimento) estd a assumir-se a necessidade do uso efetivo de técnicas
de selecdo e organizacdo de informagdo, sendo que a leiturar desempenha aqui um papel
fundamental nas tarefas de “escrever (e ler) para aprender, uma vez que os textos se
assumem, de facto como a fonte do conhecimento que se pretende que os alunos

adquiram” (p. 13).

1 “Realiza¢do de leitura silenciosa (por exemplo, leitura na pista de pormenores, leitura para

localizag@o de uma informagao)” (Aprendizagens Essenciais - Ensino Basico, 2018, pp. 7-8)



Nesta perspetiva, as tarefas que os alunos realizam ao nivel da selegdo de
informacdo desempenham um papel fundamental, na medida em que determinadas
caracteristicas das tarefas propostas podem promover uma maior aprendizagem por parte
dos alunos. Assim, Pinto (2014) conclui que o uso de tarefas que impliquem que o aluno
selecione a informagao mais importante a partir da leitura de textos fonte, relacionando
sempre a informagdo selecionada com os conhecimentos prévios de que o aluno dispde
para, posteriormente, expd-los/divulga-los através da escrita, o aluno ndo sé consegue
tornar visivel as suas aprendizagens como ¢ capaz de aumentar a sua compreensao sobre

0 assunto ou conceitos retratados nos textos fonte.

A este proposito, as estratégias a promover no contexto de ensino, apresentadas
nas Aprendizagens Essenciais para a disciplina de Portugués (2018, pp. 6-7), destacam a

compreensao de textos em diferentes suportes audiovisuais para:

= A observagdo de regularidades associadas a finalidades como informar,

expor, narrar, descrever;

* Identificagdo de informacao explicita e dedugdo de informacdo implicita a

partir de pistas textuais;
= A selecdo de informagao relevante para um determinado objetivo;

= O registo da informacgao relevante (por meio de desenho, de esquemas, de

reconto, de parafrase);

* A manipula¢do de unidades de sentido através de atividades que impliquem
sublinhar, parafrasear, resumir segmentos de texto relevantes para

construcao do sentido.

Como refere Pinto (2014), tanto no processo da leitura como no da selegdo de
informacao, torna-se fundamental o uso esquemas (mapas de bolhas, mapa de conceitos)
ou de outras formas de representagdo graficas para facilitar a organiza¢do conceptual,
reestruturar e promover a metacogni¢do. Desta forma, os alunos ao construirem este tipo
de representagdes apresentam o processo de constru¢do do seu conhecimento (Klein,
1999), “sendo, por isso, atividades mais eficazes do que o sublinhar, tradicionalmente
assumido como tarefa privilegiada, em contexto didatico, na leitura e selecao de
informacdo, (Holliday, Yore, & Alvermann, 1994 citado por Pinto, 2014) ou “copiar”
para uma folha a informacao sublinhada. Uma vez que o processo de pesquisa, selegdo e
organizac¢do da informac¢ao se revela como uma grande dificuldade para a maioria dos

alunos (Pinto, 2014), ¢ previsivel que na producao de textos cujo objetivo ¢ a explicitacao



de conhecimento, tal dificuldade se reflita na forma e nos contetdos a textualizar nas
diferentes disciplinas escolares, tendo “implicagdes no desempenho dos alunos em termos
de aquisicao, elaboracao e expressao do conhecimento, com as decorrentes consequéncias
em termos de sucesso escolar” (Carvalho, 2013, p. 187), pelo que tais competéncias

deveriam ser explicitamente trabalhadas com os alunos.

No entanto, grande parte dos textos produzidos pelos alunos nas diferentes
disciplinas, que ndo a de Portugués, resumem-se a respostas a questdes, copias de
determinados conceitos e registo de sumarios (Castelld, 2008). Tal como refere Pinto
(2014), estas praticas aprecem como rotinas de escrita nas diferentes areas curriculares e
parecem ser sustentadas, em parte, pelas orientagdes programaticas inscritas nos

programas oficiais (p.14).

As potencialidades pedagdgicas da implicagdo da escrita nos processos de
aquisicao, elaborag¢ao e comunicacao do conhecimento cientifico e da articulagdo entre a
disciplina de lingua e as outras areas disciplinares foram, ao longo dos ultimos anos,
aprofundadas no quadro de movimentos como o Writing Across the Curriculum (WAC),
desenvolvido nos Estados Unidos, com particular importancia no contexto do ensino das
ciéncias, que assumem a escrita, simultaneamente, como meio de comunica¢do € como
meio de aprendizagem, transversal a toda a escola em qualquer nivel de ensino (Tynjila,

Mason, & Lonka, 2001).

Assim, conclui-se que a escrita se perspetiva numa dupla funcdo (construir e
explicitar) e pressupde que o trabalho a desenvolver em sala de aula deveré incorporar
um novo foco de agdo configurado na produgdo de outros géneros e formatos de textos
que ndo os tradicionalmente trabalhados em sala de aula (Pinto, 2014). E neste contexto
que o poster (cartaz), por exemplo, pode assumir um papel importante na explicitacio e

divulgacdo de conhecimentos, por exemplo, de contetdos do estudo do meio.
1.3. O papel da escola para a promocao da escrita

A escola, enquanto contexto social e pedagdgico, assume um estatuto central no
que respeita a promog¢ao da escrita. Para tal, torna-se essencial envolver o aluno no seu
processo de ensino aprendizagem (Aprendizagens Essenciais - Ensino Bésico, 2018),
sendo este um fator que contribui para o sucesso da aprendizagem dos alunos. Foi, pois,

com base nesta preocupagao que o presente projeto de investigagdo foi desenvolvido.



A verdade ¢ que ¢ a escola que ¢ confiada a fun¢do de dotar os alunos de um
conjunto de conhecimentos e competéncias, de entre os quais, aprender a ler e a escrever.
Por ser um espaco onde geralmente a competéncia escrita ¢ adquirida, treinada e
mobilizada nas outras areas curriculares, “o contexto escolar e a escrita aparecem como
duas realidades indissociaveis” (Carvalho, 2013, p. 187). Neste sentido, ¢ no contexto
escolar que a escrita ganha maior destaque por ser um veiculo de comunicagdo
pedagogica imprescindivel, utilizado tanto para transmitir como para produzir e explicitar
os conhecimentos, tal como ja foi mencionando anteriormente. Contudo, em muitos
contextos educativos, nomeadamente nas horas dedicadas ao Portugués, a escrita ¢ ainda
o meio utilizado pelos professores para avaliar os conhecimentos e o desempenho dos
alunos nas diversas areas curriculares. Assim, o modo como os alunos apresentam a
aquisi¢do da competéncia da escrita, durante e apds os ciclos de ensino, funciona
frequentemente como um indicador de eficacia da propria escola (Carvalho, 2013;

Carvalho & Barbeiro, 2013).

A sala de aula surge, assim, como o contexto ideal para a desenvolvimento da
escrita, particularmente no 1° Ciclo do Ensino Basico. Os professores sdo de facto aqueles
que contém a responsabilidade e o papel fundamental no desenvolvimento de momentos
que promovam a aprendizagem escrita, pois estes t€ém a possibilidade de marcar a
diferenca pela forma como percecionam e lidam com a escrita e, consequentemente, como
a ensinam aos seus alunos. Sao os professores que t€m a responsabilidade de introduzir e
apresentar os alunos a cultura escrita, de lhes transmitir o gosto e o amor a escrita e, claro,
de lhes ensinar estratégias para lidarem com a sua complexidade e, progressivamente, os

ajudem a superar as suas dificuldades.

Para Camps (2005) a escola apresenta-se como um “lugar onde criangas e jovens
desenvolvem uma parte da sua vida com o objetivo de crescer como cidaddos e de se
apropriarem daqueles saberes que a sociedade considera basicos para si” (p.25) e, para
tal, torna-se essencial “a realizagdo pessoal e social de cada um, para o exercicio de uma
cidadania consciente e interventiva” (Aprendizagens Essenciais - Ensino Bésico, 2018,
p. 1). Neste contexto, as situagdes de ensino e aprendizagem configuram atividades
partilhadas, de caracter social e a escola surge como um espaco comunicativo em que 0s
alunos “utilizam a linguagem escrita como meio de exploracdo e do conhecimento de si
mesmos, da sua propria realidade e da realidade a sua volta, e como instrumento de

exploragdo do mundo” (Carvalho, 2013, p. 197).
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De facto, podem melhorar significativamente as suas competéncias ao nivel da
escrita, caso beneficiem desde os primeiros anos de escolaridade de um ensino explicito
e de um conjunto de estratégias, combinadas com a estruturagdo de um ambiente
facilitador, colaborativo e apoiante, que lhes proporcione oportunidades para aprender,
refletir, exercitar a escrita e estabelecendo uma relagdo positiva com a mesma (Graham

& Harris, 2013).

E neste sentido que se torna fundamental a criagdo de ambientes favoraveis a
produgdo escrita, pois s6 num ambiente acolhedor e de apoio € que se consegue criar a
liberdade na qual os alunos podem crescer como escritores (Foster, 1992 citado em Niza,
Segura, & Mota, 2011). Ao professor, compete-lhe ter em consideragao os quadros
tedricos de referéncia e desenvolver, nas suas aulas, um conjunto de tarefas pedagogicas
que possibilitem ou deem continuidade as aprendizagens dos alunos, considerando o seu

nivel de desenvolvimento, assim como os recursos disponiveis (Carvalho, 2013, p. 190).

Para além disso, o aluno deve ser “desafiado a escrever a partir de intencdes
comunicativas criadas em contexto e a partir de contextos especificos, para que possa
experimentar multiplas situagdes de representacdo do mundo pela escrita” (Niza, Segura,

& Mota, 2011, p. 5).

Em contexto escolar, existe um conjunto de documentos que se apresentam como
referéncias para o ensino e respetivas aprendizagens dos alunos, como o Programa e
Metas Curriculares de Portugués do Ensino Basico (2015). Destaco os objetivos

elencados ao dominio da escrita (p. 5):

7. Compreender a associacdo entre o didlogo entre o codigo oral e o codigo
escrito, apropriando-se das caracteristicas deste ultimo, de modo a redigir
com corregdo linguistica.

8. Desenvolver a capacidade de adequar formas de escrita a diferentes
situagdes de comunicagdo e em contextos especificos, fazendo uso reflexivo
das diversas modalidades da lingua.

9. Produzir textos com objetivos criticos, pessoais e criativos.

10. Produzir textos escritos de diferentes categorias e géneros, conhecendo e
mobilizando as diferentes etapas da produgdo textual: planificagdo,

textualizagdo e revisdo.

O Programa encontra-se articulado com as Metas Curriculares ao nivel dos

conteudos, existindo uma interligacdo com os objetivos e os descritores de desempenho.
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Tendo em consideragdo que o presente projeto de investigacdo incidiu numa turma de 4°

ano de escolaridade do 1° Ciclo do Ensino Béasico, os objetivos e descritores de

desempenho, considerados relevantes neste contexto sdao apresentados de seguida:

9. Organizar os conhecimentos do texto

1.

Identificar, por expressdes de sentido equivalente, informacdes contidas
explicitamente em textos narrativos, expositivos/informativos e descritivos,
de cerca de 400 palavras.

Identificar o tema e o assunto do texto e distinguir os subtemas, relacionando-
os, de modo a mostrar que compreendeu a organizacdo interna das
informacdes.

Realizar ao longo da leitura, oralmente ou por escrito, sinteses parciais (de

paragrafos ou secgdes).

12. Elaborar e aprofundar ideias e conhecimentos

Procurar informagao em suportes de escrita variados, segundo principios e
objetivos de pesquisa previamente definidos.
Preencher grelhas de registo, fornecidas pelo professor, tirar notas e

identificar palavras-chave que permitam reconstituir a informagéao.

15. Planificar a escrita de textos

1. Registar ideias relacionadas com o tema, organizando-as e hierarquizando-as.

16. Redigir corretamente

bl A

Utilizar uma caligrafia legivel.

Respeitar as regras de ortografia e de pontuacao.

Usar vocabulario adequado e especifico dos temas tratados no texto.
Escrever frases completas, respeitando relagdes de concordancia entre os
seus elementos.

Redigir textos, utilizando os mecanismos de coesdo e coeréncia adequados
(retomas nominais e pronominais; adequagao dos tempos verbais; conectores

discursivos).

18. Escrever textos expositivos/informativos
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1. Escrever pequenos textos com uma introdugdo ao topico; o desenvolvimento

deste, com a informagao agrupada em paragrafos; e uma conclusao.
22. Rever textos escritos

1. Verificar se o texto respeita o tema proposto.

2. Verificar se o texto obedece a categoria ou ao género indicados.

3. Verificar se o texto inclui as partes necessarias e se estas estdo devidamente
ordenadas.

4. Verificar se as frases estdo completas e se respeitam as relacdes de
concordancia entre os seus elementos; proceder as corre¢des necessarias.

5. Verificar a adequagdo do vocabulério usado e proceder as reformulagdes
necessarias.

6. Identificar e corrigir os erros de ortografia e de pontuagao.

Para além do Programa e Metas Curriculares, as Aprendizagens Essenciais
(Portugués) apresentam-se também como documento orientador da pratica desta
disciplina. Assim, segundo este documento, o aluno, no final do 1° Ciclo, deve ser capaz
de “utilizar processos de planificacdo, textualizacdo e revisdo, realizados de modo
individual e/ou em grupo” e para tal ¢ essencial promover estratégias que envolvam
“consciencializacdo da existéncia de diferentes modos de organizar um texto, tendo em
conta finalidades como narrar, descrever, informar” (Aprendizagens Essenciais - Ensino
Basico, 2018, p. 10).

Para além do que foi referido, o aluno deve ser capaz de “superar problemas associados
ao processo de escrita por meio da revisao com vista ao aperfeicoamento de texto; redigir
textos com utilizagdo correta das formas de representacdo escrita (sinais auxiliares de
escrita); escrever textos, organizados em paragrafos, coesos, coerentes ¢ adequados as
convengdes de representacdo grafica” (idem, p.11) e para tal € essencial promover
estratégias que envolvam ““a planificacdo do que se vai escrever através de procedimentos
que impliquem, por exemplo, decidir o tema e a situag¢ao de escrita, definir o objetivo da
escrita; decidir o destinatario do texto, conhecer as caracteristicas do género textual que
se pretende escrever” (idem). ‘“textualizagdo individual a partir do texto prévio, o que
implica reformulacao do contetido a media que se vai escrevendo; revisao (em fungao dos
objetivos iniciais e da coeréncia e coesdo do texto) e aperfeicoamento textual, o que

implica reler, avaliar (com recurso a auto e a heteroavaliagdo) e corrigir; preparacao da
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versao final, que implica passar a limpo (adequado para editar e reproduzir textos).”

(Aprendizagens Essenciais - Ensino Basico, 2018, p. 11)

Em sintese, assume-se a escola como um alicerce de sustentagdo pedagdgica ao
proporcionar o contacto dos alunos com a escrita, potencializando e promovendo diversas
atividades e tarefas que coloquem os alunos em constante aprendizagem, evoluindo
gradualmente ao longo dos diferentes niveis de ensino. Para além disso, refere-se que a
abordagem da escrita no contexto escolar “projetam-na numa relagdo interdisciplinar e
numa relacao que envolve a escola enquanto comunidade e as comunidades com as quais

ela interage” (Carvalho, 2013, p. 201).

1.4. Consideracoes finais

A escrita enquanto tarefa reconhecida pela sua exigéncia e complexidade (Harris,
Graham, Mason, & Friedlander, 2008) torna evidente o uso desta ferramenta de
aprendizagem no contexto escolar como um contetido curricular especifico, com o intuito
de promover o desenvolvimento de um conjunto de competéncias basicas que precisam
de ser automatizadas e que, futuramente, se vao aperfeicoando ao longo todo o percurso

escolar, assim como na vida pessoal, do aluno (Kellogg, 2008).

Assim, reforca-se a ideia de que os professores devem ter a preocupacao de
ensinar a escrita na logica de um processo, promovendo a reflexao sobre a mesma e, por
outro lado, fazer com que o aluno se envolva de forma mais ativa, consciente e intencional
na construcdo da sua propria aprendizagem, levando a que este, progressivamente,
“domine tanto as técnicas de composi¢do como as capacidades de escrita de textos nao
compositivos” (Carvalho, 2013, p. 615). De realgar, por fim, que a partir da escrita, pela
producdo de géneros textuais diversos, pode surgir um conjunto de multiplas
aprendizagens, tornando-se assim indispensavel tanto na educa¢do como na formagao dos
alunos, com o objetivo de que os alunos, no final da escolaridade obrigatoria, sejam
pessoas dotadas de “multiplas literacias que lhe permitam analisar e questionar
criticamente a realidade, avaliar e selecionar a informagao, formular hipdteses e tomar

decisdes fundamentadas no seu dia a dia” (Martins, et al., 2017, p. 16).

E com base nestes pressupostos que o Big6, enquanto modelo de trabalho, podera

contribuir para um ensino explicito e sistematizado de estratégias e técnicas de pesquisa,
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selecdo e organiza¢do da informacdo, competéncias prévias essenciais para um bom

desempenho na produgdo de textos para a explicitacao e divulgagdo de conhecimentos.

2. O Modelo BIG6

O modelo Big6, enquanto modelo possivel de ser desenvolvido em contexto
escolar, foi desenvolvido por Mike Eisenberg ¢ Bob Berkowitz (1987) e caracteriza-se
por um conjunto de seis etapas que ajudam a resolver problemas ao nivel da gestdo da
informacao. Este modelo ¢ aplicavel sempre que ha uma necessidade de utilizar a
informacdo de uma determinada fonte, sendo que consiste num processo que integra
habilidades de pesquisa e o uso de informagdes, num processo sistematico para encontrar,
usar aplicar e avaliar as varias informagdes, consoante as necessidades especificas da

tarefa proposta (Eisenberg, 2001).

O bom uso da informagdo ¢ considerado por Story-Huffman (s.d.) como uma
habilidade que se desenvolve ao longo da vida através da realizagao de produgdes escritas
e de apresentacdes, no entanto, para que tal aconteca, cabe aos alunos encontrar
informacdes uteis e, através do modelo Big6, aprender a fazer um uso eficiente das
diferentes etapas para construirem aprendizagens, dando significado as informagdes

trabalhadas ao longo de todo o processo.

Segundo Eisenberg (2001), quando os alunos s@o confrontados com trabalhos ou
problemas que envolvem o uso de informacdo, os professores tendem a acelerar os
processos, lecionando conteudos por cima de contetidos, para cumprirem os programas
das disciplinas. Eisenberg ndo considera que esta forma de atuagdo seja uma solugao,
muito pelo contrario, assumindo que “existe uma alternativa para acelerar as coisas. E a
solugdo mais inteligente que ajuda os alunos a desenvolver as habilidades e
entendimentos necessarios para encontrar, processar € usar as informacdes de maneira
eficaz. Esta solugdo mais inteligente concentra-se no processo ¢ também no conteudo.

No6s chamamo-la de Big6™” (2001, p. 113).

Este modelo ¢ recomendado para utilizagdo em contexto escolar e assumido como
agente de mudanga programatica, uma vez que segundo Grover e colaboradores (1999
citado em Wolf, Brush, & Saye, 2003), o Big6 auxilia os alunos, serve de base a avaliacao

interdisciplinar do trabalho do aluno e funciona como uma ferramenta de apoio a diversos
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projetos desenvolvidos pelo professor, em sala de aula. Assim, como refere Dennison,
(s.d.) “os alunos devem aprender a usar o Bigb como um conjunto de habilidades para a

vida que os tornard solucionadores de problemas e alunos ao longo da vida” (p.3).

As competéncias inerentes ao uso do modelo Big6 sdo aplicaveis a todas as areas,
disciplinas e a todos os niveis de ensino (Eisenberg, 2001). Ao ser utilizado a par do
curriculo e das atividades a desenvolver dentro da sala de aula, os alunos apresentam um

maior sucesso nas suas aprendizagens, assim como hd um uso mais proveitoso do Big6.

Para Murray (2012), os alunos devem ndo sé ter conhecimento sobre os diversos
conteudos, como devem ser capazes de “saber fazer”, ou seja, os alunos devem saber
como fazer boas perguntas, encontrar diversas fontes de informac¢ao apropriadas, cuja
informacao seja pertinente sobre o tema, e acima de tudo, devem saber sintetiza-la para a
organizarem e construirem um produto original. Para tal, este autor refere que o uso do
Big6 se apresenta como uma ferramenta valiosa e que as habilidades envolvidas no uso
deste modelo ajudam os alunos a “alcancar padrdes educacionais, dando-lhes estratégias

para serem capazes de “saber fazer”” (p. 1).

Apesar de serem poucas as referéncias que apresentam estudos onde tenha sido
utilizado o modelo Big6 em praticas letivas, nomeadamente em Portugal, noutros paises
como América e China, existem alguns investigadores que relatam praticas da utilizacao

do Big6 a par do curriculo escolar.

Num estudo realizado na Wayne Central High School, em 1997-1998, o modelo
Big6 foi utilizado para ensinar aos alunos os contetidos essenciais de uma disciplina, uma
vez que aqueles apresentavam algumas dificuldades na selecdo e no uso da informacao.
Como resultado, os alunos usarem o modelo integrado no curriculo da disciplina para

colmatarem as suas dificuldades, apresentaram uma melhoria nas suas avaliacdes finais

(Waters, s.d.).

Num outro estudo (Chen, s.d.), desenvolvido com uma turma de trinta e trés
alunos do 1° Ciclo de Ensino Bésico, em Taiwan, foi utilizado o modelo Bigb6 na
disciplina de Historia para a concretizagdo de um projeto, no qual os alunos tinham como
produto final a realizagdo de uma apresentacao visual (cartaz), utilizando o modelo Big6.

Num outro estudo realizado por Wolf, Brush e Saye (2003) com um grupo de
dezoito estudantes, procurou-se avaliar o efeito da utilizacdo do modelo Big6 interligado
com o curriculo da disciplina de histdria, na qual os alunos elaboraram uma produgao

escrita final (artigo de jornal) recorrendo ao uso do modelo Big6. Como resultado do
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estudo, aferiu-se que apds a analise das producdes finais dos alunos, o modelo Big6 foi
uma ferramenta importante e Util, no sentido em que foi um objeto central tanto nas tarefas
de pesquisa de informagao, como na sele¢do e organizacdo da informag¢do na escrita do

artigo de jornal.

Tanto Chen (s.d.) como Wolf, Brush e Saye (2003) destacaram que o Big6 ajudou
os alunos a colmatarem as dificuldades relacionadas com a pesquisa, sele¢ao e uso da
informacao e a melhorar as suas aprendizagens, uma vez que foram capazes de apresentar
conteudos relevantes sobre o tema que lhes foi proposto e desenvolveram competéncias
de produgao textual relativas ao género textual que lhes foi proposto. Referem ainda que
os alunos estiveram mais envolvidos nas suas aprendizagens e desenvolveram os

conhecimentos em relagdo ao tema dos textos.

Numa outra experiéncia realizada por Robinson (s.d.) com um grupo de alunos
com necessidades educativas especiais, com dificuldades em terminar os trabalhos
exigidos nas aulas, mais concretamente na realizacao de projetos de ciéncias, considerou-
se que o uso do Bigb pode fazer a diferengas com criangas que apresentam este tipo de
dificuldades e permite, ainda, um maior envolvimento dos alunos no seu processo de
ensino-aprendizagem, tonando-os mais motivados e entusiasmados com o trabalho
pessoal. A verdade ¢ que, muitas vezes, os alunos desistem das tarefas que lhes sdo
propostas, tornando-se frustrados e desanimados, sem qualquer motivagao para trabalhar,
tal como era caracteristico dos alunos da turma na qual foi realizado o presente projeto

de investigacao.

2.1.Etapas do modelo Big6

Apresentadas as caracteristicas e objetivos do modelo, cabe neste ponto apresentar
e descrever cada uma das 6 etapas do Big6, sendo que cada uma delas ¢, por sua vez,

constituida por duas subfases (Eisenberg, 2001; Wolf, Brush, & Saye, 2003).

Etapa 1: Definir o tema do trabalho

L 1.1.  Definir o problema;
1.2. Identificar a informagdo necessaria.
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A primeira etapa do Big6, “Definir o tema do trabalho”, envolve a capacidade de
o aluno reconhecer que existe uma necessidade de informagdo e tem como objetivo
definir o problema, identificando a informagao necessaria para resolvé-lo. Nesta etapa
pretende-se que o aluno liste aquilo que ja sabe sobre o assunto (brainstorming, palavras-
chave, ...), formule questdes para as quais procurard respostas nas etapas seguintes e
defina o tema do trabalho (Eisenberg & Berbowitz, 1987; Eisenberg, Johnson, &
Berkowitz, 2010).

Etapa 2: Procurar a informagdo
L - 2.2. Determinar as possiveis fontes de informagao;
Subfases
2.3. Selecionar as melhores fontes de informacao.
A segunda etapa do Big6, “Procurar a informag¢ao”, implica que o aluno procure
e determine a fonte de informac¢do que considera mais adequada para encontrar as
informacgdes de que necessita, considerando o tema escolhido na etapa 1. O aluno deve
procurar diferentes fontes e escolher a mais apropriada para a tematica que ird trabalhar
(Eisenberg & Berbowitz, 1987; Eisenberg, Johnson, & Berkowitz, 2010). Considerando
as varias fontes (livros, encicolpédias, websites), o aluno deve, ainda, listar e registar as

possibilidades de fontes que o poderdo ajudar a responder a questdo e ao tema colocados

na etapa 1 (Jansen, s.d.).

.- ! ler is £ le inf N

L 2.4. Localizar as fontes de informagao;
Subfases 5

Encontrar a informagao dentro das fontes.

A terceira etapa do Big6, “Localizar e aceder as fontes de informag¢ao”, implica
os alunos localizem e acedam as fontes de informagdo e que encontrem a informacao de
que necessitam dentro das fontes utilizadas (Eisenberg, Johnson, & Berkowitz, 2010;
Eisenberg & Berbowitz, 1987). Nesta fase, as palavras-chave estabelecidas em etapas
anteriores devem servir para localizar as informagdes necessarias dentro da fonte de
informacdo. Por exemplo, num livro, o aluno deve selecionar os capitulos ou as paginas
referentes a informagao necessaria. Segundo Story-Huffman (s.d.), caso o aluno tenha um
entendimento claro da tarefa que lhe foi proposta, deverd ser capaz de identificar as

palavras-chave importantes para, posteriormente, as utilizar no acesso da informacgao.
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O aluno deve, nesta etapa, aprender a procurar a informa¢ao de forma efetiva e

logo que tiver a informagdo necessaria para prosseguir para etapa seguinte.

L 4.1. Comprometer-se com a fonte de informacao
Subfases

(e.g. ler, ouvir, ver);
4.2. Selecionar a informagao mais importante.

A quarta etapa do Big6, “Usar a informacao”, implica que o aluno se comprometa
com a(s) fonte(s) de informacgao (ler, ouvir, ver — agdo dependente da fonte selecionada
na etapa 3) e selecione a informagao mais relevante sobre o tema (Eisenberg & Berbowitz,
1987). Ao ler a informagao atentamente ¢ com detalhe, esta leitura ira permitir-lhe que

tome decisdes e que retenha as informacgdes para a pesquisa (Jansen, s.d.).

Na seccdo 1, onde sdo apresentados os referenciais tedricos da Escrita (1.2. A
importancia da escrita para a constru¢ao de conhecimento), ¢ referida a importancia da
selecdo da informagdo, assim como o uso de ferramentas que auxiliem os alunos neste
processo para, posteriormente, produzirem o texto com as informacgdes selecionadas. O
aluno, nesta etapa, deve recorrer a técnicas de selecdo de informagdo, como sublinhar,
fazer esquemas (e.g. mapa de bolhas, mapa de conceitos), tomar notas/apontamentos e/ou
resumir a informacgao, para selecionar e organizar a informagao necessaria da fonte de
informacao, descartando aquela que nao ¢ revelante sobre o tema (Wolf, Brush, & Saye,

2003).

Etana 5: Sinteti o <

5.1.0rganizar a informagao selecionada da(s) fonte(s) de

5.2.Apresentar a informacao.

A quinta etapa do Big6, “Sintetizar a informagao” (Figura 23), ¢ a etapa na qual o
aluno termina o processo de escrita (Jansen, s.d.) e, para além disso, esta etapa implica
que o aluno seja capaz de reestruturar, reorganizar e apresentar a informacao selecionada
(etapa 4) proveniente das fontes de informacao utilizadas, tendo em consideragao o plano
estruturador do trabalho — introducdo, desenvolvimento e conclusdo, assim como o

género optado para apresentacdo do trabalho final, tendo o cuidado de a quem vai ser
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dirigido o produto final (Story-Huffman, Evaluation: The Final Step, s.d.; Eisenberg &
Berbowitz, 1987; Eisenberg, 2001; Eisenberg, Johnson, & Berkowitz, 2010).

Nesta etapa, o aluno ndo se deve limitar a reproduzir o que leu ou a copiar
literalmente as fontes de informacgdo utilizadas, mas sim reorganizar e estruturar as
informagdes encontradas, contruindo um texto pessoal e original. E nesta etapa que se
alerta os alunos para o significado de plagio, explicando que devem tentar colocar as
informacdes selecionadas do texto por palavras proprias e, no final, apresentar a(s)
referéncia(s) da(s) fonte(s) utilizada(s). Apesar das etapas nao serem lineares, encontram-
se interligadas e, desta forma, no final desta etapa o aluno obterda um produto que ira dar

resposta ao que foi definido na etapa 1 (Wolf, Brush, & Saye, 2003).

Etapa 6: Avaliar
L 6.1.Avaliar o resultado (eficécia);
Subfases

6.2.Avaliar o processo (eficiéncia).

A sexta etapa do Big6, designada por “Avaliar”, ¢ considerada pelos autores do
modelo como uma das etapas mais importantes para os alunos, pois ¢ nesta fase que os
alunos avaliam o seu proprio trabalho, tanto ao nivel da eficacia (o produto final) com ao
nivel da eficiéncia (todo o processo até chegar ao produto final) (Story-Huffman,
Evaluation: The Final Step, s.d. & Eisenberg, 2001). Em relacao a este ultimo ponto, a
eficiéncia, Story-Huffaman (s.d.) afirma que quando se pede aos alunos para avaliarem o
seu proprio trabalho obtém-se um conjunto de respostas previsiveis como “tenho um bom
trabalho” ou “tenho uma boa nota”, no entanto, segundo este autor, cabe ao professor
examinar minuciosamente aquilo a que chamamos avaliagdo, pois avaliar o produto
relativamente a eficacia apresenta um nivel mais profundo sobre o entendimento do

produto final obtido, sendo que este ndo € necessariamente refletido numa nota.

Assim, sendo o Big6b um modelo com etapas nao lineares, acredita-se que uma
boa forma de os alunos avaliarem e refletirem sobre o seu trabalho ¢ desenvolvendo uma
lista de verificacdo (check-list) com algumas questdes (Jansen, 2003) para cada uma das
etapas. Desta forma, pretende-se que o aluno se sinta mais envolvido no seu processo de
aprendizagem, assumindo um sentido de responsabilidade e um sentimento de orgulho na

concretizagdo do produto final (Story-Huffman, Evaluation: The Final Step, s.d. b).
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Em sintese, as etapas do Bigb devem ser utilizadas sempre que se necessita de
informagdes para resolver um problema, tomar uma decisdo, ou completar uma tarefa
(Eisenberg, Johnson, & Berkowitz, 2010), sendo que o desenvolvimento destas
competéncias capacita os alunos para lidarem com qualquer problema de decisdo ou
tarefa que envolva o uso de informacdo (Gongalves, 2016). Em funcdo dos alunos
apresentarem um bom desempenho na producdo de textos para a explicitagio e
divulgacao de conhecimentos, apos selecionarem e organizarem as informagdes dos
textos fonte com o auxilio do modelo Big6, torna-se relevante utilizar uma sequéncia

didatica para organizar a intervengao pedagogica, como pretendo demonstrar a seguir.

3. Sequéncia didatica para construir e explicitar conhecimentos

O género que o professor opta por ensinar, independentemente do ano ou ciclo de
ensino, deverd ser selecionado de entre um conjunto de possibilidades definidas pelos
documentos orientadores da disciplina — Programa e Metas Curriculares; Aprendizagens
Essenciais. Nestes documentos orientadores, € no que ao tema deste estudo diz respeito,
surgem, no dominio da Leitura e da Escrita, um conjunto de textos genericamente
designados textos informativos/expositivos e descritivos. Esta classificagdo de carater
mais geral, ndo permite identificar diferentes textos (géneros, formatos), pelo que importa
definir o género mais adequado em funcdo dos contetidos, do contexto social e material
e dos objetivos que se pretendem cumprir com o texto que sera produzido (Carvalho,
Silva, & Pimenta, 2007). De acordo com Pinto (2014), tais objetivos assumem a
configuragdo de uma questdao: “escrever para qué? No caso do género utilizado no
contexto deste estudo, o cartaz/poster, tal questdo pode, genericamente, ser respondida

através da formulagdo: “para expor e divulgar conhecimentos”.

No trabalho com os géneros textuais ¢ importante considerar o contexto de
produgdo, os destinatarios, o conteudo temadtico e a estrutura composicional. A sua
escolha ¢ assim “determinada pelas necessidades da tematica e a vontade

enunciativa/inten¢@o do emissor” (Schneuwly, 2004, citado por Carvalho, 2013, p.200).

De acordo com objetivos definidos no Programa e Metas Curriculares de

Portugués de Ensino Bésico (2015), o aluno deve:
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= Produzir textos escritos de diferentes categorias e géneros, conhecendo e
mobilizando as diferentes etapas da producao textual: planificagdo, textualizacao e
revisao;

= Dominar os procedimentos que asseguram um adequado desenvolvimento textual,
tematico e discursivo, com progressiva consolidagdo do dominio dos géneros
escolares, nomeadamente a exposi¢ao e argumentacao;

= Desenvolver a capacidade de adequar formas de escrita a diferentes situagoes de
comunicagdo e em contextos especificos, fazendo uso reflexivo das diversas
modalidades da lingua” (p.5).

Tal como ¢ referido nas Aprendizagens Essenciais, especificamente para o 4° ano
de escolaridade, na area de Portugués, pretende-se que o aluno desenvolva competéncias
que o levem a “compreensao do sentido de textos associados a finalidades informativas”
(2018, p. 4), e para tal, recorrendo aos contetidos programaticos da disciplina de Estudo
do Meio, pretendeu-se propor aos alunos que estes fossem capazes de “expor trabalhos
simples relacionados com temas disciplinares e interdisciplinares (...) tendo em conta a
adequacdo a situagdo de comunicacao” (idem, p. 7).

E igualmente no campo das ciéncias que se destaca a importancia do “uso da
linguagem cientifica, mediante a interpretagdo de fontes de informacgdo diversas com
distingdo entre o essencial e o acessodrio, a utilizagdo de modos diferentes de representar
essa informacdo...” (Galvao, et al., 2001, p.7) o que, uma vez mais, vem confirmar a
necessidade de serem trabalhados com os alunos géneros textuais que possam representar
a informagdo previamente selecionada. No contexto deste estudo, e de entre um conjunto
de possibilidades, optei pelo ensino das caracteristicas do pdster, interligando a disciplina
de Portugués com a de Estudo do Meio, a partir de uma sequéncia didatica, assumindo-
se esta como um instrumento para didatizacdo do género (Dolz, Noverraz, & Schneuwly,
2001) que visa contribuir para que os alunos, através da pratica, interiorizem os géneros
textuais escolares aumentando, assim, as suas competéncias linguisticas. Como referem
Dolz e Gagnon (2008), a sequéncia didatica utilizada enquanto ferramenta de ensino
permite ao professor ter uma melhor compreensao das dificuldades dos alunos, em cada

uma das fases do processo de produgao.
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Conforme € possivel observar na figura que a seguir se apresenta, uma sequéncia
didatica ¢ composta por quatro etapas distintas: apresentacdo da situagdo; producao
inicial, moédulos e produc¢do final. Muito sucintamente esclarece-se o objetivo inerente a
cada uma das fases, uma vez que no Capitulo III sera feita uma maior abordagem a cada

uma delas no contexto do estudo.

Apresentacio Produgio
da situagdo micial

Produgdo
final

Figura 1 1. Esquema de uma sequéncia diddtica. Adaptado de Dolz et al., 2001.

Na apresentacao inicial apresenta-se aos alunos a tarefa a realizar e define-se o
género a ser trabalhado em func¢do do contexto, destinatarios, objetivos e fungdes. A
producao inicial corresponde a primeira escrita do texto do género que vai ser trabalhado
nos modulos, sendo que esta primeira producdo tem como principal objetivo fazer uma
avaliacao do conhecimento prévio dos alunos, para que, posteriormente, se estabelecam
os modulos. Relativamente aos mddulos, estes contemplam os problemas e dificuldades
evidenciadas nas produgdes iniciais dos alunos. Por ultimo, na producao final, objetiva-
se que o aluno faga uma nova producdo textual, colocando em pratica o que aprendeu nos

modulos (Pereira & Cardoso, 2013).

A sequéncia didatica visa assim contribuir para que os alunos, através da pratica,
interiorizem os géneros textuais escolares aumentando, assim, as suas competéncias
linguisticas.

Considerando a importancia de uma sequéncia didatica para este estudo, em

seguida apresento o capitulo das opgdes do ponto de vista metodoldgico.
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Capitulo II — Metodologia de Investigacao

Neste capitulo ¢ apresentada a metodologia de investigagdo utilizada no presente
estudo, sdo explicitados as técnicas e os instrumentos de recolha de dados e, por fim, sdo

descritos os procedimentos adotados na analise dos dados.
1. Principais opcoes metodologicas

Na investigacdo em educacdo, “a coexisténcia de paradigmas alternativos e o
cruzamento das tradi¢cdes epistemoldgicas e metodologias das diversas ciéncias sociais

originam um campo cientifico multifacetado e complexo” (Afonso, 2014, p. 21).

Portanto, todo o processo de uma investigacdo comeca a partir do momento em
que construimos esquemas conceptuais, modelos e teorias sobre aquilo que gostariamos
de investigar e, consequentemente, ¢ a partir destas teorias que “questionamos a realidade,
definimos estratégias de investigagdo e selecionamos métodos de recolha de dados”
(Afonso, 2014, p. 21). Para além disso, a primeira etapa do percurso de constru¢do do
meu projeto de investigacao foi indissociavel da minha prépria experiéncia e vivéncia
pessoal e profissional, uma vez que estas influenciaram as motivagdes e justificagdes da

escolha do tema e do objeto de estudo.

Importa referir que para a concretizacdo de uma investigacdo empirica, foi
necessario definir estratégias relacionadas com o processo metodologico, pelo que, no
seu desenho, foram considerados, no contexto deste estudo, os objetivos apresentados no

quadro 1.

Identificar e avaliar de que forma o modelo Big6 contribui
para o desenvolvimento de competénias de selegdo,
organizagao e divulgacdo da informacao.

Identificar e avaliar os efeitos de uma sequéncia
didatica na produdo do género - o poster.

Quadro 1 Objetivos do projeto de investigagéo

Assim, face aos objetivos definidos, o presente estudo enquadra-se tanto numa
abordagem de investigacdo quantitativa como qualitativa, com caracteristicas
aproximadas ao preconizado pela metodologia de investigagdo-ac¢do. Por conseguinte,
com o intuito de obter resultados mais objetivos, assim como adquirir uma informacao

mais detalhada e diversificada, optei pela utilizagdo simultinea das metodologias
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qualitativa e quantitativa, o que segundo Reichardt e Cook (1986, citados por Carmo e
Ferreira, 1998), pode ser justificado, uma vez que o “investigador ndo ¢ obrigado a optar
pelo emprego exclusivo de métodos quantitativos ou qualitativos, € no caso de a
investigacdo assim o exigir, poderd mesmo combinar o emprego dos dois tipos de
métodos” (p. 183), o que sera benéfico, pois permite compreender melhor os fendomenos
e 0s métodos (Carmo & Ferreira, 1998). Na mesma linha de pensamento, Moreira (2007)
afirma que “ambas as estratégias metodologicas sdo intercambidveis. Nao se trata,
portanto, de subordinar uma estratégia a outra, mas de articula-las ou combina-las num

mesmo projeto de investigacdo, em funcéo do objetivo concreto de pesquisa” (p. 64).

No que concerne a investigacdo qualitativa, segundo Bogdan e Biklen (1994) os
“dados sdo recolhidos em situagdo [pratica] e complementados pela informagao que se
obtém através do contacto direto” (pp.47-48). Para além disso, os mesmos autores
caracterizam a investigacdo qualitativa em cinco pontos, sendo estes apresentados no

quadro?.

Os investigadores
gualitativos interessam-
E descritiva. se mais pelo processo do
gue simplesmente pelos
resultados ou produtos.

A fonte direta de dados é
0 ambiente natural,
sendo o investigador o
instrumento principal.

Os investigadores
qualitativos tendem a
analisar os seus dados de
forma indutiva.

O significado é de
importancia vital na
abordagem qualitativa

Quadro 2 Caracterizagdo da investigagdo qualitativa, sequndo Bogdan e Biklen (1994)

Em relacdo ao primeiro ponto, uma vez que “os investigadores qualitativos
frequentam os locais de estudo porque se preocupam com o contexto” (Bogdan & Biklen,
2013, p. 48), fago um paralelismo com o meu estudo, uma vez que o desenvolvi num
contexto educativo, onde tive como objetivo trabalhar uma problematica em questao.
Quanto ao segundo, ¢ descritiva no sentido em que os dados recolhidos sdo apresentados

por escrito, uma vez que podem incluir as transcri¢cdes das entrevistas, notas de campo,
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fotografias, registo 4dudio, etc. e porque ha o esforco de estas serem analisadas e descritas
de forma minuciosa, tornando os dados mais ricos, tal como foi uma preocupacio deste
estudo. Para além disso, segundo Bogdan e Biklen (2013), “a palavra escrita assume
particular importancia na abordagem qualitativa, tanto para o registo dos dados como para
a disseminagao dos resultados” (p. 49). Ja no quarto ponto, este diz respeito ao facto de
pretender ndo estudar uma hipotese previamente estabelecida, mas sim a construgdo de
novo conhecimento, ou de uma nova visao considerando os objetivos do estudo e os
resultados da implementagdo do mesmo. Por ultimo, o significado é de extrema
importancia, pois preocupei-me “com aquilo que se designa por perspetivas
participantes” (Bogdan & Biklen, 2013, p. 50), uma vez que foi do meu interesse a forma

como os intervenientes pensaram e interpretaram determinados factos.

Relativamente a abordagem quantitativa, Freixo (2018) afirma que “o método de
investigagdo quantitativo constitui um processo sistematico de colheita de dados
observaveis e quantificaveis. E baseado na observacio de factos objetivos, de
acontecimentos e de fendémenos que existem independentemente do investigador” (p.
171). Na abordagem quantitativa, os objetivos consistem principalmente em encontrar
relagdes entre variaveis, fazer descricdes com base no tratamento estatistico de dados
recolhidos, testar teorias, formular hipdteses, analisar o controlo das varidveis, selecionar
aleatoriamente sujeitos de investigacdo (amostragem) (Carmo & Ferreira, 1998). Nao
obstante, (Freixo, 2018) afirma ainda que “o nimero permite: a precisdo; uma maior
objetividade; a comparagdo e a reproducdo; a generalizacdo para situagdes semelhantes,

a inferéncia (avaliagdo e testes de hipotese)” (p. 171).

Nesta ordem de ideias, € possivel compreender a importancia desta metodologia
e arazdo pela qual se enquadrou no meu projeto de investigacao, uma vez que me permitiu
recolher dados objetivos e quantificaveis, o que me possibilitou confronta-los com os
dados da observacao recolhidos. Note-se que os métodos qualitativos “elegem formas
flexiveis de captar a informagao e recorrem basicamente a uma linguagem conceptual e
metafdrica ao passo que os métodos quantitativos preferem decididamente a estruturagao
e privilegiam a linguagem matematico-estatistica” (Moreira, 2007, p. 50).

O método de investigagdo escolhido para a concretizagio do projeto de
investigacao, tal como ja foi referido, foi a metodologia de investiga¢ao-agdo, uma vez
que este € o que mais se enquadra com o estudo que pretendo fazer.

Tendo por base os referidos pressupostos, a investigacdo-acdo no campo da
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educagdo apresenta como objetivo principal analisar a realidade educativa especifica,
promovendo e estimulando a tomada de decisdo dos intervenientes, quer seja individual
ou em grupo, envolvidos na situagdo social que € objeto da pesquisa, estimulando-os para
a mudanga educativa, envolvendo questdes praticas do trabalho quotidiano e processos
de reflexdo critica em que se pretende originar uma mudanga, resolvendo problemas
concretos. A investigacdo-acdo ¢ utilizada quando “héd necessidade de conhecer em
profundidade assuntos especificos e resolver problemas em situagdes especificas”

(Maximo-Esteves, 2008, p. 15).

Ainda segundo o mesmo autor, refiro que na impossibilidade de compreender a
“complexidade implicita no conceito de investigacao-a¢ao através da defini¢ao de um so
autor [uma vez que] uma defini¢do unica, além de parcelar, seria ilusoriamente simples,
dado que exclui as contradi¢cdes que opdem os multiplos pontos de vista de varios autores”™
(p. 21). Assim, ao longo da abordagem sobre a metodologia de investigagdo-a¢ao, sao

evidenciados varios autores para a caraterizar.

Por outro lado, segundo Afonso (2014), a designagcdo de investigagdao-agao
“recobre uma realidade complexa e multifacetada, consistindo numa estratégia de
investigacdo muito eclética” (p. 77). Ja Elliot (1991), refere que esta metodologia de
investigacdo se refere ao “estudo de uma situag@o social com o objetivo de melhorar a
qualidade da agdo desenvolvida no seu interior” (Elliott, 1991, citado por Afonso, 2014,
p. 78).

Na perspetiva de Bogdan e Biklen (1994) “a investigag¢ao-agao consiste na recolha
de informacdes sistematicas com o objetivo de promover mudangas sociais” (p.292). Ja
na perspetiva de Mckernan (1998, citado por Maximo-Esteves, p.20), a “investigagdo-
acdo ¢ um processo reflexivo que caracteriza uma investigacdo numa determinada area
problematica cuja pratica se deseja aperfeicoar ou aumentar a sua compreensao pessoal”,
onde e definido um problema, especificado um plano de agdo, que inclui a testagem de
hipdteses pela aplicagdo da agdo ao problema. A avaliacdao ¢ efetuada para verificar e

demonstrar a eficacia da acao realizada.

Ainda nesta logica, Lewis (1948) conceptualizou esta estratégia como um
processo constituido em trés fases, em espiral. Numa primeira fase haveria um
planeamento, onde haveria o reconhecimento ou a pesquisa dos factos a investigar; uma
outra fase de acdo; e, por ultimo uma fase de pesquisa dos factos sobre os resultados da

acdo (citado por Afonso, 2014).
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Numa perspetiva de investigacdo-acdo, em contexto educativo, Emily Calhoun
sugere um elenco de pressupostos, onde, por um lado, se trata de acreditar que esta ¢ uma
abordagem centrada na resolucdo coletiva dos problemas da escola e que,
consequentemente, contribui para o desenvolvimento profissional e para a melhoria da
qualidade da educagdo, mas por outro lado “¢ indispenséavel aceitar o carater gradual e
completo do processo de investigacdo-agdo, reconhecer que os resultados ndo sdo

instantaneos, nem o processo ¢ linear” (Afonso, 2014, p. 80).

Ao longo do desenvolvimento do processo de investigacdo, assumi o papel de
professora estagiaria e de investigadora; foi-me possivel estudar o contexto natural e
participar ativamente nas interagdes quotidianas recolhendo dados e informacgdes
essenciais para a minha investigacdo. Segundo Bisquerra (1989, citado por Coutinho,
2011), a investigacdo-agao pode incluir o uso de técnicas de recolha de dados
quantitativos ou qualitativos. Para o meu estudo, de entre a variedade de técnicas
existentes para registar e recolher dados, utilizei a observagdo participante, a analise
documental, o inquérito por questiondrio e o inquérito por entrevista semiestruturada,

técnicas que me proponho a abordar mais a frente, no projeto.

Em suma, as etapas essenciais, desta metodologia de investigacao, passaram por,
em primeiro lugar, sentir o problema, posteriormente conceber uma solugdo, por em
pratica a solugdo e, por fim, avaliar os resultados da acdo — modificar a pratica (adaptado
de Jack Whitehead, 1991, in Clara Coutinho (2013). Por outras palavras, trata-se de uma
“investigacdo que pretende ser, tanto quanto possivel, independente, ndo reativa e
objetiva” (Ketele & Roegiers, 1993, p. 114), baseando-se “numa a¢do de nivel realista
sempre seguida por uma reflexdo autocritica objetiva e uma avaliacdo de resultados,
[onde ndo se verifica] nem ac¢do sem investigagdo nem investigagdo sem acao” (Kurt

Lewis, 1947, citado por Silva & Pinto, 1986, p.265)

2. Técnicas e instrumentos de recolha de dados

Neste ponto do projeto, pretendo identificar e caracterizar as técnicas de recolha

de dados utilizadas, assim como explicitar a adequacdo das mesmas a natureza do estudo.

Em qualquer investigacdo a abordagem e métodos de recolha de dados dependem

“da natureza do estudo e do tipo de informacao que se pretenda obter” (Bell, 1997, p. 20).
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A cada uma das técnicas utilizadas correspondeu um conjunto de instrumentos de

recolha de dados, que apresento em seguida, no quadro 1.

Instrumentos de recolha de dados

Observacao
participante

Analise
documental

Inquérito por
guestionario
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Inquérito por
entrevista

semiestruturada

*Notas de campo;

eRegistos fotograficos;

*Registo video;

eRegisto audio;

eTranscri¢do de alguns episddios.

eProdugdes dos alunos;
eDocumentos escritos;
*Grelhas de observagao;
e Check-lists dos alunos.

eGuido.

eGuido;
eRegisto dudio.

Quadro 3 Técnicas e instrumentos de recolha de dados

Para finalizar este ponto, numa breve definicdo, as técnicas de investigacao sdo

“um conjunto de procedimentos bem definidos e transmissiveis, destinados a produzir

certos resultados na recolha e tratamento da informacao” (Almeida & Pinto, 1990, p.

102). Para além disso, a recolha de informagdes, num projeto de investigagdo, torna-se

importante dado que nos permite obter informacdes junto de diversas fontes “com o fim

de passar de um nivel de conhecimento para outro nivel de conhecimento” (Ketele &

Roegiers, 1993, p. 15).

2.1. Observacgao participante
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Em primeiro lugar, refiro que a investigacdo-ac¢ao, metodologia de investigacao
adotada para este projeto, se identifica com a observagao participante, uma vez que ambas
se encontram ligadas as chamadas técnicas qualitativas que, por definicdo, “‘sdo
particularmente favoraveis a captacao da subjetividade nos fenémenos sociais de estudo”

(Silva & Pinto, 1986, p. 269).

A observacao pode ser caracterizada, segundo Ketele e Roegiers (1993), como um
processo que “inclui a aten¢@o voluntaria e a inteligéncia, orientado por um objetivo final
ou organizador e dirigido a um objeto para recolher informagdes” (pp. 22-23) sobre o
mesmo. Além disso, segundo os mesmos autores, a observacdo tem como objetivo

observar um fendmeno sob um maximo de aspetos possiveis.

No que diz respeito a forma de participagdo do observador, podemos considerar,
segundo Méximo-Esteves (2008), observacdo participante como um dos tipos de
observacdo. Esta, segundo o mesmo autor, tem lugar quando o investigador participa na
situacdo que se encontra a estudar, sem que os outros intervenientes entendam a posicao
do mesmo enquanto observador participante, pois este deve integrar-se, no grupo, de
forma natura. Em rela¢do ao meu contexto, uma vez que ja me encontro a desenvolver o
meu estagio antes da implementagdo do projeto de investigacdo, posso referir que ja me
considero como um elemento do grupo, onde irei realizar a minha investigag¢do, sendo
esta uma das razdes pela qual esta técnica de recolha de dados faz sentido em ser utilizada

neste projeto.

Na observacdo participante, o observador ¢ também um ator e “situa-se
essencialmente no presente, enquanto a entrevista permite, por um lado, regressos ao
passado, como no caso da anamnese, e, por outro lado, projecdes no futuro” (Ketele &
Roegiers, 1993, p. 25). Além disso, a observagao participante ndo se desenvolve “sem

implicar transformagdes no objeto de estudo” (Silva & Pinto, 1986, p. 269).

Na perspetiva de Ghiglione e Matalon (1993), este método pode ser clarificado
como “um olhar sobre uma situagdo (...) cuja intencionalidade (...) [atua] ao nivel da
escolha da situagao e ndo ao nivel do que deve ser observado na situacao, e que tem por
objetivo a recolha de dados sobre a mesma” (p.8). Este procedimento permite ao
investigador partir dos seus conhecimentos prévios e experiéncia pessoal, de forma a
orientar o procedimento de andlise e compreensdo dos acontecimentos investigados

(Liidke, 1986).
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Uma vez definido o que iria observar, foi necessario decidir como efetuaria o
registo das minhas observacdes. As observagdes devem ser anotadas no momento em que
ocorrem, ou no momento logo ap6s a acontecerem (Maximo-Esteves, 2008). Este registo

pode ser efetuado através de anotacdes (frases, palavras-chaves).

Relativamente as notas de campo, estas incluem registos detalhados, descritivos e
focalizados no contexto, no que diz respeito as diferentes interagdes e acdes entre os
intervenientes (Spradley, 1980). Este instrumento de recolha de dados inclui, ainda,
material reflexivo, isto €, notas interpretativas, interrogacdes, sentimentos, ideias,
impressdes que poderdo surgir no decorrer da observagdo e, para além disso, ¢ através
delas que o professor vé, ouve e reflete (Bogdan & Biklen, 1994) sobre o que acontece a

sua volta.

Em suma, posso referir que a observacdo me ajudou a compreender melhor o
contexto educativo, assim como os alunos, a professora cooperante e as suas respetivas
interagdes. Através da observagdo, pretendo recolher evidéncias que nao serdo possiveis
de obter nas respostas aos questionarios ou na entrevista semiestruturada e refletir sobre
aminha pratica, assim como sobre a minha intervengao. Para além disso, pretendo realizar
registos da forma mais objetiva possivel, para depois interpretar os dados recolhidos, o

que penso que me possibilitard uma melhor intervengao.

2.2. Analise documental

A andlise documental “apresenta-se como um método de recolha e de verificacdo
de dados: visa o acesso a fontes pertinentes, escritas ou nao, e, a esse titulo, faz parte
integrante da heuristica da investigacdo” (Albarello, et al., 1997, p. 30). Tem também
como objetivo “a representacao condensada da informacao, para consulta” (Bardin, 2009,
p. 46).

Este instrumento pode ainda “complementar a informacgdo obtida por outros
métodos, em que, por vezes, constituira o método de pesquisa central ou mesmo

exclusivo” (Bell, 1997, p. 90).

Segundo Carmo e Ferreira (1998) a analise documental ¢ uma técnica que tem
como objetivo selecionar, tratar e interpretar a informagao utilizando diferentes suportes.
Assim, de modo a complementar as informagdes recolhidas pela observagdo, pretendo
recorrer a analise documental. De referir que, esta andlise, terd por base os registos

escritos (notas de campo, respostas dos questionarios, transcri¢des da entrevista
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semiestruturada), producdes dos alunos, planificagdes da implementacdo pratica,
reflexdes sobre a minha pratica, e ainda, documentos publicos de diversos autores sobre
o tema em questdo, assim como documentos oficiais. Assim, vejo esta técnica de recolha
de dados como um complemento das outras, assim como dos instrumentos
correspondentes a utilizar e, também, como uma ferramenta que me ird ajudar a aumentar
0 meu conhecimento tedrico sobre o tema que escolhi, ajudando-me na concretizagido do

meu projeto e as atividades a ele inerentes.

Em suma, “os dados nao falam por si, s6 ganham sentido no contexto tedrico que
os produziu através de um olhar seletivo sobre a realidade da a¢do humana” (Afonso,
2014, p. 21) e, € neste sentido que acredito que, com a analise de dados, irei construir e
mobilizar conceitos, modelos e teorias, uma vez que qualquer técnica desenvolve-se em
funcdo de um paradigma, ou seja, “uma constelagdo de crencgas, valores e técnicas [que
sdo, posteriormente, partilhadas] pelos membros de uma dada comunidade cientifica”

(Kuhn, 1970, p.175 citado em Afonso, 2014, p. 26).

2.3. Inquérito por questionario

O questionario, segundo Freixo (2018), ¢ um dos instrumentos mais usados para
recolher informacgdes e, para além disso, caracteriza-se por uma recolha de dados que
necessita de respostas (escritas ou oralmente) por parte dos sujeitos, sendo o questionario
constituido por um conjunto de questdes que permitem avaliar as atitudes e opinides. Esta
técnica permite, ainda, ao investigador “obter informacdes sobre o que se passa num

determinado momento” (Ghiglione & Matalon, 1993, p. 15).

Existem dois tipos de questdes: abertas ou fechadas. Nas questdes abertas “a
pessoa responde como quer, utilizando o seu proprio vocabulédrio, fornecendo os
pormenores e fazendo os comentérios que considera certos” (Ghiglione & Matalon, 1993,
p. 126). Tendo em conta os objetivos da minha investigagao, considero que elaborar um
questionario, constituido por questdes fechadas, serd o mais adequado a ser aplicado, ja
que neste a “formulagdo das questdes, a sua ordem e a gama de respostas possiveis sdo
previamente fixadas” (Ghiglione & Matalon, 1993, p. 70). Para além disso, importa
referir que ao optar por um conjunto de questdes fechadas, esse processo ird facilitar o
tratamento de dados, assim como objetivar aquilo que pretendo avaliar quando analisar

as respostas dos alunos.
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Num questionario, todas as questdes sao formuladas antecipadamente tendo como
fonte o problema, as hipodteses e variaveis, devendo o investigador coloca-las sem
adaptacio nem explicagdo. E nesta condi¢do que as respostas de diferentes pessoas podem
ser consideradas comparadas, quantificadas e onde servem, assim “para uma exploracao

estatistica” (Afonso, 2014, p. 19).

No decorrer da minha investigacao, pretendo realizar dois questionarios aos
alunos, um no inicio da investigacdo, com o objetivo de conhecer as concegdes,
conhecimentos e dificuldades das criangas, sobre o tema a trabalhar, uma vez que o

C o dn . .
questionario me permite “ndo s6 organizar e controlar os dados, mas também saber e
compreender o que as pessoas pensam (Afonso, 2014). O segundo questionario, pretendo
realizé-lo no final da implementagdo pratica do projeto, com o intuito de descobrir qual

0 impacto que o meu projeto teve nas aprendizagens dos alunos.
2.4. Inquérito por entrevista semiestruturada

A entrevista, na sua esséncia, ¢ um “ato de conversagao intencional e orientado,
que implica uma relagdo pessoal” (Maximo-Esteves, 2008, pp. 92-93), onde o
entrevistador, tem como principal objetivo obter informacgdo sobre um determinado
assunto ou problema (Marconi & Lakatos, 1990), assim como conhecer o ponto de vista
do outro. (Maximo-Esteves, 2008). Neste caso concreto, pretendo, enquanto
entrevistadora, obter informagdes sobre as metodologias utilizadas pela professora
cooperante e para procurar saber se esta, nas suas praticas letivas, incentiva ou ensina
técnicas e estratégias de sele¢ao e organizagdo da informagao aos seus alunos. Para além
disso, o mesmo autor, afirma que esta se apresenta como ‘“uma das estratégias mais

utilizadas na investigacdo educacional” (p. 92).

Numa outra perspetiva, Burnaford (2001) considera que as entrevistas sdo um
instrumento muito util a utilizar na metodologia de investigagdao-acao, ndo sé para os
professores aprenderem, mas também para que estes desenvolvam a comunica¢do com
os colegas dos seus contextos de trabalho e até mesmo para captar e conhecer diferentes
perspetivas, no que respeita as aprendizagens dos alunos. A entrevista possibilita, ainda,
“recolher dados descritivos na linguagem do proprio sujeito, permitindo ao investigador
desenvolver intuitivamente uma ideia sobre a maneira como 0s sujeitos interpretam

aspetos do mundo” (Bogdan & Biklen, 2013, p. 134).
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Existem diversos géneros de entrevistas que variam consoante a formalidade e
finalidade da investigagdo, sendo que a escolha é determinada em func¢do dos objetivos
da investiga¢do. Uma vez que nas metodologias qualitativas de investigagao (em sentido
lato) um dos géneros mais comuns ¢ a entrevista semiestruturada (Méximo-Esteves,
2008), optei por escolher este género de entrevista, por se adequar a finalidade do presente
estudo. O investigador coloca uma série de questdes amplas, na procura de um significado

partilhado por ambos.

Como técnica de recolha de dados, a entrevista semiestruturada ofereceu-me
algumas vantagens, nomeadamente no que diz respeito a uma maior flexibilidade, que
me deu a possibilidade de repetir e/ou esclarecer perguntas, como garantia de a professora
cooperante me ter compreendido; ofereceu-me oportunidades para avaliar algumas
atitudes e comportamentos do entrevistado (gestos, reagdes) e tive a possibilidade de
conseguir informagdes mais precisas que puderam ser comprovadas, de imediato (Freixo,

2018, p. 222).

No que diz respeito aos instrumentos de recolha de dados, utilizados durante a
realizacdo da entrevista, prepararei e organizei um guido especifico (cf. Apéndices 5) com
um conjunto de questdes com conteudo relevante para o objeto do estudo (Freixo, 2018;
Maximo-Esteves, 2008) para que me guiar na entrevista da melhor forma, sem fugir as
informacdes que pretendia recolher. Para além da utilizacdo de um guido utilizei um
gravador com o objetivo de obter um registo audio, com o intuito de me facilitar na
posterior analise da entrevista. Importa referir que, “a utilizacdo de um gravador durante
uma entrevista levanta algumas consideragdes, em termos das relagdes de investigagao”
(Bogdan & Biklen, 2013, p. 138) e, desta forma, questionei, em primeiro lugar, a
professora cooperante se se importava que eu a gravasse e expliquei-lhe o objetivo da

entrevista.

3. Procedimentos de analise de dados

Apos a recolha dos dados obtidos através da utilizacdo das diferentes técnicas e
instrumentos de recolha de dados, procedi a andlise de todos os dados adquiridos no

decorrer da investigacao.

Para o procedimento de anélise de dados foi utilizada a andlise de contetido, sendo
que esta técnica de tratamento de dados, também considerada como um conjunto de

técnicas de investigagdo, “representa um conjunto de procedimentos metodologicos
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muito frequentes em trabalhos de investigacdo educacional” (Lima & Pacheco, 2006, p.

106).

A andlise de conteudo ¢ ainda considerada, pelos mesmos autores, como “a
expressdao genética utilizada para designar um conjunto de técnicas possiveis para
tratamento de informagao previamente recolhida (...)” e pretende que os investigadores
desenvolvam “praticas de analise de contetido tao rigorosas, validas e fiaveis quanto

possivel (...)” (2006, p.107).

Nesta analise, os dados considerados pertinentes sdo classificados e reduzidos a
categorias de modo a que o material seja reconfigurado conforme os objetivos de
investigacao (Lima & Pacheco, 2006, p. 109). Para a realizar, de modo a contemplar aos
objetivos da minha investigagcdo, poderdo ser categorizados em procedimentos abertos
(categorizacdo) ou fechados (descrigdo simples). Nestes procedimentos “o investigador
utiliza uma teoria existente na disciplina para forjar um esquema de analise “a priori” que
lhe permita classificar o seu material, posteriormente, destaca ainda segmentos que
correspondem aos conceitos € as “categorias” utilizadas na teoria ou na disciplina. Além
disso, tende a articula-los numa logica sugerida pela teoria” (Albarello, et al., 1997, p.
119).

Na interpretacdo de dados, quando estes tém fins descritivos, interpretativos ou
explicativos, como foi o caso do meu projeto, “o contetido presente nas unidades de
registo €, pelo menos, tdo importante na interpretacdo dos dados quanto a analise dos

quadros de referéncia expressos pelas categorias” (Lima & Pacheco, 2006, p. 120).

Em cada uma das fases, organizei as producdes dos alunos, catalogando-as (como,
por exemplo, aluno Al, aluno A2, ...), analisei todos os dados recolhidos (fotografias,

notas de campo).

Em relacdo a primeira fase, analisei as respostas dos alunos nos inquéritos por
questionario, assim como as da professora cooperante na entrevista realizada.
Posteriormente analisei as produgdes iniciais dos alunos e recorri a tabelas de analise (cf.
Apéndice 3) para categorizar e descriminar os resultados de cada aluno consoante os
indicadores de desempenho estabelecidos para a analise das diferentes dimensoes.

Esta primeira andlise foi sem duvida importante no sentido em que me permitiu
retirar informagdes pertinentes sobre o conhecimento prévio dos alunos em relacio aos
objetivos do estudo (Sao capazes de selecionar informagao importante de um texto? E de

organizar a informag¢do selecionada? Conhecem técnicas de sele¢do e organizacdo de
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informacao? Quais? Sabem como construir um péster?) para posteriormente refletir sobre
os dados obtidos e organizar os modulos e as respetivas sessdes de intervengdo. Por
ultimo, sintetizei e organizei todas as transcricdes e notas recolhidas nesta fase e

selecionei os registos fotograficos essenciais para analise.

Em relacdo a ultima fase analisei todos os dados obtidos, tal como na primeira
fase. No entanto, nesta ultima fase tive mais um instrumento de recolha de dados para

analise, as “Listas de verificagdo do meu trabalho”.

Também o inquérito por questiondrio n°2 e a segunda entrevista realizada a
professora cooperante foram analisados e, em relagdo a entrevista, tal como a primeira,
também foi feita a sua transcri¢do (cf. Apéndice 6). Para além do que referi, comparei as
respostas das duas entrevistas realizadas a professora para perceber se os resultados do

estudo corresponderam as suas expetativas.

Nesta ultima fase, foram analisados e organizados todos os dados obtidos ao longo
da investigacdo com o objetivo de averiguar se houve progresso nas aprendizagens dos

alunos, dados os objetivos e a questdo de investigacao.

Por ultimo, analisei todos os dados j& organizados com o objetivo de verificar se
houve evolugdes nas aprendizagens dos alunos para responder a questao de investigacao
assim como para verificar se os objetivos do projeto foram cumpridos.

Para ambas as fases foram analisados e organizadas as notas de campo, os registos
fotograficos e foram feitas as transcri¢cdes dudio de cada uma das sessoes. De referir que
de entre as vdrias transcricdes efetuadas selecionei aquelas que apresentavam mais

interesse para analise e partilha na caracteriza¢do da intervengao (Capitulo III).
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Capitulo III — Intervencao Pedagogica

Neste capitulo proponho-me a caracterizar e descrever o contexto onde realizei o
estudo e, posteriormente, apresento a descri¢do do processo da intervencdo pedagogica
que se encontra dividida em trés fases: fase de pré-teste, intervengao didatica e fase de

pOs-teste.
1. O contexto e os seus participantes

Na presente sec¢do fago uma breve caracterizacdo do contexto educativo —

estabelecimento de ensino e turma, onde realizei a investigacao.

O projeto de investigacao foi desenvolvido durante o periodo de Estagio IV, que
decorreu entre 18 de marco e 5 de junho de 2019. A investigacdo foi desenvolvida numa

turma de 4° ano de escolaridade, numa escola de um dos Agrupamentos de Setubal.

O edificio da escola, segundo o Plano de Ag¢do (2018/2019), encontra-se num
meio urbano, sendo a zona envolvente constituida, maioritariamente, por edificios de
habitac¢do coletiva e instituicdes de indole social. No bairro no qual se situa a escola, de
um modo geral, existem casas de habitacdo econdmica desfavoravel, onde estao inseridas
populagdes provenientes de paises africanos de expressdo portuguesa, emigrantes
brasileiros, de paises do leste europeu e ainda uma comunidade cigana bastante numerosa,

de demografias carenciadas e desfavorecidas a nivel econdmico (Martinez, 2018/2019).

Segundo o Plano de Turma, estas familias sdo maioritariamente destruturadas ou
mono parentais, o que, a par das inimeras caréncias a varios niveis, se reflete na escola,
sendo muitos os casos de insucesso repetido, de abandono escolar, de assiduidade
irregular, de falta de manuais e de material escolar, de indisciplina frequente, assim como

os comportamentos de risco e/ou desviantes e a incursao precoce na marginalidade.

No que diz respeito a turma, esta ¢ constituida por 20 criangas, com idades

compreendidas entre os 9 € os 16 anos.

Na grande maioria, segundo consta no Plano de Turma, os encarregados de
educacdo dos alunos da turma 42 tém o 4° ano de escolaridade ¢ outros sao analfabetos.
Existem algumas criangas que t€m os pais detidos, outras que tém pais bastante doentes,
outras que estdo a cargo de familiares menores e de um modo geral, o agregado familiar
varia entre 8 a 11 pessoas. Segundo a professora cooperante, a valorizagdo da escola pelas

familias ¢, realmente, muito pouca o que ¢ possivel verificar pela percentagem minima
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de alunos que realiza os trabalhos de casa, o que, por sua vez, ¢ uma atitude espelhada

nos interesses e comportamentos dos alunos na sala de aula.

A medida em que fui conhecendo os alunos, nao foi preciso muito tempo para
descobrir e aprender que cada um deles tinha a sua forma especial de se relacionar.
Atender a esta caracteristica, respeitando o seu espago, foi uma preocupacdo que

demonstrei para construir uma boa relagcao com a turma.

Em termos de aprendizagens, ¢ um grupo que se encontra em diferentes fases, pois
ha alunos que demonstram alguma facilidade em responder as perguntas e as observagoes
que os adultos lhes colocam, conseguindo compreender e adquirir conhecimentos. Por
outro lado, ha criangas que apresentam muitas dificuldades, sendo necessario um olhar
atento, perante estas dificuldades, para as poder ajudar a ultrapassa-las. De referir, ainda,
que sdo vdrias as criangas se encontram a repetir o 4° ano (cerca de metade da turma),

muitas delas por terem excedido o limite de faltas injustificadas, no ano anterior.

E um grupo que, em termos de socializagdo, de uma forma geral, apresenta
algumas dificuldades em saber estar e brincar em grupo. No entanto, pelas grandes
diferencas a nivel de etnias, observei ainda que as criangas tém atitudes negativas e
racistas umas com as outras. Sdo criancas capazes de partilhar os seus materiais, sem
dizer que ndo aos colegas, porém, esta partilha, por vezes gera alguns conflitos, uma vez
que hé criangas que tendem a ficar com os materiais dos outros propositadamente e

consequentemente, gera conflito, pelo que ha necessidade de intervencao do adulto.

No que diz respeito as aprendizagens, parece-me um grupo interessado,
nomeadamente os alunos mais novos, mas pouco motivados. Contudo, o fator motivagao
foi um aspeto que melhorou ao longo das minhas intervengdes de estagio e tive a perce¢ao
de que os alunos estavam mais motivados e aceitavam cada vez melhor as atividades que

lhes eram propostas.

De referir que a maioria da turma ndo revela regras de sala de aula, sdo criangas
muito conflituosas, e muitas delas agressivas, sendo necessario chama-las constantemente
a atencdo. Pelo que observei, e em conversas com a professora cooperante, verifiquei que
os alunos apresentam baixa autoestima, o que os leva a desistir a menor dificuldade, nao
se esforcando ao nivel do trabalho individual, o que condiciona a aquisi¢ao/aplicacao de
conhecimentos. Estas dificuldades comprometem a realizacdo das atividades,

nomeadamente, ao nivel da autonomia, no cumprimento da realizacdo de tarefas nos
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tempos considerados e na apresenta¢do e organizagdo das mesmas. Apresentam também

muitas dificuldades em apresentar os trabalhos concluidos.

De um modo geral, era um grupo que, apesar das idades, ainda dependem muito
da ajuda do adulto para a realizagdo das atividades, pelo que foi muito importante

proporcionar momentos que os ajudaram a ser mais autonomos.

2. Descricao da intervencao pedagogica

O projeto de investigagdo, tal como foi mencionado anteriormente, foi
desenvolvido numa turma de 4° ano de escolaridade, do 1° Ciclo do Ensino Basico, e teve
como principais objetivos implementar técnicas e estratégias de selecdo e organizacdo de
informacdo e desenvolver competéncias de produgdo textual (textos para divulgacio de
informacao: o poster).

Desta forma, nesta sec¢@o do projeto, proponho-me a apresentar a organizagao da
intervencdo pedagodgica assim como a descricdo de cada uma das fases e respetivas

sessoes.
2.1. Organizacio da intervencao pedagogica e calendarizacio das sessoes

Atendendo ao contexto e aos objetivos da investigacdo foram planificadas e
implementadas 8 sessdes de intervengao. Assim, a intervencao pedagogica desenvolveu-
se a partir da definicdo de objetivos para cada uma das sessdes calendarizadas e
dinamizadas em sala de aula. Os objetivos serdo apresentados e referidos nos pontos

correspondentes a cada uma das fases.
Para a concretizacdo do projeto de investigagdo, este foi dividido em trés fases:

= |? Fase: Pré-teste (Produgao inicial);
= 2% Fase: Intervengao didatica (Modulos);

= 3% Fase: Pos-teste (Producao final).
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Conforme foi referido no Capitulo I para o cumprimento dos objetivos do projeto

foi planificada uma sequéncia didatica em fungao do género textual (Figura 2).

= Qual o género

f

que vai ser
trabalhado?
= A quem se
destina? 1* produciio
= Qual a forma textnal no
que vai assumir contexto do
a produciio? projeto

h

®

Selecio e
organizaciio da
informacdo

Competéncias de
producéio textual
(Texto para
divulgacsio da
informacdo
(poster))

?

Producéo textual
final colocando
em pritica o que
aprenderam nos
modulos.

Figura 2 Esquema da sequéncia diddtica implementada (Adaptado de Dolz et. al., 2001)

Na Tabela 1 apresento uma sintese da planifica¢do e calendarizagdo das sessoes

e, posteriormente, na seccdo seguinte, apresento uma descri¢gdo mais detalhada de cada

uma das sessoes desenvolvidas.

Organizagdo da intervengao pedagdgica

Sessoes

Sumario

Sessiao n° 1: dia 8 de maio de 2019

= Realizagdo do pré-teste (produto de

avaliacdo inicial);

= Realizagdo do inquérito por

questionario n°l aplicado aos alunos

sobre os seus habitos de selecdo e

organizag¢do de informacao;

= Realizagdo de uma entrevista a

professora cooperante.

Sessao n° 2: dia 14 de maio de 2019

= Discussao dos trabalhos realizados,

pelos alunos, no pré-teste;

* Abordagem as técnicas de selegdo de

informacao — realizagao de propostas

de trabalho;
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Sessao n° 3: dia 22 de maio de 2019

Sessao n° 4: dia 23 de maio de 2019

Sessao n°5: dia 24 de maio de 2019

Sessao n° 6: dia 27 de maio de 2019

Sessao n° 7: dia 28 de maio de 2019

Sessao n° 8: dia 3 de junho de 2019
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Apresentagdo do modelo BIG6 e
respetivas etapas.

Realizagcdo de uma proposta de
trabalho utilizando um texto fonte para
selecionar e organizar informagao —
destaque na etapa 5 (Sintetizar a
informac¢do) do modelo BIG6.
Revisao das técnicas de selecao da
informag¢ao abordadas nas sessoes
anteriores;

Produgdo intermédia (individual) —
selecdo da informacao do texto fonte
(etapa 4 do modelo BIG6).
Abordagem as caracteristicas de um
poster — discussdo e andlise de
diferentes posteres;

Proposta de trabalho: itens do poster
(data, titulo, nome do aluno, nome da
escola, resumo, introdugao, objetivos,
desenvolvimento, ilustragoes,
conclusao, referéncias).

Continuagdo do trabalho itens
caracteristicos do poster (data, titulo,
nome do aluno, nome da escola,
resumo, introducao, objetivos,
desenvolvimento, ilustragoes,
conclusao, referéncias) — organizacao
da informagao (etapa 5 do modelo
BIGO6).

Produgao final (Avaliagdo) — selecao
da informacao dos textos fonte.
Continuagdo da produgdo final —

organizagao e tratamento da



informagao selecionada, na sessao
anterior.
= Realizacdo do pos-teste (producdo
final);
= Realizagdo do inquérito por
questionario n°2 aplicado aos alunos
Sessdo n”9: dia 5 de junho de 2019 sobre os seus habitos de selegao e
organizag¢ao de informacao;
= Realizagdo de uma entrevista a

professora cooperante.

Tabela 1 Organizagdo e calendarizagdo das sessées de intervengdo pedagdgica

2.2. Intervencao pedagogicas

No seguimento do que foi mencionado, segue-se a apresentacdo e descricao
detalhada, incluindo os objetivos definidos de todo o processo de intervengao realizado

em cada uma das fases e, consequentemente, em cada uma das sessdes dinamizadas.

Para garantir o anonimato dos alunos em estudo, foram utilizados nomes

codificados (aluno Al, aluno A2...).
2.2.1. Fase de Pré-teste

A fase de pré-teste, realizada no dia 8 de maio, correspondeu a primeira sessao de
intervengao do projeto de investigacao.
Em seguida, no quadro 4, expde-se uma sintese da sessao n°l, realizada no dia 8

de maio, correspondente a fase de pré-teste.

Sintese

Sessaon® 1

Sumario:

= Realizagdo do pré-teste (produto de avaliagdo inicial);

= Realizagdo do inquérito por questionario n°1 aplicado aos alunos sobre os seus
habitos de selecao e organizagao de informacao;

= Realizagdo de uma entrevista semiestruturada a professora cooperante.

Duragio:
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= | hora e 30 minutos.
Recursos:
= Texto fonte 1 sobre a polui¢cdo (modelo pagina da web) (cf. Apéndice 1);
= Texto fonte 2 sobre a polui¢cdo (modelo pagina de manual) (cf. Apéndice
2);
= Folha de registo;
= Folha de papel A3;
=  Material de escrita;
= Inquérito por questionario n°1 (cf. Apéndice 4);
» Guido da entrevista semiestruturada para a professora cooperante (cf.
Apéndice 5).
= Individual
= Conhecer os habitos dos alunos no que respeita a sele¢do e organizacao de
informacao;
» Identificar os conhecimentos prévios dos alunos na selecdo e organizagao de
informacao;
» Identificar os contetudos selecionados dos textos fonte (A poluicdo € o meio
ambiente);
= Identificar os conhecimentos prévios dos alunos a produgdo de um poster;

= Conhecer as concegdes e perspetivas da professora cooperante, no que

respeita aos objetivos do trabalho de investigacdo ao qual me propus.

Quadro 4 Sintese da sessdo n°1

A primeira sessao teve como objetivo primordial familiarizar os alunos com os
conteudos que iriamos trabalhar nas sessdes seguintes e verificar o conhecimento prévio
dos mesmos em relacdo a selecdo e organizacao de informagao e producao de um pdster.
Para tal, primeiramente, foi proposto aos alunos que, a partir de dois textos-fonte que lhes
irilam ser entregues, retirassem a informagdo que achassem mais importante para que,

posteriormente, construissem um poster.

Os dois textos-fonte que foram distribuidos pelos alunos, continham a mesma
tematica, porém um era mais extenso do que o outro e um estava em formato de pagina

de manual e o outro em formato de pagina de web. Todos os alunos receberam duas
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folhas, uma correspondente ao texto fonte 1 (cf. Apéndice 1) e outra ao texto fonte 2 (cf.
Apéndice 2), sobre a polui¢do do meio ambiente, para que o lessem e selecionassem as
informacdes consideradas relevantes. Para esta primeira fase da tarefa proposta, os alunos

tinham apenas os textos-fonte, o material de escrita e uma folha branca.

Apos terem selecionado a informagdo que acharam mais pertinente, foi distribuido
pelos alunos uma folha A3 para que construissem um poster com a informacao recolhida.
Note-se que ndo lhes foi dada a instrugdo de que materiais teriam que usar nem como

deveriam ou ndo selecionar e organizar a informag¢do ou como construir o poster.

No que diz respeito a escolha do tema dos textos-fonte, esta deveu-se a trés razdes
principais. Primeiro, porque se enquadrava nos contetidos de Estudo do Meio do Bloco 6
“A descoberta das inter-relagdes entre a natureza e a sociedade” (Minitério da Educagao,
1991, p. 127), enquadrando-se nos conteudos planificados para o 3° periodo. Em segundo
lugar, tal como ja foi referido na introducao do projeto, pretendia aproveitar um contetido
de outra 4area, neste caso Estudo do Meio, para trabalhar os objetivos do projeto de
investigacao, de forma a aproveitar e promover o desenvolvimento de um trabalho
interdisciplinar. Por ultimo, pretendia que os alunos se encontrassem envolvidos nas
atividades que lhes iria propor, dai a necessidade de a escolha do tema ir ao encontro das
suas motivagdes, para que as aprendizagens fossem mais significativas. A mesma
justificacdo serve para os restantes temas presentes nos textos-fontes utilizados no

decorrer de todo o processo de intervencao do projeto de investigacao.

Os alunos mostraram-se concentrados e motivados na tarefa, algo que
normalmente ndo se verifica no dia-a-dia da turma, dado a algumas das carateristicas

mencionadas na descri¢do da turma na primeira sec¢do do Capitulo II.

Como j4 foi referido, ndo foram dadas quaisquer outras indicagdes aos alunos
sobre como deveriam selecionar e organizar a informagao, nem como deveriam construir
0 poster, pois o objetivo era avaliar o seu conhecimento prévio e, a partir dai, planificar
as sessdes seguintes. A Unica ajuda que receberam foi no esclarecimento de significado

de algumas palavras que desconheciam, como por exemplo, “fertilizantes” e “pesticidas”.

Fiz um registo fotografico e audio tal como em todas as sessdes, para
posteriormente avaliar e analisar. Para além disso, durante toda a sessdo fui tirando notas

para o caderno de campo e circulando pela sala para perceber a dinamica de cada aluno.

Como forma de avaliar e analisar os dados da fase de pré-teste, no que respeita a

selecdo e organizagdo de informacdo e a constru¢do de um poster, foram criadas duas
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grelhas de andlise (cf. Apéndice 3), nas quais estdo expressos os indicadores que foram
avaliados. Como se pode ver no Quadro 5 seguidamente apresentado, encontram-se
contemplados os indicadores de desempenho que foram divididos em trés grandes grupos:
conteido de informacao; caracteristicas do pdster; fonte de informagao utilizada e sele¢ao

de informagao (Quadro 5).

Fase de Pré-teste

Objetivos Indicadores de desempenho
O aluno:
Técnicas de sele¢do e organizacdo da | 1.1.Sublinha no texto;
informagdo do(s) texto(s) fonte 1.2. Faz um mapa de bolhas;
1. Identificar e avaliar os conhecimentos | 1.3. Faz um mapa de conceitos;
prévios dos alunos na selegao e 1.4.Faz notas/apontamentos nas margens
organizacao de informacgao de forma a do texto;
identificar se conhecem e recorrem a | 1.5. Faz notas/apontamentos na folha de
alguma técnica. registo;
1.6.Resume a informacao.
O _aluno apresenta:
Contetdo da informacdo selecionada | 2.1. A defini¢do de poluicao;
do(s) texto(s) fonte 2.2. Os tipos de poluicao;
2. Identificar e avaliar os conteudos da 2.3. As causas da poluigdo;
informacao sobre o tema dos textos 2.4. Os efeitos da poluicgao;

fonte (A poluicdo do meio ambiente) | 2.5. As solugdes;
2.6. Outras informagaoes.

3.1. O titulo;

3.2. O nome do autor;
3.3. O nome da escola;
3.4. A data;

3.5. O resumo;

3.6. A introdugao;

3.7. Os objetivos;

3.8. O desenvolvimento;

: L ]
livuloacio da inf A

3. Identificar os conteudos selecionados
sobre o tema dos textos fonte (A
polui¢do do meio ambiente).

3.9. Tlustragdes adequadas ao tema;
3.10. A conclusio;
3.11. As referéncias.

Quadro 5 Indicadores de desempenho para a fase de Pré-teste

Apos a analise dos registos realizados na fase de pré-teste, verifiquei que os
alunos, na grande maioria, ndo utilizavam qualquer ferramenta de selecdo de informacao,

apresentavam dificuldades em distinguir informacao essencial da acessodria e nao tinham
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qualquer conhecimento de como construir um poéster. Portanto, através da andlise dos
trabalhos realizados pelos alunos nesta avaliagdo inicial (pré-teste), foi-me possivel
identificar os itens essenciais a trabalhar nas sessdes de interven¢ao pedagogica, de forma

a ir ao encontro dos objetivos propostos para o projeto de investigacao.

Por ultimo, foi proposto aos alunos que respondessem a um inquérito por
questiondrio sobre os seus habitos de sele¢ao e organizacao de informacao (cf. Apéndice
4). O questionario serviu para analisar, conhecer e identificar os habitos dos alunos nas
suas praticas escolares, no que diz respeito a sele¢do e organizagdo de informagao e serviu
para analisar, comparativamente, a evolu¢do e conhecimento dos alunos antes e depois
da implementacgao pratica do projeto de investigagao.

Em relagdo ao ultimo ponto do sumario da sessao n°l (Quadro 4), realizei uma
entrevista a professora cooperante com o objetivo de conhecer as suas concecdes e
perspetivas no que respeita aos objetivos do trabalho de investigacdo ao qual me propus,
com a sua turma. Para tal, organizei um guido de entrevista com questdes divididas por
trés objetivos (cf. Apéndice 5), sendo estes: obter dados profissionais da professora
cooperante, obter dados sobre o trabalho que a professora cooperante realiza com a sua
turma e, por fim, identificar expetativas sobre o projeto de investigacdo. A entrevista foi
bastante util no sentido de averiguar se o trabalho que iria desenvolver com a turma seria
possivel ou ndo e se os materiais que pretendia construir se adequavam aos alunos (cf.

Apéndice 6).

2.2.2. Fase de intervencao didatica

Para o desenvolvimento desta segunda fase foram planificadas sessoes de forma
a desenvolver com os alunos técnicas de selecdo e organizagdo de informacdo e
caracteristicas do texto para divulgacdo de informacao (o poster). Esta fase desenvolveu-
se em 4 sessoes (sessao n°2, sessao n°3, sessao n°4, sessao n°S). Para tal, dividi as sessoes

em dois modulos:
=  Modulo 1 — selegdo e organizacao da informacgao (sessdao n° 2, sessdo n°3

€ sessdo n°4)

=  Modulo 2 — texto para divulgacao da informagdo: o poster (sessdo n® 5 e

sessao n° 6)
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Ao longo desta secgdo, apresento a descri¢do dos procedimentos adotados em
cada um dos moddulos, assim como uma sintese para cada uma das sessoes

implementadas, acompanhada da sua descri¢ao detalhada.

Em seguida, o Quadro 6 com a sintese da sessdo n°2, realizada no dia 14 de maio,

correspondente a primeira sessao de interven¢ao didatica do modulo 1.

Sintese

Sessao n° 2

» Discussao dos trabalhos realizados pelos alunos na fase de pré-teste
(avaliacdo inicial);
* Abordagem as técnicas de selecdo de informacao — realizagdo de
propostas de trabalho.
Duragao:
* 1h30min
Recursos:
* Produgdes dos alunos da sessdo n°l;
= Texto fonte 1 sobre a poluicdo (modelo pagina da web) (cf. Apéndice 1);
= Texto fonte 2 sobre a poluicdo (modelo pagina de manual) (cf. Apéndice
2);
» Folha de registo;
=  Material de escrita;
= Individual;
*  Turma.
= Apreciacdo e discussdo dos trabalhos realizados pelos alunos;

= Conhecer e aplicar técnicas de sele¢do de informacao.

Quadro 6 Sintese da sessdo n22

No inicio da segunda sessdo, comegamos por utilizar os trabalhos realizados
pelos alunos na fase anterior (pré-teste), para que pudessem ser eles a refletir, analisar e
a questionar-se sobre o que fizeram e o que poderiam ter feito para os melhorar. Assim,
iniciei uma discussdo sobre os trabalhos e, para tal, selecionei alguns e coloquei-os no

quadro para que todos os pudessem ver, acompanhar e intervir na discussao.
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O primeiro poster que coloquei no quadro da sala para discussdo e andlise,

corresponde a Figura 3.

Lot clomdatioa dsfosos io ot o Natduitn osielicn

Figura 3 Trabalho do aluno A3 (fase de pré-teste)

Ao exibi-lo, fui pedindo opinido aos alunos sobre o que, de um modo geral,
achavam quando olhavam para o trabalho do colega. Como ja previa, algumas das

2> Utilizando ainda o mesmo

primeiras respostas foram breves: “eu gosto!”, “estd bonito
poster, perguntei a um aluno que se encontrava relativamente perto do quadro se
conseguia ler alguma das palavras escritas pelo colega, ao que o aluno respondeu “Nao,
esta muito pequenino...”. De referir que fui sempre aproveitando cada ponto da discussao,
por exemplo o facto de o texto estar escrito com letras pequenas e a lapis, para chegarmos

a conclusdo de que a forma como escrevemos e apresentamos o nosso trabalho ¢

importante para que quem o estd a ver o consiga ler.

Um outro ponto discutido relacionou-se com a importancia de se apresentar o
titulo e a qualidade da informacdo que utilizamos. Utilizando um outro exemplo (Figura
4), comecei por ler a primeira frase que se encontrava mais destacada e comentei “o vosso
colega escreveu logo aqui no inicio... A poluigdo!”. Apds esta observacao, o aluno que
tinha realizado o poster manifestou-se, afirmando: “E o titulo...”. Aproveitei a afirmagéo

do aluno para falar da importancia de darmos um titulo ao nosso trabalho e de sabermos

2 Informagdes retiradas das notas de campo e das gravagdes audio. Ao longo da descrigdo das sessdes
alguns dos aspetos serdo ilustrados recorrendo aos instrumentos de recolha de dados.
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identificar o tema dos textos que estamos a ler e, a0 mesmo tempo, coloquei no quadro

“A poluigao”.

Figura 4 Trabalho do aluno A10 (fase de pré-teste)

Passando ao proximo poster (Figura 5), para analise da qualidade de
informacao, li a informacao contida no trabalho aos alunos e questionei-os “Acham que
se lermos este trabalho ficamos a saber tudo o que ¢ essencial sobre a poluicdo?”. Em

seguida apresento a discussao entre os alunos:
AG6: Isso so tem palavras!
A8: Pois... ndo se percebe nada... parece que escreveu ao calhas.
A3: Se calhar ela tinha que por mais informacao...

Professora (Eu): Entdo alguém ¢ capaz de sugerir uma informagao que a colega

poderia ter colocado sobre a poluicao?
A20: Falta os tipos de poluigao...

Professora (Eu): Pois, faltam os tipos de poluicdo... ficaram a conhecer algum

tipo de poluigdo através dos textos que eu vos dei?

A4: S6 me lembro da agua...
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Fiqura 5 Trabalho do aluno A1 (fase de pré-teste)
Aproveitando esta situagdo, acrescentei no quadro “Tipos de poluicdo” e

desafiei os alunos a descobrirem os tipos de poluicdo nos textos fonte e a sublinha-
los assim que os encontrassem. Depois de lhes dar algum tempo, para a realizagdo da
tarefa, fui pedindo, aleatoriamente, que me dissessem que tipos de poluigao tinham
sublinhado e fui colocando-os no quadro, construindo um esquema — mapa de bolhas.
Solicitei aos alunos que fizessem o mesmo que fizeram para os “tipos de polui¢cdo”
para os restantes itens que inseri no Quadro 5, correspondentes aos indicadores de
desempenho relativos ao contetdo de informagdo que pretendia analisar e coloquei-

os no quadro para que os alunos tivessem uma linha orientadora de trabalho.

De referir que, a medida em que os alunos desempenhavam a tarefa de
sublinhar, procurei ir junto deles e questiona-los sobre o que estavam a fazer, de forma

a apoia-los e esclarecé-los em relacao a algumas dificuldades que iam surgindo.

Depois de sublinharem nos novos textos fonte, selecionei alguns dos que foram
usados no pré-teste e mostrei aos alunos, questionando-os “Olhem 14 para estes textos

que voceés utilizaram no outro dia... Vém alguma coisa de diferente?” (Figura 6).
A: Nao vejo nada...
Professora: Alguma coisa sublinhada, riscada, escrita... no texto?
A: Nada de nada.

A: Nao, estd ai um trago... ela sublinhou s6 “O que ¢ a polui¢do?”

O que & a poluigio?

S Ml N il o . i s it LN W i

Figura 6 Texto fonte do aluno A2 (fase pré-teste)
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Aproveitei esta situagdo, para referir que de uma proxima vez, poderiam
sublinhar no texto a informagdo que estdo a procura, tal como estiveram a fazer para o

texto da poluigao.

Discutimos também o trabalho do aluno A5 (Figura 7), que em vez de escrever
no seu poster, recortou partes do texto fonte e colo-as na folha A3. Claro que ao
analisarmos este trabalho houve logo comentarios “Isso nao foi justo professora”, “Podia-
se cortar e colar?”, “Teve menos trabalho”... No entanto, houve um aluno que fez um

reparo “Olhe, ele cortou, mas sublinhou como estivemos a fazer agora”.

Figura 7 Trabalho do aluno A5 (pré-teste)

Aproveitando toda esta discussdo para introduzir técnicas de selecdo de
informacao, fui anotando no quadro o que os alunos podem fazer quando estao a ler e
precisam de selecionar o que realmente importa, sobre um determinado assunto (por

exemplo: sublinhar no texto).

Depois de sublinharmos toda a informacgao dos itens ja mencionados, pedi aos
alunos que olhassem para o quadro e que reparassem no mapa de bolhas que, entretanto,
fui fazendo a medida em que me iam dizendo as informagdes. O mapa de bolhas
corresponde a outra ferramenta de sele¢do de informagdo que, por sua vez, corresponde

a uma forma simples de organizar graficamente as ideias.

Assim, questionei-os “J& viram o que esta no quadro? Reparem no que esta
dentro de todas estas bolinhas, destas bolhas!”. Deste modo, passei a préxima técnica de
selecdo de informagdo, o mapa de bolhas. Apontado para a bolha central, questionei os

alunos “Nesta bolha, sabem dizer ao que corresponde o que 14 estd escrito?”. Obtive
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algumas respostas, de entre as quais “E o titulo de ha pouco...”. Aproveitei esta resposta
para mencionar que na primeira bolha escrevemos o nosso titulo ou tema principal.
Continuando a discussao, lancei a seguinte divida “Se a primeira bolha ¢ o tema principal
as restantes serdo...”, a qual um dos alunos respondeu de forma interrogatéria “O que nos

queremos saber sobre esse tema?”’.

Apaguei o que tinha no quadro e tentdmos construir o mapa de bolhas em
conjunto para que todos compreendessem como podiam utilizar esta ferramenta. Os
alunos acharam engragado o mapa de bolhas por causa do seu nome. Posteriormente,
utilizei a mesma estratégia para falar do mapa de conceitos e, para além disso, falamos
também da opg¢do que alguns colegas utilizaram no pré-teste de tomar notas para uma

folha de registo (Figura 8) ou resumir a informacdo do texto fonte (Figura 9).

Figura 8 Tentativa de resumo de informagdo do
aluno A2 (fase de pré-teste)

Figura 9 Notas na folha registo do aluno A13 (fase
de pré-teste)

Terminamos a sessdo sintetizando as
técnicas de selecdo de informagdo que os alunos podem utilizar de forma a selecionar a
informacao mais relevante sobre determinado tema: mapa de bolhas, mapa de conceitos,

sublinhar no texto, notas, resumo da informagao.

Em seguida, apresenta-se o Quadro 7 com a sintese da sessdo n°3, realizada no

dia 15 de maio, correspondente a segunda sessdo de intervengao didatica do modulo 1.
Sintese

Sessao n’ 3
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= Apresentacdo do modelo Big6 aos alunos;
= Realizagcdo de uma proposta de trabalho utilizando um texto fonte para
selecionar informacao: etapas 4 (Usar a informagao).
Duragao:
* 1h30min
Recursos:
= Texto fonte 3 sobre a politica dos 3 R’s (modelo pagina da web) (cf.
Apéndice 7);
» Guido para a elaborag¢ao de um trabalho de pesquisa para alunos do 1° ciclo
— Bigb6 (cf. Apéndice 8);
» Folha de registo;
» Material de escrita.
* Individual
= Dar a conhecer aos alunos o modelo Big6 e as respetivas etapas;

» Realizar tarefas que envolvam a sele¢do de informagao de um texto fonte.

Quadro 7 Sintese da sess@o n°3

A terceira sessdo foi dedicada a apresentagdo do modelo Bigb, nomeadamente
as etapas que iriamos trabalhar durante as proximas sessdes. Para além disso, propus
exercicios de trabalho relacionados com a etapa 4 (Usar a informacdo) do modelo

apresentado (cf. Apéndice 8, pp. 163-165).

Antes de iniciarmos a nova sessdo, comegamos por relembrar as técnicas de
selecdo de informagdo abordadas na sessdo anterior. Tal como ¢ possivel verificar, na
transcricdo seguinte, no momento em que questionei os alunos sobre o que podemos fazer
quando queremos selecionar a informagdo mais importante de um texto, obtive as
seguintes respostas:

A20: Sublinhamos! Para depois tirarmos informacao!

Professora: O que podemos fazer mais?

AT7: Bolhas! Mapa de bolhas!

Os alunos, na grande generalidade, recordavam-se de todas as técnicas

aprendidas, no entanto, o mapa de bolhas, o sublinhar a informagao ¢ tomar notas numa
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folha, foram as que a maior parte deles retiveram. No entanto, aproveitei para relembrar
o mapa de conceitos e a0 mesmo tempo fazer revisdo dos conceitos lecionados sobre a
poluicao.

Para além disso, uma vez que acredito que mais importante do que os alunos
saberem fazer, ¢ saberem o porqué de o fazerem, procurei questiona-los no sentido de
analisar se os alunos compreendiam o porqué de utilizarem as técnicas de selegdo e
organizac¢do de informagdo. Seguidamente, apresento as respostas obtidas por alguns dos

alunos que participaram na discussao:
A2: Para ajudar a fazer o cartaz?
AS: Sim... e assim ¢ mais facil de pormos as coisas la... as coisas da poluicao.
A4: Ser mais facil de sabermos onde esta a informagao que precisamos?
A’7: Para organizar as coisas na nossa cabeca!
A20: Para pormos os pontos mais importantes sobre o tema...

Ao analisar as respostas anteriormente apresentadas, posso aferir que os alunos
demonstraram compreender os objetivos da utilizacdo das técnicas de selecdo de
informacao. Contudo, era importante proporcionar momentos e propostas de trabalho

para continuar a insistir e a trabalha-las.

Uma vez finalizada a revisdo, apresentei o modelo Big6 a turma, explicando
em que consistia, para que servia, mostrando cada um dos diferentes “monstros”,
responsaveis por caracterizarem cada etapa do respetivo modelo. Mais precisamente,
falamos das etapas que iriamos trabalhar nas sessdes seguintes, sendo estas: etapa 4
(Figura 10), etapa 5 (Figura 11) e etapa 6 (figura 12). Relembro que o guido (cf. Apéndice
6) iria auxilid-los desde o momento em que tinham um texto fonte para ler até a0 momento

em que iriam construir o poster.

Usar a informacao

Figura 10 Etapa 4 do modelo Big6
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Posteriormente, foram distribuidos pelos alunos os guides, para que estes
tivessem oportunidade de os explorar um pouco, antes de comegarmos a trabalhar. Apos
este momento, foi explicado a turma que iriam receber um texto para ler, registar e
selecionar a informagdo mais importante e, a0 mesmo tempo, irem completando no guido.

Para esta proposta de trabalho, os alunos poderiam realiza-la a pares.

Durante toda a sessdo fui tirando notas para o caderno de campo e circulando
pela sala para perceber a dindmica de cada aluno ou cada par. Para além disso, aproveitei
para apoiar os alunos com dificuldades. Através desta observacao participante, verifiquei
que alguns dos alunos apresentaram dificuldades, ndo s6 na execu¢do da tarefa, como na
capacidade de reflexdo e compreensao dos conceitos abordados no texto fonte. Com o
objetivo de apoiar os alunos, procurei esclarecé-los, dando-lhes algumas sugestdes, para
que pudessem prosseguir na concretizagdo da tarefa proposta. Refiro que algumas das
dificuldades que surgiram justificam-se pela pouca cultura geral e pela dificuldade de
justificarem ou arranjarem solucgdes para conceitos desconhecidos, como por exemplo,
havia um aluno que ndo sabia o que era uma forma de ajudar o meio ambiente e eu tentei

esclarecer, mas ele ndo foi capaz de referir nada que possa ser considerado uma solugao.

Enquanto se encontravam concentrados no trabalho, verifiquei que alguns
alunos comecaram a utilizar algumas das técnicas de selecdo de informacao, tal como ¢

possivel verificar nas figuras seguidamente apresentadas.

Figura 13 Texto com palavras sublinhas pelo aluno A3
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Figura 14 Mapa de conceitos do aluno A1l

Figura 15 Mapa de bolhas do aluno A4

Também o aluno A20, quando me dirigi perto dele, referiu “Professora, veja 14
aqui... O primeiro retdngulo ¢ o tema principal, que ¢ este, ndo é? Politica dos 3 R’s.
Depois tenho o que é, que ¢é reutilizar, reciclar e reduzir. Depois explico o que cada uma
delas ¢, né?”, apontando para o seu trabalho, que apresento em seguida na Figura 16

(Mapa de conceitos) e na Figura 17 (Folha de registo).

Figura 16 Mapa de conceitos realizado pelo aluno A20
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Figura 17 Folha de registo com resumo de informagdo do aluno A20

No final de cada etapa do modelo, os alunos tiveram um primeiro contacto com
as listas de verificagdo do trabalho, nas quais realizaram o preenchimento de forma

auténoma, fazendo uma autoavalia¢do do seu trabalho (cf. Apéndices p. 166 ¢ 189).

Por sugestdo de um dos alunos, fizemos um mapa de bolhas e um mapa de

conceitos para afixarmos na sala.

Esta sessao foi importante, uma vez que permitiu compreender em que € que 0s

alunos estavam a ter mais dificuldades para preparar as proximas sessoes.

Durante esta sessdo a professora cooperante elogiou constantemente o trabalho
e a alertou-me para observar que os alunos estavam motivados, referindo que para além
de estar a atingir os objetivos especificos do meu projeto de investigagdo, € notorio que
as aprendizagens dos alunos, no que respeita aos conteudos programaticos de Estudo do
Meio abordados nos textos fonte, comecavam a surgir € a evidenciarem-se através das

respostas e participacao da turma.

Em seguida, apresenta-se o Quadro 8 com a sintese da sessao n°4, realizada no

dia 23 de maio, correspondente a ultima sessao de intervengao didatica do médulo 1.

Sintese

Sessao n’ 4

Sumério:
= Revisdo das técnicas de selecdo e organizagao de informagdo abordadas
nas sessoes anteriores;

= Producdo intermédia (individual) — selecdao da informacao do texto fonte

(etapa 4 do modelo Bigb6).
Duragdo:
= 2h
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Recursos:

= Texto fonte 4 “Poluicdo da agua” (estrutura de pagina da web) (cf.
Apéndice 10);

» Guido para a elaboracao de um trabalho de pesquisa para alunos do 1° ciclo
— Big6 (cf. Apéndice 8);

» Folhas de registo;

= Material de escrita.

» Individual

= Analisar a capacidade de os alunos selecionarem a informagao de um texto
fonte.

» Verificar se os alunos recorrem a técnicas de selecao da informacgao.

Quadro 8 Sintese da sessdo n%4

A quarta sessdo teve como principal objetivo encerrar o modulo 1, rever tudo o
que foi realizado e abordado no decorrer das 3 sessdes anteriores e finalizar com uma
producao intermédia dos alunos para averiguar e analisar se houve evolugdao nas suas

aprendizagens, no que diz respeito a sele¢do e organizacdo de informagao.

Iniciei a sess@o questionando os alunos: “Quando nds temos um texto para ler
e identificar a informacao que achamos mais importante (por exemplo, sobre a poluigao,
a reciclagem...), o que podemos fazer? Lembram-se?”. Esta questdo gerou a seguinte

discussao:
A20: Sublinhar o texto, mapa de bolhas, mapa de conceitos...
A8: Aquele mapa dos quadrados professora...
Professora: Sim, ¢ o mapa de conceitos.
A4: Ah e a folha de registo para os apontamentos!
Professora: Olhem, e quando sublinham o texto sublinham-no todo?
A10: Nao, so as ideias mais importantes!
A20: S6 o que queremos saber sobre isso... sobre o tema.

Professora: Quando fazemos um mapa de bolhas, a nossa primeira bolha de

todas corresponde ao qué?

A19: O tema principal?
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A9: Como a poluigao...
Professora: E as restantes bolhas que acrescentdmos?

A2: E o que queremos saber ou descobrir... como os tipos de polui¢do e as

causas ¢ as solucdes...

Professora: Temos que fazer tudo: sublinhar, mapa de bolhas, mapa de

conceitos, resumo?
A10: Nao, s6 aquilo que nos ajudar mais para o trabalho, ndo ¢é professora?

Através da discussao foi possivel verificar que de, um modo geral, os alunos
recordavam-se das técnicas de selecdo e organizacdo da informacgdo trabalhadas nas
sessOes anteriores. Uma vez terminada a revisdo do modulo anterior, demos inicio a
producdo intermédia, individual, dos alunos. Para tal, comecei por explicar que iriam
fazer um exercicio de treino, tal como ja tinham estado a trabalhar nas ultimas aulas, em
que teriam um texto para ler e o objetivo era selecionar a informac¢do que achassem mais
importante. Esta atividade teve como objetivo averiguar se os alunos ja comecam a ser
capazes de selecionar informagao, optando por alguma das técnicas aprendidas, de forma

autonoma e individual.

De forma a dar inicio a avaliag¢do intermédia, foi distribuido pelos alunos o texto

fonte 4 (cf. Apéndice 10), folhas de registo e o Guido Big6 (cf. Apéndice 8).

No momento em que estava a ser distribuido o material pelos alunos, houve um
dialogo entre dois deles (um tinha faltado no dia em que apresentei o modelo BIG6, a
turma). Apresento em seguida, o didlogo entre os alunos, uma vez que este demonstra
que o aluno A17 compreendeu o porqué de utilizarmos o guido e a fungdo do poster e,

para além disso, foi capaz de esclarecer o colega.
A17: Isso € o qué?
A4: O BIG6... tdo ndo sabes?
A17: Nao, eu faltei.

A4: E para aprendermos a fazer... a recolher informagdes importantes, os
monstros vao ajudar e depois construimos um poster para colarmos na parede

na escola para as pessoas saberem mais sobre o que vamos escrever nele.

Distribuido o material, foi dado aos alunos tempo para realizarem a tarefa e,
posteriormente, quando terminada, os trabalhos foram recolhidos para depois serem

analisados.
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Em relagdo ao trabalho realizado pelos alunos, enquanto estes se encontravam
a trabalhar, notei que muitos dos alunos foram capazes de utilizar algumas das técnicas

de selecao da informacao, abordadas nas sessdes anteriores.

No final desta sessdo, a professora cooperante referiu “Estds a ver... estou
impressionada, conseguiste motiva-los e eles estdo efetivamente a trabalhar!”. Ouvir estas
palavras, foi algo que me motivou e fez-me pensar que, a meio do projeto, este estava a

fazer sentido, ndo sé para mim, como para os alunos.

Terminadas as sessdes do primeiro mddulo, demos inicio as sessdes do modulo
2, correspondente ao texto para divulgacao da informacao: o poster (sessao n® 5 e sessao
n° 6).

Em seguida, apresenta-se o Quadro 8 com a sintese da sessdo n°5, realizada no

dia 24 de maio, correspondente a primeira sessao de intervencao didatica do médulo 2.

Sintese

Sessao n’ 5

» Abordagem as caracteristicas de um poster;

» Propostas de trabalho: itens do poster (data, titulo, nome do aluno, nome
da escola, resumo, introducao, objetivos, desenvolvimento, ilustragdes,
conclusao, referéncias) — etapa 5 do modelo BIG6.

Duragao:
= 2h
Recursos:

= Texto fonte 4 “Poluicao da dgua” (estrutura de pagina da web) (cf. Apéndice
10);

= (uia para a elaboragdo de um trabalho de pesquisa para alunos do 1° ciclo
— Big6 (cf. Apéndice 8);

= Material de escrita.

Organizag¢do do grupo:
» Individual
» Identificar caracteristicas de um poster;

* Organizar e tratar a informagao selecionada para divulgar num poster.

Quadro 9 Sintese da sessdo n25
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A quinta sessdo teve como foco os itens caracteristicos de um poster. Iniciei
esta sessdo apresentando aos alunos diversos exemplos de posters, inclusive alguns feitos
pelos alunos no pré-teste, projetando-os no quadro, com o intuito de gerar uma discussao,
de forma a concluirmos que carateristicas e itens deve conter um poster.

Pretendia que ao verem diferentes posters e ao olharem para os deles, os alunos
fossem capazes de identificar o que faltava nos que contruiram na avaliacao inicial (pré-
teste). Foram analisados diversos componentes, como as cores, o tamanho das letras, as
ilustragdes, o que ¢ importante ter, para que serve...

Antes de mais, foi importante falarmos sobre para que serve um texto utilizado
para divulgacdo de informagio, neste caso o poster. E importante que os alunos saibam o

que estao a fazer e com que objetivo.

Ao projetar um dos posteres, questionei um aluno “Consegues ler o que esta

escrito neste poster?”, ao qual ele me respondeu:
AT7: (tentando ler) Hum ndo, estd muito pequenino...
Professora: Entdo o que seria importante alterar neste cartaz?
AT7: Letras mais grandes!
Professora: Sim, letras maiores!

A3: Também falta o titulo, temos que ter o titulo para as pessoas saberem

que vamos falar!

Professora: E verdade, bem observado! Vamos comecar a anotar o que

deveria ter o nosso poster...

Consequentemente, comecei a anotar no quadro (e os alunos no caderno) o que

um poster deve conter.

Ao analisarmos um poéster de um dos alunos, verificamos que a ilustragdo ndo
tinha absolutamente nada a ver com o tema (Figura 18). Portanto, concluimos que ¢
importante apresentarmos ilustragdes relacionadas com o tema da informagao contida no
poster. Para além disso, faldmos da importancia das ilustragcdes para chamarem a atengao

do leitor, tornado o poster ainda mais apelativo.
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Figura 18 Péster do aluno A12 com ilustragdo desadequada ao tema abordado no texto fonte (fase de pré-teste)

Seguidamente, faldmos do facto de ser importante o pdster conter o nome de
quem o realizou, assim como o nome da escola do aluno que o fez ¢ a data em que foi
realizado. Apresento o seguinte didlogo que confirma a discussdo dos aspetos

mencionados.

Professora (Apontando para um poster sem identificacdo do autor):
Reparem, se gostassemos muito deste trabalho e quiséssemos dizer a
pessoa que o fez, “Parabéns, gosto muito do teu trabalho”, podiamos fazé-

lo?
A13: Sim...
A7: Mas como se nao sabemos de quem ¢é?

Professora: Exato... Entdo ndo acham que sera importante, quando

fizermos o poster, colocarmos o0 nosso nome?
A13: Pois, claro!
A4: E a data, também temos que por?

Professora: Sim, também devemos coloca-la. Outra coisa, podemos

colocar também o nome da nossa escola...

AS: Pois, para saberem que ¢ o F. desta escola porque podia ser outro F.

de outro sitio qualquer!
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A medida em que fomos descobrindo os itens que devem constituir um poster,
fomos analisando os posters que os alunos fizeram no pré-teste e identificando os itens
em falta. Certamente, foi importante para os alunos fazerem esta comparagdo e

identificarem o que realmente faltou nos posters, feitos na primeira sessao.

Continuamente, fomos acrescentando itens a nossa lista, dos quais surgiram o
resumo, a introducao, os objetivos, o desenvolvimento e a conclusdo. Estes foram itens
que os alunos detetaram em alguns dos exemplares dos pdsteres projetados e, para que
compreendessem o objetivo e significado de cada um desses itens, discutimos e expliquei-
lhe em que consistia cada um deles. Para além disso, no final, quanto tinhamos a nossa
lista completa, mostrei-lhe um modelo3® de poster (cf. Apéndice 8, p. 167), que construi
para eles. Para além disso, falamos que um poster tanto pode estar na posigdo vertical

como horizontal (Figura 19).

‘ ‘90cm ’

< — - :

Data | Titulo |

Nome do Autor do Poster

-

Nome da Escola

_Resumo | Objetivos |

I R s

Desenvolvimento

I-T&:rizontal
ou
Vertical \

Figura 19 Posig¢do e dimensdes de um pdster

Falamos, ainda, da importancia das referéncias bibliograficas e questionei-os
sobre se sabiam o que eram. Grande parte da turma nunca tinha ouvido falar em tal coisa,
contudo, um dos alunos respondeu-me “E onde tu foste buscar isto! (apontando para a
folha do texto fonte)”. Alertei-os que existia uma coisa chamada plagio e que ¢ importante
dizermos sempre onde fomos buscar as informagdes. Pedi-lhes que olhassem para um dos

textos fontes e que identificassem a referéncia.

3 A construc¢do do modelo do poster baseou-se numa proposta discutida com uma
professora da area das Ciéncias (Estudo do Meio).
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Aproximando-se do final da sessd@o, um dos alunos pediu-me se eu podia
arranjar um texto para que eles treinassem a sele¢do de informagao, como trabalho de
casa. Note-se que optei por utilizar um texto mais curto para que conseguissem fazer

sozinhos ou com a ajuda dos pais. Assim, surgiu o seguinte trabalho de casa (Figura 20).

\ Trabalho de casa7 ‘ Folha de registoj
T —

T —

Lé o texto e seleciona a informagdo que achares mais importante.

A desflorestagao

A desflorestagdo consiste na diminuigdo das areas florestais. Esta
diminuigdo pode dever-se a alguns fatores como: o bate intensivo e
constante de arvore para extrair madeira; o abate intensivo de arvores
para criar dreas destinadas & agricultada, a pecuéria ou a construgdo de
edificios e estradas; os incéndios; e a poluigdo, que torna as arvores
menos resistentes a pragas e doengas.

O impacto ambiental da desflorestagdo é enorme e preocupante, pois
a desflorestagdo pode provocar: a diminuigdo da biodiversidade, devido a
destruigdo de muitas arvores e outras plantas que compdem o habitat de
muitas espécies de animais; a redugdo da quantidade de oxigénio na
atmosfera; alteragbes climaticas em algumas regides e o aquecimento
global da Terra, contribuindo para o excesso de diéxido de carbono na
atmosfera; o aumento da erosdo dos terrenos e consequente aumento da
aridez, conduzindo a desertificagdo de algumas dreas.

Lima, E., Barrigdo, N., Pedroso, N., &
Rocha, V. (s.d.). Alfa - Estudo do Meio 4 - 42 Ano.
Porto: Porto Editora.

Figura 20 Trabalho de casa

No final da sessdo, com o objetivo de apresentar ja o contexto de producao
do texto final (pos-teste), propus aos alunos fazermos uma exposicao de posters na
escola sobre os animais em vias de extingdo, uma vez que ja tinha falado com a
coordenadora da escola sobre esta possibilidade. A resposta foi bastante positiva,
ainda mais quando souberam qual seria o tema do trabalho. A escolha do tema seguiu
os mesmos critérios da escolha do tema da polui¢do utilizados pré-teste, no entanto,
optei por deixar o tema dos animais em vias de extingdo para a avaliagdo final (pds-
teste), pelo facto de considerar ser um tema mais apelativo e sobre o qual
normalmente as criangas se sentem mais entusiasmadas. Assim, de forma a que os
alunos se sentissem completamente envolvidos no trabalho final, decidi realizar uma
apresentacao em powerpoint (cf. Apéndice 11) com alguns dos animais que
atualmente se encontram em vias de extin¢ao para que cada aluno pudesse escolher
um. Assim estariam mais motivados e envolvidos no seu trabalho. Isto despertou logo

o interesse de cada um dos alunos. Uma vez escolhidos os animais, comecei a criar

64



dois textos fonte para cada um dos animais escolhidos (cf. Apéndice 12), para

poderem ser utilizados na avaliagdo — sessoes 7, 8 € 9.

Em seguida, apresenta-se o Quadro 10 com a sintese da sessdo n°6, realizada

no dia 27 de maio, correspondente a segunda sessdo de intervencao didatica do médulo

2.

Sintese

Sessao n’ 6

= Continuagdo do trabalho dos itens caracteristicos do poster (data, titulo,
nome do aluno, nome da escola, resumo, introducgdo, objetivos,
desenvolvimento, ilustracdes, conclusdo, referéncias) — organizagdo da
informacao (etapa 5 do modelo Big6).
Duracgao:
* 1h30 min
Recursos:
» Texto fonte 4 “Poluicdo da dgua” (estrutura de pagina da web) (cf. Apéndice
10);
» Guia para a elaboragdo de um trabalho de pesquisa para alunos do 1° ciclo
— Big6 (cf. Apéndice 8);
* Quadro de referéncia com frases exemplificativas para cada item
caracteristico do poster (cf. Apéndice 9);
= Material de escrita.
» Individual
* Conhecer os itens caracteristicos do poster;

= Organizar e tratar a informagao selecionada de um texto fonte;

* Manusear o guido como instrumento de auxilio a tarefa pretendida.

Quadro 10 Sintese da sess@io n%6

A sexta sessdo teve como objetivo a organizagdo da informacdo do texto fonte

4, utilizado para a sele¢do de informacgao na sessao 4. De referir que o foco desta sessao

esteve na organizagdo e tratamento da informagao selecionada, de modo a que os alunos

construissem a informagao para divulgar no poster.
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Para além da dificuldade que os alunos demonstraram no pré-teste na sele¢ao
da informagao importante sobre um tema, também a organiza¢do e constru¢cdo de um
texto com a informacao recolhida era um aspeto em que os alunos apresentavam bastantes
dificuldades. Assim, com o objetivo de os auxiliar no processo de organizacdo de
informacao, utilizei as paginas 25-31 do Guido Big6 (cf. Apéndice 8, pp. 166-169) e um
quadro de referéncia (cf. Apéndice 9) para os orientar na tarefa.

Foi explicado aos alunos para que servia o quadro de referéncia e como o
poderiam utilizar, pois apenas necessitavam de escolher uma ou outra opgao. Note-se que
os itens colocados no quadro correspondem aos que estabelecemos como essenciais para

a construc¢do do poster no inicio da intervengao.

Distribui o texto fonte 4, os guides e a folha com o quadro de referéncia com as
frases exemplificativas para cada um dos itens do poster. Depois de distribuido o material,
expliquei a atividade de tratamento e organizacao da informagao recolhida (etapa 5 do
modelo BIG6), na qual os alunos tinham como objetivo preparar cada um dos itens

caracteristicos do poster, com a informacao recolhida na sessao n°S.

De referir que, a medida em que os alunos desempenharam a tarefa solicitada,
procurei ir junto deles e questioné-los sobre o que estavam a fazer, de forma a apoid-los

e esclarecé-los em relacdo a algumas dificuldades que iam surgindo.

No final da tarefa, previa realizar uma discussdo com a turma sobre o trabalho

realizado, porém apenas houve tempo para sintetizar o trabalho desenvolvido.

2.3.Fase de Pos-teste

A fase de pos-teste foi dividida em 3 sessdes: a primeira (sessdo n°7) e a segunda
(sessdo n°8) dedicadas a selegdo, tratamento e organizagdo da informagdo e a terceira
(sess@o n°9) a concretizagdo do podster. Neste sentido, nestas sessdes demos inicio a
producdo final dos alunos, sobre os animais em vias de extingdo, escolhidos na sessdo
n°s.

Em seguida, apresenta-se o Quadro 10 com a sintese da sessdo 7 e 8. Note-se que
estas duas sessOes tiveram 0s mesmos objetivos, uma vez que os alunos apresentaram
diferentes ritmos de trabalho e ndo foi possivel a realizacdo da tarefa exigida em apenas

1 hora de sessdo.
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Sintese

Sessaon’® 7 e Sessaon’ 8

* Produgdo final — selegdo e organizacao da informagao contida nos textos-
fonte sobre o animal em vias de extingao.
Duragao:
» ]h (cada uma das sessoes)
Recursos:
= Material de escrita;
= Texto fonte 5 sobre o animal em vias de extingdo (estrutura de pagina da
web) (cf. Apéndice 12);
= Texto fonte 6 sobre o animal em vias de extingdo (estrutura de pagina da
web) (cf. Apéndice 12);
» Folha de registo;
= Listas de verificacdo para cada uma das etapas (etapa 4, 5 e 6 do modelo
Big6) (cf. Apéndice 8, p. 166; 169; 170; 171);
* (uido para a elaboracdo de um trabalho de pesquisa para alunos do 1° ciclo
— Big6 (cf. Apéndice 8, p. 163-171);
» Quadro de referéncia com frases exemplificativas para cada item
caracteristico do poster (cf. Apéndice 9);
Organizagdo do grupo:
* Individual
= Identificar os conhecimentos dos alunos na sele¢do e organizacao de
informagao;
» Identificar os contetdos da informagao sobre o tema dos textos fonte

(Animal em vias de extin¢ao).

Quadro 11 Sintese das sessdes n?7 e sessdo n°8
No inicio da sessdo, foram entregues os textos fonte sobre os animais em vias
de extingdo escolhidos por cada um dos alunos. Tal como no pré-teste, os alunos
receberam dois textos fonte, sendo um mais extenso do que o outro, contendo

informacdes sobre 0 mesmo tema, neste caso, sobre 0 mesmo animal. Como contrui 10

67




pares de textos-fonte diferentes, de acordo com os animais que os alunos escolheram, no

Apéndice 12 encontram-se dois exemplos dos textos fonte utilizados.

A tarefa foi proposta, exatamente, da mesma forma que no pré-teste, ou seja,
depois de distribuidos todos os materiais, os alunos teriam de ler os textos e selecionar a
informacdo que achassem mais importante, para a organizar com o intuito de,

posteriormente, construirem um poster.

De referir que para a realizagdo da producao final, os alunos puderam utilizar
todos os documentos, inclusive o guido Big6 (cf. Apéndice 8) e o quadro de referéncia
com as frases exemplificativas para cada item caracteristico do poster (cf. Apéndice 9).
Porém tiveram que os utilizar de forma auténoma. Uma vez mais, ndo houve qualquer
intervengdo do adulto durante esta fase de avaliagdo, apenas houve ajuda no

esclarecimento de palavras desconhecidas.

Observei que, durante este processo, os alunos encontravam-se bastante
motivados e concentrados no seu trabalho. Pude comprovar esta observagdo, também,
pelo facto de a professora cooperante se mostrar sempre entusiasmada, principalmente
com o empenho e evolugdo dos seus alunos, algo que, devido as caracteristicas da turma,

ndo era esperado.

Inicialmente, pensei em pedir aos alunos que realizassem todo o processo por
escrita @ mao; contudo, a partir da primeira entrevista realizada a cooperante, quando
falamos dos recursos tecnoldgicos, nomeadamente dos Magalhdes, lembrei-me de a
cooperante ter mencionado que na escola havia uns 6 computadores disponiveis (cf.
Apéndice 6, pp. 141-142). Consequentemente, recordei a professora da nossa conversa e
referi-lhe que utilizar os computadores poderia ser uma 6tima forma de motivar os alunos
e seria também uma forma dos posters ficarem mais legiveis, pois a caligrafia dos alunos
ndo era algo percetivel a leitura. Assim, perguntei-lhe se era possivel requisitar os

Magalhaes, ao que a professora respondeu prontamente que sim.

Informei os alunos da possibilidade de utilizarmos os computadores para o
nosso trabalho e, num dia, um dos alunos disse-me “Sabe professora, eu estive a treinar,
a escrever no computador em casa, para quando chegasse este dia eu ja fosse mais rapido
e também para saber onde estdo as letras porque eu nunca tinha feito nada disto.”.
Também o aluno A10 disse-me que como gostou do texto do tubardo, decidiu ver videos
no YouTube, em casa, para saber mais sobre o seu animal e para ter mais curiosidades

para colocar no seu poster. Isto demonstra preocupagao e empenho pelo proprio trabalho,

68



algo que me deixou bastante contente e orgulhosa, por ver que os alunos estavam

motivados.

Claro que esta tarefa foi opcional, pois os alunos tiveram o direito de escolha
no sentido de optarem por escrever ou ndo no computador, uma vez que, a maioria deles
nem dominava muito bem a capacidade de manusear um computador. Certamente, o uso
das tecnologias foi uma mais valia para motivar os alunos e como era de esperar, todos
quiseram utilizar os computadores. Pensei que a gestdo dos recursos fosse complicada,
pois apenas tinhamos seis computadores. No entanto, como os alunos apresentaram

diferentes ritmos de trabalho, tudo foi possivel.

Deste modo, a medida em que os alunos foram terminando o trabalho, foram
comegando a passar a informagdo para o computador ou foram escrevendo diretamente,
para posteriormente imprimirmos (Figuras 21 e 22). Para além disso, alguns alunos que
terminaram os objetivos destas duas sessdoes em primeiro lugar, voluntariaram-se para
ajudar os colegas que estavam com mais dificuldades (Figura 23). Houve, assim, trabalho
de entreajuda, algo que ndo se costuma verificar na turma. Inclusive, houve alunos a
quererem abdicar do intervalo para ficarem na sala a trabalhar, algo que nunca acontece,

em circunstancia alguma.

Figura 21 Aluno A5 a passar a informagdo da folha de Figura 22 Aluno A4 a passar a informagdo da folha
registo para o computador de registo para o computador
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Figura 23 Aluna A2 a ajudar a aluna A11

No final da oitava sessao, todos os alunos tinham as informag¢des selecionadas

e organizadas para a posterior constru¢ao do poster.

Em seguida, apresenta-se o Quadro 12 com a sintese da sessdo n°9, realizada

no dia 5 de junho, correspondente a ultima sessdo da fase pos-teste.

Sintese

Sessaon’ 9

= Realizagdo do pos-teste (produgao final);
= Realizagdo do inquérito por questionario n°2 aplicado aos alunos sobre os
seus habitos de selecdo e organizacdo de informagao;

= Realizagdo de uma entrevista semiestruturada a professora cooperante.
Duracgio:

= 2h
Recursos:

= Material de escrita;

=  Material de desenho;

= Folhas A3;

= Guido para a elaboracdo de um trabalho de pesquisa para alunos do 1° ciclo

— Bigb6 (cf. Apéndice 8, p. 163-171);
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= Primeiros posters dos alunos — sobre a poluicdo (realizados no dia 8 de
maio).

= Individual

= Conhecer os habitos ganhos pelos alunos no que respeita a selecdo e
organizac¢ao de informacao;

= Identificar os conhecimentos dos alunos na produgdo de um poster;

= Conhecer a opinido final da professora cooperante, no que respeita aos

objetivos do trabalho de investigacdo realizado.

Quadro 12 Sintese da sessGo n°9

A nona sessao foi dedicada a concretizagdo do poster sobre o animal em
vias de extingdo, uma vez que, nas duas sessdes anteriores, os alunos ja tinham
selecionado e organizado a informagao essencial para expor no péster. Em suma, esta
sessdo correspondeu a continuagdo da producao final e, consequentemente, a tltima
interveng¢do do projeto de investigacao.

Pelo que observei, a fase em que os alunos estiveram a produzir o poster foi
a que estiveram mais entusiasmados, nomeadamente na parte da ilustragdo. De referir
que para desenharem e caracterizarem o seu animal, os alunos recorreram, de forma
autébnoma, a diversas estratégias. Por exemplo, uma aluna decidiu fazer a ilustragao
do seu animal, porém ndo sabia como o desenhar. Assim, recorreu aos livros sobre
animais que se encontravam na biblioteca da sala de aula, para a ajudar a desenhar

(Figura 24).

Figura 24 Aluno a preparar a ilustragdo para o poster final
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Outros alunos pediram-me para ver uma imagem do animal na internet
(Figura 25), para tentarem copiar para o papel e outros optaram por escolher uma
imagem e pedir para imprimi-la. Claro que ao verem que estas estratégias eram

validas, houve mais alunos a recorrerem as mesmas.

Figura 25 Aluno a ilustrar o seu pdster, recorrendo a imagens da internet

Finalizada a intervengdo, os alunos preencheram grelhas de autoavaliagdo
(listas de verificagdo do trabalho do Guido BIG6), para cada uma das etapas realizadas,
com o objetivo de verificarem e analisarem o proprio trabalho desenvolvido cf. Apéndice
8, p. 166; 169; 170; 171).

Para além do que foi mencionado, foi dinamizado um dialogo coletivo e
reflexivo sobre as aprendizagens adquiridas, no qual os alunos expressaram oralmente a
sua opinido sobre todo o trabalho realizado, a0 mesmo tempo que puderam comparar o
primeiro poster (fase de pré-teste) com o poster final (fase de pos-teste). Os alunos
analisaram os seus trabalhos e identificaram os aspetos em que melhoraram, deram
opinides sobre os mesmos e sobre os dos colegas. De referir que pretendia dinamizar uma

discussdo muito mais completa; no entanto, ndo houve tempo suficiente.

Por ultimo, foi realizado um inquérito por questionario, aos alunos (cf.
Apéndice 13), com o principal objetivo de analisar e comparar a evolucdo e conhecimento

dos alunos antes e depois da implementacdo do meu projeto de investigagao.
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E pertinente referir que no final da sessdo, foi realizada uma nova entrevista

semiestruturada a professora cooperante (cf. Apéndice 14), com o objetivo de conhecer a

sua opinido final no que respeita a todo o trabalho desenvolvido durante a implementagao

do projeto de investigacdo. Tal como na primeira entrevista realizada, organizei um guido

com os mesmos objetivos da primeira, a exce¢do do primeiro, “obter dados profissionais

da professora cooperante”. A entrevista foi bastante util no sentido de averiguar se o

trabalho atingiu os objetivos e expetativas da cooperante e analisar as respostas das duas

entrevistas.

No final, tal como tinha acordado com os alunos ¢ com a coordenadora da

escola, realizdmos uma exposicao na escola, no espago que nos foi disponibilizado

(Figura 26).

Figura 26 Exposigdo dos posters realizados pelos alunos da turma

No quadro 13, ¢ possivel observar todos os indicadores definidos para a anélise

das produgoes finais dos alunos.

Fase de Pods-teste (producao final)

Identificar e avaliar os conhecimentos
prévios dos alunos na selegdo e
organizacao de informacao de forma a
averiguar se conhecem e recorrem a
alguma técnica.

Objetivos Indicadores de desempenho
Tecmicas de seleca acio d 3 aluno:
informagao do(s) texto(s) fonte 1.1.Sublinha no texto;

1.2. Faz um mapa de bolhas;

1.3. Faz um mapa de conceitos;

1.4. Faz notas/apontamentos na folha de
registo;

1.5.Resume a informacao.
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O aluno apresenta:
2.1.0 nome do animal em wvias de

C 1do da inf 5o selecionad
do(s) texto(s) fonte

2. Identificar e avaliar os conteudos da
informacao sobre o tema dos textos
fonte (A poluicdo do meio ambiente)

extingao;
2.2. As caracteristicas;
2.3. O tipo de alimentacao;
2.4. O habitat;
2.5. Os perigos;
2.6. Outras informagdes/curiosidades.

3.1. O titulo adequado ao tema;
3.2. O nome do autor;

3.3. O nome da escola;

3.4. A data;

3.5. O resumo;

3.6. A introdugao;

3.7. Os objetivos;

3.8. O desenvolvimento;

3.9. Tlustragdes adequadas ao tema;

3. Identificar e avaliar os conhecimentos
prévios dos alunos na produgdo de um
poster.

3.10. A conclusio;
3.11. As referéncias.

Quadro 13 Indicadores de desempenho para a fase de Pés-teste

Terminada a fase de implementagdo e de avaliagdo, o capitulo seguinte centra-se

na apresentagdo e analise dos dados recolhidos em cada uma das fases do projeto.
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Capitulo IV — Apresentacio e analise de dados

O presente capitulo centra-se na apresentacao e analise de dados obtidos apos toda
a intervengdo pedagdgica, mais concretamente na analise dos pardmetros categorizados

para a avaliagdo das producdes dos alunos.

Inicio o capitulo com a andlise das produgdes inicias dos alunos realizadas na fase
de pré-teste, posteriormente analiso as producdes intermédias e, por fim, apresento a
comparac¢do entre os registos efetuados na fase de pré-teste (producdo inicial) com os

registos da fase de pos-teste (produgao final).

Conforme descrito na metodologia de investigacdo (cf. Capitulo II) a informagao
foi recolhida através de técnicas de investigacdo mista. Para esta andlise irei recorrer a
analise de contetdo e apresento nas grelhas de andlise os dados considerados pertinentes.
Nestas grelhas identifiquei os alunos através da letra A e do nimero que convencionei
atribuir a cada um (A1, A2, ...) e apresento a opg¢ao que cada um fez, relativamente a cada

uma das dimensoes (cf. Apéndice 3).

Para além do que referi, recordo que aquando da escolha de técnicas de recolha
de dados optei pela andlise documental, pelo que a seguir se apresentam os instrumentos

de recolha de dados utilizados.

+Productes dos alunos;

Ané I |Se +*Documentos escritos;
documental +Grelhas de observagio;

*Check-lists dos alunos.

Quadro 14 Técnica de recolha de dados e respetivos instrumentos de recolha de dados

Como forma de aferir quais as alteragdes nas producdes dos alunos apos os
moddulos desenvolvidos na intervengao pedagogica, analisei os trabalhos realizados. Para
a analise, apresento os dados obtidos em trés momentos diferentes da intervengao do
projeto, sendo o primeiro a produ¢do inicial (fase de pré-teste) dos alunos, que permitiu
aferir o conhecimento prévio no que respeita as técnicas de sele¢ao e organizacio de

informacdo e de caracteristicas do género textual do poster.

Apds a implementacdo dos modulos, foi importante realizar uma outra avaliacao,
de forma a obter uma producao final dos alunos (fase de pos-teste), com o objetivo de
aferir se houve evolugdo nas suas aprendizagens. De referir que a comparagdo entre as

duas produgdes permitiu-me compreender em que aspetos ¢ que a intervengao teve mais
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efeitos, permitindo-me, desta forma, atingir os objetivos tragados e responder a questdo
de investiga¢do. Assim, no final do capitulo, apresento uma discussdo final, sobre os

resultados obtidos.

1. Analise da producio inicial

Nos trés pontos desta sec¢do, analiso os dados obtidos na fase de pré-teste, a partir

das produgdes iniciais dos alunos.

Os dados obtidos apresentados nas grelhas de observagdo e analise, a produgao
inicial, as notas de campo, os registos dudios e o inquérito por questiondrio realizado aos
alunos, permitiram-me aferir o grau de conhecimento prévio dos alunos, que em seguida

se apresenta.

A analise dos resultados foi estruturada em trés dimensdes: (i) Técnicas de selecao
e organizagdo da informagdo no(s) texto(s) fonte; (ii) Contetido da informacgao
selecionado do(s) texto(s) fonte; (iii) Caracteristicas do texto para divulgag¢do da
informacao — o poster.

Relativamente as categoriais em analise, foram utilizados e analisados os textos
fonte 1 e 2 (cf. Apéndices 1 e 2) com o objetivo de identificar as trés dimensdes

anteriormente mencionadas.

De referir que foram considerados dezoito alunos dos vinte alunos da turma, uma
vez que estes foram os que participaram em todos os momentos da intervencao
pedagobgica.

Embora se pretendesse analisar e caracterizar a turma na sua generalidade, optei
por apresentar, ao longo do estudo, alguns exemplos e dados relativos a alguns dos alunos
da turma. Tal op¢do teve como objetivo identificar alguns aspetos que pudessem vir a

tornar-se essenciais na compreensao das dimensodes em analise.
1.1. Técnicas de selecido e organizacao da informacao no(s) texto(s) fonte

Tratando-se da produgao de um texto cuja funcdo principal se enquadra na escrita
para explicitagdo de conhecimento (Pinto, 2014), neste caso com o objetivo de produgao
de um texto para a divulgacdo da informacgao (pdster), pretendi que tal como no estudo

realizado por Pinto (2014), a informagdo que os alunos organizassem em funcao do
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género textual ndo decorresse apenas daquela de que estes ja dispunham, mas que “fossem
confrontados com a necessidade de selecionar a informacao a textualizar em dois textos
sobre o mesmo tema, os textos fonte, e que tornassem visivel o resultado da leitura e da
selecdo de informagao” (pp.157-158) recorrendo a técnicas de selecdo e organizagio da
informacao, para, posteriormente, procederem a escrita para a construcao e explicitacdo

de conhecimentos (organizag¢do da informagdo e construgao de um poster).

No que diz respeito a esta primeira dimensdo (selecdo e organizagcdo de
informacao), pretendo analisar o que os alunos fizeram durante a leitura dos textos fonte,
se fizeram alteragdes nos textos (sublinhados, notas nas margens) e por outro lado,
verificar como organizaram a informacao selecionada (fazem apontamentos na folha de

rascunho? Resumem a informagao selecionada?).

Os indicadores de desempenho categorizados para a andlise desta dimensdo, ja
mencionados no capitulo anterior, sdo agora objeto de analise e expdem-se na tabela
apresentada, em seguida. Ao analisar os textos fonte utilizados pelos alunos, pude
verificar que nao foram visiveis nenhuns registos e/ou apontamentos nas margens ou entre

o texto, pelo que estes indicadores de desempenho ndo se apresentam na tabela seguinte.

Tendo em consideragdo os resultados de cada um dos alunos (cf. Apéndices 3), na
Tabela 2 apresento uma contabilizacdo de cada um dos indicadores de desempenho,

considerados para analisar a dimensao “Técnicas de sele¢dao de informagao”.

Indicadores de desempenho Numero de 0,8
0O aluno: ocorréncias °
Técm e soloca '
. 1.1. Sublinha no texto; 3 16,7%
organizacdo de
) mfonnagag 1.2.Faz um mapa de bolhas; 0 0%
Identificar e avaliar os
conhecimentos prévios | | 3 Faz um mapa de conceitos; 0 0%
dos alunos na selegao e
organizacio de 1.4.Faz notas/apontamentos na 16 $8.9%
informacao de forma a folha de registo;
averiguar se conhecem e
recorrem a alguma 1.5.Resume a informagﬁo. 1 5,6%
técnica.

Tabela 2 Opg¢bes dos alunos na produgdo inicial (fase de pré-teste), relativamente ds técnicas de da informagdo

4 Os dados da contabilizagio das op¢des dos alunos encontram-se arredondados a uma casa
decimal.
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Os dados revelam que os alunos ndo conhecem ou nao utilizam outras técnicas de
selecdo de informacao para além do sublinhar e que, mesmo neste caso, apenas 3 alunos

o fizeram.

Ao analisar as produgdes iniciais, embora tenha verificado que todos os alunos
retiraram algumas informacdes dos textos fonte, pude verificar que as informagdes
apresentadas pelos alunos, tanto na folha de registo como no poster, se limitavam a copias
integrais ou de excertos de paragrafos dos textos fonte. Alids, esta mesma conclusao ¢ ja

apresentada por Pinto (2014) no estudo que desenvolveu também com alunos do 4.° ano.

A exemplo do que foi referido apresento a producdo inicial do aluno A3 (Figura
27). Tal como ¢ possivel observar, o aluno apresentou informagdes relativas tanto a
“polui¢cao do ar” como a “polui¢do do solo”, mas estas nao passam de copias do texto

fonte que o aluno utilizou.

Figura 27 Produgdo inicial do aluno A3

Em seguida, no que respeita a analise do primeiro indicador de desempenho
(1.1.), verificou-se que apenas 3 dos 18 alunos da turma sublinharam no texto fonte.
No entanto, apesar de sublinharem no texto fonte, através da analise dos textos
utilizados pelos alunos € possivel verificar que sublinhar ndo significa para os alunos
“selecionar informagao importante” pois, tal como se pode ver na producao do aluno

A4, este simplesmente sublinhou todo o contetdo do texto.
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Figura 28 Produgdo inicial do aluno A6
O aluno A5, apesar de ter sublinhado a informagao no texto, acabou por recortar

os textos fonte e colar a informacgao no poster (Figura 29).
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Figura 29 Produgdo inicial do aluno A5

Para o aluno A2, sublinhar também ndo parece ter significado uma técnica de
selecdo de informagdo importante (Figura 30). Na verdade, parece ter assumido muito
mais um papel de auxiliar de leitura, pois para além da andlise do texto fonte utilizado
pelo aluno, recordo-me de ter observado o aluno A2, durante a fase de pré-teste, e este ia
fazendo pequenos “tracos” no texto a medida em que o lia. Para além disso, ap6s uma
leitura da folha de registo do aluno, é possivel identificar que a informagao sublinhada
ndo consta nos seus registos, pelo que ndo se verificou uma relagdo entre a palavras

sublinhadas e a informagao que selecionou e apresentou no poster.
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Figura 30 Produgdo inicial do aluno A2

No que diz respeito ao quarto indicador de desempenho (1.4.), “Fazer
notas/apontamentos na folha de registo”, verificou-se que 17 alunos, o que corresponde
a 94,4%Y% da turma, optou por efetuar este registo. No entanto, verificou-se que a grande
maioria apresentou uma copia literal dos paragrafos do(s) texto(s) fonte utilizado(s)
(Figura 31) e um dos alunos anotou apenas palavras selecionadas do texto fonte (Figura
32).

Figura 31 Produgdo inicial do aluno A4
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Figura 32 Produgdo inicial do aluno A1

Dos alunos que optaram pela tomada de notas/apontamentos, uns apresentaram
uma folha de “apontamentos cuja mancha gréafica se assemelha a de um texto corrido”
(Pinto, 2014, p.163), outros rodearam e criaram um conjunto de linhas separadoras nos

excertos dos paragrafos copiados para folha de registo (Figura 33).

Figura 33 Produgdo inicial do aluno A13
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Para finalizar, apenas 1 aluno (A2) apresentou uma tentativa de resumo da
informacao, tal como ¢é possivel observar na Figura 34. O aluno procura dar a definicao
da palavra “polui¢@o”, utilizando informagao contida no texto fonte, no entanto, verifica-

se uma tentativa de colocar por palavras suas, fugindo a cépia integral.

Figura 34 Produgdo inicial do aluno A2

E curioso notar que embora no inquérito inicial os alunos referissem que, na
generalidade, recorriam a algumas técnicas como esquemas e resumos para selecionarem
informacao, tal ndo se verificou na andlise da produgdo inicial. Para além disso alguns
alunos afirmaram no primeiro questionario que sublinhavam nos textos para selecionar
informacdo importante, no entanto apenas 3 alunos sublinharam nos textos, nesta
producdo inicial.

Através desta analise € possivel verificar, por um lado, que o conhecimento prévio
dos alunos ¢ quase inexistente no que respeita a técnicas de sele¢do e organizacdo de
informacdo e, por outro, que as que apresentaram nao foram utilizadas da forma mais

adequada.
1.2. Contetido da informacao selecionada do(s) texto(s) fonte

Neste ponto serdo analisados os seis subtemas definidos com o intuito de
averiguar se os alunos, nas suas produg¢des iniciais, apresentaram alguns dos subtemas.
Os indicadores de desempenho relativos ao conteudo da informagdo subdividem-se

consoante os subtemas definidos sobre os textos fonte.
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A analise das produgdes dos alunos permitiu, assim, identificar quais os subtemas
que os alunos mais valorizaram nas suas produgdes, cujos resultados se apresentam nos

Apéndices 3.

Tendo em consideracao os resultados de cada um dos alunos, torna-se evidente
referir que, ao contrario da analise das outras trés dimensdes, nesta ndo me proponho a
apresentar os dados de forma contabilizada na tabela 3, uma vez que todos os alunos,
apesar de ndo apresentarem todos os indicadores de desempenho, de uma forma geral
explicitaram muitos dos subtemas, uma vez que os textos divulgados nos pdsteres iniciais

ndo passaram de copias dos textos fonte, tal como ja foi referido e analisado

anteriormente.
Indicadores de desempenho
O aluno apresenta:
2.1.A defini¢ao de poluicao;
Qqnxcudojmnformagég 2.2.0s tipos de poluigdo;
selecionada do(s) textos fonte
2. Identificar e avaliar os 2.3.As causas da poluicao;

conteudos da informacao sobre
o tema dos textos fonte (A
pOlUj(}ﬁO do meio ambiente) 2.5.As solugdes;

2.4. Os efeitos da poluicao;

2.6.0utras informacdes.

Tabela 3 Indicadores de desempenho dos "Contelidos da informagdo selecionada do(s) texto(s) fonte"

No entanto, apesar da tentativa da apresentag@o dos subtemas, identifiquei alguns
paragrafos e frases que nao fazem sentido, pois os alunos terminam a “copia” a meio de
frases, o que descontextualiza a informacdo apresentada pelos alunos. Na figura 35 o
aluno termina a frase em “estas” € o que a seguir apresenta em nada tem a ver com esta

primeira frase.

q b,’{y;; Lrdoas- Jo- amlio b A'M@dzo’ Ly s 2Nl L

Figura 35 Produgdo inicial do aluno A8
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Ainda em relagdo a produgdo do aluno A8, verifica-se uma tentativa de alteragdo

da frase, durante a copia do texto fonte, no entanto a frase copiada juntamente com a

tentativa de modificacdo torna a frase sem sentido algum para o leitor (Figura 36).

Figura 36 Produgdo inicial do aluno A8

Também o aluno A12 (Figura 37) demonstra a tentativa de copiar s6 algumas
partes do texto fonte, misturando diferentes partes do texto para formar o seu proprio

texto.

Figura 37 Produgdo inicial do aluno A12

Para além do exemplo anteriormente apresentado, destaco também a figura 38,
correspondente ao poster do aluno A13, cuja folha de registo (Figura 33) se encontra
apresentada na analise da primeira dimensdo (Técnica(s) de selecdo e organizagdo de

informacao do(s) texto(s) fonte).
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Figura 38 Produgdo inicial do aluno A13

Em suma, através da analise das produgdes dos alunos, parece, pois, que tal como
em estudos anteriores, para os alunos ndo hd pratica de pensar a organizacdo da
informacao selecionada, assim como a escrita do texto (Pinto, 2014), neste caso, de

acordo com o género textual proposto.
1.3. Caracteristicas do texto para divulgacio da informacgio — o poster

Para finalizar a analise das produgdes iniciais dos alunos, falta analisar a Gltima
dimensao proposta, “Caracteristicas do texto para divulgac¢do da informagdo — o poster”.
Os indicadores de desempenho desta dimensao, tal como nas outras trés, encontram-se

categorizados numa tabela.

Tendo em considerag@o os resultados de cada um dos alunos (cf. Apéndices 3),
em seguida, na Tabela 4, apresento uma contabilizagcdo de cada um dos indicadores de

desempenho, considerados para analisar a dimensao em questao.

Indicadores de desempenho Numero de o

O aluno explicita: ocorréncias o

Caracteristicas do texto | 3.1. O titulo; 9 50%
livuleacio d

i 80 — 0 pé 3.2. O nome do autor; 1 5,6%
Identificar e avaliar os
conhecimentos prévios | 3 3. O nome da escola; 0 0%
dos alunos na produgao
de um poster. 3.4. A data; 0 0%

85




3.5. O resumo; 0 0%
3.6. A introdugdo; 0 0%
3.7. Os objetivos; 0 0%
3.8. O desenvolvimento; 0 0%
3.9. Tlustrag¢des adequadas ao tema; 6 33,3%
3.10. A conclusio; 0 0%
3.11. As referéncias. 0 0%

Tabela 4 Opgbes dos alunos na produgdo inicial (fase de pré-teste), relativamente ds caracteristicas do texto para

divulgagdo da informagdo - o pdster

Face as instru¢des dadas aos alunos no inicio do pré-teste, estes apenas tinham

conhecimento de qual seria o género textual a produzir posteriormente a selecdo e

organizagdo da informacdo. Apesar disso, foi possivel verificar que os textos

apresentados nos posters finais dos alunos foram copias dos apontamentos registados na

folha que, por sua vez, foram copias dos textos fonte. Por exemplo apresentado, olhando

para a folha de registo (figura 33) e para o poster (Figura 38), apresentados nas secgdes

anteriores, também verifiquei 0 mesmo com o aluno A16, na figura 39.

Figura 39 Produgdo inicial do aluno A16

Questiono-me: Se lhes tivesse solicitado que recorressem a outro género para

apresentar a informagao selecionada, sera que as produgdes dos alunos seriam diferentes?

Tal como no estudo ja anteriormente referido, talvez “o texto final que os alunos

produziram seria o mesmo, independentemente do género solicitado” (2014, p.168), uma
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vez que foram poucas, quase nenhumas, as caracteristicas que se evidenciaram conhecer
de um texto para divulgacao de informagao, nomeadamente em relagdo ao poster. Parece,
pois, que tal como no estudo de Pinto (2014) para os alunos também “ndo ha pratica de
pensar a escrita do texto nem em func¢ao do género, nem das diferentes propriedades e

caracteristicas configuradoras dos textos” (p.168).

Neste sentido, a analise das produgdes finais ¢ desde logo condicionada por este
facto, uma vez que aquelas que sdo as caracteristicas e propriedades configuradoras do
género escolhido ndo se encontram representadas nos textos que os alunos produziram.
Tratando-se de uma produgdo escrita e independentemente de ndo conhecerem as
caracteristicas de um poster, nas suas produgdes iniciais verifiquei que nenhum dos
alunos apresentou um plano de texto que tivesse pelo menos uma introdu¢do, um
desenvolvimento e uma conclusdo, pelo que esta observagao pode estar relacionada com
o facto dos alunos associarem as caracteristicas de um pdster a ideia ja construida de um
cartaz. Contudo, este facto sera objeto de discussao nas consideragdes finais. De entre os
indicadores de desempenho, apenas se observaram trés dos onze, explicitados na tabela

5, sendo estes: titulo, nome do autor e ilustragao.

Foi evidente a explicitacdo do titulo nas producgdes de 9 dos alunos, das quais
apresento o exemplo de um aluno (Figura 40) e, em relagdo ao nome do autor do pdster,
apenas um aluno o explicitou, porém nao me proponho apresentar o exemplo ilustrativo

de forma proteger a identidade do aluno.
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Figura 40 Produgdo inicial do aluno A10 (titulo)

No que diz respeito as ilustragdes apresentadas nos posters, apenas 6 alunos as
apresentaram de forma articulada com o tema, tendo 3 desses quatro alunos optado por

recortar as imagens do texto fonte 2, para cola-las no poéster (Figura 41).
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Figura 41 Produgdo inicial do aluno A17

No entanto, houve alunos que apresentaram ilustragdes inadequadas ao tema

abordado nos textos fonte, tal como se verifica na figura seguinte.

Figura 42 Produgdo inicial do aluno A1

Por tltimo, ainda como objeto de anélise, pretendo referir que as produgdes dos
alunos apresentam-se pouco apelativas, sem cor ou qualquer preocupagdo de que o leitor
conseguisse ler a informagdo contida no poster, pelo facto de apresentarem letras em
tamanho pequeno e, de uma forma geral, escritas a lapis de carvao, tal como ¢é possivel

observar nas figuras que, em seguida, se apresentam.
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Figura 43 Produgdo inicial do aluno A

Figura 44 Produgdo inicial do aluno A2

Para finalizar, analisando os dados obtidos ¢ as respetivas produgdes dos alunos,
verifica-se um total desconhecimento das caracteristicas de um texto para divulgacdo da
informacdo, nomeadamente o poster, apesar da professora cooperante, na primeira

entrevista realizada (cf. Apéndice 6), ter afirmado que ja tinha trabalhado este género
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textual com a turma. Portanto, o Médulo II foi planificado e estruturado no sentido de

trabalhar as caracteristicas deste género.

2. Producao intermédia

Perspetivando-se que se aproximava o encerramento do Modulo I e com o intuito
de verificar se o trabalho até entdo realizado com os alunos estava a fazer sentido nas suas
aprendizagens, realizei uma producdo intermédia com o objetivo de verificar essas

aprendizagens para, posteriormente, iniciar o Mddulo II.

Admito que também pretendia ter realizado uma produgdo intermédia relativa ao
Modulo II, mas devido ao tempo disponivel para a implementagdo de todo o projeto de
investiga¢do apenas pude propor-me a realiza¢do da producao intermédia para o Mddulo
L.

Contrariamente as fases da producao inicial e final, para a producdo intermédia
foi distribuido pelos alunos apenas um texto fonte, uma vez que nao era objetivo analisar
a escolha dos alunos em relacdo ao texto fonte utilizado, tal como referido na analise
anteriormente apresentada, mas sim verificar se a implementacdo do Modulo I,
nomeadamente no que diz respeito as diferentes sessdes e propostas de trabalho

realizadas, estavam a fazer sentido para os alunos.

Em suma, a producao intermédia teve como principal objetivo analisar as técnicas
de selecdo e organizagdo de informagdo utilizadas pelos alunos, quando lhes ¢
apresentado um texto fonte sobre um determinado tema. Para além da op¢ao da estratégia
utilizada pelo aluno, foi também analisada a forma como recorreram a essa mesma

estratégia, ou seja, se a utilizaram da forma mais eficaz® ou néo.

Ao contrério do que se observou na produgao inicial, o indicador de desempenho
“Faz apontamentos nas margens do texto fonte” ¢ apresentado na tabela de analise da
producao intermédia.

Tendo em consideragdo a opg¢ao de cada um dos alunos (cf. Apéndices 3) durante

a realizacdo da producdo intermédia, em seguida, na Tabela 5, apresento uma

> Por exemplo, na producio inicial os alunos sublinharam informagio, mas tal como foi
analisado o uso desta técnica ndo pareceu significar para os alunos “selecionar informagéo
importante” do texto fonte.
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contabiliza¢do de cada um dos indicadores de desempenho, considerados para analisar a

dimensao “Técnica(s) de sele¢do de informacao”.

Indicadores de desempenho Numero de o
0O aluno: ocorréncias o
1.1. Sublinha no texto; 17 94,4%
Técnica(s) de selecs
7acio d 1.2.Faz um mapa de bolhas; 17 94,4%
) ; . 1.3. Faz um mapa de conceitos; 1 5,6%
Identificar e avaliar os
conhecimentos prévios 1.4. Faz apontamentos nas margens ) 11.1%
dos alunos, selecao e do texto fonte; e
organizacao de 1.5.Faz notas/apontamentos na
. N . 6 33,3%
informacao. folha de registo;
1.6.Resume a informagao. 9 50%

Tabela 5 Opg¢des dos alunos na produgdo intermédia

Tendo em consideracdo as opgdes tomadas pelos alunos e segundo os dados
obtidos da producdo intermédia, no que diz respeito a(s) técnica(s) de selecao da
informacdo utilizada(s), em seguida, apresento e analiso os resultados obtidos das

produgdes dos alunos.

Em primeiro lugar, comeco por referir que todos os alunos foram capazes de
selecionar informagdes importantes sobre o tema dos textos fonte. Contrariamente ao
verificado na analise das producdes iniciais, nas produgdes intermédias os alunos pouco
fizeram copias completas dos textos fonte, ou seja, copiaram sim alguma informagao,
mas procuraram colocar por palavras suas e/ou categorizar a informac¢do selecionada

segundo os subtemas, tal como se pode observar na figura 45.
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Figura 45 Produgdo intermédia do aluno A4
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Ao nivel dos sublinhados, observou-se que 17 alunos, o que corresponde quase ao
nimero total de alunos da turma, comegaram a demonstrar algum conhecimento em
relagdo a como poderiam utilizar esta técnica para selecionar informacao relevante sobre
o tema do texto fonte. Como podemos observar na figura 46, o aluno A2 foi capaz de

sublinhar algumas causas da polui¢do da 4gua.

Figura 46 Produgdo intermédia do aluno A2

J4 o aluno A5 sublinhou também no texto alguns dados importantes sobre o tema

e observa-se uma nota com duas setas, onde o aluno escreveu “efeitos” (Figura 47).

Figura 47 Produgdo intermédia do aluno A6

Também o aluno A8, para além de sublinhar no texto acrescentou algumas notas
relativas aos sublinhados, como “curiosidades” e “causa” (Figura 48), o que significa que
para além de identificar a informacdo sublinhada como relevante sobre a “Polui¢do da

agua”, comegou a categorizar a informacao selecionada.

Figura 48 Produgdo intermédia do aluno A8

92



Uma outra estratégia a qual alguns alunos recorreram diz respeito ao mapa de
bolhas. O aluno A20, apesar de ter sublinhado (Figura 49), realizou um mapa de bolhas

utilizando a informagdo sublinhada no texto (Figura 50).

acdo de todas as pessoas no mundo. S
. E importante que as pessoas se interessen

Figura 49 Produgdo intermédia do aluno A20 - sublinhados

\\ Mapa de bolhas

Agora faz o teu mapa de bolhas!

Figura 50 Produgdo intermédia do aluno A20 - mapa de bolhas
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O aluno A5 primeiramente optou por realizar um mapa de bolhas, apresentando
apenas os subtemas como se pode observar na figura 51. Posteriormente, o aluno optou
por tomar notas e resumir informagao na folha de registo, tal como se pode verificar na

figura 52.

Figura 51 Produgdo intermédia do aluno A5 — mapa de bolhas

Figura 52 Produgdo intermédia do aluno A5 - folha de registo

Através da analise dos dados da tabela, observa-se que 1 alunos optou por realizar

um mapa de conceitos, tal como ilustra a figura seguinte.
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Figura 53 Produgdo intermédia do aluno A2 - mapa de conceitos

Ainda que se tenha verificado uma menor copia integral das informagdes do texto
fonte, o aluno A9 apresenta na sua folha de registo informacdes copiadas do texto fonte.
Porém, note-se que, na primeira linha, o aluno ndo termina a frase tal e qual como no

texto, opta, portanto, por termina-la antes e alterar a palavra final.

Figura 54 Produgdo intermédia do aluno A9

Face aos dados obtidos, é possivel verificar que os alunos se encontravam a
evoluir nas suas aprendizagens e comecaram a mostrar conhecimentos relativos as
técnicas de selecdo e organiza¢do da informacdo que aprenderam. Para além disso,
apresentaram-se capazes de as utilizar optando por aquela(s) que mais se adequavam ao

seu trabalho.
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3. Analise comparativa: Producio inicial vs. Producio final

Apbs a fase de intervengdo pedagodgica importa comparar os resultados da
producao inicial (cf. Apéndices 3) com os da producdo final (cf. Apéndices 16),
considerando as trés dimensdes de andlise e avaliagdo, com o objetivo de verificar se

houve evolugao nas aprendizagens dos alunos face aos objetivos do estudo.

Relembro que em ambas as fases considerei para a analise dezoito alunos dos vinte
alunos da turma, uma vez que estes foram os que participaram em todos os momentos da

intervencao.

3.1.Técnica(s) de selecao da informacao do(s) texto(s) fonte

Relativamente a esta dimensao, ¢ possivel identificar as diferengas entre os dados
obtidos na fase de pré-teste com os da fase de pos-teste. A partir da tabela 6 ¢ possivel
analisar a comparagdo dos resultados entre estas duas fases. Alguns indicadores de
desempenho, como o 1.3 e 1.4, que corresponderam a estratégias desconhecidas pelos

alunos foram apresentados em algumas das producdes dos mesmos na producao final.

Ao analisar os textos fonte utilizados pelos alunos nao verifiquei a presenca de
notas nas margens do texto. Assim, tal como na analise da produgdo inicial, o indicador
de desempenho “Faz apontamentos nas margens do texto fonte” ndo ¢ apresentado na

tabela da analise comparativa.

Niamero de Niamero de
Indicadores de ocorréncias ocorréncias
desempenho (Produgdo % (Produgao %
O aluno: inicial) final)

Técnica(s) d l.l.isli:?ha no texto 3 16.7% 18 100%
sﬂ@gﬁgj ~ 1.2.Faz u’m mapa de
s')rgamzaga&da bolhas: 0 0% 11 61,1%
mlomagio e mapa d
do(s) texto(s) | - Fa# UM mapade 0 0% 3 16,7%
fonte conceitos;
Identificar e 1.4.Faz
avaliar os notas/apontamentos 17 94,4% 10 55,6%
conhecimentos na folha de registo;




prévios dos
alunos, selecao | 1.5.Resume a

o . . 1 5,6% 8 44,4%
e organizacgao informagao.

de informagao.

Tabela 6 Comparagdo entre as opgdes dos alunos na produgdo da produgdo inicial com a produgdo final - Técnica(s)
de selegdo da informagdo do(s) texto(s) fonte

Para além dos dados obtidos, verifiquei que a forma como os alunos selecionaram
a informacgao na fase de pré-teste ¢ distinta da fase de pos-teste, nomeadamente, em trés
aspetos. Nesta ultima fase 1) os alunos recorreram a técnicas de selecdo e organizagdo de
informagdo desenvolvidas durante a intervengdo pedagogica; ii) ao selecionarem a
informacdo mais importante sobre o tema dos textos fonte, os alunos, em vez de
apresentarem copias dos textos, tentaram colocar algumas informagdes por outras
palavras nas suas folhas de registo (Figuras 55 e 56); e iii) organizaram e textualizaram a

informacao selecionada em fungao das caracteristicas do género.

Figura 55 Produgdo final do aluno A15

Figura 56 Producgdo final do aluno A19
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Relativamente ao primeiro indicador de desempenho (1.1.), verifiquei que os 18
alunos ndo s6 recorreram a esta estratégia para selecionar a informagao mais importante,
sobre o animal em vias de extingdo, como foram capazes de sublinhar informacao

realmente relevante sobre o tema dos textos fonte (Figura 57).

Figura 57 Producgdo final do aluno A9

Analisada a figura 57, observa-se que o aluno A9 foi capaz de sublinhar para
selecionar informagdo, destacando ainda com marcador algumas informagdes que
considerou importantes sobre o coala, nomeadamente: ¢ um animal em vias de extingao;
algumas curiosidades; caracteristicas; tipo de alimentagdo e razdo porque se encontra em

vias de extingao.

O aluno A9 ndo s6 sublinhou como recorreu a marcadores € no momento em que
o fez afirmou que “E para ver mais rdpido as coisas que preciso sobre o meu animal”,

para selecionar a informacgao para, posteriormente, a organizar.

Repare-se que nas produgdes iniciais, os 3 alunos que recorreram a esta técnica
limitaram-se a sublinhar palavras ou a sublinhar apenas de forma a auxiliar na leitura do
texto. Portanto, ao analisar as producdes finais dos alunos, estas permitiram-me concluir
que para além de haver um maior nimero de alunos com o conhecimento desta estratégia,

foram capazes de a utilizar de forma adequada.

O aluno A10 sublinhou também informag¢des importantes sobre o seu animal, o
tubardo-branco. Verifica-se através dos sublinhados que o aluno destacou: o habitat,
caracteristicas, tipo de alimentacdo, razao por que se encontra em vias de extingdo e outras

informagdes consideradas pelo aluno como curiosidades sobre o tubardao-branco.
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Figura 58 Produgdo final do aluno A10

Relativamente ao ponto 1.2, “Faz um mapa de bolhas”, 11 dos alunos optaram por
recorrer a esta técnica. Relembro que o mapa de bolhas ndo fazia parte das técnicas de
selecdo de informagdo conhecidas pelos alunos na fase de pré-teste. Na figura seguinte
(Figura 59), é possivel verificar que o aluno utilizou de forma correta esta técnica,
colocando o tema principal no centro do mapa, ou seja, na primeira “bolha”, e nas
restantes “bolhas” identificou os subtemas do tema principal. Ainda que o aluno pudesse
ter criado mais “bolhas” relacionadas com os subtemas apresentados (identificando, por
exemplo, as caracteristicas do panda-gigante) observei que o aluno recorreu ao mapa de
bolhas para se organizar para, posteriormente, na folha de registo dar respostas aos
subtemas identificados no mapa de bolhas, adicionando a informacao sublinhada no texto

fonte.

Figura 59 Producgdo final do aluno A8
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Ao contrario do aluno A8, o aluno A7, para além de identificar os subtemas foi
capaz de adicionar alguma informagao recolhida do texto fonte, de forma a completar o

mapa de bolhas, tal como se pode observar na figura 60.

Figura 60 Produgdo final do aluno A7

Tal como o mapa de bolhas, também o mapa de conceitos era uma estratégia
desconhecida pelos alunos, no entanto verificou-se que 3 dos 18 alunos o utilizaram, o
que corresponde a uma percentagem de 16,7% dos alunos que participaram no estudo,

recorreram a esta estratégia para esquematizar a informacao selecionada do texto fonte.

Tal como podemos verificar no primeiro exemplo (Figura 61), o aluno identificou
o tema principal no primeiro retangulo “Coala” e os seguintes retangulos sao relativos
aos subtemas e informacdes que o aluno achou que seriam relevantes sobre o seu animal:
alimentos (tipo de alimentagdo), curiosidades (outras informagdes sobre o animal) e

caracteristicas.
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Figura 61 Produgdo final do aluno A2

No exemplo que se segue, o aluno A20 demonstra ter sido bastante minucioso na
recolha de informag¢des do texto fonte. Através da figura 62 identifica-se que o aluno
categorizou a informacdo (subtemas) e apresenta os dados relativos a cada um dos
subtemas. De referir que este aluno, para além de ter esquematizado a informacdo,
sublinhou-a previamente e, posteriormente, procedeu a organizacdo e composicao do

texto para expor no poster, utilizando toda a informagao esquematizada.

Durante a realizag¢do da produg¢ao final, o aluno A20, j4 a meio da construcio do
seu mapa de conceitos, questionou-me “Professora, esqueci-me dos tracinhos que unem

os retangulos, mas vocé sabe que isto ¢ um mapa de conceito...ndo €?”.
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Figura 62 Produgdo final do aluno A20

Assim, uma vez que todos os alunos sublinharam informacdes no texto fonte,
verificou-se que alguns utilizaram mais do que uma técnica de selecdo de informacao.
Por exemplo, no caso dos alunos que produziram esquemas (mapa de bolhas e mapa de
conceitos), para além de terem sublinhado informagdo, mostraram capacidade de
sintetizar a informag¢do lida, esquematizando-a, tal como se verificou na producao do

aluno A20, anteriormente apresentada.

Em relacdo aos dados expostos na tabela relativos ao ponto 1.4,
(Notas/apontamentos na folha de registo) foi possivel verificar que 10 alunos realizaram
apontamentos na folha de registo, para além de terem sublinhado ou esquematizado a
informacdo selecionada. Analisando as informag¢des sublinhadas e as que realmente
constaram nas notas dos alunos, é possivel verificar que houve alunos que apesar de
apresentarem alguns subtemas sublinhados, ndo os apresentam na folha de registo (Figura
63) e outros apresentam exatamente os subtemas sublinhados na folha de registo, como ¢

o caso do aluno A15, ja referenciado na figura 55, no inicio desta sec¢ao.
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Figura 63 Informagdo sublinhada pelo aluno A5 que néo consta nos seus apontamentos

Por ultimo, ao analisar o ponto 1.5, “resume a informagao”, identifiquei que os 8
alunos que recorreram a esta estratégia, a realizaram de uma forma bastante distinta
daquela que foi objeto de observacao nas produgdes iniciais. Relembro que nas produgdes
iniciais apenas um aluno tentou resumir informagao, colocando-a por palavras suas, sem
que passasse por mera copia dos textos fonte. J4 nas producdes finais, os alunos que
resumiram a informagdo foram capazes de “fugir” as copias e apresentar sinteses das
informacdes esquematizadas e/ou sublinhadas. Pelo que observei, acredito que o facto de
os alunos terem utilizado o quadro de referéncia com as frases exemplificativas para a
construcdo de cada item do podster e o conhecimento das caracteristicas do género
contribuiram para que este indicador de desempenho se tenha verificado de forma positiva
nas produgdes finais dos alunos. Assim, os alunos resumiram e organizaram a informagao
de acordo com as caracteristicas do género textual proposto. Nas figuras 64 e 65 apresento

exemplos das produgdes dos alunos que evidenciam o que foi anteriormente referido.

Figura 64 Produgdo final do aluno A19

Figura 65 Produgdo final do aluno A20
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Em sintese, ao contrario do que se verificou na fase de pré-teste nas produgdes
finais dos alunos foram notdrios os conhecimentos e a aplicacdo das diferentes técnicas

de sele¢do e organizagdo de informacgao.

3.2.Contetido da informacao selecionada do(s) texto(s) fonte

Na dimensao “Conteudo da informacao selecionada do(s) texto(s) fonte” sao
analisados os seis subtemas definidos com o intuito de averiguar se os alunos nas suas
producdes finais apresentaram alguns dos subtemas. Os indicadores de desempenho
relativos ao conteido da informagdao subdividem-se de acordo com os subtemas

definidos sobre os textos-fonte.

Todavia, para analisar as produg¢des dos alunos na fase de pods-teste foi
necessario alterar os indicadores de desempenho, uma vez que o tema dos textos fonte

foi alterado para “Animais em vias de extingao”.

A andlise das produgdes dos alunos permitiu-me, assim, identificar quais os
subtemas que os alunos mais valorizaram nas suas producdes, cujos resultados se

apresentam nos Apéndices 16.

Tendo em consideragao os resultados de cada um dos alunos, torna-se evidente
referir que, tal como na analise da produg¢ao inicial ndo me propus a apresentar os dados
de forma contabilizada na tabela 7, uma vez que todos os alunos, apesar de ndo
apresentarem todos os indicadores de desempenho, de um modo geral, explicitaram

muitos dos subtemas.

Indicadores de desempenho

O aluno apresenta:

2.1.0 nome do animal;

Contetido da informagdo selecionada | 2.2.As caracteristicas do animal;

do(s) texto(s) fonte

2. Identificar e avaliar os contetidos da 2.3.0 tipo de alimentagao;,

informacao sobre o tema dos textos 2.4 O habitat:

fonte (Os animais em vias de

.. 2.5.A razdo por estar em vias de
extingao)

extingao;

2.6.0utras informagaoes.

Tabela 7 Indicadores de desempenho relativos aos contetidos da informagdo selecionada do(s) texto(s) fonte
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Na produgdo final foi evidente que os alunos apresentaram a informacao sobre o
tema dos textos fonte de uma forma diferente, tal como se pode verificar na analise da
dimensdo “Técnica(s) de selecdo da informacdo do(s) texto fonte”. O quadro de
referéncia, certamente, e todo o trabalho desenvolvido no Modulo II contribuiu para esta

evolucao.

Nem todos os alunos apresentaram os 6 subtemas, no entanto verificou-se que
houve trabalhos bastante completos e que dois dos alunos alcangaram todos os
indicadores de desempenho. Tomando como exemplo a figura 66, ¢ possivel identificar

cada um dos seis subtemas apresentados pelo aluno.

Figura 66 Produgdo final do aluno A13 - pdster

Por outro lado, houve alunos que apesar de sublinharem e selecionarem
informacao pertinente para cada um dos seis subtemas, nao transpuseram essa informagao
para o poster. Através do exemplo que em seguida se apresenta, podemos verificar que o

aluno A3 apesar de ter informagdes sublinhadas, estas ndo constam no seu poster.
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Figura 67 Produgdo final do aluno A3

bR
Sabiam que o rinoce
mamifero?

O rinoceronte é
entre 0s 900 e

- Ao ler mais
ele no maximo te
no chifre.
Por outro

Figura 68 Produgdo final do aluno A3 - péster

Para finalizar, posso concluir que houve uma evolucdo da prestagdo dos alunos,

entre a produc¢ao inicial e a final.

3.3.Caracteristicas do texto para divulgacio da informacio — o poster

Em relagdo a ultima dimensao para a comparagdo dos resultados das duas fases,
“Caracteristicas do texto para divulgacdo da informag¢do — o poster”, evidenciou-se uma
grande diferenga nas producgdes dos alunos de uma fase para a outra, tal como se pode

verificar nos dados apresentados na tabela 8.
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. Numero de Numero de
Indicadores de ocorréncias ocorréncias
o [1)
desempenhq ) (Producao %o (Produgao %
f inicial) final)
0
3.1. O titulo; 9 50% 18 100%
3.2. O nome do 1 5.6 17 94,4%
autor; e
3.3. Onome da 16 88,9%
0 0% ’
escola; °
- .
dotextopara | 34 Adata; 0 0% 17 944%
divulgagdo da 0
informacdo — o 3.5. O resumo; 0 0% 17 94:4%
poster o
3.Identificar e 3.6. A introducao; 0 0% 17 94,4%
avaliar os 0
conhecimentos 3.7. Os objetivos; 0 0% 15 83,3%
prévios dos alunos 38 0O 0 0, 16 88,8%
na produgdo de um desenvolvimento; °
poster. 3.9. Tlustragdes
adequadas ao 4 22,2% 17 94,4%
tema;
0
3.10. A conclusao; 0 0% 14 71.8%
0
3.11. As referéncias. 0 0% 3 27,8%

Tabela 8 Comparagdo entre as opgdes dos alunos na produgéo da produgdo inicial com a produgdo final -
Caracteristicas do texto para divulga¢do da informagdo - o poster

Através da andlise da tabela anteriormente apresentada € possivel verificar que em

relacdo ao ponto 3.1, todos os alunos explicitaram o titulo no seu podster. De forma a

ilustrar algumas das producdes dos alunos onde se evidenciaram a explicitacdo do titulo,

apresento as seguintes figuras como exemplos.
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Figura 69 Péster do aluno A17

Figura 70 Poster do aluno A20

Aproveito, ainda, os dois exemplos apresentados anteriormente para ilustrar os
indicadores de desempenho 3.2 (O nome do autor), 3.3 (O nome da escola) e 3.4 (A data).
Contudo, para garantir o anonimato dos alunos, tal como na andlise da producao inicial,
tanto o nome do autor como o da escola foram ocultados nas imagens. Em relagdo ao
ponto 3.2, foi notdrio que também foi um ponto atingido por quase toda a turma, a excegao
de um aluno. A preocupagao por apresentarem o nome da escola (3.3), algo que nenhum

dos alunos explicitou na producao inicial, verifica-se agora que 88,9% da turma, o que

108



corresponde a um nimero de 17 alunos, foram capazes de o apresentar. Por fim, a data
(3.4) foi também um indicador de desempenho nao observado na analise das produgdes
iniciais dos alunos, porém 17 alunos nas suas produgdes finais explicitaram a data de

realizag@o do seu trabalho.

Relativamente ao resumo (3.5) posso referir que era um parametro desconhecido
por parte dos alunos da turma, contudo verificou-se que 17 alunos, a que corresponde
94,4% da turma, mostraram-se capazes de o realizar e apresentar no seu podster (Figuras

71 e 72).

Figura 71 Resumo do aluno A8

Figura 72 Resumo do aluno A6

Todavia, apesar de explicitarem o resumo no poéster, alguns dos alunos limitaram-
se a utilizar as frases exemplificativas do quadro de referéncia, ndo apresentado outras
informacdes ou frases iniciadas por outras palavras. Porém, ja era algo que eu previa uma

vez que as dificuldades ao nivel da exposicdo escrita, apresentadas de um modo geral pela
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turma, sdo enormes. O facto de terem apresentado o resumo ja demonstra da parte destes
17 alunos algum conhecimento sobre as caracteristicas do género e alguma preocupagao

em utilizar esse conhecimento.

Outro dos aspetos evidenciados nas produ¢des dos alunos foi a introducdo,
correspondendo ao indicador de desempenho 3.6. Note-se que nas produgdes iniciais
nenhum aluno apresentou uma introdugao, no entanto verificou-se que na producao final

17 alunos, o que corresponde quase 100% da turma, apresentaram a introdugao no poster,

tal como se pode observar nas seguintes figuras.

Figura 74 Introdugéo do aluno A6 Figura 73 Introdugdo do aluno A20

Figura 75 Introdug¢do do aluno A10

Como se pode ver nos exemplos apresentados, apesar de apresentarem a
introducao, alguns dos alunos ndo evitaram o uso das frases exemplificativas do quadro

de referéncia, tal como se observou no resumo.

Em relagdo aos objetivos (3.7), contrariamente ao que se verificou na produgao
inicial, 17 alunos apresentaram nas produgdes finais os objetivos, tal como se pode
observar nos exemplos das figuras 76 e 77. Naturalmente, tal como aconteceu no resumo
e na introdugdo, também nos objetivos os alunos nao recorreram a outras frases que nao

as do quadro de referéncia.
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. . Figura 77 Objetivo do aluno A13
Figura 76 Objetivo do aluno A6

No que diz respeito ao desenvolvimento, este foi um item apresentado na
produgao final por 16 alunos, o que corresponde a 88,9% dos alunos. Importa referir que
o desenvolvimento apresentado nas producdes finais difere por completo daquele que foi
apresentado nas produgdes inicias. Tal como tinha referido, apesar de todos os alunos na
fase de pré-teste terem apresentado um desenvolvimento nos seus posteres, este nao
passava de copias dos textos fonte ou de recortes dos textos que, posteriormente, foram
colados nos posters. Assim, na andlise das produgdes finais verifico uma grande evolucao
na constru¢do do desenvolvimento, uma vez que os alunos foram capazes de organizar a

informagao selecionada apresentando conhecimentos sobre o tema dos textos fonte.

Figura 78 Desenvolvimento do aluno A10
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Figura 79 Desenvolvimento do aluno A3

Por outro lado, houve alunos que ainda apresentaram paragrafos copiados dos
textos fonte, tal como ilustra o Gltimo paragrafo da figura 79, mas ¢é visivel a tentativa de
alterar a forma de exposi¢cdo da informacdo, recorrendo as frases exemplificativas do

quadro de referéncia (Figura 80).

Figura 80 Desenvolvimento do aluno A13
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Figura 81 Desenvolvimento do aluno A4

As ilustracdes do poster foram uma preocupacao apresentada por todos os alunos
da turma e, tal como j& foi mencionado no capitulo anterior, foi a fase de construgdo do
péster em que os alunos estiveram mais motivados. Tal preocupacdo pode-se verificar
uma vez que os alunos recorreram a algumas estratégias para poderem ilustrar o seu
animal da melhor forma. Uma vez mais, refiro que para ilustrar o seu animal no pdster
houve alunos que procuram os animais nos livros da biblioteca da sala de aula (Figura
82), outros recorreram a internet para tentarem copiar a imagem para o papel (Figura 83),
outros optaram por pedir-me para imprimir uma fotografia da internet (Figura 84),
escolhida por eles e, por ultimo, houve alunos que desenharam por eles proprios, sem

qualquer tipo de auxilio (Figura 85).

Figura 82 Illustragdo da aluna A17

Figura 83 llustragdo do aluno A13
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Figura 84 llustragdo da aluna A16

Figura 85 llustragdo do aluno A3

No que diz respeito a conclusdo (3.10), verificou-se que 77,8% dos alunos a
explicitou na poster. Note-se que as produgdes relativas a este indicador desempenho
assemelham-se ao que foi observado na introdug@o, resumo e objetivos apresentados
pelos alunos. No entanto, os alunos revelam uma capacidade de conclusdo pessoal, em

relacdo as suas aprendizagens.

Figura 86 Conclusdo do aluno A8

Figura 87 Conclusdo do aluno A6

Figura 88 Conclusdo do aluno A4
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Por ultimo, falta analisar o indicador de desempenho 3.11, as referéncias. Os
alunos, no geral, desconheciam o significado das referéncias, no entanto, tal como todos
os outros indicadores de desempenho, foi algo que foi discutido aquando das intervengdes
e implementagdo dos modulos. Verificou-se, assim, que 3 alunos apresentaram a
referéncia do texto fonte utilizado, tal como ¢é possivel observar nos exemplos das figuras

seguintes.

Figura 89 Referéncia do aluno A4

Figura 90 Referéncia do aluno A10

Para além do que foi referido anteriormente, foi notorio o cuidado na escolha das
cores (Figura 91), no tamanho das letras (Figura 92) e de toda a organizagao do trabalho
final (Figuras 93 e 94). Para além disso, uma vez que todos os alunos optaram por escrever
as informacgdes selecionadas e organizadas no computador, tornou as produgdes mais

legiveis do que as produgdes iniciais.

Figura 92 Produgéio do aluno A13
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Figura 93 Péster do aluno A10

Figura 94 Péster do aluno A4

3.12. Autoavaliacao dos alunos: check lists — Listas de verificacao do trabalho do

aluno

Neste ponto da seccdo, pretendo destacar que foram utilizadas as “Listas de
verificagcdo do meu trabalho”, do Guido BIG6, referentes as etapas 4, 5 e 6, para os alunos

realizarem a autoavaliagdo do seu trabalho final.
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Na autoavaliagdo verifiquei que os alunos tiveram nogao do seu desempenho e no
que diz respeito a alguns alunos que observei, enquanto realizavam o preenchimento das
check lists, estes verificaram que lhes faltavam alguns itens no trabalho final,

nomeadamente indicadores de desempenho relativos ao poster.

Estas listas permitiram aos alunos analisar o proprio trabalho, passo a passo, €
identificar que técnicas utilizaram para selecionar a informacdo dos textos fonte (Figura
95); dos itens caracteristicos do poster, quais foram os que apresentaram no seu poster
(Figura 96); e, por ultimo avaliar todo o trabalho (Figuras 97 e 98), fazendo referéncia

em que medida é que o guido os ajudou para o cumprimento da proposta de trabalho.

e

ista de verificacao do meu

O que fizeste para
selecionar a informagéo mais
importante?

Figura 96 Lista de verificagdo do meu trabalho - etapa 5 do modelo BIG6
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Figura 97 Lista de verificagdo do meu trabalho - etapa 6 do modelo BIG6

Figura 98 Lista de verificagdo do meu trabalho - etapa 6 do modelo BIG6

Em relagdo as respostas obtidas na questdo final, objetivava saber a opinido dos
alunos sobre o guido, de forma a saber se consideraram um instrumento util e facilitador
do trabalho proposto. As respostas obtidas, de um modo geral, foram: “Sim, porque
ajudou a fazer o cartaz”; “Ajudou a organizar o trabalho”; “Tinha o que precisava para

fazer o trabalho”, entre outras.

Para finalizar, importa referir que este foi um elemento importante para
autoavaliagdo para os alunos. No entanto, para além das check-lists, foi realizado um

inquérito por questionario aos alunos. Este apresenta-se na secgdo seguinte.
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4. Discussao final dos resultados

Numa perspetiva abrangente da analise dos resultados de ambas as fases verifiquei
que para cada umas das dimensdes e respetivos indicadores de desempenho houve uma
evolu¢do muito importante das aprendizagens de todos os alunos, tal como se constatou
na analise comparativa apresentada no presente capitulo. Também quando observei os
resultados das produgdes intermédias de cada um dos alunos, verifiquei uma evolugao
notdria em todos eles, em relagdo a selecdo e organizagao da informacao de um texto

fonte, uma vez que esta foi a inica dimensdo em analise nesta fase.

Dos desempenhos da producdo final destacaram-se os trabalhos de alguns dos
alunos, pelo cumprimento de um maior nimero de indicadores de desempenho, relativos
a cada uma das trés dimensdes. Claro que houve trabalhos mais completos ao nivel da
selecdo e organizacao da informacao (por exemplo: A8 e A19) e outros mais ao nivel da
construcdo do poster (por exemplo: A6 e A10). Este resultado relacionou-se também com
o facto de os alunos, ao longo dos modulos, terem mostrado um grande empenho,
entusiamo e participagdo nos varios momentos das sessdes, inclusive nas discussdes em
turma. Para além disso, houve alunos que, tal como descrito na apresentacao das sessoes
(Capitulo IIT), mostraram interesse em procurar mais informacdes fora da sala de aula,
desenvolver aptiddes em casa para quando chegasse o dia da producao final estivessem

melhor preparados.

Neste sentido, através da andlise das produgdes finais realizada na fase final da
intervengdo pedagogica foi possivel aferir que os alunos se demostraram capazes a
recorrer ao uso de técnicas e estratégias de selecdo e organizacdo da informacdo
(sublinhar no texto fonte, fazer mapa de bolhas ou de conceitos, fazer notas/apontamentos
na folha de registo e resumir informagao). Cada um dos alunos optou pela técnica que
melhor se adequou ao seu trabalho pessoal, pois foi-lhes dado a conhecer um conjunto de
estratégias as quais os alunos se foram apropriando das que mais gostavam e

rentabilizavam o seu trabalho.

Destaco, ainda, o facto de nas produgdes intermédias, mas principalmente nas
producdes finais, ter-se verificado que todas as técnicas foram observadas como opgoes
nas escolhas individuais de cada aluno, ainda que pelo menos um aluno tenha escolhido

determinada técnica.
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Tendo por base a intervencdo pedagdgica descrita verifiquei que os alunos
passaram a selecionar informa¢do importante de um texto fonte, sobre um determinado
tema. Relembro a evolucdo verificada ao longo das trés produgdes apresentadas, uma vez
que na fase inicial os alunos apresentavam, de facto, informagdes sobre a “Poluicdo”,

contudo ndo passavam de copias integrais dos textos fonte.

Posteriormente, na produgdo intermédia os alunos comegaram a mostrar
capacidade de selecionar, resumir e categorizar informacao consoante os subtemas do
texto fonte, “largando” um pouco as copias dos textos, ainda que se tenha verificado em

algumas produgdes dos alunos.

Por ultimo, através da analise das produgdes finais pdde aferir-se que os alunos
evoluiram, gradualmente, na forma como optaram e utilizaram as técnicas de selegdo e
organizac¢do da informagao uma vez que nesta fase final, para além do grande niimero de
subtemas apresentados por cada aluno no seu poster, verifiquei que, de uma forma geral,
os alunos recorreram ao uso do quadro de referéncia, o que os ajudou a organizar a
informacao selecionada, procuram nao fazer copias dos textos. Inclusive, um dos alunos
(aluno A8) utilizou o seu conhecimento pessoal sobre o seu animal em vias de extingdo

para enriquecer as informacdes a expor no poster.

Para além do referido, os alunos mostraram, através da sua producao final, um
conhecimento consolidado do género textual trabalhado no Modulo II — texto para
divulgacao da informacao (pdster). Na producdo inicial dos alunos, verificou-se que
desconheciam as caracteristicas de um podster e como o elaborar. Contudo, olhando para
os dados da produgao final posso concluir que a implementacdo de cada uma das sessdes

do Médulo II teve efeito nas aprendizagens dos alunos.

Em suma, considero que os alunos progrediram ao longo de todo o processo de
implementagdo do projeto de investigagdo, uma vez que mobilizaram de forma gradual
competéncias de selecdo e organizagao de informagdo e conhecimentos do texto para
divulgacdo da informagdo, assumindo uma postura participativa ¢ manifestando uma
vontade intrinseca de empenho, trabalho e preocupagdo, tanto em relacdo ao que

realizaram na sala, como o trabalho efetuado em casa.
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Consideracoes finais

Terminada a andlise e a comparacdo dos resultados das diferentes fases da
investigacdo, surgiu a necessidade de refletir sobre todo o processo de intervencao

pedagbgica desenvolvido durante o Estagio IV para responder a questdo de investigacao.

Para o presente estudo foram estabelecidos objetivos para que se pudesse
responder a questdo de investigacdo. Assim, relembro que este estudo teve como
objetivos 1) implementar técnicas e estratégias de selegdo e organizagdo de informagao; e
i1) desenvolver competéncias de producao textual (textos para divulgacao da informagao:
poster), com recurso ao modelo Big6. Sendo que a questdo de investigagao formulada foi:
Em que aspetos a utilizagdo do modelo Big6 contribui para o desenvolvimento de
competéncias de selecdo, organizacdo e divulgacdo da informagdo?

Os resultados da produgdo inicial dos alunos revelaram que os alunos: i) nao
conheciam técnicas de selecdo e organizacdo de informacdo; ii) apresentavam
dificuldades em selecionar informagdo importante de um texto fonte; iii) tinham
dificuldades em organizar a informacdo selecionada em funcdo do género; e i1v)

desconheciam as caracteristicas de constru¢ao de um poster.

Apesar de a professora cooperante ter referido, na primeira entrevista (cf.
Apéndice 6, p. 144), ja ter falado de cartazes com os alunos, ndo se verificou que estes
conhecessem caracteristicas de um texto para exposicao e divulgacao de informagao e na
analise das produg¢des iniciais verifiquei que nenhum dos alunos apresentou um plano de
texto que tivesse pelo menos uma introdug¢dao, um desenvolvimento e uma conclusao.
Como justificacdo ao que foi verificado e analisado, concluo que a natureza e
caracteristicas de um podster trabalhadas no presente estudo com os alunos, em nada
coincidiu com a ideia ja criada pelos mesmos em relagdo a textos para exposi¢do e
divulgacao de informacao, uma vez que a ideia que os alunos tinham de “cartazes” pode
ter sido confundida com “pdster”, durante a realizagdo da produgdo inicial, quando lhes
solicitei que construissem um poster. Para além disso, com o modelo de pdster construido
objetivou-se que os alunos expusessem e divulgassem as informagdes do seu trabalho, tal
como normalmente se verifica apds as pesquisas e trabalhos na area das ciéncias.

A andlise dos dados da producao inicial, o inquérito por questionario e a primeira

entrevista realizada a professora cooperante facultaram os dados de que necessitei para a
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preparacdo da sequéncia didatica e respetiva planificacdo dos mddulos de intervengao,

em fungdo das dificuldades apresentadas pelos alunos.

Assim, para o cumprimento dos objetivos do projeto foi planificada uma
sequéncia didatica em fun¢do do género textual. Os modulos de intervengao, assim como
as respetivas sessdes, demonstraram que a sequéncia didatica contribuiu para o
desenvolvimento de competéncias textuais do texto para exposi¢do e divulgagdo de
informacao e, ao ter sido utilizada enquanto ferramenta de ensino, permitiu-me ter uma
melhor compreensao das dificuldades dos alunos, em cada uma das fases do processo de
produgao.

Apobs os modulos realizei uma producdo final com os alunos, tendo por base os
mesmos objetivos da produgao inicial. Esta permitiu-me realizar uma analise comparativa
entre 0 que os alunos fizeram antes e ap6s a minha intervencdo pedagogica, cujos
resultados, por sua vez, permitiram-me identificar e avaliar a evolu¢ao das aprendizagens
dos alunos e verificar se, efetivamente, o modelo Big6 contribuiu para o desenvolvimento

das competéncias propostas.

Os resultados dos dados da producdo inicial e final evidenciaram diferencas
significas nos desempenhos dos alunos, tal como se verificou na anélise comparativa
exposta na sec¢do anterior. Assim, face aos quatro pontos, anteriormente, referidos que
se evidenciaram nos resultados da produc¢do inicial, refiro que ao analisar as produgdes
finais, conclui que os alunos: 1) utilizaram técnicas de selecdo e organizacdo de
informacao; ii) foram capazes de selecionar informag¢do importante do(s) texto(s) fonte;
iii) organizaram a informacao selecionada em fun¢do do género, com o auxilio do quadro
de referéncia (cf. Apéndices 9); e iv) demonstraram conhecimentos nas caracteristicas de
constru¢do de um poster, consoante os itens caracteristicos do modelo do poéster trabalho

no Médulo 1I.

Em relagdo ao modelo utilizado para a implementagdo do estudo, o Big6, na
pratica demonstrou-se que a sua utilizagdo permitiu, eventualmente, auxiliar os alunos no
cumprimento dos objetivos inerentes ao projeto. Quando foi apresentado o modelo, o
primeiro impacto visual despertou o interesse dos alunos, pois, raramente, lhes era
facultado diferentes materiais para trabalharem (a exce¢ao dos manuais e fichas de
trabalho a preto e branco), assim ficaram estupefactos e deliciados com um conjunto de

seis personagens que desconheciam.
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Na fase de pds-teste, uma vez que ndo foi exigido aos alunos que materiais
poderiam ou nao utilizar para a producdo final, observei que todos os alunos que
participaram no estudo recorreram ao uso do guido para orientarem o seu trabalho em

funcdo de cada etapa: 4 (Usar a informagao); 5 (Sintetizar a informacgao) e 6 (Avaliar).

Com base nos pressupostos do Big6, enquanto modelo de trabalho, verificou-se
que este contribuiu para o ensino explicito e sistematizado de estratégias e técnicas de
selecdo e organizacdo da informagdo, competéncias que se consideraram essenciais a ser
trabalhadas previamente para que os alunos apresentassem um bom desempenho na

producdo de textos para a explicitacdo e divulgagdo de conhecimentos.

Na “Lista de verificagdo do meu trabalho” (cf. Apéndice 8, p.171), da etapa 6, e
no inquérito final 100% dos alunos considerou que o guido Big6 os auxiliou a organizar
todo o trabalho proposto.

O projeto de investigagdo permitiu-me, ainda, articular a disciplina de Portugués
com a area curricular de Estudo do Meio, uma vez que os temas contidos nos textos fonte
corresponderam a conteudos programaticos da disciplina explicitos na planificagdo anual
da professora cooperante. Esta articulagdo permitiu um maior envolvimento dos alunos
no seu processo de ensino-aprendizagem e, consequentemente, uma maior apropriagao
dos contetidos trabalhados. Também o facto de ter optado por trabalhar competéncias de
producdo textual relativamente ao poster, este demonstrou assumir um papel importante

na explicitac¢do e divulgacao de conhecimentos dos conteudos de Estudo do Meio.

A par disto, revelaram capacidade de representar de forma criativa e original o seu
poster, recorrendo a diversos recursos para ilustrarem o seu animal. Tal como se verificou
na producdo inicial foi evidente a falta de cor, organizacdo, cuidado e ilustracdo nos
posters dos alunos. Por outro lado, nas produgdes finais os alunos apresentaram um
grande cuidado e preocupagdo pelo proprio trabalho e, além disso, usaram cores, letras
de diversos formatos para apresentar o titulo, revelando, ainda, uma grande capacidade
de organizacdo dos diferentes itens caracterizadores do pdster. Neste ambito, os alunos
que participaram no estudo foram também desenvolvendo capacidades de entreajuda
quando deram sugestdes aos colegas e quando os ajudaram na fase de passar as

informagdes para o computador.

Paralelamente os alunos demonstraram interesse em partilhar os trabalhos,
realizando uma exposi¢ao na escola. Foi deveras interessante e gratificante poder vé-los

entusiasmados e satisfeitos com o seu trabalho individual.
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Proximo do fim da implementagdo do projeto, sucederam-se algumas reunides
informais entre alguns encarregados de educacdo com a professora cooperante das quais
estive presente. Nestes momentos os pais comentaram que os filhos os tinham informado
do trabalho que estavam a fazer comigo. Isto revelou alguma preocupagao e capacidade

de partilha por parte dos alunos.

Como acréscimo, surgiu a oportunidade de recorrer ao uso das novas tecnologias,
uma vez que utilizei os Magalhaes para os alunos processarem a informagao a explicitar
e expor no poéster. O uso de computadores ndo era uma pratica habitual para a turma,
sendo que alguns alunos nunca tinham tido oportunidade de os utilizar, por isso este

também foi um fator que levou a motivacao dos mesmos.

Considero pertinente salientar que durante a fase de implementacao do projeto,
foram promovidos varios momentos de partilha de ideias, particularmente nos momentos
de discussdo: das producdes iniciais de cada aluno; das caracteristicas do género textual
trabalhado; e, por Ultimo das produgdes finais. Neste seguimento, torna-se essencial
mencionar que os alunos expressaram a sua opinido através dos momentos de
autoavalia¢do, como as check-lists, o inquérito por questiondrio n°2 e a discussado final,

na ultima sessao.

Durante todas as etapas foi evidente o progresso nas aprendizagens dos alunos,
dia apds dia. A forma como aceitaram todas as minhas propostas de trabalho, a motivagao
inerente a todas elas e o gosto demonstrado pelo proprio trabalho foi algo que,
consideradas as caracteristicas da turma, me surpreendeu bastante pela positiva, pois tanto
eu como a professora cooperante, a professora orientadora do estagio e os professores da
unidade curricular de investigagdo recedvamos que fosse muito complicado motivar os

alunos e, para além disso, conseguir implementar o presente projeto de investigagao.

Por todos estes fatores caracteristicos do contexto educativo os professores
propuseram, tanto a mim como a minha colega de estagio, alterar o local de estagio.
Confesso que idealizar uma turma em que ndo houvesse os comportamentos de
indisciplina que observei ao longo das trés primeiras semanas, uma escola e uma sala de
aula com boas condi¢des (variedade e qualidade de materiais ¢ equipamentos; higiene;
bom ambiente educativo) foi deveras aliciante e confesso que estive preste a aceitar a
proposta dos professores, pois queria conseguir implementar os objetivos do meu estudo.

Contudo, houve um grande fator que influenciou completamente a minha decisdo: o
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vinculo criado com cada uma daquelas criangas e a vontade intrinseca que tive de fazer,

por minimo que fosse, a diferenca nas aprendizagens e na vida daqueles 18 meninos.

Foi um enorme desafio ao qual eu ndo me arrependo de ter dito que “sim”. Foram

muitas as aprendizagens que conquistei e cresci bastante a nivel pessoal e profissional.

Posto isto, arranjar forma de captar a atengdo dos alunos, motiva-los para as
aprendizagens e criar desafios para que se sentissem envolvidos no seu processo de ensino
e aprendizagem foi bastante importante para conseguir os resultados que documento neste

projeto.

Nao podia deixar de referir que o apoio e feedback positivo de todos os professores
que acompanharam o desenvolvimento das diferentes fases deste estudo foi um aspeto
inerente & minha motivac¢do e que me permitiu concluir o sucesso da implementagdo da
investigacao.

Durante a implementagao do projeto surgiram algumas limitagdes, nomeadamente
ao nivel do tempo. Em primeiro lugar, apos as trés primeiras semanas de estagio houve
trés semanas de interrup¢ao, devido as interrupcdes letivas da Pascoa. Assim, nestas
primeiras semanas procurei conhecer a turma para, posteriormente, comegar a construir
0s materiais para a implementagao do estudo. Em segundo, o periodo de estagio semanal
foi de apenas trés dias. Trés dias divididos entre o meu projeto de investigacdo, o da
minha colega de estdgio, atividades extracurriculares, atividades que surgiram de uma
semana para a outra e nas planificagdes que tinham de ser cumpridas para a avaliagdo do

Estagio I'V.

Para conseguir cumprir os objetivos a que me propus foi essencial calendarizar as

sessoes de intervengdo, previamente, tal como consta no Capitulo III.

Em relagdo ao modelo Big6 gostaria de ter tido oportunidade de ter desenvolvido
as 6 etapas do mesmo, mas considerado o tempo facultado para implementagao do projeto
ndo foi possivel. Assim, finalizado o projeto fiquei com interesse e¢ vontade de
implementa-lo numa outra turma, num contexto distinto, com o objetivo de averiguar se
os resultados seriam semelhantes e qual a diferenga se tivesse utilizado todas as etapas do

modelo.

Para finalizar, considero que a utilizagdo do modelo Big6 contribuiu para o
desenvolvimento de competéncias de selecao, organizacdo e divulgagdo da informagao,

permitindo aos alunos a monotorizag@o do trabalho realizado.
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Apéndices

Apéndice 1 — Texto fonte 1
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i Aplicaghes

O gque ¢ a polui¢ao?

A contaminagio do ar, da dgua ou do solo devido a ocorréncias naturais ou atividades humanas, como derramamento de dleo e despejo de
residuos na dgua, é conhecida como poluigio. A peluigdo resulta de negligéncia, da falta de seriedade para salvar o meio ambiente e da falta de
compreensio das consequéncias das agdes do ser humano.

s recursos naturais estiio a esgotar-se e, como seres humanos, temeos de ajudar a salvar o meio ambiente!

Desde o aquecimento global, aocs riscos biolégicos e 4 contaminagio ambiental, o aumento da poluigdo faz com que fique insustentivel a
continuagio da vida, em algumas partes do mundo. Aqui esti tudo o que precisas saber sobre poluigio e algumas curiosidades interessantes.

L& mais para obteres informag@es scbre os diferentes tipos de poluigio!

Tipos de Poluigéio

O ar, a 4gua ¢ o solo estdo a transformar-se em recursos ndo renovdveis do Planeta Terra, uma vez que as suas respetivas taxas de renovagio
estdo a tornar-se mais baixas do que as de esgotamento. A poluigio do ar, da dgua e dos solos implica o aparecimento de substineias nocivas, no
ambiente, que dificultam a respirago e a propria vida de todos os seres vivos.

De um modo geral, existem quatro tipos de poluigio ambiental.

Poluigio do ar: as emissdes de veiculos come carros, motas, avides e outros automdveis contribuem para a poluigio do ar devide ao uso de
combustiveis fosseis para alimentar os motores. As emissdes de diéxido de carbono levam a um aumento da temperatura da Terra, levando ao
aquecimento global. Até mesmo as fabricas, que criam os seus produtos, libertam substincias quimicas e outras substincias toxicas no ar que
levam & poluigio do mesmo. A poluigdo do ar, devido aos seus efeitos desastrosos, afeta mais de 10 milhdes de pessoas no mundo!

Poluigao do sole: O despejo de residucs industriais e lixo doméstico em moinhos de terra contaminam o solo com substincias toxicas que
entram em contacto com a dgua e aumentam a toxicidade no meio ambiente. Mesmo o desperdicio de alimentos e utensilios domésticos, como
produtos de plistico, méwveis, roupas e materiais de sucata, todos contribuem para a poluigio da solo quando despejados no meio ambiente.

1
OO0 ®  Novoseparador X 4
=2 C @ hitps:/iparenting.firstcry.comfarticles/must-know-pollution-facts-for-kids/ B
i AplicagBes

Poluigio da dgua: Com o uso de quimicos, pesticidas e fertilizantes, a poluigdo da dgua ocorre a partir destas substincias toxicas que entram
em contacto com a dgua. Os esgotos levam ao crescimento de patogénicos que afetam a composigio quimica da dgua e os derramamentos de dleo
dos navios sdo os principais contribuintes da poluigio da dgua. A falta de dgua potavel € resultado da polui¢io da agua, o que forga a poluigio
global a procurar fontes de dgua pura ou destiladas. A poluigdo da dgua causa a morte de virias seres vivos, tanto da vida aquatica com da vida
selvagem.

Poluigfio somora: Desde sirenes e buzinas sem parar, a poluigdo sonora ocorre quando os nivels de decibéis no ambiente atingem niveis
prejudiciais e causam danos 4 audi¢do humana. Estes fatores podem levar ac mau estar da populagdo, causando instabilidade e insonias. Se estis
exposto a polui¢io sonora constante, terds problemas para te concentrares e conseguires fazer as tuas atividades do dia-a-dia. Casos graves de
poluigdo sonora no ambiente podem causar perda de audigdo, hipertensdo e doenga de coragdo.

Curiosidades sobre a poluigio

(s pesticidas contribuem para a poluigdo da terra e da dgua. 73 tipos diferentes de pesticidas residem em dguas subterrineas gue € usado pela
populagio como dgua potivel.

®0s automéveis, movidos a combustiveis fosseis (gasolina e gaséleo), contribuem para a maior parte da poluigiio do ar no mundo. Prevé-se que
os niveis de poluigdo do ar aumentem o dobro do valor até 2030.

0 plistico ¢ uma das principais fontes de poluigie da terra por nio ser biodegradivel, sendo despejado em aterros e poluindo os oceanos.

A poluigio estd a aumentar cada vez mais, por todo o mundo! A contribuigdo de todos os seres humanos conta e, por essa razdo, devemos lutar
por um estilo e modo de vida mais ecoldgico!
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Apéndice 2 — Texto fonte 2

© Estudodo Meio

UNIDADE 1 . A qualidade do amblente

GAIUVRO

A qualidade do ambiente, do ar e da agua

Para melhorar a sug qualidade de vida, o Homem tem comportamentos com efeitos
negativos para o meio que o rodeia, colocando em perigo o equilibrio do ambiente.

Certos comportamentes do Homem prejudicam o ambiente que o rodeia: excesso de
construgdes, acumulagdo de residuos domésticos e industnais, poluigdo atmosférica,
degradagac de monumentos historicos. ..

i
.

Comatnacho de EDrcad awe Wigam pases abocs o &
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Ciora S Comant how S0eims (X
L] DAY DOMNCAD 36 ST X

No nosso dia a dia devemos adotar medidas de protegdo do ambiente!

O ar que respiramos & uma mistura de varios gases e estd cada vez mais poluido, devido
4 libertagao diaria de gases e particulas provenientes dos motores de veicules, das refinarias de
petroleo, das fabricas, entre outros. A poluiggo do ar que respiramos tem como principais
consequéncias: buraco negre; o aumento do efeito de estufa; as chuvas acidas.
As florestas contribuem para a qualidade do ar.

S0 uma pequenissima parte da dgua existente no nosso planeta estd disponivel para
consumo. Parte da agua disponivel para consumo esta poluida como consequéncia de esgotos
domésticos e industriais, de residuos toxicos, de pesticidas, de petrdlec derramado no mar, de
lavagem clandestina de barcos em alto mar, de residuos nucleares. ..

Um dos grandes problemas ambientais em todo o mundo & o ruide provocado pelo
funcionamento das industrias, pelo trafego de veiculos nas cidades, pelas atividades de lazer,
pela construgio civil, entre outros. A poluigio scnora, decorrente do desenvolvimento das
cidades, pode provocar problemas de sadde: diminuigao da audigio ou surdez, dificuldade em
dormir, cansago, aumento da press&o artenal, dores de cabega, perda de memdria.

157
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Apéndice 3 — Grelhas de analise da producéo inicial

Caracteristicas do péster
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Indicadores de desempenho

Selecdo e organizacao de informacao

O aluno:
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*Nao participaram em todos os processos de intervengao.
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Apéndice 4 — Inquérito por questionario n°1 (Habitos de selecéo e
organizacao de informacao)

MNome:

QUESTIONARIO b=

i

&ANTEE DE COMECARES!

* FSTE QUESTIONARIO TEM COMO OBJETIVO CONMHECER OS5 TEUS HABITOS

DE SELECAD E ORGAMNIZACAD DA INFORMACAD QUE RECOLHES!

ASSINALA COM X A OPCAO ADEQUADA CONSOANTE A TUA OFINIAC OU

COMPLETA A INFORMAGCAD QUANDO FOR EGLICIT.&DD)%

1 Sexo:

MAsSCULIND D FEMIN]NEID

v v

; 2. QUAL A TUA IDADE?
&

Er

3. JA FIZESTE ALGUM TRABALHO EM QUE TIVESSES GQUE SER TU A
FPROCURAR, SELECIONAR E ORGANIZAR A INFORMAGCAO?

S D MAD D
v v

5. SE RESPOMDESTE QUE MNAO, GOSTARIAS DE FAZER UM
TRABALHO DE PESQUISA?

18 MAD
g 9
v v

s
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5. ASSINALA AS ETAPAS GUE COMSIDERAS MAIS DIFICEIS NUM
TRABALHO DE PESGUISA:

D DEFINIR O TEMA DO TRABALHO

w

SABER ONDE POSS0 ENCONTRAR A INFORMAGAO QUE
PRECISO

D SELECIOMAR A INFORMAGAD MAIS IMPORTANTE

v

D RESUMIR A INFORMAGAQ ENCONTRADA

é REESCREVER POR PALAVRAS MINHAS

\d

D AVALIAR O MEU TRABALHO
v

4. QUANDO LES UM TEXTO, O QUE COSTUMAS FAZER PARA
SELECIONARES A INFORMAGCAQ MAIS IMPORTANTE?

IL OBRIGADC PELA TUA PARTICIPACAGD! j
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Apéndice 5 — Guido da entrevista semiestrutura n°l realizada a
professora cooperante

Guiao de entrevista a realizar a professora cooperante

Indicadores

Objetivos

Topicos

Questdes

Dados sobre a

professora cooperante

Obter dados

profissionais

Formacao/Dados

profissionais

1. Qual a sua formagao?

2. Ha quantos anos trabalha na
area?

3. Ha quantos anos trabalha
nesta escola?

4. Ha quantos anos trabalha

neste nivel de ensino?

Trabalho desenvolvido
relacionado com o

tema do projeto

Obter dados
sobre o trabalho
que a
professora
cooperante
realiza com a

turma

Ferramentas e
técnicas de
pesquisa, selecdo
e organizacao de

informacao

5. Considera o ato de selecionar
informagao importante para a
aprendizagem dos alunos?

6. Parasi, o que implica ler e
selecionar informagao?

7. Que estratégias de selecdo e
organizacao de informagao
ensina aos seus alunos?

8. Qual a sua opinido em
relacdo ao facto de serem os
proprios alunos a pesquisar €
selecionar a informagdo de que
necessitam?

9. Que ferramentas e técnicas
de pesquisa, selecao e
organizagdo de informagao
ensina aos seus alunos?

10. Que ferramentas faculta aos
seus alunos para que possam ter

mais sucesso na escrita?
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Bigb6

11. Conhece algum modelo que
auxilie os alunos na realizacao
de um trabalho de pesquisa? Se
sim, qual?

Conhece o modelo Big6? Se
sim, ja o utilizou alguma vez? Se
ndo, tem curiosidade em
conhece-lo e saber como

funciona?

Texto expositivo

12. Ja trabalhou o texto
expositivo com a turma? Se sim,

como? Se nao, porqué?

Reflexdo sobre o
projeto que sera

desenvolvido

Identificar
expetativas
sobre o projeto

de investigagdo

Expetativas 13. Qual ¢ a sua expetativa sobre
sobre a os objetivos/contetdos que
abordagem pretendo desenvolver?
14. Identifique trés contributos
que preveé que esta forma de
Contributos
abordagem possa ter para a
turma?
15. Identifique trés dificuldades
que prevé que esta forma de
Dificuldades

abordagem possa ter para a

turma?
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Apéndice 6 — Transcricdo da entrevista n°1

Prof. estagiaria: Boa tarde, professora! Esta entrevista tem como objetivo
conhecer a sua opinido em relacdo a alguns itens que serdo a base do meu projeto de
investigacao. Para a realizagdo desta entrevista, preciso do seu consentimento para que

seja gravada. Concorda?
Prof. cooperante: Boa tarde, Maria. Sim, com todo o gosto.

Prof. estagiaria: Vamos comecar! As primeiras questdes dizem respeito a sua

formacao e dados profissionais.
Prof. cooperante: Sim...
Prof. estagiaria: Qual a sua formagao?

Prof. cooperante: Eu sou professora do Ensino Basico. A minha formagao base

¢ na variante de educagdo visual e arte tecnologica.
Prof. estagiaria: H4 quantos anos ¢ que trabalha nesta area?
Prof. cooperante: Na area... no 1° ciclo a 7 anos. E no 2° ciclo foram 10 anos.
Prof. estagiaria: H4 quantos anos ¢ que trabalha nesta escola?
Prof. cooperante: Este ¢ o 2° ano.

Prof. estagiaria: As questdes que se seguem sdo relativas as ferramentas,
técnicas de pesquisa, selecdo e organizacio de informagao... Considera o ato de selecionar
informacgao importante para as aprendizagens dos alunos?

Prof. cooperante: Extremamente importante!

Prof. estagiaria: Porqué?

Prof. cooperante: Porque ¢ a base nos tempos atuais para avangarem no
conhecimento... Sem ferramentas para pesquisar ndo vao conseguir ir muito além nos
seus estudos, na sua profissdo, seja no que for... Acho que hoje me dia, mais do que os
conteudos, ¢ importante os alunos saberem procurar informacgdo para terem mais
conhecimento.

Prof. estagiaria: Entdo considera importante que seja algo que se comece a
trabalhar logo no 1° ciclo?

Prof. cooperante: E essencial. Essencial! Nem sempre é facil mas acho que é

essencial dar esse tipo de ferramentas.

Prof. estagiaria: Para si, o que implica ler e selecionar informacao?
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Prof. cooperante: Ler implica primeiro, 0 mecanismo... aprender o mecanismo
da leitura e depois o compreender a leitura, a dita compreensao leitora. Essa é a parte
dificil, pelo menos no nosso contexto. E a parte dificil porque tem a ver também com a
motivagdo, tem a ver com captar, captarmos a atenc¢ao dos alunos e o interesse para os
assuntos que nem sempre os assuntos ¢ a escola sdo muito interessantes, para 0s nossos

alunos.
Prof. estagiaria: Menos interessante mas em relacdo aos conteudos?

Prof. cooperante: Exatamente! Os contetidos nem todos despertam o mesmo
interesse... Nem todos sd3o o mais apelativo e dai nés também termos de conseguir dar a

volta de alguma forma para lhes captarmos a atengao.

Prof. estagiaria: Relativamente a sele¢do de informacdo... que estratégias ou
se utiliza algumas estratégias para ensinar aos seus alunos como selecionar e organizar a
informagao?

Prof. cooperante: Como ja disse nem sempre ¢ facil dentro deste contexto mas
se estamos a falar no processo e o dar aulas ndo ¢ s6 a uma turma, damos aulas a muitas
turmas, ndo ¢? Ah... ler ¢ a primeira fase... Ler... Primeiro o perceber o contetido que esta
no texto ou no cartaz ou seja ou no filme ou no video... ah e depois entdo refletir. Primeiro
refleti. Fazer algumas perguntas ao nivel da compreensdo para tentar entender se os
alunos ja captaram alguma da informacao contida nos textos. E por fim, fazer um resumo
e utilizar palavras-chave... Ah criar, sempre que possivel, esquemas de ligagdo de

informacao até para sintetizar...

Prof. estagiaria: Qual a sua opinido em relacdo a serem os proprios alunos a

selecionar e organizar a informagao de que necessitam?

Prof. cooperante: E esse o objetivo! E chegar ai... a esse ponto em que sio
eles. Hum, alids até é procurarem o seu conteudo... O conteudo do seu interesse. A... eu
acho que no 1° ciclo ainda temos muito de orientar porque temos os contetidos puros, nao
¢? Do programa para lecionar, ndo ¢? Com caracter obrigatdrio... Mas eu acho que o
objetivo que tem de estar presente € eles tém de saber ou tentar procurar a sua propria

informacao para os seus conteudos do seu interesse. Acho que € este o caminho.

Prof. estagiaria: E para além da escola para a vida pessoal deles, também sera
importante?

Prof. cooperante: Sim, geral! Mesmo! Hoje em dia... mesmo neste contexto

eu acho que vai... vai ndo, ja faz parte... nds € que ainda nao estamos, nos professores,
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ainda ndo estamos bem conscientes, mas, por exemplo, ao nivel da informética, das redes
sociais... ja... eles ja 1a estdo, em todos. Ou seja eles tém acesso 4 informacgao toda, que
todos temos. Agora, o nosso trabalho ¢ também fazé-los pensar e esta ¢ a questao dificil.
Ainda hoje acho que disse isto 30 vezes. Na escola o que ¢ dificil é por os alunos a
pensarem. O dar contetido puro, podemos falar... estarmos uns dias inteiros a falar e as
pessoas acreditam que aquilo € verdade. Mas hoje em dia, ndo pode ser assim... Nos temos
de questionar aquilo que ouvimos. Temos que questionar aquilo que lemos. Temos de
questionar aquilo que... que vemos, principalmente porque muitas vezes 0 acesso que
temos ndo ¢ um acesso de material dito cientifico ou que seja correto e entdo,
principalmente, estas comunidades que sdo pessoas humildes, sem grande formagao, nao
questionam nada! E aquilo que veem, acham que ¢ a verdade absoluta. E nés temos de
por toda esta gente a pensar e questionar sobre a sua realidade e sobre... € quando
conseguirmos 1sso... € pormos estes meninos a pensar sobre as suas realidades... ai acho
que vamos conseguir que ajam mudancas. Acho eu! (risos) Por isso ¢ que este também ¢

o tema da tua tese, calculo...

Prof. estagiaria: Sim... Bem, a nivel de ferramentas e técnicas de selecdo de

informagdo... o que tem a dizer sobre isto? Conhece algumas?

Prof. cooperante: Péssimo! (risos) E péssimo! Principalmente, quando eu vim
de uma escola onde houve uma colega que participou num projeto qualquer e deram &
escola... deram para trabalharmos na escola 26 Magalhaes! 26 computadores! Ora... esse
ano a colega ndo... ndo conseguiu trabalhar com os computadores com os alunos. No ano
a seguir, ficou sem turma e eu disse “Epah! Entdo se tu ndo usas eu ndo vou deixar
computadores parados!”. Entdo cada aluno da turma tinha um computador... Assim,
quando tinham uma diivida ou quando havia alguma questdo... o escrever... até eu propria
o corretor ortografico... Era uma ajuda, ajudava os alunos a desenvolver o seu

conhecimento e sobre os programas, sobre tudo... Nos aqui ndo temos nada! (risos)
Prof. estagiaria: Pois, aqui ndo ha mesmo nada disso?

Prof. cooperante: Temos algumas revistas que a professora vai trazendo...
temos alguns livros, temos uma biblioteca que para eles, acham que ¢ fantdstica mas ¢
uma biblioteca pobre. Ja... isso estd até comunicado com o0s nossos professores
bibliotecarios. Nao temos... ndo é um sitio rico para pesquisarmos. Nao temos
computadores para todos os alunos... que hoje em dia ¢ essencial... para pesquisarmos

informacdo. Nao temos! Por exemplo, aqui nesta escola, se calhar , os ditos 26 era uma
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riqueza! Nao é? Apenas temos 5 ou 6, mais o da nossa sala. Era uma 6tima ferramenta
para termos nem que fosse 10 na sala, para usarmos a pares... nestes trabalhos, nestes
pequeninos trabalhos de pesquisa, do pesquisar informagao, de escrever as informagoes
que encontraram... Vamos a escola virtual que tem coisas interessantes! Tem videos, tem
propostas de trabalho... Eu nem quadro interativo... O computador, no ano passado
também era fraquinho... eu usava o meu, tinha que trazer o meu portatil porque o

computador da escola...
Prof. estagiaria: Nao colaborava?

Prof. cooperante: Nao, nada! A internet era a minha porque no ano passado
nem internet! Este ano as coisas parece que ja estdo melhores. J4 temos computadores
novos na sala de aula. Internet a funcionar... Eu consegui o projetor para também
conseguir, de alguma forma, ir dinamizando... pelo menos o estudo do meio que eu acho
que eles precisam imenso, de visualizar de saber que 14 em casa também podem ir
pesquisar coisas, que ndo € s6 na escola que had uma fonte de conhecimento... La esta!

Mas ndo € fécil transmitir isto para a familia quando ndo se valoriza a escola...
Prof. estagiaria: Pois, ¢ o problema deste contexto.
Prof. cooperante: E! Este contexto tem... esse problema grave!

Prof. estagiaria: Ainda em relagdo a este tema, tenho uma ultima questdo...

Que ferramentas faculta aos seus alunos para que possam ter mais sucesso na escrita?

Prof. cooperante: Txi! Pois €... pois é... As ferramentas tém sido utilizadas
algumas, mais do que o... escrever... 0 organizar a escrita € pensamento, neste momento,
¢ a minha maior preocupacdo. Que ¢, organizar as ideias para escrever. Eles ndo
conseguem ter um pensamento coerente ou uma sequéncia de ideias coerente para formar

um texto, para criar um... uma informacao que seja!
Prof. estagiaria: Nem a parte autdbnoma para fazerem isso...

Prof. cooperante: No ano passado come¢amos com, depois de ter conseguido
por estes meninos a ler e minimamente a escrever... utilizdvamos jogos de construcao de
texto, onde utilizamos, basicamente, varios tipos de introdugdes, desenvolvimentos,
varios tipos de personagens, acontecimentos importantes e eles tinham de encandear estes
fatores todos e construir uma historia. Eu acho que isto ajudou, ajudou muito. Este ano
ndo temos feito tanto isso e por isso acho também que hajam aqui algumas falhas. Mas 1a
esta... essa parte ja deveria estar consolidada porque este ano temos a gramatica ¢ a

compreensao leitora... 14 estd! Estamos a ler livros mais complicados. Este periodo vamos
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ler o Gigante Egoista que ¢ um livro que ndo ¢ facil. Para estes meninos eu acho que nao
sei se eles vao ate se entusiasmar muito com essa obra. La temos de arranjar mais uma
meia duzia de estratégias para po-los interessados na leitura, na interpretagdo, nos livros...
Agarrar no livro, mostrar a ilustracdo, talvez... ou criar o nosso... E estou a tentar batalhar
na ortografia, na consolidacdo do escrever, o observar a palavra... ainda ndo falei
convosco mas ainda a pouco tempo eu li uma atividade, também 14 estd, estamos sempre
a procura, ¢ descobri uma atividade que era o hospital das palavras e eu achei interessante,
até ter sei la... até ter ai um cartaz. Eu na semana passada chamei a ambulancia como ¢
obvio, fizemos um exercicio de ortografia, pura e dura, de ditado de palavras, apos termos
trabalhado o texto, revisto a gramatica, analisamos palavras compostas, palavras simples,
sufixos, prefixos e depois lemos... lemos e corrigimos as palavras. Em 15 palavras, as
coisas nao foram muito mas... 2 ou 3 erros. O trabalha, o observar, o batalhar nas palavras,
algumas vezes, ajuda-os. O visualizar e o escrever... eu costumo dizer que a copia sé serve
para isto, que ¢ ajudar o cérebro a introduzir a informacdo 14 dentro. S6 que 14 esta!
Depende como se faz a copia. Ha alunos que ndo estdo a ler as palavras, estdo
simplesmente a copiar simbolos. Nao estdo... copiar letra a letra. Nao estdo a ler, nem a

decifrar nem a introduzir a dita palavra, completamente escrita, na cabega. Nao, ndo...

Prof. estagiaria: Conhece algum modelo que auxilie os alunos na resolugao de
um trabalho de pesquisa?

Prof. cooperante: Modelo?

Prof. estagiaria: Sim...

Prof. cooperante: Hum... modelo, modelo... Epah hé alguns, agora assim
nomes ndo, ndo sei... Aqui eles t€ém duvidas... podem ndo ser as mais cientificas mas t€ém
curiosidades bésicas... Por exemplo, no contetido do espaco e do sistema solar, alguns
alunos tém algumas curiosidades. Entdo a ideia era termos um dito quadro de perguntas,
onde os alunos registam as suas perguntas ¢ depois vamos fazer um trabalho de
investigacdo. A professora analisa, v€ as questdes/ duvidas mais pertinentes, e eles
proprios até depois podem dar a sua aula sobre a sua duvida. Transmitem essa
informacao... vi este modelo, era dado pela ciéncia viva. De resto, 14 esta... ndo sei.

Prof. estagiaria: J4 ouviu falar no modelo Big6?

Prof. cooperante: Big6? Big6 nao!

Prof. estagiaria: Portanto, este serda o modelo que vou utilizar com a sua

turma...
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Prof. cooperante: Ah! Boa! Otimo! Estés a ver?

Prof. estagiaria: E um modelo que auxilia no trabalho de pesquisa, sele¢io e
organizacao de informacao, constituido por 6 etapas. Eu depois vou mostrar-lhe como

funciona!
Prof. cooperante: Que bom! Estés a ver? E essencial! Ainda bem! Benvinda!
Prof. estagiaria: Em relagdo ao texto expositivo, ja o trabalhou?
Prof. cooperante: Hum como?

Prof. estagiaria: Cartazes, posteres... textos para exposicao e divulgagdo de

informagao...
Prof. cooperante: Sim, sim... penso que sim. J4!
Prof. estagiaria: E como correu?

Prof. cooperante: Correu bem mas claro que hé cartazes que... bem, ha maus
cartazes porque os cartazes t€ém que ter boa informagdo e a informagdo corretamente
exposta. Tem de ser apelativo, para transmitir ideias chave... Mas ndo ¢ um elemento que
eu trabalho ou que tenha vindo a trabalhar assim afincadamente. Mas parece-me muito
interessante, digo-te ja! Porque cruza até com a minha area! La estd a parte das artes e
dos grafismos... Adoro! Por isso € que eu digo, todos somos uma mais valia, todos! Todos,

mesmo!

Prof. estagiaria: Por ultimo, em relagdo ao trabalho que eu pretendo
desenvolver, qual ¢ a sua expetativa, sobre os objetivos e conteudos que eu pretendo

desenvolver com a turma?

Prof. cooperante: Hum eu tenho partilhado muito contigo, também, claro que
sim... A minha maior preocupagdo ¢ que voces, e tu neste caso, consigas fazer o melhor
trabalho possivel com eles, porque tudo ¢ valido, tudo € valido... mas como ja percebeste
¢ um contexto em que ¢ dificil motivar os alunos, ¢ complicado leva-los a querer aprender.
Alguns ndo querem, nao querem progredir, ndo querem avangar... E esta ¢ a minha maior
preocupacdo, ¢ a pare negativa. A parte positiva é que eu sei, eu sei que aqueles que
querem aprender, vao beber tudo o que tu vais dizer e vao adorar ter uma nova forma e
uma nova perspetiva sobre o aprender e eu acho que também vais conseguir ajuda-los a
organizar, 14 esta, as suas ideias, os seus pensamentos... Nao ser so o estudar por estudar

porque eles ndo estudam, ndo é? E 14 estd, se calhar, vais lhes dar mais uma ferramenta
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para os ajudar a seguir porque alguns querem seguir. S0 poucos mas alguns querem e
tém esse direito, nao €?

Prof. estagiaria: Eu sei e prevejo que ndo vou conseguir aqueles trabalhos ou
resultado lindos e perfeitos... mas o pouco que eu os poder ajudar e a mais pequena

evolugdo que eu conseguir neles, ja sera gratificante para mim!

Prof. cooperante: Que bom! E isso... ¢ importante também que vocés tenham
essa consciéncia porque este contexto é um grande desafio! E um desafio muito grande...
Mas tém aqui alunos prontos para isso. Alguns ndo estdo mas alguns estdo e tém esse
direito, ndo &7

Prof. estagiaria: Identifique dois ou trés contributos prevé que esta abordagem

possa ter para a turma.

Prof. cooperante: L4 esta... o auxiliar realmente nas aprendizagens, a
estruturar o pensamento e a organizar a forma de pensar o conteudo e de memoriza-lo até,
digo eu, ndo sei... Acho que depois das fichas de avaliacdo vamos ver esses resultados.
Acho que essencialmente ¢ por ai! Por outro lado, acho que também o contributo ¢
dinamizar as aulas, ndo ¢? Vais também dar uma dindmica diferente... acho que sim!
Mais... acho que essencialmente isso, na dinamica e no contributo para melhorarem os

seus conhecimentos.
Prof. estagiaria: Agora, para finalizar... identifique trés dificuldades.

Prof. cooperante: As dificuldades... Primeiro, as baixas expetativas dos
alunos, a motivagdo dos alunos mais velhos. Eles ndo sei... ndo sei se vao faltar a escola,
ndo sei 0 que vai acontecer mas acho que esta vai ser a maior dificuldade... ¢ a motivagao
para o conhecimento, para a evolugdo... Nao se interessam por grandes assuntos. E o

comportamento, a falta de regras.

Prof. estagiaria: Pois, eu em relacdo aos temas que escolhi para abordar com
eles, em relagdo ao ultimo bloco de Estudo do Meio, “A qualidade do meio ambiente”,
tanto para o pré-teste, produto inicial, como para o pos-teste, procurei escolher temas que,
se calhar, fossem mais apelativos. Primeiro, pela poluicdo e o ultimo que deixei para o
fim, pois achei que seria mais agradavel e interessante para eles, os animais em vias de
extingao.

Prof. cooperante: Fizeste bem! Fizeste muito bem!
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Prof. estagiaria: Bem, termino assim a minha entrevista! Muito obrigada pela

sua disponibilidade!

Prof. cooperante: Oh... Olha eu espero contribuir para o desenvolvimento do

teu trabalho e ajudar naquilo que for preciso!
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Apéndice 7 — Texto fonte 3: “A politica dos 3R’s”

ﬂ; A G ra n de ‘n' QUALIDADE DO AMBIENTE
Aventura

s Frmu o e s Gy by

Sé inteligente, ajuda o ambiente!

Certos comportamentos do Homem prejudicam o ambiente que o rodeia, tal como
o axcesso de construghes, acumulagio de lixos domésticos e industriais, poluigio
atrmostérica, degradacio de monumentos nistéricos, entre OuLros,

Mo nosso dia a dia deverncs adotar medidas de protegis do ambiente, como
construir com integragio de espagos verdes, diminuir as quantidades de lixo e separd-lo,
reciclar e reutilizar materiais, controlar ¢ desperdicio de dgua, utilizar fontes de energia
MEnos polusntes,

O meio ambiente ¢ de todos nds e devernos conserndd-lo e respeitd-lo. Todos
podemos e devemos contribuir para mealhorar

Para issc devemnos reduzir a guantidade de produtos gue compramos e
CONSUMIMOS, pois Ndo devamos comprar mais produtos do gue agqueles que realmernte
precisamos, assim reduzimos a quantidade de desperdicios de materiais. Por exemalo,
guando termos na nossa casa uma torneira a pingar, devernos colocar uma recipiente por
baixe dela para podermos aproveitar a dgua sem a desperdigar; caso formos ajudar os
pais a lavar o carro, podemos utiizar um balde de dgua e uma esponja, em vez de
Utilizarmas urma mangueira.

Para além disso, também podemos ter o cuidado de reutilizar alguns produtos e
embalagens antes de os deitarmos fora, por exemplo em vez de deitarmos para o lixo 03
sacos de plastico, podemaos reutilizd-los sempre que vamos as compras. £ importante
gue redtilizenos o5 produtes ou embalagens antes de os deitar fora. Podemos sempre
aproveitar as embalagens, dando -lhas novas utilidades.

Por dltima, podemos ainda reciclar, ou seja, colocar o lixo nos ecopontos certos
para serem transformados noutros produtos (less. Para 50, basta depositd-los nos
locais apropriados! Os ecoportos s30 um conjunto de trés contentones que Servem para
colocarmos, separadamente, virios tipos de embalagens usadas. Cada contentor tem
uma cor & gqual estd associada o Upo de material a depositar, assim, Contentor Amarelo -
plastico & metal; Contentor Azul - papel & cartdo, Contentor Verde = vidro,

Agsim, uma forma de conseguir respeitar e preservar o meis ambierte @
respeitands a politica dos 3 A Reduzin, Reutilizar @ Reciclar.
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Apéndice 8 — Guido Big6

indice

Esto GUIBO POrtente A.........cuunssssnsnsnssisissssiovisssssssrsinssissasssisissssssitassonsissnsssssssasons El
APresSONACH0 .......cuccisinsssisissnsinsisisassssinsssimsiaisssissisiassissassitsisasssissinnasasisasns E
O MOUEIO BIGE ..vvv..eeveooeereeesesseseeesesssssssseesssesssssessssssssssesesssssssssssessssssssssneesessssasnen ‘_—5__]
Antos de cCOMBCANeBY.........icsiisisismicmsinisusiisisisssaisssissssisisssssissunsssaussasssnssisasssisiniassiai E
Etapas do modelo BIgB ..........uisinnsissssnmiississisasessssassinsissssisninssissisaasessaisass E

Etapa 2 - Procurar ainformacho) . .......ciwiinisiiiisisssississssinsssssssisssssvisssssssvssssssviissssisy E
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Este Guiao pertence a:
i

{

Bem-vindo!

Este Guiao tem como objetivo ajudar-te na elaboragao de um trabalho de pesquisa!

Na escola, uma das tarefas mais importantes é a realizagéo de trabalhos sobre diversos
temas. Quando estes momentos chegarem, vao comegar a surgir algumas questoes, na tua
cabeca:

Q @ Como e por onde devo comegar? Onde posso encontrar a informacdo @ E—:’J‘)
° O necessaria? o

@ O que fago com essa informagao? Como organizo e apresento a informagao
encontrada?

o S
Com este guia vou ensinar-te a resolveres todos os teus problemas: como pesquisar,

selecionar e organizar a informagéo, utilizando um modelo com 6 etapas, o BIG6!
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O modelo BIG6

I O BIG6 & um modelo que te ajudara na realizacdo de trabalhos escolares e tem os seguintes

! objetivos:

|! ®Ajudar-te a pesquisar, selecionar e organizar a informacgac sobre um determinado tema,
I utilizando diversas fontes de informacao, para que resolvas com sucesso todas as tuas
tarefas;

®*Ajudar-te a pensar: O que vou fazer? Como vou fazer?

®Ajudar-te a avaliar o trabalho, ndo s6 no final mas & medida que vais concretizando cada

etapa.

Vou apresentar-te 6 monstrinhos...

Cada um deles é responsavel por uma das etapas e vai ajudar-te!

Pronto(a) para conhecé-los?

(&)

¥ S B ﬁz_f),@
) ’\ '_J i
5
Antes de comegares!
Estes séo alguns simbolos que v&o surgir ao longo do guiéo. E importante saberes significado de
cada um deles!
, Informacao importante para ler!
(-
i Nota Importante!
-3 —
; Tarefas para resolver
~N e - :
. Lista de verificacao: Seleciona sim ou
i nao!
_#fc' a .
di ; Sugestoes
— 6
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as
o

| EtapasdoBIG6 | (oo

e N K

\ Definir o tema da tarefa |

i Ponto de partida! I

jedageo essou Bu OlIBIJU0D
oe opnj g3sa anb aoased

‘l19g} B4aJe} 9 OBU OYjBqEs}

wn Jedawod ‘sazan Jod

O teu primeiro contacto com o trabalho
devera ser o tema que o professor ou tu
proprio definiram para a tarefa.

Assim, coloca-se a primeira e grande
questao: Sera que percebeste

exatamente aquilo que o professor

pretende com o trabalho?
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\ Queres experimentar? Vamos comegar! if

Tema do trabalho: Palavras-chave:

O que ja sei sobre o tema?

O que preciso saber?

Vamos la verificar se
conseguiste cumprir os
objetivos!

—

Compreendi o objetivo do trabalho?
“ Identifiquei o tema do trabalho?
Listei o que ja sei sobre o tema?

Coloquei questdes sobre o que pretendo descobrir?

Criei palavras-chave?
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| \ \

Procurar a informacgao

Apos a definigao do tema do teu
trabalho, deves elaborar um plano
para descobrires a informagao de que
necessitas.

: Nao te esquecas
| que, para além da
internet, tens outras
fontes de pesquisa,
como livros, jornais,
revistas, etc.

\ Fontes de informacgéao W

Faz uma x nas fontes de informagao que melhor se adequam ao teu trabalho:

12
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\ Lista de verificacao do meu trabalho ]

Sera que a etapa 2
ficou concluida?

. Selecionei as fontes mais adequadas para utilizar no '
| meu trabalho? ‘ I
1 : ]

13

s

/

Localizar e aceder as fontes de
informacgao

Eu vou ajudar-te a
pesquisar a informagéao
de que precisas!

Com esta etapa inicia-se a investigagéo!

Depois de teres selecionado as fontes de
informacéo a utilizar, vais procurar a
informacéo que realmente precisas sobre o
teu tema (por exemplo, se escolheste um
livro, o que precisas pode estar apenas num

capitulo ou numa pagina)!

Aprende a fazer pesquisas significativas,
para néo perderes muito tempo! Para isso,
podes utilizar as palavras-chave que
definiste na etapa 1!
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\ Ja sabes onde vais encontrar a informagao? ...:?

Onde posso procurar a informagéo de que preciso?

L

Com a ajuda do professor, Indica as referéncias bibliograficas das fontes de informagéao que vais utilizar:

Lista de verificagcao do meu trabalho

Mais uma etapa
concluida com sucesso?
Espero que sim, porque ainda
tens um longo percurso
pela frente!

Identifiquei onde posso encontrar a informacgéao de que necessito? | '

i Fiz as referéncias das fontes que vou utilizar?
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/

/ s/

8

Usar ainformagédo |

convencido, mas aquilo que
eu te vou ensinar € mesmo muito

. :
_#(CQ | Deveras eliminar a informagao que néo é

di&a

Néo é que eu seja Nesta etapa deves recolher toda a informagéo

necessaria e relevante sobre o tema que estas

importante para o teu a pesquisar!

trabalho!

Para isso, podes optar por sublinhar, tirar
notas, fazer um mapa de conceitos ou um
mapa de bolhas.

Vamos ao trabalho?

| importante sobre o tema escolhido!
Concentra-te naquilo que é mais
relevante e interessante!

17

VMapa de bolhas I

T —

Conceitos

relacionados

Conceitos
relacionados

A

:Podas dicionar mais bolhas! O
! nimero de bolhas varia de acordo
com o que €& importante saberes
sobre o tema escolhido!

Conceitos
relacionados

Conceitos
relacionados

Ideia central

Conceitos
relacionados
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Mapa de bolhas ]

Agora faz o teu mapa de bolhas!

18

L

Mapa de conceitos

Este mapa vai ajudar-te a esquematizar um conjunto de ideias e conceitos sobre um determinado tema

l IDEIA CENTRAL

ey . I‘_"l

CONCEITOS
L RELACIONADOS

| CONCEITOS
l RELACIONADOS

‘ CONCEITOS
l RELACIONADOS

——

CONCEITOS

CONCEITOS |
' RELACIONADO

RELACIONADO

RELACIONADO
CONCEITOS l

A

PODES ADICIONAR MAIS CAIXAS! O
| NUMERO DE CAIXAS VARIA
CONFORME O QUE E IMPORTANTE
SABERES SOBRE O TEMA

ESCOLHIDO!

20
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Mapa de conceitos ] "ﬂ

Agora faz tu o teu mapa de conceitos!

21

—

Folha de registo

22
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Lista de verificagao do meu trabalho

O que fizeste para
selecionar a informagao mais
importante?

Sublinhei a informagao mais importante? |

i Fiz um resumo da informagéo que encontrei?

Fiz um mapa de bolhas?

Fiz um mapa de conceitos?

Tomei notas na folha de registo?

24

| Sintetizar a informagéao |

Nesta etapa, deves reorganizar todas as

informagdes que selecionaste, de uma forma
diferente!

N&o te esquecas que, apesar de recolheres

2 informagdes de diversas fontes, deves sempre
T i 53 tentar apresenta-las por palavras tuas!

. Para apresentares e organizares o teu trabalho,
| sugiro-te que construas um péster! Para isso deves

conhecer a estoura do mesmo, que se encontra na
I pagina seguinte. Pronto para o desafio?

25
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Titulo

Nome do Autor do Poster

Nome da Escola

Resumo

O resumo deve ser objetivo e
tem de prever o conceito geral
do texto, com todas as suas
eias fundamentais.

Objetivos
Quais os objetivos da tua pesquisa?
O que pretendes descobrir?

Introdugao
Neste ponto, deves
apresentar o teu trabalho de
um modo geral.

Desenvolvimento

Tudo o que descobriste sobre o tema que

pesquisaste.

llustracoes
Podes colocar as ilustragdes onde
preferires, até podem estar
intercaladas com o texto ou

iespalhadas pelo poster.

Conclusao

0O que concluiste com a pesquisa
que fizeste, sobre o tema
escolhido?

Referéncias

r Textos, livros e sites utilizados

\ Vamos fazer 1 ponto de cada vez!

1) /1

I Y

Antes de construires o teu poster, deves completar os seguintes pontos!

Titulo:

Nome do Autor do péster:

Nome da escola:

27
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Introdugéo:
|
J
L 28
Objetivos
{
|
Desenvolvimento:
29
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Concluséo:

Referéncias (Textos fonte utilizados):

\ Lista de verificacao do meu trabalho /

TS
— NS
Isto =
& que foi trabalhar!
SIM L_l}/ NI\OE

Tem titulo?

| — -
, Tem o nome do autor? | !

| Tem o nome da escola?

Tem data?

Tem resumo?

Tem introdugédo?

Apresento os objetivos?

Tem o desenvolvimento do trabalho?

llustro o trabalho de forma adequada ao tema?

Apresento uma concluséo 7

Apresento as referéncias de onde tirei a informag&o?
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\ Avaliar |

Nesta dltima etapa, vais proceder a
avaliagdo de todo o trabalho que
realizaste!

Podes verificar se cumpriste as etapas,
preenchendo a “Lista de verificagdo do
meu trabalho”, apresentada na pagina
seguinte!

Boa sorte!
Espero que tenhas conseguido!

-~ Fim do percurso!

|

\ Lista de verificagao do meu trabalho 7
S
S
S
SIM [ ! 1/ NI\OE
;aalizei este trabalho de acordo com as etapas do BIG6? | - '
: Segui as etapas? - _
I O meu trabalho esta organizado e bem apresentado? _— [
O meu trabalho esta completo? — —
A informagé&o que encontrei corresponde as perguntas da etapa 1? - ! -
Obtive a informagéo de que necessitava? o :
Sinto-me orgulhoso do meu trabalho?
34
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Para finalizar, diz se este guido te ajudou a organizar e a realizar todas as etapas do teu trabalho,
justificando.

Parabéns! Sei
que trabalhaste imenso,
mas espero que estejas
orgulhoso do teu trabalho e que
tenhas aprendido muito com

cada um dos monstrinhos!
Até a proxima!
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Apéndice 9 — Quadro de referéncia com frases exemplificativas para
cada item caracteristico do poster

Estrutura do
pOster

Objetivos

Exemplos de frases

Resumo

Sensibilizar o leitor
para o tema do
trabalho.

Neste poster vao ser
desenvolvidos aspetos

sobre . Assim,
considero que € importante
estarmos informados sobre
este tema porque

Espero que, com 0 meu
trabalho, possas aprender mais
para !

Introducao

Apresentar o tema do
trabalho.

O tema do meu trabalho é...
No meu trabalho vou falar
sobre...

Este trabalho é sobre...

Dizer arazédo e a
motivagao da escolha
do tema.

Escolhi este tema porque...
Gostava de falar sobre
porque...

Escolhi falar sobre
porque...

Objetivos

Dizer o(s) objetivo(s)
do trabalho.

O objetivo do meu trabalho é
informar, as pessoas, sobre:

Este trabalho tem como
objetivo apresentar
informacodes sobre:

Com este trabalho, pretendo
dar a conhecer, 0s seguintes
pontos:

165




Desenvolvimento

Apresentar e explorar
0s subtemas do
trabalho.

Sabiam que o/a e um
?

Ao ler mais sobre

descobri que ...

O/A é
Como ja devem saber os/as
apresentam

algumas caracteristicas como:

Os/As podem ser
encontrados ...
Uma preocupacgao constante é

Isso acontece porque ...
Como consequéncia ...

Por causa disso ...

Outro fator existente é ...
Por exemplo, ...

Um exemplo disto pode ser
encontrado ...

Por outro lado ...

Além disso ...

Conclusao

Apresentar a
conclusao do que
aprendi com este
trabalho.

Com arealizacao deste
trabalho, concluo que...
Para concluir...

Com este trabalho aprendi
que...
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Apéndice 10 — Texto fonte 4: “A poluicdo da agua”

[ @ @ Agua: saiba tudo sobre & polu. X =

&« c B https://www.terravista.pt/356/poluicac-da-agua.html ir e

A poluigéo da agua

Existe um problema ambiental gravissimo a nivel mundial! S&o poucas as pessoas que fazem alguma coisa para resolver esta
situagdo, pois ha mais pessoas a poluir do que a arranjar solugdes para resolver este problemal

Ao longo deste website vais encontrar aspetos importantes sobre a poluigdo da agua, como algumas consequéncias deste tipo de
poluigéo.

Na natureza, existe agua nos oceanos, nos mares, nos rios, nos ribeiros e nos lengdis de 4gua, mas nem sempre esta em
condigGes para ser usada devido a atitudes menos corretas dos humanos.

A agua é um bem essencial para a vida de todos os seres vivos, mas infelizmente, desde que comegamos a inventar maquinas e a
construir grandes fabricas que a maior parte dos rios, lagos e mares do mundo tém sido utilizados como uma forma facil de nos livramos
do lixo. Esta constante atitude tem causado danos a muitas plantas e animais, pondo em risco a saide humana e poluindo também as
aguas costeiras.

A poluigdo da agua € um tipo de poluigdo causado por: produtos quimicos, como fertilizantes e pesticidas, utilizados pelos
agricultores que se infiltram no solo, chegando aos lengois de agua; as descargas industriais, nas praias, ndo tratadas com
temperaturas muito elevadas e quimicos que matam os peixes; as marés negras causadas pelo derrame de petréleo no cceano,
provocam desastres ambientais que podem matar 0s seres vivos marinhos e as aves que procuram alimentos; e, por ultimo, os esgotos
domésticos ndo tratados que contédm detergentes e microrganismos que poluem os cursos de agua.

As vezes a dgua que parece limpa contém virus, bactérias e parasitas que so podem ser vistos ao microscopio. Estes podem
causar algumas doengas, como: hepatite, colera e muitas outras, prejudicando a nossa saide

Assim, € importante conservarmos a qualidade da agua e esta deve ser uma preocupagao de todas as pessoas no mundo. Todos
devemos preocupar-nos com o Consumo excessivo da dgua e com o aumento da poluigdo. E importante que as pessoas se interessem
sobre este assunto e que se empenhem e motivem para a ajudar a melhorar este problema, corrigindo os pequenos erros. Cada um de

nos pode fazer a diferengal

Manu. (13 de outubro de 2015). Poluigdo da dgua. Obtido de
Terravista: https://www.terravista.pt/356/poluicac-da-agua.html
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Apéndice 11 — Apresentacdo em powerpoint para os alunos escolherem

0 animal em vias de extingdo

Animais em vias de
extingdo
Escolhe um animal para o teu
trabalho final!

Bufo real

Panda
gigante

¢ 2 % Elefante
Lobo ibérico >4, . africano

Rinoceronte
branco do
norte

Tigre de . 7 Ledo
bangala -~ asidtico

Morsa do
pacifico
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Apéndice 12 — Textos fonte sobre os animais em vias de extingdo
(exemplo ilustrativo)

turma-c-extincan.blogspot.com

Mais = Criar blogue  Iniciar sassao

Texto 1

Animais em vias de extingio: O urso polar

O urso polar, também conhecido como urso branco, € um animal que se encontra em vias de extingfio. Mais & frente vais descobrir porqué! Primeiro,
vamos conhecer melhor este animal!

0 urso polar tem o corpo revestido de pelo branco, o que o ajuda a camuflar-se, confundindo-se com a neve. Tem duas camadas de pelo, uma interior,
de pelos mais suaves e outra exterior, de pelos ocos que o ajuda a flutuar. Para além disso, apresenta pelos na sola dos pés, o que o ajuda a proteger do frio,
do gelo e o impede de escorregar. Os dedos dos pés tém uma membrana que faz com que as patas funcionem como um remo. A sua cabega € pequena e tem
o pescogo comprido, o que o ajuda a manter a cabega fora de d4gua quando nada.

0 urso polar é o maior carnivoro terrestre da atualidade. Os machos podem atingir os 2,5m e pesar 800kg, enquanto as fémeas rondam os 1,8m.

Relativamente & sua alimentagio, alimenta-se de outros animais, nomeadamente, focas, peixes, aves marftimas e, por vezes, renas. No Verio, também
come bagas e outras plantas.

E geralmente um animal solitdrio, s se veem aos pares na altura do acasalamento. De referir que as fémeas atingem a maturidade sexual apds
completarem os 4 anos e os machos entre os 5 € os 6 anos. A gestagio destes animais dura em média 230 dias, podendo variar entre 195 e 265 dias. Terminado
este perindo, podem nascer entre 1 a 4 crias, mas normalmente nascem 2.

As crias vivem acompanhadas das mées até aos 24 meses, altura em que se tornam independentes. Em média, durante a sua vida a mie ursa pode
engravidar 5 vezes.

A viver em liberdade na natureza, os ursos polares podem viver até aos 30 anos, mas em cativeiro podem viver um pouco mais. Hi registo de um
urso polar que sobreviveu até ans 40 anos em cativeiro.

Os ursos polares podem ser encontrados em zonas frias, onde hd neve. Estes habitam as regies do circulo polar drtico e territdrios envolventes,
nomeadamente Canadd, Alasca, Sibéria, Gronelindia e ilhas.

Na verdade, estes animais ji tiveram dias muito melhores... No passado existiam mais, mas depois foram surgindo muitas ameagas e aos poucos
comegaram a deixar de ter condigbes para sobreviver. Assim, o urso polar € um animal em vias de extingdo, correndo risco de desaparecer para sempre,
devido ao aquecimento global, que afeta o seu ecossistema. O facto de o gelo derreter as zonas onde cagam, faz com que nio consigam armazenar gordura
corporal suficiente para passar adequadamente o verdio. Este fator faz também com que as fémeas sejam menos férteis.

Animais em Vias de Extingdo . (13 de maio de 2011). Obtido de http://turma-c-extincao.blogspot.com/2011/05/urso-polar.html

http:fanimaisandreiadaniclacticiana blogspot.com/201 1405 furse-polar himl

Criar blogus

Mais =

Texto 2
Animais em vias de extingio: O urso polar

O urso polar, conhecido pelos cientistas como Ursus maritimus, ¢ o maior carnivoro terrestre. Para teres nogiio, os machos chegam a pesar entre
300kg e 400kg e as fémeas entre 200kg e 300kg. Tém o pelo branco, e todo o seu corpo € adaptado ao ambiente em que vivem, ou seja, s regides drticas,
onde hd muita neve.

Este animal encontra-se em vias de extingio porque & muito cagado e também por causa do aquecimento global. Com o degelo dos polos, muitos sio
05 ursos polares que tém sido encontrados afogados longe do seu habitat natural. Para além disso, hd deslocamento de imensas massas de gelo que se separam
com os animais em cima, acabando por derreter.

Relativamente # sua reprodugdio, com 4 anos as fémeas jd siio consideradas adultas, mas com os machos isso s6 acontece com 5 ou 6 anos de idade.

A gestagio das fémeas dura em média 230 dias, podendo estas dar & luz até 4 crias, de uma sd vez, mas geralmente sé tém duas. Elas déo 4 luz numa
espécie de buraco escavado na neve, para se abrigar na neve. Para além disso sabias que quando as crias mamam a mie deixa de se alimentar?

No que diz respeito a sua alimentagio, o urso polar caga sobretudo focas, mas também come baleias mortas e pequenos animais. Ele tem um olfato
extremamente apurado, podendo cheirar a presa a quilémetros de distincia e podem também aguentar até 2 minutos dentro de dgua.

Animais em vias de extingdo . (30 de maio de 2011). Obtido de http://animaisandreiadanielacticiana. blogspot.com/2011/05/urso-polar. html
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Apéndice 13 — Inquérito por questionario n°2

Noma:

Questionario Final

&Anlnﬂmmcams!
* Este questionario tem como objetivo averiguar as tuas aprendizagens em

relagdo aos teus habitos de pesquisa, seleg¢do e organizagao da
informagao!

Assinala com X a opcao adequada consoante a tua opinido ou completa a

informagéo quando for solicitado L"?

1. Assinala as etapas em que tiveste mais dificuldades:

D Definir o tema do trabalho.
D Saber onde podia encontrar a informagao necessaria.

R il
D Selecionar a informag¢ao mais importante.

A\ A
D Resumir a informagao encontrada.

é Reescrever por palavras minhas.
w

D Construir o poster.
A A
D Avaliar o meu trabalho.

A A
2. O Guido BIG6 ajudou-te a organizares o teu trabalho?

D Sim D Nao
v v
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2. Quando leste os textos (por exemplo, sobre a poluigio e sobre o
animal em vias de extingéo), o que fizeste para selecionar a

informag&io mais importante?

D Sublinhei a informagéo
-
D Fiz um mapa de bolhas

-
D Fiz um mapa de conceitos

-
D Resumi a informagéao
v

éj%uiﬂ opgao:

:(;g. Das opgies que selecionaste, na questdo anterior, diz o que
achaste mais dificil de fazer?

6. Quando fores estudar ou aprender mais sobre um tema, vais
tentar utilizar as técnicas de selegdo de informagio que
aprendeste?

77 sim {7 nao
v v

7. Gostaste de fazer o poster?
D Sim D Néao
v v

g}’ﬂ. 0 que aprendeste sobre o poster?

k OBRIGADO PELA TUA PARTICIPAGAD! i
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Apéndice 14 — Guido da entrevista semiestrutura n°2 realizada a
professora cooperante

Guido de entrevista a realizar a professora cooperante

Indicadores

Objetivos

Topicos

Questdes

Trabalho desenvolvido
relacionado com o

tema do projeto

Obter dados
sobre o trabalho
que a
professora
cooperante
realiza com a

turma

Ferramentas e
técnicas de
pesquisa, selecdo
e organizacao de

informacao

Que estratégias de selecdo e
organizac¢do de informacgao pode
vir a utilizar com os seus alunos?
Qual a sua opinido em relagdo as
estratégias utilizadas?

Quais os beneficios que estas
ferramentas e técnicas tiveram
para os alunos?

Pretende recorrer as estas
ferramentas com os seus alunos,

no futuro? Em que situagdes?

Bigb6

Qual a sua opinido em relagdo ao
modelo Big6?

O que aprendeu sobre este
modelo?

Quais os aspetos negativos que
identifica? E os negativos?

Qual a sua opinido em relagdo ao
trabalho que desenvolvi,
utilizando este modelo?
Pretende utiliza-lo em préaticas

futuras?

Texto expositivo

10.

1.

Quais os aspetos positivos da
abordagem ao texto expositivo?
E os negativos?

Qual a sua opinido sobre as
aprendizagens dos alunos em
relagdo ao texto expositivo

(poster)?
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12.

O que acha que eu poderia ter
feito de melhor para ajudar os

alunos?

Reflexdo sobre o

projeto desenvolvido

Identificar
expetativas
sobre o projeto

de investigagao

Expetativas
sobre a

abordagem

13.

O trabalho que desenvolvi
correspondeu as suas

expetativas?

Contributos

14.

15.

Identifique trés contributos que
que este projeto teve para a
turma?

Identifique trés contributos que
este projeto teve para si,

enquanto professora?

Dificuldades

16.

Identifique trés dificuldades que

este projeto teve para a turma?

Apéndice 15 — Transcricdo da entrevista n°2

Prof. cooperante: Olha, eu agora vou so dizer-te uma coisa... tu tiveste pouco

tempo... tiveste qué, um ou dois meses?

Prof. estagiaria: Sim, o tempo foi muito pouco...

Prof. cooperante: Pois, agora imagina que estavas um ano numa escola... ndo

era assim!

Prof. estagiaria: Boa tarde, professora! Esta entrevista tem como objetivo

conhecer a sua opinido em relagao a alguns itens que serdo a base do meu projeto de

investigacdo. Para a realizacdo desta entrevista, preciso do seu consentimento para que

seja gravada. Concorda?

Prof. cooperante: Sim, claro que sim.

Prof. estagiaria: Para comecar... Agora, que estratégias de pesquisa, selegao e

organizagdo de informagdo conhece?

Prof. cooperante: Ah sim! As estratégias eu achei muito interessante o BIG6!

Eu achei muito interessante a estratégia da ilustragcdo associada a fase do projeto... ajuda
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a cativar o aluno e eu, como sou muito bem imagem, também acho que ajudo muito a
ligar. Para mim, acho que foi o ponto forte! Mais do que... Porque eu acho que eles
perceberam essencialmente, as fases, porque estavam claras, bem explicitas, bem
explicadas, com vocabulario acessivel. Acho que eles perceberam e ajudou-os até...
estavamos nos com medo do desenvolvimento do trabalho, mas parece-me que na

globalidade, com mais ou menos dificuldades, conseguiram chegar a determinado ponto.

Prof. estagiaria: Exato... mas isso ¢ em relacdo ao modelo. E em relagdo as

estratégias/ferramentas de sele¢dao de informagao?

Prof. cooperante: Ah! Aquilo que eu sinto... eu gostei da apresentacao das
bolhas. Mas julgo que eles conseguiram captar o sublinhar, o organizar a informacao, o
selecionar as informagdes principais, o coloca-las nas bolhas, o que era importante dentro
dos temas, as informacgdes importantes... Acho que as bolhas visualmente, 14 esta, sdo
apelativas e a palavra “bolha”, se calhar, também ¢ apelativa e nesta faixa etaria tudo o
que possa contribuir para captar a ateng¢do ¢ muito bom. Acho que foi uma boa técnica e

que tanto tu como eles conseguiram!

Prof. estagiaria: E acha que pretende vir a utilizar alguma destas ferramentas,
na sua pratica?

Prof. cooperante: Sim, garantidamente! Garantidamente! (risos)

Garantidamente!

Prof. estagiaria: Agora sim, em relacdo ao BIG6... O que aprendeu sobre este

modelo e qual a sua opinido em relagdo ao BIG6?

Prof. cooperante: Mais uma vez achei interessante o facto de ter também
imagem associada... achei claro, simples e adequado a idade! Acho que foi facilitador de
transmitir um conteudo que se calhar poderia ser aborrecido e que ndo foi! Aquilo que

desenvolveste foi, certamente, bem conseguido!

Prof. estagiaria: E em relacdo a aspetos negativos no que diz respeito ao

modelo?

Prof. cooperante: Eu acho que ndo tivemos tempo, também, para analisar
aspetos negativos porque teriamos de desenvolver o modelo completo para fazermos uma
avaliacdo mais correta. Tendo em conta também ao grupo, as vezes também nao
conseguimos observar as coisas de forma clara porque este trabalho ¢ mais uma avaliacao

individual... E € essa que vais tu fazé-la agora, pronto.
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Prof. estagiaria: E em relagdo ao modelo, acha que também serd algo benéfico

para utilizar nas suas praticas futuras?

Prof. cooperante: Sim, garantidamente! E ja disse! Eu quero! Eu quero!

Manda-me um exemplar!
Prof. estagiaria: Sim, claro. Ja tenho um aqui para si!
Prof. cooperante: Ah e as tuas ilustragdes sdo 6timas!

Prof. Estagiaria (risos): Obrigada! Em relagdo ao poster... quais os aspetos

positivos e os negativos?

Prof. cooperante: Era interessante, eu como professora titular, porque € que eu
ndo comeco a utilizar esta estratégia, nao €¢? Para por a trabalhar em grupo ou pares para
fazer o contetdo, para dinamizar conteudo? E uma estratégia muito interessante! E se
realmente funcionou, vamos aplicar... Antigamente havia uma coisa que se chamava area
de projeto e eu, como venho de uma area que ¢ trabalho de projeto por isso ¢ que eu digo
que sou professora e nao sou dos E.V.T.’s € para mim o projeto ¢ ser professora na
globalidade, ¢ ser professor generalista e tu tens de percorrer tudo e isto ¢ projeto! Tu
podes trabalhar o que tu quiseres, como quiseres... podes trabalhar a matematica, o estudo

do meio, tudo...

Prof. estagiaria: E em relacdo as aprendizagens dos alunos... aquilo que ¢ um

cartaz, um poster... acha que eles perceberam?

Prof. cooperante: Eu acho que sim, sinceramente! Apesar deste caus que nos
as vezes sentimos, na aula, eu acho que eles perceberam que aquilo ¢ uma forma de
apresentarmos uma informacgao importante mas de uma forma apelativa. Eu acho que
sim!

Prof. estagiaria: E o que acha que eu poderia ter feito melhor ou de uma forma

diferente?

Prof. cooperante: Epah eu acho que estiveste muito bem porque eles foram
orientados e isso acho que os ajudou, ndo se sentiram perdidos no meio. E digo-te j4,
muito corajosa foste tu porque este trabalho, normalmente, ninguém faz individual.
Ninguém faz trabalho deste individual porque ¢ mais facil se for trabalho de grupo ou de
pares, no minimo. Mas cada um criar o seu, acho que ¢ realmente uma boa forma de
aprendizagem em todos os sentidos! Nesta fase eles aprenderam realmente o que ¢ fazé-

lo sozinhos...

175



Prof. estagiaria: Sim, mas eu gostei, essencialmente de os ver a ajudarem-se

uns aos outros, pois acho que também foi uma conquista importante.

Prof. cooperante: Essa ¢ a melhor parte porque foi vé-los interessados porque

nem sempre € facil vermos isso nesta turma, ndo &?
Prof. estagiaria: O trabalho que desenvolvi correspondeu as suas expetativas?

Prof. cooperante: Sim, sim, sim! Eu gostava, eu gostava... mas isso também
ndo sou eu que mando (risos). Mas gostava que tu tivesses tido a oportunidade de teres
uma turma mais tranquila, que eles tivessem mais recetivos, mas como eu disse a bocado,
esta ¢ uma altura do ano complicada... e alunos de 13 anos desmotivados para a escola,
sem incentivo nenhum e, alids, como orientagdes que ndo podem passar 14 para baixo,
para o 2° ciclo, ndo ajuda nada a ninguém... nem a eles, porque mesmo que eles queiram
fazer alguma coisa tém sempre o peso, por de tras, das familias...nem para ti, nem para

mim que ainda estou cé até 21 de junho.
Prof. estagiaria: Trés contributos deste projeto para a turma...

Prof. cooperante: Trés contributos... Primeiro, organiza¢do pessoal, a
importancia da organizacao pessoal. Aquilo que eu observei hoje, o respeito pelo seu
trabalho e pelo trabalho dos outros. E valorizar as aprendizagens mais informais. Acho
que sim! Valorizar algumas aprendizagens mais informais porque as aprendizagens aqui
até poderiam ser aprendizagens conhecimento de censo comum, de programas de

televisao...

Prof. estagiaria: Sim, eles podiam utilizar. Por exemplo, o Diego foi videos,

em casa, sobre o tubardo para poder saber mais para o trabalho...
Prof. cooperante: Pronto, estas a ver? Que bom!
Prof. estagiaria: Agora, contributos que teve para si?

Prof. cooperante: Para mim? Primeiro, senti que também me conseguiram
ajudar nesta fase, puxa-los para o conhecimento, porque iria ser muito mais dificil sem
vocés. O trabalhar estes conteudos, numa fase em que eu também estou mais cansa e eles
também ndo estdo a ajudar, eles também ficam mais desmotivados. Acho que estamos
todos a sentir-nos muito desmotivados e que vocés foram realmente uma levada de ar
fresco para todos, acho que sim! Também sinto, para mim, acho que sim, para mim eu ¢
que fui a professora de apoio, foi 0 que eu senti... que tu agarraste na turma, fizeste o que

tinhas de fazer, com as planificagdes bem organizadas, geriste as ditas inten¢des porque
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tiveste em consideracdo que uma planificacdo ndo ¢ nenhum plano fixo e tem que ser
flexivel! As minhas planificagdes nao sdo planificagdes, as minhas s3o planos de

atividades. Organizo a semana e depois vou encaixando.
Prof. estagiaria: Dificuldades no geral? Para a turma, para si...

Prof. cooperante: As dificuldades que eu senti, foi basicamente as da turma,
que ¢ o comportamento, a aten¢ao o interesse... estas questdes sao sempre, sejas tu, seja
eu, seja quem for. Isto ndo ¢ particular, ndo € pessoal, ¢ uma coisa alusiva a escola, a este
contexto, mais por ai. Porque como eu estava a dizer a pouco, sdo miudos que estdo
habituados a rua, as aprendizagens deles sdo aprendizagens de rua. Tudo o que eles
sabem, as cosias mais escabrosas, sdo coisas de rua, ndo sdo da escola. La esta, 1a esta.
Por isso a dificuldade, ndao a sinto que seja relativa a ti, nem a mim, nem ao processo,
nem as estratégias...

Prof. estagiaria: Mas acha que dentro do processo se adequou?

Prof. cooperante: Eu acho que sim! E claro, tu viste que conseguiste,
conseguiste captar a atencdo! Claramente que conseguiste! Porque, por exemplo, os
animais € um assunto de interesse nesta faixa etaria, estejam em extin¢do, sejam fofinhos,
queridos... Jogaste bem em deixar os animais para o fim! E um assunto interessante para

eles.
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Apéndice 16 — Grelhas de andlise da producéo final

Indicadores de desempenho
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