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Resumo

Palavras-chave

O presente trabalho propde-se refletir sobre a importancia
da leitura na sociedade e no desenvolvimento pessoal, assim
como realcar a importancia da escola na construcdo de
leitores. Apresenta estratégias de motivacgdo para a leitura e
realca a importancia da familia e da escola no caminho a
percorrer no desenvolvimento da leitura.

Segundo a revisdo da literatura, a leitura tem-se tornado,
cada vez mais, de extrema utilidade para a sociedade,
apresentando um peso consideravel no desenvolvimento e
inclusdo dos individuos que a constituem. Torna-se assim
fundamental envolver os alunos com a leitura, utilizando
estratégias que os levem a desenvolver o gosto pela mesma.
O principal objetivo deste trabalho passa por mostrar que as
atividades dindmicas/ltdicas de leitura na escola ajudam a
desenvolver o gosto pela leitura e a criar habitos de leitura
nos alunos do 1° Ciclo do Ensino Baésico, assim como
explorar algumas estratégias motivadoras de leitura. Posto
isto, foram realizados inquéritos e atividades que contaram
com a participacdo de desasseias alunos do 3° ano do 1°
ciclo de Educacdo Bésica, com idades compreendidas entre
0s oito e 0s nove anos, sendo seis elementos do sexo
feminino e dez do sexo masculino.

Os resultados obtidos apresentam uma pequena melhoria a
nivel dos habitos de leitura e no aumento da motivagdo na
pratica da mesma, no entanto, foi percetivel que ainda existe
muito trabalho a fazer nesta area e que os alunos tém de ser
motivados ao longo dos anos.

Leitura, motivacdo para a leitura, atividades e estratégias de
motivacdo para a leitura.
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Abstract

keywords

The present work, proposes to disclose the importance of
reading in the inclusion of society and personal
development. It presents motivational strategies for reading
and highlights the importance of family and school on the
way to go in the development of reading.

According to the literature review, reading has become,
each time more, extremely useful to society, presenting a
considerable weight in the development and inclusion of
individuals who constitute it. It is very important to engage
students with reading, using strategies that take them to
develop a taste for it. The main objective of this work, goes
to show that the dynamic activities of reading in school,
help to develop a taste for it, and create reading habits in
students of 1st Cycle of Basic Education, as well explore
some motivational strategies of reading. Said that, there was
make surveys and activities were included the participation
of sixteen students of the 3rd year of the 1st Cycle of Basic
Education, weed ages between eight and nine years old,
were six elements was female and ten male.

The obtained results presents a little improvement in the
reading habits and increasing motivation in practice of the
same, however, it was noticeable there still much work to
do in this area, and the students need to be motivated over
the years.

Reading, reading motivation, activities and motivational
strategies for reading.
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Introducéo

E indiscutivel a importancia que a leitura representa na vida das pessoas, quer a
nivel social como pessoal. A maior ou menor pratica de leitura tem consequéncias diretas
na vida das comunidades e dos sujeitos. No entanto, ndo basta saber ler ou descodificar as
palavras, é necessario ter a capacidade de retirar significados dos textos e utiliza-los para
aumentar os conhecimentos que permitem ao individuo solucionar os seus problemas com
mais eficiéncia (Lopes, Sepear-Swerling, Oliveira, Valasquez & Araljpo, 2014; Sabino,
2008). E certo que no referente a leitura ndo existem apenas dois grupos de pessoas, as que
ndo sabem ler e as que sabem. Dentro das que sabem ler existem diferencas muito notdrias
relativamente aos seus conhecimentos de leitura e os seus habitos, passando das pessoas
que pouco contactam/conhecem as letras as que séo insacidveis no que refere a leitura.

Para além disso, a leitura é seguramente um instrumento muito eficaz quando de
fala do imaginario. A autora Inés Sim-Sim (2009, p. 7) refere mesmo que “ler é sempre
uma forma de viajar, seja qual for o instrumento de leitura”, seja o livro, o0 computador, as
revistas etc.. E de facto importante e imergente chamar os jovens para a leitura e, nesse
ponto, a escola tem uma funcédo indispensavel, ndo pode apenas utilizar a leitura como um
instrumento de trabalho, mas proporcionar com ela momentos de prazer. A motivacao para
a leitura, segundo Morais (2013), desaparece quando a leitura passa a ser vista como uma
obrigacgdo. Neste sentido é urgente arranjar/utilizar estratégias de motivacao para a leitura e
incentivar os alunos a praticarem a leitura em momentos de lazer. As finalidades da leitura,
segundo Sabino (2008) podem ser as mais variadas, desde o prazer de viver as historias
apresentadas nos livros, passando pela procura de conhecimentos ou a producdo de novos
textos. Assim, para criar habitos de leitura nos alunos é necessario desenvolver momentos

agradaveis de leitura introduzindo nos alunos o gosto pela mesma.



A pensar nisso o Ministério da Educacdo desenvolveu alguns projetos que
pretendem chamar os jovens para a leitura, dentre eles, destaca-se o Plano Nacional da
Leitura (PNL). Um projeto coordenado pelo Ministério da Educagdo conjuntamente com o
Ministério da Cultura e o Gabinete do Ministro dos Assuntos Parlamentares e existe desde
setembro de 2006. Que pretende, segundo Neves, Lima e Borges (2007), dar resposta aos
baixos niveis de literacia da populacdo portuguesa com principal incidéncia nos jovens.
"Concretiza-se hum conjunto de estratégias destinadas a promover o desenvolvimento de
competéncias nos dominios da leitura e da escrita, bem como o alargamento e
aprofundamento dos hébitos de leitura designadamente entre a populacdo escolar"
(Neves, Lima & Borges, 2007, p. 69). Os mesmos autores referem ainda que o PNL
apresenta diferenciados objetivos gerais que passo a citar

"alargar e diversificar as acdes promotoras da leitura em contexto escolar, na

familia e em outros contextos sociais; contribuir para criar ambientes favoraveis a

leitura; assegurar formacao e instrumentos de apoio par os técnicos; inventariar e

otimizar 0s recursos e as competéncias para a leitura e a escrita; criar e manter

um sistema de informacéo e de avaliacdo do plano.” (Neves, Lima & Borges, 2007,

p. 69-70).

O presente trabalho pretende, entdo, apurar a eficacia da implementacdo de
atividades ludicas de leitura e quais as que provocam maior impacto positivo nos alunos,
motivando-os para a pratica da mesma. Como parte da experiencia pedagogica da
estagiaria no 1° ciclo, pretende-se mostrar se as atividades de leitura mais dindmicas séo
uma boa forma de promover a leitura nos alunos. O crescimento profissional e pessoal
também fazem parte dos resultados esperados no final do estudo. Para desenvolver esta
investigacdo foram executadas atividades e registados 0s impactos que tiveram sobre 0s
alunos.

Antes de qualquer intervencéo foi realizada uma pesquisa sobre a diversa literatura
existente relacionada com o tema. Apos a recolha de informacéo, as atividades foram,
concebidas de forma a tentar “cumprir” os requisitos referenciados pelos diversos autores.
Este relatorio final de mestrado estd dividido em quatro capitulos distintos, sendo o
primeiro o enquadramento teorico, onde € apresentada a informacgéo obtida na pesquisa e
que melhor se enquadra no presente trabalho. Neste capitulo sdo abordados temas como: o

que € a leitura, estratégias de motivacdo para a leitura, os habitos de leitura em Portugal, o



que é ser um mediador de leitura e as suas caracteristicas e que estratégias devem ser
utilizadas nas escolas.

No segundo capitulo apresenta-se a caracterizacdo do contexto institucional, desde
as caracterizagdes sociogeografica, do centro escolar e da turma com quem foi elaborado o
estudo. O capitulo seguinte é referente a fase metodoldgica, onde sdo apresentadas todas as
escolhas e os métodos escolhidos para a realiza¢do do estudo, desde a escolha do tema, da
amostra até as atividades proporcionas e a implementacdo dos instrumentos de recolha de
dados. No quarto e ultimo capitulo o espaco é dedicado a apresentacdo dos resultados
finais, a analise de todos os dados e a discussdo de resultados. E ainda destinado um
pequeno espaco onde sdo expostas as dificuldades encontradas durante todo o percurso e as

reflexdes efetuadas.



1. Enquadramento teorico.

Com o enquadramento tedrico pretende-se expor a informacdo obtida através da
consulta e anélise bibliografica que se julgou relevante para a compreensao da tematica em
estudo, com vista a recolher e integrar os dados necessarios para responder as questoes de
partida. A partir dessa literatura, se baseou a pratica pedagogica realizada junto dos alunos
do 3° ano do Ensino basico, na tentativa de os motivar para a leitura, tornando-a numa

atividade gratificante.

1.1 O conceito de leitura

A compreensdo da leitura tem sido alvo de diversas investigacfes, no entanto, néo
tem sido possivel defini-la objetivamente. Esta dificuldade, e insisténcia em procurar uma
definicdo deste conceito deve-se a sua complexidade e importancia (Viana, 2002).

Inicialmente, a leitura era compreendida como “a capacidade de identificar os
simbolos graficos aos quais correspondem os sons” (Dias, 2012, p. 21). Segundo a
afirmacdo dos autores Dehant e Gille (1974, citada por Dias, 2012) a aprendizagem da
leitura era apenas um “ato de percecdo dos sinais graficos” tornando-se numa atividade
mecanizada, onde bastava pronunciar o texto de forma correta e clara para se considerar
que tinha havido compreensao do mesmo.

Atualmente considera-se esta definicdo bastante incompleta. Estudos efetuados ao
longo do tempo mostram que o ato de ler ultrapassa a simples decifracdo de codigos.
Assim, segundo Sequeira (1989), a leitura constitui um processo “ativo” do qual o
individuo identifica um significado exposto no texto. Existem ainda varios documentos
como o Curriculo Nacional do Ensino Basico e o Programa de Portugués onde é
referenciado que a leitura exige do leitor a utilizacdo de varias capacidades como a
descodificacdo dos grafemas e dela chegar & informacgdo permitindo a construgdo do
conhecimento (D. E./M. E. 2001; Reis, 2009).

4



De acordo com Martins e S& (n. d.) e Mata (2008), a leitura € uma atividade que
engloba Vvérias aptiddes dos individuos, ndo apenas a capacidade de decifrar/descodificar
0s simbolos, mas também a compreensdo da mensagem expressa no texto. “Ndo basta
identificar as palavras, & preciso atribuir-lhes sentido, compreender, interpretar,
relacionar e reter o que for mais relevante ” (Martins & Sa, n. d., p. 3).

Segundo Sabino (2008), ler reflexivamente constitui 0 caminho para a compreensao
da realidade. Martins e Sa (n. d.), afirmam que a leitura constitui um processo complexo e
que, para tal, € necessario a utilizacdo de diferentes aptiddes que se vdo desenvolvendo
com a pratica: i) a linguagem oral; ii) o processamento visual; iii) a perce¢do e o
reconhecimento de palavras escritas; iv) a cogni¢cdo.” Os mesmos autores acrescentam
ainda a existéncia de fatores pessoais que influenciam a aprendizagem da leitura, entre
esses fatores estdo a vontade que a crianga demonstra na aprendizagem da leitura, os seus
conhecimentos sobre 0 mundo, os seus interesses, 0 dominio que possui da lingua oral e a
sua capacidade de isolar e identificar os sons da lingua.

Por este motivo e de acordo com Mata (2008), a leitura, mais concretamente a sua
aprendizagem apresenta-se como um processo longo e complexo, ao qual, o aluno deve
dedicar-se com afinco. No entanto, o trabalho néo pode ser apenas do aluno, a escola tem
um papel fundamental no seu ensino como afirma Sim-Sim (2003, citado por Martins &
S4, 2008, p. 239)

“ a complexidade envolvida no processo de aprendizagem da leitura requer do

aprendiz de leitor motivacao, vontade, esforco e consciencializacdo do que esta a

ser aprendido. Por sua vez, a morosidade inerente ao dominio desta competéncia

exige, também, que o ensino ndo se limite & descodificacdo alfabética e se
prolongue de forma sistematizada e consciente, ao longo de todo o percurso
escolar.”

A interpretacdo de leitura defendida por Sabino (2008), vai ao encontro da
mencionada pelos autores inicialmente referidos, acrescentando-lhe ainda algumas
caracteristicas que se consideram importantes. Para esta autora, ler significa conhecer,
interpretar e descobrir. Ler implica mais do que conhecer as palavras formadas pelas letras
do alfabeto, implica também conhecer os seus significados, amplia esta defini¢do dizendo
que ler é tentar encontrar o significado dado ao texto pelo seu autor e compara-lo com as

suas préprias experiéncias.



Segundo a mesma autora “ler ¢ também imaginar sem recorrer a imagem” (Sabino,
2008, p. 2), tornando-se este, um exercicio mental mais eficaz do que aquele
proporcionado quando sdo fornecidas as imagens. Serd importante salientar que a autora
considera ainda a leitura como um ponto importante na inclusdo ou ndo, do individuo na
sociedade, pois os analfabetos sentem muitas dificuldades em integrar-se.

Seguindo esta ordem de ideias para Santos et al (2009, citado por Dias, 2012), a
leitura funciona como um processo de inclusdo social e de desenvolvimento de uma
cidadania cultural, ou seja, permite-nos compreender o mundo.

E importante referir que a aprendizagem da leitura pode ter duas vertentes distintas,
referenciadas por Martins (n. d.) e Morais (2013) que, no entanto, completam-se uma a
outra. A leitura fonético-motora ou de decifracdo, que estd ligada essencialmente a
decifracdo dos grafemas e a sua ligacdo de forma a formar palavras, a crianca 1€ de uma
forma automatizada. Por outro lado e ndo menos importante, a leitura do pensamento ou de
compreensdo, que estd centrada na mensagem assim como no sentido apresentado no texto.
Como ja foi referido, estas duas componentes complementam-se, pois “ndo conseguimos
compreender um texto se ndo conseguirmos decifra-lo” (Martins & Sa, n. d., p. 7).

Em sintese, Pinto (1998, referido por Martins & S4, n. d.), afirma que a leitura deve
ser uma leitura de compreensdo, capaz de captar o sentido do texto e de promover o
aumento dos conhecimentos e da imaginagdo no aluno. Amplia a sua apreciagdo fazendo
referéncia ao facto da diversidade dos textos prepara o individuo para os problemas do
convivio com a sociedade. Como refere Castro (1998) “a compreensdo é o produto do que

se sabia antes, mais o resultado da leitura feita” (Custodio, 2011, p. 131).

1.1.1 Niveis de leitura

O processo de aprendizagem da leitura desenvolve-se por etapas, pois, como refere
Nina (2008, p. 47), "a leitura é um processo e ndo um produto que se adquira de uma s6
vez." Ou seja, ndo comeca aquando da aprendizagem das letras, nem termina quando o
individuo ja sabe ler, é um processo que pode decorrer por toda a vida. Por este motivo,
tambem existem estadios de desenvolvimento da leitura. Existem vérias teorias sobre 0s
niveis de leitura, independentemente das suas diferencas, as etapas abordadas sdo as

mesmas. O desenvolvimento da leitura é complexo e pode-se dizer individual, pois, duas



criangas da mesma idade podem apresentar interesses distintos e estar em estadios
diferentes de desenvolvimento (Bastos, 1999).

De acordo com Chall (1983, citado por Nina 2008),0s autores que abordam a teoria
dos estadios de leitura tém por base os anos escolares dos individuos, admitindo a
existéncia de um estadio anterior ao inicio da aprendizagem formal da leitura
correspondente ao desenvolvimento das competéncias linguisticas e a iniciacdo da
consciéncia fonologica. Esses autores referem a existéncia de cinco estadios/niveis de
desenvolvimento da leitura. Os estadios, um e dois estdo ligados a descoberta das letras
bem como a aprendizagem da descodificacdo, altura em que a crianca arrecada ferramentas
que Ihes permitirdo enriquecer o seu léxico e comecar a compreender a leitura, sendo o
estadio trés um ponto de passagem da decifragdo para a compreensao da leitura. Os dois
restantes estadios ja estdo ligados a compreensdo dos significados dos textos, a partir
destes a enfase recaird sobretudo na mensagem. O quadro seguinte (quadro n° 1), permite-
nos constatar iSso mesmo

Quadro | - Niveis de leitura

A AELLRL A UL e L S LLILRLLSS e Awaliesnt

{Adaptado de Jeanne S. Chall (1983) Stages of reading development, New York: McGraw-Hill, p. 34)

g Modelos de Texto ou Descadificacio on Requisitos para a Leitura oral
Estadios leitura mensa ? ignificado? g i silenciosa?
gem significadao? compreensio ou silenciosa’
0 @ 3) (G (&)
0 Descendente | Da mensagem Significado Necessidade de conhecer Oral
para o texto as lustonas que a crianca
deseja ler
1 Ascendente Do texto Descodificacio ++ Léxico e sintaxe Oral
para a (sigmficado)
mensagem
2 Ascendente Texto e Descodificacio +++ Léxico e sintaxe Oral
para mensagem (sigmificado) Silenciosa
descendente
3 Descendente | Textoe Significado ++++ Conhecimento do Silenciosa
e ascendente | mensagem (descodificagio) significado das palavras,
conceitos e informacfo
4 Descendente | Mensagem Significado +H++ Muito Silenciosa
e ascendente conhecimento prévio,
vocabulario abstracto e
técnico, conceitos
5 Descendente | Mensagem Significado -+ Mais Silenciosa
e ascendente conhecimento geral e
especifico

(Retirado de Nina (2008, p. 50))

Filipousky (citado por Nina, 2008), associou os estadios de desenvolvimento

cognitivo de Jean Piaget as diferentes fases de leitura e criou uma classificacdo para o
percurso de desenvolvimento da leitura. O primeiro estadio, dos 3 aos 6 anos, diz respeito

ao desenvolvimento da linguagem oral e ao relacionamento das palavras aos objetos, sendo



considerado o estddio da pré-leitura. O segundo refere-se a leitura sildbica e esta
classificado como o estadio da leitura compreensiva e situa-se entre 0s 6 e os 8 anos. O
estadio da leitura interpretativa ocorre entre 0s 8 e 0s 11 anos. Este terceiro estadio envolve
0 desenvolvimento da leitura e a compreensdo de pequenos textos. O quarto estadio,
considerado o da leitura informativa, remete para a compreensdo de textos de maiores
dimensoes e esta compreendido entre as idades de 11 e 13 anos, este estadio é considerado
a introducdo ao quinto e Gltimo estadio que se situa entre os 13 e 15anos. Neste, o leitor ja
tem a capacidade de interiorizar as ideias referidas no texto e de as comparar com as suas
experiéncias.

De acordo com Elder e Paul (citado por Sabino 2008), os niveis de leitura védo
evoluindo do primeiro ao quinto a medida que a crianga cresce e pratica a leitura. Segundo
estes autores, o primeiro nivel o de leitura e analise das oracBes, no qual, o individuo
traduz pelas suas préprias palavras as diferentes orages. No segundo nivel, o leitor ja
consegue retirar e explicar o significado de parégrafos. No terceiro nivel o leitor torna-se
mais critico e tenta analisar a légica do que leu, pondo em questdo a informacao
transmitida pelo texto. No quarto nivel é posta em causa a veracidade da informacéo
contida no texto e, finalmente, o quinto nivel, no qual, o leitor j& consegue assumir o papel
do autor e discursar como se fosse o préprio.

Em sintese, é possivel referir que a leitura € um processo que se desenvolve com o
crescimento do individuo, assim como, depende do trabalho e dedicacdo do mesmo.
Desenvolve-se por etapas que vao desde a simples decifracdo das palavras até a

compreensdo total do texto.

1.2 Habitos de leitura em Portugal

Existem, de acordo com Santos (2007), diversos fatores que influenciam os habitos
de leitura num pais, entre eles estdo os fatores econdmicos, sociais e alfabetizacdo. Em
Portugal, segundo PISA (2009), o aumento dos habitos de leitura, comparativamente aos
anos anteriores, deve-se em muito a melhoria das condi¢cdes econémicas das familias, ao
lancamento da rede de bibliotecas escolares e a implementagédo de alguns projetos por parte
do Ministério da Educacdo, nomeadamente o Programa Nacional do ensino do portugués
(PNEP) e o Plano Nacional de Leitura (PNL). Estes tém proporcionado aos jovens o

encontro com os livros e consecutivamente com a leitura.



Estudos realizados em Portugal como o estudo “A leitura em Portugal” (2007)
integrado no Plano Nacional de Leitura, revela claramente o crescimento bastante positivo
nas analises realizadas com intencdo de conhecer os niveis de leitura em Portugal. Neste
estudo realca-se, no entanto, que € nos jovens, com idades compreendidas entre os 15 e 24
anos, que se verificam os valores mais baixos relativamente aos habitos de leitura. Este
resultado mostra ainda que o desinteresse pela leitura vai aumentando a medida que se
avanca na escolaridade.

De acordo com este estudo e um outro também realizado no ambito do PNL “Os
Estudantes e a Leitura” (2007), no 1° ciclo 61% das criangas do 3° e 4° anos dizem gostar
muito de ler, no 2° ciclo conclui-se que os alunos para além de gostarem de ler s&o também
leitores aplicados, quase 90% dos estudantes afirmaram gostar muito ou assim-assim de ler
e apenas 4% nao passam tempo nenhum, por dia, na leitura de livros ndo escolares, jornais
ou revistas. No 3° ciclo, 22% dos alunos assumiram gostar muito de ler, 49% dizem gostar
de ler, mas apenas de vez em quando e 29% confirmam gostar pouco ou ndo gostar de ler.
O estudo “A Leitura em Portugal” (2007) mostra o aumento da pratica de leitura em
Portugal quando comparado com um estudo realizado em 1997 “Hébitos de leitura: Um
inquérito a populagdo portuguesa”, na imagem seguinte podem ser comparados oS

resultados dos dois estudos:

Variacio positiva da leitura por suporte 1997-2007

[nquérito — 1997 Leitura em PT - 2007
Livros 53.4% 56,9%
Jornais 60,45 B30
Revistas 69,2% T30
Nio-leitores 12,44 4.7%

Figura 1 — Variacao positiva da leitura por suporte 1997 — 2007. In “A Leitura em Portugal”

De acordo com os relatorios PISA realizados entre os anos de 2000 e 2006 os
jovens com 15 anos sdo 0s que apresentam niveis mais baixos de leitura, embora se tenha
vindo a notar uma evolucéo positiva, os valores baixaram em 2006 comparativamente a
2003. A leitura voltou a ter destaque no estudo realizado no PISA (2009) e, pela primeira
vez, Portugal conseguiu situar-se na média dos paises da OCDE, sendo o quarto pais com

mais progressos a nivel da leitura. Os resultados do relatério do PISA (2009) mostram



ainda que os alunos de familias economicamente mais desfavorecidas apresentam melhores
resultados a nivel de desempenho de leitura.

Segundo os relatorios realizados pelo PNL em 2007, a adesdo por parte das escolas
a atividades de promocéo de leitura ligadas ao PNL é bastante positiva. Por este motivo, no
inquérito realizado pelo PNL em 2010 é notoria a melhoria dos alunos relativamente a
leitura. Outro dado possivel de recolher nos relatdrios referidos anteriormente e segundo
Lopes (n. d.) a grande maioria dos leitores em Portugal sdo as mulheres (64% sdo mulheres
e 49% sdo homens). Esta autora refere ainda que o genero literario mais adquirido em
Portugal sdo os romances, com 48% de preferéncias.

A evolucdo relativamente aos habitos de leitura, segundo Lopes (n. d.) tem sido
evidente, no entanto, ainda nao é suficiente para chegar aos niveis de outros paises,
nomeadamente os da europa. Também ndo se pode dizer que existe uma ligacdo direta
entre aumento dos niveis de escolaridade com o aumento da leitura, mas “o aumento da
escolarizacdo das novas geracdes parece traduzir-se num aumento muito significativo dos
indices de leitura de livros, jornais e revistas [...]” (Lopes, n. d. pag. 15).Perante este
cenario € urgente continuar a trabalhar no sentido de tornar Portugal num pais de leitores,

leitores consciencializados.

1.3 Estratégias de motivacao para a leitura.

E inegavel a importancia da leitura na construcdo de conhecimento e da
compreensdo do mundo, no entanto deve-se salientar que “se aprende a ler, lendo” e a
motivacdo é fundamental para se ser bom leitor.

De acordo com Ribeiro ¢ Viana (2009, citado por Dias 2012, p. 10) “o primeiro
objetivo devera ser o de conquistar leitores para, posteriormente, os formar”, 0 que
implica que a promocdo da leitura seja realizada desde muito cedo. Assim sendo, de acordo
com Sabino (2008), a promoc¢do da leitura deve comecar em casa, com a leitura de
historias pelos pais para as criancas, mesmo quando elas ainda ndo sabem ler.

Seguindo esta ordem de ideias, a Educagdo Pré-Escolar tem também um papel
importante na promocdo da leitura. Como encontramos referido nas Orientagdes
Curriculares para a Educagdo Pré-Escolar que pretendem “desenvolver a expressdo e a

comunicacgado através de linguagens multiplas como meios de relacéo, de informacao, de
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sensibilizacdo estética e de compreensdo do mundo” (1997, p. 21). Assim o trabalho no
Ensino Pré-escolar passa pela estimulacéo e exploragdo da linguagem e das regularidades
ritmicas das palavras através das lengalengas, cantigas, rimas e adivinhas. Esta exploracéo
e desenvolvimento da linguagem, leva simultaneamente ao desenvolvimento da motivagédo
pela leitura.

Sim-Sim, Silva e Nunes (2008, p. 27) sugerem que a “interacdo didria com o
educador de infancia € uma fonte inesgotavel de estimulos para a crianga.” Torna-se,
assim, importante que se proporcionem, nos jardins-de-infancia, atividades propicias a
existéncia de dialogos entre o adulto e a crianc¢a, dialogos esses que podem incidir sobre
um livro. Na escola as atividades de motivacdo a leitura, de acordo com Sabino (2008),
devem adequar-se ao nivel de escolaridade e idades dos alunos, s6 assim surgirdo efeitos.
"A leitura de livros ao nivel etario dos alunos, em conjunto e em voz alta, assumindo a
representacdo de personagens referenciados nos livros, possui fortes potencialidades de
motivac¢do permitindo uma forte envolvéncia nas discussdes subsequentes” (Sabino, 2008,
p. 5).

No entanto, o trabalho no Ensino Pré-Escolar ndo é suficiente, de acordo com Dias
(2012) o papel dos pais/familia é igualmente importante. A leitura em casa e diariamente,
assim como a exploragdo das ilustragdes, sdo simples atos que representam um “passo de
gigante” no desenvolvimento e gosto pela leitura. Nas estratégias de motivacédo a leitura e
segundo Dias (2012), nunca se pode ter uma atitude de obrigatoriedade existindo termos
como “tens de ler esse livro” que devem se evitados em qualquer circunstancia.

Outros autores, como Poslaniec (2006, citado por Dias, 2012), concorda com o
referido anteriormente e expfe alguns aspetos que se devem ter em conta quando se
pretende levar o gosto pela leitura aos jovens: “(i) ndo obrigar a ler; (ii) proporcionar as
criangas uma escolha variada de livros, [...]; (iii) apresentar-lhes livros que se dirijam ao
imaginario; (iv) ndo as obrigar a falar sobre o que leram; (v) ndo censurar as opcGes de
escolha das criancas” (Dias, 2012, p. 14). Jiménez, (2001 citado por Dias 2012), também
censura a obrigatoriedade de leitura, considerando que o ato de obrigatoriedade apenas
consegue, como resultado, o afastamento do individuo em relagdo a leitura. Por este
motivo sugere outras atitudes que ndo devem ser realizadas aquando da tentativa de
motivar para a leitura, estas atitudes sdo: “(i) confrontar o livro com a televisdo; (ii) ler

apenas para aprender; (realizacdo de exercicios variados que fazem com que ler ndo seja
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ligado ao prazer, mas sim a uma situacdo de trabalho obrigatdrio e aborrecido); (iii)
considerar o livro como algo sério; (iv) obrigar a ler e ndo atuar como modelo” (Dias,
2012, p. 14).

Dentro da grande variedade estratégias realizaveis, Sa (2008, citado por Dias, 2012)
destaca trés estratégias:

1- Criar materiais para a leitura, mais especificamente nas atividades que envolvam
a producdo de textos pelos préprios alunos e a sua divulgacao, Esta atividade, no 1.° ciclo,
estimula a préatica da leitura e da escrita.

2- Diversificar as praticas de leitura dos alunos, realizar atividades que
subentendem diversas formas de ler o mesmo texto: ler diferentes versdes do mesmo texto,
ou 0 mesmo tipo de textos comparando semelhancas e diferencas relativamente a
linguagem usada; ler textos de tipos diferentes, para atingir diferentes finalidades (por
exemplo, obter informacdo precisa para seguir instrucles, para aprender, para praticar
leitura em voz alta, por prazer, etc.).

3- Incentivar a partilha de experiéncias de leitura, promovendo atividades que
levem os a alunos partilhar o que pensam sobre textos ou livros ja lidos.

Estas ndo devem ser apenas implementadas dentro da sala de aula, mas incluir
também idas as bibliotecas e iniciativas que abarquem a comunidade envolvente, neste
sentido, é necessario que o professor siga alguns parametros de forma a ajudar os alunos no
seu processo de desenvolvimento do gosto pela leitura. Assim Sobrino (2000) e Sa (2008,
citado por Dias, 2012, p. 15) referem algumas atividades que devem ser organizadas pelos
professores com intencdo de motivar a leitura:

“(i) selecionar, de uma forma criteriosa, as leituras propostas aos alunos, tendo a

preocupacao de as ajustar a idade, necessidades e interesses dos mesmos; (ii) criar

um pequeno espaco na sala de aula, equipado com livros que possam ser

consultados livremente; (iii) aceitar as propostas dos alunos; (iv) promover idas a

biblioteca escolar ou a biblioteca publica; (v) promover acfes relacionadas com a

leitura que envolvam a comunidade escolar; vi) promover o contacto com diversos

tipos de textos; (vii) ensinar a consultar um livro; viii) incentivar a leitura
autobnoma de obras integrais; (ix) promover jornadas literarias, foruns de leitura,

’

planos de leitura.’
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Estas sdo estratégias possiveis de utilizar com o intuito de motivar os alunos para a
leitura, sendo sempre importante ndo esquecer a importancia que a familia tem neste
processo. Note-se, ainda, que ndo é apenas a aplicacdo das estratégias que ajuda na
motivacdo para a leitura, o papel da mediacdo/animacao de leitura € como crucial na
estimulagdo da leitura, pois através de uma atividade de animagdo proporciona-se a
descoberta dos livros.

1.4 Mediacao/animacao de leitura

Como ja foi referido, estimular os habitos de leitura € um trabalho conjunto entre a
familia e a escola. Estes tém a funcdo de mostrar que os livros proporcionam momentos
agradaveis. O trabalho de mediagdo/animacgdo de leitura, realizado normalmente pelo
professor, torna-se fundamental na motivacdo a leitura, pois apresenta como finalidade

conseguir que o gosto de ler se va transformando em habito.

1.4.1 O que é Mediacdo/animacao de leitura

No que se refere a aprendizagem de leitura, José Morais (citado por Nina, 2008 p.
103), “considera uma pe¢a representada por trés atores, o aprendiz a leitor, a familia e a
escola”, tendo, o trabalho, dos dois dltimos, um papel fundamental no que refere a
motivacdo da leitura. A mediagdo/animacdo de leitura, segundo Domeche, (citado por
Dias, 2012) é colocar a descoberta dos livros numa atividade de animacédo. Deste modo,
animacao da leitura passa por criar técnicas e estratégias que motivem a préatica da leitura,
ou seja, é um incentivo a leitura. O principal objetivo na pratica desta atividade, segundo
Dias (2012) é tornar o livro uma presenca constante na vida do leitor, incentivando o gosto

pela leitura e o habito de ler, recorrendo maioritariamente a estratégias ludicas.

A animacao da leitura tendo um carater ladico, implica ruido e mobilidade devendo
ser um ato coletivo e social, implica ser implementado num ambiente de animacao e
gratuitamente. Neste sentido existem estratégias como leitura em voz alta, partilha de
leituras, e debates em grupo que devem ser aplicadas. Pretende-se, de acordo com Santos
(citado por Dias 2012) que estas atividades de animacdo de leitura fagcam crescer a
afetividade pelo livro, de forma a existir estima relativamente ao mesmo. Este aspeto

torna-se muito importante, pois sensibiliza as criangas e 0s jovens para a leitura.
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Referindo este tema, Bastos (1999, p. 76), da importdncia a alguns tipos de
animacédo que devem ser realizados quando trabalhada a leitura, com objetivo de motivar
0s participantes das atividades. Os tipos de animacéo sao:

“(i) animacdo de informagdo - Apresentacao de obras atraves de formas diferentes

e atrativas; (ii) animacdo ludica - contacto agradavel com o livro e a leitura,

através de atividades ludicas; (iii) animacao de aprofundamento - atividades para

além da leitura; (iv) animacgdo responsabilizante- envolvimento das criancas/dos
jovens em atividades de promocao e de divulgacao de leituras.

Importa ainda mencionar que no referente a mediacdo/animacdo de leitura, de
acordo com Dias (2012) e Nina (2008) ¢é fundamental refletir sobre as influéncias
ambientais e educacionais na promocdo do interesse pela leitura, nunca esquecendo o

principal objetivo, proporcionar habitos de leitura e o prazer de ler.

1.4.2 O perfil do mediador/animador de leitura

Os papéis e fungdes de mediador de leitura e animador de leitura, ndo surgem muito
claros, acabando por se confundir. Durante a investigacdo foi possivel concluir que um
mediador é, no fundo, um animador de leitura. Da mesma opinido, Azevedo (2006),
considera que as acBes de um mediador e de um animador de leitura estdo muito
associados. A diferenca encontrada entre ambos € que o animador trabalha com a
comunidade e o mediador trabalha para a comunidade. O professor, como agente
educativo, tem um papel fundamental em todo este processo, pois tem a dupla fungéo, a de
mediar e de animar as atividades de leitura. Para além disto, o professor trabalha com, e
para a comunidade, preparando os alunos para a vida em sociedade e envolvendo-os com

as instituicdes e 0s espagos.

A importancia e responsabilidade de um mediado/animador de leitura sdo
reconhecidos pelo Plano Nacional de Leitura (2008), que lhe atribui um perfil de
competéncias, essas competéncias passam por sensibilizar para a importancia da leitura
desde a primeira infancia, para a criacdo do gosto pela leitura e a construcao progressiva da
autonomia do leitor; promover o contacto precoce com o livro; narrar histérias; ter técnicas
de leitura em voz alta; encontrar estratégias de animacgdo centradas na relagdo entre a
leitura e a escrita, e entre a leitura e as expressdes plastica, musical, poética, teatral; utilizar

as novas tecnologias da informacdo online para a experimentacdo da leitura e da escrita;
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criar instrumentos informaticos interativos que estimulem a leitura; promover o contacto
com o universo da poesia; Informar sobre livros; estar disponivel para trabalhar em
parcerias.

De acordo com Dias (2012) um bom animador tem de ter objetivos claros e bem
definidos, deve ter um conhecimento aprofundado sobre a literatura infantil e proporcionar
um clima favoravel com intencdo de que as criancas sintam atragdo pelos livros. Deve
acreditar verdadeiramente na sua tarefa, ser entusiasta e inovador. EXistem requisitos,
destacados por Azevedo (2006) que um mediador deve possuir, esses requisitos sdo os de
ser um leitor habitual; compartilhar e transmitir o prazer pela leitura; ter conhecimento do
grupo e das suas capacidades para promover a sua participagdo; ter uma certa dose de
imaginacdo e criatividade; crer fortemente no seu trabalho de mediador; assumir um
compromisso e ter entusiasmo; ter capacidade para aceder a informacgdo suficiente e
renovada; possuir uma formacao literaria, psicolégica e didatica minima. Dentre as funcGes
de um mediador/animador de leitura, referidos por Jardim (2002), estdo a funcdo de
selecionar as atividades ajustando-as ao publico-alvo sem esquecer o principal objetivo.
Deve ser um profissional, apresentar conhecimentos em leitura, ter uma personalidade
positiva e usar uma metodologia que leve a leitura ao encontro do leitor. “Pertence ao
mediador a tarefa de conseguir que o futuro leitor se deixe seduzir pela leitura” (Dias,
2012, p. 19).

1.4.3 Estratégias de mediacdo de leitura na escola

A leitura é parte integrante no trabalho escolar. Neste sentido, é responsabilidade do
professor, ndo apenas ensinar a ler, mas conseguir introduzir no aluno a postura de leitura
voluntaria e consciente. Cada vez mais ha a percecdo da importancia escolar no
desenvolvimento das capacidades leitoras dos alunos, Cabrero (citado por Dias, 2012)
defende que a escola deve mostrar as criancas um mundo literario através livros lidos e das
historias contadas. Como ja foi referido, a familia deve ser o primeiro mediador de leitura,
para Nina (2008), a escola consiste na segunda oportunidade que a crianga tem para se
tornar leitor, pois, todos tém o direito ao encontro com a leitura. Neste sentido a escola
torna-se um local privilegiado onde as criangas podem encontrar-se com os livros de

formas diversificadas e mais cativantes.
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Existem multiplas formas de atuar na tentativa de cativar 0s estudantes
relativamente a leitura, selecionar, personalizar e se necessario criar estratégias adequadas
aos seus alunos. Para isto, é preciso que o professor mostre empenho e, de acordo com
Dias (2012), respeite algumas condicGes essenciais para conseguir desenvolver um bom
trabalho de mediacdo, segundo o autos é necessario criar espacos destinados a leitura
recreativa, apenas aliados ao prazer da leitura, promover o didlogo sobre as leituras, gerir
as leituras a efetuar pela turma, recorrer a diversificados meios, promover momentos de
leitura silenciosa, em voz alta e em grupo.

Também Sim-Sim (2009, p. 28) sugere algumas estratégias para que a decifracéo e
leitura dos textos se torne mais eficaz e atraente, referindo a importancia destas atividades
ocorrerem num “contexto real de leitura”. Estas sugestdes Sa0:

“(i) a sala de aula conter materiais de leitura e de escrita, variados e atrativos; (ii)
criacdo de rotinas diarias de leitura recreativa; (iii) as criancas devem ouvir e ver
os adultos a ler materiais diversos e para fins especificos; (iv) criar um clima de
cumplicidade entre a escola e a familia com o objetivo de favorecer atividades
conjuntas de leitura; (v) as criangcas conversarem com os adultos sobre o que
ouviram ler.”

Para que as estratégias utilizadas na mediacdo de leitura levem a boa compreensao
dos textos lidos, é necessério seguir alguns passos denominados por Sim-Sim e Duarte
(2007, p. 17) de “ferramentas” que sdo uma ajuda importante como facilitadores da
compreensdo da leitura por parte dos alunos. Estas estratégias devem realizar-se “antes”,
“durante” e “depois” da leitura. Relativamente as estratégias de compreensao da leitura,
Sim-Sim e Duarte (2007, p. 17-22) e Esperanca (n. d. p. 10-12) enumeram algumas das
estratégias que poderdo ser implementadas com os alunos nas diferentes etapas. Antes da
leitura deve-se explicitar o objetivo da leitura do texto; relembrar conhecimentos anteriores
sobre o tema e antecipar contetdos com base no titulo e imagens, no indice do livro, etc.

Durante a leitura deve ser realizada uma leitura seletiva; devem ser criadas imagens
mentais do que foi lido; efetuados resumos a medida que se avanca na leitura do texto;
tentar adivinhar o significado de palavras desconhecidas; desenvolver partes do texto;
sublinhar e tomar notas durante a leitura. No que refere a estratégias a utilizar depois da

leitura os autores referem que devem ser formuladas questdes sobre o que foi lido e tentar
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responder; confrontar as previsdes feitas com o contetdo do texto; discutir com os colegas
0 que foi lido e reler.

Nas atividades antes da leitura o mediador conseguira recolher uma grande
variedade de informacao Util sobre as capacidades e competéncias dos alunos, permitindo-
Ihe preparar propostas mais significativas. Estas atividades permitem conhecer as
experiéncias dos alunos, desenvolver a sua linguagem e despertar a curiosidade e
motivacdo para a leitura. As atividades de leitura apresentam como principal objetivo
conseguir a compreensdo do texto por parte dos alunos, para que estes consigam reter a
informacdo essencial. Finalmente, as atividades depois da leitura tém como objetivo
fomentar a reflexdo e promover a anélise do texto, permitindo as criangas encontrar o0s
significados da leitura. Estas atividades de leitura sdo ferramentas que bem utilizadas e
com uma boa orientacdo, levam ao desenvolvimento do gosto pela leitura, permitindo que
os alunos a deixem de ver como sinénimo de trabalho, como refere Azevedo (2007).

Como concluséo é possivel referir que o trabalho da escola é importante para ajudar
os alunos a encontrar o rumo da leitura e para que esta comece a fazer parte integrante na
vida de cada um. “(...) ¢ funcdo da escola fazer de cada aluno um leitor fluente e critico,
capaz de usar a leitura para obter informagéo, organizar o conhecimento e usufruir do
prazer recreativo que a mesma pode proporcionar” (Sim-Sim, Duarte & Ferraz, 1997 p.
28).
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2. Caracterizacdo do contexto institucional

Cada contexto educativo tem caracteristicas organizacionais e culturais proprias
que devem ser consideradas na organizacdo das respostas educativas a proporcionar a
populacdo que o frequenta. A compreensdo dessas especificidades pressupde, ainda,
atender ao meio social envolvente e a prépria inser¢do geogréfica da instituicdo, pois, as
caracteristicas destes diferentes sistemas e interacfes, que entre eles se estabelecem,
influenciam, ainda que de forma indireta, a educacao das criangas. Pressupde-se assim, que
esta ideia aponta para uma perspetiva sistémica e ecoldgica do desenvolvimento humano, a
qual se encontra particularmente desenvolvida por Bronfenbrenner (2002).

A principal proposta ao concretizar este capitulo € informar os leitores do meio que

envolve o trabalho realizado e as caracteristicas encontradas.

2.1 Caracterizacdo da escola

De acordo a pagina de internet oficial do Agrupamento de Escolas Penafiel
Sudeste, consultado no dia 26 de mar¢o de 2015, a escola sede do Agrupamento Vertical
de Escolas Penafiel Sudeste é a escola Basica do 2° e 3° Ciclos de Penafiel N° 3, Situada na
freguesia de Cabega Santa, concelho de Penafiel. Esta escola serve as freguesias de
Abragdo, Boelhe, Cabecga Santa, Luzim, Peroselo, Rio de Moinhos e Vila Cova. A escola
passou a sede do Agrupamento no ano letivo de 2003/2004, neste ano, os jardins-de-
infancia ja faziam parte do grupo de escolas do agrupamento.

Segundo informacdes recolhidas no Projeto Educativo do agrupamento
(2009/2012), A este pertencem oito jardins-de-Infancia, onze escolas do 1° ciclo, dois
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centros escolares e uma escola bésica 2/3, sendo esta, a escola sede do agrupamento.
Distribuidos por todas as institui¢des, desde os Jardins-de-infancia, passando pelo 1°, 2° e
3° ciclo e pelo CEF o agrupamento tem um total de 1927 alunos que estdo distribuidos da
sequinte forma, 306 dos alunos frequentam os jardins-de-infancia, 671 sdo alunos do 1°

ciclo, no 2° ciclo existem um total de 359 alunos, no 3° ciclo 524 e no CEF 67 alunos.

Numero total de alunos do Agrupamento

CEF;67; 3%

||

m 1%ciclo
2%ciclo

m 3%ciclo

2°ciclo; 359; 19% CEF

Figura 2. Numero total de alunos do agrupamento. (Projeto Educativo do Agrupamento, 2009/2012)

A populagdo da regido onde se inserem as escolas do Agrupamento, dedica-se
essencialmente a extracdo e transformacdo do granito, a agricultura (de subsisténcia),
havendo também algumas fabricas ligadas as industrias téxtil e de lacticinios. A construcao
civil e obras publicas sdo também sectores importantes na economia local. No entanto, é a
indUstria extrativa do granito e a agricultura que se apresentam como as principais
atividades econdmicas. (Projeto Educativo do Agrupamento, 2009/2012).

O Centro Escolar de Cabeca Santa com Jardim-de-infancia incluido pertence ao
Agrupamento de Escolas de Penafiel Sudeste. Fundado em setembro de 2010, situa-se na
freguesia de Cabeca Santa, Concelho de Penafiel, Distrito do Porto. Para a criagcdo deste
centro escolar foram utilizadas as instalagdes ja existentes do antigo jardim-de-infancia e o
espaco circundante, no qual foi construido um edificio onde funciona agora o 1° ciclo e o
pré-escolar. As antigas instalacOes estdo destinadas as aulas extra curriculares, musica,

inglés, e educacéo fisico-motora.
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De acordo com informagdes fornecidas pela coordenadora do Centro escolar, a
instituicdo é constituida por trés blocos individuais, um principal onde decorrem as aulas
curriculares. Este bloco tem dois andares, no andar inferior encontra-se a cozinha, a
cantina, sala de professores, sala de reunifes e quatro casas de banho, uma para meninas,
uma para meninos, uma para professores e funcionarios e outra para deficientes motores e
a sala de complemento e apoio a familia (prolongamento). O andar superior é constituido
por duas salas destinadas ao pré-escolar e a area dirigida ao 1° Ciclo é composta por cinco
salas de aula todas em funcionamento, e uma sala de experiéncias. Existem ainda quatro
casas de banho, uma para meninas, uma para meninos, uma para professores e funcionarios
e outra para deficientes motores, uma arrecadagdo para o material do primeiro ciclo e outra
para o0 pré-escolar. Também se encontra neste andar uma salinha com fotocopiadora
(pequeno centro de copias) que serve todo o centro escolar. A sala de professores esta
equipada com dois computadores e duas impressoras/fotocopiadoras; o refeitério e a
cozinha funcionam em comum com o Jl e 0 1° ciclo.

O acesso ao bloco principal, feito a partir do exterior é realizado por rampas, no
interior tem uma escadaria que permite o acesso aos diferentes andares. O segundo bloco é
constituido por apenas um andar. E nele existem um saldo polivalente, onde decorrem as
aulas de educacdo fisico-motora, quando o tempo ndo permite que sejam realizadas no
exterior, duas casas de banho, uma cozinha pequena e duas salas onde sdo lecionadas as
aulas extra curriculares, inglés e musica. O terceiro bloco é um espaco Unico, com apenas
uma grande sala onde funciona a biblioteca escolar.

A érea referente ao pré-escolar € constituida por duas salas como ja referi, e duas
arrecadacdes, uma dentro de uma sala de atividades. As duas turmas existentes séo
heterogenias e tém um total de quarenta e cinco criancgas, sendo o grupo 1CAB constituido
por 22 criangas e 0 2CAB por 23 criangas. No pré-escolar o corpo docente é constituido
por duas educadoras titulares de turma, e ainda um professor de educacéo fisico-motora e
uma professora de inglés (os mesmos que lecionam as atividades extra curriculares no 1°
CEB). Existem duas auxiliares educativas que prestam apoio nas salas de atividades, uma
auxiliar que d& apoio na sala do grupo 1CAB e no almogo e ainda uma outra pessoa de
apoio ao almoco e no CAF durante o intervalo de almoco.

O corpo docente a lecionar no primeiro ciclo é constituido por cinco professores

titulares de turma, uma para o 1° ano, uma para o segundo, uma para o terceiro ano, uma
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para 0 quarto e outra que leciona uma turma mista com o segundo e terceiro anos juntos.
Existem ainda uma professora de apoio, uma de apoio a criangas com NEE, os trés
professores das atividades extra curriculares e ainda uma professora bibliotecaria que
comparece no centro apenas duas tardes por semana por acumulacdo de atividades,
também presta apoio a alunos com mais dificuldades em outros estabelecimentos. No
corpo ndo docente, para além das funcionérias ja referidas que dao apoio ao pré-escolar
existem ainda duas funcionarias de apoio as salas do 1° ciclo, uma cozinheira e uma
auxiliar de cozinha e duas funcionéarias de manutencao dos espacos e de vigilancia na hora
dos intervalos.

No exterior existe um campo de jogos (futebol) com duas balizas, um parque
composto por um escorrega e baloicos. O piso deste espaco € em material adequado.
Existem ainda um pequeno campo de basquetebol com dois cestos e um jardim. Toda a
area de terreno pertencente ao centro escolar estd vedada por muros e gradeamento
impossibilitando a entrada de estranhos ou a saida de alguma crianca das instalagGes,
mantendo-se sempre os portdes fechados, e estando uma funcionaria, destacada, entre
outras funcdes, para fazer o servico de porteira. As cargas e descargas sdo normalmente
realizadas por um portdo na parte de trds e em horas em que os alunos estdo nas salas de
aulas.

O numero de alunos que constitui cada turma do 1° ciclo varia entre os 8 e 26. As
atividades escolares iniciam as 9h e terminam as 17he30m com intervalo para reforgo
alimentar das 10h as 10he30m, para almoc¢o das 12he30m as 14h e intervalo para lanche
entre 16h e as 16h e 30m. As atividades educativas ao longo do horério escolar sdo
divididas entre as areas curriculares (matematica, portugués e estudo do meio) e as de
enriquecimento curricular (expressdo fisico-motora, expressao musical e inglés). A
biblioteca é um espaco aberto a toda a comunidade escolar, JI e 1° Ciclo, sendo um edificio
individual e realizado de raiz para o efeito. Apresenta boas condicGes, tem bastante espaco,
boa luz natural, um pequeno espago com mantas e almofadas para a realizagédo de
atividades e o material (estantes, mesas, cadeiras, sofas) estdo em bom estado, No entanto
encontra-se um pouco ao abandono, apenas estd aberto duas tardes por semana, por
acumulacdo de trabalho da professora bibliotecéria, e sdo escassas as atividades realizadas

no espaco da biblioteca, tem poucos livros e alguns em mau estado.
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2.3. Caracterizacdo da turma

A turma onde foi realizada a pratica pedagdgica Il e a investigacdo € uma turma do
terceiro ano do 1° CEB do Centro Escolar de Cabeca Santa. E uma turma heterogénea,
constituida por dezasseis alunos entre 0s quais seis sdo do sexo feminino e dez do sexo
masculino, com idades compreendidas entre os oito e 0s nove anos, existem seis alunos
com nove anos e nove alunos ainda com oito anos. Trés dos alunos que completam a turma
tém necessidades de educacdo especial, NEE, estando um deles classificado na alinea e) e
0s outros dois na a), um deles acompanha quase sem limitacbes o ritmo dos restantes
alunos, e outro apresenta mais dificuldades na aprendizagem. O aluno classificado na e)
apresenta uma deficiéncia mais acentuada, aluno necessita de acompanhamento continuo,
estando num nivel de aprendizagem inferior aos outros alunos. As atividades realizadas
pelo mesmo sdo ao nivel do primeiro ano. Este aluno tem apoio de uma professora do
Ensino especial num periodo de 30 minutos semanais.

De salientar que na turma existe ainda um aluno que esta assinalado como tendo
varias dificuldades de aprendizagem, por este motivo estd introduzido no programa de
apoio educativo implementado pelo agrupamento. E uma turma homogénea, com alunos
participativos, ativos, empenhados e muito trabalhadores, no entanto, bastante faladores.
Estando juntos desde o primeiro ano do 1° ciclo, sdo muito unidos, gostam muito de
partilhar e 0 ambiente vivido na sala de aulas é de grande interajuda. Excetuando os alunos
ja referidos, que precisam de apoio devido as muitas dificuldades apresentadas, todos os
restantes alunos tém um bom rendimento.

Importante referir que os alunos que compdem a turma, na sua maioria pertence a
classe socioecondmica média baixa, existindo um numero reduzido de alunos que
apresenta uma situacdo econdémica alta. A maioria dos pais dos alunos da turma em
questdo apresenta como habilitagbes literarias o 3° ciclo e um numero reduzido de pais

apresenta escolaridade a nivel do ensino secundario ou superior.
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3. Fase Metodologica

Na fase metodoldgica o investigador determina os metodos que vai utilizar para
chegar as respostas das questfes de investigacdo colocadas (Fortin, 1999). Segundo a
mesma autora, esta fase operacionaliza o estudo, delineando o tipo de estudo, as defini¢bes
operacionais das varidveis, o0 meio onde se desenrola o estudo, a populacdo e 0s
participantes. O ponto de partida de qualquer investigacdo tem de partir de uma situagao
problematica que mereca uma maior atencdo na tentativa de encontrar uma explicacdo ou
uma melhor compreensdo relativamente ao problema (Fortin, 1999).

Neste capitulo pretende-se expor 0 processo metodoldgico que empregado para
concretizar esta investigacdo. Pelo que séo dados a conhecer o problema de investigacéo as
questdes e objetivos que moveram todo o estudo, assim como as motivacBes. Descreve-se
a opcdo pela investigacdo-acdo, no qual foi realizada investigacdo e aplicacdo das
informagdes obtidas, o percurso realizado, assim como os instrumentos de recolha de

dados.

3.1 Problema/Questdes de investigacdo

A definicdo da questdo de investigacdo acarreta um papel importante, pois, ela é o
ponto de partida para o processo de investigacao na tentativa de conseguir ferramentas que
levem a compreensdo e melhoramento da situacdo problema. Fortin (1999, p. 374)
considera o problema de investigagio um “ enunciado formal do objetivo de uma
investigacdo tomando a forma de uma afirmacdo que implica a possibilidade de uma
investigacdo empirica que permite encontrar uma resposta.” Seguindo ainda esta logica, a
mesma autora defende que o problema deve ser atual ajustando-se a questdes do dia-a-dia,
assim como promover a aquisi¢do de novos conhecimentos.

O problema que surgiu, durante a préatica pedagdgica, foi a falta de motivagdo por

parte dos alunos para a leitura, pois a maioria considera a leitura apenas mais uma das
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muitas atividades obrigatdrias na escola, considerando os momentos de leitura chatos e
aborrecidos. Como agravamento desta situacdo existe a dificuldade ao acesso aos livros
explorados nas aulas, na maioria das vezes apenas estava disponivel em suporte digital.
Deste modo os alunos ndo mantinham o contacto com o livro estando impossibilitados de o
explorar. Sendo o objeto de estudo presente neste trabalho de investigacdo promover a
motivacdo e o gosto pela leitura, pariu-se da seguinte questdo de investigacdo: “ De que
formas as propostas educativas, de leitura, mais ludicas desenvolvem o gosto pela leitura
nos alunos do 3° ano do 1° CEB?”.

Reconhecendo que a leitura é um instrumento facilitador da aprendizagem, quer
para o desenvolvimento de competéncias especificas que levam a compreensdo e a anélise
critica da escrita, como uma porta de acesso a informacéo, quer como contribuicdo para o
desenvolvimento de atividades cognitivas que permitam a constru¢cdo do sentido,
considera-se importante, até, fundamental a implementacdo de atividades de leitura que
promovam a mesma na tentativa de que a pratica de leitura passe a fazer parte do
quotidiano dos alunos, ndo apenas por “obrigacdo”, mas porque eles realmente mostram
interesse pela leitura e tudo o que, com ela, podem aprender e desenvolver. Neste trabalho
de investigacdo propOe-se responder a algumas questdes orientadoras que podem ajudar
futuramente como profissional da educacdo, estas questdes sdo: A préatica de leitura em
atividades dindmicas desenvolve o gosto pela leitura?, Momentos de leitura em familia
ajudam a promover o gosto pela leitura?, A leitura de textos variados ajuda no
desenvolvimento da leitura e no gosto pela mesma?, A utilizacdo de diferentes materiais
aquando da leitura, tornando-a mais ativa, ajuda no desenvolvimento e motivacdo da
leitura? e, Ouvir contar histdrias motiva para a leitura?. Para tentar obter respostas a estas
questdes recorrer-se-a a implementacdo de algumas atividades ludicas de leitura, tendo por

base a investigacado realizada até ao momento.

3.1.1 Objetivos do estudo

Todos os trabalhos de pesquisa devem seguir uma metodologia que leve aos
objetivos propostos para a realizacdo do trabalho. Como ndo poderia deixar de ser, 0
presente trabalho também apresenta alguns objetivos aos quais pretende dar resposta no
final. Objetivo geral é promover o prazer na leitura permitindo aos alunos vontade/gosto

em pegarem num livro nos momentos livres, assim como avaliar o efeito de uma
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intervencdo mais ludica e dindmica na motivacdo para a leitura. Esse objetivo pode ser
concretizado através de um conjunto de objetivos especificos, nomeadamente: envolver a
familia na criacdo de habitos de leitura nos alunos, motivar os alunos para a leitura,
aumentar os habitos de leitura nos alunos. Para atingir estes objetivos, foi necessario
recorrer a uma longa pesquisa e posteriormente a aplicagdo/experimentacdo, em contexto

escolar, da informagé&o obtida na investigacao.

3.2 Método

Para a realizacdo de uma pesquisa, a composicdo de dados e informacoes
relativamente a um determinado tema é fundamental. E necessério a existéncia de um
problema que desperte o interesse do pesquisador, que durante um determinado periodo de
tempo vai centrar-se na investigacdo desse tema. S&o varios os métodos que podem ser
postas em pratica quando se refere uma investigacdo em educacdo, a escolha da
metodologia depende dos objetivos que se pretendem atingir. Quando se refere a
motivacdo para a leitura, a pratica € o melhor método de obter resultados, assim
investigacdo-acdo surge como 0 método mais adequado e pertinente para a execugdo deste
estudo na tentativa de obter respostas as questdes orientadoras. Pesquisar e experimentar
apresenta-se como o caminho mais adequado para obtencdo de resultados a nivel da
motivacao para a leitura. O estudo esta focado num “problema” que s6 depois de estudado
e investigado podera ser atenuado e encaminhado para dire¢fes de sucesso.

Esta metodologia de acordo com Coutinho, Sousa, Dias, Bessa, Ferreira e Vieira
(2009), exige o envolvimento ativo do pesquisador e a acdo por parte das pessoas
envolvidas no estudo. Ou seja, os participantes envolvem-se de um modo cooperativo e
participativo. Este método é de aprendizagem constante e reflexiva de modo a permitir a
reflexdo critica sobre a adequacdo das praticas realizadas, de maneira a encontrar
estratégias e ferramentas mais ajustadas a resolucdo do problema. Para Quivy e
Campenhoudt (1992) a investigacdo-acéo constitui uma forma de questionamento reflexivo
e coletivo de situacOes sociais realizado pelos participantes, na tentativa de melhorar a
compreensdo das praticas sociais e as situa¢cdes em que sdo desenvolvidas. Esta perspetiva
apresenta, segundo Coutinho, Sousa, Dias, Bessa, Ferreira e Vieira (2009 p. 357), um
maior dinamismo na maneira como encara a realidade, apresenta “maior interatividade

social, maior proximidade do real pela predominancia de praxis, da participacéo e
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reflexdo critica, e intencionalidade transformadora [...]”, por este motivo, muitos
investigadores, principalmente no que refere a educacdo apoiam-se neste método. Como é
possivel perceber no nome, investigacdo-acao apresenta um duplo objetivo, o de acdo e o
de investigacdo. Por um lado pretende atingir melhores resultados naquilo que se faz e, por
outro, facilitar o aperfeicoamento do grupo com quem se trabalha.

Para a recolha e analise de dados o método considerado mais adequado foi o
método quantitativo, neste método a apresentacdo de resultados é em forma de estatistica,
apresentando os valores reais obtidos através de inquéritos. De acordo com Dalfovo, Lana
e Silveira (2008), nos estudos onde se aplica 0 método quantitativo a recolha de dados é
realizada normalmente “por questiondrios e entrevistas que apresentam varidaveis distintas
e relevantes para a pesquisa, que em analise é geralmente apresentado por tabelas e
grdficos” (Dalfovo, Lana & Silveira, 2008 p. 9).

3.3 Participantes do estudo

Este estudo foi realizado tendo em conta algumas caracteristicas que consideradas
importantes quando se fala de leitura. O primeiro aspeto a ter em consideracgéo foi o facto
de que os alunos do terceiro ano de escolaridade ja terem uma capacidade de leitura mais
desenvolvida do que nos anos anteriores, e conseguirem retirar significados dos textos o
que é significativo. Outro fator tido em conta foi o estrato social dos alunos, a turma
selecionada tem alunos em situacfes diversificadas a nivel social, especificamente
economico. Na tentativa de obter dados mais concretos e verdadeiros, foi também
importante considerar 0 a vontade com que os alunos estariam com a presenca de uma
outra pessoa na sala de aulas a observa-los, a turma em questdo era a que melhor
preencheu esse requisito. As Ultimas consideracdes tidas a quando da escolha da amostra
foram o tamanho da turma, uma turma pequena o que permite um trabalho mais direto com
todos os alunos; a motivacao apresentada pelos alunos aquando da realizacdo de qualquer
atividade; e juntamente a flexibilidade apresentada pela professora titular da turma. A
amostra é constituida por quinze alunos, ja que um dos alunos da turma tem sindrome de
autismo, embora participe nas atividades ndo sabe ler, o que implica a sua excluséo
aquando da andlise de dados.

N&o sendo esta uma amostra escolhida ao acaso, € permitido referenciar que 0s

participantes foram escolhidos de uma forma ndo probabilistica intencional. Pois, assegura
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Fortin (1999) na amostragem ndo probabilistica os elementos de uma populagdo ndo tem a
mesma probabilidade de serem escolhidos para constituirem a amostra. E intencional,
porque a amostra foi escolhida de acordo com caracteristicas especificas e segundo a visdo
de Neto (1977) o investigador escolhe propositadamente os elementos que pensa serem
bons representantes da populagdo. A amostra constituida por quinze alunos do 3° ano, dos
quais seis sdo do sexo feminino e nove do sexo masculino, onde as idades variam entre 0s
0ito e 0s nove anos, ou seja, nove elementos tém oito anos enquanto que seis elementos

tém nove anos.

3.4 Instrumentos de recolha de dados

A intencionalidade deste ponto € a de descrever os instrumentos utilizados na
recolha de dados, explicitando os objetivos da construcdo de cada um desses instrumentos
e 0 modo como foram aplicados durante o processo de investigacdo. Os inquéritos por
questionario foram a principal forma de recolha de dados, este € um instrumento que
traduz “os objetivos de um estudo e que ajuda a organizar, normalizar e controlar os dados,
para que as informagdes procuradas possam ser recolhidas de forma rigorosa” (Fortin, p.
240, 1999). Fizeram ainda parte dos instrumentos de recolha de dados a observacao,
também com algum realce e a conversacao.

Para a investigacdo em curso tornou-se pertinente a utilizacdo de questionarios do
tipo fechado, onde o inquerido apenas seleciona a opcdo que mais se adequa a sua
realidade. Este primeiro inquerito foi utilizado no inicio do estudo, “ponto de partida” e
teve como principal objetivo obter informacdo sobre os habitos de leitura dos alunos que
constituiam a amostra. O mesmo questionario, acrescentado de algumas perguntas de
resposta aberta, foi colocado aos alunos no final das atividades para se puder proceder a
uma comparacao e verificar a existéncia de alteracdes a nivel dos habitos de leitura (anexos
1e6).

Através dos dados recolhidos foi possivel comecar a planear o caminho a percorrer
durante todo o processo. Justificou-se ainda a realizacdo de um segundo questionario, este
com questdes de resposta aberta, para recolher a opinido dos alunos relativamente a sua
preferéncia no que toca a atividades de leitura, para além desta informacéo, foi possivel,
através deste questionario recolher algumas propostas de atividades a realizar no decorrer

da investigagdo (anexo 2). Outro instrumento de recolha de dados foram os questionarios
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com perguntas de resposta aberta colocado apos a realizacdo de cada uma das (anexos 3, 4
e 5). Todas as atividades foram filmadas e fotografadas de forma a ser possivel revé-las,
sempre que necessario, e assim recuperar alguma informacdo que tenha passado
despercebida durante a realizacdo das atividades. Como nédo poderia deixar de ser, e sendo
importante para a analise dos dados, também fez parte deste grupo de instrumentos para
recolha de dados um dialogo com a professora titular da turma e a professora bibliotecaria,

que transmitiram a sua opinido relativamente as atividades.

3.5 Atividades realizadas

E do conhecimento geral que ler/saber ler é imprescindivel na vida quotidiana,
sendo esta uma condicdo para o sucesso do individuo na sociedade. A transmissdo de
habitos de leitura requer muito trabalho que se prolonga no tempo. Neste sentido, as
atividades de leitura realizadas na escola, quando bem estruturadas sdo uma mais-valia
para incutir, nos jovens, a motivacio para a leitura. E importante, como sugerem Sim-Sim,
Duarte e Micaelo (2007) que as criangas tenham contacto com diferenciados tipos de texto
e Ihes sejam fornecidas ferramentas e estratégias para a abordagem aos diferentes textos.
“A tipologia dos textos a ler influencia a compreensdo obtida, determina objetivos de
leitura /...] e requer o uso de estratégias especificas” (Sim-Sim, Duarte & Micaelo, 2007,
p. 12). Por este motivo, Sim- Sim (2009) realca a importancia de criar, na sala de aula,
momentos agradaveis de leitura, diversificando os textos, os materiais e incluindo a
familia.

As atividades propostas no percurso desta investigacdo foram pensadas, sobretudo,
com base no que foi referido anteriormente, no entanto, as opinides recolhidas no segundo
questionario, colocado aos alunos, sobre o tipo de atividades de maior agrado para eles,
assim como as caracteristicas do grupo em questdo ndo foram descartadas. Sim-Sim,
Duarte e Micaelo (2007), asseveram que 0s conhecimentos prévios dos alunos marcam a
diferenca quando se trata de leitura. As propostas educativas praticadas decorreram entre
janeiro e maio de 2015, o espaco de tempo existente para a concretizacdo das mesmas,
assim como o espagamento entre atividades foi propositado, pois 0 gosto pela leitura,
segundo Mata (2008), Sim-Sim (2009) e Sim-Sim, Duarte e Micaelo (2007) vai crescendo
num processo complexo, longo e gradual. E, assim, importante respeitar o tempo de cada

individuo.
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Durante o contacto estabelecido com os alunos foi percetivel que a leitura ndo
constitui uma parte integrante no seu quotidiano, pois, 0 acesso aos livros é limitado, ndo
sO, porque os familiares ndo sdo leitores habituais, mas também, e principalmente pelas
dificuldades economicas apresentadas. A facilidade de acesso aos livros ou outros objetos
de leitura, segundo Lopes, Spear-Swerling. Oliveira, Velasquez, Almeida e Araujo (2014)
e Sim-Sim (2009), constitui um grande contributo para a pratica de leitura, mesmo fora da
sala de aulas. Neste sentido revelou-se necessario projetar uma atividade que facilitasse o
encontro dos alunos com o livro e consecutivamente com a leitura. A atividade
proporcionou a criagdo de uma pequena biblioteca dentro da sala de aulas. Inicialmente foi
pedido aos alunos para levarem um livro, caso pudessem fazé-lo, para partilharem-no com
os colegas, ndo s6 os alunos contribuiram com os livros, mas também os adultos
intervenientes na atividade. No dia da atividade foi preparado um ambiente propicio ao
didlogo onde todos se sentaram num circulo “o circulo do didlogo”, ai todos os livros
foram apresentados e descortinado um pouco do conteddo da histria de cada um.
Posteriormente todos os livros foram numerados e foi criada uma tabela de registo de
requisicdo e reposicdo dos livros. Esta atividade pretende promover a troca de ideias sobre
as leituras, a partilha de opinifes e também a troca de livros. Estas trocas, segundo o
parecer de Mata (2008, p. 73), “ddo continuidade a leitura, tornando-a mais rica,
promovendo-a e dando-lhe uma utilidade social, para além da utilidade pessoal que ela ja
tinha.” Conforme a opinido do Ministério da Educacdo e do PNL (n. d.) o primeiro passo
para dominar a leitura e gostar de ler passa por ouvir contar historias. Ouvir contar
histérias de acordo com ME e PNL, permite as criancas desenvolver conhecimentos,
enxergar um mundo de enredos, situagdes problemas e soluc¢des proporcionando-lhes um
grande enriquecimento pessoal. Como € dificil as criancas terem a oportunidade de ouvir
contar histdrias em casa com as suas familias, fica a cargo da escola essa tarefa permitindo-
Ihes viver essa experiencia. Nesta ordem de pensamentos, ouvir contar historias tinha de
fazer parte do role de atividades, assim foi convidada uma contadora de historias para
contemplar os alunos com as suas magnificas historias. A convidada contou duas histérias,
“O rapaz que tinha medo” e o “Tio Lobo”, cada uma transmitindo uma importante
mensagem. Foram momentos divertidos e de magia, onde o imaginario de cada um viajou

pelo mundo magico dos livros. A forma como se conta uma historia, assim como toda a
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exploracdo efetuada a volta da mesma, segundo Mata (2008) constituem momentos
imprescindiveis para o0 aumento da curiosidade e do interesse pelos livros e a leitura.

A presenca de autores na escola para apresentacdo dos seus livros é, considerado
por um grande namero de autores, uma atividade eficaz na promocao da leitura. Assim
tornou-se importante para o presente estudo utilizar as atividades ja planificadas pela
escola para semana da leitura, e assistir a presenca das autoras convidadas. Foi possivel
estabelecer didlogos de opinido com os alunos e recolher dados através da observacao das
atitudes e manifestacbes dos alunos, mas também através do pequeno questionario
colocado sobre esta atividade.

A leitura em voz alta, para 0 grupo e em conjunto, a representagédo de textos e a sua
diversidade constituem, de acordo com a opinido de Sabino (2008), uma grande
potencialidade no que refere a motivacdo para a leitura. Também Sim-Sim, Duarte e
Micaelo (2007) demonstram ter a mesma opinido relativamente a importancia da variedade
de textos, referindo que a sua diversidade implica a aplicacdo de diferentes estratégias
assim como permite aceder a uma maior variedade de significados e novas experiéncias.
Tendo também em conta as atividades referidas pelos alunos, que sugeriram no
questionario, a leitura para os colegas, a representacdo de textos e o ouvir mais histéria, a
realizacdo de uma atividade que englobasse a leitura em voz alta, e que promovesse 0
contacto com diferentes textos fazia todo o sentido. Foi nesta ordem de pensamentos que
surgiu a atividade intitulada “caixas surpresa”. Nesta atividade, depois de constituidos trés
grupos de trabalho foram apresentadas trés caixas surpresa aos alunos. Cada uma das
caixas continha um texto acompanhado de alguns objetos relacionados com o0 mesmo, que
posteriormente os alunos teriam de explorar e apresentar aos colegas. Como um dos
objetivos da atividade era a promocdo da leitura utilizando textos variados, esta teve inicio
com um jogo realizado com adivinhas. O primeiro grupo a responder corretamente as duas
adivinhas colocadas, seria 0 primeiro grupo a escolher a caixa, e assim sucessivamente.
Depois de concluida a distribuicdo das caixas foi feita uma breve apresentacdo dos seus
conteddos, que os alunos, em grupo, exploraram e decidiram como realizar a leitura do
texto para os colegas.

Como a atividade requeria mais tempo do que aquele disponibilizado pela
professora cooperante, uma hora semanal, foi necessario dividi-la em duas partes. A

primeira para a realizacdo da parte inicial, j& descrita, na segunda parte, realizada na
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semana seguinte, foram feitas as apresentacOes dos textos pelos alunos. Um excerto do
“Polegarzinho” de Jodo Paulo Seara Cardoso, um poema de Luisa Ducla Soares “tudo ao
contrario” e a fabula “O ledo ¢ o ratinho” do livro Fabulas em Verso de Joana Afonso. As
apresentacdes decorreram num ambiente descontraido e divertido onde os alunos
demonstraram empenho e motivagdo. Todas as atividades, excetuando a primeira
(Biblioteca na sala de aula), decorreram na biblioteca do Centro Escolar, de forma a
promover a presenca dos alunos na biblioteca e a valorizar mais o espaco. Uma outra
proposta estava incluida da lista de atividades e foi iniciada, no entanto, por falta de
resposta por parte dos familiares ndo pode ser levada a cabo. Esta pretendia levar os
familiares, av0s, a escola para contarem/lerem as historias mais tradicionais ou seja as suas
historias. O convite foi enviado, no entanto, como ja foi referenciado, nenhum familiar se
disponibilizou a participar na atividade.

Quadro Il — Quadro sintese das atividades

Atividades realizadas no ambito da investigacéo

Atividade Data Objetivos
19 de fevereiro de e Promover a leitura;
2015 e Aumentar habitos de leitura;

e Troca de livros;

e Troca de ideias sobre os livros;

e Facilitar o acesso aos livros;

Aulas e Quuvir ler textos literarios;

e Sentir prazer ao ouvir ler;

e Motivar a leitura;

e Responder, por escrito, a um
inquérito sobre a atividade.

Biblioteca na Sala de

05 de marco de e Promover a leitura;
2015 e Ouvir contar historias;
e Conhecer obras literarias para a
infancia;

e Ouvir ler textos literéarios;

e Apreciar textos literarios;

e Manifestar sentimentos e ideias
suscitados por histérias ouvidas;

e Sentir prazer ao ouvir ler;

e Motivar a leitura;

Contadora de histdrias

Continua
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Continuacao
Quadro sintese das atividades

Atividades realizadas no ambito da investigacao

Atividade Atividade Atividade

e Conhecer obras literarias para a

13 de marco de infancia,
e Ouuvir ler textos literarios;

2015 . .
e Sentir prazer ao ouvir ler;
e Valorizar o texto e o autor;
Autora convidada e Promover a leitura;
e Manifestar sentimentos e ideias
suscitados por histérias ouvidas;
e Motivar para a leitura;
e Responder, por escrito, a um
inquérito sobre a atividade.
14 de maio de 2015 e Leremvoz alta;
e 21 de maio de e Apreciar textos literarios;
2015 e Ouvir ler textc_)s literarios;
e Trabalhar a leitura em grupo;
e Promover a leitura;
e Descobrir 0 prazer na leitura;
e Ler textos diversificados;
e Compreender o essencial dos
textos lidos;
e Fazer a leitura expressiva de
Caixas surpresa pequenos textos;

e Participar em atividades de
expressao oral orientada,
respeitando regras e papeis;

e Interpretar sentidos e linguagem
figurada;

e Manifestar sentimentos e ideias
suscitados por histérias ouvidas;

e Motivar a leitura;

e Responder, por escrito, a um
inquérito sobre a atividade.
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4. Apresentacdo e discussao dos resultados

4.1 Apresentacao e analise dos dados

E importante recorrer & analise dos dados obtidos de forma a realizar uma avaliagdo
a todo o processo, permitindo chegar aos resultados ap6s a intervencdo. Esta etapa permite
que, numa fase posterior, se proceda a discussdo dos mesmos, tornando possivel uma
comparagdo com a revisdo da literatura j4 realizada sobre o tema em estudo. Neste capitulo
serdo apresentados os principais resultados desta investigacdo, assim tendo presente a
revisao da literatura, e com base nos dados recolhidos nos questionarios procura-se analisar

e refletir sobre o que motiva os alunos para a leitura.

4.1.1 Apresentacao dos resultados dos inquéritos inicial e final

comparacio da informacao (habitos de leitura dos alunos)

Os resultados apresentados apresentam os dados recolhidos no Inquérito realizado
aos 15 alunos que constituem a amostra, no inicio das atividades em janeiro de 2015
(08/01/2015) e no final das atividades em junho de 2015, (04/06/2015). Os Inquéritos em
questdo apresentam como objetivos iniciais 0s de conhecer os habitos de leitura dos alunos
e como objetivos finais perceber se as atividades realizadas suscitaram algumas alteracfes
nesses habitos.

No quadro seguinte é possivel observar os resultados relativamente a pratica de
leitura dos alunos, mostra se estes sdo praticantes de leitura ou ndo. Neste quadro é
possivel verificar que no inquérito inicial, na primeira pergunta as respostas apresentam-se
divididas entre o0 “gosto muito de ler”, que obteve 10 respostas, ¢ o “gosto de ler”, que
apresentou-se como a segunda opgdo com 5 respostas. No inquérito final é destacavel o
aumento das respostas do “Gosto” Para o “Gosto muito”, 4 dos alunos que inicialmente

referiram apenas gostar de ler, agora ja afirmas gostar muito de ler. Passando os resultados
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a ser de 14 no Gosto muito contra 1 que apenas gosta de ler. Quando questionados sobre se
costumam ler livros, no primeiro inquérito, 11 alunos respondem que sim, sendo uma
diferenca bastante acentuada quando comparada com o numero de respostas negativas, Ja
no inquerito final as respostas mostram uma agradavel evolucdo, pois a totalidade dos
alunos, 15, afirma ler livros. O quadro mostra que a maioria dos alunos (11) ndo se lembra
ha quanto tempo leu o dltimo livro e apenas 4 referem terem lido livros ha menos de um
més. Estas respostas contradizem as apresentadas na questdo anterior, quando 11 alunos
confirmam terem o habito de ler livros. No inquérito final esta questdo sofreu uma volta do
negativo para o positivo, depois das atividades 12 dos alunos referem terem lido o Gltimo
livro h& menos de um més. Sendo que apenas 3 alunos certificam ndo saber quando leram
o ultimo livro.

Quadro Il — Gostas de ler?/ Costumas ler livros?/ O ultimo livro que leste foi ha

guanto tempo?

Inquerito Inicial Inquérito Final
) ) Quantificaca ) -
Categoria Subcategoria o Subcategoria | Quantificacéo

Gosto muito 10 Gosto muito 14
Gostar de | Gosto 5 Gosto 1
ler N&o gosto N&o gosto

N&o gosto nada N&o gosto nada
Costuma Sim 11 Sim 15
ler livros N&o 1 N&o 0
Ha quanto | Menos de um 4 Menos de um més 12
tempo leu o | més
Gitimo livro Menos de um ano Menos de um ano

Mais de um ano Mais de um ano

Né&o sei 11 Né&o sei 3
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O presente quadro apresenta as respostas a duas questdes, sendo que numa apenas

os participantes que referem ler responderam, ou seja, 11 alunos no inquérito inicial e 15,

ou seja, a totalidade no inquérito final. e na segunda pergunta apenas 4 elementos

responderam, aqueles que afirmam ndo ter o habito de ler. No inquérito final como ndo

houve alunos a responder que ndo leem, também ndo se obteve respostas a esta questao.

Quadro 1V — Se costumas ler, por que razdo o fazes?/Se ndo costumas ler, por que

razdo ndo o fazes?

Inquérito Inicial

Inquérito Final

Categoria Subcategoria | Quantificacdo Subcategoria Quantificacao
Por gosto 6 Por gosto 13
Razédo porque
o Por dever escolar 5 Por dever escolar 1
é
Por outra razdo Por outra razdo 1
Preco dos livros 1 Preco dos livros
Dificuldade em Dificuldade em
aceder a livros aceder a livros
Dificuldade em 2 Dificuldade em
compreender 0s compreender 0s
textos textos
Razéo porque | Dificuldade em Dificuldade em ler
nao lé ler
Os meus amigos Os meus amigos
nédo leem nédo leem
Prefiro outra 1 Prefiro outra

atividade

atividade

Pouco interesse

dos livros

Pouco interesse dos

livros

Quando questionados sobre a razdo pela qual costumam ler é triste perceber que 5

dos 11 alunos, praticamente metade, 1€ apenas por obrigacdo escolar. E apenas 6 referem
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ler por gosto. Comparando com o inquérito colocado no final da investigacdo podemos
considerar que existiu uma evolucdo consideravel, primeiro porque ja ndo foram apenas 11
inquiridos a responder a questdo, mas sim 15, e destes, 13 declaram ler por gosto,
reduzindo assim o nimero de alunos que Ié apenas por dever escolar para 1. No entanto,
surgiu um aluno que refere ler por outras razdes.

Ao analisarmos o quadro é possivel perceber que a maior dificuldade no que refere
a leitura é a sua compreensao, este € um motivo pela qual os individuos ndo leem, como
ndo compreendem 0 que estdo a ler, perdem todo o interesse pela leitura. No inquérito
realizado inicialmente, isto € percetivel, pois 2 dos 4 alunos que ndo costumam ler referem
ser esse 0 principal motivo por que ndo o fazem, 1 dos alunos revela ser por razdes
econdmicas, apontando o preco dos livros como a principal causa e por ultimo 1 dos
inquiridos admite ter preferéncias por outras atividades. No inquérito final, ndo existiram
respostas a esta questdo, pois todos os inquiridos afirmaram ter o habito de ler, por este

motivo é de considerar um resultado bastante animador.

O quadro seguinte apresenta as preferéncias apresentadas pelos alunos no que
refere ao género de livros que costumam ler. Entre as opcOes estavam os livros escolares;
técnicos; os romances, aventura e contos; banda desenhada e poesia.

Quadro V — Que tipo de livros 1és?

Inquérito Inicial Inquérito Final
Categoria Subcategoria Quantificacdo | Subcategoria | Quantificacao
Livros escolares 6 Livros escolares 5
Livros técnicos Livros técnicos
) Romance, Romance,
Tipo de 7 8
) ) aventura, contos aventura, contos
livros lidos
Banda
Banda desenhada 2 2
desenhada
Poesia Poesia

Os livros de romances, aventura e 0s contos sdo os livros preferidos pelos alunos

com cerca de metade dos inquiridos, 7, a optar por estes géneros, estes, sdo seguidos pelos
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livros escolares, o nimero de inquiridos que prefere ler os livros escolares € de 6, 0s
restantes 2 alunos mostram preferéncia pela banda desenhada. Os livros técnicos e de
poesia ficam de fora das escolhas dos alunos. Depois de um processo de atividades, 0s
resultados ndo sofreram grandes alteracGes, o Unico registo a efetuar relaciona-se com o
aumento de um aluno que prefere ler romances, aventura ou contos contra os livros

escolares que perdem um adepto.

Quando questionados sobre se estavam a ler algum livro no momento em que
responderam ao inquérito, no apresentado inicialmente é desmotivante a analise das
respostas obtidas, pois 13 dos 15 alunos inquiridos admitem n&o estarem a ler e apenas 3
referem estar a ler um livro. Os resultados apresentados no inquérito final mostram que
houve uma grande evolucdo nesta questdo. Os resultados anteriores quase que se
inverteram, passando de 3 para 11 os alunos que referem estar a ler um livro no momento
em que realizaram o inquérito e de 12 para 4 os que ndo estdo a ler qualquer livro. Estes
resultados mostram claramente que a motivacdo para a leitura tem de ser trabalhada ao
longo do tempo, e se assim for, mostra resultados.

No que refere a leitura de outros elementos que ndo os livros, as respostas mostram
que os alunos néo se interessam muito pela leitura de jornais ou revistas, 6 dos inqueridos
refere ter habito de os ler, enquanto 9 dos inquiridos admitem ndo terem esse habito.
Analisando as respostas do inquérito colocado no final das atividades observou-se uma
pequena subida para 8 no nimero de alunos que refere ler.

Quadro VI — Neste Momento, estas a ler algum livro?/ Costumas ler jornais ou

revistas?
Inquérito Inicial Inquérito Final
Categoria Subcategoria | Quantificacdo | Subcategoria | Quantificagdo
Neste momento | Sim 3 Sim 11
esta a ler algum
. Nao 12 Néo 4
livro
Costuma ler Sim 6 Sim 8
jornais ou revistas | N3o 9 N3o 7
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No que refere a compra de livros, os resultados sdo animadores, 12 dos inquiridos

asseguram comprar livros, contra 3 que admitem ndo o fazerem. As alteracdes observadas

durante a andlise do segundo inquérito foram minimas, mas, no entanto favoraveis,

registando-se uma subida dos alunos que compram livros para 13.

Quadro VII — Costumas comprar livros?

Inquérito Inicial

Inquérito Final

Categoria

Subcategoria

Quantificacao

Subcategoria

Quantificacao

livros

Costuma comprar

Sim

12

Sim

13

3

2

A analise aos resultados apresentados no quadro seguinte refere-se as praticas de

conversar sobre as leituras realizadas e a troca de livros com 0s amigos, ja que estas sao

duas atividades que ajudam na motivacao para a leitura, estas questdes tém como objetivo

saber se os inquiridos tém o habito de o fazerem.

Quadro VIII — Conversas com o0s teus amigos/colegas sobre as tuas leituras?/

Trocas livros e/ou revistas com os teus amigos/colegas?

Inquerito Inicial

Inquérito Final

Categoria Subcategoria | Quantificacdo | Subcategoria | Quantificacdo
Costuma Conversar | Sim 12 Sim 5
sobre as leituras Nao 3 N3o 10
Costuma trocar Sim 1 Sim 8
livros/revistas com os Nio 12 Nio 7

amigos

O inquérito inicial, mostra que os alunos gostam de partilhar as informagoes

relativamente a leitura, dar opinides e falar sobre o que leem, pois 12 dos inquiridos refere

conversar com 0s amigos sobre as leituras que realizam, enquanto 3 ndo o fazem. J& nas

respostas obtidas no inquérito final o resultado foi desmotivante, sendo até ao momento a
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Unica questdo que teve uma alteragdo negativa, aumentando o nimero de alunos que
referem ndo manterem dialogos sobre as leituras para 10, contra 5 que admitem fazé-lo.
Trocar livros com 0s amigos, ndo €, sem duvida, algo da preferéncia dos alunos,
apenas 1 refere fazé-lo, enquanto 14 ndo apresentam, esta, como uma solucdo para a
leitura. Quanto aos resultados analisados no inquérito final é possivel observar a grande
reviravolta, havendo uma alteracdo para 8 alunos que declaram realizar trocas de livros

enquanto 7, metade dos apresentados no primeiro inquérito, dizem néo o fazer.

A importancia do professor na motivacéo para a leitura é indiscutivel, assim sendo
é essencial saber se 0s professores tém o héabito que aconselhar leituras aos alunos. Sendo
os professores um exemplo para os alunos, estes influenciam-nos nos seus héabitos.

Quadro IX — Os teus professores aconselham-te a ler?

Inquérito Inicial Inquérito Final

Categoria Subcategoria | Quantificacdo | Subcategoria | Quantificacdo
Muitas vezes 9 Muitas vezes 9
Algumas
6 Algumas vezes 4
vezes

Os professores

aconselham a ler

Poucas vezes

Poucas vezes

Raramente

Raramente

Nunca

Nunca

2

Os resultados a esta questdo logo no inquérito inicial sdo muito positivos, 9 dos
alunos referem que os professores aconselham muitas vezes a ler e 6 referem que o0s
professores aconselham algumas vezes. No inquérito apresentado no final do processo, 0s
resultados continuam positivos, mantendo-se o mesmo resultado quando referem que o0s
professores aconselham muitas vezes a ler. No entanto observam-se altera¢es que ndo sao
motivadoras, 2 dos inquiridos referem que os professores nunca aconselham a prética de
leitura enquanto 4 referem que o fazem apenas algumas vezes.

Na analise dos dados apresentados no quadro seguinte é preciso ter em atencao que
cada um dos inquiridos escolheu 3 das opg¢des apresentadas. No que refere as atividades

preferidas pelos alunos a leitura ocupa um lugar de destaque, obtendo, no inicio, 14
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escolhas e no final, 15. O que mostra que todos os alunos tém a leitura como uma das suas
atividades favoritas. As outras escolhas dividem-se principalmente entre o desporto que
obteve 11 escolhas no primeiro inquérito e 7 no segundo, 0s amigos, com 0S seguintes
resultados 6 e 5 e 0s jogos no computador que inicialmente recolheram 4 respostas e no
final 5 escolhas recairam sobre esta atividade. A pesquisa na internet, a musica e o cinema
séo das atividades menos praticadas.

Quadro X — Das atividades seguintes, assinala 3 preferidas.

Inquérito Inicial Inquérito Final
Categoria Subcategoria Quantificacdo Subcategoria Quantificacéo
Ler 14 Ler 15
Ver televisao 2 Ver televisao 5
Pesquisar na internet 1 Pesquisar na internet 2
Jogar (PC/Consola) 4 Jogar (PC/Consola) 5
Atividades i _ - -
) Sair com 0s amigos 6 Sair com os amigos 5
favoritas
Praticar desporto 11 Praticar desporto 7
Ouvir musica/radio 2 Ouvir musica/radio 3
Ver cinema 3 Ver cinema 1
Outra 2 Outra 2

As respostas as questdes: Costumas frequentar bibliotecas? E quais as bibliotecas a
que costumas ir? Mostram uns resultados muito animadores, em resposta a primeira
questdo, os 15 alunos inquiridos dizem frequentar bibliotecas, este facto deve-se em muito
as bibliotecas escolares que foram um passo gigante para o0 aumento da leitura nos alunos.
E visivel que 14 alunos referem que a biblioteca que frequentam é a biblioteca escolar e
apenas 1 refere a frequéncia da biblioteca municipal. Apés a analise do inquérito final, as
respostas obtidas foram as mesmas, mantendo-se a totalidade dos alunos a admitirem que
frequentam a biblioteca, entre os quais 14 referem a biblioteca escolar como a sua

preferéncia e 1 mantem a biblioteca municipal.
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Quadro XI — Costumas frequentar bibliotecas?/ Quais as bibliotecas a que

costumas ir?

Inquérito Inicial

Inquérito Final

Categoria Subcategoria | Quantificacdo | Subcategoria | Quantificacdo
Costuma frequentar | Sim 15 Sim 15
Bibliotecas N3o 0 Nao 0
Escolar 14 Escolar 14
Da tua cidade 1 Da tua cidade 1
Bibliotecas que (municipal) (municipal)
frequenta Bibliotecas Bibliotecas
moveis moveis
Outras Outras

No final das atividades, tentou-se avaliar a satisfacdo dos participantes. O quadro

seguinte apresenta os dados recolhidos nas perguntar &s perguntas acrescentadas ao

inquérito final com o objetivo de obter a opinido geral de todo o processo desencadeado no

decorrer do estudo.

Quadro XII — Apresentacdo dos resultados obtidos no questionario geral das

atividades.

1- Gostaste de participar nas atividades de leitura inseridas no

projeto?

Subcategoria

Quantificacao

Gostou

15

N&o gostou

0

2- Em qual das atividades gostaste mais de participar?

41




Subcategoria Quantificacao
Biblioteca na sala 6
Contadora de historias 2
Autora 0
Caixas Surpresa 6
Em todas 1

3- O projeto ajudou-te a gostares mais de ler?

Subcategoria Quantificacao
Sim 13
Né&o 2

4- O projeto ajudou-te a melhorar a leitura?

Subcategoria Quantificacao
Sim 11
N&o 4

1- Gostarias que o projeto continuasse no proximo ano letivo?

Subcategoria Quantificacao
Sim 14
Né&o 0
Sem opinido 1

Apbs a analise dos dados recolhidos é possivel referir que os 15 alunos constituintes da
amostra gostaram de participar nas atividades proporcionadas, no entanto, foram as
atividades em que eles participaram mais ativamente que recolheram o maior numero de
preferéncias, A biblioteca na sala com 6 respostas e a caixa surpresa também com 0 mesmo
resultado. Estas atividades foram contadora de histérias com 2 alunos a referenciarem esta

atividade como a preferida. A presenca da autora ndo entrou nas preferéncias dos alunos.
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Quando questionados sobre o impacto que as atividades tiveram relativamente ao aumento
da leitura, 13 dos alunos afirmaram que gostam mais de ler depois das atividades, enquanto
2 referem que as atividades ndo tiveram impacto no gosto pela leitura pois, “eu gosto de ler
a 100%”. Relativamente a melhoria da leitura, 11 alunos dizem terem melhorado a sua
leitura, enquanto 4 ja consideravam ler bem antes das atividades e ndo poderem melhorar

mais, “Porque eu ja lia muito bem”, “Nao, eu antes ja lia muito bem”.

4.2 Discussao dos Resultados

Perante a analise que se acaba de fazer, € possivel chegar a conclusdo de que é
dificil conseguir respostas completamente verdadeiras dos alunos, sobretudo quando se
referem a trabalhos escolares, pois 0 peso da avaliacdo, por mais que se tente, é dificil de
reduzir. Para os alunos, o professor pode ser visto das mais diversificadas formas, mas sera
sempre ele que o avalia e vai decidir se passa ou ndo de ano. Quer isto dizer que quando o
professor pergunta aos alunos se gostam de ler, estes véo ter receio de dizer que n&o, para
que o professor ndo o considere mau aluno.

Esta introducdo tem como objetivo demonstrar que nem sempre as respostas aos
inquéritos sdo totalmente verdadeiras. Diante dos resultados dos inquéritos anteriores,
pode-se constatar que estamos perante um grupo de leitores, sendo que, logo no primeiro
inquérito, os resultados apresentam uma maioria de alunos que refere ter o habito de ler e
afirma gostar de o fazer, valores que aumentaram apds a realizacdo das atividades de
motivacao para a leitura propostas no decorrer do estudo. Estes resultados mostram-se
bastante positivos, o que € bom, pois, note-se, que estamos a falar de um grupo proveniente
de uma classe socioeconémica média baixa, em que as habilitacfes literarias dos pais sdo
reduzidas. Para além de leitores, o grupo mostra-se frequentador da biblioteca escolar, a
aderéncia a este local é de 100% dos inquiridos.

Depois de apresentados os resultados, procedemos entdo a discussdo destes,
partindo dos objetivos especificos definidas anteriormente, pretende-se perceber se estes
foram atingidos ou ndo. Um dos objetivos era envolver a familia na criagdo de habitos de
leitura nos alunos, pois de acordo com Sabino (2008), a promocéo da leitura deve comegar
em casa, com a leitura de historias pelos pais para as crian¢as. Da mesma opinido Nina

(2008), considera a familia uma peca indispensavel no que se refere a aprendizagem e
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desenvolvimento da leitura. E através da atitude leitora dos familiares que as criangas
adquirem, também motivacdo para a leitura. Dias (2012), defende que o papel dos
pais/familiares é importante, pois a leitura em casa € um simples ato que representa muito
no desenvolvimento e gosto pela leitura. No entanto, este objetivo ndo foi possivel de
concretizar, pois os familiares ndo aderiram ao convite, enviado, para comparecerem na
escola e participarem em atividades de leitura juntamente com os filhos e netos. Este facto
mostra que os pais/familiares ndo demonstram grande interesse em participar/acompanhar
o0 desenvolvimento dos alunos, deixando esse trabalho apenas para os professores.

Motivar os alunos para a leitura, também fez parte dos objetivos propostos neste
trabalho, pois a desmotivacdo € o grande motivo para que os alunos leiam pouco. Na
motivacdo para a leitura, segundo Dias (2012), nunca se pode ter uma atitude de
obrigatoriedade, esta atitude apresenta resultados contrarios. De acordo com Sa (2008),
deve-se criar materiais para a leitura, variar as experiencias de leitura dos alunos e
estimular a partilha de experiencias de leitura. Estas sdo estratégias que ajudam na
obtencdo de resultados positivos no que se refere a motivacao para a leitura.

Apdbs a andlise dos resultados é possivel verificar que a realizacdo de atividades
mais dindmicas, divertidas e mais ativas desperta a motivacéo e o gosto pela leitura, factos
possiveis de constatar nas respostas obtidas nos inquéritos. Quando inquiridos se depois
das atividades gostam mais de ler, surgiram respostas como: “antes gostava mil vezes de
ler e agora gosto um milhdo de vezes.”, “Sim, considero que o projeto me ajudou a gostar
mais de ler.” ou “Sim, foram atividades muito giras e divertidas e assim gosto mais de
ler.” A0 observar estas respostas, apenas € possivel reforcar a ideia que Sa (2008),
transmite no que se refere a motivacdo da leitura. Para serem motivados os alunos tém de
ler diversos textos de maneiras diversificadas, em voz alta, em grupo, ...

A apresentacdo dos textos ou a audicdo de historias também apresentam-se como
uma boa estratégia de motivacdo, como é possivel ver nas respostas obtidos quando
questionados sobre a atividade das caixas surpresa “Foi divertido representar.”, “Gostei
de ler para os colegas e representar.” e “Fomos nos a representar as historias.” A
escolha dos textos a trabalhar quando se pretende motivar para a leitura constitui um
elemento importante, devem ser divertidos, possiveis de explorar e adequados aos alunos.

’

“Os textos eram giros, divertidos e muito risonhos.”, “Os textos eram divertidos.” E

)

“Gostei, porque meteu graga e foi interessante.’
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Por altimo, mas ndo menos importante, o objetivo de aumentar os habitos de leitura
nos alunos. Segundo Azevedo (2007), as atividades de leitura quando bem exploradas e
bem orientadas, levam ao desenvolvimento do gosto pela leitura, 0 que permite que 0s
alunos a deixem de ver co o sinénimo de trabalho e consecutivamente, passem a ler fora da
escola. Sim-Sim, Duarte e Ferraz (1997), afirmam que as atividades na escola devem levar
o0 aluno a usar a leitura, ndo sé, para obter informacdo e aumentar o conhecimento, mas
também para usufruir do prazer que ela pode proporcionar. Respostas como “Foi

’

divertido.”, “Sim, gostei muito, foi muito giro.” Ou “Porque gosto de ler livros
interessantes e divertidos.”, mostram que as atividades ludicas ajudam a aumentar o gosto
pela leitura e assim fazer com que os alunos leiam mais.

No final das atividades e de todo o percurso na realizacdo deste trabalho é possivel
afirmar que trabalhar a leitura, com os alunos, de uma forma mais ludica e mais divertida
apresenta resultados positivos quer a nivel da motivacao, do aumento dos habitos de leitura
e também melhora a leitura dos alunos, segundo eles, “ler assim ¢é divertido, quero
continuar.”, “O projeto ajudou-me a melhorar a leitura.”, “Antes ndo lia muito bem.”,
“Adoro ler e agora tenho mais livros que conheco.”

Nota-se perante estas respostas afirmativas que a envolvéncia com a leitura é
natural, pois admitem ter o habito de comprar livros assim como apresentam a leitura como
uma das atividades prediletas. Em anéalise geral das atividades é possivel observar que as
atividades ludicas/dindmicas sdo do agrado dos alunos e apresentam-se como um caminho
para a motivacdo da leitura, principalmente as atividades em que os alunos participam mais
ativamente e ndo sdo meros assistentes. Pois 0 aumento do gosto pela leitura e a sua
melhoria foram confirmados pela maioria dos indagados. Segundo esta analise, é possivel
considerar o grupo de inquiridos como um grupo motivado para a leitura, “Agora gosto

mais de ler”” (Um participante).
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Consideracoes Finais

A realizacdo deste relatdrio final de Mestrado foi, sem ddvida, um grande desafio,
colocando a prova capacidades, competéncias e conhecimentos, assim como um grande
esforco e dedicacdo. Existiram momentos de exaustdo e desanimo, nos quais, chegar ao
fim pareceu ndo ser possivel, no entanto, as dificuldades foram superadas.

Estudar a temética da motivacéo para a leitura fez-me perceber a real importancia
da leitura a nivel pessoal e social, esta torna-se essencial na civilizacdo. Nao basta saber ler
e formar palavras com as letras do alfabeto, formando textos mais ou menos
compreensiveis, é fundamental retirar significados e gostar de ler. Gostar de ler obras
técnicas ou cientificas, mas principalmente, obras literarias.

Se uma crianca for, desde os primeiros meses de vida habituada a ouvir histdrias,
lidas pelos pais; se for motivada e tiver um acompanhamento adequado na escola e se lhe
derem tempo para se encontrar no meio da grande diversidade de propostas literarias,
provavelmente, quando crescer, vai tornar-se num leitor assiduo e vai gostar da leitura. Se
ndo for assim os cidaddos, embora alfabetizados, vao mostrar-se incultos. A criacdo de
jovens leitores ndo pode, de forma alguma, dispensar bons textos literarios, pois estes
fornecem um conhecimento incondicional sobre o patrimoénio linguistico e o cultural,
tornando-se transmissores de conhecimentos a nivel universal. E indiscutivel que a leitura
continua a ser a principal forma de construcdo de opinido propria e de obter o
conhecimento necessario para a resolucdo de problemas e permitir enfrentar qualquer
desafio. Impossivel de esquecer é também a leitura como lazer, um héabito que para além
de enriquecer culturalmente o individuo, proporciona-lhes prazer.

Com a realizacdo deste projeto de investigagdo-acdo tive a oportunidade de
aumentar, em grande escala, os conhecimentos sobre o processo para a aquisicao eficaz da

leitura, proporcionou-me ainda a oportunidade de conhecer um alargado nimero de
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estratégias convenientes para motivar os estudantes/jovens para a leitura. Neste estudo
fiquei também a conhecer algumas situacdes que afastam os alunos dos livros e que devem
ser evitadas. No final das atividades realizadas, foi possivel verificar que todos os
alunos/participantes na investigacdo realizada estavam a ler um livro, e mostravam agrado
e motivagdo para o fazerem.

Os resultados obtidos aquando da recolha de dados, apontam para uma evolugéo no
que se refere a motivacdo para a leitura. Dos inquéritos e de todo o percurso da
investigacdo ressaltam as respostas positivas que referem isso mesmo, o pequeno aumento
da motivacéo para a leitura, assim como o crescimento dos héabitos de leitura. No entanto, o
trabalho ainda ndo terminou, este foi um pequeno avango, é necessario continuar a
trabalhar nesse sentido e incentivar os alunos para a leitura, promovendo-lhes encontros
agradaveis com o livro.

As maiores dificuldades sentidas aquando da realizacdo do relatério final foram em
primeiro lugar a inicial falta de orientacdo o que me colocou num estado de inseguranga,
em segundo o pouco tempo disponibilizado para a realizacdo das atividades. Na analise dos
dados senti muitas dificuldades em analisar ou agrupar os dados recolhidos nos
questionarios de resposta aberta. No entanto, considero que de uma forma geral, o relatério
pode constituir um instrumento de pesquisa para os interessados pela leitura.
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Apéndice 1 — Caracterizacao Sociogeografica
Caracterizacao sociogeografica
Concelho de Penafiel

A instituicdo onde se realizou o estagio situa-se no concelho de Penafiel. De acordo
com a informacao recolhida na pagina de Internet oficial da Camara Municipal de Penafiel,
o concelho de Penafiel situa-se entre o rio Tamega e o rio Sousa que tém como rumo o rio
Douro. Esta cidade pertence ao distrito do Porto e encontra-se a cerca de 35 Km da capital
do mesmo, Porto.

Penafiel tem aproximadamente uma érea de 212,8 km2, o Concelho tem cerca de
72000 (338,4 hab./nm2) habitantes distribuidos pelas 38 freguesias pelo qual é constituido.
Encontra como limites o Municipio de Lousada a Norte, 0 de Amarante a Nordeste, 0
Municipio de Marco de Canaveses a Leste, a Sul pelo de Castelo de Paiva e, a Oeste,
encontramos 0s municipios de Paredes e Gondomar. (site Camara Municipal de Penafiel,
consultado no dia 22 de margo de 2015)

Segundo a péagina de Internet oficial da Camara Municipal de Penafiel, a cidade
integra a Comunidade Urbana do Vale do Sousa, apresentando uma paisagem de terras
baixas e férteis, onde o verde predomina de forma mais intensa nas areas banhadas pelos
rios, imperam os campos rodeados por ramadas e as novas vinhas. Os campos S&o
sobretudo de subsisténcia para as familias. Mais reduzidos s&o os espacos florestais, onde
existem em maiores quantidades os pinheiros e os eucaliptos. O povoamento mostra-se
permanente, denso, mas espalhado, existem muitas unidades de pequena industria e
pequeno comércio. E detestavel o aparecimento de novas residéncias e casas rurais. De
salientar também sentido a intensidade das migracdes observadas, que mostram um grande
aumento.

“A industria extrativa, a construgdo civil, o comércio e servicos empregam grande
namero de trabalhadores, bem como as empresas sedeadas nas modernas areas industriais,
sO ultrapassado pelo dedicado ao comércio e servigos, confirmando a vocacao terciaria do
municipio e sobretudo do seu centro urbano, durante dois séculos a Unica cidade do distrito
para além do Porto” (site da C. M. de Penafiel, consultado no dia 22 de margo de 2015).

Cabeca Santa é uma das muitas freguesias pertencentes ao concelho de Penafiel, é

nesta paroquia que esta sediado o Centro escolar onde decorreu 0 meu estagio, incluindo o
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estudo realizado para o presente relatorio. De acordo com as informaces recolhidas nas
paginas oficiais da Junta de freguesia de Cabaga Santa e da Camara de Penafiel,
consultados no dia 22 de marco de 2015, a presente freguesia é povoada desde épocas
remotas, tem a documenta-lo sepulturas pré-histéricas, encontradas junto a sua Igreja
Matriz, que foi mandada construir por D. Mafalda, esposa de D. Afonso Henriques, e
apresenta estilo romanico. Mais tarde, a fundacdo da Freguesia, devera ter sido feita
pela Rainha Santa Mafalda, filha de D. Sancho 1. A pardquia de Cabeca Santa, s6 adquiriu
esse nome, segundo parece, na primeira metade do Séc. XVIII, chamando-se até entdo pela
freguesia de S. Salvador de Gandra. Como patrimonio cultural e edificado, encontramos
além da Igreja matriz, as Capelas do Senhor dos Aflitos, da Sagrada Familia e da Senhora
da Oliveira, as casas das Pedras, de Perosinho e da Capela e finalmente o Cruzeiro das
Lampreias.

Seguindo ainda as informacdes retiradas das mesmas fontes, freguesia de Cabeca
Santa encontra-se situada na zona centro-leste do concelho de Penafiel, integrando-se nas
bacias das Ribeiras de Camba e Ribeira das Lages. Com uma area de 6.9 km2 e uma
densidade populacional de 366.1 habitantes por km2, perfazendo um total de dois mil
quinhentos e trinta e sete (2537) habitantes, encontra-se delimitada pelas freguesias de
Oldrodes, Valpedre, Pinheiro, Paredes, Portela, Rio de Moinhos e Peroselo, dista sete
quilémetros da cidade de Penafiel. (sites Junta de Freguesia e C.M. Penafiel consultados no
dia 22 de marco de 2015).

Apenas 20% da populacdo ativa trabalha na agricultura. No sector secundario, além
da construcéo civil, destaca-se a extracdo e exploracdo de granito, bem como as confecdes
téxteis. Quanto ao terciario, a maior parte dos servicos pode ser encontrada em Penafiel.
No respeitante a acdo social, estd em vista a construcdo de um lar para a terceira idade
assim como de um centro de dia e ainda a disponibiliza¢do de uma carrinha para transporte
dos mais idosos. Um outro projeto em crescente evolugdo é a fundacdo de uma casa da
cultura e convivio, que poderia servir para 0 aumento da relagdes da comunidade local e
evitar problemas que podem afetar sobretudo os jovens, tais como a droga, o alcoolismo e
outras.

Nas areas do desporto e da cultura é possivel destacar trés coletividades: a
Associacdo Desportiva e Recreativa de Cabecga Santa, a Associagdo Recreativa Unidos ao

Cruzeiro e a Associacdo Recreativa e Cultural de Cabeca Santa, que se dedica ao teatro.
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Para além de um campo de futebol, dispGe ainda de um saldo de festas. Relativamente as
associacles socioculturais, a freguesia conta com um rancho folclérico infantil e uma
associacdo recreativa e cultural, que se encontra em desenvolvimento, com a criagdo de um

espaco onde os idosos da freguesia possam passar 0s seus dias.

55



Apéndice 2 - Apresentacdo dos resultados dos questionarios relativos as
atividades

Quadro XX — Questionario da atividade Biblioteca na sala de aulas

Questionario da atividade “Biblioteca na sala de aulas”

1- O que achas da ideia de teres uma biblioteca na sala de aulas

Subcategoria | Quantificacao

Agrada 15

N&o Agrada

2- Vai ser mais facil para ti ter acesso aos livros? Porqué?

Sim 15

Nao

3- Teres os livros disponiveis na tua sala de aulas vai fazer com que leias mais?

Porqué?

Sim 15

Na analise dos dados recolhidos neste questionario é possivel observar que a
atividade agradou a todos os participantes um total de 15, é também possivel perceber que
a presenca de livros na sala de aulas, disponiveis a qualquer momento, é do agrado dos
alunos pois quando inquiridos se esta situacao facilita o acesso aos livros as respostas sao
todas positivas. Quanto ao aumento da leitura, segundo a totalidade dos alunos (15), o

facto de terem os livros mais perto vais fazer com que leiam mais.
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Quadro XXI — Questionario da atividade “Autora na escola”

Questionario da atividade “Autora na Escola”

1- Manifestacdo de curiosidade relativamente a historia.

Subcategoria

Quantificacao

Sim 15

Né&o 0
2- O quer mais gostou na apresentacéo da autora.

Marionetas 12

Recheio da mala 1

Papel 4 x mais grosso pintado com aguarela 2
3- Vontade de ler a histdria ap6s a apresentacdo da autora.

Sim 14

Né&o 1
4- Transmissdo da historia

Interessante 15

Desinteressante 0

A presenca de um autor na escola representa sempre um grande momento de
motivacdo para a leitura, ouvir em primeira mdo o testemunho que quem escreveu a
historia € sempre um motivo de curiosidade sobre o que foi escrito, quando questionados
sobre 0 assunto os 15 alunos manifestaram terem ficado curiosos em conhecer a historia,
no entanto quando questionados se manifestavam vontade em ler a histéria um dos alunos
afirmou ndo ter interesse enquanto 14 referem que gostariam de ler a historia.

Relativamente a apresentacdo realizada pela autora os 15 alunos manifestaram agrado

considerando que foi interessante.
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Quadro XXII — Questionario da atividade “Caixas Surpresa”

Questionario da atividade “Caixas Surpresa”

1- Gostaste da atividade da caixa surpresa? Porqué?

Subcategoria Quantificacao
Gostou 15
Né&o Gostou 0

2- Qual foi a parte que mais gostaste?

Ledo ficou preso nas cordas 3
Rato roeu as cordas 1
Andar com as luvas nos pés 6

Polegarzinho derrotou o gigante | 2

Representar 2

3- O que achaste dos textos utilizados na atividade

Gosta 15

N&o gosta 0

4- Qual foi o texto que mais gostaste?

Polegarzinho 3 Preferéncias
Tudo ao contrario 8 Preferéncias
Fabula: O ledo e o rato 3 Preferéncias

5- Achaste a atividade interessante e divertida?

Sim 15
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Nao

0

6- Ficaste interessado/a em ler os livros apresentados na atividade?

Sim

15

0

A analise aos dados recolhidos sobre a atividade das caixas surpresa € manifesto o

agrado relativamente a atividade, pois quando inquiridos sobre se gostaram da atividade
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Anexos
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Anexo 1- Inquérito inicial
1° Inquérito (Habitos de leitura)

Sexo
Feminino

Masculino

Idade
Gostas deTerr

Gosto muito

Gosto

Né&o gosto

Né&o gosto nada

Costumas ler livros?

Sim

Nao

O Ultimo livro que leste foi ha:

Menos de um més

Menos de um ano

Mais de um ano

Néo sei

Se costumas ler, por que razdo o fazes?

Por gosto

Por dever escolar

Por outra razédo

Se néo costumas ler, por que razdo o fazes?

Preco dos livros
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Qo
1

(o]
1

10

11

12

Dificuldade em aceder a livros

Dificuldade em compreender os textos

Dificuldade em ler

Os meus amigos nédo leem

Prefiro outra atividade

Pouco interesse dos livros

Que tipo de livros 1és?
Livros escolares

Livros técnicos

Romance, aventura,
contos
Banda desenhada

Poesia

Neste momento, estas a ler algum livro?
Sim

Nao

- Costumas ler jornais ou revistas?
Sim

Nao

- Costumas comprar livros?
Sim

Nao

- Conversas com os teus amigos/colegas sobre as tuas leituras?
Sim

Nao
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13- Trocas livros e/ou revistas com os teus amigos/colegas?
Sim

Nao

14- Os teus professores aconselham-te a ler?
Muitas vezes

Algumas vezes

Poucas vezes

Raramente

Nunca

15- Das atividades seguintes, assinala 3 preferidas

Ler

Ver televisao

Pesquisar na Internet

Jogar (PC/consola)

Sair com 0s amigos

Praticar desporto

Ouvir musica/radio

Ver cinema
(Video/DVD/cinema)

Outra

16- Costumas frequentar bibliotecas?
Sim

Nao
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17- Quais as bibliotecas que costumas ir?
Escolar

Da tua cidade (municipal)

Bibliotecas mdveis

Outras

Obrigada pela tua colaboracéo!
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Anexo 2 - 2° Inquérito
I ng uérito (atividades eleitas pelos alunos)

1- Quando estas perante um livro, revista ou um jornal, costumas:

Ler apenas a introdugdo ()
Parar a meio da leitura. ()
Ler até ao fim ()

Ver s6 a capa e/ou as imagens ( )

2- Como gostas mais de ler: sozinho, em grupo, em voz alta, em siléncio, apenas para ti ou para o0s

outros? Porqué?

3- Que tipos de atividades de leitura te provocam mais interesse?

4- Refere algumas atividades de leitura que gostarias de fazer na escola?

5- O que achas que poderia ser feito para melhorar o gosto dos alunos pela leitura?

Obrigada pela tua colaboracéo.
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Anexo 3 — Questionario da atividade, Biblioteca na sala de aulas.

Questionario

Biblioteca na sala de aula

1- O que achas da ideia de teres uma biblioteca na sala de aulas?

2- Vai ser mais facil, para ti, ter acesso aos livros? Porqué?

3- Teres os livros disponiveis na tua sala de aulas vai fazer com que leias mais?
Porqué?

Obrigada pela tua colaboracéo.
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Anexo 4 — Questionario sobre presenca da autora na escola

Questionario
Apresentacio do livro “A Marioneta Bailarina” de Carla Anjos

1- Ficaste curioso em relacdo a historia? Porqué?

N
1

Do que mais gostaste na apresentacdo da escritora?

w
1

A apresentacdo da autora fez com que ficasses com vontade de ler o livro? Porqué

4- Achas interessante o que a autora nos qués transmitir na historia? Porqué?

Obrigada pela tua colaboracéo.
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Anexo 5 — Questionario da atividade Caixas Surpresa

Questionario ""Caixa surpresa"

1- Gostaste da atividade da caixa surpresa? Porqué?

2- Qual foi a parte que mais gostaste?

3- O que achaste dos textos utilizados na atividade?

4- Qual foi o texto que mais gostaste?

- Achaste a atividade interessante e divertida. Porqué?

6- Ficaste interessado/a em ler os livros apresentados na atividade?

Obrigada pela tua colaboracéo.
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Anexo 6 - Inquérito final.

Questionario Final

1- Sexo
Feminino

Masculino

2- ldade

3- Gostas de ler?

Gosto muito

Gosto

N&o gosto

Né&o gosto nada

4- Costumas ler livros?
Sim

Nao

5- O Ultimo livro que leste foi ha:
Menos de um més

Menos de um ano

Mais de um no

N3o sei

6- Se costumas ler, por que razéo o fazes?
Por gosto

Por dever escolar

Por outra razdo
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7- Se néo costumas ler, por que razédo o fazes?
Prego dos livros

Dificuldade em aceder a livros

Dificuldade em compreender os textos

Dificuldade em ler

Os meus amigos nédo leem

Prefiro outra atividade

Pouco interesse dos livros

8- Que tipo de livros Iés?
Livros escolares

Livros técnicos

Romance, aventura,
contos
Banda desenhada

Poesia

9- Neste momento, estas a ler algum livro?
Sim

Nao

10- Costumas ler jornais ou revistas?
Sim

Nao

11- Costumas comprar livros?
Sim

Nao

12- Conversas com o0s teus amigos/colegas sobre as tuas leituras?
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Nao

13- Trocas livros e/ou revistas com os teus amigos/colegas?
Sim

Nao

14- Os teus professores aconselham-te a ler?
Muitas vezes

Algumas vezes

Poucas vezes

Raramente

Nunca

15- Das atividades seguintes, assinala 3 preferidas

Ler

Ver televisao

Pesquisar na Internet

Jogar (PC/consola)

Sair com 0s amigos

Praticar desporto

Ouvir musica/radio

Ver cinema
(Video/DVD/cinema)

Outra

16- Costumas frequentar bibliotecas?
Sim
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Nao

17- Quais as bibliotecas que costumas ir?
Escolar

Da tua cidade (municipal)

Bibliotecas mdveis

Outras

Agora recorda todas as atividades realizadas até agora no decorrer do projeto “motivar para
a leitura. (Escrita da histéria do Capuchinho vermelho, a criagdo da biblioteca na tua sala, a
presenca da contadora de histdrias, a presenca de autores e as caixas surpresa)

Responde com sinceridade as questBes que se seguem. N&o te esquecas que a tua

opinido é muito importante para avaliar o trabalho desenvolvido.

1. Gostaste de participar nas atividades de leitura inseridas no projeto? Porqué?

2. Em qual das atividades de Leitura gostaste mais de participar?

3. Consideras que o projeto te ajudou a gostar mais de ler?

4. Achas que o projeto te ajudou a melhorar a leitura? Porqué?
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5. Gostarias que o projeto continuasse no préximo ano letivo?

Obrigada pela tua colaboragao!
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Anexo 7 — Matriz de reducéo de dados

Questionario da atividade “Biblioteca na sala de aulas”

1- O que achas da ideia de teres uma biblioteca na sala de aulas

Subcategoria

Unidade de registo

“Mais facil e rapido”; “A ideia é podermos ler muito”; “ldeia boa

para ler”; “para mim vai ser interessante”; “ Interessante, porque
Agrada levar livros para casa faz-nos empenhar cada vez mais”
3 alunos - “fixe”; “maravilhosa”; “Fixe, eu gosto muito de ler”; é ter
alegria”; “adoro a ideia”; 3 alunos — “Acho bem”
N&do Agrada |0

2- Vai ser mais facil para ti ter acesso aos livros? Porqué?

Sim

“Assim ja ndo tenho de ir a biblioteca, é mais facil”; “Assim posso
melhorar a leitura”; “Assim ndo hd muita confusdo”; “é muito mais
facil requisitar os livros”; 2 alunos - “ Sim, tem mais livros”; “porque
a biblioteca é nossa e nos sabemos onde estao os livros”; “Vai ajudar-
me a ler mais”’; “posso levar um todos os dias”; “vou ler mais vezes,

tenho os livros perto”

3- Teres os livros disponiveis na tua sala de aulas vai fazer com que leias mais?

Porqué?

Sim

“Sim, ler todos os dias vai ajudar a leitura e o vocabulario”; “porque
estdo mais perto e tenho mais dicas”; “estd mais proximo de nos e é
melhor para lembrarmo-nos”; “Estdo logo disponiveis os livros”;
“Sim, tenho algumas dificuldades a ler, vai ajudar”; “quando olho

para la, quero ler”; “posso lé-los todos os dias”.
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Questionario da atividade “Caixas Surpresa”

1- Gostaste da atividade da caixa surpresa? Porqué?

Subcategoria

Unidade de registo

“Sim, porque gosto bastante de teatro e de surpresas”; Sim, porque
tivemos oportunidade de fazer uma pega de teatro”; “Sim porque gosto
de representar”; “Sim, porque fomos nos a representar as historias’’;

“Sim, porque adoro teatros”; “Foi divertido representar”

Sim
“Sim, porque as trés historias foram bonitas”; “Sim, porque meteu
b b » ““ . . .
graca e foi interessante”; “Sim, porque houve muita coisa
interessante.”’; “Sim, gostei muito, foi muito giro.”; “Sim, porque fui o
narrador”
Nao 0

2- Qual foi a parte que mais gostaste?

3 alunos - “Foi quando o ledo ficou preso nas cordas”; “Foi quando o
rato roeu as cordas ao ledo”; 2 alunos — “Foi representar”; 6 alunos —

oi quando meteu as luvas nos pés”; 2 alunos — “Quando o

Polegarzinho derrotou o gigante”.

3- O que achaste dos textos utilizados na atividade

3 alunos -“Engracados”; 4 alunos - “Bonitos e giros”, “Bem
Gosta escolhidos”; “Giros, divertidos e muito risonhos”; 3 alunos -
“Interessantes”’; “Fixes, engra¢ados”; “divertidos”
Né&o gosta 0
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4- Qual foi o texto que mais gostaste?

Polegarzinho

3 Preferéncias

Tudo ao .
. 8 Preferéncias

contrario

Fabula: O

ledo e o rato

3 Preferéncias

5- Achaste a atividade interessante e divertida?

“Porque gosto de ler livros interessantes e divertidos”; “Sim, porque

faz bem ler”; Porque os textos eram giros e divertidos”; “Interessante,

porque gosto de teatros e de historias”; “sim, porque ajuda-nos a
Sim realizar estorias quando temos que fazer textros”
“é uma boa maneira de passar tempo com os meus colegas”;
“estavamos sempre a rir”; 2 alunos - ‘“foi engracado”; “Diverti-me
muito”’; “‘foi uma brincadeira”” foram boas as atua¢oes”
Néo 0

6- Ficaste interessado/a em ler os livros apresentados na atividade?

FE NS

“ Sim, eram bonitos”’; 2 alunos - Sim, porque adoro ler”;” sim, porque

Sim ainda ndo conhecia’; “Sim, gostei de tudo que houve nas historias”; 9
alunos — “Sim, muito interessado”
Nao 0
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Questionario da atividade “Autora na escola”

Categoria

Subcategoria

Unidade de registo

Manifestacéo de
curiosidade relativa

a historia

Sim

Gongalo- “Sim porque a historia era sobre

marionetas”

Carlos- “Sim porque eu ndo sabia que
nunca deviamos desistir dos nossos sonhos

e eu desistia sempre”

Mariana. “Eu fiquei muito curiosa em
relacdo a histéria. Porque eu fiquei

entusiasmada porque ia ver uma escritora’

Rui- “Porque o livro que ela fez foi muito
fiz e ndo sabia que nunca desistiremos dos

nossos sonhos”’

André- “Sim porque eu ndo sabia o que

eram marionetas”

Afonso- “Sim porque eu ndo conhecia a

Carla Anjas™

Henrique- “Sim fiquei curioso em relagdo a

historia. Porque ndo se soube o fim.”

Daniela- “Sim porque ndo sei como uma

marioneta consegue ter vida”

Ana- “Sim fiquei curiosa. Porque adoro

historias e marionetas”

Maria- “Fiquei, porque eu gosto de
marionetas e gostava de ser dancarina e a
marioneta era bailarina e eu também gosto
de balé”
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David- “Sim porque eu ndo sabia que ndo

se devia desistir dos nossos sonhos”

Francisco- “Porque a historia foi muito

bonita e foi fantastica”

Jéssica- “Sim porque gosto de ler e também

gosto um bocadinho de marionetas”

Andreia- “Sim porque a Marioneta era uma

menina e gosto muito de marionetas”

Francisco- “Sim porque ela estavamos a

meder como a marioneta bailarina”

N&o 0
Total 15
Categoria Subcategoria Unidade de registo

O que gostaram
mais na
apresentacdo da

escritora

Marionetas

Goncalo- “Eu gostei mais quando ela fez

que nds eramos marionetas”

Mariana- “Eu gostei mais dela estar ali a
fingir que somos marionetas e ela ai com

material, a orquestra”

Rui- “O que eu mais gostei foi quando a
escritora disse marionetista e nos eramos a

marioneta”

André- “o que mais gostei foi quando nés

eramos marionetas da escritora”

Afonso- “Foi quando nos faziamos de

marionetas e ela a marioneta”

Daniela- “O que eu mais gostei na

apresentacéo da escritora foi quando ela
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brincou connosco e quando n os falou de

marionetas”

Ana- “O que eu gostei mais foi quando ela
levava a mdo para a frente e n6s caiamos
como marionetas, e eramos marionetas de

verdade”

David- “Eu gostei mais quando ela era a
rinha das marionetas e ndés 0s

marionetistas”

Francisco- “Foi quando a escritora disse

para levantar as maos e os pés”

Jéssica- “O que eu mais gostei na
apresentacdo da escritora foi quando ela
disse que eramos marionetas e nos

controlava”

Andreia- “Eu na apresentacdo da escritora
gostei mais quando a escritora disse que
nés eramos as marionetas e 0 que a

escritora fazia nés tinhamos de fazer”

Francisco- “Gostei mais da parte que a
Carla anjos a mexer como a marioneta

mexermos os bragos e os joelhos e o pé”

Recheio da mala

Henrique- “Foi do que ela tinha na mala”

Papel 4 x mais
grosso pintado com

aguarela

Carlos- “Foi quando ela mostrou o papel 4
vezes mais grosso do que o normal

desenhado e pintado com aguarelas”

Maria- “Gostei mais quando ela nos
mostrou o desenho que ela fez na folha 4 x

mais grossa que a outra pintada em
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aguarela”

Total

15

Categoria

Subcategoria

Unidade de registo

Vontade de ler, ap6s

apresentacao

Sim

Gongalo- “Sim, deu, porque a historia

falava-nos de nao nos desistir dos sonhos”

Carlos- “Sim porque a marioneta ganhou

vida magicamente”

Mariana- “Porque queria ler, ver os

desenhos da marioneta.

Posso treinar melhor a leitura e a fala, a

respeito”

Rui- “porque a estoria e muito engracada

para nunca desistir dos nossos sonhos”

André- “Sim, porque com a apresentacao

da autora foi interessante para mim”

Afonso- “Sim porque pareceu-me que ela
fazia ilustracbes bem e que imaginava

também”

Henrique- “Sim. Porque a apresentacéo foi

interessante”

Ana-“Sim. Porque eu adoro ler livros e é

muito interessante”

Maria- “Sim porque ela disse-nos tudo
sobre a marioneta, do que se precisava

para a pbr perfeita”

David- “Sim, porque o livro ensinanos a

nao desistir nunca dos nossos sonhos”
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Francisco- “Porque o livro foi fantdastico”

Jessica- “Sim. Porque como ela fala dava

gosto de o ler”

Andreia- “Sim. Porque ela fala dava gosto e

o dava para ler”

Francisco- “Sim. Porque assim era melhor e

entendiamos”

Daniela- “Nao porque eu j& gosto de ler

muitas historias”

Total

15

Categoria

Subcategoria

Unidade de registo

Transmissdo da

historia interessante

Sim

Gongalo- “Sim porque o que a autora nos
que transmitir na histéria é para nos nunca

desistir-mos dos sonhos”

Carlos- “Sim porque ela realizou o seu

sonho”

Mariana- “Eu achei muito interessante o
que ela nos transmitiu, as historias que as

marionetas sdo de madeira”

Rui- “Acho porque a historia dis para

nunca desistir dos nossos sonhos”

André- “Sim porque a autora quer nos
transmitir que nunca devemos desistir dos

nossos sonhos”

Afonso- “Sim porque € verdade que nds

néo podemos desistir dos nossos sonhos ”’

Henrique- “Sim porgue quem ndo segue 0S

seus sonhos nao sera feliz”
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Daniela- “Sim porque é verdade o que ela

nos quis dizer com aquela historia”

Ana- “Sim. Porque se nos persevemos as

coisas é melhore e é mais interessante”

Maria- “Sim porque nos quer transmitir
para seguir-mos 0S Nnossos sonhos e eu

quero seguir”

David- “Eu acho interessante, porque esta

histéria é feita de muito amor”

Francisco-  “A  historia  foi  muito

interessante”

Jéssica- “Sim. Porque aprendemos como

podemos trabalhar com marionetas”

Andreia- “Sim porque pudemos aprender

um bocado sobre Marionetas”

Francisco- “Sim. Porque a autora esta a
transmitir a historia para nds aprendermos a

historia”

0

Total

15
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