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Resumo

O desenvolvimento das capacidades leitoras deve ser um dos objetivos
principais dos educadores e professores. Este deve comecar desde as primeiras
idades e ser um processo continuo, pois néo se trata s6 de aprender a ler e a
escrever mas também de interpretar e compreender o que se |é€. Desta forma,
contribui-se, no presente, para o desenvolvimento global do aluno mas, também,
para formar, no futuro, cidadaos ativos e criticos na sociedade.

O presente Relatorio Final foi elaborado no ambito da unidade curricular de
Pratica de Ensino Supervisionada, realizada na valéncia de 1.° Ciclo do Ensino
Basico, mais concretamente no 1.° ano de escolaridade, numa escola situada em
Rio de Mouro.

Tendo em conta o contexto e a realidade vivenciada na instituicido onde se
realizou o estagio, foram promovidas diversas tarefas apds a leitura dos poemas
integrados no livro O Livro da Tila de Matilde Rosa Araujo. Estas atividades
encontram-se enquadradas nas Metas Curriculares de Portugués do 1.° Ciclo do
Ensino Basico e foram concebidas com o objetivo de contribuir para o
desenvolvimento das competéncias literarias dos alunos, nomeadamente para
desenvolver o sentido estético e critico neste género literario.

A metodologia utilizada nesta investigacao foi de carater qualitativo, tendo sido
utilizados como instrumentos de recolha de dados observagao, devidamente
apontadas em notas de campo, e as entrevistas realizadas aos alunos da turma que
esteve envolvida neste projeto.

Palavras-chave: literatura, poesia, propostas de trabalho para texto lirico



Abstract

The development of reading skills ought to be one of the main goals among
teachers and educators. Such an improvement requires continuous practice from the
early stages of childhood, both in order to consolidate reading and writing practices
and techniques, and to ensure full comprehension regarding what is being read.
Thus we are as much contributing, in the present, for the general progress of our
students, as we are engaged in their development as active and critical citizens for
our future society.

The current final report was prepared within the Supervised Teaching Practice
curricular unit pertaining to the 1st cycle of basic education, in the first year of
education more specifically, in a school situated in Rio de Mouro.

Considering the context and reality experienced in the institution where the
internship took place, the students were introduced to different activities following the
reading of Matilde Rosa Araujo's poetry book O Livro da Tila. These tasks have been
specifically designed to meet the Curricular Goals for Portuguese during the 1st
cycle of basic education, their primary goal being to help students in their contact
with literary-based competences, namely the development of an aesthetic and
critical point of view regarding the poetry genre.

The methodology employed in this study is of an exploratory, non-quantitative
nature, based on observation and resulting research "field" notes and questionnaire
surveys to the students involved in this project for the collecting of data.

Key words: literature, poetry, work proposals regarding lyrical text
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Introducao
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Introducgao

a) A Pratica de Ensino Supervisionada e as suas finalidades

A presente investigacao pedagogica esta inserida no ambito do estagio profissional
do Mestrado em Educacdo Pré-escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico, da
Escola Superior de Educadores de Infancia Maria Ulrich, sob orientacdo da docente
Professora Mestre Cecilia Moreira.

O estagio profissionalizante decorreu no 1.° ano de escolaridade, numa escola na
frequesia de Rio de Mouro, com inicio a 24 de novembro de 2014 e término a 13 de
marco de 2015. A vivéncia neste contexto educacional pretendia privilegiar o contato
com os alunos e as suas familias, bem como com os professores e outros profissionais,
com a instituicdo e com o meio envolvente da mesma. O estagio tinha como finalidades,
a integracao no sistema educativo, o desenvolvimento de competéncias profissionais no
contexto vivenciado, a definicdo e consolidacdo da intencionalidade pedagdgica e a
fundamentacéo e avaliacdo da acao educativa, de forma a promover o desenvolvimento
pessoal e profissional do discente.

No final do mesmo, pretende-se que o estagiario realize uma investigagcao
pedagodgica, devendo ser esta sempre suportada de uma postura reflexiva e critica das
praticas educativas, tendo como principal finalidade que, ao longo de todo o processo,
sejam concretizados determinados conhecimentos que sirvam de base de um estudo
sobre determinado assunto ou problematica.

De acordo com estes aspetos, pretende-se, que este relatério demonstre um
caminho inovador nas suas praticas, fomentando, consequentemente, um
posicionamento critico face as mesmas, no qual, € necessario que as praticas

pedagogicas sejam baseadas no conhecimento do contexto e da realidade da escola.
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Ambiciona-se, também e fundamentalmente, a articulagdo entre as atividades postas em
pratica e as questdes ligadas aos documentos de referéncia atualmente em vigor nas
escolas portuguesas, como é o caso das Metas Curriculares de Portugués do Ensino
Basico.

Deste modo, o interesse deste relatério recai sobre a pratica educativa
intervencionada pelo estagiario e a sua contextualizagdo, uma vez que a construgao de
um conhecimento sustentado numa investigacdo pedagdgica € uma das principais
intencdes deste relatorio.

Resumindo, este projeto € um contributo de relevancia para o desenvolvimento de
uma pedagogia que tem como foco central o aluno, no sentido em que revela boas
praticas educativas e sustentadas. Na origem deste projeto foram tidos em conta
algumas questdes que se poderiam revelar fatores dificultadores do projeto,
exemplificando, o fraco recurso a este género literario em praticas anteriores, o pouco
estimulo dos alunos perante atividades baseadas em livros de poesia e a escolha de
atividades com interesse para dois anos de escolaridade.

b) Identificagao e justificagao do problema

O projeto intitulado Educacéao Literaria através do livro O Livro da Tila de Matilde
Rosa Araujo: Implementagédo das Metas Curriculares do Portugués no 1.° ano do 1.°CEB
centrar-se-a, maioritariamente, no estudo da Poesia como género literario bem como
abordara a importancia da implementagao do mesmo, e estratégias e resultados da sua
implementagcdo em contexto escolar. Este projeto foi desenvolvido no local onde
decorreu o estagio profissionalizante, numa turma constituida por 24 alunos do primeiro
ano de escolaridade, embora 8 desses alunos que integravam a mesma, pertencessem

ao segundo ano de escolaridade.
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A escolha do tema teve como base razdes de ordem profissional e pessoal dado
que se juntou o gosto pelo mesmo, a importancia e a obrigatoriedade de lecionar esta
tematica de acordo com os documentos oficiais do Ministério da Educacao.

O contacto com os textos literarios deve ser estimulado desde tenra idade para
que, as criangas, desde logo vejam o livro como um amigo, como apresenta Alice Vieira,
no seu poema “Um amigo”. Este contacto deve ser iniciado na Educacéao Pré-escolar e
deve ser prolongado e intensificado no 1.° Ciclo do Ensino Basico uma vez que os textos
literarios servem, principalmente, para a fruicdo pessoal, mas podem, neste primeiro
contacto, ser acompanhadas de atividades no qual as criangas/ os alunos os possam
recriar e prolongar.

No sentido de dar resposta a problematica, este relatério consiste em apresentar
um conjunto de atividades possiveis de serem realizadas a partir de alguns poemas d’'O
Livro da Tila de Matilde Rosa Araujo. O livro trabalhado esta incluido nas listas de
leituras obrigatorias para o ano de escolaridade em questéo (1.° ano do Ensino Basico)
do documento de referéncia em vigor nas escolas do pais, bem como os objetivos a que
se tentou dar resposta. Por se tratar de um livro de poesia, pretendeu-se mostrar as
particularidades linguisticas, literarias e estaticas deste género de texto literario uma vez
que este tipo de texto € um excelente facilitador da competéncia literaria e,
consequentemente, do aumento dos niveis de literacia.

Assim, pretende-se sensibilizar os professores do 1.° Ciclo do Ensino Basico para
fomentar situagdes de verdadeira qualidade de ensino aquando a leitura deste género
literario, sensibilizando-os para a necessidade de promoverem uma abordagem
pedagdgica-didatica incitando, nos seus alunos, o gosto da leitura e, deste modo, formar
leitores competentes, ativos e criticos, tanto no tempo presente como para toda a vida

c) Estrutura e carateristicas do relatério
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O presente relatério esta dividido na Introdugdo que inclui a apresentagcdo da
Pratica de Ensino Supervisionada bem como os objetivos que Ihe presidiram, a
problematica estudada em maior profundidade e a justificagdo da sua emergéncia e
relevancia e, por fim, a estrutura e as carateristicas do relatorio.

O Capitulo 1, subdividido em trés partes, expde a fundamentagao tedrica face a
problematica apresentada. Neste capitulo é feito um levantamento da fundamentacgao
tedrica pertinente e enquadrada no problema, nomeadamente, a Literatura Infantil,
particularizando a poesia, a Matilde Rosa Araujo e O Livro da Tila e os documentos
orientadores em vigor no Ensino do Portugués. E, também, neste capitulo, que se faz
referéncia ao procedimento metodoldgico utilizado no relatério.

O Capitulo Il caracteriza e enquadra o contexto institucional bem como os servigos
educativos prestados e a comunidade envolvente, mas também as carateristicas gerais
dos documentos normativos que orientam a pratica educativa desenvolvida e os aspetos
importantes observados na instituicdo em relacdo a problematica abordada.

E no capitulo seguinte, Capitulo Ill, que se relatam, contextualizam e analisam as
atividades realizadas de acordo com o objeto de estudo escolhido evocando autores
como referéncia de intervencdo e compreensdo das propostas realizadas pelo
estagiario.

Por fim, no Capitulo IV, sdo feitas as consideragdes finais, um resumo das
principais conclusdées que foram permitidas alcangcar com este projeto, analisando
criticamente a pratica realizada e dando resposta ao problema que foi levantado no
inicio do relatorio. Este capitulo final apresenta, ainda, as possibilidades ou caminhos de

intervencao futura que os resultados obtidos neste estudo permitiram verificar.
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Capitulo |
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Capitulo |

Enquadramento teérico metodologico

Este capitulo ndo pode ser iniciado sem antes ser referido quais as perguntas as
quais acredito dar resposta neste Relatério Final. Assim sendo, séo elas:

e “Qual o papel da poesia na Educacao Literaria dos alunos?

e Como pode o professor promover praticas de Literacia e Expressao a partir
de elementos curriculares?

e As atividades realizadas influenciam o gosto das criangas pelos poemas
lidos?

e Harelagao entre as praticas vivenciadas e os habitos de leitura,
nomeadamente do género poético?”.

A Literatura é parte fundamental da vida de qualquer pessoa e, por isso, &
inevitavel fugirmos a ela. Posto isto, quanto mais cedo nos familiarizarmos com a
mesma, mais beneficios teremos na construgcado da nossa personalidade. Azevedo
(2003, p.16) defende que ao promover a familiarizagao da crianga com textos literarios,
estamos a proporcionar-lhe o contacto com formas mais complexas e elaboradas da
lingua o que Ihe permite transpor uma linguagem concreta ligada aos textos que a
rodeiam. Posto isto, € fundamental que tal como afirma Colomer (1995, p. 80), os bons
textos literarios devem ser compreendidos como estruturas da forma de ver o mundo
dado que desenvolvem a personalidade da crianga.

Quando nos referimos a Literatura, ndo nos podemos esquecer do grande universo
que estamos a englobar. Assim, a Literatura abarca trés géneros literarios: Narrativo,
dramatico e lirico. Estes grupos pertencem a mesma categoria por terem atributos

semelhantes, e estéo, por sua vez, também divididos em grupos mais pequenos. Do
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ultimo mencionado, faz parte a poesia e é precisamente sobre ela que se vai tecer

algumas consideragdes ao longo do trabalho.

1.1.Importancia da Literatura (Poesia) nas aulas de Ensino de Portugués do 1.°
Ciclo do Ensino Basico

Ainda no ventre materno, os bebés tomam contacto com as cangdes que as lhes
cantam. Quando nascem, sao embalados também ao som de pequenas poesias
cantadas para adormecerem. Nota-se facilmente, portanto, que as criangas desde muito
cedo estao ligadas a este género literario. No entanto, quando as criangas entram na
escola, é necessario formalizar esta relacdo que tem tendéncia a nao perpetuar se nao
for estimulada. Sloan (2001, p.45-46) sustenta que a crianga tem uma apeténcia natural
para a poesia, uma vez que esta se identifica com os ritmos e musicalidades do texto
poético.

Assim sendo, a introdugao do texto poético nas escolas deve ser efetuada o mais
precoce possivel, dado que é fundamental no processo de construgao de identidade
leitora. Azevedo (2006, p.42) aponta que a poesia deve ser compreendida como sendo
uma «organizacgao signica dotada de elevada complexidade formal e significativa, onde
todos os elementos [...] se podem tornar portadores de dimensdes semanticas multiplas
e diversificadas».

A poesia € um texto que apresenta imensos cddigos técnicos e literarios, uma vez
que prima pelos muitos significados dos sons, ritmos e formas que constituem a imensa
capacidade de fruigao estética que um leitor tem de possuir para compreender este
género literario. Com efeito, o texto poético desenvolve a competéncia literaria da
crianga de uma maneira privilegiada. Esta competéncia deve ser muito além de soletrar

e juntar letras. O aluno deve conseguir ler palavras e frases reconhecer simbolos pois
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deve ser uma aquisi¢cao sustentada por uma leitura critica e individualmente
interpretativa. Giasson (2005, p.276), entende que esta competéncia de fazer
inferéncias, isto &, compreender significados que nao se encontram totalmente explicitos
no texto, deve aparecer nos jardins de infancia (educacao pré-escolar), pois € a melhor
forma que as criangas tém de descobrir o mundo. Amor (2001, p.82-84) declara que a
leitura literaria € um “fazer interpretativo” porque, para que haja inferéncias, é
imprescindivel que o crianga va mais longe do que as palavras escritas e ultrapasse a
compresséao literal do texto.

E notdria as potencialidades que a poesia pode desenvolver na crianca e, como tal,
esta devera ser encarada como um condutor para motivar a leitura e a escrita. Assim
sendo, € necessario objetivar a definicdo de poesia para criangas, uma vez que é dela
que estamos a abordar. Na verdade, objetivar ndo sera o termos mais correto porque a
essa tarefa & extremamente dificil, ou diria eu, impossivel. No entanto, tentarei chegar a
uma definicdo que seja 0 mais préxima possivel do real.

A distincéo entre literatura para adultos e para criangas ainda nao € consensual
para muitos autores, e esse aspeto torna-se ainda mais dificil quando se trata de poesia.
Magalhéaes (2003, p.19) declara que

Nao ha poesia nos poemas que sao so para a infancia [...] porque o poético
s6 acaba por comparecer naqueles poemas que acrescentam as suas
qualidades estéticas as virtudes da simplicidade e da clareza, de tal modo
que podem ser lidos por todos.

Na mesma linha, Machado e Montes (2003, p. 91) sugerem que a literatura infantil
€ uma literatura que pode ser lida também por criancas e nao exclusivamente por
criangas. Esta literatura engloba nao so textos poéticos criados para criangas, produgoes
com variedades rimas e cadéncia, como trava-linguas, lengalengas, cancoes, refroes e

adivinhas em verso, mas também alguma poesia considerada adulta (Borras, 1997).



20

Embora nao se chegue a um consenso sobre a definicao de poesia infantil,
concorda-se com caracteristicas mais especificas da poesia infantil, nomeadamente o
grande recurso ao oral, a pequena extensao dos textos, o predominio do humor, a
presenca do maravilhoso e o grande peso emocional. Deste modo, os poemas
produzidos para as criangas sao de caracter curto, normalmente formados por quadras,
tercetos ou disticos, com regularidade métrica e estréfica, aproximando-se, desta forma,
da poesia oral tradicional. A tendéncia para serem estas as carateristicas mais comuns
prende-se com o facto de ajudarem a memorizagao, que € uma das fungdes da criagao
poética infantil.
1.2.Metas Curriculares de Portugués e Educacao Literaria

As Metas Curriculares de Portugués, em vigor desde o dia 18 de abril de 2012,
“constituem-se como o documento de referéncia para o ensino e a aprendizagem e para
a avaliacdo interna e externa” (Ministério da Educagéao, 2012, p. 4). Estas, foram criadas
para organizar e facilitar o ensino, uma vez que se preconizam mais objetivas do que
noutros documentos oficiais, possibilitando que os professores planifiquem, mais
facilmente, as estratégias de ensino que acreditam ser as melhores.

Para a elaboragao das Metas Curriculares de Portugués, os autores obedeceram a
alguns principios, que cito:

definicdo dos conteudos fundamentais que devem ser ensinados aos alunos;
ordenacéao sequencial e hierarquica dos conteudos ao longo dos anos de
escolaridade; definicdo dos conhecimentos e capacidades a adquirir e a
desenvolver pelos alunos; estabelecimento de descritores de desempenho dos
alunos que permitam avaliar a consecugéo dos objetivos. (Ministério da
Educacgao, 2012, p.4)

No que concerne ao dominio da Gramatica, o documento revela a pretensédo que o

aluno seja capaz de “sistematizar unidades, regras e processos gramaticais da nossa
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lingua” (p.6) Para tal, é sugerido no mesmo que o ensino dos conteudos deste dominio
sejam interligados com atividades dos diferentes dominios.

Este documento orientador teve como base o Programa de Portugués do Ensino
Basico, homologado em margo de 2009, no qual foram definidos quais os pontos desse
programa que eram indispensaveis os alunos adquirirem. Alguns dos objetivos e
descritores contidos nas Metas Curriculares foram copiados do programa que |he serviu
como base, outros foram mais especificados e outros foram classificados como nao
essenciais, e por isso, retirados.

As Metas Curriculares estao organizadas por ano de escolaridade, e, no que
respeita ao 1.° Ciclo, compreendem quatro dominios de referéncia, no qual, em cada um
deles, estao definidos os objetivos a alcangar pelos alunos, bem como os descritores de
desempenho dos mesmos.

A determinagéo das metas por ano de escolaridade justifica-se em virtude de haver
uma obrigatoriedade no qual os alunos, independentemente do professor que tiverem,
tenham contato com os mesmos conteudos no mesmo ano de escolaridade. Este aspeto
tem em consideragéo o principio da “continuidade e da progressao entre os diferentes
anos de um ciclo e também entre os varios ciclos” (Ministério da Educagao, 2012, p.4).
No entanto, ndo s6 os principios do Programa de Portugués de 2009 foram respeitados.
Os autores do documento também tiveram em consideracdo os dominios presentes do
documento de origem, sendo que o Conhecimento Explicito da Lingua, passou a ser
designado Gramatica mantendo os dominios de Oralidade, Leitura, Escrita, criando
apenas um novo dominio: o da Educacao Literaria.

Cada dominio tem funcgdes distintas que passo a citar (Ministério da Educacao,
2012, p.5):

A Oralidade contempla a Compreensé&o do Oral e a Expressé&o Oral. (...) A

Leitura e Escrita, no 1.° Ciclo, em particular nos dois primeiros anos, a Leitura e
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a Escrita constituem a novidade — anteriormente ja a crianga desenvolveu
capacidades de oralidade, gramaticais e até de exposicao a textos por via da
escuta (...)

Para o dominio da Leitura e da escrita foi elaborado um caderno de apoio
denominado “Aprendizagem da leitura e da escrita” que apresenta ideias para verificar se
os alunos alcangaram os descritores de desempenho pretendidos.

O dominio da Educacéo Literaria englobou varios descritores que no Programa de
Portugués de 2009 se encontravam espalhados nos diferentes dominios. A pertinéncia
da criac&do deste dominio foi justificada pelos autores (Ministério da Educacéo, 2012,
p.5):

Por um lado, a Literatura, como repositdrio de todas as possibilidades historicas
da lingua, veicula tradigbes e valores e é, como tal, parte integrante 6 do
patrimonio nacional; por outro, a Educacéo Literaria contribui para a formagéao
completa do individuo e do cidadao.

Assim sendo, sentiu-se necessidade de criar uma lista de obras e textos literarios
obrigatérios. Ao 1.°Ciclo do Ensino Basico incorporou-se um leque de sete livros (de
diferentes géneros literarios: tradigado oral, poesias (incluindo trava-linguas e
lengalengas) e narrativas de autores portugueses e estrangeiros), por cada ano de
escolaridade, de modo a certificar que todos os alunos, independentemente da sua
classe sociocultural, tivessem acesso a obras literarias de referéncia.

Aprofundando um bocadinho mais a Educagao Literaria do 1.° ano de escolaridade do
1.° Ciclo do Ensino Basico (neste ano de escolaridade, designado de Iniciagédo a
Educacéao Literaria), objeto de estudo deste relatério, compreende-se que a sugestéao
maior prende-se com a leitura. Ler, ler e ler. Os autores das Metas Curriculares (p.11)
propdem ainda que os alunos, antecipem conteudos “com base nas ilustracdes e no
titulo” bem como mobilizando conhecimentos anteriores. Desta feita ndo ficam
esquecidos as emocgodes e os sentimentos que os alunos devem expressar com a leitura

ou audic&o das obras bem como a realizagao de algumas atividades passiveis de serem
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feitas apos a leitura dos textos literarios. Pode ler-se, ainda na mesma pagina, que
alunos deverao:"1.Dizer trava-linguas e pequenas lengalengas. 2. Dizer pequenos
poemas memorizados. 3. Contar pequenas historias inventadas. 4. Recriar pequenos
textos em diferentes formas de expressao (verbal, musical, plastica, gestual e corporal).
1.3.Papel do Professor na Educacao Literaria

Anteriormente foi referido a precocidade com que os bebés sédo envoltos em
pequenas poesias. Este trabalho, regra geral, € continuado no Jardim de Infancia com
pequenas lengalengas, jogos e musicas. No entanto, e infelizmente, quando as criangas
chegam ao 1.° Ciclo esse contacto parece desvanecer-se. Os professores, tém, neste
campo uma funcao fundamental, funcdo essa que vai muito além das intervengdes que
tém perante a turma. Acreditando, longinquamente, que a maioria das criangas tem
acesso a livros fora da escola, sdo os professores que devem fomentar nos seus alunos
uma motivagao para a leitura, principalmente no caso da poesia que exige uma leitura
mais reflexiva, onde é necessario ter atencao a linguagem, aos multiplos sentidos das
palavras, aos recursos expressivos e a muitos outros elementos que fazem parte do
texto poético. Desta forma, os docentes devem promover espacos dentro da sala de
aula que sejam locais privilegiados para os alunos lerem autonomamente e criticamente,
apreciando diferentes tipos de textos literarios.

Nesta linha de pensamento, os momentos de leitura formal e informal s&o
preciosos para que as criangas construam o seu caracter leitor. A literatura comecga,
deste modo, a fazer parte das rotinas de uma sala de aula e, consequentemente, dos
habitos de vida das criangas, que, vao desvendado os prazeres de ler um bom livro.

A pertinéncia do texto poético nas aulas ja aqui foi referida, no entanto, é

necessario mencionar que nao basta promover este género de atividades
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circunstancialmente. Para que os alunos ganhem gosto e motivacéo por estes
momentos, o docente deve ajustar as rotinas diarias da sala de aula no sentido de
integrar momentos de leitura, beneficiando com as orientagdes do Ministério da
Educagao, no qual evidencia tempos destinados para a leitura em sala de aula.

Com efeito, a criagdo de um espaco temporal para que os alunos possam interagir
diretamente com os livros, sem que haja a exigéncia de se tornar obrigatério, podera ser
um aspeto motivador pelo gosto da leitura dos alunos. Neste sentido, € necessario
propiciar um ambiente de leitura, no qual os alunos possam, livremente, decidir qual o
livro que desejam ler e criar espagos de partilha de opinides sobre as leituras realizadas.

Deste modo, os professores podem, ndo s6 organizar o tempo, como os alunos,
para que estes trabalhem individualmente, em pequenos grupos ou em grandes grupos.
Estas dindmicas podem ser inseridas por volta do 3.° e 4.° ano do 1.° Ciclo do Ensino
Basico em turmas que ja vivenciaram estes momentos de forma rotineira, uma vez que
em anos anteriores, € necessario orientagao por parte do professor.

Sekeres e Gregg (2007, p. 467), para o grande grupo, sugerem que 0s alunos
leiam fluentemente determinado texto lirico, explorem um assunto tematico e releiam o
texto em grupo. Dando continuidade ao trabalho, os alunos deverao afixar os seus
poemas favoritos na sala de aula, de modo a que, posteriormente, possam dar
significados ao poema e comparar com as suas vidas ao mesmo tempo que descobrem
os aspetos caracteristicos do texto poético.

Para os pequenos grupos, os mesmos autores (idem, p. 468) apontam que deve
haver uma continuidade do trabalho nos grandes grupos, devendo, os alunos
construir os seus dossiés de poesia e procurar neles, exemplos das carateristicas
de textos liricos, tentando perceber qual o seu significado e que efeito produzem.

Sekeres e Greg referem que os alunos podem tentar criar os seus proprios
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poemas e aplicar os recursos literarios encontrados noutros poemas e partilha-los
com a turma.

Sim-Sim (2007, p.55) aponta, também, algumas estratégias que os professores
podem utilizar para ajudar, os alunos na tarefa de compreenséao de textos literarios: o
professor deve escolher antecipadamente o poema de modo a considerar determinados
aspetos que quer trabalhar; fazer a leitura em voz alta; promover a leitura em coro;
explicar palavras desconhecidas ou cujo sentido possa nao ser literal; identificar
recursos principais como o conteudo e forma; por exemplo; associar sentimentos,
emocgoes e sensagdes individuais ao poema; realizar atividades com base no poema,
partilhar a leitura, onde cada aluno diz parte da poesia; promover a memorizacao e
recitacdo do poema e a criagdo de uma “antologia” pessoal com os poemas preferidos
da criancga.
1.4.0pcoes metodoldgicas e procedimentos utilizados

A metodologia utilizada na recolha de dados para a elaboragdo do presente
relatorio final, tem por base um modelo de investigagao qualitativa, na qual a observagéao
e a analise documental foram os principais instrumentos de recolha de dados.

O modelo de investigagdo qualitativa € definido por Ludke e André (1986, p.18)
como sendo aquele que “se desenvolve numa situagdo natural, € rico em dados
descritivos, tem um plano aberto e flexivel e focaliza a realidade de forma complexa e
contextualizada”.

Este modelo permite recolher dados tendo em conta uma vasta pandplia de
instrumentos e, como tal, torna-se fundamental que a escolha dos mesmos seja a mais
adequada para o problema em questdo. Deste modo, procedeu-se a observagao

participante, onde os acontecimentos foram testemunhados e passados para o papel,
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bem como a realizacdo de entrevistas aos alunos de modo a perceber o seu ponto de
vista perante o objeto de estudo.

Para a entrevista realizada aos alunos utilizou-se o seguinte guido (Anexo 2) com o
objetivo de avaliar o trabalho desenvolvido. Deste modo, com as respostas dos alunos, €
mais facilmente percetivel as aprendizagens que foram realmente importantes e
significativas para eles. Este guido, teve também, em consideragédo os aspetos formais
dos poemas que poderao ter causado maior agrado dos poemas por parte dos alunos.

A observacao consistiu no registo de ocorréncias verificadas durante as aulas,
aquando da exploracao, interpretagdo e propostas de atividades resultantes da leitura
dos poemas. A Observacédo direta permite que o observador chegue mais perto da
“perspetiva dos sujeitos”, em conformidade com os autores acima citados (p.26). Afonso
(2005, p.91), diz a observacéo é “uma técnica de recolha de dados particularmente util e
fidedigna, na medida em que a informagdo obtida n&o se encontra condicionada pelas
opinides e pontos de vistas dos sujeitos”.

Lessard-Hébert (1990, p.155) afirma que a observagao participante “tem por
objetivo recolher os dados (sobre agdes, opinides, ou perspetivas) aos quais um
observador exterior n&o teria acesso” uma vez que esta técnica permite ao investigador
compreender e integrar-se progressivamente nas rotinas do contexto onde esta inserido.
Uma vez que o observador interferiu no decorrer da situacao, esta participagao torna-se,
por esse motivo, uma participacdo ativa. Segundo a mesma autora (1990, p.156), “a
participacao ativa significa que o observador esta envolvido nos acontecimentos e que
os regista apos eles terem tido lugar” .

A observacao participante possibilita, ao observador, registar dados através da
notas de campo. Neste tipo de recolha de dados, o investigador anota diferentes

momentos e dialogos ocorridos durante a sua observagédo. As notas de campo sao, para



27

Bogdan e Biklen (1994, p.150) “O relato escrito daquilo que o investigador ouve, vé,
experiencia e pensa no decurso da recolha (...)” Estas devem ser elaboradas ao mais
infimo pormenor, ou segundo palavras dos autores, “devem ser detalhadas, precisas e
extensivas.”

Lessard-Hébert (1990, p.158) refere que “estes relatos vao constituir a informacao
sobre o local no qual evoluem os atores, bem como a sua percegao da situagao que eles
vivem, das suas expetativas e das suas necessidades.” Para a autora, este tipo de
documentos é uma excelente forma de se obterem informacgdes fidedignas tendo em
conta a interpretacéo e a compreensao de uma realidade.

No ambito da investigagdo, foi necessario recorrer, também, a elaboragéo de
entrevistas, que apresentassem a opinido pessoal dos alunos sobre o género de
atividades realizadas.

Para Lessard-Hébert (1990, p.160), “a técnica da entrevista ndo é so util e
complementar a observacado participante mas também necessaria quando se trata de
recolher dados validos sobre as crencas, as opinides e as ideias dos sujeitos
observados.”

Bogdan e Biklen (1994, p.134), descrevem uma entrevista como sendo "uma
conversa intencional, geralmente entre duas pessoas, embora por vezes possa envolver
mais pessoas, dirigida por uma das pessoa com o objetivo de obter informacgdes sobre
outra.”

Os autores adiantam que esta técnica de recolha de dados deve ser usada quando
se quer reproduzir dados relevantes da linguagem do interveniente, ao mesmo tempo
que da oportunidade ao investigador reconhecer a “a entrevista € utilizada para recolher

dados descritivos na linguagem do proprio sujeito, permitindo ao investigador refletir
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sobre a mesma e interpretar como os inquiridos concebem o0s conceitos a sua
volta.”(idem, p.134)

As entrevistas foram realizadas aos alunos, que, individualmente, como se de uma
conversa se tratasse foram respondendo as questdes. Existem diferentes tipos de
entrevistas, no entanto, a entrevista utilizada nesta investigagao foi a estruturada. Este
modelo de entrevista implica uma resposta direta, concisa e intimamente ligada a
pergunta. Como tal, foi elaborado um guido com perguntas, onde a ordem das mesmas
deve ser respeitada.

A espontaneidade das respostas originou a que fosse necessario dar importancia a
certos aspetos, até porque, como afirma e Bogdan (1994, p. 136) “as boas entrevistas
caracterizam-se pelo facto de os sujeitos estarem a vontade de falarem livremente sobre
0s seus pontos de vista”. Considerou-se importante implementar esta técnica para saber
qual o impacto das diferentes atividades realizadas.

Este instrumento de recolha de dados foi realizado a todos os elementos da turma,
individualmente, onde cada aluno proferiu a sua conviccdo e 0s seus pensamentos

sobre as atividades desenvolvidas.
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Capitulo Il

Caraterizagcao do contexto institucional e comunidade envolvente

2.1- Caraterizagao do contexto institucional e comunidade envolvente

A Unidade Curricular de Pratica de Ensino Supervisionada foi vivenciada numa
escola dotada das valéncias de Pré- Escolar e 1.° Ciclo do Ensino Basico.

De acordo com o Projeto Educativo do Agrupamento de Escolas, a instituicdo situa-
se na freguesia de Rio de Mouro, concelho de Sintra. A escola tem, ao seu redor, uma
area edificada que, por sua vez, esta envolvida por uma paisagem natural proveniente
da Serra de Sintra. A vila de Sintra foi sofrendo algumas mudancas arquiteténicas com o
tempo e também com o passar dos anos se verificou um acelerado crescimento urbano
uma vez que, aumentou, também, a densidade populacional.

O agrupamento onde a escola se encontra agregada abrange uma area
multiculturalmente e socioeconomicamente amplamente diferenciada. Rio de Mouro é
das maiores freguesias do concelho de Sintra com o maior numero de habitantes com
idade inferior a 24 anos. Grande parte dos habitantes encontra-se numa situacao
economicamente fragil uma vez que se constata que muitos individuos estao
desempregados ou tém contratos precarios. O nivel socioecondmico e cultural das
familias € medio/baixo o que dificulta a entrada no mercado de trabalho. Esta zona é
considerada uma area problematica, denominagao causada pela quantidade de registos
criminais em populagéo de idade juvenil com ocorréncias relacionadas com roubos e
furtos, inexisténcia de habilitagao legal para conduzir e condugao sob efeito de alcool.
Também é significativo o numero de dados assinalados sobre a violéncia doméstica,

comportamentos desadequados, abandono escolar e negligéncia.



31

O numero de habitantes onde a escola foi construida tem vindo a diminuir nos
ultimos anos uma vez que muitos individuos regressam ao seu pais de origem ou
emigram. Muitas das escolas construidas nesta freguesia serviram para dar resposta a
uma crescente necessidade populagdo multicultural: nos paises PALOP’S, nos paises
de Leste e na Asia. Para a melhoria da acessibilidade a localidade, foram criadas
infraestruturas muito importantes, como o0 IC19, a A16 e a ferrovia.

O espaco urbano é caraterizado por uma grande inexisténcia de infraestruturas
bem como de equipamentos sociais e, como tal, o alojamento assume um papel
importante na localidade.

2.2- Documentos Normativos de Ensino

A pratica educativa dos docentes que lecionam no 1.° Ciclo do Ensino Basico deve
responder aos objetivos e finalidades estipuladas pelos documentos normativos,
realizados pelo Ministério da Educacéo. Assim, a componente curricular, das areas de
ensino deste ciclo de estudos, nomeadamente, o Portugués, a Matematica, o Estudo do
Meio e as Expressdes Artisticas, deve incidir sobre estes documentos. Deste modo, os
docentes sao livres de desenvolverem as capacidades dos seus alunos com a
implementacgéo de estratégias educativas que considerem mais adequadas desde que
0s objetivos impressos nos documentos oficiais sejam cumpridos.

No que concerne ao desenvolvimento curricular do ensino, os Programas do 1.°
Ciclo sdo uma referéncia dado que expressam as finalidades de cada disciplina, os
objetivos cognitivos a atingir, bem como os conteudos e capacidades gerais a
desenvolver.

As Metas Curriculares para o Ensino Basico sao mais pormenorizadas que os
Programas do mesmo ciclo de estudos, na medida em que apresentam uma visao muito

objetiva referente ao que se pretende que o docente consiga alcancgar, constituindo-se,
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desta forma, um meio facilitador do ensino. Para além de uma organizagdao muito
orientada, este documento apresenta, em cada ano de escolaridade, quais os
conhecimentos e as capacidades essenciais que os alunos devem adquirir,
possibilitando uma melhor delineagao de estratégias de ensino por parte do professor
titular de turma.

O Programa e as Metas Curriculares do Ensino Basico sdo complementares e,
como tal, devem ser implementados em conjunto, uma vez que, os conteudos neles
apresentados seguem uma ordem sequencial, de acordo com os anos de escolaridade.
Embora estes documentos apresentem algumas sugestdes e exemplos de eventuais
atividades passiveis de serem realizadas com os alunos, a autonomia pedagdgica dos
docentes é respeitada e valorizada, bem como a sua experiéncia profissional e o seu
conhecimento cientifico nas diversas matérias escolares, onde se salvaguarda que os
profissionais sdo os responsaveis na decisdo de como vao promover a aquisi¢cao de
conhecimentos dos seus alunos. Refere Zabalza (2000, p.46) que “ escola € a unidade
basica de referéncia para o desenvolvimento do curriculo. Para o efeito, esboca as
linhas gerais de adaptagdo do Programa as exigéncias do contexto social, institucional e
pessoal, e define as prioridades”.

Como é referido no Curriculo Nacional do Ensino Basico — Competéncias
Essenciais (2001), a area curricular a que importa referir neste documento, o Portugués,
foi lecionada em dias e horas especificos, estabelecidos no inicio do ano letivo, fazendo
parte, assim, do horario escolar da turma.

De acordo com o mesmo documento, o ensino do Portugués na educagéao basica
deve desenvolver nos jovens um conhecimento que |lhes permita:

“(I) Compreender e produzir discursos orais formais e publicos;
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(1) Interagir verbalmente de uma forma apropriada em situacdes formais e
institucionais;

(II1) Ser um leitor fluente e critico;

(IV) Usar multifuncionalmente a escrita, com correcgao linguistica e dominio das
técnicas de composigao de varios tipos de textos;

(V) Explicitar aspetos fundamentais da estrutura e do uso da lingua, através da
apropriagao de metodologias basicas de analise, e investir esse conhecimento na
mobilizagao de estratégias apropriadas a compreenséao oral e escrita € na monitorizagao
da expresséao oral e escrita.” (p.31)

O Curriculo Nacional do Ensino Basico — Competéncias Essenciais (2001, p. 32)
apresenta competéncias especificas que é necessario garantir que cada aluno seja
capaz de desenvolver, nomeadamente ao nivel do modo oral, do modo escrito e do
conhecimento explicito da lingua.

No primeiro modo, esta compreendido as componentes de compreensao e
expressao do oral Nestes campos, os alunos devem ter a “capacidade para atribuir
significados a discursos orais” bem como serem capazes de “produzir cadeias fonicas
dotadas de significado”, respetivamente.

No segundo modo, estédo englobados a leitura, no qual os alunos devem ser
intervenientes e fazerem parte do “processo interativo entre o leitor e o texto em que o
primeiro reconstroéi o significado do segundo” e a expressao escrita que inclui “o produto,
dotado de significado e conforme a gramatica da lingua”.

Por fim, no que respeita ao conhecimento explicito, o aluno deve apresentar um
“conhecimento reflectido, explicito e sistematizado das unidades, regras e processos

gramaticais da lingua”.
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Tendo como ponto de partida o Programa de 1991, O Programa de Portugués do
Ensino Basico (2009) formula novas abordagens de modo a que estas se enquadrem
melhor na realidade do ensino e da aprendizagem do Portugués. Para se obter o
documento final, contou-se com a participacdo de um alargado conjunto de consultores:
professores, investigadores e pedagogos, bem como de instituicbes associadas ao
ensino do Portugués, a criagdo de manuais escolares e associagdes representativas de
pais. Os Programas estdo concebidos de forma a que os trés ciclos de Ensino Basico
sejam lecionados de uma forma continua “em que o saber se alarga, se especializa, se
complexifica e se sistematiza”(p.10) e sempre com a preocupagao que haja uma
progressao significativa entre a passagem dos mesmos.

A orientacdo curricular adotada neste documento da importancia a aquisicdo de
competéncias e, deste modo, 0 mesmo faz referéncia a importancia que o professor
possui na sua pratica pedagogica, uma vez que, este tem a possibilidade de planificar as
atividades educativas de modo a que estas estejam em conformidade com o Projeto
Educativo da Escola e os Projetos Curriculares de Turma.

As Metas Curriculares de Portugués, com o objetivo de organizar e facilitar o
ensino, propdem estratégias de modo a que os professores ajudem os alunos a alcangar
bons resultados. Este documento de referéncia, que tem por base o Programa de
Portugués do Ensino Basico (2009), apesenta as metas definidas por ano de
escolaridade, que por sua vez, contém quatro dominios em que cada um expde os
objetivos e os descritores de desempenho que devem ser alcangados pelos alunos.

O dominio criado neste documento, respeitante a Educacao Literaria, tem dois
objetivos principais:

Por um lado, a Literatura, como repositério de todas as possibilidades historicas da

lingua, veicula tradi¢des e valores e €, como tal, parte integrante do patrimoénio nacional;
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por outro, a Educacao Literaria contribui para a formag¢ao completa do individuo e do
cidadao (Buescu et al., 2012, p.5-6).

Neste dominio, foi elaborada uma lista de obras e textos literarios com um ndmero
minimo obrigatorio, garantindo assim, que todos os alunos tenham acesso as mesmas,
de modo a que as diferengas socio culturais ndo seja um impedimento de contacto com
a Literatura. Este dominio encontra-se mais aprofundado no Capitulo I.

2.3- Praticas educativas observadas em sala de aula

Durante o periodo de estagio, a docente titular de turma incidiu a sua acao
pedagdgica na transmissao de conhecimentos através do manual. Por se tratar de um
1.° ano de escolaridade, a professor titular de turma manifestou mais interesse em dar
prioridade ao ensino da aprendizagem da leitura e da escrita que se enquadram, no
dominio Leitura e Escrita, do que aos diversos objetivos e respetivos descritores
pertencentes ao dominio da Educacéo Literaria, inseridos no documento orientador do
Ministério da Educagao atualmente em vigor em todas as escolas do pais.

Tal como acima referido, também esta forma de passar novos conhecimentos aos
alunos valoriza um método tradicional onde a docente apresenta a letra e os alunos
realizam os exercicios, referente a mesma, incluidos no manual escolar adotado pela
escola. Por outro lado, vao acompanhando a escrita com a leitura, lendo palavras e
frases com as letras aprendidas até entao.

Assim sendo, e relativamente ao tema da investigagao, os exemplos a apontar néo
tém grande relevancia. A docente titular de turma das raras vezes que leu uma historia,
acabou por recorrer as questdes elaboradas pelos autores dos manuais aquando da
compreensao da mesma. Salienta Gomes (1996, p.36-37) que “esta atitude impede que

a crianga construa uma visao mais ampla e correta dos objetivos da leitura e conduz (...)
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a que ela seja perspetivada como obrigacao; raras vezes como atividade ludica e de
enriquecimento pessoal.”

No entanto, torna-se importante referir que os alunos, dentro da sala de aula,
tinham acesso a uma pequena estante com livros, dos mais variados géneros literarios,
ao qual se podiam encaminhar sempre que desejassem. Esta atitude indica, ndo so, que
os alunos revelam gosto por ler e experienciam, de forma voluntaria e pessoal,
diferentes estratégias para desenvolverem as suas destrezas e capacidades leitoras.

A biblioteca de turma deve ser um local privilegiado dentro da sala de aula. Este
deve ser bem iluminado e apetrechado de forma a que os alunos possam,
comodamente, ler e pesquisar nos livros.

Sequeira (2000) afirma que a biblioteca de turma “deve ser um espago agradavel,
acolhedor, permitindo uma certa intimidade com os livros” (p. 63). A mesma autora
reconhece ainda que as estantes devem ser baixas de modo a que os alunos possam
ser autbnomos na atividade da leitura.

E importante que, nesta area, se realizem atividades de grupo, quer seja a leitura
de historias e poemas, quer seja atividades onde existam frequentemente interagdes
entre os trés elementos: professor, aluno e livro. A promoc¢éo e a mediacao da leitura
feita deste modo, desenvolvera, nos alunos, o gosto e o interesse da leitura.

Do mesmo modo é de salientar que, uma vez por semana, durante uma hora os
alunos tinham oportunidade de se dirigirem a biblioteca da escola onde, a professora
responsavel pela mesma, diversificava as atividades respeitantes a leitura de livros e
das atividades desenvolvidas sobre os mesmos. Este tempo fora da sala de aula é

indispensavel no sentido de compensar a falta deste género de atividades em tempo

letivo com a professora titular.



37

Gomes (1996, p.45-46) refere que para criar habitos leitores e responsabilidade no
manuseamento dos livros é importante “Visitar a biblioteca frequentemente; encenar
com a crianga a técnica de abrir e folhear o livro, preservando-o em bom estado;
promover o emprestimo de livros para levar para casa, cumprindo o prazo de entrega
previamente estipulado.”

Perante a realidade vivenciada, tornou-se fundamental investir fortemente na
aquisicao de competéncias basicas de leitura. Assim, no ambito do estagio,
desenvolveu-se um projeto com o objetivo de estimular os alunos para um género
literario com aspetos tao carateristicos, realizando-se atividades que promoviam a
Poesia e o gosto pela mesma, nunca perdendo de vista os objetivos e as competéncias
a que os alunos seriam capazes de alcancgar de acordo com as Metas Curriculares de

Portugués.
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Capitulo Il
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Capitulo Il - A Pratica de Ensino Supervisionada (PES) na Instituicao

Este capitulo tera como base o projeto realizado com os alunos e 0 mesmo teve
como ponto de partida O Livro da Tila de Matilde Rosa Araujo, inserido nas Metas
Curriculares de Portugués do 1.° Ciclo do Ensino Basico.

O trabalho decorrente do livro consistiu na exploragao de diversas atividades,
apresentadas em diferentes areas, uma vez que o projeto tinha como principal objetivo
integrar todas as areas do conhecimento, Portugués, Matematica e Estudo do Meio,
atribuindo especial relevancia as Expressdes Artisticas (Plastica, Dramatica e Musical).
Ainda assim, e por pertencer a disciplina de Portugués, esta teve maior relevancia,
pretendendo-se assim, alcangar os objetivos e os descritores das Metas Curriculares,
incentivando os alunos para a beleza estética dos poemas e para a Iniciacéo a
Educacao Literaria.

Antes de comecar a ler o livro pela primeira vez, apresentei-o aos alunos e
questionei os mesmos acerca dos varios elementos observaveis no seu exterior e
introduzi vocabulario técnico como capa, contracapa, ilustragdo, autor e editora, dando a
definigdo destes quando os alunos desconheciam. De seguida, expliquei que iriamos
desenvolver um projeto sobre o mesmo, esclarecendo que o livro apresentado é
constituido por muitos poemas e que iriamos realizar varias atividades consoante e de
acordo com os diferentes poemas escolhidos, sendo que todas as aulas partiriam da
leitura de um poema.

Deste modo, li aos alunos sete poemas e, consequentemente, propus sete
atividades diferentes. A escolha dos poemas apresentados prendeu-se com os objetivos
que eu queria alcancgar pois, para cada objetivo ha poemas que se adequam mais do

que outros. Assim sendo, os poemas escolhidos foram “Conversas das meninas que se
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L1 ” [ 1]

encontraram na rua”, “Doce historia de uma violeta”, “A danga da Rosa”, “Pastor”,

“Historia do Senhor Mar”, “Loas a chuva e ao vento” e “Cavalinho cavalinho”. Partindo

das Metas Curriculares, selecionaram-se os seguintes objetivos e descritores:

Objetivo: 17. Compreender o essencial dos textos escutados e lidos.

Descritores: | 1. Antecipar contetidos com base nas ilustragées e no titulo.
3. Identificar, em textos, palavras que rimam.

Objetivo: 18.Ler para apreciar textos literarios.
Descritores: | 1. Ouvir ler e ler obras de literatura para a infancia e textos da tradi¢cao
popular.
2. Exprimir sentimentos e emogbes provocados pela leitura de textos.
Objetivo: 20. Dizer e contar, em termos pessoais e criativos.

Descritores: | 2. Dizer pequenos poemas memorizados.
4.Recriar pequenos textos em diferentes formas de expressao (verbal,
musical, plastica, gestual e corporal).

3.1. Atividades realizadas

3.1.1. Poema Conversas das meninas que se encontraram na rua (Anexo 1A)
Data: 23 de fevereiro de 2015

Metas Curriculares de Portugués:

Objetivo: 18.Ler para apreciar textos literarios.

Descritores: 1. Quuvir ler e ler obras de literatura para a infancia e textos da
tradigcé&o popular.
2. Exprimir sentimentos e emogdes provocados pela leitura de

textos.
Objetivo: 20. Dizer e contar, em termos pessoais e criativos.
Descritores: 4.Recriar pequenos textos em diferentes formas de expressao

(verbal, musical, plastica, gestual e corporal).

A aula iniciou-se com a leitura do poema, onde, a partir dela se construiu um
dialogo com os alunos fazendo que estes percebessem que o poema lido contava uma
historia. A exploragao desta historia seguiu-se com o questionamento de algumas
perguntas sobre as emoc¢des sentidas durante a leitura da mesma e sobre qual a opinido

dos alunos sobre a agao das meninas reveladas no poema.
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Para a realizacao da atividade seguinte foi necessario conduzir a turma até ao
ginasio e dividi-la em pequenos grupos para que recriassem o poema (lido novamente
neste espaco). Deste modo, foi proposto a turma que cada grupo teria de imaginar um
objeto (brinquedo) que todos gostassem e lhe atribuissem determinadas carateristicas
(tal como no poema), ndo devendo esquecer que, em cada grupo, um aluno nao
possuiria nenhum objeto. Este momento foi orientado por mim uma vez que ia circulando
por todos os grupos no sentido de verificar o trabalho de cada um e responder a

eventuais duvidas.

Analise da atividade:

Na entrevista realizada aos alunos, quer o poema quer a atividade, foram os mais
elogiados. Os alunos referiram que gostaram da histéria do poema porque, de certa
forma, se identificaram com ele. Outra das razdes apontadas foi o sentimento implicito
nesta poesia e que os alunos tanto prezam: a amizade.

E necessario recorrer-se a este tipo de atividades pois o contacto com a poesia ndo
deve ser reduzido aos aspetos gramaticais e linguisticos. Desenvolver a sensibilidade
estética dos alunos bem como a apreensao do sentido geral do texto é, das questdes
mais fundamentais quando se trabalha com este tipo de texto. Ainda que o
conhecimento das estruturas préprias deste género literario seja extremamente
importante, o Portugués deve andar de maos dadas com outras areas disciplinares de
modo a proporcionar aos alunos momentos em que estes contactam com a linguagem
simbdlica. Emilia Amor (2001, p. 77), aponta que a crianga aprende a dominar a palavra
e a aperfeigoar a expressao, quando |lhe proporcionam atividades de «dimensao ludico-
catartica e criativa da palavra, génese do prazer, da fruicdo do discurso, e base de toda

uma formacao no plano estético».
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Outro autor, O’Connor (2004, p. 8) salienta que dramatizar da poesia possibilita que
os alunos realcem a linguagem através de diversos meios e vozes. As muitas leituras
apoiam a reinvencao da linguagem do texto poético, de acordo com diferentes intengdes
de comunicacao. Assim, teatralizar poemas pode ser uma tarefa interessante na aula de
Portugués, uma vez que preceitua a enunciagao trabalhada das palavras com a devida
entoacao, respeitando os siléncios necessarios para transmitir o que o verdadeiro

significado do poema.

3.1.2. Poema Doce historia de uma violeta (Anexo 1B)
Data: 24 de fevereiro de 2015

Metas Curriculares de Portugués:

Objetivo: 18.Ler para apreciar textos literarios.

Descritores: 1. Quvir ler e ler obras de literatura para a infancia e textos da
tradicao popular.
2. Exprimir sentimentos e emogbes provocados pela leitura de

textos.
Objetivo: 20. Dizer e contar, em termos pessoais e criativos.
Descritores: 4.Recriar pequenos textos em diferentes formas de expressao

(verbal, musical, plastica, gestual e corporal).

Desenvolvida no dia seguinte, a segunda atividade do projeto teve inicio com a
releitura do poema do dia anterior. Seguidamente, o poema a ser trabalhado foi lido e os
alunos foram questionados sobre as semelhancas e as diferencas dos dois poemas.
Também apds a apresentacao do poema Doce histéria de uma violeta fiz interpelacées
sobre os sentimentos e as emocgdes sentidas, bem como o sentimento do contador da
histéria pela flor abordada (a violeta). Apds termos chegado a conclusao que quem
contava a histéria nutria um sentimento de dogura pela flor, solicitei que os alunos
repetissem comigo o verso “Ai violeta!” com um suspiro doce. Sugeri ainda que

mudassemos o poema de modo a lermos o0 mesmo com um sentimento contrario a
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dogura ao qual os alunos me responderam que o titulo do poema teria de ser alterado
para “A Amarga histéria de uma violeta” e eu apelei a que voltassemos a recitar o poema
de modo a que essa mudanca de emocao fosse verificada. Tal aconteceu quando os
alunos repetiram o verso Ai violeta!” vocalizando um tom mais grosseiro.

Com o obijetivo de interligar a atividade com a area de Estudo do Meio, foi langado
o desafio de pesquisarem curiosidades sobre aspetos que os alunos gostassem mais de
saber sobre as suas flores preferidas. Orientei os alunos, escrevendo no quadro qual a
flor elegida por cada um deles e referi que na semana seguinte cada aluno iria fazer uma
pequena apresentacgao da sua flor a turma. Entregando uma folha no qual os alunos
teriam de desenhar ou colar uma fotografia ou uma imagem da flor escolhida e escrever
informacdes sobre a mesma. Mediante este aspeto, alertei os mesmos para a
importancia do trabalho vir com um aspeto cuidado. Este trabalho tinha a liberdade de
ser feito com informacgdes retiradas de livros ou da internet e importava,
preferencialmente, que os alunos mostrassem responsabilidade sobre o trabalho,
apresentando-o uma semana depois (tempo dado para a concretizagao da tarefa).

Uma semana mais tarde, os alunos apresentaram a turma o trabalho de pesquisa
pedido. Cada um na sua vez, ia mostrando a ilustragdo ou fotografia bem como lia as

informacgdes escritas sobre a flor escolhida (alguns muito orientados por mim).

Analise da atividade:

Ao apresentar este poema, tinha duas intengdes pedagadgicas principais. Para além
da Educacao Lliteraria que me interessava fazer e que ja tinha feito no primeiro poema e
viria a fazer com os restantes, pretendia que os alunos mostrassem responsabilidade
por algo que eu sabia que ia ser do seu agrado. Assim sendo, atribui o trabalho de terem

de fazer uma pesquisa sobre a flor que mais gostassem e apresentarem a turma, mas



como este momento foge ao tema deste relatério e ndo sera aqui explicado. Assim

sendo, vamos ao que nos interessa e passemos a falar da construgdo e desconstrugao

que fizemos com este poema.
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Sim-Sim (2007) refere que o ensino da leitura da poesia consegue-se estimulando

as criangas a

(i) a ler poesia; (ii) a desenvolver a compreensdo da leitura de poemas; (iii) a
treinar a leitura em voz alta e em coro; (iv) a memorizar e a recitar poesia; (v) a
explorar o ritmo e as sonoridades da lingua e (vi) a desenvolver o raciocinio

metaforico.(p.55)

Nesta atividade foram realizados os pontos (i), (ii), (iii), (v), (vi) mencionados pela
autora Sim-Sim. No entanto, outros autores recordam que as mesmas propostas sao

importantes. No sitio do PNL é sugerido que trabalho com a poesia tenha em conta

estes aspetos:

A rima, o ritmo e a sonoridade, permitem uma descoberta progressiva das

potencialidades da linguagem escrita. Essa descoberta, tdo decisiva para a formagéo do
individuo, adquire assim um caracter ludico. Brincar com os sons, descobrir novas
ressonancias, ouvir e ler pequenas histérias em verso, memorizar os poemas preferidos,
desvendar imagens e sentimentos contidos na palavra, sdo actividades de adeséo
imediata que podem e devem ser introduzidas no universo infantil antes da alfabetizacao,
pois constituem uma excelente forma de preparacao para aprendizagem da leitura e da

escrita.

Por sua vez, Cullinan, Scala e Shroder (1995, pp. 108-109), entendem que os

alunos devem ser capazes de declamar poesia. Para tal, sugerem que o professor

mostre alguns videos sobre declamagao de poesia ou que seja o proprio a ler poemas

com emogdes que possam ser por ele representadas. Aconselham ainda que os alunos

devem declamar o poema em grupo, sendo que este deve ser, primeiramente lido,

individualmente e silenciosamente, no qual, o professor, devera dar as indicagdes para

que juntamente com os alunos, estabeleca a forma como a recitagcao sera feita, como
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também as expressodes faciais terdo os alunos de se socorrer para a atividade. As
mesmas autoras afirmam que, assim, os alunos envolver-se-ao na declamacao do
poema e encontrardo prazer no mesmo. Juntamente com a expressao dramatica e
musical, a recitagao constitui uma forma privilegiada de expressar os sentimentos e
emocdes, explorando novos significados e interpretagdes, quer para o poema quer para

a sua vida.

3.1.3. Poema A danga da Rosa (Anexo 1C)
Data: 25 de fevereiro de 2015

Metas Curriculares de Portugués:

Objetivo: 18.Ler para apreciar textos literarios.

Descritores: 1. Ouuvir ler e ler obras de literatura para a inféncia e textos da
tradicao popular.

Objetivo: 20. Dizer e contar, em termos pessoais e criativos.

Descritores: 4.Recriar pequenos textos em diferentes formas de expressao
(verbal, musical, plastica, gestual e corporal).

A terceira atividade do projeto, teve inicio com a leitura do poema do dia anterior
seguida do poema que iria ser explorado nesta atividade. Apds a segunda leitura,
verbalizei com os alunos sobre as semelhancgas e as diferencas deste poema,
comparando-o com os outros dois explorados até entdo. Uma aluna respondeu-me que
no poema Doce histéria de uma violeta se dizia “Ai violeta” e que neste poema se dizia
“Ai menina da Lua”.

Conduzi a linha de pensamento dos alunos para a emogao manifestada por quem
estava a contar a historia e perguntei se a intengcao era a mesma. Os alunos negaram e
proferiram que as outras histérias eram tristes e que esta era de felicidade. Questionei
sobre o que gostavam de fazer quando estavam felizes. Entre muitas respostas, um

aluno respondeu que costumava cantar quando se sentia contente. Assim sendo,
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solicitei que os alunos transformassem o poema numa musica que estes ja
conhecessem o seu ritmo. Fizemos varias tentativas e concluimos que conseguiriamos
utilizar o ritmo da musica “A Saia da Carolina” para cantarolarmos o poema. Deste
modo, os alunos deram as maos e, em roda, todos cantamos o poema. Cantamos

sentados, uma segunda vez para, darmos corpo a musica através de mimicas.

Andlise da atividade

Com uma abordagem interdisciplinar, este poema foi musicado e, desta forma, os
alunos contactaram com uma area que lhes era preferida, proporcionando, assim, um
desenvolvimento do seu sentido estético e artistico, do seu potencial imaginativo e da
sua capacidade criativa.

Georges Jean (1995, p. 19), recorda que «0 que as criangas procuram e encontram
em primeiro lugar na poesia € um ritmo, um ritmo de linguagem que desencadeia [...]
uma ritmicidade ligada ao corpo».

E sugerido por Perry (1997, p. 82) que os alunos aproveitem os membros do corpo
para acompanharem a leitura da poesia, substituindo assim, os instrumentos musicais.
Desta forma, para estabelecer o ritmo de um poema, consegue despertar-se o gosto
pela poesia juntamente com a musica, através do batimento de palmas e/ou pés, dar
estalinhos com os dedos, entre outros sons.

Valero (1992, p. 79) defende uma metodologia que propicie a expressao e a
vivéncia das emocgdes e sentimentos, através de momentos ludicos e expressdes de
todas as formas (musicais, orais corporais) € o que defende que deve ser adotado pelo

docente da turma aquando da apresentacgao de atividades relativas a poesia.

3.1.4. Poema Pastor (Anexo 1D)
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Data: 3 de margo de 2015

Metas Curriculares de Portugués:

Objetivo: 18.Ler para apreciar textos literarios.

Descritores: 1. Quvir ler e ler obras de literatura para a infancia e textos da
tradic&o popular.

Objetivo: 20. Dizer e contar, em termos pessoais e criativos.

Descritores: 4.Recriar pequenos textos em diferentes formas de expresséao
(verbal, musical, plastica, gestual e corporal).

Na quarta atividade, comecei por ler o poema Pastor. Apoés a leitura, fiz questdes
de interpretacao para exploragdo da mesma. Posteriormente, entreguei dois quadrados
de papel de lustro e incentivei os alunos a fazer dobragens de modo a construir um
origami do céo. Dei continuidade a atividade, pedindo para que os alunos ilustrassem o
espacgo em redor do origami, numa folha branca. Enquanto os alunos terminavam o
trabalho, entreguei uma folha com o poema com espagos em branco com o objetivo que
os alunos completassem as lacunas com palavras de acordo com a cor e 0 nome do seu

cio.

Analise da atividade:
Este poema, foi muito querido pelos alunos uma vez que se identificaram com ele.

As razdes foram as mais diversas: ou porque tinham cao, ou porque gostavam de caes,
ou porque tinham achado o poema triste e bonito. No entanto, as rimas deste poema
nao foram esquecidas e os alunos encontraram varias palavras que rimavam com “cao”.

A autora (Sim-Sim, 2007, p. 55) expde que a “leitura da poesia alimenta o gosto
pela sonoridade da lingua (rima, ritmo, som das palavras — onomatopeias e aliteragdes),
pelo poder da linguagem (sentido literal, sentido figurativo) e pelo uso da linguagem

poética e simbdlica”.
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Neste poema, foram exploradas as rimas e os sons das palavras e Costa (1992,
pp. 138-146) menciona que a expressao, a criatividade e o imaginario se desenvolvem
com elementos do texto poético (rimas, ritmo e sons), sustentando os alunos na

organizagao da linguagem.

3.1.5. Poema Histéria do Senhor Mar (Anexo 1E)
Data: 4 de marco de 2015

Metas Curriculares de Portugués:

Objetivo: 18.Ler para apreciar textos literarios.
Descritores: 1. Ouuvir ler e ler obras de literatura para a inféncia e textos da
tradicdo popular.
Objetivo: 20. Dizer e contar, em termos pessoais e criativos.
Descritores: 2. Dizer pequenos poemas memorizados.
4.Recriar pequenos textos em diferentes formas de expresséo
(verbal, musical, plastica, gestual e corporal).

Apos a leitura do poema Histéria do Senhor Mar, suscitei aos alunos que o
gestualizassem aquando da minha segunda leitura. Dei 0 exemplo uma primeira vez e
os alunos repetiram na segunda leitura gestualizada. As varias leituras e os movimentos
a ela associados tornaram mais facil a tarefa que iria ser pedida. Assim, desafiei os
alunos a levarem para casa uma folha com o poema escrito de modo a que o
ilustrassem e memorizassem. Informei os mesmos que a semelhanga do que tinha
acontecido com o poema A doce historia da violeta, também teriam de dizer o poema
perante a turma.

No dia seguinte, concluiu-se a tarefa quando os alunos disseram o poema

memorizado.

Analise da atividade:
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A memorizacgao e recitagcado de poemas € uma das estratégias apontadas por
varios autores, como é o caso de Sim-Sim (2007). Para a memorizagao, serviram de
auxilio na concretizacao desta tarefa, os gestos, o ritmo e a repeticdo dos versos.

Bagert (1992, p. 53),intitula a poesia como uma arte performativa e, assim sendo,
concede ao docente o dever de treinar competéncias linguisticas, mas competéncias
corporais, como € o caso da expressao facial, o movimento do corpo e a voz. O
professor deve ser o orientador da crianga para este trabalho, e ndo so6 o fara através da
leitura modelo, como deve incentivar o aluno a ter em conta estes aspetos na recitagao
do poema. O mesmo autor, sugere que os professores escolham, inicialmente, textos
liricos que contem historias, onde as personagens expressem as suas emogoes através
de palavras, de modo a que os alunos sintam prazer na sua declamacéo.

Outra autora, Chatton (1993, p. 170), afirma que a leitura e a recitagdo em grupo &
uma forma bastante valida de teatralizar em sala de aula, uma vez que, obriga a que os
alunos se concentrem na atividade, de modo a que, com cadéncia, consigam transmitir o
poema. Esta autora adianta ainda que, esta tarefa fica mais facilitada se os alunos se
envolverem emocionalmente com o poema.

Embora, quer o poema quer a atividade, ndo tenham sido referidos pelos alunos
como 0s que mais gostaram, um aluno a pergunta “o que aprendeste?” mencionou que
“Aprendi novos poemas que nao conhecia como o do Senhor Mar. E ja ndo me vou
esquecer. “Com muita onda, com muita onda. E depois? E depois? Ondinha vai...
ondinha vem... ondinha vai... ondinha vem... E depois? E depois? A menina adormeceu

”n»

nos bracos da sua mae.

3.1.6. Poema Loas a chuva e ao vento (Anexo 1F)
Data: 9 de marco de 2015

Metas Curriculares de Portugués:
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Objetivo: 17. Compreender o essencial dos textos escutados e lidos.

Descritores: 1.Antecipar contetidos com base nas ilustragdes e no titulo.

Objetivo: 18.Ler para apreciar textos literarios.

Descritores: 1. Ouuvir ler e ler obras de literatura para a inféncia e textos da
tradicao popular.

Objetivo: 20. Dizer e contar, em termos pessoais e criativos.

Descritores: 4.Recriar pequenos textos em diferentes formas de expressao
(verbal, musical, plastica, gestual e corporal).

A abordagem do poema Loas a chuva e ao vento foi realizada de uma maneira
diferente. Deste modo, comecei por mostrar, aos alunos, a lustragao respeitante ao
poema e questionei a turma se, tendo como base a ilustragao, sabiam qual o assunto
que estaria presente no poema que iria ser explorado. Depois de termos concordado
que um dos temas seria “o0 tempo”, perguntei qual seria a estagdo do ano a que o poema
se referiria. As respostas nao foram unanimes e suscitei que os alunos prestassem
muita atencdo ao poema de modo a conseguirem perceber qual a estagdo do ano que
estava a ser retratada. Ajudei os alunos alertando que o titulo nos dava uma pequena
informagéo e exploramos o mesmo, ainda antes de ler o poema. Apds a leitura de Loas
a chuva e ao vento, os alunos ainda nao tinham encontrado a resposta sobre a estacao
retratada e eu, lendo novamente o poema, estrofe a estrofe, conduzi os alunos aos
versos que davam acesso a resposta certa

Para comprovar que estavam corretos, sugeri que, a um gesto meu, todos os
alunos fizessem o som da chuva e do vento quando aparecessem no poema Para tal,
separei a turma em dois grupos e cada um se encarregou de fazer um som (ou chuva,
ou vento). Desta forma, foi mais facil os alunos perceberem que, ao longo do poema, a
chuva e o vento iam diminuindo de intensidade sendo que inicialmente repetiam 3 vezes
cada som, seguindo-se a repetigao 2 vezes, terminando com uma vez cada som. A

turma percebeu que o poema retratava a passagem do inverno para a primavera.
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Analise da atividade:

Com uma abordagem interdisciplinar, este poema foi musicado e, desta forma, os
alunos contactaram com uma area que lhes era preferida, proporcionando, assim, um
desenvolvimento do seu sentido estético e artistico, do seu potencial imaginativo e da
sua capacidade criativa.

Georges Jean (1995, p. 19), recorda que “0 que as criangas procuram e encontram
em primeiro lugar na poesia € um ritmo, um ritmo de linguagem que desencadeia [...]
uma ritmicidade ligada ao corpo”.

A autora (Sim-Sim, 2007, p. 55) expbe que a “leitura da poesia alimenta o gosto
pela sonoridade da lingua (rima, ritmo, som das palavras — onomatopeias e aliteragdes),
pelo poder da linguagem (sentido literal, sentido figurativo) e pelo uso da linguagem
poética e simbdlica”.

Esta atividade é o exemplo mais concreto da importancia da Educacéo Literaria
nas escolas. Sem este trabalho de orientacdo da minha parte, o sentido do texto ficaria
totalmente incompreendido por parte dos alunos uma vez que, sozinhos, os alunos nao
conseguiriam perceber através dos elementos estruturais, o poema. Do mesmo modo,
para que a significagao do texto lirico fosse mais coesa, foi importante aliar a ilustragéo
as palavras do mesmo. Veloso (2003, p.187-188) salienta a importancia de se educar o
olhar, uma vez que, este intervém nao so, na formagao do gosto como no
aprofundamento estético. Para tal, refere a importancia, de tal como acontece com os
livros, do contacto com boas ilustragdes no qual “a crianga entra e assimila as texturas
plasticas que irdo alimentar a sua imaginacao e a sua criatividade. Pode ler-se ainda em
Veloso (2003, p.188) que “a distribuicdo das imagens e do texto verbal pelas paginas do
livro exige grande rigor de forma a preservar a realidade cromatica e textual, assim como

a sua articulagdo com o discurso verbal’, realgando, também, a importancia que “ao
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tamanho dos carateres, a dimensao da mancha grafica e a paginacao, ja que podem
constituir um facto de valorizagado ou um obstaculo a boa recepgao do leitor” (2003,

p.188).

3.1.7. Poema Cavalinho, cavalinho (Anexo 1G)
Data: 11 de margo de 2015

Metas Curriculares de Portugués:

Objetivo: 17. Compreender o essencial dos textos escutados e lidos.
Descritores: 3.Identificar, em textos, palavras que rimam.

Objetivo: 18.Ler para apreciar textos literarios.

Descritores: 1.0uvir ler e ler obras de literatura para a inféncia e textos da

tradicdo popular.
2. Exprimir sentimentos e emogdes provocados pela leitura de

textos.
Objetivo: 20. Dizer e contar, em termos pessoais e criativos.
Descritores: 4.Recriar pequenos textos em diferentes formas de expressdo

(verbal, musical, plastica, gestual e corporal).

O poema Cavalinho cavalinho foi o mote para a ultima atividade do projeto. Apds a
sua leitura, os alunos concluiram que a semelhanga do poema anterior também este nos
mostrava a mudanca de tempo embora o fizesse de forma diferente uma vez que o
poema Loas a chuva e ao vento nos tinha dado marcas meteoroldgicas. Pelo contrario,
no poema Cavalinho cavalinho e a passagem de tempo foi demonstrada através do
crescimento de uma menina que se tinha tornado adulta.

Com este poema, foi solicitado aos alunos que encontrassem alunos palavras que
rimassem. Do mesmo modo, apelou-se a verbalizagdo de emogdes sentidas aquando da
leitura do mesmo. Os alunos identificaram-se com a personagem da histéria pois, tal
como ela, a sensacao era de tristeza por perceberem que os brinquedos com que
brincam atualmente ja néo lhes servirdo no futuro e, no entanto, terdo saudades das

brincadeiras que fizeram com eles. Nesse momento, os alunos expressaram, ainda que,
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gostam mais dos brinquedos dados pelos seus pais, como acontece com o0 poema.
Finalmente, apresentei um cavalo de madeira onde cada um dos alunos disse uma

estrofe do poema com a entoacéo que achou mais apropriada.

Andlise da atividade:

Ao orientar esta atividade, apercebi-me que este, era dos poemas que os alunos
estavam com mais dificuldade em interpretar. O trabalho sobre capacidade de perceber
o sentido implicito no poema e fazer inferéncias sobre o mesmo deve ser continuado
para que nao se perca tudo o que ja foi alcangado. Em diversas ocasides foi referido
neste documento que este tipo de atividades ndo podem ser realizadas
esporadicamente, devem sim, ser feitas de forma rotineira de modo a fomentar o gosto
da leitura e a fruigcdo estética nas criancgas.

Rossi (1999, p. 34) reforga que o contacto habitual de forma fruitiva, é ja por si, um
impulsionador de muitas competéncias literarias. No entanto, so6 a rotina ndo chega.
Neste sentido, torna-se indispensavel proporcionar atividades que possibilitem a fruicao
estética dos alunos (sendo que isso soO sera alcangado caso os professores explorem
devidamente os textos poéticos com os alunos) pois, caso contrario, segundo Azevedo
(2003, p. 130), “a forte dificuldade de o leitor aceder na leitura, de adquirir a iniciativa
para as suas proprias selec¢des textuais e de manifestar em relagao a ela esse prazer”.
As interpretacdes que sao exigidas perante um texto poético carecem de uma postura
ativa de modo a que se estabelega uma relagao entre o poema e o aluno. O que o leitor,
neste caso o aluno, acrescenta ao texto € importante para que ele compreenda o
mesmo, de acordo com Colomer (1998, p.112).

Do mesmo modo, Massaud Moisés reconheceu o pensamento como facto cognitivo

e a emogao como um estado afetivo, sendo ambos intervenientes aquando da leitura do



texto poético, uma vez que, “trata-se de pensamento implicito na emog¢ao ou com ela
intimamente solidario” (2006, p. 169).

Esta emocao em relacao ao poema verificou-se apos a interpretagdo do mesmo,
mas foi igualmente importante, que os alunos tivessem escolhido a quadra com que
mais se tinham identificado e a declamassem em voz alta. Desta forma, os alunos
aperceberam-se verdadeiramente o que estava a ser dito. Jean (1995, p.42) menciona
que a leitura em voz alta é essencial e, de acordo com ele, “é capital fazer com que a
crianga diga o poema para que se aperceba do sentido, da sintaxe e do ritmo do texto

poético.”
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Capitulo IV — Considerag¢oes Finais

O estagio profissionalizante foi uma etapa de importantes aprendizagens quer ao
nivel profissional como pessoal. A interacdo com a realidade educativa permitiu-me
aplicar os conhecimentos tedéricos de ensino, aprofunda-los, e refletir sobre as praticas
realizadas.

As atividades foram desenvolvidas, segundo os conteudos previstos pelo
documento orientador definido e desenvolvido pelo Ministério da Educagao, Metas
Curriculares de Portugués do 1.° Ciclo do Ensino Basico.

A investigacao surgiu do problema “Qual o papel da poesia na Educacgao Literaria
dos alunos?”, “Como pode o professor promover praticas de Literacia e Expresséo a
partir de elementos curriculares?”; “As atividades realizadas influenciam o gosto das
criangas pelos poemas lidos?”; e “Ha relagéo entre as praticas vivenciadas e os habitos
de leitura, nomeadamente do género poético?”.

Reflexao a questao: Qual o papel da poesia na Educacéo Literaria dos alunos?

A poesia acompanha a crianca desde os seus primeiros momentos de vida. Ainda
quando esta dentro da barriga da mée, o bebé toma contacto com ritmos e sonoridades.
Esses habitos sdo, posteriormente continuados, quando, apds o nascimento, o bebé é
embalado com movimentos suaves acompanhados de musicalidades e sons das
palavras. Relembra Rocha (2001, p.140): “E bem conhecida a ac¢éo das cancdes de
embalar no bem-estar e prazer da crianga muito pequena”. No entanto, a mesma autora
alerta para o facto de que se as criancas nao forem estimuladas, perderao o vinculo com
os ritmos e a linguagem.

A leitura de qualquer texto é muito mais do que a decifracdo das letras. E

necessario compreender-se 0 que se esta a ler. A poesia, por ser um género literario
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com um vasto leque de sentidos, € um texto lirico que carece de um trabalho referente a
sua fruigao estética.

Reflexdao a questao: Como pode o professor promover praticas de Literacia e
Expressao a partir de elementos curriculares?

Como se tem vindo a afirmar ao longo de todo o documento, a Educagao Literaria
nao deve nem pode ser a leitura de um texto seguida de questdes de interpretagao, que
por sua vez, sao seguidas da elaboragao de um desenho sobre o mesmo texto. Tais
propostas, principalmente se forem repetidas sempre que se realize a leitura de um
texto, provocam, nas criangas, rejeigao pelas mesmas e desapego em relagéao a
qualquer tipo de texto que se lhes apresente. Do mesmo modo, a utilizagao do livro
apesentado apenas e somente como ferramenta de transmissao de conteudos é
analogamente contraditoria a possibilidade dos alunos se interessarem pelo texto ou
livro que estéo a ler, pois, tal como afirma Veloso (2003,p.11 ), cintando Alice Vieira, o
gosto da leitura morre quando um livro é “apresentado como obrigagéo, reduzido no final
em fichas de duvidosa utilidade”.

E fundamental que os professores diversifiquem as atividades no que diz respeito
ao campo da literatura infantil. Para tal, é igualmente necessario que, antes de mais, os
professores conhegam o tipo de textos que vao trabalhar com os alunos e a sua funcgao,
e que as atividades planeadas para cada tipo de texto devem ser diferentes, pois é
incorreto fazer a mesma abordagem num texto literario e num texto informativo, por
exemplo. Ainda o mesmo autor distingue tipos de texto e as suas fungdes afirmando que

ha livros para instruir, isto é, transmitir informacao e que se esgotam no
acto da apreenséao dos conteudos cognitivos e livros de ficgao e de poesia que
sao concebidos para a formacao e construcdo de um saber ndo escolar, virado
para a imaginagao e para compreensao do mundo; estes comportam uma
dimensao estética que tocam a sensibilidade do leitor, enriquecendo-o na sua
humanidade. (p.190)
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No entanto, por este ser um tema distinto, ndo me irei alongar por aqui. Assim,
ao longo do estagio e no decorrer das atividades, foi possivel constatar que a
motivacao dos alunos foi crescendo cada vez mais perante a exploragao dos temas
e, a sua atitude perante os poemas foi melhorando. Antes do projeto ser iniciado e
ser apresentado O Livro da Tila bem como as atividades propostas, as leituras
realizadas pela professora cooperante da turma eram acompanhadas de
comportamentos inadequados a uma leitura de qualidade: durante a leitura, os
alunos conversavam uns com os outros, nao prestando atengéo ao que estava a
ser lido, e apds a mesma, ndo sabiam qual o teor da leitura bem como nao
participavam na interpretacao pedida pela docente.

Através deste projeto, os alunos descobriram um mundo novo porque “o livro € um
instrumento preciso para alimentar um tempo de descoberta e de conquista.” (Veloso,
2003, p.180)

Para além dos conhecimentos adquiridos resultantes da leitura dos poemas e das
atividades, os alunos compreenderam que estas aprendizagens s6 foram obtidas devido
a alteragao da sua atitude comportamental. Perante a leitura dos poemas e as atividades
propostas, os alunos deixaram a atitude de desinteresse para passarem a participar com
entusiasmo e afinco. Demonstra-se esta afirmagao, com duas das respostas dadas por
dois alunos:“ Aprendi que devemos estar em siléncio para conseguirmos ouvir 0s
poemas com atencao e perceber o que eles nos dizem” e ” Aprendi a fazer as coisas
melhor e com responsabilidade e a ficar com mais atencao para ouvir os poemas.”
Refletindo, uma das razdes que podera ter provocado esta mudanca tera sido a
variedade da tipologia das atividades, conforme resposta dada por um aluno na

entrevista: “Eram sempre diferentes das que estamos habituados a fazer”.
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Os momentos de aprendizagem promovidos para os alunos, primaram por excluir
as atividades rotineiras de leitura e questdes de gramatica. Em vez disso, os alunos
tiveram oportunidade de cantar, dancar, dramatizar e pintar de acordo com os poemas
que lhes foram apresentados. Amor (2001, p.77) revela que para que a crianga aprenda
a dominar a palavra e a aperfeicoar a expressao, € necessario que lhe sejam
proporcionadas atividades de contacto com a “dimensao ludico-catartica e criativa da
palavra, génese do prazer, da fruicao do discurso, e base de toda uma formacgao no
plano estético”. Outro autor, O’Connor (2004), afirma que o texto lirico promove, nos
leitores, uma voz para se exprimirem e que a dramatizagao dos mesmos esta
intrinsecamente ligada a musica, a arte e a danga.

Reflexdao a questao: As atividades realizadas influenciam o gosto das criangas
pelos poemas lidos?

ApOds a andlise das entrevistas, o poema preferido (Conversa das meninas que se
encontraram na rua) coincide com a atividade que os alunos elegeram como a favorita
(dramatizagao do poema). Em diversas respostas dadas por diferentes alunos, conclui-
se que as atividades sao um elemento facilitador e promotor do gosto pelos poemas.
Apresenta-se um exemplo das afirmacdes proferidas em relagao a influéncia das
atividades na satisfacédo da leitura das obras poéticas: “Porque estas atividades
tornaram os poemas ainda mais bonitos do que eles sdo. N6s demos vida aos poemas,
percebes?”

Reflexao a questao: Ha relagado entre as praticas vivenciadas e os habitos de
leitura, nomeadamente do género poético?

E a intencionalidade pedagdgica do professor nas atividades de Educacéo literaria

que ira dar suporte ao gosto que os alunos pela leitura. Se as atividades forem
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planeadas com vista a aprendizagem de aspetos verdadeiramente importantes, os
alunos, certamente se irdo interessar, cada vez mais, por ler e aprender mais.

Nas entrevistas, as respostas a pergunta “Ficaste com vontade de aprender a ler
para poderes ler outros livros sozinho?” foram, maioritariamente, positivas. Apresento
dois exemplos de resposta “Sim, eu ja sei ler e queria ter esse livro para ler esses
poemas e outros que ainda nao nos leste” e “Sim. E queria aprender mais poemas
desse livro € mais jogos e brincadeiras.” Apenas um aluno objetou negativamente,
justificando a sua resposta “Nao. Eu sou preguicosa. Nao gosto de ler porque ler é dificil
para mim... gosto mais que tu me leias.”

A verdade é que a leitura, principalmente no 1.° ano do 1.° Ciclo do Ensino Basico
€ um trabalho dificil, uma vez que a decifracdo das palavras ainda nao prima pela
perfeicdo. No entanto, e como adianta Magalhaes (2008, p.60), a complexidade dos
diferentes tipos de texto implica um trabalho vagaroso e que deve ser rotineiro.
Mediante as respostas as questdes de partida pode considerar-se que os objetivos
foram atingidos, na medida em que consegui através da fundamentagao teorica, da
implementacgéo de atividades e da analise dos dados recolhidos no estagio, refletir,
compreender e identificar como pode ser trabalhada a Educacao Literaria, tendo por
base uma obra de literatura (neste caso, O Livro da Tila).

Respondidas as questdes, penso que, embora tenha sido um comego de um
trabalho que deve ser continuado para que o realizado até agora nao se perca, foi um
comeco bastante positivo. Para este grupo de alunos, este livro serviu como um amigo
que eles ansiavam ver todos os dias e foi, em tantos meses de estagio, a primeira vez
que eu vi tal emocéo acontecer perante uma atividade.

Como futura docente, sé me posso orgulhar de todo o trabalho desenvolvido e

continuar a pesquisar e a trabalhar sempre para alcancar resultados melhores que este.
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No entanto, n&o posso terminar este capitulo sem deixar a resposta que mais briosa me
deixou de todo o trabalho desenvolvido.

“Aprendi a fazer um poema. Eu tenho uma violeta, ela € uma flor. Em cima dela esta

uma borboleta, e isso € amor! Gostas? Fui eu que fiz!” (Anexo 2M)
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Anexo 1 — poemas



Anexo 1A- Conversa das meninas que se encontraram na rua

Uma menina:

- Tenho uma boneca com uns olhos azuis, muito azulinhos...

Todas:

- Tao linda!

Outra menina:

- Tenho uma boneca com uma boa vermelha, tdo vermelhinha...

Todas:

- Tao linda!

Outra menina:

- Tenho uma boneca com uns cabelinhos dourados, tdo macios...

Todas:

- Tao linda!

Outra menina:

- Tenho uma boneca com um vestidinho de seda, tao fina...

Todas:

- Tao linda!

Outra menina:

- Eu ndo tenho boneca nenhuma...

E todas dizem entao:
- Tao linda!
- Tao linda!

- E a mais linda!
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Anexo 1B- Doce historia de uma violeta

Meteu-se dentro da terra
Uma sementinha preta...

Ai violeta!

Dessa semente se ergueu
Uma haste devagarinho...

Ai violeta!

E pequenina nasceu
Uma folha redondinha...

Ai violeta!

Depois num abrir mansinho
Nasceu uma flor quase preta...

Ai violeta!

Nao era preta mas ftriste,
tao triste e tdo perfumada...

Ai violeta!

Esconde-se a folha orvalhada

pelas lagrimas da manha...

Ai violeta!

E pela tarde o sol-por
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leva-lhe a cor de poente...
Ai violeta!

E pela noite morreu

a olhar um pirilampo...

Ai violeta!

Da pobre semente preta
Ninguém diga: ficou nada!
tao triste,

tao so,

tao delicada,

Ai violeta!
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Anexo 1C- A Dancga da Rosa

Meninas das maos de seda,
Meninas da cor da Lua:
Vamos la dancar de roda

A roda da nossa rua!

Meninas das maos de seda,
Rosa rosada na mao:
Vamos a jogar na roda

A rosa no meio do chao.

Meninas das maos de seda,
Voz mansinha de embalar:
Vamos la dancgar de roda,

Vamos nos escolher o par.

Meninas das maos de seda,
Cabelos soltos sem lagos:
Vamos la dancgar de roda

Que a roda sao os nossos bracos.

Aquela que esta no meio
Sera a que vai casar?
Ai! A menina da Lua

Parece rosa ao luar...

71



Aquela que esta no meio
Ja nao tem o coracéao!
Ai! A menina da Lua

Parece a rosa do chéo...

Aquela que esta no meio
E a minha namorada...
Ai! A menina da Lua

Parece a rosa encarnadal

Meninas das maos de seda,
Rosa rosada na mao!
Vamos a jogar na roda

A rosa do coracgao.
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Anexo 1D- Pastor

Meu cao:
Seus olhos castanhos,
Tamanhos

De compreensao.

Meu cao:
Seus olhos castanhos,
Tamanhos

De mansid3ao.

Seu nome é Pastor:
Seus olhos castanhos
Tamanhos

De amor.

73



Anexo 1E- Historia do Senhor Mar

Deixa contar...
Era uma vez

O senhor Mar
Com muita onda...

Com muita onda...

E depois?

E depois...
Ondinha vai...
Ondinha vem...
Ondinha vai...
Ondinha vem...

E depois...

A menina adormeceu

Nos bracos da sua Mae.
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Anexo 1F- Loas a chuva e ao vento

Chuva, porque cais?
Vento, aonde vais?
Pingue...Pingue...Pingue...

Vu..Vu...Vu...

Chuva, porque cais?
Vento, aonde vais?
Pingue...Pingue...Pingue...

Vu..Vu...Vu...

O vento que vais,

Vai devagarinho.

O chuva que cais,
Mas cai de mansinho.
Pingue...Pingue...

Vu..Vu...

Muito de mansinho
Em meu coracgéo.
Ja nao tenho lenha,

Nem tenho carvao...
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Pingue...Pingue...

Vu...Vu...

Que canto tao frio
Que canto tao terno,
O canto da agua,
O canto do Inverno...

Pingue...

Que triste lamento,
Embora tao terno,

O canto do vento,

O canto do Inverno...

Vu...

E os passaros cantam

E as nuvens levantam!
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Anexo 1E- Cavalinho cavalinho

Cavalinho, cavalinho
Que baloiga e nunca tomba;
Ao montar meu cavalinho

Voo mais do que uma pombal

Cavalinho, cavalinho,
De madeira mal pintada:
Ao montar meu cavalinho

As nuvens sdao minha estradal

Cavalinho, cavalinho
Que meu pai me ofereceu:
Ao montar meu cavalinho

Toco as estrelas do céu!

Cavalinho, cavalinho
Ja chegam meus pés ao chao:
Ao montar meu cavalinho

Que triste meu coragao!...

Cavalinho, cavalinho
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Passou tempo sem medida:
Tu continuaste baixinho

E eu tornei-me tao crescida.

Cavalinho, cavalinho
Por que nado cresces comigo?
Que tristeza, cavalinho,

Que saudades, meu Amigo!
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Anexo 2 — entrevistas
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Anexo 2

1- Temos estado a trabalhar com este livro. Lembras-te do seu titulo?

2- Este livro foi escrito por uma autora. Lembras-te como se chama?

3- Diz-me alguns nomes de poemas que te lembres de termos lido.

4- De qual gostaste mais?

5- Porqué?

6- De qual gostaste menos?

7- Porqué?

8- Diz-me o nome de algumas atividades relacionadas com os poemas que
fizemos.

9- De qual gostaste mais?

10-Porqué? De qual gostaste menos?

11-Porqué?

12-Achas que aprendeste alguma coisa com os poemas destes livros?

13-0 que aprendeste?

14-Ficaste com vontade de aprender a ler para poderes ler outros livros

sozinha?



Anexo 2A

Temos estado a trabalhar com este livro. Lembras-te do seu titulo? N&o.
Este livro foi escrito por uma autora. Lembras-te como se chama? Matilde
Rosa.

Diz-me alguns nomes de poemas que te lembres de termos lido. O da
boneca, o do Senhor Mar, o da chuva, o da Violeta, o do cdo ... s6.

De qual gostaste mais? O da Violeta.

Porqué? Porque a violeta é uma flor muito gira.

De qual gostaste menos? O do cao.

Porqué? Porque o cdo € muito... porque eu ndo gosto de caes.

Diz-me o nome de algumas atividades relacionadas com os poemas que
fizemos. Fizemos a atividade da boneca e do céo.

De qual gostaste mais? Gostei mais da atividade do cao.
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10-Porqué? Porque foi divertido termos feito o nosso cado em papel, com o0 nome que

escolhemos e termos transformado o poema da Matilde para o nosso céo.

11-De qual gostaste menos? Gostei de todas.

12-Porqué? Porque eu gosto das atividades que fazes connosco.

13-Achas que aprendeste alguma coisa com os poemas destes livros? Muita

coisa.

14-0O que aprendeste? Aprendi a fazer caes e aprendi que quando uma pessoa esta

triste n6s devemos ser amigos dessa pessoa.

15-Ficaste com vontade de aprender a ler para poderes ler outros livros

sozinha? Sim.
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Anexo 2B

Temos estado a trabalhar com este livro. Lembras-te do seu titulo? Nao.
Este livro foi escrito por uma autora. Lembras-te como se chama? Estava-me
sempre a lembrar do nome e agora ndo me lembro. Ahh! J& sei! Matilde Rosa.
Diz-me alguns nomes de poemas que te lembres de termos lido. Violeta,
menina da roda, cido, chuva e senhor Mar.

De qual gostaste mais? O do cao Pastor.

Porqué? Porque eu gosto muito de caes e o meu céo desapareceu e desde
entdo eu gosto mais de caes. Antes eu gostava mais de gatos, mas agora gosto
mais de caes.

De qual gostaste menos? Gostei de quase todos.

Porqué? Porque sédo sentimentais.

Diz-me o nome de algumas atividades relacionadas com os poemas que
fizemos. Roda e das bonecas.

De qual gostaste mais? Das bonecas.

10-Porqué? Porque tivemos de fingir que tinhamos um objeto e tinhamos de

11-

escolher o objeto que mais gostavamos e fizemos com o objeto que mais
gostavamos.

De qual gostaste menos? Gostei de todas.

12-Porqué? Porque foram todas fantasticas. Eu ja te disse muitas vezes que gosto

do que tu fazes connosco, principalmente destas atividades dos poemas.

13-Achas que aprendeste alguma coisa com os poemas destes livros? Sim

14-0 que aprendeste? Aprendi que devemos estar em siléncio para conseguirmos

ouvir os poemas com atencgéo e perceber o que eles nos dizem.

15-Ficaste com vontade de aprender a ler para poderes ler outros livros

sozinha? N&o. Eu sou preguicosa. Nao gosto de ler porque ler é dificil para

mim... gosto mais que tu me leias.
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Anexo 2C

Temos estado a trabalhar com este livro. Lembras-te do seu titulo? Esse é o
livro que tinha la escrito Rosa... deixa ver se eu me lembro... € o livro dos contos.
Este livro foi escrito por uma autora. Lembras-te como se chama? Sim, Ea
Matilde. E morreu ha pouco tempo.

Diz-me alguns nomes de poemas que te lembres de termos lido. A chuva e o
vento, o senhor Mar que era assim “Com muita onda, com muita onda. E a
menina adormeceu nos bracos da sua mae”. Mas lembro-me de mais. O da
planta Violeta e do cavalinho e das meninas das méaos de seda.

De qual gostaste mais? Gostei mais do das bonecas.

Porqué? Porque mostra que as meninas sao amigas umas das outras.

De qual gostaste menos? Gostei de todos.

Porqué? Gostei de todos porque sao muito bonitos. Tém coisas tristes que eu
gosto porque as vezes eu estou triste e tém coisas alegras que eu também
gosto...

Diz-me o nome de algumas atividades relacionadas com os poemas que
fizemos. Fizemos “Ping e vvv” sopramos, o cavalo, e fizemos uma violeta para o
poema da Violeta.

De qual gostaste mais? Das meninas.

10-Porqué? Tivemos de fingir que era uma boneca ou pudemos fingir outro objeto. A

minha boneca tinha o cabelo encaracolado e vestido de linho.

11-De qual gostaste menos? Também foi o das bonecas.

12-Porqué? Porque me lembrei que nem sempre podemos ter o que queremos

porque 0s Nnossos pais nao tém dinheiro para nos dar.

13-Achas que aprendeste alguma coisa com os poemas destes livros? Sim.

14-0 que aprendeste? Aprendi que mais importante € ouvir a professora do que

estar a fazer barulho porque é muito bom ouvir a professora a contar as historias

que a professora tem no seu livro.

15-Ficaste com vontade de aprender a ler para poderes ler outros livros

sozinha? Sim, de ler e de ouvir as historias.
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Anexo 2D

Temos estado a trabalhar com este livro. Lembras-te do seu titulo? Sim.
Chama-se Livro da Tila.

Este livro foi escrito por uma autora. Lembras-te como se chama? E a
Matilde Araujo.

Diz-me alguns nomes de poemas que te lembres de termos lido. As meninas,
a Violeta, a chuva e o vento, o Pastor e a danca da Rosa.

De qual gostaste mais? O do cao Pastor.

Porqué? Porque € comovente.

De qual gostaste menos? O da conversa das meninas.

Porqué? Porque as meninas podiam ter falado de livros ou outro objeto em vez
de bonecas.

Diz-me o nome de algumas atividades relacionadas com os poemas que
fizemos. A Dramatizagédo da conversa das meninas, fizemos flores e
descrevemos flores, fizemos sons, origami...

De qual gostaste mais? Gostei mais da atividade do céao.

10-Porqué? Porque eu gosto de ter caes.

11-De qual gostaste menos? Gostei menos do poema da Violeta.

12-Porqué? Porque existe a Violeta que canta e eu nao gosto dela.

13-Achas que aprendeste alguma coisa com os poemas destes livros? Sim,

muita coisa.

14-0O que aprendeste? Aprendi como é bom ter um c&o e que as flores nascem da

raiz e que podemos fazer uma roda e que devemos dizer algumas coisas aos

NOssos amigos para que eles figuem mais contentes, como as meninas.

15-Ficaste com vontade de aprender a ler para poderes ler outros livros

sozinha? Sim. Eu ja quase sei ler como tu e depois vou ler este livro todo.
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Anexo 2E

Temos estado a trabalhar com este livro. Lembras-te do seu titulo? Nao me
lembro.

Este livro foi escrito por uma autora. Lembras-te como se chama? Ai,
também ndo me lembro!

Diz-me alguns nomes de poemas que te lembres de termos lido. Violeta, o da
chuva, o do cdo e o da roda da Rosa.

De qual gostaste mais? O do senhor Mar.

Porqué? Porque o poema repetia muitas vezes “com muita onda” e era
engracgado.

De qual gostaste menos? Gostei menos do da roda.

Porqué? Porque era muito grande.

Diz-me o nome de algumas atividades relacionadas com os poemas que
fizemos. Trabalhamos o da violeta e fizemos uma flor, o do cao origami,
cantamos e fizemos sons mais altos e mais baixos no poema da chuva e do
vento.

De qual gostaste mais? Gostei mais da atividade do cdo.

10-Porqué? Por causa da dobragem. Era dificil mas eu gostei de fazer. Podemos

repetir?

11-De qual gostaste menos? Gostei de todas.

12-Porqué? Porque eu gosto deste tipo de atividades.

13-Achas que aprendeste alguma coisa com os poemas destes livros? Sim.

14-0O que aprendeste? Aprendi a fazer as coisas melhor e com responsabilidade e a

ficar com mais atencao para ouvir os poemas.

15-Ficaste com vontade de aprender a ler para poderes ler outros livros

sozinha? Sim.
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Anexo 2F

Temos estado a trabalhar com este livro. Lembras-te do seu titulo? Sim, é o
livro da Tila.

Este livro foi escrito por uma autora. Lembras-te como se chama? Matilde
Rosa Araujo. E assim, ndo é?

Diz-me alguns nomes de poemas que te lembres de termos lido. O da
Violeta, o do cao, o da chuva e do vento e o do senhor Mar.

De qual gostaste mais? Gostei mais do poema do cao Pastor.

Porqué? Porque falava sobre um cédo que se chamava Pastor e porque a cor dos
olhos do cao € a minha preferida.

De qual gostaste menos? Gostei de todos.

Porqué? Porque todos contam uma histéria... ou € a histéria de um céo ou de
meninas, ou de uma flor e até de chuva e vento.

Diz-me o nome de algumas atividades relacionadas com os poemas que
fizemos. Da Roda que fizemos e cantdmos o poema, do teatro das meninas e
das bonecas e de outra atividade da chuva e do vento.

De qual gostaste mais? Gostei da chuva e do vento.

10-Porqué? Porque eu gostei muito de fazer o ping da chuva e o vvv do vento.

Parecia mesmo que estava a chover. E porque tu ajudaste-nos a perceber de que

estagdo do ano o poema estava a falar.

11-De qual gostaste menos? Gostei de todas.

12-Porqué? Porque sim.

13-Achas que aprendeste alguma coisa com os poemas destes livros? Sim,

aprendi..

14-0 que aprendeste? Aprendi como crescem as flores e para que serve as flores.

15-Ficaste com vontade de aprender a ler para poderes ler outros livros

sozinha? Sim. Eu ja sei ler. Posso ser eu a ler o proximo poema em vez de seres

tu?
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Anexo 2G

Temos estado a trabalhar com este livro. Lembras-te do seu titulo? N&o.
Este livro foi escrito por uma autora. Lembras-te como se chama? Matilde
Rosa Araujo.

Diz-me alguns nomes de poemas que te lembres de termos lido. Lembro-me
de alguns. O da Violeta, o do senhor Mar, o do vento e da chuva, e do das
meninas.

De qual gostaste mais? O da Violeta.

Porqué? Porque achei triste ela estar ao lado de um pirilampo e morrer.

De qual gostaste menos? Gostei de todos.

Porqué? Porque tém rimas-

Diz-me o nome de algumas atividades relacionadas com os poemas que
fizemos. O das meninas, aquele da roda... e ndo me lembro de mais

De qual gostaste mais? Gostei mais da atividade da Violeta.

10-Porqué? Porque fizemos em grupo.

11-De qual gostaste menos? Gostei de todas.

12-Porqué? Porque nos divertimos com estas atividades.

13-Achas que aprendeste alguma coisa com os poemas destes livros? Muita

coisa.

14-0O que aprendeste? Gozar com 0s colegas ¢é errado e a fazer os sons da chuva e

do vento. Foi tao giro!

15-Ficaste com vontade de aprender a ler para poderes ler outros livros

sozinha? Sim. Gosto mais de fazer estas atividades a seguir a leitura, em vez de

ler s6.



88

Anexo 2H

1- Temos estado a trabalhar com este livro. Lembras-te do seu titulo? NZo.

2- Este livro foi escrito por uma autora. Lembras-te como se chama? N&o.

3- Diz-me alguns nomes de poemas que te lembres de termos lido. Violeta,
Bonecas e do Pastor.

4- De qual gostaste mais? O da Violeta.

5- Porqué? Porque eu sou fa da Violeta.

6- De qual gostaste menos? O do cao.

7- Porqué? Porque o poema do cao é muito triste.

8- Diz-me o nome de algumas atividades relacionadas com os poemas que
fizemos. A da Rosa, a das bonecas e da violeta.

9- De qual gostaste mais? Gostei mais da atividade da violeta.

10-Porqué? Porque a violeta é bonita.

11-De qual gostaste menos? Gostei de todas.

12-Porqué? Porque sao divertidas.

13-Achas que aprendeste alguma coisa com os poemas destes livros? Sim.

14-0 que aprendeste? Aprendi que estas atividades e estes poemas sao muito
giros.

15-Ficaste com vontade de aprender a ler para poderes ler outros livros

sozinha? Sim.
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Anexo 2|

Temos estado a trabalhar com este livro. Lembras-te do seu titulo? E o livro
... ... Nao me lembro.

Este livro foi escrito por uma autora. Lembras-te como se chama? Também
nao me lembro, mas lembro-me que nos disseste que a senhora que escreveu o
livro tinha morrido ha pouco tempo.

Diz-me alguns nomes de poemas que te lembres de termos lido. Lembro-me
do poema da boneca, do da chuva e do vento, do senhor mar, o do Pastor, o das
maos de seda e o da Violeta.

De qual gostaste mais? O das meninas foi 0 que eu mais gostei. Podemos fazer
mais uma vez?

Porqué? Porque uma das bonecas tinha os olhos azuis e a outra tinha a boca
vermelha e o cabelo to liso, tao liso... tdo linda!

De qual gostaste menos? Gostei de todos, professora.

Porqué? Porque eu gosto das palavras destes poemas. Sao bonitas e tristes ao
mesmo tempo.

Diz-me o nome de algumas atividades relacionadas com os poemas que
fizemos. Fizemos a conversa das meninas, o som da chuva e do vento, fizemos
a violeta e o cao em papel.

De qual gostaste mais? Gostei mais da atividade das meninas e das bonecas.

10-Porqué? Porque quando dissemos que nao tinhamos boneca nenhuma as outras

meninas disseram também “Tao linda!”

11-De qual gostaste menos? Gostei de todas.

12-Porqué? Porque eu gosto dos poemas, logo, gosto das atividades dos poemas.

13-Achas que aprendeste alguma coisa com os poemas destes livros? Tanta

coisa que eu aprendi.

14-0O que aprendeste? A pensar bem, a fazer mais coisas giras, a gostar mais das

pessoas e a hdo chorar. Quero trabalhar os poemas até ser dezembro de 2016. E

o dia em que eu fago anos, esta bem?

15-Ficaste com vontade de aprender a ler para poderes ler outros livros

sozinha? Sim.
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Anexo 2J

Temos estado a trabalhar com este livro. Lembras-te do seu titulo? A Tila.
Este livro foi escrito por uma autora. Lembras-te como se chama? Chama-se
Rosa.

Diz-me alguns nomes de poemas que te lembres de termos lido. O da Roda,
o do cao, o da chuva e do vento, o da violeta e o das bonecas.

De qual gostaste mais? O da Violeta.

Porqué? Porque eu ja consegui ler o poema todo sozinho.

De qual gostaste menos? O do cao.

Porqué? Porque me deu vontade de chorar.

Diz-me o nome de algumas atividades relacionadas com os poemas que
fizemos. Fizemos o cao em papel, dangamos, fizemos a dramatizacao das
bonecas e o desenho da violeta.

De qual gostaste mais? Gostei mais da atividade da Violeta.

10-Porqué? Porque tenho jeito para o desenho.

11-De qual gostaste menos? Nao houve nenhuma que néo tivesse gostado.

12-Porqué? Porque estas atividades tornaram os poemas ainda mais bonitos do que

eles sdo. Nos demos vida aos poemas, percebes?

13-Achas que aprendeste alguma coisa com os poemas destes livros? Sim.

14-0O que aprendeste? Muita coisa. Como se chamam as flores, foi uma coisa que

aprendi. SO sabia a rosa e a tulipa. E também aprendemos as suas carateristicas.

15-Ficaste com vontade de aprender a ler para poderes ler outros livros

sozinha? Sim.
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Anexo 2K

Temos estado a trabalhar com este livro. Lembras-te do seu titulo? Nao
Este livro foi escrito por uma autora. Lembras-te como se chama? Nao sei,
mas ela ja era velhinha quando morreu.

Diz-me alguns nomes de poemas que te lembres de termos lido. O senhor
Mar, as bonecas, o cavalinho, o do cdo Pastor e o da chuva e do vento

De qual gostaste mais? Gostei mais do cao que se chamava Pastor.
Porqué? Porque eu tenho um cao.

De qual gostaste menos? O das bonecas.

Porqué? Porque fez-me lembrar que ha meninos que n&o tém tudo o que
querem.

Diz-me o nome de algumas atividades relacionadas com os poemas que
fizemos. Fizemos o cavalinho, a danca da Rosa, a chuva e o vento...

De qual gostaste mais? Gostei mais da atividade da chuva e do vento.

10-Porqué? Porque fizemos o barulho da chuva e do vento.

11-De qual gostaste menos? Nao sei dizer.

12-Porqué? Porque gostei muito, muito, muito de todas.

13-Achas que aprendeste alguma coisa com os poemas destes livros? Sim.
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14-0O que aprendeste? Aprendi novos poemas que nao conhecia como o do Senhor

Mar. E ja ndo me vou esquecer. “Com muita onda, com muita onda. E depois? E

depois? Ondinha vai... ondinha vem... ondinha vai... ondinha vem... E depois? E

depois? A menina adormeceu nos bragos da sua mae.”

15-Ficaste com vontade de aprender a ler para poderes ler outros livros

sozinha? Sim.
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Anexo 2L

1- Temos estado a trabalhar com este livro. Lembras-te do seu titulo? Ndo me
lembro bem... E a Tila.

2- Este livro foi escrito por uma autora. Lembras-te como se chama? E a
Matilde Rosa Araujo.

3- Diz-me alguns nomes de poemas que te lembres de termos lido. Lembro-me
da Violeta, do senhor Mar, das meninas, do cavalo e de mais nenhum.

4- De qual gostaste mais? O “Ai Violeta”.

5- Porqué? Porque é giro e porque é feito por uma flor.

6- De qual gostaste menos? O do cao.

7- Porqué? Gostei menos desse porque era aborrecido. As coisas do amor e isso...

8- Diz-me o nome de algumas atividades relacionadas com os poemas que
fizemos. Dangamos e cantamos, fizemos o cdo e a dramatizagéo das bonecas.

9- De qual gostaste mais? Gostei mais da atividade da Violeta.

10-Porqué? Porque eu desenhei a Violeta e a violeta € a minha cor preferida.

11-De qual gostaste menos? Gostei de todas.

12-Porqué? Porque eu gosto de me mexer.

13-Achas que aprendeste alguma coisa com os poemas destes livros? Sim.

14-0O que aprendeste? Aprendi a tratar as flores bem.

15-Ficaste com vontade de aprender a ler para poderes ler outros livros

sozinha? Sim.
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Anexo 2M

Temos estado a trabalhar com este livro. Lembras-te do seu titulo? Nao.
Este livro foi escrito por uma autora. Lembras-te como se chama? Matilde
Rosa... e falta outro, mas eu ndo me lembro.

Diz-me alguns nomes de poemas que te lembres de termos lido. O do
cavalinho, o do senhor Mar, o da Violeta, o das bonecas e das meninas e o do
cao.

De qual gostaste mais? Gostei mais do poema das meninas e das bonecas.
Porqué? Porque gostei das palavras. “Eu nédo tenho boneca nenhuma. Téao linda,
tdo linda, tdo linda. E a mais linda de todas.”

De qual gostaste menos? Gostei de todos.

Porqué? Porque tém rimas e sao faceis de aprender.

Diz-me o nome de algumas atividades relacionadas com os poemas que
fizemos. Desenhamos a violeta, andamos no cavalinho, fizemos o céo e
cantamos.

De qual gostaste mais? Das meninas.

10-Porqué? Porque apresentdmos 0s nossos e dissemos 0s nomes... era giro.

11-De qual gostaste menos? Gostei de todas.

12-Porqué? Porque sao atividades de poemas bonitos, com palavras bonitas que

rimam.

13-Achas que aprendeste alguma coisa com os poemas destes livros? Sim.

14-0O que aprendeste? Aprendi a fazer um poema. Eu tenho uma violeta, ela € uma

flor. Em cima dela esta uma borboleta, e isso € amor! Gostas? Fui eu que fiz!

15-Ficaste com vontade de aprender a ler para poderes ler outros livros

sozinha? Sim.
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Anexo 2N

Temos estado a trabalhar com este livro. Lembras-te do seu titulo? N&o.
Este livro foi escrito por uma autora. Lembras-te como se chama? Matilde
Rosa Araujo.

Diz-me alguns nomes de poemas que te lembres de termos lido. Nenhum. S6
me lembro de um. A histéria do senhor Mar e da Rosa. Lembro-me de outro...
como é que se chamava? E aquele das bonecas.

De qual gostaste mais? O da chuva e do vento.

Porqué? Porque parecia uma musica com aqueles sons.

De qual gostaste menos? O do cavalinho.

Porqué? Porque a menina cresceu e o cavalinho nao.

Diz-me o nome de algumas atividades relacionadas com os poemas que
fizemos. Andamos de cavalinho e ndo me lembro de mais.

De qual gostaste mais? Das bonecas.

10-Porqué? Nao sei explicar... de ter as coisas e os outros nao terem.

11-De qual gostaste menos? Gostei de todas.

12-Porqué? Porque continuamos os poemas com essas atividades.

13-Achas que aprendeste alguma coisa com os poemas destes livros? Sim.

14-0O que aprendeste? Aprendi poemas novos.

15-Ficaste com vontade de aprender a ler para poderes ler outros livros

sozinha? Sim.
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Anexo 20

Temos estado a trabalhar com este livro. Lembras-te do seu titulo? Nao.
Este livro foi escrito por uma autora. Lembras-te como se chama? Nao.
Diz-me alguns nomes de poemas que te lembres de termos lido. Lembro-me
do das bonecas, das meninas, e da violeta.

De qual gostaste mais? Gostei mais do poema do c&o Pastor.

Porqué? Porque eu gosto muito de caes.

De qual gostaste menos? Do da Roda.

Porqué? Porque era o maior de todos e eu ndo me consigo lembrar dele.
Diz-me o nome de algumas atividades relacionadas com os poemas que
fizemos. Fizemos tanta coisa que néao me consigo lembrar.

De qual gostaste mais? Gostei mais do poema do céo Pastor.

10-Porqué? Porque escrevemos o nome do nosso cao e eu gostei de escrever o

11-

nome do “Floquito”, o meu cao.

De qual gostaste menos? Nao sei dizer.

12-Porqué? Porque acho que gostei de todas.

13-Achas que aprendeste alguma coisa com os poemas destes livros? Sim.

14-0O que aprendeste? Aprendi que o tempo passa e que 0s nossos brinquedos nao

crescem connosco. E isso deixa-me triste como a menina daquele poema.

15-Ficaste com vontade de aprender a ler para poderes ler outros livros

sozinha? Sim. Motiva-me.
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Anexo 2P

Temos estado a trabalhar com este livro. Lembras-te do seu titulo? N&o.
Este livro foi escrito por uma autora. Lembras-te como se chama? Matilde
Rosa Araujo.

Diz-me alguns nomes de poemas que te lembres de termos lido. O da
Violeta, o do Senhor Mar, o vento e da chuva (o senhor estava com frio) e o do
cao.

De qual gostaste mais? O que mais gostei foi do poema do cao.

Porqué? Porque é engracado e porque a histéria e o poema era giro e porque eu
gosto muito de caes.

De qual gostaste menos? Gostei de todos.

Porqué? Porque contavam histérias.

Diz-me o nome de algumas atividades relacionadas com os poemas que
fizemos. Fizemos o origami do cado, a dramatizagao as bonecas e fizemos o som
do vento e da chuva.

De qual gostaste mais? Gostei mais de fazer o poema da chuva e do vento.

10-Porqué? Porque era mais forte no inicio do poema e menos no fim do poema.

11-

De qual gostaste menos? Da atividade do cao.

12-Porqué? Porque o origami era dificil, mas gostei de fazer na mesma.

13-Achas que aprendeste alguma coisa com os poemas destes livros? Sim,

aprendi.

14-0 que aprendeste? Aprendi que trabalhar em equipa € bom e que temos de

estar bem comportados para conseguirmos ouvir e perceber os poemas, com a

tua ajuda.

15-Ficaste com vontade de aprender a ler para poderes ler outros livros

sozinha? Sim, mas eu também gosto de te ouvir ler.
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Anexo 2Q

Temos estado a trabalhar com este livro. Lembras-te do seu titulo? O Livro
da Tila. Eu li. Como eu ja sei ler, eu li o titulo e ndao me esqueci.

Este livro foi escrito por uma autora. Lembras-te como se chama? Nao me
lembro do nome da senhora.

Diz-me alguns nomes de poemas que te lembres de termos lido. Lembro-me
do poema das bonecas, da roda e da Violeta.

De qual gostaste mais? Gostei mais das bonecas e das meninas.

Porqué? Porque tinha coisas felizes e coisas tristes... a ultima parte.

De qual gostaste menos? Também o das bonecas.

Porqué? Pela mesma razao.

Diz-me o nome de algumas atividades relacionadas com os poemas que
fizemos. Fizemos o som da chuva e do vento, andamos de cavalinho e fizemos o
desenho da flor e o cao.

De qual gostaste mais? Gostei das bonecas.

10-Porqué? Porque gostei da parte em que andamos a falar uns com os outros.

11-De qual gostaste menos? Gostei de todas.

12-Porqué? Porque foi divertido fazermos atividades sobre os poemas.

13-Achas que aprendeste alguma coisa com os poemas destes livros? Sim,

aprendi muitas coisas.

14-0O que aprendeste? Aprendi que uma flor pode morrer e que néo se pode gozar

com os outros por ndo terem coisas que nds temos.

15-Ficaste com vontade de aprender a ler para poderes ler outros livros

sozinha? Sim, eu ja gosto de ler. Um dia, fui eu que li quase toda a histdria do

Rato Renato.
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Anexo 2R

Temos estado a trabalhar com este livro. Lembras-te do seu titulo? O livro da
Tila.

Este livro foi escrito por uma autora. Lembras-te como se chama? Chama-se
Matilde Rosa Arauijo.

Diz-me alguns nomes de poemas que te lembres de termos lido. Lembro-me
do das bonecas, da violeta, do senhor Mar, do da roda, e do cavalinho.

De qual gostaste mais? Gostei mais do poema das bonecas.

Porqué? Porque é muito bonito.

De qual gostaste menos? N&o consigo dizer.

Porqué? Gostei de todos. Eram todos bonitos.

Diz-me o nome de algumas atividades relacionadas com os poemas que
fizemos. Lembro-me do céo que fizemos em papel, dos sons que fizemos da
chuva e do vento, das conversas das meninas, de memorizarmos o poema do
senhor Mar e do texto que fizemos da Violeta.

De qual gostaste mais? Das meninas.

10-Porqué? Porque havia uma que nao tinha boneca.

11-

De qual gostaste menos? Gostei de todas.

12-Porqué? Porque aprendemos coisas.

13-Achas que aprendeste alguma coisa com os poemas destes livros? Sim.

14-0O que aprendeste? Aprendi que devemos ser amigos uns dos outros.

15-Ficaste com vontade de aprender a ler para poderes ler outros livros

sozinha? Sim, eu ja sei ler e queria ter esse livro para ler esses poemas e outros

que ainda nao nos leste.
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Anexo 2S

Temos estado a trabalhar com este livro. Lembras-te do seu titulo? E o livro
que costumamos fazer atividades. E o Livro da Tila.

Este livro foi escrito por uma autora. Lembras-te como se chama? Nao me
lembro.

Diz-me alguns nomes de poemas que te lembres de termos lido. Conversa
das meninas, violeta e cao.

De qual gostaste mais? Gostei das conversas das meninas.

Porqué? Porque era giro.

De qual gostaste menos? Do da Roda.

Porqué? Porque cantamos e eu nao gosto de cantar, mas o poema era giro.
Diz-me o nome de algumas atividades relacionadas com os poemas que
fizemos. Fizemos o cao em papel, a roda, desenhamos a flor e andamos de
cavalinho a brincar.

De qual gostaste mais? Também gostei mais do das meninas.

10-Porqué? Porque encontrdvamo-nos com 0s amigos e conversavamos sobre os

nossos brinquedos.

11-De qual gostaste menos? Nao tenho nenhuma.

12-Porqué? Porque gostei de todas.

13-Achas que aprendeste alguma coisa com os poemas destes livros? Sim.

14-0 que aprendeste? Aprendi que temos de estar sempre bem dispostos e que

devemos fazer o que a professora pede para aprendermos mais.

15-Ficaste com vontade de aprender a ler para poderes ler outros livros

sozinha? Sim.
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Anexo 2T

1- Temos estado a trabalhar com este livro. Lembras-te do seu titulo? Nao.

2- Este livro foi escrito por uma autora. Lembras-te como se chama? Nao.

3- Diz-me alguns nomes de poemas que te lembres de termos lido. Conversas das
meninas “Eu tenho uma boneca com olhos azuis. Téo linda! Eu tenho uma boneca com
os cabelos encaracolados. Tao Linda!”. Ai violeta, chuva e do vento e a menina das maos
de seda.

4- De qual gostaste mais? Gostei mais do das meninas.

5- Porqué? Além de ser um poema com palavras muito bonitas, também é sé de meninas.

6- De qual gostaste menos? N&o sei.

7- Porqué? Porque gostei de todos.

8- Diz-me o nome de algumas atividades relacionadas com os poemas que fizemos.
Fizemos o teatro das meninas e o cao e o som da chuva e do vento.

9- De qual gostaste mais? Gostei mais do das bonecas.

10- Porqué? Porque fizemos em grupo.

11- De qual gostaste menos? Nao consigo escolher.

12- Porqué? Porque gostei de todas.

13- Achas que aprendeste alguma coisa com os poemas destes livros? Sim.

14- O que aprendeste? Aprendi novos poemas e outros jogos que fizemos.

15- Ficaste com vontade de aprender a ler para poderes ler outros livros sozinha? Sim.

E queria aprender mais poemas desse livro e mais jogos e brincadeiras.
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Anexo 2U

Temos estado a trabalhar com este livro. Lembras-te do seu titulo? O livro da
Tila.

Este livro foi escrito por uma autora. Lembras-te como se chama? Matilde
Rosa Araujo.

Diz-me alguns nomes de poemas que te lembres de termos lido. O da Roda
“Meninas das maos de seda, meninas da cor da Lua, vamos |la dancar de roda, a
roda da nossa rua.” E o da violeta “Ai violeta!”. E o das conversas das meninas
“Tao linda!”

De qual gostaste mais? Do da roda.

Porqué? Porque o poema era engragado.

De qual gostaste menos? Do cavalinho.

Porqué? Porque ... ndo sei... era triste.

Diz-me o nome de algumas atividades relacionadas com os poemas que
fizemos. Nao sei explicar.

De qual gostaste mais? Gostei mais da atividade das meninas.

10-Porqué? Porque fizemos no ginasio e fizemos grupos e achei engragado a

11-

atividade.

De qual gostaste menos? Gostei de todas.

12-Porqué? Porque eram sempre diferentes das que estamos habituados a fazer.

13-Achas que aprendeste alguma coisa com os poemas destes livros? Sim.

14-0O que aprendeste? Como se pode fazer atividades novas. Nao so jogar a bola

ou as escondidas.

15-Ficaste com vontade de aprender a ler para poderes ler outros livros

sozinha? Sim.
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Anexo 2V

1- Temos estado a trabalhar com este livro. Lembras-te do seu titulo? NZo.

2- Este livro foi escrito por uma autora. Lembras-te como se chama? Matilde
Rosa.

3- Diz-me alguns nomes de poemas que te lembres de termos lido. Violeta,
bonecas, senhor Mar, vento e chuva, céo, cavalinho e roda.

4- De qual gostaste mais? Gostei mais da historia do senhor mar.

5- Porqué? Porque gostei da historia e das palavras.

6- De qual gostaste menos? Gostei de todos.

7- Porqué? Tinham palavras bonitas e que rimavam e contavam histoérias.

8- Diz-me o nome de algumas atividades relacionadas com os poemas que
fizemos. Origami, desenho e cantamos.

9- De qual gostaste mais? Gostei mais de dizer o poema do senhor Mar.

10-Porqué? Porque gostei de treinar a leitura.

11-De qual gostaste menos? Gostei de todas.

12-Porqué? Porque aprendemos com elas.

13-Achas que aprendeste alguma coisa com os poemas destes livros? Sim.

14-0O que aprendeste? Aprendi a ler o desenho que fiz e ja ndo me esqueco e sei
fazer os sons do vento e da chuva e sei coisas de flores. As atividades sao muito
importantes para nés, para aprendermos e nos divertirmos.

15-Ficaste com vontade de aprender a ler para poderes ler outros livros

sozinha? Sim.
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Anexo 2W

1- Temos estado a trabalhar com este livro. Lembras-te do seu titulo? NZo.

2- Este livro foi escrito por uma autora. Lembras-te como se chama? N&o.

3- Diz-me alguns nomes de poemas que te lembres de termos lido. Uma menina
que nao tinha boneca, lembro-me desse. Lembro daquele que contaste do senhor
Mar, do cédo, e do vento e da chuva.

4- De qual gostaste mais? Gostei mais do poema das bonecas.

5- Porqué? Porque é o mais lindo. Porque foi uma histéria muito triste e eu gostei
muito.

6- De qual gostaste menos? Nio gostei do poema do cao.

7- Porqué? Porque nao te deixavam falar e estavam sempre a interromper-te.

8- Diz-me o nome de algumas atividades relacionadas com os poemas que
fizemos. Demos as maos e cantdmos na roda, do cdo e da atividade da violeta.

9- De qual gostaste mais? Gostei mais da atividade das bonecas.

10-Porqué? Porque fomos todos amigos no grupo do teatro.

11-De qual gostaste menos? Gostei de todas.

12-Porqué? Porque foi tudo lindo e quero repetir.

13-Achas que aprendeste alguma coisa com os poemas destes livros? Sim.

14-0O que aprendeste? Aprendi a ser amigavel, a brincar com os colegas sem
empurrar, a ouvir a ler e a ler algumas coisas e a escrever.

15-Ficaste com vontade de aprender a ler para poderes ler outros livros

sozinha? Sim, quero ler.
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Anexo 2X

1- Temos estado a trabalhar com este livro. Lembras-te do seu titulo? Nao.

2- Este livro foi escrito por uma autora. Lembras-te como se chama? Nao.

3- Diz-me alguns nomes de poemas que te lembres de termos lido. Lembro-me
do poema do senhor Mar, das bonecas e do cavalinho.

4- De qual gostaste mais? Gostei do poema das bonecas.

5- Porqué? Porque a menina nao tinha boneca e eu achei lindo terem achado que
era a mais linda de todas. Foram amigas da menina que nao tinha boneca.

6- De qual gostaste menos? Gostei de todos.

7- Porqué? Porque eram fantasticos. Eu gostei muito da historia de todos os
poemas.

8- Diz-me o nome de algumas atividades relacionadas com os poemas que
fizemos. Cantamos, fizemos teatro, fizemos o cdo em papel e o0 som da chuva e
do vento.

9- De qual gostaste mais? Gostei mais do das bonecas também.

10-Porqué? Porque foi uma atividade em grupo e porque eram minhas amigas e
porque deixaste que nds escolhéssemos o nosso brinquedo e as caracteristicas
dele.

11-De qual gostaste menos? Nao sei dizer.

12-Porqué? Porque acho que gostei de todas.

13-Achas que aprendeste alguma coisa com os poemas destes livros? Sim.

14-0 que aprendeste? Aprendi que ha pessoas que nao tém bonecas e nao faz
mal. Continuam a ser as meninas mais lindas. O mais importante é ter materiais
para a escola.

15-Ficaste com vontade de aprender a ler para poderes ler outros livros

sozinha? Sim. Quero muito ter esse livro para o ler como tu.
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Anexo 3 — tabelas



Poemas e atividades preferidas

Nome Poema preferido Atividade preferida

2A Doce historia de uma violeta | Pastor

2B Conversa das meninas que Conversa das meninas que
se encontraram na rua se encontraram na rua

2C Conversa das meninas que Conversa das meninas que
se encontraram na rua se encontraram na rua

2D Pastor Pastor

2E Histéria do senhor mar Pastor

2F Pastor Loas a chuva e ao vento

2G Doce historia de uma violeta | Doce historia de uma violeta

2H Doce historia de uma violeta | Doce histéria de uma violeta

2l Conversa das meninas que Conversa das meninas que
se encontraram na rua se encontraram na rua

2J Doce historia de uma violeta | Doce histéria de uma violeta

2K Pastor Loas a chuva e ao vento

2L Doce historia de uma violeta | Doce histéria de uma violeta

2M Conversa das meninas que Conversa das meninas que
se encontraram na rua se encontraram na rua

2N Loas a chuva e ao vento Conversa das meninas que

se encontraram na rua

20 Pastor Pastor

2P Pastor Loas a chuva e ao vento

2Q Conversa das meninas que Conversa das meninas que
se encontraram na rua se encontraram na rua

2R Conversa das meninas que Conversa das meninas que
se encontraram na rua se encontraram na rua

2S Conversa das meninas que Conversa das meninas que
se encontraram na rua se encontraram na rua

2T Conversa das meninas que Conversa das meninas que
se encontraram na rua se encontraram na rua

2U Danca da rosa Conversa das meninas que

se encontraram na rua

2V Histéria do senhor mar Historia do senhor mar

2W Conversa das meninas que Conversa das meninas que
se encontraram na rua se encontraram na rua

2X Conversa das meninas que Conversa das meninas que

se encontraram na rua

se encontraram na rua
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Anexo digital 4 — dossié de estagio
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Mestrado em Educagao Pré-Escolar e Ensino do 12 Ciclo do Ensino Basico

Pratica de Ensino Supervisionada

Dossier de Estagio

Estudante: Catarina Fernandes Martins

Turma: Mestrado EPE e 1.° CEB

Ano de Escolaridade: 1.° e 2.° Ano
Idade: 5, 6, 7, 8 e 9 anos

N° de Alunos: 24 alunos

Professora Supervisora: Cecilia Moreira

Periodo de Estagio: 24 de novembro de 2014 a 6 de margo de 2015
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Ano Letivo: 2014/2015
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Escola Superior de Educadores de Infancia Maria Ulrich
Mestrado em Educacgao Pré-Escolar e Ensino do 12 Ciclo do Ensino Basico

Pratica de Ensino Supervisionada

Dossier de Estagio

Estudante: Catarina Fernandes Martins

Turma: Mestrado EPE e 1.° CEB

Ano de Escolaridade: 1.° e 2.° Ano
Idade: 5, 6, 7, 8 e 9 anos

N° de Alunos: 24 alunos

Professora Supervisora: Cecilia Moreira

Periodo de Estagio: 24 de novembro de 2014 a 6 de margo de 2015

Ano Letivo: 2014/2015
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Caraterizacao do local de estagio
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Caracterizacao do local de Estagio

Caraterizacao da Instituicao

A Unidade Curricular de Pratica de Ensino Supervisionada foi vivenciada numa escola
dotada das valéncias de Pré-Escolar e 1.° Ciclo do Ensino Basico. E composta por 14 turmas,
sendo que 3 sao de Pré-Escolar e 11 de 1.° Ciclo do Ensino Basico, com um total de 322 alunos,
em que 70 estdo inscritos na valéncia de Jardim de Infancia e 252 frequentam o 1.° Ciclo do
Ensino Basico. Esta escola encontra-se inserida num agrupamento com outras duas escolas,
que facilmente se comunicam entre si, uma vez que existe uma grande proximidade geogréafica.

Situada na freguesia de Rio de Mouro, concelho de Sintra, a escola tem ao seu redor
uma area edificada que, por sua vez, esta rodeada por uma paisagem natural proveniente da
Serra de Sintra. A vila de Sintra foi sofrendo algumas mudangas arquitetonicas com o tempo e
também com o passar dos anos se verificou um acelerado crescimento urbano uma vez que,
aumentou, também, a densidade populacional.

O agrupamento onde a escola se encontra agregada, abrange uma area
multiculturalmente e socioeconomicamente amplamente diferenciada. Rio de Mouro é das
maiores freguesias do concelho de Sintra com o maior nimero de habitantes com idade inferior
a 24 anos. Grande parte dos habitantes encontra-se numa situagédo economicamente fragil uma
vez que se verificam muitos individuos que estdo desempregados ou com contratos precarios. O
nivel socioeconémico e cultural das familias € medio/baixo o que dificulta a entrada no mercado
de trabalho. Esta zona é considerada uma area problematica, denominacdo causada pela
quantidade de registos criminais em populagdo de idade juvenil com ocorréncias relacionadas
com roubos e furtos, inexisténcia de habilitacdo legal para conduzir e condugao sob efeito de
alcool. Também ¢é significativo o numero de dados assinalados sobre a violéncia doméstica,
comportamentos desadequados, abandono escolar e negligéncia.

A freguesia onde a escola foi construida tem uma area de 16,5 km? na qual residem 46
000 individuos. Este numero tem vindo a diminuir nos ultimos anos uma vez que muitos
habitantes regressam ao seu pais de origem ou emigram. Muitas escolas construidas nesta
freguesia serviram para dar resposta a uma crescente necessidade populagdo multicultural: nos
paises PALOP’S, nos paises de Leste e na Asia. Foram criadas infraestruturas muito
importantes para a melhoria da acessibilidade a localidade, como o IC19, a A16 e a ferrovia.

O espaco urbano é caraterizado por uma grande inexisténcia de infraestruturas bem
como de equipamentos sociais e, como tal, o alojamento assume uma papel importante na

localidade. '

' Retirado do Projeto Educativo do Agrupamento, consultado no dia 5 de dezembro de 2014.
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A escola onde realizei estagio foi construida no ano de 2000/2001 e é composta por um
edificio de trés pisos, dispondo de 9 salas de aula e uma sala de apoio. No ano letivo de
2010/2011 foram construidas mais duas salas de aula. Dispoe de uma sala de professores, um
gabinete de coordenagdo, uma biblioteca e um ginasio. E composto ainda por um refeitério,
concessionado por uma empresa da responsabilidade do municipio, e por um auditério interno,
com capacidade para mais de uma centena de pessoas, no qual se realizam festas e atividades
que sao apresentados a restante comunidade educativa. No edificio, a Associacao de Pais

dinamiza a Componente de Apoio a Familia.
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Caraterizacio do grupo de alunos

7

A turma é constituida por 26 alunos, sendo 15 elementos do sexo masculino e 11
elementos do sexo feminino. Dos 26 alunos 17 frequentam o 1.° ano e 9 estao inscritos no 2°
ano de escolaridade.

Por ser uma turma muito heterogénea, o aproveitamento escolar torna-se complicado
uma vez que as necessidades (emocionais e cognitivas) dos alunos s&do muito diferenciadas,
acrescentando uma dificuldade em conseguir dar resposta a todos os alunos. A existéncia de
alunos com dificuldades de aprendizagem (em numero significativo), nomeadamente os que
frequentam o 2° ano faz com que necessitem de apoio individualizado, o que nem sempre ¢é facil
numa turma com um numero tdo elevado de alunos. Do mesmo modo, os alunos de 1° ano
também necessitam naturalmente de muita atencdo e de acompanhamento exaustivo. Estas
carateristicas da turma fazem com que seja dificil manter o ambiente que seria desejavel ao
desenvolvimento das atividades de ensino/aprendizagem. A acrescentar que o facto dos alunos
serem muito conversadores e irrequietos também em nada promove um ambiente facilitador de
aquisi¢cao de conhecimentos.

Nesta breve caraterizagdo, torna-se necessario referir alguns casos importantes que
condicionam, muitas vezes, o funcionamento da sala de aula e a interagao entre pares.

Grande parte dos alunos matriculados no 2.° ano apenas ainda reconhece palavras
simples globalmente, ndo revelando automaticidade na leitura. Segundo o documento de
referéncia Metas Curriculares de Portugués (2012), os alunos neste ano de escolaridade
deverao ja saber ler palavras e pseudo-palavras, “ler quase todas as palavras monossilabicas,
dissilabicas e trissilabicas regulares encontradas nos textos lidos na escola” e “ler um texto com
articulagcao e entoagao razoavelmente corretas e uma velocidade de leitura”.

Ao nivel da matematica, muitos dos alunos ndo conseguem fazer sequencias numéricas
ou ordenar numeros, apresentam dificuldade em fazer operagdes simples de adi¢ao e subtracao
com numeros até 20 e revelam dificuldade na compreensdo e resolugdo de situacoes
problematicas. De acordo com as Metas Curriculares de Matematica (2012) os alunos neste ano
de escolaridade deverdo “saber de memoria a soma de dois quaisquer numeros de um
algarismo e subtrair fluentemente numeros naturais até 20”. Deverao ainda “resolver problemas
de um ou dois passos envolvendo situacbes de juntar, acrescentar, retirar, comparar e
completar”.

Estas dificuldades devem-se, por vezes, ao facto dos alunos nao se concentrarem nas
atividades para superarem as dificuldades que possam ter. Neste grupo inclui-se um aluno a
quem foi diagnosticado uma dislexia e outro com impulsividade, uma vez que, quando é

contrariado reage violentamente, batendo nos colegas e atirando tudo o que esta a sua frente
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para o chao. Nestas ocasides, 0 aluno ganha uma forga desmedida e é necessario agarra-lo e
estar com ele algum tempo para que se acalme.

Um dos alunos que pertence ao 2.° ano de escolaridade é o que revela maior
dificuldade cognitiva e emocional, necessitando de apoio constante e individual para a
concretizagao das tarefas escolares. (Observacao pormenorizada em Observacao de alunos)

Este grupo de alunos é constituido, ou por alunos ja referenciados como sendo alunos
com Necessidades Educativas Especiais ou por alunos que aguardam decisao da referenciagao
ha entregue para o Ensino Especial.

Ao nivel do 1.° ano, os casos de dificuldades de aprendizagem sao menores e menos
graves, uma vez que se os alunos estiverem concentrados e atentos ao trabalho que lhes é
apresentado, conseguem realiza-lo com sucesso.

Existem, ainda, dois alunos que mostram ainda pouca maturidade (s&o os alunos mais
novos) e que revelam dificuldade em lidar com as contrariedades com que se vao deparando no
dia a dia, na escola, chorando, muitas vezes, quando sao contrariados. Ainda assim, estes
alunos aprendem os conteudos com imensa facilidade. Ambos ja sabem ler e resolver calculos,
quer mental quer graficamente, com muita rapidez. O seu discurso €, igualmente, bem
conduzido e percetivel.

Ainda assim, a turma é constituida por alunos muito compreensivos e respeitadores.
Estdo sempre dispostos a ajudar e a partilhar com quem mais precisa. Por vezes revelam
conflitos, mas rapidamente se organizam e formam uma equipa com um espirito de cooperacao
e entreajuda muito coeso. Gostam imenso de participar nas tarefas da sala de aula e de estarem

envolvidos em atividades que fujam ao papel e lapis.
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Caraterizacdo do ambiente educativo da sala de aula e

do modelo pedagodgico observado

Este grupo, de um modo geral, é assiduo e pontual sendo que as faltas sao justificadas
atempadamente. A rotina escolar destes alunos comeca todos os dias 9 horas e 30 minutos e
termina as 17 horas e 30 minutos. O horario escolar é preenchido com atividades das areas
curriculares (Matematica, Portugués, Estudo do Meio e Expressodes) lecionadas pela professora
titular de turma, em conjunto com as areas extra curriculares (Inglés, Musica, Filosofia e
Atividade Fisica e Desportiva) lecionadas por outros professores designados para o exercicio da
funcgéo.

No periodo da manha, as atividades sao interrompidas por um intervalo com duracédo de
meia hora, tendo este inicio as 10 horas e 30 minutos e término as 11 horas. O mesmo acontece
no periodo da tarde em que o intervalo de trinta minutos comeca as 16 horas e termina as 16
horas e 30 minutos. O almogo, com duragéo de uma hora, verifica-se sempre das 12 horas e 30
minutos as 13 horas e 30 minutos.

A sala de aula tem dimensdes e condi¢gdes favoraveis as aprendizagens dos alunos. As
mesas encontram-se dispostas duas a duas, formando 4 linhas e 3 colunas permitindo uma boa
visualizagao do quadro (Anexo B).

A distancia entre as mesas € pequena mas suficiente para permitir a passagem da
professora que, muitas vezes, circula pela sala de modo a conseguir ajudar os alunos quando
sentem dificuldade na realizagéo das suas tarefas. (Anexo B)

A posicao dos lugares ocupados pelos alunos foi escolhida previamente pela professora. A
mesma sofre alteracbes sempre que a professora o deseja, no sentido de melhorar a interagéo
do grupo e dos alunos ndo serem tao conversadores e perturbadores durante as aulas. O
principal objetivo das trocas de posicdo dos alunos é fazer com que estes tenham um
comportamento mais adequado de modo a que as aprendizagens sejam mais significativas, uma
vez que a mudancga é pensada tendo em conta as carateristicas de cada aluno. No entanto e,
dado que estas transformacgdes nem sempre tém as repercussoes pretendidas e nao promovem
um clima de aprendizagem com maior qualidade, a professora recorre a esta estratégia em
muitas ocasides para perceber qual o melhor enquadramento para este grupo de alunos com
caracteristicas tao diversificadas.

Firmados nas paredes, encontram-se alguns cartazes com conteudos lecionados
anteriormente bem como as letras ja apresentadas. Estdo afixados nas paredes, também,
algumas frases construidas com palavras que contém as letras ja aprendidas de modo a que os

alunos treinem a leitura quando ja realizaram as tarefas propostas pela professora. Neste
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sentido e para o mesmo efeito, existe uma pequena biblioteca com alguns livros trazidos de casa
pelos alunos.

Para além da excelente area que a sala tem, esta € também privilegiada com a imensa luz
solar que provém do exterior, um vez que as quatro janelas grandes existentes na sala deixam
transparecer a iluminagao vinda de fora.

Relativamente a gestdo de sala, € a professora que define os conteudos que vao ser
trabalhados e as atividades que s&o desenvolvidas com a turma. Apesar disso, estas sao
flexiveis uma vez que a professora gere as atividades consoante o comportamento que a turma
apresenta nesse dia.

A relacao existente entre professora e alunos e alunos e professora € muito favoravel, uma
vez que estes, apesar do seu comportamento mais agitado, a respeitam e quando esta fala com
eles e os alerta para determinadas atitudes, os alunos tentam melhorar as suas agoes.

A professora, por vezes, sente-se desiludida com o grupo, pois determinados
comportamentos durante a realizagdo das tarefas fazem com que seja necessario que a

professora opte por uma atitude muito assertiva.



118

Recolha de material empirico
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Caracterizacao das criancgas

Brazelton & Sparrow (2006) caracterizam as brincadeiras e o desenvolvimento moral das

criangcas da seguinte forma.
Brincadeiras

As brincadeiras das criangas com 6 anos de idade sdo uma forma de ser amigo de
alguém, aprender a controlar-se e experimentar e aprender sobre os diferentes papéis
desempenhados por cada um de nés, seres humanos. Servem de escape para os diferentes
desafios que surgem nesta faixa etaria e ajudam-nas a crescer e a adaptar-se. Através das
brincadeiras, as criancgas, expressam, de uma forma segura, sentimentos dolorosos ou confusos
constituindo assim um importante marco na construgédo da autoestima.

Nesta idade, ao brincarem com figuras nao humanas, as criangas expressam uma
mistura entre fantasia e medos, utilizam figuras que estdo a uma certa distancia da realidade
para expressarem a sua vida interior personificando a mesma em personagens imaginarias.
(Brazelton & Sparrow 2006, p.198)

Desenvolvimento moral

Nesta faixa etaria a crianga torna-se consciente das consequéncias das suas acgoes.
Comeca a compreender conceitos de certo e de errado e percebe a sua capacidade para
controlar os seus proprios impulsos. A crianga descobre que é capaz de influenciar os seus
pares e professores através do seu comportamento, alterando assim, a forma como se vé a si
prépria e aos outros. (Brazelton & Sparrow 2006, p. 211-212).

De acordo com o mesmo autor (2006, p. 228) é a partir desta idade que as criangas
comecgam a estar preparadas para as regras. As criangas conhecem as rotinas que vivenciam
todos os dias e ajudam-se umas as outras a cumprir essas mesmas rotinas. Segundo 0 mesmo
autor, os lideres do grupo tendem a fazer com que as outras criangas ajam de acordo com as
regras.

Brazelton & Sparrow (2006, p. 231) dizem que € muito importante que as criangas
gostem umas das outras e estejam adaptadas umas as outras para que nasga um sentimento de

pertencga e de responsabilidade.

Desenvolvimento Motor e “A crianga consegue andar em cima de um muro

Dorathy Einon baixo, sobe os degraus do escorrega, brinca




(2006, p.21)

numa grande estrutura escalar, anda de
bicicleta, esquiva-se quando correm atras dela,
e transporta brinquedos grandes.”

“Aprende a nadar, a patinar, a esquiar, a dancar
e serve-se de um trampolim, ainda é u pouco
desajeitada e inconsciente das consequéncias
de alguns dos seus atos.”

“Os seus movimentos aperfeicoam-se.”

Desenvolvimento
Oculo-manual
Einon
(2006, p.62)

“A crianga faz desenhos reconheciveis, escreve
o nome, faz puzzles complicados e veste-se
sozinha.”

“Consegue brincar com um kit de construcao de

pequenas pecas e simples cartdes de coser.”

Criatividade
Einon
(2006, p. 80)

“Os desenhos tornam-se mais agitados, mas
continuam a ser simbolos do que a crianga vé e
nao das imagens da realidade.”

“A crianga comeca a usar outros materiais para
moldar e comega a querer guardar os modelos

que faz.”

Desenvolvimento Cognitivo
Einon
(2006, p. 114)

“A crianga apresenta razdes e discuti-as. A sua
memoria desenvolve-se e comeca a fazer
comparagodes.”

“Compreende que as experiéncias € o0s
pensamentos sdo Unicos.”

“Sabe falar sobre o que aconteceu no passado e
nao se baseia em elementos externos para se
recordar.”

“Aduz razbes e resolve problemas.”

“Consegue ordenar alguns objetos.”

A crianga ouve com atencdo e compreende
regras mais complexas.”

“Explica as coisas e gosta de agradar.”

Aprendizagem do Espaco,
Einon
(2006, p. 134)

“As criangas correm e esquivam-se, lutam e
viram as esquinas quando vao a correr atras
dos amigos.”

“Quando esta com outras criangas, corre de um
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lado para o outro.”

Linguagem
Einon
(2006, p. 152)

“A crianga consegue mimar a pose e imitar o
tom de voz das figuras de referéncia, bem como
os gestos e as palavras.”

“Conhece todas as principais regras gramaticais

da lingua que ouve.”

Aquisi¢cdo do sentido do EU
Einon
(2006, p.176)

“A crianga verifica que ha uma continuidade na
sua vida: que ela foi, € e sera a mesma pessoa
para sempre.”

“A crianga reconhece as suas fotografias de
bebé.”

“A crianca deixa de dizer: “Quando for crescido,

”

VOU ser como o papa.”.

Desenvolvimento Social
Einon
(2006, p.192)

“As amizades das criangas tornam-se mais
firmes, os rapazes comegam a brincar em
grupos maiores do que as raparigas.”

“A crianga é mais independente. Nem todas as
criancas fazem as mesmas coisas e podem
assumir papéis diferentes em brincadeiras
complexas.”

“A crianga explica os jogos as outras.”
“Refere-se a outras criangas chamando-lhes “os
meus melhores amigos”.”

“Indica outras criancas quando é que esta a

fingir e quando nao esta.

Autonomia
Einon
(2006, p.206)

“A crianga deve saber organizar as suas
préprias brincadeiras.”

“‘Deve conseguir exercer uma atividade sem
esperar elogios, nem orientagéo.”

“Deve saber sentar-se em siléncio.”

“Deve estar preparada para passar grandes
partes do dia sem os pais e saber partilhar as

atengdes com mais 20 ou 30 criangas.”
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Arnold Gesell (2000, p. 210) as criangas desta idade estdo a melhorar o seu dominio de
si proprias e a aperfeicoar a sua habilidade, as suas brincadeiras sdo menos violentas e sao
mais capazes de aceitar uma contrariedade do que em idades anteriores.

Delicado e expresso sao adjetivos que este autor encontrou para definir o dominio
motor da crianga com esta idade.

A crianca comeca a manifestar interesse pelas letras e pelos nomes, tem um maior
dominio de si propria e melhora e aperfeicoa as suas capacidades.

Este autor (2000, p. 211) refere ainda que a criangca nesta idade gosta de assumir

pequenas responsabilidades.

Papalia, D. (2001) aponta como carateristicas de criangas dos 7 aos 12 anos:

e “Sao menos egocéntricas e sdo capazes de
usar operacbes mentais para resolver
problemas concretos”.

e “Sao capazes de pensar logicamente tendo em
consideracao muitos aspetos de uma situacao”.

e Compreendem mais facilmente os pontos de
vista dos outros e, consecutivamente, a
comunicar mais eficientemente e a ser mais
flexivel nos seus julgamentos.

e Tornam-se capazes de distinguir o que é real do

Capacidades cognitivas ) o

imaginario.

Papalia

e “Compreendem a relagdo entre o todo e as
(2001, p.420-424)

partes”.

e Tornam-se capazes de induzir e deduzir.

e “Conseguem fazer julgamentos de causa e
efeito mais facilmente”.

e Desenvolvem a capacidade de usar mapas e de
“‘comunicar aspetos relacionados com a
informacao espacial’.

e Comecam a desenvolver a memoéria operatoria,
adquirindo a maturagdo da mesma entre os 8/10

ano.

Desenvolvimento da e “Conseguem resolver problemas envolvendo

Matematica conservagao da substancia”.




Papalia
(2001, p.425)

Conseguem contar mentalmente quer no
sentido  ascendente quer no  sentido

descendente.

Desenvolvimento da
Linguagem
Papalia
(2001, p.425-426)

“Conseguem compreender e interpretar a
comunicacao oral e escrita e fazer-se entender
melhor”.

“Utilizam gramatica complexa e tém um
vocabulario constituido por varios milhares de
palavras”.

Comeca a descodificar palavras escritas

Pode reproduzir o enredo de um filme, livro ou

programa.
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Nota de Campo

N° da Nota de Campo:

Situacgao: Dialogo com o aluno que diz que ndo gosta das aulas de Expressodes

Data: 19 de fevereiro de 2015

Hora: 17 horas e 20 minutos

Local: A caminho do ginasio para a sala de aula
Intervenientes: Aluno A.

Sexo: Masculino

Idade: 6 anos

Observagoes: Dialogo criado com o intuito de perceber a razao deste aluno nao gostar das

aulas de Expressdes

Descricao

Inferéncia

O aluno pergunta:
- Ja acabou?

- Sim. Esta na hora de irem para a sala

arrumar os materiais para irem para casa.
- Esta bem.

- Gostaste desta atividade?

- Sim.

-Sim? — perguntei eu com admiragao. - Mas

disseste-me que ndo quando eu perguntei
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logo a seguir a termos acabado a atividade.
- Eu estava triste.
- Estavas triste porqué?

- Porque a turma comportou-se mal no

recreio.

- E achaste que se comportou mal durante a

atividade?

- Nao, durante a atividade ndo, mas eu ja

estava triste antes e por isso n&o gostei.

- E nos outros dias? A razdo para me teres
dito que nao gostaste das aulas foi a

mesma.

- Sim, professora Catarina. Tu sabes que eu
nao gosto quando os meninos da turma se

comportam mal e batem uns aos outros.

- Sei, meu querido. Mas estas aulas servem
para te divertires... para esqueceres um

bocadinho que estas triste.

- Nao te preocupes. Eu divirto-me. (pausa)

Mas continuo ftriste.

Pareceu-me ser verdade uma vez que o

aluno baixou a cabeca.

Comentario

O facto deste aluno ter referido, por diversas, vezes que nao gostava de fazer as

atividades de expressdes deixava-me intrigada uma vez que o aluno, enquanto as atividades

decorriam, se mostrava participativo e empenhado e a sua expressao facial demonstrava

que estava agradado com a mesma.

Assim, achei pertinente falar com o aluno no sentido de perceber a razdo porque

depois, em conclusdo das atividades, me informava "Foi horrivel”, “Detestei”, “Foi pior do que

tudo”.

fatores externos.

Depois deste didlogo percebi que o motivo para estas afirmagbes era causado por
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Nota de Campo

N° da Nota de Campo:

Situacao: Atividade de dramatizagao “ Conversas das meninas que se encontraram na rua’
Data: 23 de fevereiro de 2015

Hora: 17 horas

Local: Ginasio

Intervenientes: Alunos da turma, professora titular e estagiaria

Sexo: Masculino e Feminino

Idade: 6, 7, 8 e 9 anos

Observagoes: Esta situacdo ocorreu apos a atividade na qual, os alunos, divididos por
grupos, dramatizaram o poema de Matilde Rosa Araujo de O Livro da Tila “Conversa das

meninas que se encontraram na rua’.

Descricao Inferéncia

Os alunos encontram-se sentados no banco
do ginasio, ainda por grupos, bem como a
professora que esta a colocar umas

informacgdes na caderneta dos alunos.

Eu dirijo-me para o centro do ginasio para
conversar com os alunos sobre a atividade e

sento-me no chdo com as pernas cruzadas.

Antes que eu comecasse a falar, o aluno J.

questiona-me:




127

- Nao vais fazer também?

- N&o, querido. Quero falar de uns assuntos
importantes convosco e depois n&do tenho

tempo.
- Ohhh! — disseram em coro.

- Mas tu costumas fazer connosco. -

continua o aluno R.

- Pois costumo, mas hoje ndo vou fazer.
Além disso, eu sou s6 uma e esta

dramatizacdo tem dialogo. Preciso de
alguém para fazer comigo. A nao ser... que

a professora faga comigo.

Neste momento, os alunos comecam todos
A

professora abana a cabega para um lado e

a gritar “Professora, Professora!”.
para o outro e eu percebo que ndo quer

realizar o pedido.

Preparo-me, entdo, para bater palmas de
modo a conseguir perguntar quem queria
dramatizar comigo o poema. E nesta altura
que a professora se levanta e os alunos
comegam a bater palmas com bastante

velocidade.

A professora dirige-se para o centro,
permanecendo junto a mim trazendo consigo

uma caneta e eu fago levanto a mao.

Com os alunos em siléncio, a professora diz:
- Eu tenho uma caneta com brilhantes.

Os alunos participam dizendo:

-Tao linda!

Os

olharam uns para os outros e encolheram os

alunos pareceram desiludidos pois

ombros.

As suas expressdes pareciam tristes.

Brinquei eu.

Pensei que teria de bater palmas com muita
forgca para que os alunos me conseguissem
ouvir, uma vez que com todos os alunos a
gritar, a comunicacao seria impossivel de ser

feita.
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Eu respondo:

- Mas eu nao tenho caneta nenhumal
Ao que os alunos respondem.

- Tao linda!

- Tao linda!

- E a mais linda de todas!

Acabada a dramatizagdo, os alunos batem

palmas, assobiam e sorriem.

O que me faz acreditar que ficaram

completamente euféricos.

Mostrando um sinal que os alunos deveriam

calar-se.

Demonstrando tristeza.

Estas acbes provam o quanto os alunos

estao felizes.

Comentario

Achei importante ter respondido ao pedido dos alunos, pois acredito ser um

exemplo de motivagdo. E necessario, por vezes, deixar a planificagdo de lado e perceber, de

facto o que os alunos necessitam.

Torna-se necessario que os professores, por vezes, realizem as atividades com os

alunos no sentido de criar uma relacdo mais proxima. Para Rangel (1992, citado por

Miranda, 2008) “o relacionamento entre professor e aluno deve ser de amizade, de troca, de

solidariedade, de respeito mutuo” (p.4)
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Nota de Campo

N° da Nota de Campo:

Situagao: Didlogo com uma aluna sobre o Projeto de Expressdes

Data: 24 de fevereiro de 2015

Hora: 11 horas

Local: Sala de aula

Intervenientes: Aluno P.

Sexo: Feminino

Idade: 9 anos

Descrigao

Inferéncia

A aluna pergunta:
- Hoje vamos trabalhar no Livro da Tila?
Eu respondo:

- Sim, vamos... mais logo... ao final da

tarde.
-Ohhh!
- Porqué esse “Oh!” tao triste? Nao queres?

- Quero muito, por isso € que queria que

fosse ja.

- Pensei que essa expressao significasse

Pareceu-me ftriste pois falou com uma
entoacdo baixa e a sua expressao facial

estava cabisbaixa.
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que n&o gostavas...
- Achaste mesmo?
- Sim.

- Mas eu adoro estas atividades que fazes

connosco. — disse sorrindo.

Respondo, também, com um sorriso.

Comentario

Este didlogo mostra que a aluna estava ansiosa por fazer atividades do Projeto de
Expressdes. E muito importante que se promovam atividades de Expressdes e que os
professores as implementem com entusiasmo dado que estas apresentam diversos aspetos

positivos para o desenvolvimento das criangas.

Melo (2005) refere que os professores devem “proporcionar aos alunos trajectos
didacticos onde as diferentes Expressbes Artisticas sejam mobilizadas criando situagbes
onde o0s cinco processos basicos de qualquer modelo de educagao artistica estejam

presentes: explorar, criar, apresentar, fruir e avaliar’(p.75).
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Nota de Campo

N° da Nota de Campo:

Situagao: Fim do dia. Despedida
Data: 26 de fevereiro de 2015
Hora: 17 horas e 30 minutos
Local: Sala de aula
Intervenientes: Aluna e estagiaria
Sexo: Feminino

Idade: 9 anos

Descricao Inferéncia

Final do dia. Os alunos arrumam o0s seus

materiais. Eu informo para a turma:

- Quem ja arrumou as suas coisas e colocou
o porta revistas no lugar, arruma a cadeira e
pode ir vestir o casaco e formar um comboio

a porta da sala. Até amanha.

A aluna S. veio ter comigo enquanto,
também eu, estava a arrumar os meus

pertences e questionou-me:
- Nao te esqueceste de nada, professora?

Olho para tras para ver se me falta alguma

coisa.
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- Acho que nao. — disse eu com receio. Com um ar de quem esta a brincar comigo.

- Entdo e o meu beijinho? — perguntou | Pensado que a aluna me tinha tirado alguma

fazendo beicinho. coisa.

- Pois é. — Batendo com a mao na testa. —

Esquecia-me de te dar um beijinho.

Debruco-me para dar um beijinho de
despedida a aluna e, quando me endireito

tinha mais cinco alunas a dizer:

- Eu também quero! Eu também quero!

Comentario

Este didlogo mostra a importancia que a afetividade tem na pratica pedagdgica. De
acordo com Maya (2000) a afetividade pode criar um clima positivo de sala de aula, o qual
favorece o0 sucesso em termos académicos, promove a autoestima de cada jovem e
possibilita o0 desenvolvimento de formas de relacionamento saudavel entre pares e para com
o professor. A melhoria das relagcbes pessoais do professor com os seus alunos, ao
proporcionar um clima de confianca, permite reduzir as tensdes, as angustias e o0s

problemas disciplinares dos jovens. (p.20)
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Nota de Campo

Situacao: Recorte de material Eva
Data: 27 de fevereiro de 2015
Hora: 16 horas e 30 minutos
Local: Sala de aula
Intervenientes: Alunos e estagiaria
Sexo: Masculino e feminino

Idade: 6, 7, 8 € 9 anos

N° da Nota de Campo:

Descrigao

Inferéncia

Eu estou sentada uma cadeira, junto a uma
mesa, a recortar material Eva. Esta mesa
encontra-se mais afastada das restantes

mesas.

Alguns alunos, a distancia, colocam uma
perna entre o assento da cadeira e o seu
corpo de modo a ficar mais altos. Esticam o

pescoco e olham na minha direcéo.

Outros, levantam-se mesmo, dirigem-se até

mim e perguntam:
- O que estas a fazer?

- O que é que tu achas eu estou a fazer?

Dando-me a impressao que estao a espreitar

o que eu estou a fazer.
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- Estas a cortar coracbes e bolas e

triangulos.

- Estou a cortar coragdes, tridngulos e

circulos, é verdade.

- Para que é que estas a fazer isso?
- E surpresa. Espera para veres.
Ou:

- O que é isso?

- Uma tesoura e uma folha de Eva.

- Sim, mas essas figuras que estas a

cortar... sdo para qué?

- Tens alguma ideia do que possamos fazer

com elas?

- Sim. Uma daquelas atividades giras que

fazes connosco.
Sorri. — Pode ser que tenhas razéo.

- Se eu tiver razdo, nao tenho sé razao.
Tenho razao e sorte. — disse colocando o

dedo indicador para cima.

Ou:

- Estas a fazer coisas para n6s?
- Estou.

- Posso ajudar-te?

- Agradecgo, querida. Mas agora tens de ir
sentar-te no teu lugar para ouvires a

professora com atencao.

- Esta bem, mas faz muitos coragdes cor de
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rosa porque é a minha cor preferida, esta

bem?
Ou:

Um aluno veio até junto de mim e ficou
algum tempo a olhar sem dizer nada. entado

perguntei:

- O que se passa G.?

- Nada. S6 vim ver o que estavas a fazer.
- Ja viste? Percebeste para que é7?

- Estas a preparar uma daquelas aulas que
eu gosto muito. (abragou-me e foi sentar-se

no lugar.)

Comentario

Tal como na Nota de Campo 3, esta demonstra o entusiasmo dos alunos perante
uma atividade no ambito do projeto das Expressoes. Esta, de expressao plastica, iria permitir
aos alunos Segundo Stern (s.d.), “é preciso repensar a expressao esquecendo tudo o que a

faz assemelhar-se a qualquer forma de arte” (p.13).

Deste modo, embora as expressbées, ndao tenham o objetivo de criar “artistas”,
devem ser desenvolvidas nas escolas. pelo tempo. Através delas, os alunos exprimem-se de
outra forma, desenvolvem-se interiormente e aumentam o seu sentido estético e criativo.
Como afirma o mesmo autor, “é preciso saber que a expressdo ndo convém apenas a uma

dada idade, temperamento, ou situagdo passageira” (p.16).
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Registo das fases de observacao
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Registo de observagao: Duas primeiras semanas de estagio

Para elaborar esta reflexao, selecionei alguns pontos que me pareciam relevantes para

caraterizar o grupo e o ambiente educativo que observei.

Observacao de sala de aula

Ao entrarmos na sala de aula, podemos observar que as mesas se encontram
dispostas, duas a duas, em quatro linhas e trés colunas, apenas com duas mesas colocadas
com uma orientacdo contraria (ao pé da mesa da professora). Os lugares foram previamente
estabelecido, isto é, os alunos sentam-se sempre nos mesmos lugares escolhidos pela
professora, exceto quando esta, por alguma razao, define outros lugares.

As mesas estdo ligeiramente afastadas de modo a ser possivel a circulagdo da
professora e dos alunos. As cadeiras sdo em madeira o que, por vezes, faz com que os alunos
nao se sintam muito confortaveis quando ficam periodos mais longos de tempo sentados.

A sala tem uma area grande com espago suficiente para a organizacdo da sala
proposta e, ainda, um espaco para os alunos se sentarem no chao, com as respetivas
almofadas, em atividades que permitam uma dinamica em que os alunos se encontram mais
proximos uns dos outros .

As paredes estdo decoradas com trabalhos realizados pelos alunos na area de
Expressado Plastica, bem como com o abecedario e as letras que ja foram introduzidas aos
alunos e os auxiliadores de tempo (relégio, calendario, mapa de aniversarios e mapa das
presengas).

Para arrumacéao e organizacao da sala, esta dispée de dois grandes armarios onde séo
guardados materiais escolares e livros. Tem, ainda, um lavatério no qual as criangas lavam as
maos antes das refeicdes.

Esta sala possui um pequeno espago onde estdo jogos, alguns deles didaticos, que
servem como complemento as atividades realizadas em sala. Os alunos tém acesso a pequena
biblioteca no qual podem ir buscar livros quando terminam uma atividade, bem como um espaco

com legos e alguns brinquedos para o mesmo efeito.

Gestao de sala de aula
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A gestao das atividades ¢ feita pela professora dado que é ela que planeia as atividades
que vao ser feitas durante a semana. Ainda assim, este plano é flexivel e a professora esta
motivada para realizar propostas sugeridas pelos alunos que sejam do seu agrado. A professora
dispde de um horario das 9:30 as 17:30 para lecionar os conteudos, no entanto, esta sujeita as
interrupcdes das areas nao curriculares, como é o caso do inglés, musica, educacgao fisica e
filosofia. Uma vez que estas aulas sdo dadas por outros professores e estdo entre as horas
letivas, por vezes, embora as planificacdes sejam elaboradas tendo em conta esse fator, torna-
se complicado cumpri-las planificacbes de atividades de 30 minutos ou até uma hora uma vez
que os alunos quebram o seu ritmo de aprendizagem para as matérias que exigem muita
concentragao.

As regras da sala de aula estdo afixadas na parede. Foram regras construidas em
colaboragdo com os alunos, os quais referiram quais as regras que consideravam aceitaveis e
queriam cumprir de modo a moderar o seu comportamento em sala de aula. No entanto, dado
que o cumprimento das mesmas €, muitas vezes esquecido, a professora necessita de referir
varias vezes ao longo do dia os comportamentos que os alunos devem ter dentro e fora da sala
de aula. Nestas alturas, os alunos ouvem a professora e respeitam-na, acatando as suas
palavras mas passado algum tempo, a agitacdo na sala de aula e a conversa entre os alunos
volta a perturbar o bom ambiente de aprendizagem. Estas situagdes causam, muitas vezes,
desatencdo por parte dos alunos o que provoca respostas incorretas em determinados
exercicios ou até mesmo, exercicios por fazer apds uma hora dada para a realizagao dos

mesmos.

Interacao na sala de aula

Com vontade de motivar os alunos, a professora tenta dar oportunidade dos alunos
manifestarem as suas opinides bem como tempo para que os alunos respondam as questdes
colocadas e, quando algum aluno faz uma pergunta sobre outro assunto, a professora responde
mas sem perder a continuagao da aula. Esta acao torna-se dificil pois todos os alunos querem
falar e a professora, por vezes, tem de impedir a participagdo de alguns alunos no sentido de dar
continuidade a aula.

Durante os momentos de interagdo com os alunos, é necessario que a professora opte
por uma acao pedagdgica assertiva pois, facilmente, os alunos falam todos ao mesmo tempo
fazendo com que o dialogo nao seja percetivel e haja ruido dentro da sala de aula. Nesta alturas,
€ imprescindivel relembrar a regra “Antes de falar, tenho de colocar o dedo no ar” para que as
situagdes sdo se descontrolem. Quando os alunos seguem esta regra, esperam que a

professora dé permissao para falar indicando o nome do aluno que vai intervir.
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O comportamento destes alunos raramente possibilita momentos de siléncio e, quando
os ha, é porque a professora ja se aborreceu fortemente com o grupo devido a irrequietude e
conversa destes.

A professora aposta, muitas vezes, em estimular os alunos dando reforgos positivos.

Relagao entre os alunos

Neste grupo, os alunos interagem muito bem uns com os outros e mostram-se
companheiros em diversos momentos. Uma vez que a amplitude de idades ainda é grande as
relagbes estabelecidas tém uma dindmica muito interessante: os alunos mais novos pedem
auxilio aos mais velhos quando precisam de sentir seguranca e conforto e essa procura é
imediatamente respondida de bom agrado. Do mesmo modo, verifica-se, muitas vezes, o auxilio
dos alunos mais novos aos mais velhos quando estes revelam ter dificuldades na realizagdo dos
trabalhos escolares ndo sendo raras as vezes que se levantam para ajudar os colegas.

Por vezes, os conflitos acontecem mas rapidamente se instala um clima de amizade
entre todos os elementos da turma. Por se verificar uma heterogeneidade muito grande também
no que diz respeito aos comportamentos da sala de aula (em situagbes de crise,
nomeadamente, em momentos em que um aluno reage com mais impulsividade) os alunos
mostram-se compreensivos e tentam ajudar sempre o aluno que ndo consegue controlar o seu
comportamento.

Uma das maiores e melhores caracteristicas deste grupo €, sem duvida, a
generosidade. Os alunos desta turma estdo sempre disponiveis para partilharem os seus
materiais quando o colega ndo tem. Do mesmo modo, sempre que algum aluno nao leva lanche

para a escola os outros imediatamente se prontificam a dar parte do seu.

Clima de sala de aula

No inicio das atividades tanto a professora como os alunos se mostram interessados
com as atividades propostas. No entanto, ao longo da realizacdo das mesmas, os alunos
comecam a revelar desatencdo (ao levantarem-se e comecarem a falar) provocando
aborrecimento e desilusdo na professora. Assim, em momentos de participacdo oral, a
professora ndo costuma dar a palavra a todos os alunos para evitar os comportamentos menos
corretos ou mais agitados.

Apesar de alguns momentos criticos em que os alunos precisam de ser chamados
fortemente a atencéo, o clima de sala de aula é bastante agradavel. Faciimente se percebe que
existe uma boa relacdo entre a professora e os alunos uma vez que os carinhos sao constantes

e os alunos aceitam sempre as solicitacbes da professora. A professora promove ainda um
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ambiente de respeito no qual valoriza as diferentes opinides e incentiva os alunos a estimar os
colegas e a ajudarem-se sempre que necessario.

A professora chama todos os alunos pelo nome préprio embora o tratamento seja, por
vezes, diferenciado. Uma vez que a amplitude de idades é grande, a professora tende a ser mais
carinhosa, cuidadosa e permissiva com os alunos mais novos pedindo a colaboragdo dos mais
velhos para darem o exemplo quer a respeito do comportamento (cumprindo as regras
estabelecidas na sala de aula) quer a respeito da aquisicdo de conhecimento (organizando os

trabalhos e fazendo os trabalhos de casa, como forma de estudo).

Atividades Educativas

A professora utiliza como principal recurso o quadro branco para explicar as atividades.
Recorre, maioritariamente, a realizagdo de exercicios escritos (quer em fichas fotocopiadas, quer
em fichas dos livros) para consolidar os conceitos apreendidos. Neste sentido, as atividades
acabam por ser compartimentadas ndo sendo complementares por nao estarem articuladas
umas com as outras. Do mesmo modo, nao existe articulacdo entre as diferentes areas de
conteudo, uma vez que as areas sao lecionadas de forma estanque.

Relativamente ao tempo das atividades, estas sdo de curto espaco de tempo pois o
grupo nao revela grande tempo de concentracdo, dispersando-se facilmente. As fichas sao
diferenciadas uma vez que o grupo é heterogéneo quanto ao ano de escolaridade, bem como é
também diferente o nivel de aprendizagem. Assim sendo, o grupo realiza diferentes fichas ao
mesmo tempo, enquanto a professora tenta dar resposta as criancas que revelam dificuldades
ou pedem auxilio.

Antes da resolucao das fichas, a professora Ié os enunciados das mesmas aos alunos e
refere o que é pretendido o que uma vez que a maior parte dos alunos (do 1.° ano) ainda nao
sabe ler e explica eventuais duvidas que possam existir. De seguida, segue para junto dos
alunos do 2.° ano e faz o0 mesmo trabalho pois, apesar de alguns ja conseguirem ler ainda nao
conseguem interpretar o que é pedido nos enunciados de modo a realizarem os exercicios
corretamente.

No sentido de motivar os alunos para novas aprendizagens, a professora evidencia a
importancia das mesmas para a vida quotidiana, nomeadamente a aprendizagem da leitura e da

escrita que sao instrumentos fundamentais para viver em sociedade.
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Registo de observacao: Semana antes do periodo de férias do Natal

Para elaborar esta reflexao, abordei os pontos selecionados anteriormente aquando do
registo de observacao das primeiras semanas de estagio. Este registo ndo sera muito diferente,
dado serem trés semanas consecutivas. Deste modo vou dar maior énfase as atividades
realizadas nesta semana do que a dindmica e organizagao da sala de aula.

Importa ainda referir que nesta semana, eu a e a professora cooperante realizamos
trabalhos diferenciados, uma vez que combinamos que eu ficava encarregue das atividades
referentes ao Natal e a professora apontava a sua pratica para o leccionamento dos conteudos

previstos na planificagao.
Observacao de sala de aula

As mesas se estdo dispostas, duas a duas, em quatro linhas e trés colunas, apenas
com duas mesas colocadas com uma orientagao contraria (ao pé da mesa da professora). Os
lugares atribuidos aos alunos foram, entretanto, mudados de modo a permitir um melhor
ambiente de ensino-aprendizagem. Foi a professora quem tomou tal decisao de alteragao, uma
vez que os alunos estavam a revelar-se muito conversadores e agitados.

As mesas continuam ligeiramente afastadas de modo a permitir a circulacdo da
professora e dos alunos

As paredes encontram-se, agora, decoradas com trabalhos realizados pelos alunos na
area de Expressao Plastica, nomeadamente desenhos do que as criangas gostariam de receber
no Natal e pintura desenhos de Natal, cem como os materiais auxiliadores dos alunos (aos quais

recorrem quando estdo em dificuldade).

Gestao de sala de aula

Durante esta semana a gestao da sala encontrou-se definida de uma forma diferente.
Enquanto a professora titular lecionava os conteludos das areas curriculares, eu chamava os
alunos para virem ter comigo fazer as atividades planeadas por mim para o natal.

Assim, decidimos que a professora ficaria encarregue de realizar as habituais fichas de
apreensao e consolidagcao de conhecimentos e eu ajudava os alunos a construirem um postal
para colocarem na arvore de natal bem como um boneco de neve feito com rolos de papel.

Deste modo, os alunos escolheram qual o motivo que queriam para enfeitar o postal: se

uma arvore de natal ou um boneco de neve. Os alunos que escolheram a arvore de natal,
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recortaram seis circulos de goma eva verde para fazerem a copa da arvore e pintaram um pau
de gelado com tinta castanha para ser o tronco. Tinham também a disposicado las de diversas
cores para servirem de fitas natalicias e embelezarem a arvore. Os alunos que escolheram fazer
um postal com o boneco de neve, recortaram dois circulos brancos e enfeitaram o seu boneco
conforme quiseram, com diversos materiais. Por dentro do postal os alunos escreveram uma
frase para a sua familia que transmitisse o sentimento natalicio.

Na atividade do boneco de neve, os alunos pintaram um rolo de papel com tinta branca,
cortaram um pequeno triangulo para servir de nariz ao boneco e colocaram uma tira de feltro a
volta do boneco de neve servindo de cachecol. Para chapéu, os alunos fizeram um efeito com
papel crepe atado com uma la. Os alunos mostraram-se muito entusiasmados, pois descobriram
que, dentro dos bonecos de neve estaria uma pequena surpresa para eles, uma vez que
perceberam que eu estava a colocar “qualquer coisa” dentro dos rolos de papel. Foi dificil
aguardar a curiosidade de esperarem pelo dia de abrir os presentes para saberem que miminho

eu teria la colocado.

Interacéo na sala de aula

Como se verificou nas duas semanas anteriores, os momentos de interacao
professora/alunos tém de ser dirigidos com uma postura assertiva, caso contrario, os alunos
comecgam todos a falar ao mesmo tempo causando uma enorme confusdo em sala de aula.

Os alunos continuam, igualmente, com muita dificuldade em cumprir a regra de colocar
o dedo no ar para pedir permissao para falar o que torna por vezes complicada uma interacao

positiva entre todos os intervenientes.

Relagao entre os alunos

Os alunos relacionaram-se muito bem uns com os outros e revelam-se companheiros
em relagcéo aos trabalhos dos colegas. Sempre que algum dos alunos passava pela mesa onde
eu estava a interagir com um grupo, existiam sempre comentarios positivos acerca do resultado
da atividade. “Esta tao giro!” “Gosto muito do teu!”

Do mesmo modo, quando algum aluno manifestava descontentamento na conclusao do
seu trabalho dizendo “O teu estd melhor.” quase sempre havia uma resposta amiga “Estédo
diferentes. O teu também esta bem.” Estes didlogos de cumplicidade motivavam os alunos na
elaboragao dos seus trabalhos e mostram a generosidade carateristica deste grupo de alunos.

Verificou-se ainda que continua a existir preocupacao dos alunos mais velhos para com
os alunos mais novos. Ocorreram, por vezes, alguns conflitos que foram resolvidos com muita

rapidez, uma vez que este grupo de alunos, facilmente desconstréi o clima de tensao.
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Clima de sala de aula

Esta semana e, uma vez que a turma estava dividida em grupos, tornou-se mais facil a
gestdo da turma e, por conseguinte, o clima da sala de aula melhorou. Com cada grupo a fazer
um trabalho diferente, os alunos mostraram-se mais empenhados e com mais atencdo na
concretizagdo das atividades. Ainda assim, regularmente se levantavam da sala sem pedir
autorizacdo e conversavam uns com 0s outros, causando desatengdo em certos momentos e
aborrecimento na professora que tentava moderar o comportamento dos alunos utilizando um
tom de voz mais elevado. No entanto e apesar disso o clima de sala de aula é de carinho e

cumplicidade.

Atividades Educativas

No que diz respeito a organizagao das atividades educativas realizadas pela professora,
esta foi feita de acordo com o habitual recurso ao quadro branco e a realizacdo de exercicios
escritos em fichas e nos livros. Verificou-se que o tempo das atividades realizadas é curto, uma
vez que este grupo facilmente se distrai e ndo acompanha atividades em que seja necessario
estar concentrado durante algum tempo.

A professora distribui material distinto de acordo com os diferentes anos de
escolaridade. Explica primeiro as atividades para os alunos do 2.° ano uma vez que estes sao
mais autbnomos e , de seguida, faz uma explicacdo mais cuidada da atividade para os alunos do
2.° ano de escolaridade que ainda necessitam de muito apoio para a leitura de enunciados bem
como para a sua interpretagéo.

Relativamente as atividades que me competia realizar com os alunos, estas foram do
interesse dos mesmos provocando assim um empenho aumentado por parte deles aquando da
sua realizacdo. Por serem atividades relacionadas com a expressao plastica os alunos puderam
dar largas a sua imaginag&o e construir os postais e os bonecos de neve de acordo com o seu
gosto pessoal. O facto de lhes ter dado a oportunidade de decidirem se queriam fazer um postal
com um boneco de neve ou com uma arvore de natal, fez com que os alunos se sentissem
implicados na atividade e ndo a fizessem por imposigcao de alguém.

Para além disto, os alunos gostaram imenso de trabalhar com outros materiais e de

fazer recortes e colagens conjugando materiais diferentes.
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Aluno G

O aluno tem 6 anos e pertence ao grupo dos alunos que frequentam o 1.° ano de
escolaridade. Nao esteve inscrito em jardins-de-infancia, ficando em casa até a entrada na
escola, pela primeira vez. Tem trés irmaos e este foi o maior grupo onde esteve inserido.

E um aluno muito interessado e realiza todas as tarefas com empenho. E muito
cuidadoso com os seus materiais, arrumando os mesmos sempre que acaba de os utilizar,
evitando que estes se machuquem ou que fiquem riscados.

Esforca-se por aprender os novos conteludos apresentados e, quando nao percebe a
primeira, nao desiste até conseguir. Esta sempre atento ao que a professora profere e, sé depois
participa colocando, primeiro, o dedo no ar pedindo permissado para falar. Fa-lo regularmente
ficando, por vezes, inquieto quando nao é solicitado para intervir sendo que nestas alturas
baloica-se pela cadeira e estica o brago até nao conseguir mais. Sempre que a acaba as tarefas
mais cedo que os colegas, gosta de ir ajuda-los.

Na area do portugués, o aluno reconhece as letras que vao sendo trabalhadas em aula
e consegue lé-las com alguma destreza, bem como ja consegue ler algumas palavras cujas
letras ainda ndo foram apresentadas na escola. Este aluno revela alguma dificuldade na diccéo
de palavras e, como tal, por vezes, ha palavras que ndo sido bem pronunciadas. Apesar da
generalidade das palavras que escreve nao conterem erros, as mesmas nem sempre Sao
perceptiveis pois a grafia das letras € uma dificuldade para o aluno. O obstaculo que a
motricidade fina provoca na area do portugués também se revela nas outras areas: na producao
dos numerais (matematica) e nos desenhos (expressao plastica).

Na matematica, o aluno revela ter um bom calculo mental envolvendo nimeros naturais
até 20, nas operagdes adicao e subtraccao e, consegue explicar os raciocinios intermédios
mentais que faz até chegar ao resultado final. O aluno ja demonstra que utiliza algumas
estratégias de calculo em algumas situagbes algoritmicas e percebe determinadas relacdes
numeéricas.

O aluno é bastante calmo e tranquilo. Tem o seu grupo restrito de amigos com quem
brinca sempre. Em situacao de conflito, o aluno ndo encontra mecanismos de defesa, acabando,
muitas vezes, por ficar ferido (se a discusséo partir para a agressao fisica). O aluno em algum
momento agride alguém, ou fala com agressividade bem como nao utiliza vocabulos impréprios.
Quando esta triste ou se sente doente, o aluno permanece no seu lugar, muitas vezes, a chorar
a espera que alguém va ter com ele e lhe pergunte o que se passa. Os elementos do seu grupo
de amigos, estdo sempre presentes para o ajudar nos momentos em que este se encontra mais

fragilizado.



145

Aluno S

Este aluno frequenta o 1.° ano de escolaridade do 1.° ciclo do Ensino Basico pela
primeira vez e tem 6 anos de idade. E um aluno cujo comportamento é bastante irregular: se uns
dias tem uma conduta exemplar, noutros demonstra um comportamento bastante incomodativo e
constrangedor para o funcionamento e gestdo da sala de aula.

A sua passagem pela educagao Pré-Escolar caraterizou-se por 3 anos de completa
auséncia de linguagem com a educadora. A familia, bastante atenta ao seu educando, levou o
aluno a médicos e psicélogos de modo a perceberem o que causava este siléncio. Em nenhum
exame, qualquer problema foi diagnosticado. A audicdo era perfeita e a fala, embora com
alguma dificuldade em nao pronunciar o som “ch” em palavras que ndo contém grafemas que
correspondem a esse fonema, nao apresentava qualquer dificuldade. Do ponto de vista
emocional, nao ha relatérios que mostrem obstaculos a comunicacgao verbal. Neste momento, o
aluno ja comunica com a professora, ainda que muito raramente. No entanto, nunca o faz em
grande grupo.

Proveniente de uma familia de origem brasileira, por vezes, o seu vocabulario revela as
diferengas do Iéxico de portugués de Portugal e do portugués do Brasil.

Na realizacdo das atividades o aluno revela-se muito preguigoso. Apesar de saber os
conteudos e resolver os exercicios, o aluno fica a espera que a professora chegue perto dele
para lhe dizer como se faz ou que o colega do lado faga primeiro para que possa copiar. Este
aluno revela mais dificuldade na area do portugués do que na area da Matematica. Os seus
calculos raramente se encontram errados a nao ser naqueles dias em que o aluno revela uma
atitude desatenta e sem motivagcdo. Sabe associar os numeros a quantidade e é capaz de dizer
a escala numérica sem dificuldade. Este aluno procura, muitas vezes, o reforgo positivo
principalmente na area do portugués por ndo se encontrar muito confiante no que diz respeito a
leitura e a escrita. Tal situacdo deve-se ao desconhecimento que o0 aluno demostra em
reconhecer as letras.

O comportamento é o aspeto que impde mais preocupagao. Frequentemente o aluno se
levanta da cadeira, no meio da realizacdo de uma atividade, e rebola no chao dando a sensacéao
que esta numa realidade completamente diferente. Ao observarmos com pormenor,
conseguimos perceber que, regularmente, o aluno junta as duas maos e faz o gesto de uma
pistola. Depois comeca a fazer os sons de uma pistola a disparar. E é capaz de ficar imenso
tempo a disparar contra os colegas incomodando os restantes alunos com o barulho.

Esta tematica n&o esta isolada nestes comportamentos pois o aluno tem um caderno
onde esta constantemente a desenhar pessoas a matarem-se umas as outras. Consegue-se

perceber perfeitamente o trajeto que os misseis fazem até chegar a pessoa e se a mesma,
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quando morre, mostra sangue ou nao. Todos os desenhos tém uma expressao infeliz e
elementos sao feitos com lapis de carvao e o sangue é representado a vermelho. Em conversa
com o aluno, ele esclarece que os “bons” matam os “maus” para se defenderem e transmite ver
estes exemplos na brincadeira que joga em casa.

A familia foi informada relativamente a este assunto e garantiu que os videojogos foram
retirados ao aluno mas ele afirma que ainda continua a ter acesso aos mesmos.

Quando é repreendido devido a estas atitudes, nunca responde ao adulto. Para este

aluno, o contacto visual € mais eficaz do que a adverténcia verbal.
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Aluno Q

O aluno, matriculado no 2.° ano, apresenta profundas dificuldades nas atividades do
dia-a-dia bem como nas aprendizagens. O aluno demonstra regularmente alheamento,
relativamente as atividades desenvolvidas em sala de aula, ndo tendo ainda no¢ao de algumas
das regras estabelecidas e apenas conseguindo manter-se sentado no seu lugar por periodos
reduzidos de tempo.

Manifesta muitas dificuldades na motricidade fina. Apresenta um desenho muito
rudimentar para a sua faixa etaria bem como dificuldades a colorir imagens, realizando essa
tarefa riscando a folha sem qualquer critério de orientacao.

Do ponto de vista dos conteudos, o aluno apenas consegue realizar propostas ao nivel
dos trés anos e, mesmo assim, revela dificuldades na sua concretizacdo sendo necessario
alguém estar sentado ao pé dele a conduzir toda a atividade. (Anexo B)

Na area do Portugués, as dificuldades reveladas também sao graves. Nao tem nogao
dos fonemas. Ainda n&o escreve o0 seu nome préprio uma vez que nao consegue escrever
quaisquer letras ou numeros. Ao nivel da linguagem, o aluno apresenta um discurso limitado e
nao olha nos olhos de quem esta a interagir com ele. No entanto, conhece todos os colegas e é
capaz de realizar pequenos pedidos, como por exemplo entregar uma ficha a algum colega ou
dar determinada informacao a alguém .

Na area da Matematica, o aluno ndo consegue escrever 0os numeros € nao sabe a
ordem numérica. Por vezes, faz correspondéncia numeral — quantidade, mas quando |he
voltamos a perguntar ja da outra resposta fazendo-me crer que a resposta correta dada
anteriormente foi ao acaso. O seu raciocinio légico-matematico € muito rudimentar.

Perante uma tarefa que Ihe é apresentada, o aluno na maioria das vezes apenas risca
as imagens e passados alguns segundos refere que ja terminou. Nao consegue estar mais do
que cinco minutos a fazer a mesma acgao a ndo ser que va buscar um livro e “leia”’. Nesta
atividade é capaz de estar imenso tempo sem que ninguém dé por ele. Apés a leitura, levanta-se
e vai falar com a professora, interrompendo-a sem sequer ter a nogao que o esta a fazer.
Quando a professora o adverte para tal situagdo, o aluno fica amuado e, por vezes, reage
violentamente.

Estas reacoes violentas de atirar todos os materiais que estao a sua frente para o chao
e bater nos colegas sao regulares, principalmente quando se depara com uma dificuldade. Gosta
de fazer as mesmas atividades que os colegas mas quando verifica que nao consegue realiza-
las fica bastante aborrecido e incomodado.

O aluno faz a mesma pergunta muitas vezes e revela alguma obsessao por

determinadas personagens de animagao.
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O aluno mostra uma grande falta de organizagao, tanto dos seus materiais escolares
como nas atividades do dia-a-dia, deixando a sua mesa sempre desarrumada com os materiais
escolares desorganizados. Raras séo as vezes que se levanta para deitar fora os papéis onde
vinha o lanche, deixando-os espalhados na mesa de trabalho.

Socialmente, o aluno parece alheado de tudo e de todos os que o rodeiam. Vive no seu
mundo e, sO por vezes, me da a sensacao de estar realmente (de corpo e alma) na escola. Os
colegas, por saberem das suas dificuldades, sdo sensiveis a determinadas acdes e reacoes.
Ajudam-no sempre mesmo quando o aluno demonstra desagrado pelo auxilio. Por outro lado e
também devido as suas carateristicas, esta habituado a que as vontades Ihe sejam sempre
satisfeitas, mesmo por parte da professora que, por vezes, ndo sabe qual a melhor intervencao
para este aluno. Nao sao raras as vezes que, por se aperceber da forma como lidam com ele,
faz sons de modo a chamar a atencao e, quando vé que nao esta a obter os resultados que quer
faz a chamada chantagem psicoldgica.

Este aluno foi referenciado para o Ensino Especial e ja beneficia de 2 horas semanais,

de apoio.
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Aluno R

Ao longo do tempo do estagio, tenho vindo a verificar uma grande mudanca neste aluno.
A sua confianca tem vindo a crescer de dia para dia e, consequentemente, o seu rendimento
escolar tem aumentado.

Este aluno tem 9 anos de idade e frequenta o 2.° ano de escolaridade do 1.° ciclo do
Ensino Basico, pela segunda vez. Em novembro, a sua leitura n&o era fluente, precisando,
frequentemente, de juntar letra a letra o que Ihe dificultava, ndo sé a leitura como a compreensao
da mesma. Ao nivel da escrita, as palavras continham, muitas vezes, erros dado que escrevia de
acordo com os sons que ouvia. No que diz respeito a matematica, o aluno necessitava de
recorrer a reta numérica por nao saber a sequéncia numérica e a sua capacidade para calcular
mentalmente era quase nula, sendo necessario usar os dedos como auxiliares de calculo.

O seu comportamento vai atravessando diferentes fases: se por um lado tem maturidade
em estar sentado a fazer os seus trabalhos, promovendo, assim, uma aprendizagem de
qualidade, por outro lado demonstra, por vezes, certos comportamentos de caracteristicos de
idades inferiores. A maioria das suas relagdes € com criangas mais novas e, talvez por isso, por
vezes, reaja a bater ou a gritar. Nestas circunstancias e, por ser de ser o aluno mais alto da sala
(e com mais forga também), alguns dos colegas tém receio em conviver com ele. No entanto,
sempre que acontece alguma situacdo desagradavel com algum dos colegas € o primeiro a
levantar-se para ir afagar o rosto da crianga em apuros. Por essa razdo, quando algum dos
alunos precisam de auxilio, vao ter com ele para que este os possa defender.

Desde logo me apercebi que era um aluno inseguro e que necessitava constantemente
de aprovacgao por parte de um adulto. O reforgo positivo €, talvez, a melhor forma de ajudar este
aluno uma vez que este se empenha afincadamente quando quer agradar o outro. Do mesmo
modo, quando nado consegue corresponder as expetativas, fica completamente desiludido e
desiste de tudo o que estava a fazer.

Assim sendo, a minha intervencao tem consistido em elogiar o aluno sempre que este
merece. O aluno, neste momento, tem mais seguranga na leitura e a mesma tornou-se mais
fluente, proporcionando a compreensao dos textos e enunciados e, consequentemente, a
resolucdo dos mesmos. Através da melhoria da leitura, também a escrita teve uma enorme
evolucdo e raramente da erros de palavras que fazem parte do seu vocabulario ativo.
Relativamente a matematica, o aluno também desenvolveu as suas capacidades e ja consegue
fazer alguns calculos mentais (sem o auxilio do dedo), bem como ja consegue utilizar estratégias
de calculo para encontrar o resultado mais facilmente. Neste momento, € um dos alunos mais

participativos pois quer mostrar aos restante colegas da turma que ja sabe e, constantemente
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pede permissao para responder oralmente a alguma questdo colocada para a turma ou para ir
ao quadro explicar como se faz.

Devido aos constantes reforgos positivos, o aluno ganhou uma maior confianga e este
fator ndo s6 trouxe uma melhoria ao nivel da aprendizagem como, também, ao nivel do
comportamento. O aluno permanece, agora, mais tempo no lugar sem se levantar, com mais
atencdo e concentragdo quando esta a resolver os exercicios e sem perturbar os colegas.
Sempre que age incorretamente e é repreendido, o aluno mostra-se ofendido com a situacao
mas, no entanto, passado pouco tempo, pede desculpa pela atitude e pela reacdo tida
anteriormente. Ha dias em que o aluno ja vem aborrecido ou triste de casa e, é nesses dias, que
0 bom comportamento se torna mais dificil de manter.

O aluno tem mostrado, ao longo do tempo, empenho em melhorar, em varias areas e

este esfor¢o tem dado frutos muito positivos.
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Aluna X

Este aluna tem 6 anos de idade e frequenta o 1.° ano de escolaridade do 1.° ciclo do
Ensino Basico. E muito envergonhada e raramente participa espontaneamente na sala de aula.
Ainda assim, timidamente, por vezes, quando é um tema do seu agrado levanta o dedo para
pedir permissao para intervir.

Na relagdo com os colegas, a aluna € muito educada e compreensiva. Esta sempre
disposta a ajudar e raramente se queixa dos comportamentos mais inoportunos dos outros
alunos. Sempre que algum colega a aborrece a estratégia adotada pela aluna para parar com a
acao é advertir o mesmo para o que esta a fazer. Se ainda assim nao resultar, aluna opta por
dizer que da préxima vez vai reagir e, se, ainda assim, o colega n&o parar, a aluna reage dando
uma palmada no colega. Apesar disso, a aluna é carinhosa e ndo sao raras as vezes que é
possivel encontra-la a aconselhar os colegas quando estes estdo a agir incorretamente. E das
poucas alunas da turma cujo comportamento ndo provoca preocupagdes por parte dos adultos
responsaveis pelos alunos, quer dentro quer fora da sala, pois mesmo nas escassas vezes que
tem conflitos € capaz de os resolver sem dar nas vistas e sem ser necessario a intervencao de
um adulto.

Demonstra responsabilidade no que diz respeito ao cumprimento da realizacido das
atividades, entregando sempre os trabalhos atempadamente e com uma apresentacio cuidada.
Na realizacdo das atividades, mostra empenho e atencdo, no entanto, revela ter algumas
dificuldades de aprendizagem que vao crescendo a medida que a quantidade de matéria
lecionada aumenta.

Na matematica, a aluna revela dificuldades em fazer operacgdes, quer de adicao quer de
subtragdo, bem como em perceber os enunciados de situagdes problematicas e, como tal, nao é
capaz de resolver, sem ajuda, os mesmos. A associacao do numero a quantidade também ainda
€ um ponto onde a aluna ndo é capaz de fazer corretamente bem como nao sabe a escala
numeérica.

No que diz respeito ao portugués, a aluna sabe quais sdo as vogais e a sua sonorizagao,
mas ndo reconhece nenhuma das consoantes. Para além de ndo conseguir olhar para o
grafismo da letra consoante e nomea-la, a aluna também nao é capaz de saber o fonema que
Ihe esta associando. No entanto, apds a elucidarmos sobre o nome da letra ja € consegue dizer
a familia da letra e, por consequentemente, ler essa silaba. Por exemplo, na palavra cadela, se
dissermos a aluna que a primeira letra € o C ela automaticamente infere que é a familia do ca,
ce, Ci, co, cu e lé ca.

Este processo utilizado pela aluna, dificulta a leitura uma vez que nas palavras com trés

ou mais silabas a aluna ja se esqueceu da articulagdo das silabas iniciais. Posto isto, facilmente
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se percebe que se verifica um atraso na aquisicdo desta competéncia tdo importante para o
desenvolvimento e a aquisicdo de novos conhecimentos. Ainda na area do portugués a aluna
refere, muitas vezes, que nao entendeu o que foi explicado e, mesmo quando ha uma segunda
explicacéo feita de uma maneira mais simplificada, a aluna volta a exprimir que ndo conseguiu
captar a informacao pretendida. Esta incapacidade vai, deste modo, dificultar a compreenséao de
textos e, por conseguinte, a sua interpretacao.

A area em que demonstra mais facilidade e gosto é a de estudo do meio e se o exercicio

nao exigir muita compreensao dos enunciados, resolve o0 mesmo corretamente.
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Planificacoes e reflexoes das

tarefas
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Ano — n° de Area Tarefa Data e duragao
alunos
1.2e2°ano Portugués Jogo do Loto 9 de dezembro de
2014
24 alunos

1 hora e 30 minutos

O que pretendo que o aluno aprenda (os objectivos de aprendizagem)

Dominios/ e . . Modalidade
Metas/Objetivos Operacionalizagao se
Conteudos .
1d (descritores) Instrumentos
Programaticos de Avaliagdo
Consciéncia Desenvolver a Discriminar pares minimos. Didlogo com
Fonologica consciéncia fonolégica e | Identificar as letras do | os alunos
operar com fonemas. alfabeto e os respetivos
o Trabalho
segmentos fénicos .
Conhecer o alfabeto e realizado

os grafemas.

(realizagdo  dos  valores
fonoldgicos).

Conhecer e perceber todos

0s ditongos, quando
solicitados pelo(s)
segmento(s) fonico(s)
correspondente(s).
Razéao de escolha da Atividade de revisao de conteudos lecionados anteriormente.
tarefa:
O que proponho para que o aluno aprenda
Rever os grafemas e os fonemas aprendidos anteriormente: as vogais (a,
e, i, 0 e u - bem como os seus diferentes sons), as consoantes (p, t,le d) e
Metodologia

os ditongos (a0, ao, au, ai, ui, ou, 0i, eu, € ei).
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Estabelecer as regras do jogo:
- Nao olhar para o tabuleiro do colega do lado.
- O jogo é jogado individualmente.

- Devem permanecer em siléncio para n&o se distrairem nem distrairem

os colegas.

Apresentar o jogo e 0 modo como este se manipula:

- Ouvir com atengao as indicagdes da professora e, s6 depois, colocar a

tampa em cima do fonema que ouviu.

- Quando todas as casas do tabuleiro estiverem preenchidas com feijoes,
o aluno deve dizer Loto, colocar o dedo no ar e aguardar a validagao da

professora.

- Ap6s a permissao da professora, o aluno deve guardar os feijdes e
tentar juntar as letras de varias casas do tabuleiro e formar palavras. De
seguida, deve escrever essas palavras e ilustra-las numa folha em branco,

distribuida para o devido efeito.

Registar no quadro as palavras formadas pelos alunos.

Accao do professor

Orientar a tarefa

Validar as respostas

Organizagao dos

alunos

Trabalho individual

Alunos sentados nos lugares habituais

Comunicagéao dos

resultados

A decorrer ao longo da atividade.

Recursos materiais

Cartoes de letras
Tabuleiros de jogo
Sacos com graos

Folhas brancas
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Recursos humanos

Alunos e professora

Previsao das
estratégias a utilizar

pelos alunos

Dizer mentalmente os fonemas dos grafemas

Verificar com os dedos as “familias de palavras” — ta, te, ti, to, tu, por

exemplo

Previsao de

dificuldades / erros

Comportarem-se de forma correta durante atividade
Esquecimento dos fonemas dos grafemas
Associagao do grafema ao fonema

Ligacao de silabas para formar a palavra

Prevencao das

dificuldades

Rever as letras apendidas e os seus sons
Referir as regras do jogo

Em caso de dificuldade, pedir ajuda a professora ou ao colega do lado

Como posso
relacionar esta tarefa
com as outras areas

de aprendizagem

Formacéo civica- Aquisicao de regras

Relato da atividade

e Fiz arevisao dos grafemas e dos fonemas aprendidos.

o Estabeleci as regras do jogo.

e Apresentar o jogo e o modo como este se manipula.

e Registei no quadro as palavras formadas pelos alunos.

Reflexdao sobre o trabalho desenvolvido:

Gestao da aula

Reacao (individual e

da turma)

A turma mostrou-se empenhada na realizagao da atividade.

Questoes relevantes ou imprevistos que surgiram ao nivel:

do tema

O tema estava relacionado com a letra que os alunos se encontravam a
aprender. Estas duas tarefas tiveram como objetivo de treinar o seu

grafismo e o seu som.

da planificacao

A planificagao foi cumprida.

da atitude dos

Ao contrario do que acontece em algumas atividades mais livres, os alunos
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alunos tiveram um comportamento exemplar. Desde o inicio da aula, onde a tarefa

exigia mais concentragao, até ao final, na qual os alunos se podiam exprimir

mais, o comportamento dos alunos revelou-se sempre muito adequado.

Como os resolvi:

Fat Nesta atividade, o comportamento foi um fator facilitador uma vez que a
atores
. atividade ocorreu sem qualquer chamada de atencao para melhorar o
facilitadores

comportamento.
Fatores Nesta atividade, nao considero que tenham existido fatores perturbadores.
perturbadores
Dar continuidade:
em que areas Expressao Plastica e Matematica.
Construir um dominé com as silabas
Como Contar quantas palavras é capaz de formar com as silabas do seu
tabuleiro de jogo

Il - Reflexao sobre a implementagao da tarefa

Il - Conclusao

Esta atividade foi uma estratégia que utilizei para treinar a consciéncia fonolégica
dos alunos sem recorrer ao preenchimento de fichas. Na minha perspetiva o
professor ndao se deve restringir ao manual, pois como Sanches (2001, p.25) refere:
“Os manuais escolares podem ser um precioso auxiliar, mas também podem coartar

e inibir toda a capacidade criadora do professor.”.

Escolhi como metodologia o jogo, pois na minha opinido, € um auxiliar importante
para o desenvolvimento das criangas, visto que, se tornam essenciais para o0s
alunos, quando sao divertidos, criativos e educativos. Durante o jogo, eles
mostraram-se bastante entusiasmados e interessados. Tal como Caldeira (2009,

p.44) menciona:

“O jogo € necessario para o desenvolvimento normal da crianga e para
alcancgar a sua maturidade social. O professor deve programar a aprendizagem
com o jogo, mediante o processo evolutivo da crianga, de forma a abarcar
diversos aspectos, como emocionais, fisicos, estéticos, sociais, morais, de
maneira a existir uma aprendizagem total.”

Naturalmente, verificou-se uma certa competitividade pois todos os alunos queriam
acabar primeiro. Este facto pode ser negativo ou positivo. Estanqueiro (2010, p.19)

menciona:
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“A competicdo entre os alunos pode funcionar como estimulo, na medida que
satisfaz o desejo de auto-afirmagédo e o desejo de ser superior aos outros em
algum aspeto. [...] Os professores sabem que a competicdo individual é
motivadora para alguns estudantes, em determinadas circunstancias. Mas o
excesso de competicdo na sala de aula tem riscos.”

Assim, cabe ao professor mediar as emogdes de modo a que as reagdes nao sejam

muito entusiastas, nem para o bem, nem para o mal.
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Ano — n° de Area Tarefa Data e duragao
alunos

1.2e2°ano Matematica Cuisenaire 9 de janeiro de 2015

24 alunos 1 hora e 30 minutos

O que pretendo que o aluno aprenda (os objectivos de aprendizagem)

Dominios/ e . L Modalidades
Metas/Objetivos Operacionalizacao e
Conteudos .
” (descritores) Instrumentos
Programaticos de Avaliacdo
Decomposicao do 10 Adicionar nameros Utilizar corretamente os Dialogo com
o naturais simbolos «+» e «=». os alunos
Adicao .
Decompor um  numero
] Trabalho
natural até 10 em somas de .
. . realizado
dois ou mais numeros de um
algarismo.
Razao de escolha da Atividade de revisdo de conteudos lecionados anteriormente e

tarefa: desenvolvida de modo a que os alunos sejam capaz de perceber quais s3o
os pares de numeros que somados dao resultado 10.
O que proponho para que o aluno aprenda
Pedir a colaboragao dos alunos na entrega das Pecas de Cuisenaire.
Manusear livremente o material (10 minutos).
Metodologia

Relembrar as regras da utilizagdo do material.

- Mexer nas pecas apenas e quando for solicitado pela professora.

-Nao utilizar o material para fazer construcoées.
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-Colocar as pecgas sempre na horizontal.

-Nao colocar as pecas na boca nem riscar.

Questionar os alunos sobre a cor das pecas e o respetivo valor.
Colocar, no quadro, as pecas e escrever o valor correspondente.

Solicitar aos alunos que ordenem as pelas de forma a construirem uma

escala ascendente.
Jogar ao Jogo da Estacao de Comboio (10):
- Colocar, na mesa, uma pega laranja na horizontal (inicio da estacao).

- Descobrir formas de obter o resultado 10 — colocando pecas de menor

valor em cima da peca laranja.

- Colocar uma pega laranja quando nao encontrarem mais solugdes

(terminal da estacao).
- Comunicar a turma algumas das descobertas feitas.

- Entregar uma ficha de consolidagao do conteudo apresentado e corrigir

a mesma.

Accéo do professor

Mediar a tarefa
Facultar ajuda
Moderar comportamentos

Validar as respostas

Organizagao dos

alunos

Trabalho individual

Alunos sentados nos lugares habituais

Comunicagéao dos

resultados

A decorrer ao longo da atividade

Recursos materiais

Cuisenaire

Quadro

Ficha de exercicio
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Lapis de cor

Recursos humanos Alunos e professora

Olhar para o colega do lado e tentar perceber as dobragens que ele fez

Previsao das

L - Pedir ajuda ao colega do lado
estratégias a utilizar

pelos alunos Juntar pecas até estas estarem totalmente alinhadas com o comeco e

término da peca laranja

Comportarem-se de forma adequada durante atividade de forma a

promoverem um ambiente de aprendizagem

Previsio de Relembrar dos valores das pecas

dificuldades / erros Calcular a soma de operagdes com mais de duas parcelas

Utilizar o material como instrumento de aprendizagem ao invés de

brincadeira

Relembrar os valores das pecas do Cuisenaire
Prevencgao das

dificuldades

Circular pela sala orientando as operagdes

Deixar no quando as pecas do material e o respetivo valor

Como posso Expresséao Plastica- Pintura das pecas na ficha

relacionar esta tarefa

. Portugués- Compreenséo oral
com as outras areas

de aprendizagem

Il - Reflexao sobre a implementacao da tarefa

Relato da atividade

e Pedi a colaboragao dos alunos na entrega das Pecas de Cuisenaire.

e Dei oportunidade que os alunos manuseassem livremente o material.

e Relembrei as regras da utilizagdo do material.

¢ Questionei os alunos sobre a cor das pegas e o respetivo valor.

¢ Coloquei, no quadro, as pegas e escrevi o valor correspondente.

e Solicitei aos alunos que ordenem as pelas de forma a construirem uma escala ascendente.

e Solicitei que os alunos jogassem ao Jogo da Estagdo de Comboio (10), pedindo que ouvissem as

minhas diretrizes:
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Reflexdao sobre o trabalho desenvolvido:

Gestao da aula
Reacao (individual e

da turma)

Esta aula decorreu com alguma agitagdo uma vez que os alunos nunca
tinham visto este material e estavam entusiasmadissimos. Assim, foi
dificil controlar a turma no sentido em que os alunos olhassem para o
material e vissem que ele seria um bom auxiliador de aprendizagem e,
nao apenas, como um elemento de brincadeira. Embora no inicio tivesse
dado tempo para que os alunos manuseassem livremente no material,
quando chegou o momento de o usar para novas aprendizagens, 0s
alunos nao resistiram a mexer constantemente nas pecas de modo a

fazer construcoes.

Questoes relevantes ou imprevistos que surgiram ao nivel:

do tema

O tema foi abordado conforme o previsto e, por ser um conteudo que ainda
nao estava bem consolidado para os alunos, foi importante a utilizagao do

material.

da planificagao

Dado que os alunos, constantemente mexiam nas pecgas e interrompiam a
atividade com o barulho das mesmas a cair no chdo, os avisos de
moderacao de comportamento foram constantes o que fez atrasar as
tarefas que estavam planeadas fazer. Assim, ficha proposta nao foi
executada, pois ja ndo houve tempo para o seu preenchimento, mas em
vez disso, optei por escrever no quadro algumas das solugbes

encontradas de modo a que os alunos as pudessem visualizar.

da atitude dos

Os alunos mostraram-se muito agradados com a atividade. Todos

alunos quiseram participar e manusear o mais possivel no material.
Como os resolvi:
Nesta atividade o fator facilitador que permitiu a construcdo de
Fatores conhecimentos, tornou-se, também um fator perturbador pois a realizagéo

facilitadores

da experiéncia causou imenso entusiasmo e exaltacdo por parte dos
alunos, sendo bastante dificl moderar os comportamentos mais

inquietantes.

Fatores

perturbadores

O comportamento foi, sem duavida, um fator perturbador. Durante a

Q-

atividade tive de recorrer inumeras vezes a estratégias de retorno

calma para que os alunos permanecessem mais sossegados

0]

silenciosos.

Dar continuidade:

em que areas

Expressao plastica; Portugués; Matematica

Como

Desenhar numa folha a representacao dos frutos que flutuam e nao

flutuam
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Escrever o nome dos frutos utilizados na experiéncia

agua

Il - Conclusao

Apesar do comportamento manifestado pelos alunos, considero que a aula foi
positiva uma vez que este tipo de atividades, para além de estarem de acordo com
os gostos dos alunos, sdo também momentos de aprendizagem significativa. As
experiéncias sdo uma excelente forma dos alunos construirem conhecimento de uma

forma construtivista. Sa, J. (2007, 20) afirma que

ora construtivismo, ora o ensino experimental sdo entendidos como processos que dao aos
alunos uma amalgama de manipulagbes sensorio-cinestésicas quaisquer, mesmo que
acompanhadas de uma amalgama de intera¢des verbais (...)

Assim, torna-se importante que sejam proporcionados aos alunos atividades que
permitam que estes aprendam de uma forma que Ihes seja mais prazerosa. Ainda na
mesma linha, o autor acima concorda com Perrenoud (2001, 58) citando o mesmo
quando este afirma que se devem “Diferenciar e organizar as atividades as
atividades e as interagbes de maneira a que cada aluno seja constantemente, ou,
pelo menos, frequentemente, confrontado com as situagdes didacticas mais

fecundas para ele.”

Durante a atividade os alunos mostraram-se empenhados no tema da aula e, apds
as teorias langadas acerca da explicacdo da flutuacdo e afundamento dos objetos
concluiram que a flutuagdo é uma consequéncia da acado da agua sobre os objetos.
A recetividade que os alunos demonstraram perante a atividade faz perceber que é
essencial, para que estes alunos ndo se desmotivarem com conhecimentos sempre

aplicados na resolugao escrita de fichas, realizar mais vezes este tipo de aulas.

Relativamente ao material utilizado, o Cuisenaire pretende incidir no ensino de

conceitos Matematicos. Como Caldeira (2009, p.124) menciona:*

“Para além do desenvolvimento da légica matematica, o material Cuisenaire
possui um consideravel valor na educagéo sensorial. As pecas sao feitas de um
material de facil manipulagcdo e diferentes cores, de forma a estimular a
criatividade e a experimentacao”

Assim, é fulcral que o docente explore ao maximo as potencialidades deste

material.

Formar conjuntos de frutos de acordo com o modo como se comportam na
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| - Planificagao de uma tarefa
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Ano — n° de Area Tarefa Data e duragao
alunos
1.2e2°ano Expressobes — Cantar uma musica 12 de janeiro de 2015
transmitindo varias
24 alunos Expressao _ _ 30 minutos
. emogoes e sentimentos
Musical

O que pretendo que o aluno aprenda (os objectivos de aprendizagem)

Domini Modalidade
ominios/ Metas/Objetivos Operacionalizagao se
Contelfd.os (descritores) Instrumentos
Programaticos de Avaliagao
Jogos de Exploragao Voz Cantar variando de acordo Diadlogo com
. . com os atributos do som: | os alunos
Experimentagao, Desenvolvimento ) )
altura, intensidade e
Desenvolvimento e | auditivo _ Trabalho
. . duragéo. .
Criacado Musical realizado

emocgoes e sentimentos

Cantar transmitindo varias

Razao de escolha da
tarefa:

Atividade selecionada de modo a promover a interdisciplinaridade de

conteudos. Uma vez que os alunos do 2.° ano estado a trabalhar os animais,

a atividade foi feita através de uma musica com o mesmo tema.

O que proponho para que o aluno aprenda

Metodologia

Escrever, no quadro, a letra da musica:

De olhos vermelhos
E pelo branquinho,
Dou saltos, bem altos

Eu sou um coelhinho.
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Comi uma cenoura

Com casca e tudo,

Ela era tdo grande

Que eu fiquei um barrigudo.

Perguntar aos alunos que palavras reconhecem.

Questionar se conhecem alguma musica que contenha estas palavras.

Cantar uma primeira vez (pedindo a colaboracdo aos alunos que

conhecem a musica)

Estimular os alunos a cantarem a musica de acordo com diversos

aspetos:
- Mais lento ou mais rapido
- Mais forte ou mais fraco
- Mais agudo ou mais grave
- Como se estivessem com frio
-Como se estivessem com medo
- Repetindo a primeira silaba de cada frase

Aceitar mais sugestdes dos alunos

Acao do professor

Orientar a atividade:

Moderar comportamentos

Organizagao dos

alunos

Trabalho coletivo

Comunicagao dos

resultados

A decorrer ao longo da atividade

Recursos materiais

Para esta atividade ndo foi necessario nenhum recurso material

Recursos humanos

Alunos e professora

Previsao das

Esperar pelo exemplo para, depois, repetir.
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estratégias a utilizar

pelos alunos

Previsao de

dificuldades / erros

Moderar o comportamento

Prevencgao das

dificuldades

Utilizar estratégias de retorno a calma

Como posso
relacionar esta tarefa
com as outras areas

de aprendizagem

Portugués- leitura da letra da musica

Il - Reflexao sobre a implementacao da tarefa

Relato da atividade

e Escrevi, no quadro, a letra da musica.

e Perguntei aos alunos que palavras conseguiram ler.

e Questionei se conheciam alguma musica no qual constasse as palavras escritas.

e Cantei uma primeira vez (pedindo a colaborag&o aos alunos que conheciam a musica)

e Estimulei os alunos a cantarem a musica de acordo com diversos aspetos

e  Aceitei mais sugestbes dos alunos e cantamos segundo as mesmas.

Reflexdao sobre o trabalho desenvolvido:

Gestdo da aula
Reacao (individual e

da turma)

Os alunos estiveram muito bem comportados durante toda a atividade, de
modo a que a estdo da mesma nao foi dificil. Foi uma agradavel supressa,
pois € uma atividade que permite que os alunos se sintam mais livres e,
como tal, ndo consigam controlar o seu comportamento tao facilmente, mas
a verdade é que nao foi necessario utilizar estratégias de retorno a calma,

como tinha previsto.

Questoes relevantes ou imprevistos que surgiram ao nivel:

do tema

O tema foi trabalhado de acordo com o tema apresentado na area do

estudo do meio: os animais.

da planificagao

A Planificagdo foi cumprida com sucesso. Embora o entusiasmo dos

alunos fosse grande, permitiu que a atividade decorresse como planeada.

da atitude dos

Os alunos empenharam-se na aula e quiseram participar dando o seu
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alunos contributo para cantarmos as musicas de diferentes formas.
Como os resolvi:
Fatores O facto dos alunos gostarem de cantar foi, sem duvida, um fator facilitador

facilitadores

da aula.

Fatores

perturbadores

Nesta atividade, ndo considero que tenham existido fatores perturbadores.

Dar continuidade:

em que areas

Portugués e Estudo do meio

Letras de musica com outros animais, de acordo com as carateristicas que

Como . .
aprenderam na area de estudo do meio.

Il - Conclusao

Esta atividade teve como objetivo explorar os alunos a area de Expressdo Musical.
E fundamental que se promovam atividades deste género. Na Lei de Bases do
Sistema Educativo (Lei n® 46/86 de 14 de outubro) a arte passa a fazer parte
integrante do mesmo, “com o objetivo de desenvolver as capacidades de expresséo;

(...) aimaginacao criativa; (...) a atividade ludica (...)”

De acordo com a Lei de Bases da Educacéao Artistica (Decreto-Lei n° 334/90 de 2
de novembro) "esta educacao € competéncia dos respetivos professores”, havendo
uma questao a nivel nacional que se prende com a formacgao dos docentes, porque
nem todos estdo preparados para desenvolver estas atividades e veem-se obrigados
a recorrer a formagdes. No entanto, enquanto alguns recorrem a inovagoes, outros

insistem em preservar “as praticas e rotinas tradicionais.” (Cardoso, 2002, p.36)

Como explanou Sousa (in Educacéao pela arte e artes na Educacgéo, 2003, p.112),
“A Lei de Bases do Sistema Educativo, pensando a Educacdo em termos de
transmissao do saber, refere-se apenas ao saber escolar, olvidando que a educacao

como formacéo do ser se processa fundamentalmente nas relagdes humanas (...) ”.

Do mesmo modo, tive em consideracéo que o tema da cang¢ao explorada com os
alunos incidisse com uma tematica que os alunos estivessem a aprender. A
existéncia da interdisciplinaridade e o poder partir de uma area para outra é

fundamental. Macedo (2004) menciona que:

Trata-se também de uma forma de trabalho que procura contribuir para diluir
barreiras artificialmente existentes entre as disciplinas, que visa desenvolver
competéncias multiplas e interdisciplinares construidas, numa atmosfera em que o
prazer, o empenhamento, o esfor¢go se articulam nos processos de desenvolvimento
do aluno. A hipotese-base deste tipo de trabalho aponta para que a aquisicéo de




170

saberes curricularmente estabelecidos como importantes € conciliavel com o
desenvolvimento global do aluno e que isso pode ser feito num clima em que a alegria
e o afeto estéo presentes. (p. 11)
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Ano — n° de Area Tarefa Data e duragao
alunos
1.°e2.°ano Portugués Ditado 20 de janeiro de 2015
24 alunos Escrita de frases 1 hora e 30 minutos

Poema de José Fanha
“Vivao V”

O que pretendo que o aluno aprenda (os objectivos de aprendizagem)

Dominios/ - . o Modalidade
Metas/Objetivos Operacionalizagao se
Conteudos .
e (descritores) Instrumentos
Programaticos de Avaliagao
Consciéncia Desenvolver a Discriminar pares minimos. Didlogo com
Fonologica consciéncia fonolégica e | Identificar as letras do | os alunos
L _ operar com fonemas. alfabeto e os respetivos
Iniciagdo a Educacéao o Trabalho
o segmentos fénicos .
Literaria Conhecer o alfabeto e L realizado
(realizagdo  dos  valores

os grafemas.

Dizer e escrever, em
termos pessoais e

criativos.

fonoldgicos).

Conhecer e perceber todos

0s ditongos, quando
solicitados pelo(s)
segmento(s) fonico(s)
correspondente(s).

Recriar pequenos textos

em diferentes formas de
expressao (verbal, musical,

plastica, gestual e corporal).

Razao de escolha da
tarefa:

Atividade de treino de competéncias necessarias a desenvolver para

promover a aquisicdo de capacidades de leitura.
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O que proponho para que o aluno aprenda

Ditar as palavras: luva, cavalo, camelo, violeta, vale, vaca, violino, avido.
Fazer uma pausa, de dois minutos, entre cada palavra.
Pedir, a vez, a um aluno que escreva no quadro a palavra.

Incentivar os alunos a corrigirem as palavras explicando que se estas
estiverem escritas incorretamente, ndo devem ser apagadas mas devem
ser escritas novamente ao lado para que seja mais facil para os alunos

perceberem onde erraram.

Solicitar aos alunos para escreverem quatro frases com algumas das

Metodologia palavras que foram anteriormente ditadas.

Ler o poema Viva o V de José Fanha.

- Perguntar qual o som que se repete constantemente.

- Questionar sobre qual é a letra que da origem a esse som.

- Pedir um levantamento de palavras que constem no poema.
- Transformar o poema numa cancao.

- Solicitar a participacédo dos alunos na vocalizacdo da cancéo.

Mediar a tarefa

Accgao do professor Facultar ajuda

Validar as respostas

Organizagao dos Trabalho individual

alunos Lo
Alunos sentados nos lugares habituais

Comunicacao dos A decorrer ao longo da atividade.

resultados

Recursos materiais Livro Cantigas e Cantigos de José Fanha

Recursos humanos Alunos e professora
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Recorrer a memoria visual e/ou auditiva para a escrita de palavras.

Previsio das Olhar para os cartazes das letras de modo a lembrarem-se do grafismo

estratégias a utilizar | 9U€ pretendem

pelos alunos Dizer mentalmente os fonemas dos grafemas

Verificar com os dedos as “familias de silabas”

Esquecimento dos fonemas dos grafemas
Previsédo de o
Associagao do grafema ao fonema
dificuldades / erros

Ligacao de silabas para formar a palavra

Rever as letras apendidas e os seus sons
Prevencéao das _ .
. Referir as regras do jogo
dificuldades

Pedir ajuda a professora ou ao colega do lado

Como posso - .

P Expressao Musical- Cantar o poema
relacionar esta tarefa
com as outras areas

de aprendizagem

Il - Reflexao sobre a implementacao da tarefa

Relato da atividade

e Ditei as palavras: luva, cavalo, camelo, violeta, vale, vaca, violino, aviado.

e Dei oportunidade a todos os alunos para escreverem as palavras no seu caderno.
e Pedi aos alunos para corrigirem as palavras no quadro.

e Incentivei os alunos a corrigirem as palavras no seu caderno.

e Solicitar que os alunos escrevam quatro frases com algumas das palavras que foram

anteriormente ditadas.
e Liopoema Viva oV de José Fanha e fiz questdes sobre o mesmo.

e Cantei o poema com os alunos.

Reflexao sobre o trabalho desenvolvido:
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Gestao da aula
Reacao (individual e

da turma)

O grupo revelou interesse em realizar a tarefa proposta.
A turma revelou um comportamento adequado e respeitou as regras de

sala de aula, colocando o dedo no ar e permanecendo no seu lugar.

Questoes relevantes ou imprevistos que surgiram ao nivel:

do tema

O tema estava relacionado com a letra que os alunos se encontravam a
aprender. Estas duas tarefas tiveram como objetivo de treinar o seu

grafismo e o seu som.

da planificagao

A planificagao foi cumprida.

da atitude dos

Ao contrario do que acontece em algumas atividades mais livres, os alunos

tiveram um comportamento exemplar. Desde o inicio da aula, onde a tarefa

alunos exigia mais concentragao, até ao final, na qual os alunos se podiam exprimir
mais, o0 comportamento dos alunos revelou-se sempre muito adequado.
Como os resolvi:
Fatores Nesta atividade, o comportamento foi um fator facilitador uma vez que a

facilitadores

atividade ocorreu sem qualquer chamada de atengcado para melhorar o

comportamento.

Fatores

perturbadores

Nesta atividade, nao considero que tenham existido fatores perturbadores.

Dar continuidade:

em que areas

Expressao Plastica

Como

Recriar, com plasticina, uma das palavras ditadas.

Il - Conclusao

Esta aula foi pensada e concretizada em duas partes distintas. Inicialmente os

alunos escreveram as palavras ditadas e as frases tendo de recorrer a decodificagao
das mesmas para que o exercicio fosse realizado com sucesso. Esta tarefa exige
imenso esforco e concentragcdo por parte de quem ainda se encontra na fase de
conhecimento das letras mas € essencial para que os alunos aprendam a ler e a
escrever sem erros ortograficos. O processo de aprendizagem da leitura comeca
com a descodificacao que, de acordo com Araujo, citado por Sim-Sim, |. (2007)
“assenta na compreensao do principio alfabético e no reconhecimento de padrbes

ortograficos”.

Na segunda parte da aula, permiti que os alunos cantassem um poema de José
Fanha uma vez que este tinha como tema a letra que os alunos estavam a aprender.
Assim, li 0 poema uma primeira vez e depois os alunos acompanharam-me quando

chegava ao momento de dizer o verso que se repetia. Foi uma atividade que correu
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muito bem e os alunos mostraram-se muito empenhados. E fundamental que os
alunos tenham acesso a diferentes tipos de textos e conforme os Programas de
Portugués do Ensino Basico (ME, 2008, p.113):

O professor, enquanto agente mediador do programa e educador atento
as realidades etarias, linguisticas e culturais dos seus alunos, devera criar
condigdes para que estes possam ler e apreciar textos de diferentes tipos
e com funcionalidade distintas, n&o literarios e literarios, ouvidos, vistos,

lidos....".

No final e contentes com o resultado final, os alunos pediram-me se podiam ir
cantar a musica as outras salas. Achei uma ideia muito interessante e 6tima para
motivar os alunos a colaborarem nas atividades propostas. No entanto, a professora
cooperante nao tinha a mesma opinido e, como tal, a ideia acabou por ndo ser posta
em pratica. Depois de tanta alegria, os alunos ficaram verdadeiramente desiludidos.
Tal proibicao, até em mim provocou tristeza pois acredito que devemos reforcar
positivamente os alunos quando eles merecem em vez que s6 os repreenderem
quando tém atitudes menos corretas. Feldman (2001, p. 195) caracteriza o reforgo
positivo como “um estimulo que adicionado ao contexto origina um aumento de uma

resposta anterior.”.
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| - Planificagao de uma tarefa

Ano — n° de Area Tarefa Data e duragao
alunos
1.2e2°ano Matematica Resolugdo de um 23 de janeiro de 2015
problema
24 alunos 30 minutos

O que pretendo que o aluno aprenda (os objectivos de aprendizagem)

Dominios/

Conteudos
Programaticos

Modalidade
se
Instrumentos
de Avaliagao

Metas/Objetivos Operacionalizagao

(descritores)

Numeros e Opercaos

Multiplicacao

Resolver problemas Resolver problemas de um

Dialogo com
ou dois passos envolvendo

os alunos
situagdes multiplicativas nos
sentidos aditivo e Trabalho
combinatério. realizado

Razao de escolha da
tarefa:

Atividade planeada de acordo com a planificacdo da professora.

O que proponho para que o aluno aprenda

Metodologia

solucionar;

os dados do problema;

raciocinio através de expressdo numeérica, conjuntos, desenhos ou
esquemas;

resolver;

e Entregar a folha onde os alunos terdo de resolver o problema.

e Pedir a um dos alunos que tente ler o problema que terdo de

e Realizar uma segunda leitura para que todos os alunos identifiquem

e Pedir aos alunos que resolvam o problema, representando o seu

e  Corrigir o problema no quadro, solicitando a um dos alunos que o va

o Verificar e corrigir os problemas dos alunos.
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Accéo do professor

Mediar a tarefa
Facultar ajuda
Validar as respostas

Perceber as estratégias de solugao dos alunos

Organizagao dos

alunos

Trabalho individual

Alunos sentados nos lugares habituais

Comunicagao dos

resultados

A decorrer ao longo da atividade.

Recursos materiais

Folhas de atividade

Recursos humanos

Alunos e professora

Previsdo das
estratégias a utilizar

pelos alunos

Utilizar como estratégias de calculo a contagem pelos dedos das maos

Recorrer a expressdo numérica, desenhos, conjuntos ou esquemas

Previsao de

dificuldades / erros

Explicar o seu raciocinio
Indicar corretamente a expressao numérica

Chegar a resposta correta

Prevencgao das

dificuldades

Ajudar os alunos que demonstrarem dificuldades na resolugdo do

problema

Pedir aos alunos que vao ao quadro representar os dados do problema

para que todos o entendam
Corrigir o problema e esclarecer eventuais duvidas

Perceber as estratégias utilizadas pelos alunos

Como posso
relacionar esta tarefa
com as outras areas

de aprendizagem

Formacéao civica — Aquisi¢cao de regras

Portugués — Treino da leitura
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Il - Reflexdo sobre a implementacao da tarefa

Relato da atividade

e Iniciei a aula pedindo a um dos alunos que lesse o problema.

e Realizei uma segunda leitura.

e Deitempo para que os alunos resolvessem o exercicio.

e Pedi a um dos alunos que corrigisse o problema e esclareci todas as duvidas.

e Verifiquei e corrigi os problemas dos alunos.

Reflexao sobre o trabalho desenvolvido:

Gestao da aula

Reacgao (individual e

No que respeita a gestao da aula considero que geri bem a atividade e que
as estratégias que utilizei foram adequadas ao grupo e proporcionaram um

bom momento de aprendizagem.

da turma) o . .
Quanto aos objetivos a que me propus consegui cumpri-los.
Questoes relevantes ou imprevistos que surgiram ao nivel:
dot A aplicagdao deste problema serviu para resolver problemas envolvendo
o tema

situagcdes multiplicativas no sentido combinatério.

da planificagao

Considero que o problema escolhido foi adequado para o grupo cem como

as estratégias que utilizei.

da atitude dos

Todos o0s alunos participaram na aula e cumpriram as regras

estabelecidas, respondendo apenas na sua vez, ndo prejudicando, desta

alunos
forma, os colegas.
Como os resolvi:
O facto de ter recorrido a participacdo dos alunos foi, sem duvida, um
elemento que facilitou a conducdo da aula e que os entusiasmou para a
mesma, principalmente por ter comegado por solicitar que fosse um dos
Fatores alunos a ler o problema.

facilitadores

Foi igualmente um factor positivo ter estado atenta as estratégias
encontradas pelos alunos, uma vez que é importante, explicar que os
problemas n&o se resolvem sempre da mesma maneira, isto €, ha varias

formas de chegar a um resultado correto.

Fatores

perturbadores

N&o considero que tenham existido fatores perturbadores nesta aula, acho
que todos os alunos se empenharam e participaram com vontade em todos

os momentos que constituiram a mesma.

Dar continuidade:

em que areas

Expressao Plastica

Como

Construir o seu proprio problema em diferentes materiais
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Il - Conclusao

A meu ver, foi importante ter recolhido as respostas dos alunos, inclusive as
respostas erradas, pois desta forma os alunos tiveram de provar o seu raciocinio e
acabaram por perceber o porqué de algumas das suas respostas iniciais estarem
incorretas. Para além disto, esta estratégia permite desenvolver nos alunos a sua
capacidade de decidir, expressar opinides e justificar os seus raciocinios, algo fulcral
para que no futuro se tornem cidadaos com sentido critico e pré-ativos. Ainda assim,
poucos alunos tiveram dificuldade em encontrar a solugdo, o que foi uma agradavel
surpresa.

A correcao do problema foi realizada no quadro e foram descobertas diferentes
formas de resolugdo. Momentos destes sdo fundamentais para que os alunos
percebam que ndo existe uma Unica forma para obter um determinado resultado e
que o podemos fazer de muitas formas, desde que percebamos o0 que estamos a
fazer e o consigamos justificar corretamente. Este exercicio foi muito importante,
para que os alunos mais fracos entendessem que vale a pena tentar resolver o
problema como acreditamos ser correto, em vez de desistirmos e nao fazermos ou
tentarmos copiar, até porque nunca podem ter a certeza se o que o colega fez esta
correto e acabam por copiar solugcdes erradas sem, sequer, perceberem que o estao

a fazer.

Os problemas apresentados aos alunos costumam ser aqueles de resposta direta,
em que, praticamente, os alunos resolvem o problema todos da mesma forma. E
importante permitir que os alunos contactem com diferentes tipos de enunciado pois

tal como afirma Moreira e Oliveira (2004, p.31):

“A matematica tem de ser compreendida de um modo activo. A aquisicdo de
estratégias de aprendizagem exige a actividade das criangas em diferentes tipos de
tarefas. As tarefas de exploragdo constituem um ambiente apropriado para o
desenvolvimento de diversos processos matematicos, podendo gerar aprendizagens
integradas.”

Durante a aula procurei que os alunos participassem e interagissem. Como
Sanches (2001, p.45) refere:

“Os alunos ndo podem continuar a ser receptores passivos, eles tém de
interagir. [...] E preciso pdr os alunos a fazer e ndo s6 a ouvir. [...] a escola pode
concorrer com o exterior porque tem optimos recursos, alunos desejosos de
experimentar, de fazer coisas.”
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Ano — n° de Area Tarefa Data e duragao
alunos
1.°e 2.°ano Estudo do Meio Atividade experimental 3 de fevereiro de 2015
24 alunos “Flutuacao de frutos” 1 hora

O que pretendo que o aluno aprenda (os objectivos de aprendizagem)

Dominios/ - . . Modalidade
nt Metas/Objetivos Operacionalizacao se
Conteddos (descritores) Instrumentos
Programaticos de Avaliacdo
A descoberta dos Realizar experiéncias Reconhecer materiais que Didlogo com
materiais e objetos com agua flutuam e nao flutuam. os alunos
Trabalho
realizado

Razao de escolha da
tarefa:

Atividade realizada com o objetivo de transmitir conhecimento de uma

forma mais motivadora onde sao participantes ativos no processo. Com esta

atividade os alunos utilizam alguns processos simples de conhecimento da

realidade envolvente (observar, descrever, formular questées e problemas,

avangar possiveis respostas, ensaiar, verificar), assumindo uma atitude de

permanente pesquisa e experimentacéo.

O que proponho para que o aluno aprenda

Metodologia

Questionar os alunos sobe o conhecimento que tém sobre a palavra

flutuar e explicar o significado da mesma.

Entregar uma folha com duas tabelas de dupla entrada de modo a que os

alunos possam registar as suas previsdes e conclusdes observadas sobre

a flutuabilidade.

Fazer

previsbes quanto ao comportamento dos frutos na agua
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(flutuagao/afundamento) e registar na folha entregue.
Pedir a colaboragao dos alunos para:
- Colocar agua num recipiente;
- Colocar os frutos dentro do recipiente;

Observar e descrever o comportamento dos frutos quando introduzidos

na agua.

Apresentar e criar teorias explicativas para a flutuagao/ afundamento dos

frutos.

Registar, na tabela, observacdes e aprendizagens efetuadas.

Accéo do professor

Mediar a tarefa
Validar as respostas
Incentivar a previsao, sem medo de errar

Estimular para a argumentacdo e reflexdo dos acontecimentos
observados

Organizagao dos

alunos

Trabalho coletivo

Alunos sentados nos lugares habituais

Comunicagao dos

resultados

A decorrer ao longo da atividade

Recursos materiais

Recipiente transparente
Agua

Banana

Maca

Laranja

Uva

Kiwi

Folhas de atividade

Recursos humanos

Alunos e professora

Previsao das

Recorrer a memoria para se lembrarem de conhecimentos prévios para
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estratégias a utilizar preencherem a tabela das previsdes

pelos alunos

Aguardar a solicitagdo da professora para participar
Previsao de _ ) L
. Deixar registadas, na tabela, as previsoes incorretas
dificuldades / erros

Preencher a tabela adequadamente

Explicar que s6 participara quem cumprir a regra de colocar o dedo no ar
para intervir

Prevencao das _ o
Informar para os alunos ndo apagarem as previsées, mesmo que estas

dificuldades B )
sao estejam corretas
Esclarecer o modo como se preenche a tabela
Como posso Portugués- Comunicagéo oral das descobertas realizadas

relacionar esta tarefa . o
) Formacéo Civica- Aquisi¢ao de regras
com as outras areas

de aprendizagem Matematica- Leitura e interpretacao da informagao contida na tabela

Il - Reflexao sobre a implementacao da tarefa

Relato da atividade

e Comecei por fazer um levantamento das ideias que os alunos tinham acerca da
flutuacao/afundamento.

e Expliquei o preenchimento da tabela e pedi que os alunos completassem a mesma no que diz
respeito as previsodes.

e Realizei a experiéncia com os alunos.

e Estimulei os alunos a apresentarem argumentos para a explicagéo dos frutos que flutuavam e
afundavam.

e Pedi para concluirem a preenchimento da tabela de acordo com a observagéo dos resultados da

experiéncia.

Reflexao sobre o trabalho desenvolvido:

Os alunos mostraram-se muito entusiasmados com a atividade proposta.
Gestao da aula
Tal exaltacao verificou-se na moderagao do comportamento dado que foi
Reacao (individual e
bastante complicado que os alunos cumprissem as regras da sala de aula

da turma) ) .
de modo a promover um bom ambiente de aprendizagem.
Questoes relevantes ou imprevistos que surgiram ao nivel:
Os alunos ficaram muito agradados com o tema da aula e o mesmo
do tema

provocou neles uma grande curiosidade. No sentido de dar respostas aos
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apelos que solicitei de encontrar explicacbes para o afundamento ou a
flutuagéo dos frutos, os alunos utilizaram fatores visiveis dos frutos “porque

LT

€ gorda”, “porque é leve” ou “porque é pequena”.

da planificagao

A atividade decorreu conforme planeei, ndo havendo alteracbes

significativas.

da atitude dos

Os alunos mostraram-se muito agradados com a atividade. Todos queriam

alunos participar e dar a sua opinido sobre o0 que pensavam ser a resposta correta.
Como os resolvi:
Nesta atividade o fator facilitador que permitiu a construcdo de
Fatores conhecimentos tornou-se, também um fator perturbador pois a realizacéo da

facilitadores

experiéncia causou imenso entusiasmo e exaltagdo por parte dos alunos,

sendo bastante dificil moderar os comportamentos mais inquietantes.

Fatores

perturbadores

O comportamento foi, sem duvida, um fator perturbador. Durante a
atividade tive de recorrer inUmeras vezes a estratégias de retorno a calma

para que os alunos permanecessem mais sossegados e silenciosos.

Dar continuidade:

em que areas

Expressao plastica; Portugués; Matematica

Como

Desenhar numa folha a representagao dos frutos que flutuam e nao

flutuam
Escrever o nome dos frutos utilizados na experiéncia

Formar conjuntos de frutos de acordo com o0 modo como se comportam na

agua

Il - Conclusao

Apesar do comportamento manifestado pelos alunos, considero que a aula foi

positiva uma vez que este tipo de atividades, para além de estarem de acordo com

0s gostos dos alunos, sdo também momentos de aprendizagem significativa. As

experiéncias sao uma excelente forma dos alunos construirem conhecimento de uma

forma construtivista. Sa, J. (2007, 20) afirma que

ora construtivismo, ora o ensino experimental sdo entendidos como
processos que dao aos alunos uma amalgama de manipulagdes sensorio-
cinestésicas quaisquer, mesmo que acompanhadas de uma amalgama de
interagdes verbais (...)

Assim, torna-se importante que sejam proporcionados aos alunos atividades que

permitam que estes aprendam de uma forma que Ihes seja mais prazerosa. Ainda na
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mesma linha, o autor acima concorda com Perrenoud (2001, 58) citando o mesmo
quando este afirma que se devem “Diferenciar e organizar as atividades as
atividades e as interagbes de maneira a que cada aluno seja constantemente, ou,
pelo menos, frequentemente, confrontado com as situagdes didacticas mais

fecundas para ele.”

Durante a atividade os alunos mostraram-se empenhados no tema da aula e, apos
as teorias lancadas acerca da explicacdo da flutuacdo e afundamento dos objetos
concluiram que a flutuagdo é uma consequéncia da acao da agua sobre os objetos.
A recetividade que os alunos demonstraram perante a atividade faz perceber que é
essencial, para que estes alunos ndo se desmotivarem com conhecimentos sempre

aplicados na resolugao escrita de fichas, realizar mais vezes este tipo de aulas.
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Ano — n° de Area Tarefa Data e duragao

alunos

1.°e 2.°ano Expressoes — Comparagao de duas 19 de fevereiro de

obras baseado no 2015
24 alunos Expressao o
Programa O Primeiro
Plastica 60 minutos
Olhar

O que pretendo que o aluno aprenda (os objectivos de aprendizagem)

Dominios/

Conteudos
Programaticos

Metas/Objetivos

Operacionalizagao

(descritores)

Modalidade
se
Instrumentos
de Avaliacao

Expressédo Plastica —
Apropriagao da
Linguagem Elementar
Artes -

Comunicacao Visual e

das

Elementos da Forma

O aluno adquire e
aplica a linguagem

elementar das artes
visuais para identificar e
analisar com um
vocabulario especifico e
adequado, conceitos,
contextos e técnicas em
obras artisticas e
noutras narrativas
visuais, em situacoes de
observacao e/ou da sua

criacao plastica.

O aluno nomeia os
elementos visuais (cor, linha,
forma, textura) na
observacdo de imagens da
natureza, da obra de arte
(pintura, escultura, desenho,
banda desenhada, fotografia,

entre outras).

O aluno identifica os
elementos visuais (cor, linha,
forma, textura) em imagens
da natureza (paisagens), na
obra de arte (antiga,
moderna e contemporanea)

e noutros objetos culturais.

Dialogo com

os alunos

Trabalho

realizado

Razao de escolha da
tarefa:

Atividade selecionada para desenvolver as capacidades dos alunos nas

Areas das Expressbées. Tem como objetivo desenvolver nos alunos a

capacidade de perceber e apreciar obras de artes visuais.
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O que proponho para que o aluno aprenda

Metodologia

Introduzir a atividade:

- Projetar a obra Entrada de Amadeu de Sousa-Cardoso.

- Contar pequenas curiosidades acerca do autor e da obra.

- Explorar o quadro através das carateristicas fisicas (que mais facilmente
sdo visiveis pelas criancas): dimensdes, tema e a forma como este esta
realcado, cores, linhas formas e texturas.

- Projetar a obra Homenagem a Picasso de Fernando de Azevedo na
parede.

- Contar pequenas curiosidades acerca do autor e da obra.

- Explorar o quadro através das carateristicas fisicas (que mais faciimente
sdo visiveis pelas criangas): dimensdes, tema e a forma como este esta
realcado, cores, linhas formas e texturas.

- Comparar as duas obras.

- Apresentar um papel de cenario com uma tabela.

- Preencher a tabela e fazer alguns simbolos para os alunos que ainda

nao sabem ler.

Accéao do professor

Orientar a atividade:

- Dialogar de uma forma entusiasta para criar interesse por parte dos

alunos

- Fazer perguntas de modo a conduzir a conversa de uma forma

interessante e que permita aos alunos observarem a obra com pormenor
- Estimular os alunos para participar na atividade
- Ajudar na construgao da tabela

- Escrever na tabela

Organizagao dos

alunos

Trabalho coletivo (durante a leitura das histérias)- alunos sentados no

chao

Trabalho individual (na Expressao Plastica)- alunos sentados nos lugares

habituais

Comunicagéao dos

resultados

A decorrer ao longo da atividade, através da exploracao realizada durante

a observagao das obras e da construgao da tabela.

Recursos materiais

Computador
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Projetor
Papel de cenario

Canetas

Recursos humanos Alunos e professora

Observar atentamente

Imaginar no que podera estar representado
Previsao das

estratégias a utilizar Ouvir as opinides dos colegas e criar as suas opinides, concordando ou

pelos alunos discordando

Comparar as duas obras no que diz espeito a elementos especificos,

como por exemplo: a cor...

Compreender o texto

Previsao de

ven Escrever as palavras necessarias para completar o poema
dificuldades / erros P P P P

Fazer as dobragens do origami

Prevencéo das Ver para além do 6bvio

dificuldades Saber qual das duas obras foi criada ha mais tempo

Como posso R : .

P Portugués- Preenchimento da tabela feito pelos alunos
relacionar esta tarefa
com as outras areas

de aprendizagem

Il - Reflexdao sobre a implementacao da tarefa

Relato da atividade

e Projetei a obra Entrada de Amadeu de Sousa-Cardoso.

e Contei pequenas curiosidades acerca do autor e da obra.

e Explorei, com os alunos, o quadro através das carateristicas fisicas (que mais facilmente sao
visiveis pelas criangas): dimensdes, tema e a forma como este esta realcado, cores, linhas formas e
texturas.

e Projetei a obra Homenagem a Picasso de Fernando de Azevedo na parede.
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e Contei pequenas curiosidades acerca do autor e da obra.

e Explorei, com as criangas, o quadro através das carateristicas fisicas (que mais facilmente sao

visiveis pelas criangas): dimensdes, tema e a forma como este esta real¢ado, cores, linhas formas e

texturas.

e Comparei as duas obras.

e Preenchei, juntamente com os alunos, a tabela e fiz alguns simbolos para os alunos que ainda

nao sabem ler se lembrassem o que estava contido na mesma.

Reflexdao sobre o trabalho desenvolvido:

Gestao da aula
Reacgéo (individual e

da turma)

Os alunos mostraram-se muito entusiasmados com a atividade proposta.
Tal exaltacdo verificou-se na moderagao do comportamento dado que foi
bastante complicado que os alunos cumprissem as regras da sala de aula

de modo a promover um bom ambiente de aprendizagem.

Questoes relevantes ou imprevistos que surgiram ao nivel:

do tema

Considero o tema da maior importancia, pois € necessario trabalhar a area
da expressao plastica, ndo s6 de forma pratica em que os alunos criam as
suas proprias expressdes, mas trabalhar também, com o intuito que as
criancas observem as obras realizadas por artistas e as saibam comentar e

perceber.

da planificagao

A Planificagdo foi cumprida com sucesso. Embora o entusiasmo dos

alunos fosse grande, permitiu que a atividade decorresse como planeada.

da atitude dos

Os alunos empenharam-se na aula e manifestaram as suas opinides. Foi

com agrado que ouvi comentarios de alunos que estavam verdadeiramente

alunos
concentrados a olhar para as obras e a tentar compreendé-las.
Como os resolvi:
Fat O recurso a utilizagdo das novas tecnologias foi um fator facilitador, pois os
atores

facilitadores

alunos vém num computador um objeto que lhes proporciona momentos de

prazer.

Fatores

perturbadores

Nesta atividade, ndao considero que tenham existido fatores perturbadores.

Dar continuidade:

em que areas

Expressao Plastica

Como

Criar as suas obras com as técnicas utilizadas pelos artistas dos quadros

Il - Conclusao

As Expressdes sao areas que, por vezes, sao esquecidas pelos professores

titulares do 1.° Ciclo do Ensino Basico, pois apenas sao trabalhadas maioritariamente

como atividades extracurriculares. Porém segundo as Metas de Aprendizagem do 1.°
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Ciclo do Ensino Basico no ambito das Expressdes Artisticas, estas areas
organizam-se de forma integrada sob a designacdo genérica de Expressdes
Artisticas, sendo da responsabilidade do professor generalista.” Assim sendo, cabe
ao professor titular de cada turma, proporcionar momentos de contacto com as
Expressdes, pois como afirma Isabel Kowalski in Educagao pela Arte (2000, 122),
“‘nas atividades no ambito das expressdes artisticas, surgem necessariamente
saberes que sédo simultaneamente conteudos programaticos de outras areas, o que

facilita o desenvolvimento do aluno e do trabalho do professor”.

Para esta aula foi dada preferéncia ao programa O Primeiro Olhar, da Fundacao
Calouste Gulbenkian, como referéncia a seguir para abordar obras de Expressao

Plastica com os alunos.

Aprender a discriminar e comparar formas e cores numa pintura, conseguir
identificar o que nela esta representado ou sentir de que forma esta construida a sua
composicao, € algo que leva tempo e exige esforgo por parte de quem observa.
Adquirir competéncias nesta area nao € desafio menor do que os propostos noutras

areas de conhecimento.

Uma vez que a percegdo do que nos rodeia € a base, ao longo do nosso
processo de desenvolvimento, da construgdo cognitiva e emotiva que fazemos do
mundo, devemos dedicar enquanto educadores/professores uma grande parte do
nosso tempo ao desenvolvimento, nas criangas, dessa mesma percecao e, mais
particularmente, ao da percecéo estética, que nos pdée em contacto com o0 mundo
das criagdes humanas, da visdo que o Homem tem de si mesmo. No universo da
percegdo estética incluem-se, no entanto, ndo s6 as obras de arte propriamente
ditas, mas todo e qualquer objeto, pois sem passar pelos ultimos dificilmente
chegaremos aos primeiros. O objetivo € aprender a olhar. Fréis, Marques e
Goncgalves (2000, p. 202) consideram que a aproximagao a obra de arte por si s6 nao
€ suficiente, e que esta deve ser mediada por uma explicacdo estética, que visa

ajudar a compreender a obra de arte e a apreciar o seu valor.

O Primeiro Olhar tenta ir além da simples analise segmentada dos varios elementos
das obras, procurando uma visdo mais holistica da Arte. Este método parte da
comparacao de duas obras de arte, observadas segundo critérios como linha, cor,
claro-escuro, texturas, entre outros, depois de um “passeio” pelos museus da
fundacdo. Ao longo de uma sucessao de perguntas e respostas abordam-se
questdes relacionadas com Estética, Historia, Critica de Arte e Producédo Plastica. A
compreensao das duas obras de arte passa, deste modo, ndo sO pela analise
meramente formal das mesmas, mas também pela sua contextualizacédo historica,
por uma postura critica perante as mesmas e, finalmente, pela criacdo de uma obra

de expressao plastica inspirada nas obras analisadas.
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Na minha perspetiva, o uso de recursos multimédia nos dias de hoje é uma
motivagéo para os alunos, as aulas tornam-se mais apelativas e entusiasmantes. O
professor deve saber usar esses materiais e tirar partido deles. Como Estanqueiro
(2010, p.37) refere:

“Um professor competente utiliza recursos variados, incluindo recursos
multimédia, para motivar os alunos e reforcar as suas mensagens. Qualquer
pessoa aprende melhor aquilo que escuta e vé, ao mesmo tempo. Como é
habitual dizer-se, uma imagem vale por mil palavras. Existem, actualmente,
muitos recursos tecnoldgicos disponiveis.”
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Ano — n° de Area Tarefa Data e duragao
alunos
1.°e 2.°ano Matematica Cantar os Meses do 28 de fevereiro de
24 alunos ane 2015
Contar os Dias da 1 hora e 30 minutos
semana

O que pretendo que o aluno aprenda (os objectivos de aprendizagem)

Dominios/

Conteudos
Programaticos

Metas/Objetivos

Operacionalizagao

(descritores)

Modalidade
se
Instrumentos
de Avaliacao

Geometria e Medida

O aluno deve ser

capaz de medir o tempo.

Utilizar  corretamente o
vocabulario  préprio das

relacbes temporais.

Reconhecer o carater
ciclico de determinados
fendmenos naturais e utiliza-

los para contar o tempo.

Utilizar e relacionar
corretamente os termos dia,

semana, més e ano.

Conhecer o nome dos dias
da semana e dos meses do

ano.

Diadlogo com

os alunos

Trabalho

realizado

Razao de escolha da
tarefa:

Atividade planeada de acordo com a planificacdo da professora.
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O que proponho para que o aluno aprenda

Metodologia

Introduzir a aula, dialogando com os alunos e fazendo perguntas:
- O que é para vocés o tempo?
- De que maneiras podemos classificar o tempo?

- Que fendmenos acontecem que nos permitem perceber a passagem do

tempo?
- Qual o instrumento que usamos para contar o tempo?

- Qual é a menor unidade de tempo que conhecem? Conhecem outras?

Distribuir uma folha com a letra da musica “Meses a Rodar”, onde no local
do nome dos meses do ano esta uma linha para que os alunos possam

preencher.

Ler a letra da musica de forma a que os alunos consigam perceber que

palavras estdo a faltar.
Colocar, no quadro, tiras de papel com os meses do ano.

Ler novamente, por partes, a letra da musica de modo a dar tempo a que

os alunos a preencham.

Colocar a tocar a musica no radio.

Ler o livro Querido fim-de-semana de Maria de Lurdes Soares e Raquel

Pinheiro.

Perceber, através da historia, quais sdo os dias da semana.

Accéo do professor

Mediar a tarefa
Facultar ajuda
Validar as respostas

Moderar o dialogo

Organizagao dos

alunos

Trabalho individual
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Alunos sentados nos lugares habituais

Comunicagao dos A decorrer ao longo da atividade

resultados
Livro Meu querido fim-de-semana
Recursos materiais Folhas com poema lacunar
Radio e CD
Recursos humanos Alunos e professora

Utilizar conhecimentos prévios para responder as questdes relativas ao

tempo.

Previsdo das

L . - Utilizar a memoria para responder as perguntas relativas aos dias da
estratégias a utilizar

semana.
pelos alunos

Olhar para o quadro no sentido de ver como se escrevem 0s meses do
ano

Previsao de
Moderar o comportamento

dificuldades / erros

Prevencgao das

dificuldades

Utilizar estratégias de retorno a calma

Como posso Expressao Musical- Ouvir a musica

relacionar esta tarefa

. Portugués- Escrever as palavras e responder as questoes
com as outras areas

de aprendizagem

Il - Reflexao sobre a implementacao da tarefa

Relato da atividade

e Dialoguei com os alunos e fiz perguntas.
e Distribui a folha com a letra da musica “Meses a Rodar”, para que os alunos a preenchessem.

e Lialetra da musica de forma a que os alunos conseguissem perceber que palavras estavam em
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falta.

e Coloquei, no quadro, tiras de papel com os meses do ano.

e Li, por partes, a letra da musica de modo a dar tempo aos alunos de preencherem as lacunas.

e Coloquei a tocar a musica no radio.

e Lio livro Querido fim-de-semana.

e Questionei os alunos sobre os dias da semana.

Reflexao sobre o trabalho desenvolvido:

Gestao da aula
Reacao (individual e

da turma)

Na execucdo da tarefa de escrita dos meses, a turma esteve atenta e
revelou um bom comportamento na abordagem da tematica.

As duvidas expostas foram muito pertinentes e adequadas. O
esclarecimento, das mesmas, tornou as aprendizagens mais ricas e
significativas. O grupo, mediante a leitura da histéria, permaneceu em

siléncio e revelou interesse sobre a tematica do mesmo.

Questodes relevantes ou imprevistos que surgiram ao nivel:

do tema

Esta atividade nado apresentava dificuldades aos alunos uma vez que nao é
de um tema complexo. Ainda assim, os alunos revelam baralhar-se
relativamente as medidas do tempo maiores e menores. Quando estava a
intervir, percebi que muitos alunos consideram que o més tem uma duracgéo

menor que uma semana.

da planificagao

A planificacdo foi cumprida no templo planeado e com os objetivos
pretendidos alcancados. Os alunos concluiram que 0s meses sao
constituidos por semanas e, como tal, as semanas sao periodos de tempo

mais curtos.

da atitude dos

alunos

Os alunos comportaram-se de forma adequada.

Como os resolvi:

Fatores

facilitadores

Acredito que ter utilizado como suporte da aula a letra de uma musica

esteve na origem desta aula ter decorrido muito bem.

Fatores

perturbadores

O aluno Q, a dado momento da histdria, comegou com comportamentos
agressivos, atirando tudo o que estava em cima da mesa para o chéo.
Quando me cheguei perto dele para o advertir de tal situacao, o aluno reagiu
batendo-me e mordendo-me. Considerei que a melhor reacdo seria nao
recuar e o aluno acabou por se acalmar. Para além desta situacéo ser
desagradavel provocou um clima de tensao e os alunos, por alguns minutos,

mostraram-se apreensivos com o comportamento dos colegas.

Dar continuidade:
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em que areas Expresséao Plastica

Como Construirem o seu proéprio calendario

Il - Conclusao

Comeco por salientar que tentei ser o mais clara possivel na explicacdo do
conteudo trabalhado de modo a que os alunos nao ficassem baralhados uma vez
que as nocgbes temporais ainda ndo sdo competéncias que estdo totalmente

adquiridas.

Durante a realizagdo da minha aula, tentei sempre estimular a participacdo das
criangas, promovendo o didlogo e a interacdo. Na minha opinido, a participagdo das
criangas faz aumentar o seu interesse pela tematica lecionada, tornando-se util para

aquisicao de seus conhecimentos e aptidées. Como Estanqueiro (2010, p.34) refere:

“A aula ndo é um espetaculo, onde o professor tem o papel de actor e os
alunos se limitam a ser uma plateia de espectadores passivos. Os alunos tém
de participar activamente nas actividades da aula. Isso ajuda a formar cidadaos
participativos e criticos. Abrir a aula a participagéo dos alunos nao resolve todos
os problemas do ensino. Mas reforca a motivagdo e promove a aprendizagem.”

Assim, os professores e educadores devem fomentar nos seus alunos a
participacao nas aulas. A meu ver, se numa aula o professor apenas se limita a
debitar a matéria, os alunos desinteressam-se, e ao fim de algum tempo nao estéao a

prestar a atencao necessaria.

Por outro lado, tentei escutar os alunos quando estes colocavam o dedo no ar,
contudo entendo que também é muito importante dar-lhes a palavra e escutar as
suas duvidas ou os seus conhecimentos. Sanches (2001, p.64) refere que: “Dar a

palavra ao aluno e a todos os alunos deve ser uma preocupacgao do professor.”
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Ano — n° de Area Tarefa Data e duragao
alunos
1.°e 2.°ano Portugués Leitura e interpretacao 3 de margo de 2015
de um poema
24 alunos

Poema com lacunas

Origami e desenho

1 hora e 30 minutos

O que pretendo que o aluno aprenda (os objectivos de aprendizagem)

ini Modalidade
Dominios/ Metas/Objetivos Operacionalizagao se
ConteL’|d.os (descritores) Instrumentos
Programaticos de Avaliacao
Iniciacdo a Educagéao Ler para apreciar Exprimir  sentimentos e Diadlogo com

Literaria

textos literarios.

Dizer e escrever, em
termos pessoais e

criativos.

emocgoes provocados pela

leitura de textos.

Recriar pequenos

em diferentes formas

textos

de

expressao (verbal, musical,

plastica, gestual e corporal).

os alunos

Trabalho

realizado

Razao de escolha da

Atividade inserida no Projeto de Expressdes

tarefa:
O que proponho para que o aluno aprenda
Ler o poema Pastor de O Livro da Tila
Colocar questbes de modo a perceber se os alunos compreenderam o
Metodologia texto:

- Este poema parece-vos igual aos outros que temos trabalhado?

- O que sentiram ao ouvir este poema?
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- Neste poema, o que quer dizer “Tamanhos”?

- Porque sera que os seus olhos sao “tamanhos” de alguma coisa?
- O Pastor gostava da sua dona? Como sabemos isso?

- Que carateristicas tem este cao?

Afixar, no quadro, uma folha com o poema com lacunas (do nome e da

cor).

Comunicar, aos alunos, que sera entregue pelos chefes das folhas, uma
folha com o poema com espagos em branco de modo a que estes a

preencham de acordo com o seu “cao”.

Escrever no quadro as palavras relativas a cor, de modo a que os alunos,

tenham acesso a elas antes de escreverem na folha.
Afixar, no quadro, uma folha com os passos das dobragens do origami.

Distribuir os quadrados de papel de lustro (com as cores escolhidas

previamente — no dia anterior- pelos alunos).
Fazer a dobragem do origami com os alunos.

Explicar que terdo de dar um nome ao seu céo e incentivar os alunos que

ja sabem escrever, a fazé-lo.

Comunicar que, enquanto a professora vai ao lugar colar o cao e ajudar a
escrever o nome do mesmo, os alunos devem fazer a paisagem do seu

desenho.

*ApOs a dobragem, a atividade ocorrera com uma musica ambiente de

modo a serenar os alunos.

Accao do professor

Mediar a tarefa

Facultar ajuda

Colocar questbes facilitadoras da compreenséao do texto
Validar as respostas

Auxiliar na construgao do origami

Organizagao dos

alunos

Trabalho individual

Alunos sentados nos lugares habituais
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Comunicagéao dos

resultados

A decorrer ao longo da atividade.

Recursos materiais

Livro O Livro da Tila

Folhas com poema lacunar

Papel com a explicagdo das dobragens do origami
Quadrados de papel de lustro

Cola

Folha branca

Lapis de cor

Radio e CD

Recursos humanos

Alunos e professora

Previsao das
estratégias a utilizar

pelos alunos

Olhar para o colega do lado e tentar perceber as dobragens que ele fez

Pedir ajuda ao colega do lado

Previsao de

dificuldades / erros

Compreender o texto
Escrever as palavras necessarias para completar o poema

Fazer as dobragens do origami

Prevencgao das

dificuldades

Colocar questdes de modo a que os alunos compreendam o texto
Circular pela sala orientando as atividades

Escrever no quadro as palavras que para os alunos preencherem as

lacunas do poema

Explicar as dobragens do origami aos alunos a medida que vao fazendo o

seu

Colocar no quadro uma imagem que explique as dobragens (estratégia

utilizada principalmente para os alunos mais velhos)

Como posso
relacionar esta tarefa

com as outras areas

Expressao Plastica - Origami; desenho

Portugués- Escrever as palavras; Compreender o texto
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de aprendizagem

Il - Reflexao sobre a implementagcao da tarefa

Relato da atividade

Li o poema Pastor de O Livro da Tila.

Coloquei questdes de modo a perceber se os alunos compreenderam o texto.

Afixei, no quadro, uma folha com o poema com lacunas (do nome e da cor).

e Pedi aos alunos atribuidos como chefes das folhas que distribuissem, uma folha com o poema

com espagos em branco de modo a que estes a preenchessem de acordo com o seu “cao”.

e Escrevi no quadro as palavras relativas a cor, de modo a que os alunos, tivessem acesso a elas

quando escrevessem na folha.
e  Afixei, no quadro, uma folha com os passos das dobragens do origami.

e Distribui os quadrados de papel de lustro (com as cores escolhidas previamente — no dia anterior-

pelos alunos).
e Fiz a dobragem do origami com os alunos.

e Expliquei que os alunos teriam de dar um nome ao seu cdo e incentivei os alunos que ja

soubessem escrever, a fazé-lo.

¢ Comuniquei que, enquanto eu estivesse a circular pela sala a colar o cao e ajudar a escrever o

nome do mesmo, os alunos deviam desenhar uma paisagem.

¢ Coloquei uma musica ambiente de modo a serenar os alunos.

Reflexao sobre o trabalho desenvolvido:

Os alunos mostraram-se muito entusiasmados com a atividade proposta.
Gestao da aula
o Tal exaltacao verificou-se na moderagao do comportamento dado que foi
Reacao (individual e _ .
da t ) bastante complicado que os alunos cumprissem as regras da sala de aula

a turma
de modo a promover um bom ambiente de aprendizagem.

Questodes relevantes ou imprevistos que surgiram ao nivel:

dot Esta atividade, enquadrando-se no projeto de expressdes que ja vinha
o tema
sendo implementado ha uma semana, causou agrado na sua recetibilidade.

Apesar de saber que era uma atividade manual que os alunos nao treinam
. . habitualmente e, como tal, teriam algumas dificuldades, pensei que nao
da planificacao _ ) N _ )
conseguisse ter tempo para fazer tudo o que tinha planificado. Ainda assim,

os contratempos causados pela pequena habilidade motora em realizar
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atividades que exijam uma motricidade fina apurada foram ultrapassados e a

planificagao foi cumprida.

da atitude dos

alunos

Os alunos empenharam-se na aula quer durante a leitura e compreensao
do poema quer quando chegou a altura da dobragem. Foi uma atitude que
eu ja esperava pois 0s alunos tém reagido muito bem a todas as atividades
propostas de acordo com os poemas apresentados no projeto de
expressdes. Também o facto de ser uma atividade de expressao plastica
podera estar relacionado com a grande adesdo uma vez que os alunos

gostam imenso de atividades das areas das expressoes artisticas.

Como os resolvi:

Fatores

facilitadores

O facto desta atividade ser do agrado dos alunos foi um aspeto importante
e facilitador para que a aula fosse positiva. Do mesmo modo, acredito que
foi extremamente importante que, os alunos que conseguiram concretizar o
origami mais facilmente, se prontificassem a ajudar os outros que estavam

com mais dificuldade.

Fatores

perturbadores

Nesta atividade, ndo considero que tenham existido fatores perturbadores.
No entanto, o facto deste grupo de alunos néo estar habituado a realizar
este tipo de atividade causou alguma dificuldade uma vez que os alunos

necessitaram de muita ajuda na dobragem do origami

Dar continuidade:

em que areas

Expressdo Dramatica

Como

Recriar a histéria pensada aquando do desenho da paisagem com o c&o

Il - Conclusao

O projeto de expressdes teve como base um livro de literatura infantil integrado na

lista obrigatéria de leituras do 1.° ano do 1.° Ciclo do Ensino Basico. Deste modo,

esta aula teve como ponto de partida o poema Pastor do livro O Livro da Tila da

autoria de Matilde Rosa Araujo. E importante que desde cedo as criangas tomem

contacto com livros e, quanto mais cedo isso acontecer, mais facilmente sera a

compreensao que as criangas conseguem fazer dos textos que ouvem ou leem. Sim-

Sim, |. (2007) refere que para que a compreensao dos textos nao seja dificultada por

eventuais lacunas no campo do conhecimento geral e do conhecimento das

palavras, o professor antes de proceder a leitura de qualquer texto deve dialogar com

as criancas sobre o tema do texto e alargar e desenvolver possiveis vocabulos.

Neste caso, apos a leitura dos textos tentei perceber se os alunos compreendiam o

significado das palavras que causassem maior dificuldade.
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Penso que a atividade realizada com o objetivo de dar um sentido pratico ao
poema, promoveu entusiasmo e empenho por parte dos alunos. Os professores
devem ser capazes de encontrar atividades que motivem os alunos para que estes
queiram estar sempre disponiveis para a aprender, uma vez que é muito dificil
ensinar alunos que nao estado predispostos a desenvolver as suas competéncias.
Estanqueiro (2010, p.11) refere que “A desmotivacdo dos alunos, fonte de
indisciplina e insucesso, € um dos maiores desafios para os professores. Ensinar
quem nao quer aprender é como lancar sementes em terreno pedregoso. Nao da

frutos.”
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Ano — n° de Area Tarefa Data e duragao
alunos
1.°e2.°ano Portugués Dinamizacao do Livro Dias n&o definidos

Dez Dedos Dez
24 alunos
Segredos

30 minutos (sessao)

10 sessoes
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O que pretendo que o aluno aprenda (os objectivos de aprendizagem)

Domini Modalidade

ominios/ Metas/Objetivos Operacionalizacao se
Contelfd.os (descritores) Instrumentos
Programaticos de Avaliacdo
Educacéo Literaria Ler para apreciar Antecipar conteudos com Dialogo com

textos literarios. base nas ilustracbes e no | os alunos

titulo.
Compreender o] o ) Trabalho
. Exprimir  sentimentos e .
essencial dos textos realizado

_ emogdes provocados pela
escutados e lidos. )
leitura de textos.

Dizer e contar, em Antecipar conteudos,
termos  pessoais e | mobilizando conhecimentos
criativos. prévios.
Identificar, em  textos,
palavras que rimam.
Recontar uma  histéria
ouvida.
Recriar pequenos textos

em diferentes formas de
expressao (verbal, musical,

plastica, gestual e corporal).

Razao de escolha da
tarefa:

Atividade englobada nas Metas Curriculares cujo o livro € de leitura

obrigatdria no 1.° ano do 1.° Ciclo do Ensino Basico

O que proponho para que o aluno aprenda

Metodologia

Esta atividade reproduzir-se-a durante varias sessdes, em que cada

sessao sera composta por:
- Leitura dos contos (um conto em cada dia)

- Perguntas de interpretacdo/ Reconto da histéria/ Expressar sentimentos

e emocgoes/ ldentificar palavras que rimam
- llustragédo do dedo referente ao conto lido com audicao do mesmo

- Dramatizac&o da historia

Accao do professor

Orientar a tarefa
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Incentivar as respostas

Ajudar a perceber o significado da atividade

Trabalho coletivo (durante a leitura das histérias)- alunos sentados no

Organizagio dos chao

alunos Trabalho individual (na Expresséao Plastica)- alunos sentados nos lugares

habituais

Comunicagdo dos A decorrer ao longo da atividade.

resultados
Livro Dez Dedos Dez Segredos
Dedoches
Recursos materiais Materiais de pintura
Radio
CD
Recursos humanos Alunos e professora

Previsio das Utilizar a memoria para responder as questdes

estratégias a utilizar Utilizar o conto da histéria gravada aquando da ilustracdo bem como as

pelos alunos ilustragdes do livro

Previsio de Lembrarem-se dos pormenores da histéria

dificuldades / erros Responderem a perguntas inferenciais de nivel elevado de dificuldade

Prevencgao das

dificuldades

Ler os excertos do conto referentes as perguntas inferenciais

Como posso Expressao Plastica- ilustragdo dos dedos
relacionar esta tarefa _ . L
i Expressdo Dramatica- dramatizacdo com os dedoches
com as outras areas

de aprendizagem Expressao Musical- audigdo dos contos musicados

Il - Reflexdao sobre a implementacao da tarefa
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Relato da atividade

e Licinco contos (um conto em cada dia).

- Fiz perguntas de interpretacao.

- Pedi aos alunos para recontarem a histéria.

- Incentivei os alunos a expressar sentimentos e emocgoes.

- Solicitei aos alunos que identificassem palavras que rimam.

- llustragédo do dedo referente ao conto lido com audi¢do do mesmo.

- Pedi que fizessem a ilustracdo do dedo falado no conto.

Reflexao sobre o trabalho desenvolvido:

Gestao da aula
Reacao (individual e

da turma)

Esta sequéncia foi realizada em varios dias. Os alunos gostaram das

atividades apesar do comportamento demonstrado n&o indicar essa opiniao.

Questodes relevantes ou imprevistos que surgiram ao nivel:

do tema

O tema foi do agrado das criangas, uma vez que, apés a paragem da
realizacao das atividades, perguntavam “Quando é que voltamos a ouvir as

historias dos dedos?”.

da planificagao

A planificagdo nao foi cumprida, uma vez que a professora cooperante,
considerou que as atividades ndo estavam a ser significativas para os

alunos uma vez que estes ndo eram capazes de estar com atencao.

da atitude dos

Os alunos revelaram muita dificuldade em estar sentados a ouvir o conto.
Constantemente conversavam uns com os outros, interrompendo a leitura
do conto. Apesar do comportamento quando da leitura da histéria ser de

agitacdo e de conversas laterais, os alunos conseguiram, sem grande

alunos dificuldade, responder a questbes inferenciais sem que fosse necessario
ajuda da minha parte.
Durante a ilustragdo do dedo, os alunos comportavam-se de forma
adequada promovendo um bom ambiente na sala de aula.
Como os resolvi:
A audicdo do conto enquanto ilustravam o dedo foi um fator facilitador uma
Fatores vez que, ao estarem com atengdo a mesma, nao conversavam uns com 0sS

facilitadores

outros.

Fatores

perturbadores

Nesta atividade, acredito que o facto das atividades se realizarem sempre

ao final da tarde, tenham dificultado a concentracéo dos alunos.

Dar continuidade:
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em que areas Expressao Dramatica

Como Dramatizar alguns dos dialogos dos contos preferidos

Il - Conclusao

Esta sequencia de atividades tinha como objetivo aproximar os alunos dos livros,
uma vez que me apercebi que esta pratica nao era realizada frequentemente, o que
€ lamentavel dado ser um exercicio de extrema importancia ndo s6 para a formacéao
dos alunos como individuos como para serem capazes de apreciar uma obra de
literatura. Magalhaes (2009), referindo Marc Soriano, define a literatura infantil como
sendo o “conjunto de textos ficcionais que escritores adultos, num determinado
espaco e tempo histéricos, direccionaram a um destinatario extratextual especifico —

a crianga”(p.125).

E da competéncia dos professores mostrarem este tipo de livros aos seus alunos,
principalmente dos que se encontram integrados nas Metas Curriculares do
Portugués do 1.° Ciclo do Ensino Basico, nas listas de leituras obrigatérias. Tal como
apresentam Buescu et al. (2012), as criangas no 1.° e 2.° ano de escolaridade devem
“Ouvir ler e ler textos literarios” assim como “Compreender o essencial dos textos

escutados e lidos” (p.18).

Infelizmente esta sequéncia nao foi terminada (ficando a meio) pois a professora
cooperante ndo achou pertinente que esta continuasse, afirmando que os alunos nao
estavam motivados para ela. Acredito que, para um grupo agitado como este, seja
dificil estarem sentados a ouvir uma histéria e, de facto, foi. No entanto, se nunca
nos disponibilizarmos a promover este tipo de atividades, cada vez menos essa
predisposicao vai existir e enquanto isso, os anos vao passando e os alunos ficam
afastados de textos que lhes permitem ganhar imaginagado e gosto pela leitura e
escrita. Como é referido nas Orientagbes Curriculares para a Educacao Pré-Escolar
(ME, 2009, p.70):

“O contacto com a escrita tem como instrumento fundamental o livro. E através
dos livros, que as criangas descobrem o prazer da leitura e desenvolvem a
sensibilidade estética [...] As histérias lidas ou cantadas pelo educador,
recontadas e inventadas pelas criangas, de memaria ou a partir de imagens, sao
um meio de abordar o texto narrativo que, para além de outras formas de
exploragao, noutros dominios de expressao, suscitam o desejo de aprender a
ler.”
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Metodologia de Projeto
O Livro da Tila

A Metodologia de Trabalho de Projeto pode ser aplicada e desenvolvida em todos
os niveis de ensino, mas torna-se mais frequente e relevante na educacao pré-
escolar, dos 3 aos 6 anos, e no 1.° ciclo do ensino basico. Vasconcelos (2012, p.8)
refere que esta metodologia pode “antecipar, desenvolver e estimular os processos
de aprendizagem e de co-construgdo do conhecimento”.

O trabalho de projeto é definido por Vasconcelos (2012, p.10) como sendo “uma
abordagem pedagodgica centrada em problemas”. Katz e Chard citados por
Vasconcelos (2012, p.10) salientam que o trabalho de projeto pode ser “um estudo
em profundidade sobre determinado tema ou topico” e por ultimo Leite, Malpique e
Santos citados por Vasconcelos (2012, p.10) evidenciam que se trata de “uma
metodologia assumida em grupo que pressupde uma grande implicagdo de todos os
participantes, envolvendo trabalho de pesquisa no terreno, tempos de planificacao e
intervengdo com a finalidade de responder aos problemas encontrados”. Posto isto,
de acordo com estes autores, o trabalho de projeto implica sempre o aprofundar de
um determinado problema ou tema e envolve, obrigatoriamente, pesquisa,

planificacao e a participacao de todos os individuos intervenientes.

Tema do projeto: O Livro da Tila

Contextualizagao do tema:

Este projeto teve como ponto de partida um dos livros obrigatérios, integrados no
1.° ano de escolaridade, O Livro da Tila de Matilde Rosa Araujo, inserido nas Metas
Curriculares de Portugués do 1.° Ciclo do Ensino Basico.

No decorrer deste projeto todas as atividades apresentadas, nas diferentes areas,
surgiram a partir da sua exploragdo do livro em estudo uma vez que o projeto
desenvolvido visa integrar todas as areas do conhecimento, Portugués, Matematica e
Estudo do Meio, atribuindo especial relevancia as Expressdes Artisticas (Plastica,
Dramatica e Musical).

Deste modo, pretendeu-se alcancar os objetivos e os descritores das Metas
Curriculares, incentivando os alunos para a beleza estética dos poemas e para a

Iniciacdo a Educacao Literaria.

Contextualizagao curricular: Este projeto esta a ser desenvolvido com alunos
do 1.° ano e 2.° ano de escolaridade. Tem como base de sustentagdo a exploracao
de alguns poemas de um livro de literatura infantil, abordados na area do Portugués,

mas integra todas as areas de conhecimento.
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Tem como suporte As Metas Curriculares de Portugués, elaboradas com o objetivo
de organizar e facilitar o ensino, propéem estratégias de modo a que os professores
ajudem os alunos a alcangar bons resultados. Este documento de referéncia, que
tem por base o Programa de Portugués de 2009, apesenta as metas definidas por
ano de escolaridade, que por sua vez, contém quatro dominios em que cada dominio
apresenta os objetivos e os descritos de desempenho que devem ser alcangados
pelos alunos.

O dominio criado neste documento, que respeita a Educacao Literaria, tem dois
objetivos principais:

Por um lado, a Literatura, como repositério de todas as possibilidades histéricas da lingua,
veicula tradigbes e valores e €, como tal, parte integrante do patriménio nacional; por outro, a

Educacao Literaria contribui para a formagao completa do individuo e do cidad&o. (Buescu et
al., 2012, p.5-6)

Objetivos:

o Estimular o desenvolvimento de atitudes cientificas e de habitos de pesquisa;

e Estimular o didlogo, a partilha, a expressdo de emogdes, a entreajuda e o
sentido critico dos alunos;

e Estimular os jogos de exploracdo nas areas de Educacdo e Expressao
Dramatica e Musical;

e Promover o gosto pela area da Expressao Plastica;

e Desenvolver a expressao oral e o gosto pela leitura e pela escrita;

e Promover a aquisi¢cao de regras.

Calendarizagao: O projeto foi desenvolvido no periodo que decorreu de 23 de
fevereiro a 11 de margo de 2015. Os dias de implementacdao das atividades

encontram-se discriminados na seguinte tabela.
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Dias

Atividades

23 de fevereiro

e Apresentacdo do livro O Livro da
Tila;

e Leitura do poema Conversas das
meninas que se encontraram na rua;

e Interpretacdo do poema;

e Dramatizagdo do poema.

24 de fevereiro

e Leitura do poema Doce historia de
uma violeta;

e Interpretacdo do poema;

e Lancamento do trabalho de

pesquisa sobre uma flor.

25 de fevereiro

e Leitura do poema Danca da Rosa;

e Interpretacdo do poema;

e Cantar o poema com o ritmo da
cancao “A saia da Carolina tem um

lagarto pintado”.

3 de margo

e Leitura do poema Pastor;

e Interpretacdo do poema;

e Preenchimento do poema lacunar
e Origami e desenho sobre o
poema;

e Lancamento de um convite de
memorizagao do poema para

apresentar a restante turma o seu cao.

e Apresentacdo dos trabalhos de
pesquisa sobre as flores;
e Discussdo e comentario sobre os

mesmos.

4 de margo

e Leitura do poema Loas a Chuva e
ao vento;
e Exploragcao do mesmo

e Interpretacao sonora do poema

o Leitura do poema Histéria do
Senhor Mar;

e Lancamento da atividade de
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memorizagao sobre 0 mesmo;

e Leitura do poema Balada das

vinte meninas friorentas;

5 de marco e Interpretagdo do poema;
e Organizacdo de conjuntos com
palavras do poema.
e Leitura do poema Loas a chuva e
ao vento;
e |Interpretacdo do poema;
9 de margo e Sonorizagao do poema;
e Apresentacdo oral do poema
Histéria do Senhor Mar a turma;
e Litura do poema Cavalinho,
Cavalinho;
11 de marco e Interpretagcdo do poema;

e Dramatizagao.

e Avaliagao do projeto.




Portugués

e Leitura e exploragao dos poemas:
Dizer poemas memorizados;

Recontar uma histéria ouvida;

vV V V

Responder  adequadamente

perguntas;

» Reconhecer o significado de novas

palavras;

» Exprimir sentimentos e emogdes

provocados pela leitura de textos;

» Antecipar conteddos com base nas :

ilustracdes.

Expressao Plastica

> Origami de um c&o sobre o poema
Pastor e respetiva ilustragéo do !

restante cenario.

Teia

ai Matematica

e Exploragdo do poema Balada das
vinte meninas friorentas com o
objectivo de levar a representagéo de

conjuntos:

> Representar conjuntos e elementos;

Livro: O Livro da Tila, de

Matilde Rosa Aratjo

Expressao Musical

e Transformagdo do poema A Roda da
Rosa numa musica com o ritmo da !

Saia da Carolina e fazer a danca da

roda;
e Sonorizagao do poema Loas & chuva |

e ao vento.

Estudo do Meio

e Exploragdo do poema Doce histéria
de uma violeta com o objetivo de
levar ao didlogo sobre temas

relacionados com a Descoberta do
Ambiente Natural:

» Dialogar sobre cores e cheiros das
plantas; ‘

» Dialogar sobre as diferentes partes
constitutivas das plantas (raiz,

caule, folhas, flores e frutos).

e Trabalho de pesquisa sobre a flor

escolhida.

Expressao Dramatica

e Dramatizagdo dos poemas:
> Conversas das meninas que se |
encontram na rua.

» Cavalinho Cavalinho.
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Estrutura do projeto:

Exploragao do livro e definicao do problema

Este projeto, como anteriormente referido, foi desenvolvido a partir do livro O Livro
da Tila, da autoria de Matilde Rosa Araujo e, como tal, teve inicio com a exploragao
do mesmo.

Posto isto, antes de ler o livro pela primeira vez, mostrei-o aos alunos e questionei
0s mesmos acerca dos varios elementos observaveis no seu exterior e introduzi
vocabulario técnico como capa, contracapa, ilustracdo, autor e editora, dando a
definicdo destes quando os alunos desconheciam. De expliquei que iriamos
desenvolver um projeto em redor do mesmo, esclarecendo que o livro apresentado é
constituido por muitos poemas e que iriamos realizar varias atividades consoante e
de acordo com os diferentes poemas escolhidos. Desta forma, os alunos entenderam
que as atividades desenvolvidas nas proximas semanas seriam passadas em torno
dos varios poemas integrados no livro e que seriam realizadas apds a interpretagao e
exploragao dos mesmos.

Apds este momento, li o primeiro poema por mim selecionado Conversas das
meninas que se encontraram na rua. Seguiram-se as perguntas: O que sentiram ao
ouvir esta histéria? Qual o bocadinho da histéria que vos fez sentir essa emogao?
Qual a vossa opinido acerca da agao das meninas? Imaginam-se a fazer o mesmo
ou a ter outra atitude?

Apos o intervalo, conduzi os alunos até ao ginasio. Voltei a ler o poema e expliquei
que iria dividir a turma em grupos de modo a que estes pudessem recriar a historia
transmitida. Assim sendo, em grupo, deveriam imaginar um objeto que ambos
gostassem e lhe atribuissem determinadas carateristicas. Teriam de escolher qual a
fala que cada aluno teria de dizer e qual o aluno que nao teria nenhum objeto.

Depois dos grupos formados (escolhidos por mim), cada um foi para o seu espago
no ginasio de modo a poderem dialogar sobre como iram fazer a dramatizagao
enquanto eu, circulava de grupo em grupo de modo a orientar a atividade e a auxiliar
0S grupos que mais precisavam. Apos algum tempo, os grupos sentaram-se no
banco do ginasio e aguardaram a chamada do seu nome para mostrarem o seu
trabalho.

A tabela a baixo mostra os objetos e as carateristicas que os alunos escolheram:
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Grupo Objeto Carateristicas
Grupo 1 Com luzes
(4 elementos Camiao Vermelho
masculinos) Quatro lugares
Grupo 2 Picos
(4 elementos Bola gigante Brilhantes
masculinos) Muito grande
Grupo 3 Azul
(3 elementos Robot Rosa
masculinos)
Grupo 4 Domino
(4 elementos Skate Rodas com bonecos
masculinos) Rodas de borracha
Verde
Grupo 5 _
Bola Bolinas
(4 elementos femininos)
Veloz
Grupo 6 _ Que brilha
Microfone
(3 elementos femininos) Que brilha no escuro
Cabelo loiro e vestido
Grupo 7 rosa brilhante
Boneca
(3 elementos femininos) Vestido amarelo e
cabelos castanhos

Os alunos conseguiram facilmente chegar a um acordo tornando pacifica a escolha
dos papeis e dos objetos. Durante a representacdo todos os alunos se mostraram
interessados em ouvir os a dramatizagdo dos colegas e elogiaram os que
introduziram alguns aspetos diferentes, como por exemplo, a saudagao inicial e
movimentarem-se no espaco dando a sensacao que se estavam a encontrar.

No final desta atividade, os alunos solicitarem com bastante entusiasmo que eu
também fizesse a atividade. Por isso, e acedendo ao seu pedido pedi a colaboragao
da professora cooperante para dramatizarmos, também nds, esta tdo bela poesia. Os

alunos reagiram euforicamente batendo palmas e gritando.

A segunda atividade foi desenvolvida no dia seguinte. Antes de comecar a mesma,
reli o poema do dia anterior. De seguida, li 0 poema Doce histdria de uma violeta e
questionei alunos sobre as semelhancas e as diferencas deste poema com o
Conversa das meninas que se encontraram na rua. Perguntei ainda aos alunos sobre
0 que tinham sentido ao ouvir a histéria e qual o sentimento do contador da histéria

pela for em questao, neste caso, a violeta.
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Depois de termos concluido que quem contava a histéria nutria um sentimento de
dogura por uma flor (até constatamos isso através do titulo do poema), pedi a
colaboragdo dos alunos para dizerem o poema comigo e repetirem o verso “Ai
violeta!” com um suspiro doce.

Apods esse momento perguntei como seria a histéria contada se o sentimento fosse
outro (em vez de docgura). Responderam-me que poderiamos mudar o titulo para “A
Amarga histéria de uma violeta” e eu sugeri que mudassemos o tom na recitacdo do
poema de modo a demonstrarmos essa mudanca de sensacgao. Assim, recitamos o
poema e o verso “Ai violeta!” foi vocalizado com um tom grosseiro.

De seguida, lancei um desafio: fazer uma pequena apresentacdo sobre uma flor
que gostassem de pesquisar. Perguntei por nomes de flores que conhecessem e
escrevi no quadro, de seguida, cada aluno elegeu a flor sobre o qual gostaria de
realizar o trabalho. Entretanto, entreguei uma folha no qual os alunos, na parte da
frente teriam de desenhar ou colar uma fotografia ou uma imagem da planta que
tinham escolhido e na parte de tras escrever informagdes sobre a mesma. O meu
objetivo com a atividade era que os alunos tivessem o interesse de procurar
curiosidades sobre as flores mas, principalmente, mostrarem responsabilidade sobre
o trabalho, apresentando-o uma semana depois (tempo dado para a concretizagao
da tarefa). Neste sentido, referi que ia avaliar os trabalhos tendo em conta a
responsabilidade de apresentacéo do trabalho, o cuidado na realizacao do trabalho e
se continha informagbdes adequadas (fossem elas investigadas em livros ou na
internet ou escritas com saberes anteriormente adquiridos).

Ao final de uma semana, os alunos entregaram os seus trabalhos (alguns foram

entregando ao longo do tempo, a medida que o iam realizando).

A terceira atividade teve como base o poema e esta comegou com a leitura do
poema anterior no qual os alunos acompanharam dizendo o verso “Al violeta!” com a
entoacao doce dada no dia anterior.

Apds a leitura do poema A danca da Rosa questionei os alunos sobre a
semelhanca e as diferengas deste poema comparando-o aos outros anteriores. Uma
das alunas respondeu-me que no poema Doce histéria de uma violeta se dizia “Ai
violeta” e que neste poema se dizia “Ai menina da Lua”. Remeti, os alunos para a
emoc¢ao manifestada por quem estava a contar a histéria e perguntei se a intengao
era a mesma. Os alunos negaram e disseram que as outras histérias eram tristes e
que esta era de felicidade. Posto isto, sugeria aos alunos que transformassemos este
poema numa musica com o ritmo de uma musica que eles conhecessem. Fizemos
varias tentativas antes de eu sugerir o ritmo da musica “A Saia da Carolina”. Os
alunos gostaram do resultado e, nessa altura, formamos uma roda e cantamos o

poema.
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Numa quarta atividade seguiu-se o poema Pastor no qual apds a sua leitura foram
feitas questdes de exploragéo para interpretagdo do mesmo. De seguida, entreguei
uma folha com o poema com espagos em branco com o objetivo que os alunos
preenchessem as lacunas com palavras de acordo com a cor e 0 nome do seu cao
(que iriam construir de seguida). Assim, entreguei dois quadrados de papel de lustro
e comecamos a fazer dobragens de modo a construir um origami do cao. Pedi, aos
alunos, que numa folha branca, ilustrassem o espaco em redor do mesmo.

Ainda no mesmo dia, a tarde, os alunos apresentaram a turma o trabalho de
pesquisa sobre as flores. Cada um na sua vez, a medida que eu ia chamando para
se dirigirem a frente dos colegas, os alunos mostraram a ilustragdo que fizeram e

leram as informagdes que escreveram (alguns muito orientados por mim).

No poema Histéria do Senhor Mar, apds a leitura do mesmo suscitei aos alunos que
o gestualizassem aquando da minha segunda leitura uma vez que seria mais facil
para a concretizarem a tarefa que ia ser pedida para este poema. Assim, lancei o
desafio de levarem uma folha com o poema, ilustrarem e memorizarem o mesmo.
Para isso, informei os alunos que poderia ser necessario pedir a ajuda dos pais para
lerem 0 poema mais do que uma vez para eles de modo a relembrarem as palavras
que o compdem. Expus ainda que esta avaliacdo teria em conta o facto de
apresentarem a folha com o poema ilustrado e cuidado bem como de dizerem o

poema como se o estivessem a ler (exatamente com as mesmas palavras).

A atividade que se seguiu referiu-se ao poema Balada das vinte meninas friorentas.
Com este poema de maior extensao, os alunos tiveram de procurar palavras que se
enquadrassem em quatro conjuntos diferentes: roupa, tempo partes do corpo e
cores. Desta forma construimos o seguinte esquema (em grupo no quadro,

individualmente nos lugares):

Cabecinha asinhas

< : "g Branquinho
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Capinha

=

Vestidinho

Outono

Quentes Primavera
e Almoco
. Lo

Na penultima atividade realizada através do livro O Livro da Tila, abordamos o
poema Loas a chuva e ao vento. Iniciei esta atividade de uma forma diferente.
Mostrei a ilustragéo e perguntei aos alunos se, com base na ilustragao, sabiam qual
o tema do poema. Apos todos os alunos terem concordado ser o tempo, questionei
sobre qual a estacdo do ano a que o poema se referiria. Muitos dos alunos
responderam outono e inverno sendo que apenas uma aluna respondeu verao.
Assim, alertei para prestarem muita atencdo ao poema de modo a conseguirmos
perceber em que estacdo do ano estava a ser retratada. Os alunos continuaram
fornecer as mesmas respostas. Entdo, eu sugeri que, ao meu sinal, todos os alunos
fizessem o som da chuva e do vento quando aparecessem no poema. Os alunos,
divertidos, assim o fizeram.

De seguida dividi a turma em dois grupos e cada um ficou encarregue de fazer um
som. Com esta forma ludica, os alunos perceberam que, ao longo do poema, a

chuva e o vento iam diminuindo de intensidade sendo que inicialmente repetiam 3
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vezes cada som, seguindo-se a repeticdo 2 vezes, terminando com uma vez cada
som. Desta forma, conseguimos concluir que o poema retratava a passagem do
inverno para a primavera, nao s6 pela diminuicdo dos dois fendmenos fisicos como

também “pelos passaros que cantam e as nuvens que se levantam”.

Para terminar este projeto, li o poema Cavalinho Cavalinho com o qual as criangas
perceberam que a semelhanca do poema Loas a chuva e ao vento também este nos
dava a nocdo da passagem de tempo. Desta vez ndo através de condigbes
atmosféricas mas devido ao crescimento da personagem do poema.

Este poema escrito na primeira pessoa (menina) relata o seu crescimento
contrariamente a estagnacdo que se verifica no seu cavalinho de madeira. Do
mesmo modo, a personagem demonstra um grande afeto pelo seu brinquedo (de
madeira mal pintado dado pelo seu pai), do que este a faz sentir e da tristeza que
tem por ele ndo o acompanhar no seu crescimento. Os alunos mostraram-se tristes
por perceberem que, também eles tém brinquedos que irdo deixar de ter um dia, mas
compreenderam que terdo outros gostos e outros materiais que servirdo para
substituir aqueles dos quais ja nao utilizam.

Assim, apresentei um cavalo de madeira e cada um dos alunos disse uma estrofe
do poema com a entoacao que achou mais conveniente.

No final, os alunos dialogaram sobre a importancia do projeto e mencionaram o que

mais gostaram e do que menos gostaram, justificando as suas afirmacoes.

Resultados e produtos, Divulgacao e Avaliagao

Os resultados deste projeto foram muito positivos. Todos os alunos se
emprenharam e trabalharam durante as atividades inerentes a este projeto e
manifestaram um grande interesse na consolidagédo de conhecimentos aquando se
deparavam com um poema novo. Os alunos foram referindo ao longo do tempo que
gostaram muito das atividades desenvolvidas principalmente as atividades
relacionadas com as Expressdes Artisticas que tiveram especial importancia durante
este processo.

Os objetivos delineados foram cumpridos quer no decorrer da elaboragéo e quer no
momento de implementacao das diferentes atividades. O projeto foi sendo avaliado
no decorrer da sua construcdo e implementagcdo. Gostaria de destacar dois
momentos que considero de muita relevancia, uma vez que, necessitavam de muita
responsabilidade por parte dos alunos e cumprimento de prazos.

No primeiro caso, com o trabalho de pesquisa do poema Doce histéria de uma

violeta no qual se obtiveram os seguintes resultados:
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» Dos 26 alunos ,1 ndo entregou porque faltou durante a semana em que se
realizou a atividade e 6 nao entregaram por falta de tempo, justificaram.

» Dos 19 alunos que entregaram verificou-se que:

e 6 alunos desenharam mas nao escreveram informacao;

e 5 alunos desenharam e a informagao foi pesquisada em livros ou na internet
com a ajuda dos pais;

e 8 alunos desenharam e a informacgao incidiu sobre aspetos que conheciam
sobre as flores e consideravam importante;

e 14 alunos apresentaram trabalhos com um aspeto cuidado;

e 5 alunos apresentaram trabalhos com um aspeto descuidado: com folhas
rasgadas e vincadas.

No segundo caso, a memorizacao do poema Histéria do Senhor Mar deu para
verificar que, no que diz respeito a responsabilidade de realizar a tarefa:

» Dos 26 alunos, 5 ndo entregaram o poema dando como justificacdo a falta de
tempo.

e 19 alunos apresentaram o trabalho de forma cuidada;

e 2 alunos apresentaram o trabalho de forma descuidada.

Ainda sobre a mesma atividade, mas sob o ponto de vista da memorizacdo do
poema objetivou-se que:

» Dos 26 alunos:

e 4 alunos disseram o poema sem qualquer ajuda;

e 11 alunos disseram o0 poema com a ajuda de gestos;

e 5 alunos disseram o poema com a ajuda de gestos e inicio de algumas
palavras;

e 4 alunos disseram o poema com a ajuda de gestos e inicio de algumas
palavras e trocaram as palavras do poema substituindo-as por outras equivalentes;

e 2 alunos nao foram capazes de recitar o poema.

Como se pode verificar, houve uma evolugao significativamente positiva em relagao
a responsabilidade de apresentacéo do trabalho e ao cuidado a ter com 0 mesmo, da
segunda atividade para a primeira. Tal situagdo deveu-se aos apelos constantes que
eu fui fazendo no decorrer do projeto no sentido de motivar os alunos a
empenharem-se nas aprendizagens de que gostam e que séo do seu interesse.

Para além de ir questionando os alunos sobre o seu interesse neste projeto no
decorrer do mesmo, no final, possibilitei que os alunos o avaliassem na sua
globalidade. Nesta discussao e reflexao final os alunos referiram que tinham gostado
mais do poema Pastor e Doce histéria de uma violeta por se identificarem com as
personagens principais (no do Pastor, por terem um cao ou gostarem de caes; no da
violeta, porque Ihes fazia lembrar o idolo do momento das raparigas). Mencionaram
também que as atividades que tinham gostado mais foram a dramatizagdo do poema

Conversa das meninas que se encontraram na rua pois tinham trabalhado em grupo



219

e isso tinha sido importante mas também porque tiveram oportunidade de assistir as

apresentacgdes dos colegas.

Testemunhos finais dos alunos

e Eu gostei muito de todos os poemas. — J

e Gostei de conhecer o livro de uma senhora que ja morreu — M

e Eu gostei dos poemas mais tristes. — F

e Aprendi coisas que nao sabia. — A

e Gostei muito do poema das bonecas porque temos de saber ser amigos de
todos os meninos mesmo de quem nao tem brinquedos. — L

e Gostei mais do poema da flor porque é a violeta. — K

e Gostei de estar a ouvir-te a ler as histérias. — J

e Aprendi que € importante ouvir a professora para aprender coisas novas e
fazer coisas divertidas. — O

Perante o referido, sinto-me bastante satisfeita com o trabalho desenvolvido ao
longo de todo o projeto uma vez que as atividades foram ao encontro do gosto dos
alunos, produzindo um resultado muito positivo. Neste projeto, os alunos tiveram
oportunidade de contactar com diversos poemas, onde, através da exploracao e da
interpretacao dos mesmos construiram o seu préprio conhecimento e despertaram
para a estética poética bem como para o gosto deste tipo de literatura. As atividades
posteriores a leitura das poesias foram realizadas com o objetivo de envolver os
poemas apresentados em situagdes de ludicidade e satisfacao
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Atas e tutorias
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Orientacoes de tutoria/acompanhamento com a
Professora Supervisora

Data: 9 de dezembro de 2014
Assunto: Primeira visita da professora supervisora a instituicao;
Apresentacédo de uma atividade desenvolvida com a turma;

Comentario acerca da atividade desenvolvida.
Ata Sumaria

Neste dia realizou-se a primeira visita da professora supervisora ao local onde
me encontro a estagiar. Apdés a observagao de uma atividade realizada com os alunos,
sentei-me junto da professora com o objetivo de falarmos sobre a intervengao
assistida bem como para nos apresentarmos dado se a primeira vez que nos
encontramos.

Apresentacoes feitas, a professora comecgou por questionar-me sobre se
tivesse oportunidade de realizar a atividade novamente se o faria da mesma maneira.
Respondi que ndo uma vez que senti que a atividade estava a ser muito pouco ritmada
e que isso estava a fazer com que os alunos nao estivessem com a atencgao
pretendida e comegassem a falar uns com os outros. Da mesma forma referi que, a
certo momento, por ter sentido que o ritmo estava a ser lento, imprimi mais rapidez de
modo a que a periodicidade de cada momento da atividade ndo fosse tdo demorado.
Ao ouvir as minhas palavras, a professora concordou com o que eu tinha proferido
uma vez que também notou que o grupo estava a mostrar-se mais agitado, mas que
eu tinha conseguido arranjar estratégias para que se mantivesse com um
comportamento promotor de aprendizagem.

A professora afirmou ainda, como uma estratégia, que em vez de ter
realizado a atividade com graos, o pudesse ter feito com feijdées ou outro material que
nao rebolasse com tanta facilidade. Entendi a afirmacado da professora e retorqui
confirmando que tinha pensado nisso mas que um dos meus objetivos com a aula era
perceber se os alunos conseguiam estar sentados, sem que se levantassem do lugar
com muita frequéncia, de modo a que o0s graos nao caissem das suas secretarias.
Desta forma, foi possivel concluir que os alunos tiveram imenso cuidado com o
material e os grédos nao cairam . A professora concordou e adiantou outra estratégia
possivel: trabalhar em pares. Aceitei a sugestao, embora com algum receio uma vez

que o grupo nao esta habituado a esse tipo de estratégias e, quando séo feitas,
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costumam originar muitos incidentes e conflitos entre os alunos. Congratulou a
estratégia por mim utilizada para promover o ambiente propicio as aprendizagens e
sugeriu ainda que em vez de fazer sempre 0 mesmo som com a varinha utilizasse
sons com diferentes intensidades.

Neste tempo de dialogo, a professora questionou-me sobre como estava a
decorrer o estagio ao qual eu expus que estava a ser um desafio dificil uma vez que o
grupo era constituido por alunos com caracteristicas muito distintas, a varios niveis.
Também o facto de eu e a professora cooperante termos diferentes formas e
metodologias de trabalhar estava a condicionar verdadeiramente a minha interagéo,
uma vez que, por um lado deveria seguir o seu trabalho, por outro e, ndo concordando
com este, deveria arriscar as estratégias que considerassem ser mais favoraveis
aquando das minhas intervencgdes. Afirmei ainda que, na minha opinido, a existéncia
de regras bem como de estratégias para moderar o comportamento dos alunos era
deficitaria e que eu estava a tragar um caminho novo neste sentido, o que era um
acrescento de dificuldade. A professora encorajou-me a continuar esse trabalho. A
parte disso, informei a professora que € um grupo de alunos muito doceis e que

respeitam as nossas indicagoes.
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Orientacoes de tutoria/acompanhamento com a
Professora Supervisora

Data: 21 de janeiro de 2015
Assunto: Segunda visita da professora supervisora a instituicao;
Apresentacédo de uma atividade desenvolvida com a turma;

Comentario sobre a atividade desenvolvida.
Ata Sumaria

A segunda visita da professora supervisora realizou-se com objetivo de
observar mais uma atividade intervinda por mim com o grupo de alunos com quem
tenho vindo a estagiar nestes ultimos meses. A professora mencionou que a aula tinha
decorrido positivamente e que ndo tinha nada de negativo a apontar. No entanto,
comparou o grupo de alunos relativamente a comparéncia anterior referindo que,
notava, nesta visita que o grupo estava mais agitado que por vezes, era necessario
mais estratégias de retorno a calma para que os alunos permanecessem mais calmos
e nao fosse levantado o tom de voz. Sugeriu entdo que deveria ser efetuado um
retorno a calma no geral e, se mesmo assim, se se verificasse a existéncia de algum
aluno que ndo moderou o comportamento, se deveria chegar ao pé dele, colocando o
braco em cima e falando pausadamente sobre a importdncia de estar atento e
empenhado na atividade que esta a ser desenvolvida. Confidenciei que estava com
um algum receio pela forma como decorreria esta atividade uma vez que o dia anterior
os alunos se encontravam muito agitados ndo correspondendo aos apelos de bom
comportamento feitos por mim e pela professora e, como tal, até estava satisfeita com
o comportamento demostrado nesta atividade.

A professora referiu que, em vez de no final, quando alguns dos alunos
tivessem acabado o seu trabalho em vez de irem brincar (fazendo barulho e
perturbando a concentracdo dos outros colegas) talvez pudessem ficar nos seus
lugares com as cabecas deitadas em cima das secretarias. Relatei que a estratégia
utilizada n&o era totalmente do meu agrado, mas é a que a professora utiliza com
regularidade e para que os alunos nao sentissem tanta diferenga entre as praticas das
professoras recorri a ela. Também sobre este ponto, achei importante sublinhar que,
havia alguma diferenga de praticas (quer no que respeita a estratégias, quer a
metodologias) uma vez que raramente as situagbes eram anteriormente planeadas e

conversadas (por incompatibilidades horarias) e quando chegava ao momento de
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colocar em pratica, a professora cooperante nao se mostrava muito recetiva e com
vontade de inovar por achar que o grupo ndo era capaz de corresponder as
expetativas. A professora supervisora disse que o importante era ndo desmotivar e
que nao podiamos deixar de acreditar nos alunos e, principalmente, ndo podiamos
deixar que eles percebessem que ja nao acreditavamos neles, caso contrario as
consequéncias podiam ser muito negativas.

Apods algum tempo de conversa com a professora supervisora apercebi-me da
importancia que estas tutorias tém pois ndao s6 nos ajudam a perceber em que pontos
podemos melhorar uma vez que refletimos sobre as nossas praticas educativas, como
também a falar de aspetos que nem sempre as professoras cooperantes estao

dispostas a abordar connosco.
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Orientacoes de tutoria/acompanhamento com a
Professora Supervisora

Data: 3 de marco de 2015

Assunto: Terceira visita da professora supervisora a instituicao;
Apresentacdo de uma das atividades desenvolvida no ambito do projeto de
expressoes;
Comentario acerca da atividade desenvolvida;

Conversa sobre todo o trabalho realizado ao longo do estagio.
Ata Sumaria

Neste dia realizou-se a terceira visita da professora supervisora ao local onde
me encontro a estagiar com o intuito de observar uma atividade relacionada com o
projeto de expressbes a ser desenvolvido. Neste sentido, a professora assistiu a
leitura do poema Pastor inserido no livro O Livro da Tila de Matilde Rosa Araujo,
seguindo-se perguntas de interpretacdo e compreensédo do poema, preenchimento de
um poema lacunar e um origami e desenho da histéria do poema.

No final da intervencdo, a professora supervisora conversou comigo e
apontou dois aspetos desta atividade que poderiam ser melhorado: a leitura com o
livro na lateral e uma releitura do poema para que os alunos o memorizassem melhor.
Entendi as criticas positivas e concordei, pois cai no erro de ler com o livro de lado o
que acabou por prejudicar a leitura bem como a projecdo da voz e das emocdes
transmitidas aquando da leitura do poema.

A professora indicou um aspeto importante: ter colocado no quadro alguns
elementos orientadores para os alunos de modo a promover a autonomia no seu
trabalho. Expliquei a professora supervisora, que esse tem sido um dos meus
principais objetivos. Disse, também que estava ciente da dificuldade que a atividade
poderia representar para este grupo de alunos, mas que tinha decidido arriscar pois,
se nunca o fizermos nao conseguiremos avancgar. A professora elogiou-me por essa
maneira de perceber a pratica do professor e proferiu que nao podemos deixar de
acreditar nos alunos, verbalizando também, que numa outra oportunidade seria
importante, mais do que fazer um origami ja com os passos estipulados, entregar-lhes
um quadrado de papel de lustro e incentiva-los a fazer qualquer coisa da sua

imaginacéo.
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A professora referiu também que eu nao devia ter colocado de lado as
estratégias que chamam a atengdo dos alunos no que diz respeito ao cumprimento
das regras de comportamento da sala de aula, pois “o grito”, n&o é, de todo, a melhor
forma de captar a atengao dos alunos e s6 gera que os alunos falem mais alto ainda.

A professora questionou-me sobre todo o percurso feito ao longo do estagio.
Respondi que tenho de pensar num dia de cada vez, pois a realidade em que me
encontro ndo é facil. Contei ainda que apesar do que tenho aprendido através do
proprio esforco, tenho pena nao ter tido a sorte de poder estagiar ao lado de um
exemplo mais significativo do ponto de vista metodolégico e pedagdgico. Esse aspeto
teria feito muita diferenca durante estes quatro meses em que estive a estagiar.

Aproveitei o facto de estar pessoalmente com a professora para mencionar o
mini projeto de um poema apresentado, no qual tinha pedido aos alunos que fizessem
uma pesquisa, durante uma semana, sobre uma flor para apresentarem a turma.
Referi o quanto orgulhosa estava, pois seria um trabalho que envolvia
responsabilidade e o qual os alunos nao estdo habituados a fazer, no entanto a minha
satisfacdo era imensa uma vez que muitos dos alunos se mostraram colaborantes com
esta atividade e me entregaram a sua pesquisa.

No final, a professora supervisora dialogou comigo sobre os documentos que
eu lhe tinha enviado e as alteracbes que deveriam ser feitas.

Estas visitas sdo essenciais para obtencdo de feedback e conselhos e/ou
sugestdes acerca da pratica pedagogica vivenciada. Considero estas partilhas de
informagdes muito importantes, pois ajudam-me a refletir sobre a minha pratica e a

melhorar a mesma.
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Ata numero 1

Ao décimo sexto dia, do més de janeiro, do ano de dois mil e quinze, reuniu,
pelas quinze horas e trinta minutos, a professora cooperante e a estagiaria, com a

seguinte ordem de trabalhos:

Ponto um: Conversa formal

A estagiaria mostrou o guido de topicos que deveriam ser abordados aquando
da elaboracdo da conversa e a professora leu-o atentamente de forma a ter
conhecimento dos mesmos e a dar resposta aos pontos pretendidos. A professora
comegou por referir que o estagio tem sido muito positivo e tem evoluido ao longo do
tempo.

No que diz respeito a intervengcdo pedagodgica, a docente afirmou que a
estagiaria revela conhecimento dos temas abordados bem como dos curriculos
implementados. Continuou dizendo que os métodos e técnicas apresentados vao ao
encontro dos conteudos trabalhados e apresentam formas diversificadas para cada
atividade. Mencionou ainda que a estagiaria utiliza com uma linguagem adequada a
faixa etaria e consegue transmitir com clareza os temas lecionados. No que respeita a
apresentacao dos conteudos, a professora revela que a aluna revela motivagao e
demonstra criatividade. A capacidade de gestao de imprevistos é apontada como uma
das maiores capacidades da estagiaria.

Relativamente as relagdes, a professora declarou que a relacido estabelecida
entre a estagiaria e os alunos é muito boa e que isso € uma mais valia para uma
pratica pedagogica bem conseguida. Afirmou, ainda que a relagdo com os agentes
educativos no contexto educacional também tem sido positiva e tem vindo a aumentar
no decorrer do tempo.

Em questado de organizagao e gestdo de sala de aula, a docente referiu que a
gestdo do tempo é o ponto mais negativo e que é necessario balizar mais os intervalos
das atividades, uma vez que, dado o comportamento agitado da turma, gasta-se muito
tempo a manter a calma e um comportamento adequado promotor de uma boa
aprendizagem. Do mesmo modo, a professora referiu que, apesar dos esforgos, a
gestdo dos comportamentos dos alunos nem sempre era bem conseguida, mas que a
adaptacgao a este grupo era positiva.

Em resposta, a estagiaria concordou com os comentarios da professora

cooperante e comunicou que a gestdo de tempo era a sua maior dificuldade.
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Relativamente a gestdo de comportamentos, referiu que ha momentos mais dificeis
mas que faz parte da sua obrigagdo encontrar estratégias e, como tal, continuara a
tentar descobrir estratégias para moderar os comportamentos menos adequados.

A professora sugeriu que o mini projeto Dez dedos, dez segredos fosse
implementado de outra forma pois ndo achava que estava a sortir muito efeito nos
alunos. A estagiaria remeteu tal consequéncia para o facto desta tarefa estar a ser
implementada ao final do dia, quando os alunos ja estdo cansados, e o de nao
estarem habitados a ouvir histérias. Apontou ainda o facto da atividade ser continuada,
isto €, ndo comecar e terminar no mesmo dia, o que poderia estar a provocar
desinteresse em alguns dos alunos. Ainda assim, aceitou a proposta e ficou de pensar

em alternativas para dar continuidade a atividade de modo a cativar mais os alunos.

Ponto dois: Planeamento das semanas seguintes

A estagiaria comunicou a professora que a semana de observagdo noutras
salas de diferentes anos (2.°, 3.° e 4°ano) nao seria possivel. A razdo apontada foi a
nao aprovacdo da mesma, por parte Direcdo da Escola alegando destabilizacdo nas
respetivas salas. Assim sendo, transmitiu que se seguia a semana onde a deveria
implementar todas as atividades respeitantes a uma area de conteudo. Decidido que
seria Portugués, a professora e a estagiaria conversaram sobre as atividades para a
semana.

A aluna perguntou a docente tinha preferéncia por atividades que passassem
por fichas e exercicios do livro. Embora ndo mostrasse grande motivagdo em realiza-
las, compreendia que é necessario cumprir determinadas diretrizes e que, a
consolidacao escrita é muito importante na aquisicdo de conhecimento. Neste sentido,
estava disposta a proporcionar esse tipo de atividades. A professora entendeu a
questdo colocada e aceitou, como técnica de ensino, diferentes atividades que nao
fossem agregadas a fichas, responsabilizando-se a fazer essa intervengao, uma vez
que, enquanto estagiaria, também nao acharia interessante este tipo de pratica.

Outro assunto falado foi o tema da aula assistida (2.2 visita da professora
orientadora). A estagiaria questionou a professora sobre a conveniéncia de fazer uma
atividade onde se trabalhasse o Calculo Mental. Apos aprovacao da professora, a
estagiaria sugeriu uma atividade onde houvesse um tempo de concentracao coletivo
numa so tarefa e um tempo em que os alunos trabalhariam individualmente nos seus
lugares e a professora aderiu a ideia.

Finalmente, a estagiaria lembrou a professora sobre a observacdo mais

incidente sobre cinco criancas e pediu opinidao sobre a escolha das mesmas. Em
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conversa, decidiu-se quais os alunos que irdo ser observados mais
aprofundadamente.

Nao havendo mais nada a dizer, foi dada por encerrada a reunido e lavrada a
ata que depois de lida e aprovada, sera assinada por todos os presentes e por mim

que a secretariei.

Lisboa, 16 de janeiro de 2015

Catarina Fernandes Martins
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Ata numero 2

Ao vigésimo sétimo dia, do més de fevereiro, do ano de dois mil e quinze,
reuniu, pelas quinze horas e trinta minutos, a professora cooperante e a estagiaria,

com a seguinte ordem de trabalhos:

Ponto um: Conversa formal

A estagiaria mostrou a professora cooperante o Documento Orientador da
Pratica de Ensino Supervisionada de modo a relembrar alguns dos pontos importantes
que deviam ser abordados na conversa. Apos a leitura atenta do mesmo, a professora
comecgou por referir que a intervencdo da aluna durante o estagio tem evoluido
positivamente.

No que diz respeito a relagdo com os alunos, a docente declarou que a
estagiaria proporciona momentos significativos de aprendizagens formais, nao formais
e informais. Do mesmo modo e positivamente, afirmou que a estagiaria estabelece
uma linguagem de proximidade com os alunos, quer em situagdes de apresentagdo de
conteudos (com uma linguagem acessivel) quer em situagdes em que € necessario
um apoio mais individual a criangas que estao com dificuldade e a estagiaria colabora
no sentido de responder e colmatar esses momentos de dificuldade dos alunos.

Declarou ainda que, a estagiaria promove interagdes positivas com os alunos,
proporciona contextos de aprendizagem significativos e favoraveis observando e
orientando as suas trajetérias dos alunos e compreende como 0os mesmos conhecem,
apreendem e aprendem, embora esse conhecimento tenha vindo a ser feito
gradualmente e ainda haja alguma dificuldade em prever a reacdo dos alunos em
funcao de determinadas atividades especificas. Aponta como razao para esse facto, a
heterogeneidade da turma.

No que respeita a intervengdo pedagogica a docente disse a estagiaria tem
iniciativa nas atividades que dinamiza dando como exemplo os painéis das letras e a
reta numérica realizados com o intuito de facilitar determinadas competéncias aos
alunos bem como pensa em estratégias para tentar moderar o comportamento da
turma exemplificando com o mapa dos comportamentos.

Expbés também que a estagiaria demonstra empenho, criatividade e vontade
de experimentar diferentes metodologias e valoriza as atividades das areas de
expressdes (dramatica, plastica e musical), atividades essas que despertam o
interesse dos alunos. Contou ainda que a estagiaria reconhece as fases de

desenvolvimento dos alunos curriculo e metas de aprendizagem e planifica as aulas
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segundo esses documentos orientadores bem como a sua elaboragdo é feita de
acordo com a planificagao curricular da turma e esta articulada com as sequencias
didaticas da professora e tem em consideracao as dificuldades dos alunos da turma.
Neste sentido, referiu que apesar das atividades planificadas irem ao encontro do
grupo, por vezes, dadas as carateristicas do mesmo, é necessario fazer algumas
adaptacgdes aquando da intervencdo de modo a conseguir promover um ambiente de
qualidade no processo de ensino-aprendizagem.

A docente afirmou que a estagiaria desenvolve estratégias diferenciadas e
utiliza diferentes materiais para despertar o interesse dos alunos (nomeadamente
materiais de matematica), mas que nem sempre essas aulas correram tdo bem como
seria previsto uma vez que os alunos vém os materiais como um brinquedo e nao
como um material para adquirirem conhecimento, 0 que provoca muita agitacao na
sala e pouca concentracédo na atividade que esta a ser desenvolvida.

Por fim, declarou que a estagiaria consegue assumir a turma em diferentes
momentos do dia e desenvolve qualquer tipo de atividade sem obstaculo. No entanto,
ao final do dia, tal situacao torna-se mais complicada uma vez que o comportamento

dos alunos fica mais instavel e perturbador, dificultando o seu controlo.

Nao havendo mais nada a dizer, foi dada por encerrada a reunido e lavrada a
ata que depois de lida e aprovada, sera assinada por todos os presentes e por mim

que a secretariei.

Lisboa, 16 de janeiro de 2015

Catarina Fernandes Martins
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Consideracoes Finais
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Consideracgoes finais

E chegado o momento de refletir e analisar 14 semanas de estagio intensivo
em que o contacto e a intervencgao pedagdgica com um grupo de alunos foi constante.

Por nunca ter estagiado numa escola publica, era meu desejo ter essa
experiéncia, neste ultimo estagio, antes de concluir o grau de Mestre da profissdo que
escolhi para a minha vida. Na verdade, quando me indicaram a escola onde viria a
passar 4 meses, ndo sabia o que esperar. Pensei que certamente seria uma
experiéncia muito diferente das outra que tinha vivenciado anteriormente por ser uma
realidade educativa, também ela, diferente.

A instrucao tedrica adquirida na faculdade é fundamental e, tal como afirmam
Flores e Simao (2009), “a formacao de professores € um ponto de partida no processo
de aprendizagem sobre o ensino que se desenvolve ao longo da carreira e ndo deve
ser vista como um fim em si mesmo” (p.33)

No entanto, é o estagio, que abre caminho aos aprendizes de professores
para que estes ganhem experiéncia para realizar m bom trabalho em colaboragéo
claro, com pesquisas de teorias que fundamentem e sustentem a pratica. E a pratica
pedagdgica que faz crescer e melhorar, quer profissionalmente quer pessoalmente.

Ainda com uma profissdo a comecar, ainda na reta final desta etapa da vida
académica, ainda a esforgcar-me para que um sonho se torne realidade, ndo podia ter
obtido melhor experiéncia que esta. O que no inicio foi um grande obstaculo,
revelou-se, no final, um grande troféu e uma grande sensacgao de dever cumprido.

Logo no primeiro dia de estagio, deparei-me com um grupo muito barulhento
e agitado. Lembro-me de, no final do dia, a professora cooperante, me ter perguntado
fazendo uma expresséao facial de quem esta com um bocadinho de receio de ouvir a
resposta, o que eu tinha achado do meu primeiro dia. Lembro-me de ter suspirado,
abanado a cabeg¢a com uma sensagao de impoténcia e de ter elevado as maos para a
cabeca a pensar na tortura que seriam os préximos meses... no pesadelo em que o
sonho se tinha tornado. Mas também me lembro de ter dito com uma grande
determinacéo “Vamos mudar esta dinamica, professora. Vamos conseguir.” A vontade
de dar magia a esta realidade falou mais alto pois queria propiciar a estes alunos
momentos de grande aprendizagem.

Assim, apesar da contrariedades com que me deparei, consegui aos poucos
conquistar os alunos positivamente.

No inicio, observei o seu modo de trabalhar e interagir de interagir com o

mundo que os rodeava. Desta forma, consegui aperceber-me mais faciimente da sua
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rotina e integrar-me nela. Todas as minhas agbes pedagdgicas eram previamente
planeadas tendo em conta os objetivos que era necessario alcancar e de acordo com
as carateristicas tao diferentes de cada aluno.

As individualidades das criangas enquanto seres unicos e enquanto membros
de um grupo, sdo um ponto fundamental antes do planeamento de qualquer atividade.
Por isso, esse fator esteve sempre presente nas planificagdes. Durante a realizagcao
das atividades por mim pensadas, tentei proporcionar diversas atividades com
diferentes graus de dificuldade pois, com as diferentes idades e anos de escolaridade,
era imprescindivel que assim fosse para que houvesse verdadeiros momentos de
aprendizagem para o maior numero de alunos possivel. Ainda assim, & inevitavel
pensar na dificuldade que é gerir uma turma com uma amplitude t&4o grande de graus
de conhecimento e que, por vezes, € muito dificil chegar a todos.

No entanto, quando surgia a oportunidade de intervir, mesmo que eu nao
tivesse preparado a atividade, tentava sempre que estas fossem do agrado dos alunos
ao mesmo tempo que se tornavam fontes de aprendizagem. Nao posso deixar de me
lembrar da atividade dos numeros pares em comecei por chamar um aluno e perguntei
se tinha par para dancgar. Respondeu que nao e eu informei que podiamos perceber
que o numero 1 era impar. De seguida, chamei outro aluno e perguntei se tinha par
para dancar. Adiantou que tinha o colega anterior e concluimos que o numero 2 era
par. Quando demos por nds, toda a turma estava a dangar na sala. Foi dos momentos
mais divertidos e mais significativos para estes alunos que, em exercicios posteriores,
mostraram que ja sabiam quais eram 0s numeros pares e 0s humeros impares.

Nem sé de momentos alegres se caraterizou este estagio. Houve um que me
marcou particularmente pela negativa. O aluno Q teve uma crise e comegou com 0s
seus movimentos repetitivos de atirar tudo ao chdo. Quando me cheguei ao pé dele
para o advertir da situacao, bateu-me e mordeu-me. Nesta altura, pensei onde estava
escrito como haveria de agir numa situacdo destas. Valeu-me o bom senso e
delicadeza perante uma situacao destas.

Por tudo isto, a este grupo devo a oportunidade do percurso que fiz. Ainda
que por vezes cansada, sempre dei 0 meu maximo para conseguir proporcionar a
estes alunos aprendizagens significativas e que fossem ao encontro dos seus gostos.

Por vezes, foi um caminho solitario uma vez que as minhas opinides e
praticas nem sempre coincidiam com a metodologia da professora cooperante. Esta
com estratégias mais tradicionais € menos exuberantes, nem sempre apoiava as
minhas ideias de querer realmente apostar em atividades que fossem benéficas para a
aprendizagem destes alunos. No entanto, quando arriscava e as atividades corriam da

melhor forma, a sensacéo interior de dever cumprido era a melhor de todas e, no final,
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fazia tudo valer a pena. Eu acreditava naqueles alunos. Nas suas capacidades, nas
suas teimosias, nas suas verdades, nas suas faltas de autorregulagdo. Na minha
opinido, e apesar das individualidades de cada um, o professor tem o poder de moldar
0 grupo e a forma como este se comporta e interage esta intimamente ligado a forma
como a pratica educativa é direcionada. Estes alunos necessitavam de regras e eu
penso ter tido um papel muito importante neste sentido, ainda que nem sempre tudo
tenha corrido como eu esperava.

Para além dos conteudos, dei imenso valor a relagdo estabelecida entre mim
e os alunos e esta nao podia ter sido melhor. Olhando para tras, acredito que consegui
fazer o que quero praticar no futuro e que considero importante: construir uma relagao
de verdade e lealdade com os alunos. Ao longo deste tempo, tragdmos um caminho
de cumplicidades, carinho e segredos. Ainda assim, nunca nos esquecemos do

respeito e da distancia necessaria numa relagcao de aluno/professor.
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Anexo: Ficheiro de recolha de

situacoes observadas



Horario
Segunda Terca Quarta Quinta Sexta
AEC
9h30m i AEC 1 Atividade » )
Portugués Ciéncia . Matematica | Portugués
10h00m - Fisica e
Divertida D .
esportiva
10h30m
Intervalo
11h00m
11h00m Portugués | Matematica | Portugués | Matematica | Matematica
12h30m
12h30m
12h45m
Almoco
12h30m
13h30m
13h30m Estudo
do Meio
1::232 Portugues Fivsofia | Estudo
Matematica do Meio
14h45m
14h45m AEC
Inglés
::::ggm Matematica I
m Portugués | Portugués AEC
15h30m Musica
15h30m ~ ~ Apoio ao
Expressdes | Expressdes
16h00m Estudo
16h00m
Intervalo
16h30m
16h30m Expressdes | S0 | pyniecsses | EStudo Apoio
17h30m do Meio do Meio | 40 Estudo
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PROFESSORA

MESA

COMPU-

TADOR

Planta da Sala

ARMARIO
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QUADRO | | PLACARD
BIBLIOTECA
BRINQUEDOS
ARMARIO
LAVATORIO JOGOS




Planeamento

Legenda:

1.2 Semana
Segunda Terca Quarta Quinta Sexta
AEC
9h30m ) AEC 1 Atividade » )
Portugués Ciéncia s Matematica | Portugués
10h00m L Fisica e
Divertida .
Desportiva
10h30m Int |
11h00m niervaio
11h00m Portugués | Matemati Portugués | Matematica | Matemati
12h30m ortugués | Matematica| Portugués | Matematica | Matematica
12h30m
12h45m AlMoco
12h30m ¢
13h30m
13h30m Estudo
do Meio
14h30m ) Reglraz da AEC
Portugués | Salade , - Estudo
aula Matematica Filosofia do Meio
14h30m @
14h45m
14h45m AEC
15h00m Maternat Inglés
15h00m atematica o -
15h30m ortugués ortugués AEC
Musica
15h30m Expressées | Expressdes Apoio ao
16h00m | " P Estudo
16h00m Int |
16h30m niervalo
16h30m < Estudo < Estudo Apoio
17h30m Expressdes do Meio Expressoes do Meio a0 Igstudo
Atividades Feriado/ Férias
realizadas Greve
Aulas ESEIMU Faltas Faltas professora




Planeamento

Legenda:

2.2 Semana
Segunda Terca Quarta Quinta Sexta
AEC AEC
9h30m R e Atividade i R
Portugués Ciéncia s Matematica | Portugués
10h00m - Fisica e
Divertida .
Desportiva
10h30m Int |
11h00m niervalo
11h00m | Portugués
Jogo dos | Matematica | Portugués | Matematica | Matematica
12h30m | ¢onemas
12h30m
12h45m
Almoco
12h30m
13h30m
13h30m
Estudo
14h30m do Meio
Portugués Fi@ggia Estudo
Ati do Meio
14h30m Matematica
14h45m
14h45m AEC
15h00m Materndi Inglés
15h00m atematica oo N
15h30m ortugués ortugués AEC
Musica
15h30m Expressbdes | Expressdes Apoio a0
16h00m | <P P Estudo
16h00m Interval
16h30m ervaio
16h30m < Estudo « Estudo Apoio
17h30m Expressdes do Meio Expressdes doMeio | g Epstudo
Atividades Feriado/ Férias
realizadas Greve
Aulas ESEIMU Faltas Faltas professora




Planeamento

13h30m
14h30m
14h30m
14h45m
14h45m
15h00m
15h00m
15h30m
15h30m
16h00m
16h00m
16h30m
16h30m
17h30m

3.2 Semana
Segunda Terca Quarta Quinta Sexta
AEC
9h30m AEC | Atividade »
Ciéncia . Matematica
10h00m - Fisica e
Divertida .
Desportiva
10h30m Intervalo
11h00m nie
11h00m i N
12h30m Portugués Matematica
12h30m
12h45m
Almocgo
12h30m
13h30m

AEC
Filosofia

Estudo

do Meio
Estudo
do Meio

Portugués | Portugués AEC
Musica

Apoio ao

Expressbes Estudo

Intervalo

Estudo
do Meio

Legenda:
Atividades Feriado/ Férias
realizadas Greve
Aulas ESEIMU Faltas Faltas professora




Planeamento

4.2 Semana
Segunda Terca Quarta Quinta Sexta
AEC
o | Portugués | Ciéncia
Divertida
10h30m Intervalo
11h00m
11h00m R "
12h30m Portugués | Matematica
12h30m
12h45m Almogo
12h30m
13h30m
13h30m Estudo
14h30m R do Meio
14h30m Portugués
14h45m
14h45m AEC
15h00m . Inglés
15h00m Matematica
15h30m
15h30m Expressbes | Expressdes
16h00m
16h00m Intervalo
16h30m
16h30m
17h30m
Legenda:
Atividades Feriado/ Férias
realizadas Greve
Aulas ESEIMU Faltas Faltas professora




Planeamento

5.2 Semana
Segunda Terga Quarta Quinta Sexta
AEC AEC
9h30m Db Atividade N
Ciéncia . Portugués
10h00m ! . Fisica e
Divertida .
Desportiva
10h30m Int |
11h00m ntervalo
11h00m
12h30m Portugués Portugués Matematica
12h30m
12h45m AlmMoco
12h30m ¢
13h30m
13h30m Estudo
14h30m Portuque do Meio
14h30m| O Ugues it f:}\‘j:i‘;
14h45m atematica
14h45m AEC
15h00m Matemética Inglés
15h00m ' Portuaus
15h30m ortugues AEC
Musica
15h30m Expressoes | Expressdes Apoio ao
16h0om |~ P Estudo
16h00m Int |
16h30m ntervalo
16h30m .
Expressbes Estudo Expressoes Apoio
17h30m do Meio ao Estudo
Legenda:
Atividades Feriado/ Férias
realizadas Greve
Aulas ESEIMU Faltas Faltas professora




Planeamento

6.2 Semana
Segunda Terga Quarta Quinta Sexta
AEC AEC
9h30m Db Atividade .
Ciéncia - Portugués
10h00m ! . Fisica e
Divertida .
Desportiva
10h30m Int |
11h00m ntervalo
11h00m
12h30m Portugués Portugués Matematica
12h30m
12h45m
Almoco
12h30m
13h30m
13h30m Estudo
14h30m PortuqUe do Meio
14h30m | ' O U9ues it dEOStM“gi‘;
14h45m aematica
14h45m AEC
15h00m Matemdtica Inglés
15h00m ' Portuaus
15h30m ortugues AEC
Musica
15h30m Expressoes | Expressoes Apoio ao
16h00om | P P Estudo
16h00m Intervalo
16h30m
16h30m
17h30m

Legenda:
Atividades Feriado/ Férias
realizadas Greve
Aulas ESEIMU Faltas Faltas professora




Planeamento

16h30m

17h30m

Legenda:
Atividades Feriado/
realizadas Greve
Aulas ESEIMU Faltas

Estudo
do Meio

7.2 Semana
Segunda Terga Quarta Quinta Sexta
AEC AEC
9h30m e Atividade i
Ciéncia o Matematica
10h00m . . Fisica e
Divertida .
Desportiva
10h30m Int |
11h00m ntervalo
11h00m
12h30m Matematica | Matematica
12h30m
12h45m AlmMoco
12h30m ¢
13h30m
13h30m Estudo
14h30m do Meio AEC
; . Estudo
14h30m Matemsti Filosofia do Meio
14h45m atematica
14h45m AEC
15h00m Inglés
15h00m Port R
15h30m ortugues AEC
Musica
15h30m Exoressdes Apoio ao
16h00m P Estudo
16h00m Int |
16h30m niervaio

Estudo
do Meio

Férias

Faltas professora



Planeamento

8.2 Semana
Segunda Terca Quarta Quinta
AEC
9h30m ) AEC Atividade
Portugués Ciéncia .
10h00m ! . Fisica e
Divertida )
Desportiva
10h30m Int |
11h00m ntervalo
11h00m Ma}emética
N Abaco - N
12h30m Portugués unidades e Portugués
dezenas
12h30m
12h45m AlMoco
12h30m ¢
13h30m
13h30m Estudo
14h30m Portuaua do Meio | Matematica
14h30m T seDrIs:n(;ae
14h45m _ meses do
14h45m | Matematica AEC ano
15h00m | NOmes dos | |ngles
15h00m nug‘ﬁgos Portugués
15h30m | numeérica g
15h30m Expressoes | Expressoes Apoio ao
16h00m | <P P Estudo
16h00m Intervalo
16h30m
16h30m E - Estudo E ~
17h30m xpressdes | 4 “\roio xpressoes
Legenda:
Atividades Feriado/ Férias
realizadas Greve

Aulas ESEIMU Faltas Faltas professora




Planeamento

Legenda:

Atividades
realizadas

Aulas ESEIMU

Feriado/
Greve
Faltas

9.2 Semana
Segunda Terga Quarta Quinta Sexta
AEC
9h30m ) AEC | Atividade )
Portugués Ciéncia . Portugués
10h00m . . Fisica e
Divertida .
Desportiva
10h30m Int |
11h00m ntervalo
11h00m |- i iques | Matematica | Portugue Matemati
12h30m ortugués atematica | Portugués atematica
12h30m
12h45m Almoco
12h30m ¢
13h30m
13h30m
14h30m .
Portugués
14h30m Matematica
14h45m
14h45m AEC
15h00m Inglés
15h00m Port A
15h30m ortugues AEC
Musica
15h30m Expressoes | Expressoes Apoio ao
16h00om | P P Estudo
16h00m Int |
16h30m niervalo
16h30m Expressao
Plastica
Desenho
17h30m da letra do
nome

Férias

Faltas professora




Planeamento

10.2 Semana

Segunda

9h30m
10h00m

10h30m
11h00m
11h00m
12h30m
12h30m
12h45m
12h30m
13h30m
13h30m
14h30m
14h30m
14h45m
14h45m
15h00m
15h00m
15h30m
15h30m
16h00m
16h00m
16h30m
16h30m
[17h30m

Legenda:

Atividades
realizadas
Aulas ESEIMU

Terga

Feriado/
Greve
Faltas

Quarta

Intervalo

Almocgo

Intervalo

Quinta Sexta

Férias

Faltas professora

10



Planeamento

11

11.2 Semana
Segunda Terca Quarta Quinta
AEC AEC Matematica
9h30m . e Atividade | Resolugao
Portugués Ciéncia .
10h00m L Fisica e de
Divertida :
Desportiva | problemas
10h30m Int |
11h00m niervalo
11h00m Matematica
. " . Resolucéo
12h30m Portugués | Matematica | Portugués de
problemas
12h30m
12h45m
Almoco
12h30m
13h30m
13h30m Estudo
14h30m - do Meio AEC
14h30m| e Vtamaes| oSO
14h45m atematica
14h45m AEC Port "
15h00m Inglés priugues
Matematica 9 Letra G.
15h00m Portuquds Grafismo e
15h30m 9 leitura e
: ita de
15h30m ~ ~ Apoio ao escil
16h00m Expressodes | Expressoes Estudo palavras.
16h00m Int |
16h30m niervalo
16h30m Expressao
Expressdes S0 Expressoes AEEE
17h30m do Meio O Primeiro
Olhar
Legenda:
Atividades Feriado/ Férias
realizadas Greve
Aulas ESEIMU Faltas Faltas professora




Planeamento

12.2 Semana
Segunda Terca Quarta Quinta Sexta
AEC
9h30m ) AEC Atividade » .
Portugués Ciéncia . Matematica | Portugués
10h00m ! X Fisica e
Divertida )
Desportiva
10h30m Int |
11h00m niervaio
11h00m | igues | Matematica | Portugués | Matematica | Matemati
12h30m ortugués atematica ortugués atematica | Matematica
12h30m
12h45m Almoco
12h30m ¢
13h30m
13h30m Estudo Matemati
14h30m | doMeio | R G e |  AEC
14h30m Portugués 988 | Filosofia Estudo
Matematicas do Meio
14h45m
Reta
14h45m AEC L.
15h00m ot Inglés Numérica
15h00m atematica o ) oo )
15h30m ortugués ortugués AEC
Musica
15h30m Expressoes | Expressoes Apoio ao
16h00m | P P Estudo
16h00m Int |
16h30m niervalo
16h30m Expressao | Estudo Expressao E)xr:::;:siz:
Dramatica | do Meio Musical Vem e ADOIO
17h30m Projeto Projeto Projeto P
abraga-me | ao Estudo
Legenda:
Atividades Feriado/ Férias
realizadas Greve
Aulas ESEIMU Faltas Faltas professora

12



Planeamento

Legenda:

Atividades
realizadas
Aulas ESEIMU

Greve
Faltas

Feriado/

13.2 Semana
Segunda Terga Quarta Quinta Sexta
AEC AEC
9h30m o e Atividade - .
Portugués Ciéncia o Matematica | Portugués
10h00m A Fisica e
Divertida .
Desportiva
10h30m Int |
11h00m niervalo
11h00m . _
12h30m Portugués Portugués | Matematica | Matematica
12h30m
12h45m Almoco
12h30m ¢
13h30m
13h30m Estudo
14h30m A do Meio AEC
14h30m| " orugués Filosofia Estudo
do Meio
14h45m
14h45m AEC
15h00m Matemsti Inglés
15h00m atematica ot
15h30m onugues
15h30m Expressodes | Expressoes Apoio ao
16h0om | P P Estudo
16h00m Int |
16h30m niervalo
16h30m
Estudo Estudo Apoio
17h30m do Meio do Meio | ao Estudo

Férias

Faltas professora

13



Planeamento

Legenda:

14.2 Semana
Segunda Terga Quarta Quinta Sexta
AEC AEC
9h30m R e Atividade o R
Portugués Ciéncia L Matematica | Portugués
10h00m L Fisica e
Divertida .
Desportiva
10h30m Int |
11h00m niervaio
1Th00m | tugués | Matematica | Portugués | Matematica | Matemati
12h30m ortugués | Matematica | Portugués | Matematica | Matematica
12h30m
12h45m Almoco
12h30m ¢
13h30m
13h30m Estudo
14h30m Portuaue do Meio AEC
14h30m| O 9UeS Votemaieq | FIOSOM Estudo
14h45m atematica
14h45m AEC
15h00m Matemat Inglés
15h00m atematica o -
15h30m ortugués ortugués AEC
Musica
15h30m Expressdes | Expressdes Apoio a0
16h00m Estudo
16h00m Int |
16h30m niervelo
16h30m | Expressao
17h Dramatica dEOStMuSiOO Expressoes disf\ljg% Apoio
30m [ proieto ao Estudo
Atividades Feriado/ Férias
realizadas Greve
Aulas ESEIMU Faltas Faltas professora

14
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Atividades desenvolvidas com os alunos

Atividade de expresséo plastica “Desenho da letra do meu nome”

Atividade de portugués “Letra D”

Atividade de portugués “Palavras Cruzadas”
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Atividade de estudo do meio “ltinerarios”

Atividade de matematica “Resolucédo de um problema”

Atividade “Cuisenaire”
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Atividade de portugués “Correspondéncia de Atividade de expressdes “Fantoche dos

palavra a imagem” Reis”

Atividade de portugués “Letra M” Atividade de matematica "Calculo Mental’



Aluno Q

Mesa do aluno

Trabalho realizado pelo aluno

Construcao de LEGO feita pelo aluno

18



Sala de Aula

i

Tabela dos comportamentos construida Frases com letras apresentadas aos alunos

pelos alunos

Cartazes para ajudar os alunos a realizar as fichas

19
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