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Resumo

O presente relatio final € o resultado da combinacéo entre aglades curriculares
Pratica de Ensino Supervisionado Il e Ill e Seminario de Apoio aodrel&inal | e I,
elaborado com o objetivo de compreender o contributo dos materiais manipulaveis no
desenvolvimento do sentido de numero em dois contextos ediscadiproblematica
emergiu por vontade da investigadora, com o intuito de desenvolver um conjunto de

compeéncias e atitudes para valorizar a sua futurtigafedaggica nestar&a.

A metodologia utilizada para a concretizacdo do getaincidiu na investigacdo sobre
a popria pm@tica, recaindo numa abordagem ao paradigma participativo. A
investigadora selecionou a&nicas de recolha de dados pertineatesa investigacao,

nomeadamente, as de observacéo direta e indireta.

A investigadora construiu materiais manipulaveis para explorar as suas possibilidades e
limitacBes, dinamizandos com o grupo de criancas, procurando analisar quais as
estraégias a adotar para potenciar as aprendizagens na utilizacdo de materiais

manipulaeis, e que aprendizagens podem ser promovidagatiawsua exploraga

Foi possivel perceber que para potenciar as aprendizagens com 0s materiais
manipulaveis, o educador deve ser consciente sobre asfgiafrad adotar antes,
durante e depois da dinaracéo da atividade, pois 0 modo como o educador de infancia
apresenta, orienta, e reflete sobre a atividade potencia as aprendizagens, distinguindo
este processo de aprendizagem de uma atividade ladica. Uma das vantagens do uso de
materiais manipulavei® proporcionar a interdisciplinaridade entre a matematica e as
demais areas de conteudo. O facto de permitir a dinamizacdo em grande grupo, revelou
ainda uma mais valia no desenvolvimento na Area de Formac&o Pessoal e Social, uma

vez que remete as criangza a partilha, cooperag@ conviencia social.

Foi possivel constatar que a manipulacdo de materiais manipuldveis promove o
desenvolvimento de capacidade deabitizing e subjacente a essa capacidade,

proporciona a emeégcia de opera@s aritngticas.

Palavras chave Educacdo Pr&scolar; Interdisciplinaridade; Matematica;

Subitizing Materiais ManipulaveisSentido de namero.
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Abstract

This final report is the result of the combination between the Supervised Teaching
Practice Il and Ill curricular urstand the Seminar in Support of the Final Report | and

I, prepared with the aim of understanding the contribution of manipulable materials in
the development of the sense of number in two educational contexts. The issue emerged
due to the researcher's Wih order to develop a set of skills and attitudes to value her

future pedagogical practice in this area.

The methodology used to carry out the report focuses on research on the pisatfjce
falling into an approach to the participatory paradigm. The data collection techniques
relevant to their investigation where chosen by the researcher; namely those of direct

and indirect observation

The researcher built manipulable materials as to exptbe#r possibilities and
limitations, dynamizing them with the group of children, trying to analyze which
strategies to adopt to enhance the learning with the use of manipulable materials, and

what learning can be promoted through its exploration.

It was mssible to observe that in order to enhance learning with manipulable materials,
the educator must be aware of the strategies that should be adopted before, throughout
and after thedynamizationof the activity, because the way the kindergarten teacher
presents, guides, and reflects the activity which enhances learning, distinguishing this
learning process from a playful activity. One of the advantages of using manipulable
materials is that it provides interdisciplinarity between mathematics and othentconte
areas. The fact of allowing dynamization in a large group, revealed added value in
development in the Area d?ersonal and Social Training, since it guides children to

sharing, cooperation and social coexistence.

It was possible to verify that the mpalation of manipulable materials promotes the
development of subitizing capacity, and in underlying that capacity provides the

emergence of arithmetic operations.

Keywords: Pre-School Education; Interdisciplinarity; Mathematics; Subitizing;

ManipulableMaterials; Number sense
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Abreviaturas

PES llI-Pratica de Ensino Supervisionado |l

PESIII — Prética de Ensino Supervisionado |l
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EC—Educadora Cooperante
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1. Introducao

O presente relatorio final para a obtencédo de grau mestre que habilita para a docéncia
foi realizado no &mbito das unidades curriculares de RE@ratica de Ensino
Supervisionado Ile PESIII (Prética de Ensino Supervisionado Illpem como das
unidade curriculares de Seminario ttevestigacdo Educacional de Ap@o Relatério

Final 1 e Il, inseridasno plano de estudos do curso de mestradoEdotacaoPré-
Escolar(EPE) lecionado no Instituto Superior de Ciéncias Educativas.

A tematica em estudo abard desenvolvimento do sentido de numero através da
exploracdo deMateriaisManipulaveis(MM) e de quemodo estes contribuem pana
desenvolvimento do sentido da&imero, garantindo um gradudésenvolvimentade
competéncias, relacionadas com a contagem oral, contagem de objetos, construgéo de
relacbes numéricas, a emergéncia das operacdes e as representacbes (Castro e
Rodrigues, 2008). Proporcionandoo desenvolvimentoda nocdo deglobalidade e
flexibilidade d® numeros.

Partindo das narrativas e reflexdes ao longo da formagéial da investigadora
promoveuse 0 seu conhecimento pedagégiidético. O relatorio apresenta um
caracter investigativo que remete para a investigacdo sobre a prépria pratica,
promovendo na investigadoracompeténcias e atitudes proprias de um educador
reflexivo e investigativo ao longo de todo o percurso de aprendizagem

O tema abordado enquaéha na area da expressdo e comunicacdo, no dominio da
Matematica e, consequentemente, comomincidéncia no subdominio de nimeros e
operacoes.

A problematica da investigacdo surgiu por interesse pessoal da aluna, pelo facto de
querer sair da sua zona de conforto e escolher um ponto menos forte e, icw@str
propésito deeomplementae enrguecera suduturapraticapedagogica.

Ao longo dos ultimos anos ocorreram nowdasntacoes para a pratisaEducacgéo Pré

Escolar (EPE)As Orienta¢des Curriculares para a EducacadeBeélar, publicadas no

ano de 2016referemas criangcas como sujeitos ativos das suas aprendizagens e
enfatizam uma educacgéo holistica e integradora do saber. Deste modo as diversas areas

de conteudo inteédam-se entre si promovendo aprendizagens significativas.



O contributo dosnateriais manipulaveis no desenvolvimento do sentido de nimero

De acordo com Castro e Rodrigues (2008), é essencial que no primeiro contacto com
experiéncias de contagem existam objetos que possibilitem & crianga oportunidades para
observar e manipular de modaoncretizar o processo e que seja possivel que a crianca
progressivamente pense no nimero sem recorrer aos objetos desenvolvendo o sentido
de numero. Segundo Brandt (2013), é através da manipulacdo de objetos sob a
orientacdo do educador de infancia querianca desenvolve o seu proprio conceito de

Matematica.

Tornase deste modo, pertinente incidir o estudo sobre as vantagens da utiligacdo d
materiais manipulaveisa EFE e que estratégias pode o educador utilizar para promover
aprendizagens significatis e ricaslo ponto de vista ddesenvolvimento do sentido de
namero, interligand@as com as demais areas de conteudo.

As questbes de investigacdo estruturantes para a recolha de dados e posterior analise
sao: (i) Que estratégiapromotoras da exploraca&ios materiais manipulaveis deve o
educador utiliz&? (i) Quais as vantagens da utilizagdo do uso ndateriais
manipulaveis no desenvolvimento do sentido de nimero?

De modo a estruturar a intervencdo elabeseuum plano de investigacdo com o
objetivo de: Compreender cu materiais manipulaveis podem ser utilizados para
desenvolver a capacidadegigitizingde modcesponténeo dirigido.

A planificacdo da intervengdo educativa foi realizada em colaboracdo com as
educadoras cooperantes, no sentido de intagrpropostas de atividades a desenvolver
com o plano educativo em vigor, com o intuito de promover a interdisciplinaridade e
envolver todas as criancas da sala nas atividades desenvolvidas.

Esta decisao foi um desafio para a futura educatkmfancigpois teve como ponto de
partida diversos temas e teve de explog relativamente as oportunidades de
promover aprendizagens que desenvolvessem o sentido de numero., intedgando
recorrendo aosMM. Esta pratica desenvolveu na futura educadora cé@mgias
fundamentais para a sua futura pratica educativa no dominio da Matematica.

O presente relatério encorsa estruturado numa sequéncia de capitulos, consoante
indicacdo das normas APA. Primeiramente, a fundamentacdo tedrica, que consiste na
literatura que sustenta a pertinéncia da problematica em estudo. Fundamenta também as
escolhas pedagdgicdsa investigadora na elaboracéo e execucdo do seu plano de acao
pedagogica. Compde a componente teorica do estudo. Seguidamente, a metodologia da

investigacdomenciona e fundamenta as opc¢des metodoldgicas selecionadas para a
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realizacdo do estudo, referindo os objetivos e questdes de investigacdo. Caracteriza o
contexto onde decorreu a investigacdo bem como 0s seus participantes. Para esta
caracterizacdo € imp@nte mencionar que 0s nomes atribuidos aos participantes sao
ficticios tendo sido preservado o seu anonimato, bem como de todos os outros
intervenientes. E ainda neste capitulo que se referem os instrumentos de recolha e
andlise de dados selecionados paraceder a recolha de evidéncias e também a
apresentacdo do plano de acio, investigacdo e calendarizacdo. E, também, referente a
componente tedrica do estudo. A apresentacdo e discussao dos resultados diz respeito a
exposicao das atividades elaboradadoago da investigacdo, procedendo a reflexdo
sobre o decorrer das mesmas e a pertinéncia das evidéncias recolhidas. E realizada a
analise das evidéncias obtidas através das diversas técnicas de recolha de dados, de
modo a obter sustentacdo pratperlagoégia para procurar dar resposta as questées de
investigacao.

As conclusdes consistem na elaboracdo de um texto reflexivo respondendo, através da
triangulacdo de dados, as questdes da investigacdo e aos seus objetivos. Apresentando
uma sintese sobre o estudo realizado considerando os resultados obtidos em relacédo ao
gue eram as expectativas il@estigadorae quais as implicacdes e contribuicdes da

investigagdo para a sua futura pratica profissional.
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2. Fundamentacéo teodrica

Este capitulo tem como principal objetivo fundamentar gertinéncia do estudo
recorrendoa literaturasobre o temam questdoTem também como objetivealizar
uma contextualizagdo sobrenovo paradigma holistico daaprendizagens riaducacéo
PréEscolar a importancia daviatematica naEPE e 0s processos eoividos no
desenvolvimento do sentido de numerrocurado justificar a importancia da
utilizacdo deMateriais Manipulaveipela o6tica de diferentes autores e qual a sua
pertinéncia na EPE.

2.1 Importancia das aprendizagensMatematicas ra educacdo pre

esolar

O estudo sobre a importancia do contacto com a Matematica desde a idasieofme
nao é recente e sdo diversos os autores que el@sxchaemeficios dess®ntacto prévio

paraassegurao desenvolvimentdo sentido de niamero.

As criancasdemonstram desde muito cedo nocesematicas, que gradualmente se
tornam mais complexas, e sao influenciadas pekifmulos do ambientgque as
rodeiam. O desenvolvimentio sentido de nimero € um processo natural que atarre
crianca, sendaum reflexo das suas rotinas e vivéncias. Re{994), citado por
Rodrigues (2010) reforca esta ideia, afirmando que o desenvolvimento do sentido de
namero ndo pode ser imposto a crianga, pois é um processo de construgdo de
conhecimento individual, que tem como fasdecisivos as suas competéncias, as suas
experiéncias prévias e consoanteorganizacdo e estimulos do ambiente onde se
encontra inserido e das relacdes que estabelece com o mesmo. E possivel promover
atividades potenciadoras do desenvolvimento do sedgdoumero nas criangas, no
entanto, a crianca deve ser envolvida no préprio processo de aprendizagem, fazendo
com que atribua sentido e propdsito as atividades dinamizadas, contribuindo para
aprendizagens significativas. O desenvolvimento do sentido deerouprevé o
desenvolvimento da capacidade das criancas, gradualmente, sentirem seguranga com 0S

nameros para realizarem relacbes matematicas que identificam na sua rotina diaria.
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Devese ainda considerar ambiente escolacomo um espaco intencionalmente
estruturadoe como tal capaz d#sponibilizar as criangas recursos de modo a promover
a aprendizagem de acordo com os limites e capacidades de céGaldeira, 2009a)

As autorasSilva, MarquesMatae Rosa (2016), reforcam esse principio indicandoajue

mat emati ca desempenha ..um papel essenci al
acesso a esta linguagem e a construcao de conceitos matematicos e relacdes entre eles
sao fundamentais para a crianga dar sentid
Dewe, portanto, o educador de infancia ter um papel de facilitador dessas aprendizagens,

procurando intencionalidade na organizacdo do seu ambiente educativo.

A matematica encontrse presente no quotidiano das criangas, tendo o educador de
infancia afuncéo de sensibilizar, cativar e motivar para essas aprendizagens. Além do
modo como organiza o ambiente educativo, deve considerar o0 modo como estrutura a
rotina diaria e a forma como questiona e desafia as criancas sobre o pensamento légico

e raciociniomatematico.

Desdeas primeiras representacées quantitativas até a contagem verbal, existem uma
di versidade de processos de desenvol viment ¢
dos numerais, como também, a aquisicdo dos procedimentos de contagem e o
enterdimento de porque e 0 qué contar, requer a juncdo de varios conhecimentos por

parte do sujeito cognosc eBatbhesa 2004.186)r dens con

Devemosentdoconsiderar amportanciada abordagem de conceitos matematicos desde
a idadepré-escolar, nomeadamente o pensamento algélitsta.abordagem precoce é
uma mais valia para o desenvolvimento do interesse da aprendizagem Matdfmatica.
virtude do contacto com a matematica em idade precoce, as criangas ensentras
propicias para desenvolver uma relacdo positiva com a Matematica, e

consequentemente, promover as bases para futuras aprend{Zagensarro2007)
Os autores Brocardo e Carrillo, reforcam esta premissa, afirmando que:

€ inquestionavel a importancia da Matematicao@edade de hoje. No entanto,

ela justificase ndo pela necessidade de dominar conhecimentos rotineiros,
tradicional foco do ensino dos numeros e das operacdes desde 0s primeiros anos
de escolaridade. A necessidade de mudar para um curriculo de Matequética

tem como principal objetivo a compreenséo (2019, p.1).

Podese constatar que explorar a Matemética implica muito mais do que transmitir
conhecimentos atravélrepeticdo, uma vez que o principal objetivo é compreender a

Matematica e ndo considda um dominio estanque. O novo paradigma de ensino

9
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aprendizagem prevé uma educacéao holistica, considerando a crianca como agente ativo
no processo ensine aprendizagem eargumentandas aspetos cognitivosjsfcos,

sociais e emocionais. Indica ainda que éomeendado que as criangas aprendam a
contar, reconhecer simbolos numéricos e praticar a resolucdo de problemas, dando
primazia a aprendizagem pratica e verbal (Gifford, 20Dé)acordo com a abordagem
holistica da aprendizagem, faz todo o sentido promapeendizagens matematicas

junto das criancas com idade f@®colar. A autora Portugal (2008), afirma que a crianca

se encontra mais predisposta a assimilacéo e interiorizacdo de conhecimentos através da
natureza holistica da aprendizagem, nomeadamentateadisciplinaridade. Esta
aprendizagem articulada poténcia na crianga o desenvolvimento de competéncias ao
nivel da sua seguranca e autonomia, sendo importante desenvolver sistemas simbdlicos

COMO a expressao e comunicacao e a representacao.

Nestalinha considerasequea abordagem da matematica na educag&escolar deve
procurar afiancar aprendizagens matematicas que consigam ir mais além do que o
repetir nimeros ou nomes de figuras geométricas decoradas. E necessario considerar as
experiénciag conhecimentos prévios das criancas para poder adequar as aprendizagens
a promover a partir desse ponto, dando enfase as aprendizagens significativas, através
de diversas estratégias, nomeadamente, jogos ou atividades légicas, entre outros
(Caldeira 20M9a). E na infancia que se localiza o estadio de maior desenvolvimento da
crianca A perspetiva da psicologia do desenvolvimento e da aprendizagem incentivam
uma abordagem holistica da construcdo do saber bem como do desenvolvimento
individual da crianca, ahdo enfase as pobncecbes das criangas, considerar as
aprendizagens significativas que permitam a crianga construir linguagens e
representacdes simbdlicas, considerando como intervenientes neste processo, as

interacOes sociais quer com 0s seus pares,apm os adultofkodrigues2010).

Do ponto de vista de Caldeira (2009b), o educador de infancia deve ser consciente sobre
a importancia que aufere as aprendizagens matematicas junto das criangas, uma vez que
€ um facilitador do processo ensiaprendizgem e devera proporcionar oportunidade

de exploracdo de conceitos basicos da Matematica que irdo ter uma forte conexdo com
futuras aprendizagens e para o quotidiano das crian¢cas. O modo como ird promover
essas oportunidades de dinamizacéo, a sua intemgéigjnalidade de apresentacao das
propostas as criancas, ird influenciar nas criangcas o prazer e gosto em aprender

matematicaO decreto lei n°241/200fbrtaleceessa premissa, prevdono perfil do

10
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educador que 0 mesmo € responsavel por promover gageds integradaseja
através das suas planificagbes, da organizacdo do ambiente edulesiwidades ou
projetos curriculares. O educador de infancia deve ir ao encontro dos interesses das
criancas, envolvendas, e potenciando atividades e exp@&g&é|s que promovam
aprendizagens de conceitos base da matem@iakleira, 2009b)A investigadora
supracitada refor¢a o papel do educador de infancia no ensino da matematica, indicando

que este deve procurar:

estimular a crianca a pensar, propiciar, émer informacdes, sistematizar os
conhecimentos que vao sendo construidos, possibilitando o acesso da crianga ao
desenvolvimento de varias capacidades cognitivas, contribuindo para a sua
interaccdo no mundo em que vive, mas nao esquecendo de amplidzastésr

e proporcionar o desenvolvimento, de modo a que a crianga evolua no seu modo
de pensar (2009, p.163).

Deste modppodese concluir que o educador de infancia deve adotar um papel de
facilitador de aprendizagens, e considerar as criancas comeag#nbs, envolvidos

no seu processo de ensiaprendizagem.

Os autores Brocardo e Carrillo, indicam que no estudo conduzido por Juan Manuel
GonzalezForte, Ceneida FernandezSalvador Llinares, € ressalvada a importancia de
promover estas aprendizagens desde a idadespodar, afirmando que esta abordagem

precoce deve abranger a:

capacidade de compor e decompor numeros, reconhecer a grandeza absoluta e
relativa dos numergsutilizar nameros de referéncia, relacbes numéricas e
propriedades das operagdes para calcular mentalmente, compreender o sistema
de numeracdo decimal, resolver problemas utilizando relacbes entre as
operag0Oes ou fazer estimativas (2019, p.3).

Segundo asbordagens precoces a considerar em idadegm@ar mencionas pelo
estudo, importa compreender o que se entende por sentido de numero e que

competénciaseprossupde que a criangasenvolva

2.2 O desenvolvimento do sentido de numero

Ja em 1992 o conite de sentido de numero era definido pdeintosh, Reys e Reys
(1992),comoum processo gradual que se desenvolve a medida que as criangas refletem

e tentam dar sentido aos numeros. Cada pessoa desenvolve esta competéncia ao longo

11
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da vida, de acordo coms®u proprio ritmo e de acordo com as suas experiéncias e 0s

estimulos dos ambientes que as rodeiam.

Treffers (2001)indica o desenvolvimentale trés niveis de contagem e calculo
envolvendo nameros até 10: (i) Contar e calcular dentro de um determinddgt@p

(i) Contagem e calculo associados a objetos; (iii) Contagem e calculo abstratos atraves
de simbolos. O autor supracitado (2001b) indica as trés etapas de desenvolvimento de
calculo com nameros até 20: (i) calculo por contagem; (ii) calculo potwstcao; (iii)

calculo formal. Baroody (2002), acrescenta a estas trés etapas: (i) utilizacdo de objetos
para responder aos problemas propostos; (i) utilizar informacdo conhecida para
determinaipor deducdo ldgica, a resposta a problemas propostpgrdiducao rapida e

exata de respostas.

Castro e Rodrigues (2008), em Portugal definem o sentido de néngategorizam 0s
dominiosem cinco competéncias principaigue se desenvolvem simultaneameite
contagem oral,a contagem de objetosa construgcdo de relacdes numéricas, a
emergéncia das operacdes e as representadg@estagem orateferese a capacidade

da crianca ser capaz decitar a sequéncia da contagenprogressivamente capaz de
realizar contagens de unmeum, dois em dois, cinco em cinco ou dez em dez; diz
respeito ao conhecimento e apropriacdo das irregularidades na sequéncia dos numeros
até dezasseis; abrange a compreensao de namero nove implica uma transicdo da
sequencia e através dessa aprgAnaconhecer 0s termos para criar uma nova série. A
contagem de objetoabrangeo desenvolvimento do sentido de numero ordinal;, a
apropriacéo o principio da cardinalidade; a capacidade de contar a partir de determinada
ordem. A construcdo de relacbes nuoas diz respeito a capacidade de efetuar
subitizing percecionando pequenas quantidades sem recurso a contagem; estabelecer
relacdes numéricas; assimilar factos numéricos de referéncia; compreender as relacdes
partepartetodo; compreender as relacbesdgpto “ o dobr o de” ou “que
exploragéo de padrdes. A emergéncia das operacdes é referente ao desenvolvimento das
competéncias de calculo; a utilizacdo da contagem como instrumento de célculo para
resolver operacfes de adicdo ou subtragdo; doragfo de pr&onceitos de
multiplicagéo e divisdo. As representacdes englobam a comunicacédo oral das ideias,
estratégias eaciocinios; podedo ser representadas através de pictogramas, registos
iconograficos e representacbes simbdlicas. Bedeentdo aucluir que o

desenvolvimento do sentido de niumero € o processo que corresponde a capacidade de a

12
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crianca compreendee apropriarse @ globalidade e flexibilidade dos numeros e
operacgles, ser capaz de relacitwsde mobilizar as competéncias supramencidas

para aplicar no seu quotidiané relacdo ea compreensdo entre 0s numeros e as
operacdes sao produziddsansversalmentendo termina e comeca no ambiente

educativo, sendo este conhecimento modelado ao longo da vida

A EPE deve oferecer primazia a rigueza dos ambientes educastes, devem ser
desafiantes para as criancas, onde se possam desenvolver de uma forma holistica e
construir conhecimento e percecdes com bases que sejam significativas(fasdrsi

& Rodrigues, 2008

Ponte e Serrazina (2004, citados por Colaco, Horta, Pires e Ribeiro, 2@E@nes,
Ribeiro e Valério (2009)defendem que para o desenvolvimento de competéncias de
calculo se inicie, revelae essencial, uma exploracdo do sentido de nimediversos
dominios. Deste modo o educador de infancia deve promover um ambiente e situacdes
de aprendizagem que envolvam a exploracdo dos seguintes dominios do sentido de
namero: a classificacdpa ordenagéo de nimeros por ordem crescente e decrestente;

sequenciacédo; a correspondéncia termo a termo; a incluséo hierarquica.

Estes autores sustentam o que foi anteriormente referido pelas autoras Castro e
Rodrigues (2008), refcando que o desenvolvimento do sentido de numero deve

promover a exploragdo ddsminios.

Deste modoimporta aprofundar a tematicanalisandajue materiais pode o educador
de infancia utilizar para proporcionar as aprendizagens matematicas, proporcionando as

criangas a exploracdo concreta de conceitos abstratos.

2.3 Material curricu lar, didatico e manipulavel i Conceito e qual o

seu contributo nas aprendizagens na area ddatematica

Os materiais sdo considerados, no ensino da Matematica, como instrumentos que
através da sua manipulacdo promovem as criancas o desenvolvimento deagpees

matematicas. No entanto ndo existe um consenso na definicdo de materiais, surgindo
conceitos com significados sobrepostos, divergindo em relacdo a sua categorizacao

como curricular, didatico e manipulavel.

13
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No século XIX, Pestalozzieferiuse pela primeira vez sobre a utilizacdo de MM,
indicando que a educacdo deveria partir de experimentacdes concretas. (Caldeira
2009a).

Em 1988, Zabala define como material curricular, todos os "meios que ajudam a
responder aos problemas concretos gs diferentes fases do processo de planeamento,
execucao e avaliacao Ihes apresent@nsua finalidade € "orientar, guiar, exemplificar,
ilustrar, propor, divulgar* (p. 168). De acordo com o autor, o conceito de material
curricular € vasto, abrangendodos os materiais utilizados pelo profes&oabala,
2008).

Graells (2000), referse a material didatico a qualquer material construido com a
intencdo de facilitar os processos de ensino e aprendizagem. O autor categoriza as
funcdes de materiais didate@m funcdo do propdsito das funcbes que os materiais
podem realizar. obter informacdo; guiar as aprendizagens das criangas; treinar
capacidades; motivar, despertar e manter o interesse; avaliar os conhecimentos e
capacidades; proporcionar simulacdes quant ambientes propicios a observacéo,

exploracdo e experimentacgmpporciona ambientes propicios a expressao e criacao.

Podese classificar em trés grandes grupos: materiais convencionais, materiais
audiovisuais e novas tecnologias. Os materiais comwaais englobam: livros, revistas,
fotocopias, documentos escritos; jogos didaticos; materiais manipulaveis; material de
laboratorio. Os materiais audiovisuais abrangem: filmes, slides, fotografiagjamate
audio; material audiovisual. As novas tecnolsgagrupam: programas informaticos

educativos; servicos telematicos; ecrés e videos interg@raslls, 2000).

Bezerra (1962, citado por Zabala, 1998), indica como material didatico os objetos
utilizados pelo educador durante o ensino de conceitos matesnébm o intuito de
conduzir e ilustrar. A autora Ribeiro (1995), refeeea materiais didaticos como todo e

qualquer recurso que promova a aprendizagem.

Caldeira (2009a), apresenta varias definicbes para o conceito definindo material
didatico classiftandeo como todo e qualquer recurso que seja utilizado para promover
aprendizagensreforcando a definicdo do conceito previamente estabelecido pelos
autores supra citadoklentificandeos como meios potenciadores da aprendizagem e

ensino da matematickstes instrumentcd e apr endi zagem séao 0O mei
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a crianca interage com o mundo exterior” A
estimula capacidades e competéncias”™ (p. 22E
qualquer objeto que seewele proveitoso para a abordagem e compreensao da
Matematica, indicando que a utilizacdo destes materiais € uma ferramenta aliada a
construcdo do saber matematico, devido a fatores como a facilitacdo da observacao e
andlise, promovendo o desenvolviment d “ r aci ocini o | 6gi co, cr
(p.226).

Vale (1999), define material manipulavel considerandoomo "todo o material
concreto, de uso comum ou educacional, que permita, durante uma situacdo de
aprendizagem, apelar para os varios sentidosldoss devendo ser manipulados e que

se caracterizam pelo envolvimento activo dos alunos” (p.112).

Para Arribas (2004), o material manipulavel promove aprendizagens diversificadas, que
estimulam o raciocinio, auxiliando as criangcas na construcdo do amenéci
matematico. Osmateriais manipulaveis na educacéo -g@séolar possibilitam e
facilitam o desenvolvimento de no¢Bes mateméaticas através de estimulos

proporcionados na resolucdople o bl e ma s | 6gi cos, guantitat|
S&o consideradasateriais manipulaveis objeto ou objetos que podem ser explorados
e em que é necessario mobilizar conhecimentos e procedimentos de raciocinio

matematico, quer consciente ou incoestementgSwan e Marshall 2010)

Gazire e Rodrigues (2012), ressalvam que as utilizagbes dos materiais didaticos
manipulaveis desempenham um papel fundamental nas aprendizagens das criancas.
Referem que a planificacdo da utilizacdo destes recursos gamuparte do educador

de infanciareflexdo sobre como o dinamizar e qual o objetivo para garantir uma
aprendizagem significativa e prazerosa para as criangas, despertando assim o0 gosto e

interesse pela matematica.

De acordo com o M.E.C. (1992, citado @aldeira, 2009a), os materiais manipulativos
sdo um instrumento de primeira ordem no desenvolvimento da tarefa educativa, sendo

utilizado pelas criangas para levar a cabo as suas atividades, jogos e aprendizagens.

Podese ainda constatamm conceito de matiais manipulaveisnais latg indicande
como todos o0os “objectos ou coisas que o al
movimentar. Podem ser objectos reais que tém aplicacdo fsedidiaou podem ser

objectos que séo usados para representar unaa’idei ( pO e2llitaddr,.ao dinamizar
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aprendizagens matematicas recorrendo a materiais manipulaveis, proporciona as
criancas oportunidade de a <c¢criancgca “const.
mundo fisico e com o0s s euanatipaaperemise”’ainda,e st a r
“desmistificar a conotacdao negativa” atri bu
3316)(Caldeira (2009a, 2009b).

Afirma que “ no -aprendizagesn Dorecdrsos didacicosmanipulativos
desempenham um papel impot®gnpois permitem criauma ampla variedade de

situacdbes didacticas relacionadas, com um d

Caldeiraclassifica os materiais em duas categorias: os estruturados, como é o exemplo

das fichas de trabalho, manuais ou jogos pladfis os pouco estruturados, permitem

utilizacdes polivalentes, podendo ser construido com materiais de baixo custo ou
utilitarios, com a principal funcdo estar
construcdo, de expressao, para desenvolver o pensddgiot realizando actividades

de comparacao, agrupament 0285) (Ealdarh @@08ai f i cac a
2009b).

Colaco, Horta, Pires e Ribeiro (2013), ressalvam a importancia de proporcionar as
criancas oportunidades de manughfarentes tipos de materiais, sendo estruturados ou

nao, para que deste modo se promova o0 desenvolvimento de capacidades e
competéncias matematicas, nomeadamente, estabelecer relacdes numéricas que

possibilitem o desenvolvimento de composi¢des e decog@@sshumeéricas.

De acordo com a investigadora Caldeira (2009a), o 34.° Livro do Ano do National
Counci | of Teacher Of Mat hemati c, define
objectos concretos que quando manipulados ou operados pelo aluno e pelo professor,

fornecam uma oportunidade para atingir cert

Quanto mais for proporcionada a exploragdao e manipulagédo de diferentes materiais
manipulaveis, mais se promove a consciéncia das caracteristicas e potencialidades,

estabelecendse relacdegue poderdo estimular a aprendizagem da matematica.

Os MM tornamse aliados das aprendizagens, apresentando um conjunto de estratégias
(Quadro 1) guando corretamente orientados, da utilizacdo de materiais manipulaveis na

educacéao préscolar
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Quadro 1 - Vantagens da utilizacdo de materiais manipulaedisptado, Caldeira (2009b) p.3318

Vantagens da utilizacdo de materiais manipulaveis

Aumenta com a motivagao

Constrotse do concreto para o abstrato

Requer participacao e envolvimento ativo da criange

Os materiais permitem: Respeitar as diferencas
individuais

Diversificar as atividades de ensjno

Fazer a “ponte” entre

Representar ideias abstratas

Informar, modelar, mediar, estruturar, criar, instruir

Caldeira (2009b), lenca, as razfes pelas quais defende a sua utilizacdo na prética,
afirmando que “ a -saparegperoinentagdg queseénsobch s € 0 a
cerne da aprendizagem; caracteseapor estadios distintos de desenvolvimento;
aumenta com a motivacao; consts@ido concreto para o abstracto; requer participacéo

e envolvimento activo da crianca” (p.595).

Segundo Lorenzato (2006, dta por Gazire e Rodrigues, 2012), o educadde
infanciadesempenha um papel fundamental no sucesso das aprendizagens, pgs além
reunir um conjunto de materiais manipulaveis, deve saber explorar corretamente esses

materiais com as criangas.

Classificao material manipulavel como estatico ou dinamico. O primeiro diz respeito ao
material concreto que ndo possibilita transformacdo por continuidade. Através da
manipulagdo deste material, a crianca esta restrita a0 manuseamento e observacao do
objeto, extrando apenas propriedades basicas. O segundo-sefer@ material concreto

que permite a transformacdo por continuidade. O objeto vai sofrendo reestruturacoes
colocadas por quem o manipula. O autor indica que a vantagem da manipulacdo do
material manipuldvedinamico, esti na facilidade da percecéo das propriedades e na

exploracdo que permitem proporcionar aprendizagens significativas.
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Refere que os resultados obtidos variam consoante o tipo de apresentacdo do material as
criancgas, indicando que existe umgeigengas significantes entre uma atividade em que

0 educador apresenta o tema utilizando o material didatico como representagcdo e uma
atividade em que seja promovida a manipulacdo do material. O material didatico € o
mesmo em ambos 0 momento, no entaatoavés da manipulacdo a crianca tem
oportunidade realizar observacdes e reflexdes mais proveitosas, e consequentemente
“memorizar o0s resul tados Laendatp20@6scitadoupprant e st
Gazire e Rodrigues, 2012.194).

De acordo com oautor supracitado, os materiais podem ter diversos objetivos,
nomeadamente, “apresentar um assunt o, mot i

resultados e facilitar a redescoberta” (p.1

De acordo com Gomes, Ribeiro e Valério (2009), quando se peojuoto das criancas

atividades com materiais manipulaveis, nomeadamente jogos com regras, € percetivel a
motivacdo das mesmas e que durante a sua envolvéncia na dinamizacdo, as criancas
apresentam maior prazer na estimulac@o das suas competéncias icege@gatautores
indicam ainda “que as atitudes e a represe

determinante para o seu sucesso na discipl:i

Os autores supracitados referem e ressalvam que ao utilizar este tipo de materiais
manipulaveis, devse considerar a sua importdncia no desenvolvimento de
aprendizagens, e ao planificar, devera tem em conta a sua acao e 0s seus obijetivos, para
nao correr o risco de reduzir as potencialidades do jogo, tormand;m momento de

lazer ao invés de aprendizage

Campos, Carvalho e Moreira (2015), ressalvam a importédncia do jogo no
desenvolvimento de sentido de numero indicando que 0S mesmos promovem o
desenvolvimento do sentido de numero através da exploracdo, nomeadamente,
competéncias a nivel do raciocini@mnceitos matematicos e procedimentos basicos.
Referem ainda a importancia destes como ferramentas de diagnostico das aprendizagens
realizadas e indicar competéncias que precisem de maior consolidagdo. Afirmam que a
escola deve considerar este recurso mad@vmel como construtor do conhecimento
matematico. Esclarecem em relacdo as vantagens e desvantgQeaso 2) da

dinamizacao de jogos em contexto escolar:
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Quadro 2 - Vantages e Desvantagens §ligo, adaptado Campos, Carvalho e Moreira (2015)

Vantagens Desvantagens
- Os conceitos j& apreendidos sao fixados dg - Quando utilizados incorretamente pesie
uma formamotivadora; cair no erro de possibilitar que os alunos
joguem, sem que saibam o motivo pelo qua

- Promove a introducao e desenvolvimento d fazem:
conceitos de compreensao dificil; '
- Se oprofessor ndo se tiver preparado para
este tipo de atividades, pode implicar a
ocupacao de grande parte do tempo
disponivel, verificandee o sacrificio de

- Através da acao de jogar, o aluno aprende | outros conteldos;

tomar decisdes e aftetir sobre elas, avalianég

as,;

- O desafio implicito ao jogo, propicia o
desenvolvimento de estratégias de resolucag
problemas;

- Nem todos os conceitos devem ser
ensinados/aprendidos através de jogos;
- Possibilita a obtencéo de significados para

. i R -An Z i ve man i 2
conceitos aparentemente incompreensiveis; atueza do jogo deve maniee, isto €, a

constante intervencao do professor pode
- O aluno tornase o construtor da sua prépria| destruir a ludicidade do jogo;

aprendizagem; - A tentativa de forgar os alunos a jogar

- Promove a socializacéo, incutindo quando ndo querem, anula a voluntariedad
competéncias de trabalho em equipa; caraterizadora da situacéo de jogo.

- Estabelece um ambiente motivador para o

aluno;

- Proporciona o desenvolvimento de diversos
aspetos, como a criatividade, sentido critico,
competicdo saudavel;

- Reforca e recupera habilidades que os alun
necessitam;

- O jogo possibilita a atencdo do fessor para
aspetos como: a identificacéo de possiveis €
de aprendizagem ou dificuldades dos alunos

De acordo comSilva et al. (2016) a partir destas experimentacdes a crianca €
“..encorajada a explicar e justificar as s

essenci al para a construc¢cdao do pensamento n

Deste modo revelae pertinente a utilizagdo de materiais maniputdeeim vista a
promocdo de aprendizagens diversificadas que possibilitem tornar o abstrato em
concreto para a crianga, com o intuito de promover o gosto pela matematica desde os

primeiros anos.
Ponte e Serrazina afirmam que:

0S conceitos e relacdes matemadi s&o entes abstractos, mas podem encontrar
ilustracdes, representacdes e modelos em diversos tipos de suportes fisicos.
Convenientemente orientada, a manipulacdo de material pelos alunos pode
facilitar a construcdo de certos conceitos. Pode tambénr para representar
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conceitos que eles ja conhecem por outras experiéncias e actividades,
permitindo assim a sua melhor estruturacao (2000, p.116).

Ao analisar oDecretoLei n°241/200) possivel constatar que o0 mesmo incute ao
educador de infancia aesponsabilidadeda organizacdo do espagco e materiais,
concebenda@s como recursos para o desenvolvimento curricular, devendo ainda
disponibilizar materiais estimulantesapistar o nivel de desafio as reais necessidades

das criancas.

Caldeira (2009b), tembra que o processo dinamizacdo de atividades com materiais
manipulaveis deve caracterizeg comounf pr ocesso acti vo, vivenc
onde pode explorar, desenvolver, testar, discutir, aplicar ideias, reflectir, de modo a

seremummeioendou f i m” (p.3316) .

Podese entdo constat@ue apesar dos diferentes conceitos encontrados na literatura,
todos remetem para importancia da utilizacdo dvdM que permitam uma exploragao
e construcdo das ideiasatamatica, e consequentemente promovardesenvolvimento

do sentido de nimero.

Mas para que as aprendizagens ocorram nao basta colocar ao dispor das criancas
materiais na sala. Existe um conjunto de estratégias que o educador de infancia deve ter
em consideracdo quando planifica propostas de atleidom recurso a MM. Caldeira

(2009a), defende que o material deve primeirameat@apresentado as criancas de

forma ludica permitindghes e possibilitando a sua livre manipulacdo, pelo facto de este
primeiro contacto possibilitar a crianca exploraratme r i a | em relaacdao a

constituicdao e 0s tipos de peca do materi al

Reforca ainda que, a orientagéo por parte do educador, na manipulacdo dos materiais,
tem um efeito facilitador da construcdo e representacdo de conceitos, dos quais as
criangas ja poderao ter experienciado em aprendizagens anteriores, possibilitando, deste

modo, uma consolidacao estruturada do conhecin{@atdeira, 2009a)

O educador deve consideraraysios materiais a serem manipulados pela crianga, e
garantir que esta saiba o propdsito da tarefa para a manipulacdo do reParso.
conseguir potenciar as aprendizagens através da manipulacdo dos materiais, a crianca
deve manusear sabendo comoeagplorar. Verificase inatil, do ponto de vistas da
aprendizagem da Matematiegmenas a demonstragcdo por parte do educador de afanci

O mesmo acontece quando os MM g&ovidenciade a crianga sem intencionalidade
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e estruturacdo por parte do educaigrportanto, necessariaferir importancia nao so6

a utilizacdo dos materiais manipuldveis, mas também a forma de como se procede a sua

dinamizacao
a manipulacdo € um passo necessario e indispensavel para a aquisicdo da
competéncia matematica, mas ndo é a manipulacdo que é mais importante, mas
sim a accé@ mental que esta estimula, quando as criancas tém a possibilidade de

ter os objectos e os diferentes materiais, nas suas maos, e utilizam o jogo, como
recurso de aprendizage@dldeira, 20098.157).

Caldeira (2009b), afirma que o educador deve planifecder um objetivo para a
dinamizacao da atividade com materiais manipulaveis, de modo a poder retirar o maior

parti do dos me s mo s , possibilitando as (ol
manipulacdeaccdo e posteriormente de representagpieeptualizagd podendo
provocar a emergéncia, o desenvolvimento e a formacgéo de determinadas atitudes,

destrezas e capacidades perceptivas, repres

A autora supracitada indica ainda que, defende a sua utilizacdo na préatica educativa,

afirmando que a aprendizagem assenta na exploracdo sensorial.

Um dos fatores que influencia o sucesso, ou insucesso da utilizacdo de materiais
manipulaveis, é a forma como o educador de infancia vé a Matematica. Defende que
durantea formacéao inicial, @ducador de infancia deve proporcionar oportunidades de
aprendizagem através do contacto, constru¢do e manipulacdo de materiais, com o intuito
de consciencializar para as implicacdes e potencialidades de diferentes materiais, para
que em contexto de ensipossam refletir sobre a sua prética e as intencionalidades da

dinamizacao de atividades com materiais manipuld@zsikleira 2009b)

Régo e Régo (2006, citados por Gazire e Rodrigues, 2012), referem que a aquisi¢do das
aprendizagens nao deperdtematerihou da sua manipulacéo, sendo estas fruto de um

processo de reflexdfios obr e as operacdes I mpostas sobre

Passos (2006, citada por Gazire e Rodrigues, 2012), refor¢a esta premissa indicando que
a crianca ndo aprende conceitostematicos sé pelo manuseio dos materiais, é através
do esfor¢o cognitivo da crianga e da sua reflexdo sobre a exploragdo que a crianca

constroéi relagdes entre o pensar, analisa e agir, sob a orientacédo do educador.

Régo e Régo (2006, citados por Gazir&eadrigues, 2012), indicam alguns aspetos
essenciais que o educador deve considaerdinamizacdo de material didatico,

nomeadamente:+ permitir tempo para exploragéo livre do materiak- promover a
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comunicacdo entre as criancas para debate de idieias;adotar uma postura de
mediador, quando necessério, estruturando questdes que apoiem a aprendizagem,
pedindo a realizacdo de registos individuais ou coletivo dos processos, conclusdes ou
davidas; iv— Considerar a escolha do material de acordo coobativos; v— planear
atempadamente a dinamizacao da atividadesPvomover a participacdo da crianca ou

outros intervenientes na elaboragdo do material.

Caldeira (2009a), acrescenta que o0 educador deve adequar os MM tendo em
consideracaa faixa etda das criancas, valorizar as fgéncecfes das criancas para as
envolver conhecer e respeitar as suas diferencas proporcionando oportunidades de

construcdo partilhada da aprendizagem.

2.4 O Subitizingna EducacéaoPre-Escolar

Importa, numa primeira instancia, compreender e contextualizar o que se entende por
subitizing De acordo com Klein e Starkey (1998, citado por Clements, 1999), as
criancas em idade pe&scolar revelavam capacidade de reconhecer e discriminar uma
pequena gantidade de objetos. No entanto de acordo com os autores, criancas do 1°
ciclo ndo eram capazes de dizer no imediato a quantidade de pintas que percecionaram

num dado.

Clements questiona sobre que tipo de competéncia é esg@ando e como se
desenvolve Questiona se sera uma maneira diferente de contar e se o deveriamos
ensinar.Define subitizing como a capacidade de reconhecer quantidades, através de
elementos visuais, sem ser recorrer a sua contagem. E a capacidadeddeforma

instantanea, quanthdes.

O autor supracitado afirma que na primeira metade do sdoudososinvestigadores
defendiam que, para contar, ndo era necessario compreender o nimero, mas 0 mesmo
nao acontecia com eubitizing De acordo com o autor, muitos consideravam o
subitizng como um préequisito para o processo de aprendizagem da contagem. Carper
(1942, citado por Clements, 1999), concorda que a capacidagebdring é mais

precisa do que contar e mais eficaz em situacdes abstratas. Na segunda metade do
século os educdmres desenvolveram diversos modelos para fazdiitizing e
contagens. Alguns modelos baseassarsobre o principio de quesabitizingera uma
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competéncia mais basica do que a contagem. Segundo Fitzburgh (1978, citada por

Clements, 1999), subitizingé o processo que fomenta a contagem.

Seguindoesse principio, Klein e Starkey (1988, citado por Clements, 1999), raaliza

uma investigacdo que conalugue a capacidade de fazsubitizing antecede a
capacidade de contar. No entanto, Clements (1999), aafgoe alguns autores
defendem que subitizingsd se desenvolve depois da contagem, e assentemo

uma estratégia de contagem rapida. Como forma de resolver a controvérsia em torno
dos processos de aquisicdo de contagesubiizing o autor props classficar-se o
subitizingem dois tipos: subitizingpercetual e ®ubitizingconceptual. Gsubitizing
percetual emete para a capacidade de associar quantidades a nimeros sem recorrer a
processos matematicos. De acordo com Clements (1999), esta capacidade desempenha
um papel ainda primitivo no desenvolvimento do sentido de nimero, afirmando que o
subitizingpercetuatambém desempenha um papel mais primitivo, que atua ao nivel das
nossas capacidades inconscientes. s@bitizing conceptual ¢ a capacidade de
organizacdo numérica, reconhecendo um padrdo numérico como uma composi¢cao de
partes e como um todo. De acordo cBieffe e Coob (1988, citados por Clements,
1999), as criangcas vém uma peca de domindé composta por dois grupos de quatro pintas,
vém um oito. Essas criancas sdo capazes de visualizar nUmeros e padrées de nimeros

como unidades de unidades.

Os autores supraaidos referem ainda que a utilizacdo de outros padrdes através do
subitizing conceptual, promove na crianca a capacidade de desenvolver numeros
abstratos e estratégias de aritmética. As criancas utilizam a contagem e habilidades de
padronizacao para des@mver osubitizingconceptual. Através desta competéncia mais
avancada, promovee 0 desenvolvimento de habilidades aritméticas e sentido de
namero (Clements, 1999). O autor indica ainda que existem fatores que podem facilitar
ou dificultar a capacidade @es criancas fazeresubitizingconceptual, nomeadamente

a forma como se organiza dizendo que a organizacdo especial dos conjuntos pode
interferir na capacidade de realizrbitizing As criancas, na sua maioria, tém maior
facilidade de realizar atravée drranjos retangulares, seguidamente, organizagao linear,
circulares e codificados. De acordo com o autor, a maioria das crian¢gas em idade Pré

Escolar ndo séo capazes de realizar conceptualmsaotstizing contando um a um.

Baroody (1987, citado por @inents, 1999) afirma queswbitizingé uma ferramenta

fundamental no desenvolvimento do sentido de nimero nas criancgas.
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As criancas, através do reconhecimento de padrdes, podem explorar propriedades
essenciais do numero. Deste modo, é lhes permitideéatdosubitizing promover o
desenvolvimento de capacidades de decomposicdo numérica e compreensdo da

aritmética, competéncias promotoras do desenvolvimento do sentido de numero
(Clements, 1999).
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Capitulo Il
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3. OpcdesMetodoldgicas

A presente investigacao incidama abordagem qualitativa

Bogdan e Biklen (1994), indicam as caracteristicas desta abordagem, referirido que

fonte direta € o ambiente nattiral p .. O (n¥estiyador é o instrumento principal que

recolhe os dados para a investigacdo através do contacta difeior mam que “ 0 ¢
investigadores qualitativos frequentam os locais de estudo porque se preocupam com o
contextd p . Rdfetedh)aindajue a investigacdo é descritiva, pois os dados sao

obtidess sob“formadep al avras ou i magens. @invedigadod e n U me
pode recorrer a instrumentos como entrevistas, notas de campo, fotografias, videos,

documentos oficiais e pessoais e a observacéao participante.
De acordo conbezin (1994, citadpor Aires, 2015)a investigacao qualitativa:

resume 0 processo de investigacdo qualitativa como uma trajectéria que vai do
campo ao texto e do texto ao leitor. Esta trajectéria constitui um processo
reflexivo e complexo. O investigador faz a pesquisatarceno, para obter
informacéo, orientandee por duas persuasdes basicas: persuaséo cientifica que
define e descreve a natureza da realidade social, e persuaséo epistemolégica que
determina e orienta o0 modo de captar e compreender a realidade (p.16).

Os participantes e o ambiente devem ser considerados como um todo. De acordo com 0s
autoreso investigador d paradigmaparticipativo revelanaior interesse no processo de
investigacdo e ndo nos resultados e tendem a analisar os dados de forma indutiva, nao
sendo a sua preocupacao encontrar respostas a hipoteses produzidas antecipadamente.
Partem de questdes iniciais amplas e que se tornam mais direcionadas no decorrer da
investigacdo. O investigador deste paradigma preeseigam as diferentes perspetivas

dos participantes, procurando compreender 0 que 0s participantes experimentam e de
gue modo interpretam as suas experiénélaathas (1973, citado por Bogdan e Biklen,
1994), menciona que os investigadores da abordagem qualitativa enesatem
constantal i &1 ogo com o0os sujeitos da investigacgac
eles experimentam, o modo como etgsrpretam asuas experiéncias e 0 modo como

el es proprios estruturam o mundo social em

Neste paradigmaegundo LincolnLynham e Guba (201titado por Patacho 2013), o
investigador envolwse na agdo por meio da pratica reflexiva, recorrendo a narrativas e

outras formas de representacdo para explicalggdeoria. Auferindo primazia ao
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O contributo dosnateriais manipulaveis no desenvolvimento do sentido de nimero

conhecimentadquiridoatravés da @tica com o intuito de conduzir o investigador a

melhoria da sua propria prética.

O que conduz a investigagdo a uma metodologia de investigagcdo sobre a propria pratica.
Como afirma Ponte (2002):
a investigacdo € um processo privilegiadocdastrucdo do conhecimento. A
investigacdo sobre a sua pratica €, por consequéncia, um processo fundamental
de construcdo do conhecimento sobre essa mesma pratica e, portanto, uma

actividade de grande valor para o desenvolvimento profissional dos prefessor
gue nela se envolvem activame(fes).

Esta metodologia pressupde dois conceitostucador reflexive Ponte (2002), afirma

gue reflectir implica uma consideracéadao cul
ou se pratica, a luz dos motivos que ustificam e das consequéncias que dai
resu(pB.am”o aucador investigador- Segundo Ponte (2002), produz
conhecimentos novos, € rigoroso na sua metodologia e torna publica a sua investigacao

par que possa ser apreciada, avaliada, reproduzida, desgayvo
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O contributo dosnateriais manipulaveis no desenvolvimento do sentido de nimero

3.1Plano de investigacao

12 fase: Definicdo do problema

\ 4

Questao problema: O contributo dos materiais manipulaveis no desenvolvimento do se

numero

g

Questdes de investigacao:
-Que estratégias promotoras da exploracdo dos materiais manipulaveis deve o educador utiliz

-Quais as vantagens da utilizacdo do usmdteriaismanipulaveis no desenvolvimento do sentido d¢
namero?

\ 4

Objetivos da investigacao:

-Analisar e compreender de que modo a utilizacaoateriaismanipulaveis promove a capacidadesdbitizing

-Identificar um conjunto deateriaismanipulaveis que o educador deve ter em sala para exploracdo esponta
criangas

A4

Observacéao 22 fase: Planificac&o do plano de acédo Observacéo
indireta: direta;
-Gravacgoes

-Observacéo
participante

multimédia v
-Entrevista

-Producdbes das
-Fotografias 32 fase: Implementacéo do plano de acéo criangas
-Andlise recolha de evidéncias -Vozes das
documental criangas
-Narrativas -Notas de campa
Supervisivas
Dialogadas

42 faseAnalise dos dados recolhidos

A 4

52 fase: Interpretacdo e divulgacdo dos resultadt 29

Figural- Esquema do plano de investigagéo



O contributo dosnateriais manipulaveis no desenvolvimento do sentido de nimero

3.1.2 Descricéo do plano de investigacéo

A problematica da investigagdo insee na, considerando as novas OCEPE, Area de
Expressdo e Comunicagdo, Dominio da Mateméatica, com maior incidéncia no

Subdominio de Numeros e Opé&ias.

A investigacdo pretendacidir na Area da Matematica, promovendo, simultaneamente,

articulagcdo com outras Areas e Dominios que compdem as OCEPE.

A investigadora, ao selecionar a problemética para a elaboracdo do réiatirio
refletiu sobre o facto de este ser o Ultimo momento de avaliacdo na formacao de futuros
educadores de infancia, e como tal, considerou que deveria sair da sua zonartte confo

e apostar no aprofundamento das potencialidades da exploracdo da Matematica em EPE.

Ao iniciar a sua Prética de Ensino Supervisionatimante a observacdo da marcagao

das presencas e contagem de quem estava e quem faltava, a investigadora agercebeu
de algumas fragilidades nas criancas para contar ou relacionar o0 niumero de criancas a
sua representacdo numérica. Decidiu entdo, incidir a sua investigacdo sobre a noc¢éo de
sentido de numero. Ora, tendo em conta de que a crianga constréi a sua nocao de
nimero através da experimentacdo e comunicac@ie que os numeros devem fazer
sentido para si para que possa compreender a globalidade do narmerestigadora
considerou ser fundamental explorar o desenvolvimento do sentido de numero

potenciando aaprendizagens com utilizacde MM (Castro e Rodrigues, 2008).

Par a procurar compreender “ 0 contributo
desenvolvimento do sent i dostruid @ao langondaeswao ” a i
Pratica de Ensino Supervisionade Il, um conjunto de materiais manipulaveis, para

dinamizar em grande e pequeno grupo. No primeiro contexto, a investigadora procurou

focars e na questadao de i nv@aenbtorgsag éxploratdodlpue e st
materiais manipulaveideve o educador utilizarncidindo a sua pratica mais focada

para “o que fazer” e ®“como f aZcealizbuasudo segur
pratcana segunda questao de investigagd@o “ Quali
mat eriai s manipul d&vei s no desenvolvimento ¢
como compreender como dinamizar as atividades com recursos MM, a investigadora
focouse nas potencialidades dos MM e que aprendizagens podem promover através da

sua maipulacéo.
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O contributo dosnateriais manipulaveis no desenvolvimento do sentido de niamero
3.2 Cronograma do plano de investigacdo do 1° contexto

O cronograma de atividades assume a funcaarghkmizador das diferentes etapas a desenvolver no ambito da investigacédo, naséreada expressao e
comunicacdo das OCEPE, nomeadamente no subdominio nimeros e operacdes, que engloba o desenvobanieitaldaimerdd seguinte quadro
apresenta a organizacao das diversas etapas da investigacao realizada no primeiro contexto educativo.

Etapas Marco Abril Maio Junho
12/13| 19/20| 26/27|2/3| 9/10| Interrupcédo | 23/24 30| 7/8| 14/15| 21/22| 28/29|4/5| 10a 14| 17a 21| 24 a 28
letiva
Estagio
Observacéo

Revisao de literatura
Didlogo com a educadora

Construcéo do plano de acdo

Observacéo participante

Confirmagédo da problemética

Implementacéo do plano de acéo

Registos de Investigadora

Andlise das evidéncias

Conclusodes
Reflexdes

Avaliacao

Quadro 3- Cronograma do plano de investigag&o 2018/2019
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3.3 Cronograma do plano deinvestigacao do 2° contexto

O cronograma de atividades assume a funcaorganizador dadiferentes etapaa desenvolver ndmbito da investigacddnserida na &rea da expressao e

comunicacdo das OCEPE, nomeadamente no subdominio nimeros e operacoes, que engloba o desenvolvimento do sentid0 deguimerguadro

apresenta a organizacao das diversas etapas da investigacao realizada no segrordexto educativo.
Etapas Outubro novembro dezembro janeiro
718/914/15/1¢21/22/2328/29/314/5/611/12/1318/19/2(025/26/2712/3/49/10/11 Interrupcao |6/7/813/14/1520/21/22427/28/21
letiva
Prética de ensino supervisionado

Revisao de literatura

Dialogo com a educadora cooperal

Observacéo Participante

Concecdao da entrevista a educado
cooperante

Entrevistaeducadora cooperante

Andlise e tratamento da entrevista
educadora cooperante

Implementacédo do plano de acdo

Registos de Investigadora

Andlise dos dados , .
Qlladm 4 — Cronogramado Ihl,'-mn de_in\ estig (;Em 2019/2020

Conclusées

Reflexdes

Avaliacéo
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3.4 Caracterizacao  contexto institucional

A instituicdo onde decorreu o estagio locakeano concelho de Sintr&urgiu como

resposta a uma necessidade sa@dficadaapés a revolucéo do 25 de abril de 1974.

Inicialmente as criangas ndo pagavam@nsalidadesnas umano mais tarde passou a

ser cobrada uma mensalidade para fazer face as dedgesaa. altura a instituicdo
comeca a receber apoio da Segurarm@a$ usufruindo de um subsidi@ra pagar as
educadoras e restantes empregados da instituicdo. Funcionou desta forma nos seis anos
seguintes, periodo em que comeca a recebersubsidio por crianga, 0 que
consequentemente, melhorou a qualidade dasagées e dos servicos prestados.

Em 1987 a instituicdo muda de instalacdes, onde se encamuli@da presentemente
houve um significativo aumento da qualidade das instalagbes, a construcdo foi
subsidiada pelo Centro Regional de Seguranca Social de Ligboaspaco cedido pela
Céamara Municipal de Sintra.

Em 1998 concorre ao Programa de Desenvolvimento e Expansdo da Educacao Pré

Escolar levado a cabo pelo Ministério da Educacdo, e foi a instituicdo vencedora.

A instituicdo assistiu uma vez mais a melhoria slaas instalagées, com a expansédo do
espaco que permitiu a construcdo de seis salas aesqotar Espaco esse que abriu no

dia 17 de novembro de 2008 instituicdo passou a ter capacidade paxaeber36
criancas em valéncia de creche triancas na valéncia de peécolar.Tratase de

um edificio térreo, constituddpor seis salas de educacao-eséolar, cada uma com
arrecadacédo incutida e duas salas de crddhg.instalacoes de educacao-gséola

duas salas destinase a criangcas com trés anos, duas salas a criangas com quatro anos e
outras duas para os cinco anos. Sao salas homogéneas relativas a faikmgtidada

pardesalas existe um@/.C. comum as duas salas da mesma faixa etaria.

A instituicdo € constituida por uma copa, dois refeitérios, um dedsidneesposta social
de creche e outro a resposta social de educaca&spoéar, quatro casalebanho para
os funcionariosdois escritérios, uma lavandaria, dois parques infantis esdsreoum

interior, uma sala multimédia, duas salas de reunifes e duas arrecadagfes exteriores

Relativamente aos recursos humanos a instituicAo emprega 14 docentes e 14 nao

docentes.
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3.5 Caracterizacdo do ambiente educativo

Segundo Forneiro (2008), o ammie educativo € composto por quatro dimensdes

definidas e interligadas entre si:

1 Dimensao fisica De que forma o espaco esté organizado;

1 Dimenséo temporalQuando se utiliza;

1 Dimenséao funcional Como se utiliza o espaco;

1 Dimenséo relacional As relacbesestabelecidagntre educadora criancas

crianga com 0s seus pares e adultos com adultos

Teixeira e Reis (2012), citando Ferrdo Tavares (2000, p. 33), afirmam ser importante
refletir sobre a organizacao do espaco na sala como meio darfacihiteracao.

Deste modo importaaracterizar eefletir sobre as diferentes dimensdes da sala onde
decorreamas observadese intervenfesem contexto educativo.

Como foram realizados dois periodos de Praticas de Ensino Supervisionado em
ambientes edwtivos distintos, com grupos e educadoras diferentes, ressava
importancia de realizar a caracterizagcdo de cada um dos ambientes educativos onde se
realizou a intervenca&eracaracterizedo os ambientes de acordo com a ordem em que
foram realizads os estagis, iniciando pela sala ondeiavestigadoraegeve no ano

letivo de 2018/2019 e seguidamente o ambiente educativo onde foi realizado o estagio
no ano letivo 2019/2020.

3.5.1 Dimensao fisica- A dimenséo fisica corresponde a forma de comersentra
organizado o espac¢o, homeadamente o mobiliario da sala, decoracdo da sala e de que
forma estes se encontram organizados de modo a promover um ambiente de

aprendizagens.

A sala onde decomm os estagi® ndo € estatica, pois encomrge em mudancauer

ao longo do dia quando assume outras fung¢des, quer a disposi¢cdo das areas. Ao longo
das semanas foi possivel conferir que as areas séo alteradas uma vez por rs&s. Pode
assim, segundo Jaume, Mas e Ribot (2005) considerar a sala um espaco dindusgéco qu
transforma de acordo com as necessidades dos seus utilitarios. E ainda possivel,
segundo Forneiro (2008) classificar a delimitacéo fisica do espaco como débil, uma vez

que se encontra bem delimitada, mas é facil manusear para transformar o espaco.
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As diferentes areas que compdem o espaco fisicgigia 2 e 3)

Area de acolhimento

Area dabiblioteca
Area do jogo simbolico
Area das construgdes

Area dos jogos de mesa

N o gk~ wDd R

Parque exterior

L. 1 )
- -
2 o
- -
{f 1 | . |
e =/ 6

Figura 2 Planta da sala do ambiente educe

2018/2019

Legenda da plantda sala:

1 — Area de acolhimento

2 - Area dasatividades orientadas
artes visuais

3- Area dabiblioteca

4a— Jogo simbalice- Cabeleireiro
4b — Jogo Simbdlice- Casa e bbés

5 - Area das construcdes

6 — Area dos jogos de mesa

7 — Recreio exterior

8- Arrecadacao com materiais

Area das atividades orientadas / artes visuais

{ 1 i )
= =
o
o 2
- -
{f 1) i )
6 = - y
— 1
4 =
1/5 a0 '
3 &

Figura 3 Planta da sala do ambiente
educativo 2019/2020

Legenda da plani@a sala

1 — Area de acolhimento

2 — Area das atividades orientadas
artes visuais

3 - Area dabiblioteca

4a— Jogo simbalice- Cabeleireiro

4b — Jogo Simbdlice- Casa e bebés
5— Area das construcdes

6 — Area dos jogos de mesa

7 —Recreio exterior

8- Arrecadacédo com materiais
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1. Area doacolhimento

E um local de reunido, onde todos se sentam em roda para partilhar vivéncias, contar e
ouvir histérias, cantar, realizar alguns jogos, bem como o preenchimento das presencas
e a reflexdo meteorologica diaria. Neste local prorseva socializaip da crianca bem

como o desenvolvimento da linguagem e potencia a ampliacdo do seu Iéxico.

De acordo com Lobo (1988), Il ndependent ement
ser o centro psicologico da vida coletiva, o lugar que favorece a coesagpdo gru ( p .
19).

2. Atividades orientadas / Artes visuais

A é&rea do acolhimento € comum a &rea das artes visuais, onde as criancas se sentam nas

mesas.

Nesta area das artes visuais as criancas experimentam diversos materiais e suportes,
realizam colagens, pintisadesenhos com variadas técnicas. Esta area requer uma
planificagdo de trabalho mais pormenorizada, em que o educador planifica previamente

as atividades a propor ao grupo, bem como 0s objetivos, recursos e estratégias a utilizar

para atingir os seus olijos. De acordo corSilvaet al . (2016), “as cri
em explorar diferentes materiais que lhes séo disponibilizados para desenhar ou pintar,
cabendo ao/a educador/a alargar as suas experiénciasodie a desenvolverem a
imaginacdo e aspossil i dades de criacao.” (p.49). Fun

parte do adulto do que nas restantes areas.

3. Area dabiblioteca

E nesta area que as criangas observam e simulam a leitura com base na meméria e nas
pistas visuais contidas nas imagens. E tambéste espaco que as criancas fazem uso
da imaginacdo inventando as suas proprias historias, o que contribui para o

desenvolvimento e aquisi¢cao da linguagem.

O folhea das histérias ndo sO contribui para o desenvolvimento da motricidade fina,
como contfibui para que inconscientemente aprendam que os livros se leem da esquerda

para a direita. Citando as auto&iklvaet al.(2016) O contacto com a es
instrumento fundamental o livro. E através dos livros que as criancas descobrem o

prazer ddeitura e desenvolvem a sensibilidade estética. As histodrias lidas ou contadas
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pel o/ a educador/ a.. sdo0 um mei o de abordar ¢

aprender a |l er” (p. 66)

4. Area do jogo simbdlico

Esta area inclui a cozinha, os bebéscaleleireiro.

Estas areas permitem que a crianca mude de identidade e encarne no papel de uma
personagem (normalmente € um adulto proximo, a mae ou o pai). Ao criar estas
personagens a crianga vivéncia situagfes quotidianas e elabora cenérios usufruindo do

material que se encontra os seu dispor. As aufiifea et al.(2016)af i r mam que C
jogo simbdlico é uma atividade espontanea da crianca, que se inicia muitd. cedo
através do corpo, esta recria experiéncias da vida quotidiana, situacdes imaginérias e

utiliza livremente objetos, atribuindoh es mual t i pl os signi ficados”

Deste modo a crianca cria um mundo e nele pode ser o que quiser, representar ou
reproduzir comportamentos, e € a partir destas experiéncias que vai adquirindo que
comeca a conhecse a si propria e a conhecer o mundo que a ro@eiaribui para a

socializacao e interiorizacdo de normas e condutas sociais, simultaneamente promove 0

desenvolvimento da linguagem.

5. Area das construcdes

Nesta area, as criancas podem resolver probleseciais, de seriacdo e comparacao
permitindo socializarerse. Ao observarmos as criangas a brincar nesta éarea
apercebemmos que elas gostam de tirar blocos das caixas e ardoste@ altura,
alinh&los em filas, carregbs dentro das caixas, desphjé e voltar a arrumids.

6. Area dos jogos de mesa

Esta area € um recurso para a crianga se relacionar com o espac¢o fundamentando
aprendizagens matematicas. Nomeadamente o encaixe de figuras, estimula
simultaneamente com outras competéncias a concentragéitadga, a aquisicdo da
linguagem e a socializacdo entre as criancas. De acord&iteanet al. (2016)“ a s
criancas sdo sensiveis a forma a partir do primeiro ano de vida, comecando por
distinguir formas diferenteg..) este processdesenvolvese a partir da observagao e

mani pul acadao de objetos com diversas for mas

7. Parque exterior
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Nesta area a criancga brinca livremente, desenvolve a sua motricidade, explora o espaco

e relacionase com 0s seus pares. Promove a Bpa@io 0 que consequentemente vai

possibilitar o desenvolvimento da linguagem e o enriquecimento do seu Iéxico.

Quadro n% — Caracterizacdo dos ambientes educativos

Areas Ambiente educativo 2018/2019 Ambiente educativo 2019/2020
Acolhimento | Neste contexto o acolhimento | Neste contexto, o acolhimento € realizado
realizado nas mesgggura 4) tapete, engrande grupdfigura 5) € neste local qu
se realizam as rotinas da manha (lanche, marg
de presencas e preenchimento do mapa do tem
a motivacdo para as atividades a desenvolve
longo do dia.
Figura 4 Area de acolhimento (1° ambiel
educativo) Figura 5 Area de acolhimento (2° ambien
educativo)
Atividades Neste contexto, esta aresigultanéa E nesta area que sesenvolvem a grande maiol

orientadas/arte

a area do acolhimento

das atividades propostas e as producdes de
visuais(figura 6)

visuais
Figura 6 Area das atividades propostas (
ambiente educativo)
Biblioteca Esta area é composta por uma cg Neste contexto a area da biblioteca é integrad

com diferenteslivros (figura 7), as
criancas tém ao seu dispor um tap
para se sentarem a explorar esta ar

Figura 7 Area da biblioteca (1° ambient
educativo)

area de acolhimento, onde as criangas po
sentarse e explorar os livros disponiveis.
biblioteca € maioritariamente composta por liv
de contos infantidigura 8)

Figura 8 Area dabiblioteca (2° ambiente educativ
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Jogo simbolico| Neste ambiente educativo o jo( Neste ambiente educativo o jogo simbdlicg
simbdlico é composto por subareag composto por subareas: o cabeleirgiiqura 12) a
cabeleireiro(figura 9), a cozinhafigura | cozinha(figura 13)e 0s bebégigura 14)

10) € 0s bebégigura 11)

Figura 9 Cabeleireiro (1° ambiente Figura 12 Cabeleireiro (2° ambiente educativo)
educativo)

Figura 10 Cozinha (1° ambien
educativo)

Figura 11 Bebés (1° ambiente educativt Figura 14 Bebés (2° ambiente educativo)
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Construcdes

Esta area engloba a garagem que
localiza num tapete, com uma ca
com legos e carraggura 15)

Figura 15 Area das construgde
(1° ambiente educativo)

A area das construgBes abrange o tapete com
cestos com materiais de construg

nomeadamente, legqasgura 16) e blocos 16gicos
(figura 17)

Figura 16 Area das construcdes: legos (2° ambiente
educativo)

Figura 17 Area das construgdes: blocos (2
ambiente educativo)

Jogos de mesa

Esta area é composta pdiversos
jogos de encaixe, puzzles e blog
|6gicos(figura 18)

Figura 18 Area dos jogos de mesa (1°
ambiente educativo)

Esta area é constituida maioritariamente por puz
e jogos de encaixégura 19)

Figura 19 Area dos jogos de mesa (2° ambie
educativo)

Parque exteriof

(figura 22)

O espaco exterior é formado por baloicfiguifa 20),um escorreg#igura 21)e um comboid

Figura 20 Baloicos

Figura 21 Escorrega

Figura 22 Comboio
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Outro aspeto que importa tambg
mencionar, relativamente a organizac
do ambiente educativo, é a forma co
estd organizado o espaco envolvente
possivel constatar elementos como o m
das presencas (figura23), mapa de
aniversariogfigura 24),mapa de altura dg
criancagfigura 25)e a planificacdo seman
(figura 26).

Figura 23 Mapa das presencas (1
ambiente educativo)

Figura 24 Mapa de aniversario (1° ambiente
educativo)

Figura 25 Mapa das alturas das criancas (1
ambiente educativo)

Figura 26 Registo da planificacdo semanal (
ambiente educativo)

Outro aspeto que importa também mencio
relativamente a organizacdo do ambig
educativo, & a forma como estd organizad
espaco envolvente. E possivel const

elementos como as regras da sdigur§27),
registos do peso e altura das crian@asra 28),
0 corpo humanqgfigura 29), tabela de dupl;
entrada de marcacdo de pressngaegistos di
tempo (figura 30) e cartdes com 0S nomes ¢
letra manuscrita e de impregggura 31)

Figura 27 As Figura 28 Figura29 0
regras da sala (2 Grafico do pes( €Orpo humano (:
ambiente (2° ambiente ambiente
educativo) educativo) educativo)

QQ@ TS

Figura 30 Mapa de presencgas e tempo (:
ambiente educativo)

Figura 3% Cartdes com 0s nomes (2° ambie
educativo)

41



3.5.2 Dimenséao temporal - Segundo Cardona (1999) organizar o trabalho da sala
implica sempre a escolha do que pode ter lugar num espago e num tempo determinado,
nada podendo acontecer fora de uma dada estegpégietemporal

As criancgas precisam de consisténcia. A existéreianth rotina diaria é essencial para
que as criancas consigam planear, refletir e avaliar o seu trabalho e antever o que se vai
passar no seu quotidiano. Estabelecida a sequéncia de eventos a criarsm ssEqiea

e em controlo.

As autorasSilva et al.(2016) referem que o tempo educativo deve ter uma distribuicao

flexivel, embora corresponda a momentos que se repetem com uma certa periodicidade.

A rotina € um aspeto importante nesta idade, pois pelingisesentir que estdo num
ambiente seguro onde sabb® que vai acontecer ao longo do dia e qual a ordem dos
eventos. Estabelecida a sequéncia das rotinas que se repetem diariamente as criangas

senterase seguras e em controlo.

E de salientar que os momentos de higiene previstos na rotina poder&o ocorrer sempre

Quadro n8 — Rotina dos ambientes educativos

gue necessario, dado que é respeitado o ritmo e necessidades de cada criancga.

7h007 9h00 Acolhimento

Lanche

16h007 19h00 Brincadeira livre/ Atividades extracurriculares
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Segundo Forneiro (2008) a estrutura temporal pode ser categorizada em trés momentos:
0s momentos de atividade livre que consistem nos momentos do dia onde a crianga tem
liberdade para escolher a area e a atividade que pretende desenvolver, bem como 0s
materiais e amigos com que gostaria de cooperar; os momentos de atividade planificada
que consiste nos momentos do dia onde a atividade € planificada e orientada pelo
educador de infancia; e os momentos de gestao, servi¢cos e rotinas que engloba todas as
atividades relacionadas com a entrada e saida das criancas (vestir, fazer fila,
cumprimenar e despedjr e também com a preparacdo das atividades e rotinas diarias

(higiene e refeicdes).

Das 7h00 as 9h00 e das 16h00 as 19h00 o tempo de permanéncia no estabelecimento é
assegurado pelas auxiliares e educadoras que tém horarios rotativos enasaatei
componente nao letiva. Entre as 9h00 e as 16h00 é apelidado de tempo de componente

letiva e/ou pratica pedagdgica.

Contexto educativo 2018/2019A instituicdo oferece as criancas a expressdo musical
em horario de componente letiva, quairggida por uma professora do conservatorio de
musica de Sintra, as tercas feiras entre as 12h45 e as 13h30. Oferece ainda aulas de

educacéo fisica as quintbsras proporcionadas por um professor de educacao. fisica

Contexto educativo 2019/2020A instituicdo oferece as criancas a expressao musical
em horario de componente letiva, que € dinamizada por uma professora do
Conservatorio déusica de Sintra, as teretsras entre as 11h30 e as 12h15. Oferece
ainda aulas ddeducacaoFisica as sextafeiras dnamizadas por um professor de

educacao fisica.

A instituicdo proporciona ainda as criancas a possibilidade de praticar, na componente

nao letiva, as atividades extracurriculareyalgae danca criativa.

3.5.3. Dimenséao funcional- Referese ao modale utilizacdo do espaco, podendo o

mesmo ser, ou nao, polivalente ao longo dos varios momentos do dia.

Segundo Forneiro (2008), pode classificar ® espa¢ce onde decorreram ambos os
estagioeem relacdo a sua capacidade de ser polivalente.
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Os locas onde decorream as interven®es sdo classificads como zona de
funcionalidade multipla, pelo facto de o mesmo espaco ter diferentes funcionalidades

em momentos distintos do dia.

Contexto educativo 2018/2019 Neste ambiente educativo verificea areas que se
assumem como polivalentes, como por exemplo, a area do acolhimento -a&sLenir

outros momentos da rotina diaria, outras areas, como por exemplo, a area das atividades
orientadas ou a area dos jogos de misaulas de expressao motora, danga criativa e
yogasao realizadas no refeitério da creche que neste momento do dia € reservado para

esse efeito.

Contexto educativo 2019/2020 Salientase que determinadas &reas assumem
polivaléncia, por exemplo, a area de acolhimento é simultanea a area da bjlieteca

como a area das atividades de artes visuais, ser num momento da tarde a area dos jogos
de mesa. As aulas de expressdo motora, danca criatwayeesdo realizadas no

refeitério da creche que neste momento do dia € reservado para esse efeito.

3.5.4 Dimenséo relacional- Diz respeito as relacdes existentes dentro da sala entre
todos os intervenientes no processo de aprendizagem. Isto engloba a relacdo educadora

— criangas e criangapares.

Contexto educativo 2018/2019 No que concerne a relacdo eddora— criancas
observouse uma relacdo harmoniosa em que as criangas paratigm entusiasmo
nas suas propostas, sant-se a vontade para conversar e contar as suas novidades ou
curiosidades e partilhar com o grupo, sendo essas situacdes proneoiidastivadas

pela educadora.

Entre si, as criangas demonsdm-se cooperantes, durante as atividades foi observado
eles a emprestarem o material uns aos outros, a explicar ao colega o que devia fazer.
Durante os momentos de brincadeira livre a maiasigrdiporevelou gostade brincar

e partilhar os brinquedos que trouxe de casa. Foi possivel constatar gaeuexst
preocupacdo das criangas, durante as atividades em olhar para o que o colega esta a
fazer e tentar corrigos quando demonstram dificuldade, cooperando entre si. No
entanto, por vezes, condiciof@n 0s colegas nas atividades mais livres, pois pansa

que precisaam defazer igual ao amigo do lado.
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Contexto educativo 2019/202(Relativamente a relacdo da educadora com as criancas
e viceversafoi possivelconstataque exista uma boa relacdo, caracterizada por fortes
lagos afetivos, obseowse por diversas vezes as criangas a ir ter coedacadora
cooperanteEC) para a abracar sem qualquer motivo. A educadora ga@gariancas

e procur&a organizar a rotina para que todosdpssemter voz e participar nas

atividades da sala.

Relativamente relacdo entre os pardsj possivelobservar queramcriangas muito
brincalhonas, emborsurgssepor vezes, um comentario mais competitivo, na maioria
do tempoerambastante colaborativos e compreensivos para com o altrgrupo de
criancas caracteizadas por seremmeigas e afaveis. Saln brincar em grupo e
revelaam conhecimento das regras de convivéncia social, cumpasnde
reconhecendo quando um colega ndo as damphamando a atencdo. Revelando

capacidade de se auto regularem e participaraxesso de regulacdo dos outros.

Ao longo destas semanas de intervencdo e observacdo do grupo, foi possivel constatar

gueeramcriancas muito curiosas.

Revelaram goste@m participar nas atividades dinamizadas em sala, masvgosta
também do momento qus anteceid, a reunido no tapete em grande grupoinkain
estabelecidas as suas rotinas e jaapalp queera esperado deles em cada um dos
momentos que constituem o seu dia, no entanto € importante ressalvar gae exist
flexibilidade por parte da educad para gerir as suas rotinas e alteasae em

momentos que se reasisen pertinentes e do interesse das criancas.

Durante as atividades propostas, foi possivel observar que a maioria dofarupo
bastante colaborativo uns com os outrasjnvestigadorateve aoportunidade de
presenciar uma crianga a auxiliar o colega com a tesoura e pacientementéaemsina
posicionar os dedos para cortar, existe, por vezes, alguma competitividade, mas de

forma saudavel que aaalpor ser estimulante para o grupo.

Eram capazes de partilhar o material sem ser preciso a intervencdo dos adultos e
revelaramseautonomos para levantar da mesa, para ir fazer a sua higiene, bem como ir
buscar algum materiaRpresentsam uma brincadeira estruturada, com objetivos em
comum, e erificourse uma distribuicdo de papéis e funcdes durante as suas
brincadeiras. A refeicdo @ramauténomos, coram com garfo e faca e apreseraa

conhecimento e respeito pelas regras estabelecidas para a hora das refeicoes.
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3.6 Caracterizacao da participantes

Nos anos letivos 2018/2019 e 2019/2020, a pratica pedagodgica e investigativa foi

realizada no mesmo contextastituciona] no entanto oambientes educativos foram

distintos Estasituagéoprendese com o facto de o grupo do ano letivo 2018/2018 te

ingressado no 1° ano densino Basico, dando seguimento a préatica pedagdgica e

investigativa com o segundo grupo de criangcas que entrou para a sala dos & anos d

Educacao F-Escolar com outra educadora de infancia.

Quadro 7- Caracterizacéo dos participantes (2018/2019)

5 anos de idade 6 anos de idade Total
Geénero feminino 1 9 10
Género masculino 2 10 12
Total 3 19 22

O primeiro grupo envolvido na investigacdo, conforme se verif@wajuadrol foi

constituido por 22 criangas entre 0s cinco e seis anos de idade, pedatassificar o

grupo como homogéneo relativamente a faixa etéria.

Como se pode constatan guadro2, o grupofoi compostopor 10 criancas do género

feminino e 12 do génemasculino

Quadro 8 — Caracterizagédos participantes (2@12020)

5 anos de idade 6 anos de idade Total
Género feminino 0 1 1
Género masculino 1 1 2
Total 1 2 3
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No segundo contexto foram selecionados trés participantes para a investigacdo, com o
intuito de recolher observar e analisar as evidéncias com maior objetividade e

profundidade.

Os sujeitos participantes da segunda etapa da investigagdornce se veri€a o
quadro3, foi constituido por 3 criancas entre os cinco e seis anos de idade, psdendo

classificar o grupo como homogéneo relativamente a faixa etéria.

Os principais critérios de selecdo, foram a pontualidade e assiduidade, e a sua
capacidade de expressdo e comunicacdo, de modo a assegurar a obtencéo de evidéncias,
uma vez que a comunicacdo é importante para melhor compreensdo dos processos de

raciocinio das criancas.

Como se pode constatao guadro 30 grupofoi compostopor 1 criangas do género
feminino e 2 do género masculindmporta salientar que, inicialmente, foram
selecionadas quatro criancas, mas um encarregado de educacdo nao concedeu

autorizacdo para realizacao da investigagédo com o seu educando.

Referir tambémgue das trés criancas selecionadas, duas no proximo ano letivo irdao
ingressar ndl® ano do Ensino Basigoor jA& cumprir a idade de ingresaquandoo

inicio do ano letivo 2020/2021, e o outro participante do estudo é considerado
incondicional por s6 compier os 6 anos de idade aposirdcio do ano letivo
2020/2021.

Com o objetivo de preservar o anonimato dos participantes da investigacao, foram

atribuidos nomes ficticios a cada dos participantegue passo a apresentar:

1 O Bruno € uma crianca bedispostae conversadora, revela gosto em
participar nos dialogos em grande grupo. Completa os seis anos de idade no
dia 2 de abril de 2020.

Na entrevista realizada a EC foi possivel recolher dados relativos a percecéo
que a EC tem em relacdo ao Bruno as suas competénciaso n

desenvolvimentalo sentido de nUmero

7

“E € um menino mMuito competitivo, e
primeiro”, pri mei“re;m,t e retui s ud e0 q@rrd inTy
segundo, o Bruno é muito por ai, € muito, no sentido de numero, mas sentido de cd

ser primeiro, segundo €€ um menino mui




1 A Marisa € muito comunicativa e revelsa, desde o inicio da intervencédo em

contexto, uma crianca muito sociavel. Completa os seis anos de idade no dia 7

de marco de 2020.

Na entrevista realizada a EC foi possivel recolher dados relativos a percecéo

gue a EC tem em relacdo a Marisa swss competéncia® mesenvolvimento

do sentido de ndmero.

“A Marisa € uma menina muito curi 09
tudo e € uma menina que estd sempre a ver quem falta e quem néo falta n
esth sempre atenta a tudo e quantos faltam e hoje falta quantos, € uma menin
curiosa nesse aspeto. Ela € uma menina, ou seja, entre aspas, da luta po

consegui mos falar para ela e ela co

1 O Sandro é uma crian¢ca mais reservada, € um pouco menos sqcidves

restantes participantes do estudo, no entanto apresenta uma intervencgao
adequada e ajustada dwlogqg participando sempre com assertividade nas
atividades, expressando de uma fortera 0os seus pensamentos e raciocinio.
Completa os seis anos idade no dia 29 de outubro de 2020

Na entrevista realizada a EC foi possivel recolher dados relativos a percecédo que

a EC tem em relagdao Sandro as suas competéncias desenvolvimentoo

sentido de nimero.

“O Sandro € um menino muito comportado, o Sandro € um menino que noés d
para fazer aquilo e ele obedece muito bem mas tem uma grande capacidg
conceitos matematicos, de associ acé8
caracteristicas diferentdéa menina anterior mas tem uma capacidade muito gr

na aquisi¢cao do sentido de numerd. . .
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3.7 Técnicade recolha de dados

De acordo com Aires (2015),stécnicas de recollte informacdo predominantemente
utilizadas na metodologigualitativa agruparse em doisgrandes blocos: técnicas

directas ou interactivas e técnicas indirectas oumtgoactivas ( p. 24) .

Colas (1992, citado por Aires, 2015), resumiu ait&s qualitativas de recolha de

informacéo, apresentadas no seguinte quadro.

Quadro 9 — Sintese das técnicas qualitativas de recolha de informacéo, adaptado de Aires (2015) p.24

A. Técnicas diretas ou | - Observagéo participante
interativas - Entrevistas qualitativas

- Historias de vida

B. Técnicas indiretas ou| - Documentos oficiaisregistos, documentos internos, dossit

nao-interativas estatutos, registos pessoais, etc.

- Documentos: diarios, cartas, autobiografias, etc.

A investigacao foi desenvolvida utilizando a técnica de recolha de dados de géserva
participante Mencionando osautores Bogdan e Taylor (1975), a observacao
participante é qualificada por intensas interacdes socias entre investigador e sujeitos,
ressalvando que o investigador emerge no meio e procede a recolha sistematizada de

dados. Vogt refere que quando o invgatior recorre a esta técnica de investigacao:

(...) aresearcher participates as a member of the group that he or she is studying.
Sometimes the researcher informs the grouphéeair she is an observer as well

as a participant, andometimes the reseéer pretends to be an ordinary
member. (1999, p. 208)

Foram utilizados diversos instrumentos que permitram a recolha de dados,

nomeadamente, o dianieflexivo, notas de campo, registo fotografico.

Fazendo referéncia ao autor Moresi (2003) as técnieaseeblha de dados sdo os

instrumentos utilizados para registar, controlar e analisar as informacoes.
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De acordo com Moreira (2002), a observacao

gque combina ao mesmo tempo a participacdo ativa com 0s sujeitos, reagise

i ntensi va em ambient e naturai s, entrevista
(p.52).
Adl er e Adl er (19914, citados por Aires,

qualitativa € fundamentalmente naturalista; pragieano contexto da ocorréncentre
0S actores que participam naturalmente na interaccao e segue 0 processo normal da vida

qguot i di a Segindo(Apes 2261p), uma qualidade desta técnica de recolha de

i nformacao é o seu caracter flexivel e abe

De acordo com Ludke e rdré (1986), as observacbes sdo pessoais e podem ser
influenciadas por diversos fatores inerentes ao investigador, como por exemplo, as suas
vivéncias, cultura e aptidées. Podendo estes fatores influenciar o modo como o

investigador observa e interpretard®rmacdes que recolhe, regista e observa.
Aires (2015), reforca esfgemissaindicando que:

de entre os inconvenientes, destacamos 0 perigo da subjectividade proveniente
da projeccdo de sentimentos ou-jpiigos do investigador, a incidéncia do
compatamento do investigador na dinamica do grupo e a perda de capacidade
critica face a uma possivel identificagdo com o grupo (p. 27).

Colas (1992, citado por Aires, 2018gfende que existem varias etapas de observacgao:

seleccdo de cenarioe €enario inicial ideal € aquele a que o investigador tem

um acesso mais facil, estabelece uma boa relacdo com os sujeitos e oferece
informagdes directamente relacionadas com as questdfes fundamentais da
pesquisa)recolha de informacéaatravés de notas dmmpo, registos textuais

dos diadlogos com os actores observados e entrevista com os inforoheavies

e tratamento de protocolos recolhid¢eflexdo tedrica sobre os aspectos
observados, formulacdo de conexdes entre as diversas dimensfes da realidade
observadas) (pp. 2%6).

As notas de campo, segunBogdan e Biklen (1994540 o local onde o investigador
regi st a idaas, estratégss reffexdes e palpitebem como ogpadrdes que

emergeh ( p.. 150)

Os autores supracitados definem as notas de campofmmnetato escrito daquilo que
0 investigadoouve, V&, experiencia e pensa no decurso da recolha e reflectindo sobre
os dados dam estudo qualitativd  ( p . 150) .
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Indicam ainda ques notas de campo tém uma conotacdo descritiva: o investigador
incide sobre a captura do ambiente e interac6es em que se encontra através das palavras;
e uma conotacao reflexiva:ponto de vista do investigaidem relacdo ao seu parecer e

as suas apreensoes.

A recolha de dados através da captacédo de fotografia, gravacdo de audio ou imagem
permitem ao investigador assistir & repeticdo da realidade, e constatar novas evidéncias
que nao foram percetiveis no coxite

As narrativas supervisivas dialatgs, de acordo com Schén (1995), define o ciclo
supervisivo como um processo que promove o crescimento pessoal e profissional dos
sujeitos envolvidos com suporte em process
“somd a acao” e “ s o b rPermita aindee dolinvesti@gyador okder a ¢ a0 ”

evidéncias narradas, uma outra perspetiva, de alguém que observou as suas praticas.

As vozes das <criancas, de acordo com Mesqu
pedagégicatemi do entendida por diferentes autore
escutar a voz das criancas e olhar mais profundamente para as aprendizagens que elas
estdo a realizar e consequentemente para praticas das educadoras, favorecendo a sua

recons(.tl9c ao”

Como suporte para a caracterizacdo dos participantes e organizacdo do contexto
educativofoi utilizada a recolha de dados através da analise documentalecasordo
com Bessa et. al (2009) , a analisededocumer

documentos escritos gqgue se cons{E.87/Buem como

Foi realizadaumaentrevistandividual aEC do segundo contexto de intervengiicese
revelapertinente a luz da definicdo de entrevista de Bessa et al. (2009ueos
autoresafirmam que a entrevista € um complemento da observacdo, que permite a
recolha de dados sobre acontecimentos e aspetos subjetivos das pessoas, como crencgas,
atitudes, opinides, valores ou conhecimentos, possibilitando a percecédo do ponto de

vistado entrevistado, permitindo interpretar significados

Amado e Ferreira (2013), indicam que a entrevista € um meio de exceléncia para a
obtencéo de informacgdes. Os autores afirmam que a entrevista permite a passagem de
conhecimento dentrevistado paraoermr evi st ador . Caracteriza a
conversa intencional orientada por objetiv

(1998, citador por Amado e Ferreira, 2013), afirmam que a entrevista permite:
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a analise do sentido que os atores déo as@madicas e aos acontecimentos com

0s quais se veem confrontados: 0os seus sistemas de valores, as suas referéncias
normativas, as suas interpretacdes de situacdes conflituosas ou néo, as leituras
gue fazem das proprias experiéncias, etc

Bogdan e Biklen (1994), afirmam ainda que a entrevista permite ‘obtgostas e sao
suficientementdlexiveis para permitir ao observador anotar e recolher dados sobre

dimensdes inesperadas do tépico do eStudd p. 1 08) .
Os autores afirmam que na inveati§o de abordagem qualitativa a entrevista permite:

a recolha de dados ou podem ser utilizadas em conjunto com a observagéo
participante, analise de documentos e outras técnicas. Em todas estas situacdes,
a entrevista é utilizada para recolher dados desisina linguagem do préprio
sujeito, permitindo ao investigador desenvolver intuitivamente uma ideia sobre a
maneira como 0s sujeitos interpretam aspectos do mundo p. (134).

Relativamente a classificacdo da entrevista quanto a sua estruturgepao@acordo

com Amado e Ferreira (2013), classificar cosmmiestruturad@u semidiretiva.De

acordo com os autores supracitados, esta estrutura carasteppa ter na sua base a
elaboracdo de um guido, que orienta 0os objetivos do entrevistador, no entanto,
momento da entrevista, o entrevistador con¢etlei ber dade de respost a
(p.208).

Amado e Ferreira (2013), afirmam ainda que as entrevistas semiestruturas ou

semidiretivas, séo instrumentos aliados da investigacao qualitativa, perragsioo

ndo haver uma imposicdo rigida de questdes, 0 que permite ao entrevistado
di scorrer sobr e ealentamdoao querparp els foromaig ...)
relevante, com as palavras e a ordem que mais lhe convier, e possibilitando a
captacdo imediata e conte das informacgdes desejadas (p.209).

Minayo (2010), citado por Batista, Matos e Nascimento (20&7)rca esta premissa,
afirmando que entrevista serastruturada pressupde dar ao entrevistado liberdade para

falar sobre o tema sem o restringir apeingsiestao formulada.

Bogdan e Biklen (1994)a f i r ma m esma quandonse utiliza um guido, as
entrevistas qualitativas oferecem ao entrevistador uma amplitude de temas consideravel,
gue lhe permite levantar uma série de tOpicos e oferecesujaedo a oportunidade de

moldaro seucontetdo p. (135) .
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Pretenda-se, com a elaboragcdo da entrevista, reunir informacfes sobre a importancia
que a educadora aufera Matematica naEducacao Pré-Escolar, de que forma
organizaa o ambiente educativo para promover aprendizagens, que experiéncias
promova junto das criancas para a estimular o desenvolvimento do sentido de nimero,

e quais, na sua opinidao, as competéncias de apropriacdo do sentido de numero que cada
participantedo estudorevelava. Deste formdoi possivel recolher dados de forma mais

breve para poder comparar com o que foi observado no primeiro contexto educativo.

Com esta entrevista investigadorgretenda, aindg obter um maior conhecimento
sobre as aprendizagenmévias @ grupo de participantes para poder planificar
atividades e ajustar o grau de dificuldade de acordo com aquelas que sdo as suas

experiéncias prévias competénciagreviamenteadquiridas.

3.8 Apresentacao e justificacdo dos planos de acéao

No primeiro contexto educativo a investigada@senvolvela sua Pratica de Ensino
Supervisionado com a E@&ndoacordado os temas a ser explorados junto das criancas
de modo aarticular a intervencéala investigadorana planificacdo anual do projeto

curricular de sala.

Os temas a serem exploradosam: & habitacdesa PAscoajos animais selvagenss

animais da quinta cs animais marinhos.

Através destes temdsi elaborado um plano de ac#&@ura 32),com aspropostas as
criancas de atividades ge articulassem esses tema@n o dominio davlatematica,
explorando os MM nas aprendizagens matematicas, com maior incidéncia no

desenvolvimento do sentido de niumero.

Considerando a faixa etaria do grufzsamdesenvolvidas atividades que prorassem

a auonomia das criangas, tornanrds mais seguras e confiantes das suas capacidades.

Das atividades a proptas algumasforam dinamizadas em grande grupo, onde as
criangas realizam as atividades em simultaneo, e outras atividades dinamizadas em
pequenos @pos, tratand@e jogos que necessisemde um apoio por parte da

investigadora.

No segundo contexto educativo, embaranvestigadora planificasse atividades em

colaboracdo com a EC, atendendo a planificacdo anual do projeto curricular de sala, a
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investgadora reservou algumas intervencdes para dinamizar com o0s participantes do

estudo os MM elaborados durante o primeiro contexto.
Os temas abordados foram: os continentes, o ciclo do mel e a reciclagem.

Através destes temdsram propostas as criancas atlades que englalsseme se
interligassemcom todas as outras areas de contetdo, promovendo uma aprendizagem
holistica das criancas. Algumas das atividades propostas esweteior incidéncia na

Area daExpressdo eComunicacdo, nomeadamente, o dominio Matematica e
subdominio deNumeros eOperacfes, com o intuito de recolher evidéncias para o

estudo realizado

Considerando a faixa etéria do grufparam igualmentalesenvolvidas atividades que
promowessena autonomia das criangas, tornaadomais seguras e confiantes das suas
capacidades, oferecendo primazia as atividadeslegenvolvessera destreza manual

e a coordenacdo O6cuibanual pelo facto de ser um grupo que na sua maioria
ingressan, no ano letvo seguinte no 1° anodo Ensino Béasicoondeseinicia a escrita
manuscrita. Os autores Ortega e Obispo (2007), ressalvam a importancia do uso das
maos para os sucessos futuros das criancas, nomeadamente da escrita, e como elas
devem ser estimuladas em déapréescolar com atividades que promovam um maior

controlo e dominio dos seus movimentos, como por exemplo o recortar e o rasgar.

Das atividades a proptas algumadoramdinamizadas em grande grupo, onde todas as
criancas realizam as atividades emrmultaneo, e outras atividadEgam dinamizadas
em pequenos grupos, tratarskjogos ou trabalho coletivo gonecessitessemde apoio

por parte danvestigadora.

Esta dindmica também permituma maior e melhor recolha de dados e informacdes

sobre as aprelizagens realizadas pelas criancas.
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3.9 Teia do plano de ac&o do 1° Contexto

Teia do pl 50 0 o

eiadoplanoagdo &N

. Jugogus _ As habitacoes

Area de Comunicacio e Expressao - padroes & .
B e

Dominio Educacao Artistica: Jogo
Dramatico,/Teatro

-

B Dominio Educacdo Artistica: Artes Visuais __
I Dominio Educagdo Artistica: Mdsica ' Doming dos Origami do
animais e
J Cominio Linguagem Oral e Abordagem & marinhos Plano de agao ! coelho
Escrita . . _ + materiais ' I
I Cominio Matematica (Sub. Nimeros e - Ll e
operagoes
Bl Cominio Matematica (Sub. OTD) _
Dominio Matematica (Sub. Geometria e medida) Jogo memoria Ovo da
dos animais da Paiscoa
. guinta
B Area de Conhecimento do Mundo: Dominio : _
Abordagem as Ciéncias - Bingodos
: - : animais Exploraro
Area de Formacao Pessoal e Social . selvagens . geoplano
BN -

Figura 32- Esquema plano de acédo 2018/2019



3.10Teia do plano de acao do 2° Conteat

-Desenvolver a  capacidade  (
subitizingcom cartfes de pintas;

-Registar de dados em folhas
cartolinas;

-Tratar e refletir os dados obtidos;
-Associar quantidades a nimeros;

-Promover o conceito de maior, men
ou igual,

—Promover exploragh de padrbes
guantidade e operacgdes de aritmética

-Explorar diferentes formas de explor
representacdes do mesmo numero.

-Rasgagem de papéis para colagen
-Recorte de papeis para colagens;
-Recorte das imagens para

trabalhos de grupo;
- Desenho do habitat das abelhas;

- Colorir imagens com diferente
materiais;

-Colagens;

-Recontar através de image
eventos de uma historia;

-Criar coroas do advento.

Figura 33- Esquema plano de a¢d619/2020

Dominio da

Matematica

Plano curricular de

grupo + Materiais
manipulaveis como
recurso de

aprendizagem

Formacéao

pessoal e social

Subdominio

educacao visua

-Descobrir o marmelo ¢
fazermarmelada;

-Os continentes (onde s
localizam, que animais I
habitam, curiosidades);

-O ciclo do mel;
-O ciclo do leite;

-O ciclo do azeite.

P -Exploracdo de histérias com
motivagdo e desafio par
atividades;

Dominio Diadlogo em grupo;

: -Registo das  vivéncias
linguagem oral aprendizagens prévias;

e abordagem a -Atividades em dindmica d

; d :
escrita grande grupo

- Divulgacéo oral de]
aprendizagens entre as crianga

-Trabalho em grupo sobre esntinentes e ciclos promogéo
das regras de convivéncia em grupo;

- Jogos- promocgao das regras do jogo e saber res|asita

-Conhecer e respeitar as regras dos materiais a manipula
COMo presenAos.
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Capitulo 1V
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4. Apresentacao e discusséo de resultaslo

Neste capitulo, serdo apresentadas e discutidas as evidéncias obtidas ao longo de toda a
investigacdo.Com o principal objetivo de procurardar resposta a questdao de
investigagdoAo longo dos dois semestres de intervencdo em contexto, foram realizados
comos grupos, diferentes atividades na areMdeematica, nomeadamente, atividades

que proporcionassem a exploracdo do sentido de numeraesenvolvimento a

capacidade dsubitizing

As atividades procuraram desenvolver nas criancas o gosto Melemaica, e

proporcionailhes novas e diferentes formas de constpiendizagensatematicas.

As atividades foram articuladas com os temas em exploraggwimeiro contextode
acordo com o projeto educativo em vigor, promoveadmterdisciplinaridadegm
estreita articulacdo com BC. As planificacdes elaboradafram ajustadas a faixa
etar do grupo, atendendo as caracteristi@sespecificidades das criancas que
compdemo grupo departicipantes Ao realizar a planificagdo rpcuou-se ter em
consideracdo a antecipacdo algumas dificuldades que pudessem surgir durante a

realizacdo das atividades propostas

4.1 Contexto educativo 2018/2019

Neste contexto educativo,irmvestigadordocouse na elaboracdo de MM e explorar de

que modo podem e devem ser dinamizados. Existem um conjunto de fatores que o
educador deve ter em consideragdo quando pretende promover aprendizagens
matematicas com um grupo de criangas, mas além de considerar as estratégias
promotoras de aprendizagens madéicas, o educador deve considerstratégias para
gerenciar o grupo relativamente a aquisicdo de outras competéncias igualmente
fundamentais para dinamizacéo deste tipo de atividades, nomeadamente, ser capaz de
esperar pela sua vez, intervir de formaqdda, ser capaz de escutar 0s outros e

expressar as suas ideias e opinides.

Perante estes fatoresiravestigadoradecidiu incidir com maior predominancia neste

aspeto durante o contexto para que pudesse conhecer e afm®pidarestratégias,
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No conteto educativo posteriorempenhou umamaior intencionalidade nas
aprendizagens mateméaticas a promover com 0os MM, uma vez que jalpddranés
da sia préticg reflexdo e reconstruggomaor competéncigpara adinamizacdo das

atividades.
4.1.17 Descricdoapresentacao denapa e friso desubitizinginseridos na sala

A investigadora ao iniciar a observagdo e intervencdo no contexto, reparou que na
organizacdo do ambiente educativo, ndo estavam disponiveis, quer visualmente, quer
através de jogos, elementpge estimulasse nas criancas a capacidadsutidizingou
auxiliares decontagem Destemodo, dialogou com a E(ara apurase era possivel

criar alguns recursos para colocar na sala, para que as criancas pudessem explorar
autonomamente e simultaneamemtemover o desenvolvimento do sentido de numero.

A EC concordou, e dunaconstruiu e apresentou ao grupo de criancas dois recursos.

Um quadro comas diferentes representacoée® numero e quantidade de 0 a 10
(figura34) e um friso (figura 35) com maos,com o intuito de complementar o quadro,
possibilitando a realizacdo déaulo de pequenaguantidadesatravés da manipulacdo

dos dedos.

Ao longo de toda a intervencdo neste contexto, estes recursos foram utilizados pelas
criangas, quando apreserdayv dificuldade na representacédo ou operagdes no decorrer
das atividades.

Para implementar estes recursos em salayestigadoraapds as rotinas da manha,
reuniuse com o grupo e mostrou o quadro com as diferentes representacées de nimero
e perguntotdhes se sabiam o que era. A maioria das criancas respondeu que era 0s

ndmeros e as maos.

Propbsse entdo contabilizar o nimero d&ancas na sala, que era necessario para dizer
a auxiliar que vem a sala para fazer a contagem do nimero de criangas para a confecéo
das refeicdesApoOs a contagem, questiona o grupo sobre se sabem como se representa

essa quantidade, através dos numeros.

Entdo, questionou o nome dos numeros enquanto apontava na doggaesmos, que
se encontravam colados no vidro da sBktedialogocom o grupo teve como principal
objeto percebese as criancas eram todas capazes de relacionar o nome do nimero a sua

representacdo numeérica.
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ApoOs esta atividade, solicitou a uma crianca que colocasse trés dedos numa mao, e

questionou 0 grupo sobre que numero era aquele. A maioria respondeu trés, e a

investigadoracolocou dois dedos numa mao e um na outra e questionouangas

sobre qual o nUmero que estava agora representado. Embora o grupo tenha sido capaz
de responder, foi possivel observar a sua hesitacdo em responder, tendo existido a

necessidade de contagem de todos os dedos.

Esta percecao feziavestigadoracompreender que um dos focos da sua atuacgao, seria
atuar nas diferentes representacdes de numero, para que a crianca ndo decore, mas sim

compreenda a flexibilidade que existe na representacdo de quantidades.

Para permitir ao grupo compreender a funcionalidtdpiele recurso em sala, solicitou
a uma crianca de cada vez que viesse colocar os dedos nas posicOes das respetivas
guantidadesApds este momento de exploracadn\gestigadoraapresentou ao grupo o

friso “"As mados podem contar?’

Ao apresentar ao grupo o friso, optou por realizar uma pe@ierdade com o intuito
de os familiarizar com os novos resos disponiveis em sala, bem como compreender
as possibilidades de cada um. Deste modo, convidou as criangas em grupos de dois a

dirigirem-se ao friso. Uma crianca colocava os dedos que quisesse nas parcelas da soma

| | ‘.-‘

Figura34—Mapa dos nimeros Figura 35- Friso "As méos podem contar

e a outra tinha de calcular e represeateavés dos dedos o resultado obtido.
Analise/ Reflexdoda atividade

Esta foi a primeira intervencao davestigadorgunto do grupo de criancasa fase

inicial da intervencdoessecontexto. Para iniciar iavestigadoraatravés da observacéo

e caracterizacao do contexpercebewque ndo existiam muitos recursos que as criangas
pudessem explorar para promover o desenvolvimento e sentido de numero. Apos

dialogo com a EQponderou que instrumentos seriam uma mais va@guiuos para
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apresentar ao grupo numa breve atividade, para que pudesse assim ficar como um

recurso na sala, para utilizar em atividades futuras.

Deste modo, anvestigadoraidentificou nas rotinas diarias do grupo, um momento
oportuno para apresentastes recursos, o momento da contagem de criaRgas.
durante a reunido em grande grupo, apds a marcacdo de presencas nha tabela de dupla
entrada, que o chefe do dwantabilionu quantos estvam na sala, para mais tarde

transmitir essa informacao a auxilgue se deslocia a sala para obter as contagens.

O grupo reagiu com bastante curiosidade ao vavestigadorachegar a sala com os
mapas, e observavam atentamente enquanto ela o0s preparava. Inclusive, algumas
criancas olhavam para o mapa dos numeroepkcavam nos seus dedos as posicoes
dos dedos.

Na impossibilidade décultar evidénciagisuais ainvestigadoraxplicita que durante

a realizacdo da atividade, as criancas iamaatéfriso e realizavam a exploracéo,
manuseando os dedos. Pois comadcma literatura, deve ser proporciormcéiancas
materiais que permitam tocar e manusear para a contagem. Castro e Rodrigues (2008),
indicam que o desenvolvimenita contagem de objetos desenvedeeatravés da
diversificacdo de experiéncias que permitaocontagem de objetos. Com o objetivo que

a crianca exercite a capacidade de fazer corresponder a cada objeto um e um sé termo.

No momento da apresentacdo mais formal dos materiais o grupo foi convidado a vir, um
a um, explorar as possibilidades, com i de perceberem a sua funcionalidade e

como o poderao utilizar.

De acordo com Castro e Rodrigues (2008),
proceder a contagem.. € um aspeto i mportan
ndamero, porque permite a constraci de r el a¢cdes mentais entre

autoras acrescentam ainda que 0O estabel ec

cal cul o mental e a compreensdao do sentido d

Ao colocar a disponibilidade das criangas instrumentos quagwam uma exploracao
auténoma dosubitizing a investigadorateve como propésito colocar referéncias de

ambiente educativo, de modo a promover o estabelecimento das rela¢cdes numéricas.

No entanto, apdéseflexdo sobre as potencialidades dos recursos, a investigadora
considerou que teria sido uma mais valia realizar 0 mapa dos numeros na vertical,

podendo transmitir através da visualizacdo a nocdo da sequéncia e grandeza dos
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nimeros.Rel ati vament e saopoFden ocd'nitsarmgo refl et

poderia mel horar, a investigadora consider

conduzira criangaa criarconcecdes erradas sobre as operag@eglo uma melhoria do
recurso criar as mao para que as criancas possamnpular, e através do toque auxiliar

as criancas na contagem, mas sem este simbolos, que poderao limitar o objetivo deste
recurso e limitar as futuras aprendizagens, condicionando a capacidade de percecionar a

flexibilidade dos numeros e operacdes.
4.1271 Descricdo da ¢ividade fi @rtdes dePontoso

A atividade dos cartBes de pintagura 36)foi iniciada no dia dois de abril de 20Exsta
atividade teve como principal objetiavaliar e compreender quais as suas capacidades
relacionadas com a apropriagdo sentido de numero.

Apos as rotinas da manhainaestigadoralirigiu-se ao grupo e mostrdhes os cartbes

que tinha trazido consigo, desafianoly dizendo que tinha um jogo e se queriam jogar.

O grupo reagiu com interesse e motivacéo, e embora tenha planificado a atividade para
um dig néo foi suficiente para elkpar com todas as criancas da salalestse
continuidadedurante a tardee as criancas que nao tinham realizado pediram para o

fazer.

Deste modoa investigadoraorganiou pequenos grupos, com quatro elementos cada
um, para que deste modo fosse possiogipreender os processos matematicos que eles
utilizavam para a contagemo®nseguir orientans criancas realizar oregisto s

langcamentos.

O jogo consistia erdois dados, undado com cores (amarelo, az( >

verde e vermelho), e outro dado com numeracédo arabe deEra
ainda composto por dois tipos de cartbes de pinpasitos

padronizads e ndo padronizad Cada grupo de cartbes tin

existiam no dadoAo atirar os dados, as criangas tinham

relacionar o numeral a quantidagleorda pinta e procurar o carta

correspondente. Figura 36 - Jogo de pont
padronizados

ApoOs encontrar o cartdo, efetuas& o registafigura 37) da cor e

namerode pintas que tinham saiém cada jogadd&ara efetuar o registo, prefese
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uma folha A4 brancapenas com as guias para colocar os resultados dos lancamentos
concedendo desteado autonomia a crianca para organizar os dados, embora orientada
pelainvestigadoraguando necessaripois é a primeira fez que efetuam uma atividade
com registo de dadofesta forma foi permitido as criancas registarem da forma que

fosse mais percetiVgara si.

Apoés trés lancamentos para encontrar dados padronizadesestigadorgercebeu que

a atividade ja estava a diminuir o nivel de desafio pois ja todos compreendiam o que era
pretendido e rapidamente encontravam os catiges 38) Essa jainha sido uma das
antecipacfes que a aluna realizou aquando a elaboracéo da planificacdo da atividade, e
preparou 0s mesmos cartdes mas desta vez com pontos ndo padronizados. Ao realizar a
troca dos cartbes foi possivél constatar que as criancas tiveendificuldade e ja ndo
encontravam os cartées no imediato, e tinham de recorrer a contagem dos pontos para

ter a certeza de gque era o cartao certo.

Ao longo da realizacaalos registos foi possivél registar as vozes das criangcas e num
determinado momentdt o r egi st o uma c¢rianc¢ca diz ao seu

assi m, € assim (apontando para a sua fol'l
situacdo ainvestigadora interveio e explicou as criancas envolvidas que ambas as
representacdes estavarorretas, esclarecendyue estar diferentes néo significa que

esteja errado, pois como sdo todos diferentes, pensam de maneiras diferentes, mas que
ambos tinham sido capazes de registar corretamente o lancamento que efetuaram. Neste
processo foi possivelbservar que cada que cada um registava de modo diferente, no
entanto, houve quem olhasse para o dos colegas para conseguir fazer e outras
precisaram de maior orientacdo por partedastigadoraatendendo que era a primeira

vez que realizavam aquele tide registo. Esta situacao tornsel uma mais valia para

poder demonstrase ao grupo a flexibilidade da representdd@aematica.

Ao longo da atividade houve criancas que demontraram alguma dificuldade em
relacionar o numeral a respetigaantidade, nessitando de recorrer aos recursos visuais
implementados na sala para conseguir fazer essa correspond@meadamente o

recurso “ Os ndmer os

De acordo com as autoras Castro e Rodrigues (2008), € através de propostas como esta

gue se proma nacriancaa necessidade de conhecer o0s t e

relacionar 0SS numeros’ (p.17). As autoras
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exploracdo e observacao envolve o dominiea@acidades, com a orientacdo do outro

e da contagem ak.

Foi possivel observar que estavam motivadas com a atividade que realizaram pois n
final das atividadesalgumascriancas pedama aluna estaguiarigara levar a folha de
registoque elaborararpara casa, para mostrar aos pAisnvestigadorairou registos
fotogréficos das evidéncias e didees que levassem para casa, para eplicque
tinham feito e aprendido na escola.

Figura 38— Decorrer do jogo com 0s pon
padronizados

Figura 37— Registo das cores e quantidade
cada lancamento

Anélise/ Reflexdoda atividade

Ao analisar agliversas evidéncias da atividade realizada com o grupo de 25 criancas,
foi possivel constatar o seu entusiamo na realizacdo da atividade proposta. O grupo
revelou interesse em jogos e prazer nas aprendizagens promovidas ao longo de toda a
tarefa.

M.R. —Pede para mais jogos.

Notas de campo 2 de abril 20¥péndice 32

A planificacdo elaborada foi cumprida e os objetivos foram alcancados, foi preciso
realizar um ajuste relativamente ao tempo guevastigadorgpensou ser necessario
para dinamizar a atividade, pois no decorrer da atividade houve malitgode analise

sobre o0 queobservavam, o que fez com queestendessa atividade paraurante a
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tarde A investigadorgrocurou antecipar algumas dificuldades que pudessem surgir no
decorrer da atividade e preocugseiem procurar ferramentas que permitissem ajustar o
nivel de dificuldade consoante as respostas das criancas a atividade. O principal
objetivo, de apurar as capacidades e limitacdes de cada um foi alcancado através da
atividade. Poigproporcionoua investigadorauma visdo gerasobre as competéncias
matemattas individuais para quepossa futuramente adequarnivel de desafiaa
atividade. Pelo facto de todos as criangcas serem participantes na presente investigacao, a
investigadordra optar por atividades que possam ser desenvolvidas em grande grupo,

mas pocurando sempre promover o desenvolvimento individual.

Ao analisar alguns excertos das notas de carfgd@ossivel constatar que algumas

criancas revelam mais facilidade que outrasomidio de nimeros e quantidades.

B.P.— Comeca no 4 e sabe que precisa de mais e procura pe¢a com mais
(+1) =5

RS-Sai duas vezes a mesma <cor e nd
3+311

P.S.— Conta um a um semstabelecer um padréo.

De acordo com o pressuposto de quédesenvolvimento do sentido de numero engloba

a construcdo de relacbes numéricas e as mesmas dizem respeito a capacidade de
assimilar factos numéricos de referéncia (Castro e Rodrig0e8 ).Algumas criancas,
como f oi .P0 pareaesnomobiliBaa nocdo de quantidagera encontrar o

cartdo que pretendipartindo de uma base familiar (o quatro) sabendo que precisaria de

um cartdo com s6 mais um ponto.

No caso da evi d¥¥nciaa cdada amseiawopana felizag@y a
da sua atividade & observarm dos colegas, e ao constatar quemgo teve 0 mesmo
namero e cor enduas rodadas consecutivas ldacamentoschamouo a atencao
dizendelhe que registasse que os seus langcamentos tinham sido 3+3. Nesta evidéncia a
criangca em questdo revela ndo s6 dominio sobre nimeros e quantidattessvebu

ainda uma capacidade de interpretacdo dos registos efetuados pelo seu par.

Na evidéncia re&latifiova paossivahcapUPar qu

possuem a mesma capacidadesdleitizing nem no dominio de niumero. Esta crianca
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em paticular, revelou uma dificuldade na realizacdo da atividade, precisando de maior
orientacdo danvestigadoraque foi colocando questdes e levou a crianga até ao recurso
“O nuUumero” para que pudesse relacionar 0Ss

numeras.

Rel ativamente a evi.8@éncfim spdhsgsi vaelc ra basnegrav &
no decorrer da atividadguehavia criangas interessadas e ficavam a observar os pares a
jogar, e deste modo foram, através desta observacao interessada,reisiquitdd eram

as regras e o objetivo da atividade, e ao chegar a vez do seupyejgawava o material

gue sabia que ia necessitar, neste caso em concreto, as canetas das cores que ia
necessitar para efetuar o registo dos langcamentos, e realizou esge gegi maior
confianga, comparando aos participantes do grupo anterior. Através da observagao e
analise dessa situacao, tos®benéfico que as atividades, mesmo quando realizadas
com pequenos grupos de cada vez, permita ao restante grupo observareo, ¢eis a

partir da observacéo das experiéncias dos seus pares assimilam egigetero da
atividade, um fator que Ihes vai permitir sentir maior seguranga e confianca quando for

a sua vez de realizar a atividade.

Uma outra evidéncia observada e recolhida através dos registos fotografisobrdca

forma ®mo cada crianga organizava 0s registos de lancamgigtes 39) pois ao
concedetdhes total liberdade na forma como poderiam registainvastigadora
permitivlhes observar e analisar diversidade dosegistos de todas as criangas do
grupo e entendem a flexibilidade que #Matematica nos oferece, pois mesmee
tenham registado de forma diferente, tinham todos o numero correspondente a
quantidadefigura 40) O que anvestigadorgpode constatar, foi que a generalidade das
criangas participantes ndo estava consciente para essa flexibilidade e pelo facto de
observarem que o colega registou de forma diferente, assumem logo uma de duas
opcdes: o colega tem mal, ou 0 seu esta raala evidéncia permite @nvestigadora

apurar a importancia de abordar a flexibilidadé/ddematica com as criancas.
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4.1.31 Descricdo da éividadefi Quer o uma Casa com Janel ao

A atividade de construgéao do Pictograma inieseuno dia 3 de abril d2019.

A atividade da construcdo de um pictograma surge como o resultado de uma
intervencdo educativa planificada em cooperacdo com a EC de modo a promover a
interdisciplinaridade entre os objetivosidaestigadorae o plano pedagdégico em vigor,

gue na sewna da intervencaoaps diferentes tipos de habitacdes.

Deste modo #nvestigadorgrocurou unfio condutor entre o tema eMatematica que
proporcionassemotivacdo junto das criancas para a exploracdo do numero e

guantidades.

Através da adaptacdo dashi 6 ri a “ Quer o uma inedigadora c o m

apresentou a histéria ao grupo, apresentando o titulo e autor. A aluna contou a histéria

ao grupo e no final fez a sequenciacéo dos eventos da histéria com a ajuda das criancas,
relembrando também quantosateriais de construcdo tinham sido utilizados para

construir a casa a Dona Galinha.

Apés a andlise da interpretacdo da histérimeestigadoraquestionou o grupo de

criancas se sabiam para que serviam as janelas e qual era a importancia delas.

A partir do didlogo com o grupo, apresertes imagens dos diferentes materiais de
construcdo que tinham sido utilizados na histéria. E também alguns tipos de diferentes
construcdes, consciencializando o grupo para a diversidade das habitagdes.

Antes de iniciara atividade que iria propor, iavestigadoravoltou a recordar com o

grupo quais e guantos materiais tinham sido utilizados na construcao da casa.

Apoés esse momento distribuiu pelas criancas duas folhas, uma qom tmha sido
construido na casa daona Galinhae outra com diversos materiais
gue tinham sido utilizados para construir cada um desses elemen
atividade consistia no recorte dos materiais e colagem dos mesn

guantidade correspondente ao utilizado pelas persongigerass1)

Apoés a colagem dos elementos, cada crianca tinha de correspol

guantidade ao respetivo numeral.

. . .. . Figura 41 - E|‘I;'T18ntOS c
Apos todos terminarem a atividade, em grande grupo, an@so8 construcao utilizados da histéria

pictogramas.
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Analise/ Reflexdo da atividade

Na planificacédo desta atividadaevendadificuldade naelaboracdo de um pictograma,

a investigadorgplanificou uma atividade um pouco mais dirigida para gaecriancas
pudessentompreendecomo se constroi um pictograma e como o podem interpretar
pois nunca tinham realizadam. Do ponto de vista davestigalora foi uma boa
estratégia poderia ter realizado a estrutura do pictograma com colpoiasno geral o

grupo revelou alguma dificuldaderealizar a organizacéspacial das imagenS. que

pode levar a uma ma interpretacéo do grafico, potoko algumas imagens demasiado
espacadas entre(8yura 42)ou colar de forma aleatoriigura 43) pode induzir a crianca,
numa primeira analise, em erro. Através das evidéncias fotograficas, € possivel
constatar que algumas criancas apresentam efisalddde, e a semelhanca da
atividade anterior, organizam de formas diferentes. E preciso consciencializar as
criancas para o rigor que este tipo de instrumentos exige, no entanto € preciso ter em
consideracdo que o0 grupo nunca tinha construido um potag Outras criancas
compreenderam o objetivo do pictograma e revelaram maior facilidade em organizar os

Figura 42— Organizacdo do pictograma c

maior espagcamento entre os elementos Figura 43-Organizacéo das madeiras

forma vertical e horizontal

materiais em funcéo do espaco.

De acordo com Castro e Rodrigues (2008)
permite uma analise mais rapida, uma gee a contagem dos elementos da mesma
categoria é mais evidente. Segundo as autoras supracitaclasstegadoraleveia ter

tido em conta que devem ser dados g@a@dicos umtitulo sobre o quaepresentam e

este pode ser sugerido pelas criancas. Esteurfoiaspeto que ndo foi tido em
consideracdo no momento da planificacdo e que apés a reflexao sobre a propria pratica,
e naconsulta deliteratura sobre o temaque a investigadoraficou sensibilizada
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importancia desse aspeto, que com certeza, futuramesatentconsideracaddurante

a reflexdo sobre a agédo a investigadora constatou que numa primeira abordagem ao
pictograma, as criancas precisariam de uma maior orientagéo e teria sido uma estratégia
pertinente colocar linhas e colunas para orientar espagist a colagem dos materiais

para possibilitar uma posterior reflexdo sobre o que a crianca observava apés concluséo
da atividadebem como colocar no topo de cada coluna o registo da quantidade de vezes
que cada objeto se repetldma outra possivel dindizacdo da atividade para gerar
discussédo em grande grupo sobre quais 0s materiais mais ou menos utilizados ou qual o

total de objetos utilizados teria sido a constru¢do de apenas um pictograma em grande

grupo.
4.1.47 Descri¢do da éividade fiBingoo

A atividade do jogo do Bingo iniciese no dia 24 de abril de 2019.

A atividade do Bingpfoi planificada atendendo o tema a decorrer na semana da pratica
de ensino supervisionada, os animais selvagesma que tem sido explorado ao longo
da semana pelasiancas e EC.

No momento de grande grupo,irevestigadoraquestiona as criancas sobre o que ja
aprenderam sobre 0s animais selvagens. Ao longo da semana, em coopera¢do com a EC,
a investigadord&oi acompanhando os animais que exploraram e planificou um ¢ogo

Bingo.

Considerando as caracteristicas do grupo, e o facto de serem muito curiosos, a
investigadoraorganizou um conjunto de curiosidades sobre cada animal para partilhar

com as criangas, a medida que acompanhava com um recurso visual do animal.

ApoOs este momento, € colocado desafio: contruir o jogo do bingo. Neste momento a
aluna questiona o grupo se sabem o que € o bingo. Algumas criangas partilham que tém
esse jogo em casa e gque jogam com a familimvAstigadorgpedelhes que tentem
explicaraos amigos como se joga. Com a ajudandastigadoraexplicam aos colegas

como se joga e qual o objetivo. Consolidam as regras e finalidade do jogo para poder

partir para a elaboracéo dos cartbes de jogo.
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A investigadoraoferece a escolher a cada crianca duas folhas A4 com diversas imagens
de animais selvagens que ja conhecem. Cada crianca esootiomjunto de animais
que pretenich colocar nos seus cartdes. Seguidamente proam®dao recorte das

imagengfigura44) e a sua colagem nas cartolinas escolhpdasi

(figura 45) cada crianca iria criar dois cartb@sinvestigadoraleu
a indicacdo as criangas que cada caridcser formado por trés

filas, cada uma com trés animaiblo final cada criancga

identificou os cartbes com 0 seu no(iigra 46). Figura 46~ Identificagéo dos cartGes

Apoés a construcdo dos cartbes foi lancado o0 jogesdemovamente uma pequena
sintese das regras e objetivos do jogo. As criancas tiravam a vez um cartdo de dentro do
saco, que continha um animal.idvestigadoradava algumas pistas sobre que animal
era,como por exemplo caracteristicas fisicas, de alimentacdo, habitat ou locomocéao
sobre o animal para que tentassem adivinhar qual era o animal que tinha saido no cartao.
ApoOs alguém conseguir adivinhar, iRvestigadoravirava o cartdo para que todos
pudessenver qual era e, se estivesse no seu cartdo, riscar. Sempre que as criancas
conseguissem uma linha (horizontal ou vertical), ganhavam um ponto. Esse ponto era
registado nunguadro para realizar uma representacdo iconica da pontupgise
encontrava nagede da sala. Apés terminar o jogo, todos em grupo analisemsan
representacgode modo a conseguir interpretar para responder algumas questoes,

colocadas pelavestigadora
Andlise/ Reflexdoda atividade

Durante o didlogo com o grupo sobre o que sabiam sobre os animais selvagens foram
bastantes participativos e partilharam as suas concec¢des de forma muito animada e de
forma assertiva. Durante este didlogo surgiu um momento muito engracado entre um
grupo decriangas, em que uma criamgdereo ogrecomo sendo um animal selvagem

outra muito rapidamente responde que o ogre € um animal mitologico e explica que os
animais mitologicos ndo existem e sdo das historias. Esta crianga fe®elou
particularmente iressado no tema e foi uma boa demonstracdo de como as criangas

tém as suas proprias vivéncias.

E.R.— Perguntame porque |hes trago tantogos. (Eu perguntthe se ela gosta

ela sorri e diz que sim).
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Durante eaelaboracaalos cartdesas criancas naapresentarardificuldade e as que nao
entenderam no inicio como colar, foram auxiliadas pelos colegas daduesdepois
de terminarem os seus, auxiliavakpos a construcéo dese inicio ao jogo.

Ao longo do jogo, anvestigadorague nem todas as

criancas tinham percec¢do quando conseguiam comp;
uma linha(figura 47) e deste modo, iavestigadoracom |

>

a cooperacao da EC e auxiliar da sala, iam olhando Z&

as mesas e iam questionando as criangas sobre OSrigura 47 — Crianca a colar de acordo com

- . L orientacdes para a construgdo do cartdo
cartdes, procurando deste modo oridatifigura 48)

Quando uma crianga via 0 animal que saia, procurava no seu cartdo se o tinha e

assiralava(4s figura)

Cada vez gque uma cr i are&aaquadrale tlassifieacatigddra NGO” , d
49), e registava a sua pontuacao, essa tabela encostrasrategicamente colocada ao

nivel de visdo das criancas.

Apés terminado o jogo, dese a interpretacdala representacdo do quadde

pontuacdo, com o intuito de fazer uma leitacem o gruposobre quem teve mais e

menos pontos com o objetivo de promover o deskimento da nogdo de quantidade e

relacionar os conceitos maisemenosc om quest des como “Quem t e
“Quem teve mais pontos?” ou aiErpb@use Quem t e
tabela, também do ponto de vista da cardinalidade de numero procurando descobrir

quem ficou em 12, 22 e 32 posicao.

Figura 49- Registo da ponagéo
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4151Descri -«o0o da atividade AJogo da Mem-ri ao

A atividade do Jogo da Méjria realizouse no dia 7 de maio de 2019.

A atividade teve como base o tema em vigor na semana da interven¢cdo em contexto,

consolidacéo sobres animais da quing&animais selvagens.

A investigadoracriou 0 jogo da memoria com 0s animais. O principakt®p no
dominio daMatemética, nomeadamente, o subdominio de numeros e operacdes, foi

promover junto das criangas a nogao de par.

A investigadorapretendeu comprovar que € possivel desenvolver aprendizagens
matematicas através de materiais manipulaveigjeadamente jogos. Nesta atividade
especifica as criangcas desenvolveram a capacidade de concentracdo, atencdo, memoria,

nocéo de pares e ainda assimilagéo de conceitos da natureza e dos animais.

Como motivador para a proposta de atividade deste diayestigadoracontou a

histéria® A° Gal i nha Medr osa’”

Apoés a leitura do conto, segese um didlogo sobre quem sdo os animais da quinta e o

que matéria prima oferecem aos humanos. Foi efetuado um registo com o grupo.

A histéria, o didlogp o registoe o jogo foram estratégias de consolidacdo das

aprendizagens anteriormente realizadas com a EC ao longo da semana anterior.

Foi distribuido a cada crianga um cartdo com um animal da quirdalagenfigura
50). O jogo iniciouse com todos sentados menos a crianga que teria de mover as pecas.

As criancas eram chamadas para o tabuleiro de (@pete)de

acordo com caracteristicas dos seus animais, como por exe
“ani mai s carmnmaososqueou asae
promovendo a assimilacdo de conceitosColocavamse no

tabuleiro de jogo virados para a criancas que iria jogar dur

alguns segundos e voltavesa de costas. A crianga que estavirigura 50 — Cartdes dos anim:
L . . distribuidos pelas criangas
procurar os pares, dizia 0 nome @Gomrigos que pretendia que ¢

voltassem para ele para completar o par.
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Analise/ Reflexdoda atividade

Esta atividade pretendiaque ndo s6 promovessem aprendizagens na area tematica
inserida no projeto educativmastambémque promovesse aprendizagena area da
Matematica A atividade decorreudentro do que estava planificado conseguindo

dinamizar a atividade dentro do tempo previsto durante a planificacao.

Durante o decorrerdo jogo pude perceber que a maioria das criangas ja tinha
memorizado os cartbes dos amigos e estando a-+serzada vez mais fa@hcontrar
os pares. Anvestigadoralecidiu tornalo mais desafiante, solicitando queltassem a

trocar os cartdes uns com 0s outros, com 0 objetivoy

continuar a manter a atividade estimulante para
criancas. O numero de criangcas no tabuleiro

aumentando de forma gr a

N
Q
(7]

acordo com o nivel de desafio que cada crianca 18-14uras1 — Criancas no tabuleiro de jot

apreentandqfigura 51)

O grupo aderu muito bem a este jogo, revelange alegres e divertidas, e
demonstraram uma grande capacidade de memorizacdo algo que me surpreendeu
bastante pois pensava que iriam surgir mais dificuldades durante o jogo, mesmo com

criancas que se costumam revelar nda#aidas, o que ndo aconteceu.

Apos reflecc@o sobre a acdo com intuito de considerar as fragilidades da atividade e
como a melhorar, a investigadora ndo considerou a atividade uma mais valia para o que
era o0 objetivo principal da atividade proposta: ppoer a nocdo de par. Pois a
investigadora considerou que as criangas relacionavam as imagens entre si por
relacionar dois itens iguais mas ndo compreendiam a nocgdo de par. Para realizar
aprendizagens com o objetivo pretendidinvestigadora poderia texplorado com o

grupo, a titulo de exemplo, agrupar em pares as criancas com cartdes iguais, e explorar a

questao de quantos pares foram formados.

No entanto, di uma atividade bastante prazerosa de dinamizar, que promoveu junto do
grupo ndo s6 exploracd® aprendizagens no dominio ddatematica e na area de
conhecimento do mundo, mas também na &rea de formacdo pessoal e social. Pois para
que seja possivel dinamizar este tipo de atividades juntos das criancas, € necessario a
colaboracdo delas para que sexsiga manter o equilibrio dentro da sala, entre o

divertimento e o clima de aprendizagem. Com esta dinamica de jogos, deseseolveu
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gradualmente, junto do grupo atitudes de respeito pelo outro, ser capaz de esperar pela
sua veze regras de convivénciagal, mantendcestalinha para a préxima atividade a

propor, desenvolvendaprendizagens matematicas de forma implicita atreajgds.

Silva et al. (2016) reforcam esta premissa indicanqou e’os j ogos f avorec
envolvimento da crianca na resolucdo de problemas, pois permitem que explore o
espaco e o0s objetos, oferecendo também mdltiplas oportunidades para o

desenvol vimento do pensamento e raciocinio

4.1.61 Descricdo daatividade AiDomind dos animais marinhos

A presente proposta de atividadseru-se na tematica dageto educativo da salas
animais marinhos. Para dinangZa desa atividade utilizou-se como motivagdo a
histodéria “ 0O PoA khistéria€&qara as caractaristeadmatomicasdo

polvo.

Apbs o conto fese a exploracdo de questdes de interpretacdo e sequencia dos eventos
narrados pelavestigadora

Seguidamentedialogou com as criangas sobre a importancia da vida dos animais
marinhos e prop registar com o grupo, 0 que podemos todos fazer gjadar a
preservar 0os oceanos € a biodiversidade marinha quando vamos a praia. Considerando o
tema atual da nossa sociedade sobre a preservacdo da biodiversidade endamha

consequéncias da poluicdos mares.

Na proposta de jogo seguinte, foi, a semelhanca da atividade dos cartes de pintas,
realizado em grupos. De modo a que todos pudessem estar envolvidos na tematica,
propds uma dinamica diferente.idvestigadoradeslocouse pelas diversas mesas para
fazer ojogo de domin6 com figuras marinhas a vez. Enquanto estava a realizar o jogo
com um grupo, 0s restantes iriam elaborar um registo grafico de um evento que mais

tivessem gostado na histGgigura 52)

Wow, . |
\®. m ol
s

Figura 52— Producdes das criancssbre éhistoria 75



As criancas foram buscar 0s seus materiais e digfiaio ao desenho. Mvestigadora
sentouse com um grupo e mostrthes o domind, e permitiu que estas interagissem
com as pecas, manipulands. Questionou as criancas se conheciam o0 jogo e se ja
alguma vez tinham jogado. Algumas criancas ja conhecigogm e auxiliaram na

explicagéo das regras e objetivos da atividade.

Deuse inicio ao jogo, atendendo que a primeira partida serviu apenas para que as
criancas tivessem oportunidade de colocar em pratica as regras que tinham aprendido
momentos antes. A garda segunda partidagcomecou a desafiar os participantes com

questdespara as consciencializar das suas capacidades, estimulando o raciocinio e

promovendo a leitura daubitizing

Apds o primeiro participante ficar sem pecas, questiona 0 grupo se salpeon
podeaiam saber em que posicdo ficaram os outros participantes, propondo assim que se
realize uma tabela com as pontuacdes de cada um. Assim cada crianca contabiliza a
guantidade de figuras remanescentes, correspondendo ao seu total de pontds, e regis
na tabela. Em seguidas criancas, ao observar a tabela com os dados desorganizados,
auxiliam ainvestigadoraa organizar as posi¢cdes, organizando 0s numeros por ordem

crescente, com o objetivo de descobrir a sua posicao.

Anéalise/ Reflexdoda atividade

Esta atividade, a semelhanca de todas as propostas pretendia que ndo s6 promovessem
aprendizagens na area tematica inserida no projeto educativo, mas também que
promovesse aprendizagens na areddegematica. A atividade decorreu dentro do que
edava planificado conseguindo dinamizar a atividade dentro do tempo previsto na

elaboracgao da planificagéo.

O dialogo com o grupo foi bastante produtiventio deste temiaicial surgiram outros
temas atuais como por exemplo o surgimento da caravela pestugas praias do
concelho, ondese explorouos cuidados a ter e como daaen agir em cas de

avistanentode uma nas praias.

Foram explicadas as criangas as regras do jogo, mas foi possivel observar que algumas

criancas ja conheciam o jogo anteriormesfgara eles foi mais facil mobilizar os seus
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conhecimentos prévios para aquela atividade. Durante o jogo foi possivel observar nas

criancas a capacidade slgbitizinge nesses momentos desafiei as criancas

LO.-* Sd0 seis.”

Investigadora- Como sabs que sao seis?
LO.-“Sd0 3+3, que €& seis.”
MP.-* Sd@0 quatro peixes.”’

Investigadora— Sim, mas nesta peca tens quatro peixes aqui e quatro

guantos peixes sdo?

MP.-* Oi t o."”

A evidéncia recolhida através das notas de campo do participante L.O. acontece num

momento em que a crianca afirma que séo seis figuras

investigadorajuestiona a crianca sobre como sabesgmeseis e
ele afirma que tem trés de um lado e trés de outro, que <
(figura 53) evidenciando capacidade de mobilizar out
ferramentas, nomeadamente estratégias aritméticas de a
para se explicar. Evidéncia ainda capacidade pdececao

compostaEste tipo desubitizingcaracterizese, de acordo com a

autoras Castro e Rodrigues (2008), pela capacidade de a Clrigura 53— Contagem ¢
. “ . crianga sobre a pega ¢
percecionar guanti dades S Ucaranguejos a 6

percecdes simples” (p.23)

A evidéncia obtida através da participante M.P. revela as mesmas capacidades

mobilizadas pelo participante anterior, no entanto, a crian¢ca quando questionada sobre a
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adicdo das quatro figuras de cada lado da peca, responde prontamente o nimero oito,

sem reorrer a contagem ou a olhar novamente para a peca.

Durante o decorrer do jogo uparticipantecom necessidades educativas especiais
demonstra capacidade de fazer corresponder os elementos mesmo sem realizar a sua
contagem, e depqisuxiliada pelainvesigadorarealiza a contagem das pecas para
verificar que o nimero de elementos corresponde ao que é pretendido, de forma a

consciencializar e estimular o processo de contagem.

Na organizacdo de dados para descobrir as posicoes em que fiaaramancas
comparaam oS numeros, com a orientacdo da estagiaria para os colocar por ordem
crescente. Durante a atividade senti que as criangas necessitavam de algum apoio mais
visual para fazer a interpretacdo das pontuacfes. Pois hem todos conseguiam chegar a
conclusio sobre qual o maior nUmerem ser capaz de associar o nUmero a respetiva
guantidade e neste caso algum material que pudesse servir para criar conjuntos de
acordo com os pontos obtidos, teria feito emergir das criangas uma maior compreensao

sobre a nogo de nimero e a respetiva quantidade.

4.1.71 Descricdo da éividade fiMoldura de Dez

A presente proposta de atividae planificada pelanvestigadorae diferentemente do

que tinha sido realizado até a data, ndo se encontrava inserido no ten@ar,expla

vez que nesta altura se encontravam em preparativos para a festa de finalistas. Deste
modo, prop6s a EC, planificar uma atividade que pudesse promover o desenvolvimento

do sentido de numero e a capacidade de realigatizing

A investigadorgplanificou e inicioua proposta detividade com o livrdntitulado de

“Um | i vro”, uma histdéria interativa em vol
de cada paginalo final do contpquestiomu seachavam que lrincar comos circulos

e poderiamaprendeMatematica, eles respondem que sim, mas quando questiono como

nao formulam hip6teses Entdo apresentca minha proposta para a minha

intervencaop jogo daMoldura e Dez.

Esta atividade consiste num jogo com dois dac
um de cor azul e outro de cor vermelha, c(

pontos nas diferentes faces, com as quantid

Figura 54- Jogo Moldura de 10



de um a sei@igura 54) Haviacartdes com varios padrdes e cada crianca escolheu um e o
seu objetivo passava peaacriar esse padrdo num tabuleiro, preenchencdam as pecas

azuis e vermelhas de modo a replicar o cartdo com o padréo selecionado por si, através
do lancamento dos dados, que determinava a quantidade de pecas azuis ou vermelhas
que poderiam ir buscgrara completar esse mesmo padrlntes de iniciar o jogo, a
investigadoraexplorou com as criangas a quantidade de espacos que existiam dentro da
moldura para preencher e relacionar o numero de espagos com os circulos nos cartbes

de padrdes.

Nesta atividad, uma vez mais foi estimulada a capacidadsutbéizingnas criancas,

bem como a interpretacdo de padrfes e a sua repeticdo. Apds concluirem o tabuleiro de
acordo com o padréo, colocava questdes orientadoras que conduzissem as criangas a um
raciocinio aitmético, estimuland@s a realizar pequenas adicbes e subtracoes,

explorando as potencialidadesglitizing

Anélise / Reflexdo da atividade

A atividade proposta correspondeu, e superou aquelas que eram as expectativas da
investigadoraaquando alaboragéo da planificacédo e a antecipacéo das dificuldades do

grupo de participantes.

BN

Relativamente a proposta de motivaca® eriancas aderiram muito bem e
demonstrararse atentas e participativasynsiderandaste género detdiraturamuito

cativantegara esta faixa etaria.

Ao longo do jogo anvestigadoraguestionava @crian¢ca sobre quantas pecas timha
no seu tabuleiro, sobre quantas azuis e quantas vernmfellmslando hipoteses, como
por exemplose retirassa as vermelhas quantas ficavam a faltar paradézrpecas

azuis, desafiando o seu raciocinio e pensamento logico.

Foi possivel constatar que com a concretizacdo desta atividade € que as criancas
revelam maior capacidade para contagem atravésilbitizingquando os circulos da
mesma cor estavam organizados de formas que lhes sdo familiares, nomeadamente

como os dados.

Quando os padrdes de cores eram desorganizados precisavam recorrer a contagem para

conferir. Durante a atividade foram observadas algumasded nas criancas que
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revelam a sua forma de organizag@titulo de exemplouma crianca antes de iniciar o
jogo coloca o cartdo de padrao por cima do tabuleiro para conseguir perspetivar de que

forma ird organizaos circulos.

RS.—-“Tens de arrumar as pecas pel a
colocar as pecas aleatoriamente).

MR.—( Sai um pontme srmo dad@pye “fEraci s a\
SO-“Ja nao preciso de mais ver mel hg
Investigadora- Se falta dois quantos tens?

SO-“Doi s. Tenho oito bolas e mais d

A evidénciaobtida através da observacéo do participante, ReSsalva uma vez mais a
importancia dos jogos em grupaferecendo a possibilidade de as criangas cooperarem
entre si, ajudando os colegas e recebendo ajuda. Nesta situacdo, a crianca ainda nao
tinha percebido que tinha de relacionar a moldura com o padraoveAtigadora

embora ja o tivesse percecionado,arepi como o colega ao seu lado virava a cabeca
procurando entender o padrdo do seu colegavAstigadoradecidiu ndo intervir e

deste modo proporcionar este momento de aprendizagem cooperativa.

O participante R.S. ao fazer a sua observacdo ao amigoltssieamente, ajuda a

organizar os circulos que tem, de acordo com o pa

(figura 55)

Analisando a evidéncia da M.R., é possivel constatar g
. T
crianca recorreu &erramentasle pensameio aritmético
efetuandeo mentalmente, pois ela ndo s6 sabia quan’ Figura 55— Crianca a ajudar
. . . amigo a interpretar o padréao
circulos precisava, como a cdf. a0 sair um ponto nc
dado, foi imediatamente capaz de relacionar a quantidade que saiu no dado, com a

guantidade de espacos na moldura que faltavamgireen

Relativamente a evidéncia recolhida através da interacdo com o participante S:O., pode
se dizer que se assemelha a analisada anteriormente, com a particularidade de este
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participante ser capaz de expressar 0 seu raciocinio, indicando que ja sgiecisao

de mais circulos vermelhos para terminar o padréo, e entdo so iria lancar o dado azul,
para obter os dois circulos que faltavam. Quandovestigadorapergunta quantos
circulos tem dentro da sua moldura ela responde espontaneamente, relevando
capacidade de dominio de nameros até dez, permitiredcealizar esse raciocinio de

forma inata.

Carpenter (1986), as criancas sao capazes de usar conhecimentos informais de
aritmética pea analisar e resolver problemas de cabeca de adicBes e subtracdes antes

das aprendizagens formais.

De acordo om Castro e Rodrigues (2008), as questdes colocadas as criangas devem
estruturar questbes de comparacao e estar atento a estratégia que a crianga recorre para
responder, pois o facto de por vezes a crianca ndo responder esta relacionado com a

capacidade dmterpretacdo e compreensao e nao ter percebido a mensagem.

EL-“Trazes outro jogo?”
DS.-“Si m, ela trouxe dados. ™

EL-“"Gosto muito de fazer jogos.

Uma outra evidéncia que importa salientar, € o nivel de satisfacdo e motivacao que as
atividades que envolvem materiais manipulaveis estimulam nas criagggase) Pois

como é possivel constatar no quadro acima, as criangas revelam muito mais prazer em
abordar os conceitos matematicos quéngestigadorapropde objetivo aquando a
elaboracdo da planificacdo. Mencionado novamente, a importancia da componente
cooperatia que estas atividades possibilitam, uma vez que estarajitdapromove o
desenvolvimento da sua autoestimaividual pelo sentimento de que é capaz de ajudar

0S outros proporcionandbe mais seguranca em si e no (re)conhecimento das suas

capacidades leamitacOes(figura 56)

Figura 56- Momento de cooperacgao para contabilizar as pec¢as



4 2 Contexto educativo 209/2020

Como foi referido anteriormente, neste contexto educatirojestigadorancidiu com

maior predominio nas vantagens da utilizacdo dos MM no desenvolvimento do sentido
de numero. Apés ter elaborado e aplicado atividades com MM e dinamizado com o
grupo de criancas do contexto educativo anteriany@stigadoraadquiriu uma maio
sensibilidade ao modo como deve ser medadarante a sua dinamizagjmara que
possa promover aprendizagens no desenvolvimento do sentido de numero. Nesse
sentido, ainvestigadoradecidiu implementar alguns MM que construiu no contexto
educativo antéor com o intuito de aperfeicoar a sua dinamizag¢do, uma vez que ja os
aplicou e teve oportunidade de refletir e reconstruir a sua prétitaecadomelhor as
potencialidade® limitacbesde cada um. Além desses MM elabormavos MM que
proporcionassem desenvolvimento do sentido de nimarbtlizando sempre materiais

reciclados, considerando o tema anual da sala: A Sustentabilidade.

Antes de iniciar a sua pratica investigativa no segundo contexto educativo, a
investigadoralaborou uma entrevista e aplieawa EC, como o intuito de compreender

a importancia que aufere as aprendizagens matematicas e de que modo as promove na
organizacé do ambiente educativo e rotinasirestigadorgorocurou ainda, realizar

um levantamento sobre as aprendizageagematicas no desenvolvimento do sentido

de numeralos participantes selecionados e de que modo expresdasenvolvimento

dessas capacidesl

Relativamente a forma importancia que a EC aufempéendizagens matematicas em
idade PréEscolar é possivel constatar que compreende e reconhece a importancia das
mesmas devido ao seu contributo e aplicagdo para atividades do seu quaiidt&ho.

aufere importancia a transversalidade da Matematica

..tudo, tudo tem a ver com Matemat.
com isto, mais cedo a crianga vai conseguir ter mais facilidade no sadlidiana
sua vida futura, em colocar isto tudo em pratica e vai ser muito mais facil, ¢
mental, contas, tudo mais, € mais facil para a crianca quanto mais cedo e

contacto com este tipo de realidade
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No que concerne a organizacdo das rotinaa papromocdo de aprendizagens que
desenvolvam o sentido de numero, a @&Cexemplos praticos das rotinas em que as

criancas tém oportunidade de desenvolver e mobilizar competéncias matematicas.

E possivel apurar que a EC reconhece a intencionalidade na sua pratica e organiza a
rotina pretendendo desenvolver a aquisicdo do sentido de numero, e através dessas
atividades aufere as criancas oportunidade de dar sentido as aprendizagens em

aplicacdes praticas do seu quotidiano

“ .,As vezes o0s pais trtarzaezare moltcelsa phaa
caixa e vamos ver quantos tdo, quantos meninos sao. Entdo d4 um para cad
doi s, as vezes nao chega, se partin
conceito.Também wutilizamos mui t as par
exemplo quando damos as criancas perguntamos gueres uma, duas, trés |
que a propria crianc¢a vai distribuindo as outras e vai dando a quantidade ass

ao numero .. de bolachas que a outr
coloca asua presenca ajuda a contar quantos meninos estdo na sala, ajuda
gue dia €& hoj e, os dias da semana

contar o numero de criangas que esta na sala, o numero de criangas que né
escola que ficou emasa, o numero de dias que falta, por exemplo, para o fi
semana .. quantos dias faltam par a

estar de fériastudoistoest®e a promover esta coi s
E ao contar a crianca vai interimsir que 0s numeros tém uma sequéncia, qu
nameros tém uma | 6gica e isso obede

Quando questionada sobre a existéncia de uma area da Matematica na sala, a EC refere
gque tem e que dos materiaigstentes alguns séo contruidos pela educadora e criancas

referindo realizar atividades que permitasitidanca estabelecer relacbes numeéricas

“Sim, temos jogos..uns jogosnosgueoj &
promovemos atividades em que associamos sempre 0 numero a quantidadg
uma forma de a criancga perceber que aquela quantidade de traduz naquele
a crianca vai conhecer o proprio nimero desenhando o nimero e com isso a
est4d a aprender mesmo pensando que
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4.2.11 Descricdoda atividade fiO ciclo do meb

A presente proposta de atividade insegunatemética do projeto educativo da sala, o
ciclo do me] tendo sido explorado pela EC anteriormente o ciclo do s, proposta

de atividade foi elaborada com a colaboracdo da EC, com o principal objetivo de
promover aprendizagens significativas e realizma atividade de consolidacéo sobre a
tematica a ser explorada. Esta atividade tem também o prepdsitindestigadora

poder observar as criangas e selecionar trés participantes para o estiveéstigadora

sentiu que para poder observar os paditips com maior profundidade, e de modo a
obter mais evidéncias sobre a utilizacdo de materiais manipulaveis para o
desenvolvimento do sentido de nimero, deveria selecionar uma amostra de participantes

mais reduzida.

Assim sendo, esta atividade permitiunaestigadoraobservar no grupo de criancas,
participantes com caracteristicas em comum e outras que as diferenciassem, como foi

explicitado na metodologia do presente relatorio final.

Como motivador e fio condutor para apresentar as atividades propastaestigadora
utilizou o | i vHEste livfoBbieconsidedo, cone mfia’mais valia, pelo
facto de ter janelas, que permitia, ao longo da historia, explorar a origem de diversos

alimentos providenciados pelos animais, nomeadamente as abelnas.

Apbs o conto da histériaquestionow gruposesabiam o que era o mel e quem o fazia.
Apds este momento proporcionea espaco para criar um clima de dialogo e a partilha

de vivéncias relativamente ao que as criancas ja sabem sobre as d@milrassou

com o grupo sobre a importancia das abelhas e alerta que nao se deve fazer mal porque

sao muito importantes e, elas s6 picam quando se sentem ameacadas.

De seguida, questiona quem ja provou mel, mostrando um frasco. Propfe a quem quiser
provar o nel que trouxe para que todos tivessem oportunidadertdeecer o seu sabor
Seguidamente, prop&e atividade a desenvolver sobre a ahefhatividade consiste

em colorir as abelhas de acordo com as cores que visualizaram no livro e colorir uma
colmeia, acasa das abelhas e onde elas produzem oAweaitriancas vao buscar os
copos identificados com o seu material e seraamas mesas. iAvestigadoralistribui

a cada crianca as duas folhasificiando a atividade de colorir as abelhas de acordo
com oque viram no livro, para depois recortar com tesoura elaslada sua colmeia

identificando com o0 seu nome e data.
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Ao longo da semana, as criangas continuaram a explorar a tematica do projeto

educativo com a EC, a exploragao do ciclo do azeite.

Na intevencdoda semanaeguinte, anvestigadorgropds a EC realizar uma atividade
que proporcionasseconsolicar as aprendizagens e possibilitassem as criangas

momentode partilha, promovendo as comunicacgdes orais.

Deste modonho decorrer da semana de 5 a 11 de novembro entsolfoitado as
familias que colaborassem, procurando informa¢gdes em casa com as criangas sobre 0s

trés ciclos e trouxessem para que se pudessem criar cartazes informativos.

No dia da atividade proposta investigadoradialogou com o grupo sobre as
informagdes que trouxeram de casa, questionando onde tinham obtido as informagdes e
imagens. Seguidamente, propds ao grupo realizar uma atividade em trés grupos, onde

cada um era responsavel por tratar aginégdes sobre cada um dos ciclos.

Foram nomeados trés chefes de grupo, importa ressalvar que a nomeacéo dos chefes de
grupo percorre todas as criangas da sala sempre que surge uma atividade ou tarefa a
realizar em grupo, dando oportunidade a todos, ofeslde grupo selecionaram o0s
elementos para compor o0 seu grupo, e sentamma mesa, onde em conjunto

decidiram a cor da cartolina que iriam utilizar.

Os grupos reunirarae nas mesas e, com a colaboragéo da EC e da auxiliar da sala cada
uma ficou respasdvel por orientar o processo de recolha da informacdo para os
cartazesuma vez que ainda € preciso orientacdo do adulto com as criancas para

organizar e tratar as informacoes.

A investigadoraicou a orientar o grupo do ciclo do leite. Cagoa por distibuir as

informacgdes que tinham trazido de casa.

Colocouos copos em cima das mesas com as tesouras e as colas para iniciar o recorte e
colagem das informagbesAo longo de toda a atividade @avestigadora foi
consolidando com o grupo o ciclo do leite paue lhes fizesse sentido as imagens

coladas, fazendas corresponder a cada etapa do processo ddfigaias7)

Apos esta consolidacdo em grupo e de todos 0s grupos terminarem;qeapsoa a

apresentacao dos cartazes.

Cada grupo foi mostrar as igens e falar sobre o ciclo que tinha sido explorado (ciclo

de mel, leite e azeite).
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De acordo com Niza, citado por Folque (1999), as oportunidades de comunicacao entre
criancasadultos e criangasriangcas promovem aprendizagens coletivas mobilizando
processos colaborativos onde todos desempenham um papel ativo no processo de

aprendizagem.

ApoOs as apresentacdes foram colocadas as cartolinas no painel no exterior da sala com

intuito de expor a comunidade escolar e familiar a atividade desenvolvida.

Tl
1(! 7

Anélise / Reflexdo da atividade

A atividade decorreu de acordo com o que foi planificadoineestigadordoi capaz

de antecipar algumas dificuldades que pudessegirsmomeadamente, o facto de

haver criangas que ndo gostassem de mel ou ndo estivessem interessadas em provar e
colocandeas a vontade dizendo que sé provava quem quisesse, deste modo a
investigadoragpretendeu transmitir a mensagem de respeito pelansivadualidade,

fazendeas sentir valorizadas.

Durante o diadlogo sobre o que sabiam sobre as abelhas, o grupo -sevetwito
interessado e participativmtervindo de uma forma contextualizada e complementando

com informacé&o que nao estavaliwoo, como foi o caso da partilha da C.V.

Todas estas partilhas foram importantes para avaliar as pré concec¢des das criancas
sobre este tema e poder explorar algumas questdes que nao estavam planificadas, mas
que perante o nivel de conhecimento das camrspbre o tema, fez todo o sentido
ajustar a medida que o dialogo fluia. Através da partilha da Ultima crianca mencionada,
exploouse a hierarquia das abelhas e quais as diferentes furpieescada uma
desempenha& investigadoraexplicou como as abelhasansportadoras levam o pélen

até a colmeia, onde as abelhas porteiras s6 deixam entrar quem pertence a colmeia e
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depois passam o poélen as obreiras, que vao através da saliva libertar duas substancias e
transformar o polen das flores em mel. Peranteustoa cr i ang¢a di z “el as
coisa da boca para fazer mel” consolidando
defendia o conceito de pensamento verbal, que consiste na capacidade humana de unir a

linguagem ao pensamento para organizar a realidade

Ao longo do recorte das abelhamaestigadoracolocava questdes as criancas sobre a

guantidade de abelhas recortadas.

Marisa-“ Oh Lui s a, faltam 17 abel has pa

faltam 13 abel has
Investigadora- Questiona como sabia que faltavam 17.

Marisa— Subjacente a este pensamento a crianga sabe que a totalidade das ab{

20 eque ja cortou trés. Sabe que s6 faltam 17.

Através da evidéncia da participante Mariaanvestigadorapode analisar que ela
estava a realizacontagem decrescentenobilizando 0s seus conhecimentos para o
fazer. O que por vezes pode ser bastante abstrato para algumas .cAahizassa
consegui fazé-lo sem dificuldade, continuandocantabilizarasabelh& a medida que
recortava(figura 58) De acordo com as autoras Castro e Rodrigues (2008), a capacidade

de contar de ordem decrescente exige da crianca maior abstracéo.

As autorassupracitadasafirmam q¢ “a medi da que vai constr
namero, a crianca vai desenvolvendo capacidades de contagem progressivamente mais
elaboradas. Contar a partir de certa ordem (crescente ou decrescente) é uma capacidade
que exige, j& alguma abstracdo. Determisadontextos favorecem este tipo de

cont agemnmks (aput2olr)as af osprimaims calculosdgae ag ari@ncas

realizam sao calculos por contagem, apoiado

Figura 58- Recorte e contagedecrescente das abelhas
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Na atividade da elaboragéo dos cartazes informativos, de uma forma geral foi uma
dindmica que promove 0 gosto e permite desenvolver a partilha do saber e promover a
cooperacdo entre as criancas, diminuindo o espirito de compativ entre as

criangas.

Uma evidéncia desse facto, foi observado quamda crianca ao ver as informagdes

gue trouxe de casa, agasa a elas e diz que sdo suasnvestigadoradialoga com a

crianca explicandthe que as informacfes que trouxe sao mimtportantes e ainda

bem que a familia ajudou e agora iriamos poder partilhar com os restantes elementos do
grupo e depois com todos os colegas. A crianca s@aceitando partilhag pediu para

ser ela acortar essa informacaddCom postura com a crianca transmissdo da
importancia da partilhasensibiliou-se a crianca para a importancia do espirito de
partilha e cooperacéao, fazerda@ompreender que o conhecimento de cada um fortalece

0 grupo.

No geral, o grupo revelou alguma dificuldade em seleciasamformagdes a utilizar e

foi preciso ir orientand@s relativamente ao espaco que estariam o0 ocupar e o que seria
preciso, para que percebessem @ haveria espaco para todas informacdes
naquela cartolina e foi necessario arranjar outra para eomeptar a informacéo. E

normal pois as criangas quando estéo envolvidas na atividade, nomeadamente o recorte,
acabam por ndo prestar atencdo a outros elementos como foi 0 caso da orientacdo das
imagens que colavam, pois foi preciso corrigir em grupo ins|gea foram coladas ao

contréario.

Na apresentacdo deartazes informativogigura 59)as criangas, revelaram um pouco
mais de capacidadmrafalar para o grupo, mas ainda as$annecessario continuar a
incentivalas e colocar questdes orientadoras pareoasluzirdurante aapresentacao

das hformacdesaos colegasSegundaes autoas Sim-Sim et al. (2008), estabelecer um
dialogo com a crianca é um fator crucial para o processesinvolvimento da crianca
falante. E através do didlogo que o adulto promove a comunicacdo oral

. nt er fprcrficamdd as suas producgdes, expandindo os enunciados que a

crianca produziu e provi(@3)nci ando model os ¢

A investiga@ra achou pertinente colocar esta atividade como evidéncia com o intuito

de ressalvar a importancia da interdisciplinaridade, pois a area que se encontrava com
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maior predominancia era a area do Conhecimento do Mundo, no entanto, emergiu no
dialogo entre asriancas a questdo da quantidade de abelhas recortadas, que ao ser
estimulada pela investigadora proporcionou oportunidade de aprendizagem

significativa.

Figura 59- Apresentacgdo dos cartazeformativos

422iDescri - «0 dalesasksvciodnaddi ed afisfos

A atividadedesenvolvida neatintervencaadncidiu sobre a tematica da investigagéo,
com o objetivo de avaliar as capacidades e competéncias matematipastidgemntes

no estudo.

Para esse efeito astatividades s6 foram efetuadas com os sujeitos da investigacdo, de
forma a conseguir localizar o nivel de desenvolvimento de cada um, e avaliar as suas
capacidade e limitagBes para que possa atuar na zona de desenvolvimento proximal de
cada uma delag&ntendese por zona de desenvolvimento proximal pela distancia entre

o nivel real de desenvolvimento da crianca, definido pelas suas atuais capacidades para
resolver problemas autonomamente, e o nivel de desenvolvimento potencial, definido

pela resolucdo deroblemas guiado de adultos ou com os seus pares.

Para a implementacdo da atividade a investigadora néo realizou uma planificacéo,
preferindo a elaboracdo de um guido que a orientasse na dinamizacdo das atividades,

permitindelhe explorar os MM com as crigas sem perder a objetividade.
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Quadron®10-Gui a0 de atividade “Letras escondi da:

1 Colocar em cima da mesa trés copos de cores diferentes com diferentes quantic
objetos no seu interior;

1 Explicar a crianca as regras do jogo;
Colocar a sua disposicdo uma folha A4 e canetas de feltro;
Pedir acrianca para escolher um copo, contar a quantidade de objetos e efetuar g
na folha com a cor do copo escolhido;
Repetir o processo nos trés copos;

1 Questionar a crianca sobre a ordem das cores escolhidas, explorando a sua n

cardinalidade.

A primeira atividade consistinum simples jogo. Em cima da mesa, encontras&am

trés copos de cores diferentes, e cada copo continha diferentes quantidades de letras.

Os participantegscolhiam um @po e contabilizavam o niumero de objetos dentro do
copa Seguidamentesalizaram um registouma folha A para organizar a informacao
sobre quantos objetos estavam dentro de cada copo e qual getdemakscolheram

os diferentes copos.

De acordo comsa aut oras Castr o SeeatraRés dla crigcdoede (2 0 0 €
oportunidades em que se torne fundamental a contagem de objectos é que a crianca vai
sentindo a necessidade de conhecer os termos da contagem oral e de relacionar os
namero$ ( p . 17) . Af i r coatan obgectasich@ica @ udeminid de
determinadas capacidades que, uma vez mais, se vao desenvolvendo experimentando e
observando, sempre com o apoio do outro (adulto ou crianca) e da contadgep. oral

18).

ApoOs terminar as ecdagens e o regist@ investigadoraguestiomu as criancas sobre
qual a cor do primeiro, segundo e ultimo copo que escolheram. As criangas iam buscar

essa informacgao ao registo que tinhelaborado.
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Analise / Reflexdo da atividade

A realizacéo destatividade direcionadas para o desenvolvimento do sentido de nimero
foi dinamizada com os participanteslividualmente. ApGs selecionar os participantes
do estudo e realizar a entrevista ata tentar conhecer as aprendizagens prévias dos
participants, a investigadora achou pertinente realizar esta atividade para

complementar as evidéncias obtidas e conhecer as capacidade e limitacdes de cada um

Para adinamizara atividade nao foi realizada uma planificacdo, mas um guido de
procedimentopara guiar anvestigadoraao longo da atividade sem perder o foco do

gue pretendia avaliar no participante.

Relativamente ao Bruno, revelou ser umang@&com bastante segura de si e muito
curiosa. Ao longo da atividade revelou ter dominio sobre nimero e quantidades. Ao
analisar o excerto da transcricdo do video, ele realiza contagem oral com mais de dez
elementos, e sabe relacionar a quantidade a respepresentacdo numérica. O Bruno
realizou o registo da atividade numa folhg énde é possivel verificar a representacao

numeérica das pecas e a sua respetiva quantidade.

Investigadora “ Ent 8o agora tu vais escol hg
“Levanta o copo. Sabes 0 que temos
Bruno: “Letras.”

Investigadora “ E sabes quantas?”

Bruno: “Nao."”

Investigadora “ Va molsasc?.n.t.4 Ent do0 conta | a.
Bruno: “Uma, duas, trés, quatro, ci
Investgadora “ Mui t o bem! Entdo o que vai
com a cor vermel ha.”

Investigadora “ Lemdrées quantas pecas €é (qu¢€g
Bruno: “Doze.”

Investigadora “ Tu sabes escrever o numero
Bruno: “Um 1 e um 2.7

Investgadora “ Boa, entao escreve aqui ”

“Agora faz aqui em baixo 12 pintinh
Bruno: “Doze? Uma, duas, trés, qua
doze.”
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No excerto da transcri¢cdo, ao ver as letras, o Bruno responde rapidamentémugeigs

pecas. E enquantoiavestigadoraguestiona como ele sabe que sao seis, ele corrige,

afirmando que séo sete, sem recorrer a contagem oral ou manipulacdo das pecas.

Perante esta evidéncia, é possivel constatar que o Bruno utilizou estratégias de

subitizing, percecionando automaticamente a totalidade das letras.

O Bruno realiza o registo escrito organizando as quantidades de formitineaso)

Investigadora “ Quant as pecas ¢
Bruno: “Seis.”

Al una: “Seis? Comobe®” que
Bruno: “S&ao sete.”
Investigadora “ Como €é que sabes
Bruno:* Por que sei. Um, doi

Ve

al

sabes?

est

Cor

ea®h o @

Figura60 — Registodo Bruno
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Relativamente ao Sandro, revelou conhecer e associar numeros e quantidades até dez
unidades. Mas ao entrar nas dezenas revela alguma dificuldade em associar as
quantidades a respetiva representacdo numérica. Depie=me 0 Bruno ndo tem
consolidado o @nhecimento sobre as regras que formam as dezenas e apenas tem
decorada a sequencia numeral até 10, e deste madestigadordenta construir esse
conhecimento com ele, através da contagem das bolas, explicando que se sdo 10 bolas
mais uma, sera entdodh dezena mais uma bola da unidade. Que para representar o 18

precisariam de 10 bolas mais 10 bolas.

Sandro “ Onze. '’
Investigadora “ Ent 8o vais desenhar 11 bol
“E sabes escrever O nUmero 1172?"”

Sandro “Um 1 e um 8.7

Investigadora “ Nao, i sso era se tivéssemo
Vamos contar delzolinhas, pode ser?

Sandro “Um, dois, trés, quatro, <cinco
Investigadora “ Temos dez mai s quantas bol
Sandro “ Uma. ”

Investigadora “ Uma . Entdo é o 1 do dez e..
Sandro “ E um.”

Investigadora “ O 1 do deizs \Emaa kelziemha .nfa

No ultimo copo, o Sandro encontrou 14 letras, o que foi mais uma oportunidade para
aplicar a aprendizagem anterior. Quandivastigadora questiona se sabe representar
esse numero, ele diz que ndo, e ao ser orientadoimpedatigadoraé capaz de
acompahar o pensamento aritmético e percebe como representar o nimedo 14

Sandro organizou a informacao de forma linégura 61)

Investigadora “ Tu sabes desenhar o numero
Sandro “ Nao. "’

Investigadora “ Ent &0 quatorze ¢€é& dez mai s
conar dez pecas, pode ser ?”

Sandro “Uma, dwuas, trés, quatro, <cinc
Investigadora “ Ent 4o eu vou esconder agor
ainda?”

Sandro “ Quatro!”

Investigadora “ Ent 8o € dez mai s ..?”
Sandro “ Qudtr

Investigadora “ Ent 8o € um 1 e um..?”
Sandro “ Quatro.”
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Figura 61— Registodo Sandro

Da atividaderealizada com a Marisa, foi possivel apurar que foi a participante que
revelou maior fragilidade no desenvolvimento do sentido de nimero. Na contagem oral
perdese na sequéncia com facilidade e também se perde na contagem com recurso a
objetos por ndo reler estratégias de organizacdo das pecas para facilitar a sua

contagem, como € possivel constatar no excerto da transcricdo de video abaixo

apresentado.

Marisa:“ Um, doi s, trés, guatr o, cinco..
Catia eu ja contei nove.’

Investigadora* Boa, ent dao continua.”’
Marisa:* Eu j &4 ndo me | embro do..do a seq¢
Investigadora® Ent a0 vamos | & voltar riaoqueven
a seguir, tu consegues!”

Marisa “Um, dois, trés, quatro, <cinco
Investigadora* Boa ent ao vamos continuar.”’
Marisa:* Onze, doze, treze.”’

O excerto abaixo apresentado, reforca a ideia da investigadora de que a Marisa perde
na sequéncia da contagem oral com muita dificuldade de necessita de orientacdo do
adulto para conseguir desenvolver estratégias que a auxiliem. Importa ressalvar, nesta
situacdo a importancia da MM, para a auxiliar nesta aprendizagem, pois possibilita a
passagem do conhecimento abstrato para o concreto, como foi referido na

fundamentacéo teorica.
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Relativamente a classificacdo da ordem em que escolheram os copos, nenhum dos
participantesevelou dificuldade, revelando no¢des de niumero ordinal. Os participantes
foram capazes, autonomamente, de recorrer ao registo que faiadalpara indicar

qual tinha sido a ordem dos copos escolhidos.

Marisa “Hey tem preto!! Uma, d um ove, dez,
onze, doze.. J4& ndo me | embro."”

Investigadora “ Se nadao tem | embras comec¢am
Marisa “Um, dois, trés, quatro, <cinco
Investigadora “ Ol ha o que achas se caddadote
baral hares, arrumas noutro lugar? (
Marisa “ Uma, duas, trés, guatr o, cinc
trés, quatro, cinco, seis, sete, o0i

4231 Descri - «0o dCartoestde Rnfosba d e i

Pelo facto de ser um grupo de criancas diferent@syestigadoradecidiu aplicar esta
atividade com o grupaleste contextode modoter maior capacidade de analise e
recolha de evidéncias em maionivel de profundidade.Parapropor a atividade, a
investigadoraelaborou umguido de atividade, para a orientar nos procedimentos que
pretendia realizar com cada um dos participantes, de modo a garantir a obtencédo das

evidéncias que pretendia

Quadro n° 11- Guido de atividade "Cartdo de pontos"

Apresentar a crianga as cartas de pontos padronizados dadexgorar livremente;
Familiarizar a crian¢ca com as regras do jogo;
Colocar a sua disposicéo folhas A4 e canetas de feltro;

A crianga langa os dois dados (um com cores e outro com numerais);

= =2 =4 A

Procura entre os cartdes de pintas a quantidade do numeral correspondendo &
saiu no dado;

Associar o numero a sugantidade;

Efetuar o registo das quantidades que saem na folha;

Questionar a crianca sobre a quantidade de pintas que registou na folha;

= =4 4

Questionar a crianga sobre a ordem em que registou as pintas.
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Analise / Reflexdo da atividade

A investigadoraonsiderou o facto de ja ter construido o material como uma mais valia
e dinamizar com o grupo de participante no contexto, pois ja o tinha testado e aplicado
com o grupo de participantes do contexto anterior. O que aufereestigadoraa
possibilidadede obter uma maior compreensdo da capacidadesub#izing dos

participantes.

Sando: “Um quatro azul”
Investigadora “ Ent 8o vamos procurar um 4
Sandro “Est &4 aqui .”

Investigadora “ Bo a'! Como € que sabes? Tu
sabias que era quatro?”

Sandro “Porque dois mais dois da quat
Sandro “ Amaeriesl.o”. S

“Ta aqui’”

Investigadora “ Como €é que sabes que é sei
Sandro “ Tr és mais trés da&a seis.”

Na evidéncia acima apresentacdam os cartbes de pontos padronizadmsSandro
expressa a forma como conseguiu ver a totalidhme pontos do cartédo de forma
automéaticadizendo que era dois mais doRerante oque foi apresentado Clements
(1999),0 Bruno fez uma composicado de dois grupos de dois, que visualizou como um
qguatro. Ao expressar este raciocinio relevou capacidadehitizingconceptual, sendo
capaz de percecionar numeros e padrbes numéricos como undadesidades.
Segundo o autor supramencionado, o desenvolvimento deste tipgubdéezing

promovendo o desenvolvimento do sentido de nUmero e competéncias aritméticas.

Investigadora “ E a carta cinco? Onde est
Sandro “ Tenho-ldae "procur a

Investigadora “ Hahaha entdao procura | a.”
Sandro “E di ficil.?”

Investigadora “ Descoboéeri Pacantdast

Sandro” Té& aqui. SO contei estas dudg
Investigadora “ Ent 8o e depois como é que
Sandro “Porque trés mais trés da sei

Investigadora “ Mui t o bem Sandr o, és mui t
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No excerto da transcricdo de video apresentado, durante a atividade com os cartdes de
pontos néo padronizados, o Sandro revelou um pouco mais de dificuldade a encontrar as
quantidades, e mobilizou estratégias slebitizing que lhe permitissem chegar a
quantidade que queria. Neste caso recorreu a combinacdo daledréa mais trés,
sabendo ge era seis e que para obter cinco teria de um ponto, o que resultarlaeem 6

por sua vez 3+2. Ap0Os este raciocinio, conseguiu instantaneamente descobrir o cartdo
que pretendiaEstas evidéncias réam oque foi referido pelo autor Clements (1999),

gue indica que a maioria das criancas em idadegurélar ndo sdo capazes de efetuar

subitizingconceptual

Segundo Carpenter (1986), as criancas sédo capazes de usar conhecimentos informais de
aritmética pararalisar e resolver problemas de cabeca de adi¢cdes e subtracdes antes

das aprendizagens formais.

A Equipa do Projecto (2006) afirma que as criancas possuem capacidade para resolver
problemas aditivos e subtrativos e quanto mais for estimulada mais degtngeira

esta competéncia e os mecanismos mobilizados.

Ao analisar o registo do Sandro é possivel verificar que registou o numero 1 em espelho
(figura 62) De acordo com Castro e Rodrigues (2008), é normal que se verifique este tipo
de situacdes, e que arpe¢do aacontecendo a medida que se desenvolve o sentido de
lateralidade ow sentido espacial na crianca. No entanto, refere que o educador de
infancia deve ir questionando a crianca se a representacdo que observa corresponde ao

seu registoestimulan@ na crianga uma maior percecao sobre esta questao.

mqmq oA

Figura 62— Registo de Sandro com o0 1 em espelho
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Investigadora “ Vamos | ancar outra vez?’
Marisa “ Amar el o. Dois amarelos, facil
Investigadora “ Como € que sabes?”

Marisa “ Vi ! ”

Investigadora “ Como é que sabes que séadao d
Marisa “ Um.. doi s’

Investigadora “ Mui t o bem. Entao va, o que
Marisa “ Doi s amarel os. Vou procurar a
Investigadora “ Meimt o Vlmmos outra vez?”
Marisa “ Si m! |7

Tr és. “Outra vez!! Azul! Trés azui s

Durante a atividade com os cartdes de pontos padronizados, a Marisa revelou maior
capacidade para ver automaticamente quantos sdo, como € possivel constatar no excerto
da transcricdo do video da atividade, no entanto, importa salientar que a participante
mesmo que veja automaticamente as quantidades, recorre a contagem oral para ter

seguranca na sua resposta

Investigadora “ Queres o cinco? Porque ¢é q
Marisa “ Para pintar com canetas. Uhhh
Investigadora “ Seicomd?®” que

Marisa “ Cal hou azul . Cal hou azul e se
Marisa “Acho que é &est a. Uum, doi s, tr
guatro, cinco, seis. SEI S!"”

Relativamente as evidéncias obtidas dtegaa dinamizacdo dos cartbes de pontos néo
padronizados com a Marisa, foi possivel constatar que, embora consiga ter uma
percecédo aproximada da quantidade de pontos que pretende (muitos ou poucos), ainda
necessita de realizar a contagesyelando menorapacidade para realizar operacoes

aritmeéticas, suportando a sua procura pelo cartdo, na contagem de um a um dos pontos.

Ao analisar o registo efetuado pela Marisa é possivel verificar, que ao contrario dos seus
amigos, nao regista de forma linear. Apresemiior desorganiza¢cdo na forma como
contabiliza os objetos, 0 que se reflete no seu re@gias3)
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Figura 63- RegistodaMarisa

Na realizacdo da atividade,irmvestigadoraapos verificar que os participantes eram
capazes de identificar e ordenar os numeros ordinais até trés, planificou nesta atividade
acrescentar mais uma posi¢idesta etapada atividadeo Bruno responde sem
hesitacdes, confirmando com o olhar depoisegpander para retificar com os registos

que tinha elaborado.

“E agordel gmarrad oi o primeiro numer
Bruno: “Trés."”

Investigadora “ E o Ul ti mo”

Bruno: “Quatro.’”

Investigadora “E o segundo, qual foi?”
Bruno: “Um”

Investigadora “ E o quarto? Qual foi o quart
Bruno: “Seis.”

rsbweesS - Gy

Figura 64— Registodo Brunocom o 6 em espelho
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Analisando os dados obtidos através da entrevista a EC, € passieslorarque o
Bruno € uma crianga que experiéncias prévias relativamemienaracao ordinal, por
ser uma crianga que, por competicao, ordena e posicama esseue contribuiu para

o desenvolvimento do sentido démero.A semelhanca do que se verificou com o

Sandro, o Bruno registou o0 6 em espelho.

424iDescri -«o0o da atividade AMol dura de 100

A proposta de atividade realizé@¢ no mesmo modo que no contexto anterior,
apresentando o |ivro “Um Livro”, expl orand
grupo de criangas e assim contextualizar a sua peopts atividade com os
participantes do estudo.

Esta atividade consiste num jogo com dois dados, um de cor azul e outro de cor
vermelha, com pontos nas diferentes faces, com as quantidades de um a seis. Havia
cartdes com varios padrées e cada criancalescam e o seu objetivo passava por
recriar esse padrédo num tabuleiro, preenchendom as pecas azuis e vermelhas de
modo a replicar o cartdo com o padrao selecionado por si, através do langamento dos
dados, que determinava a quantidade de pecas axursrmelhas que poderiam ir
buscar para completar esse mesmo padkétes de iniciar o jogo, avestigadora
explorou com as criangas a quantidade de espacos que existiam dentro da moldura para

preencher e relacionar o nUmero de espacos com os cirogloanmdes de padrdes.

Nesta atividade, uma vez mais foi estimulada a capacidadebitezingnas criancas,

bem como a interpretacédo de padrdes e a sua repeticdo. Apos concluirem o tabuleiro de
acordo com o padréo, colocava questdes orientadoras queisseduas criangcas a um
raciocinio aritmético, estimulandms a realizar pequenas adigcbes e subtracoes,

explorando as potencialidadesslitizing
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Anélise / Reflexdo da atividade

A terceira atividade foi o jogo da moldura de dez. Reutilizandwateial manipulavel
ja construido para dinamizar no contexto anteri@r.investigadoraconsiderou
novamente uma oportunidade para dinamizar a atividade por ja ter sido aplicada e ter

refletido sobre as suas potencialidades.

Nesta atividade os participantes atiravam o dado da cor que pretendiam ir buscar os
circulos para completar o padrdo. Ao longo da atividadénvastigadora foi
guestionando as criancas sobre a quantidade de pecas que tinham ou faltavam para

completar o padra@ atividade decorreu como planificado, no entanto néo foi possivel

Sandro¥ Quatr o.
Investigadora! E como é que sabes que é quatro?
Sandro Porque dois mais dois € quatro.”

Investigadora! Como é que sabes que sdao seis? E
Sandro¥ Porque trés mais trés sao seis.”’
Investigadora! Mas como €é que tu sabes que séao
Sandro®* Si m. ”

Investigadora¥ Sandro o que €é que te falta para
Quantos vermel hos é que te faltam?”
Sandro* Um. ”

Investigadora*E azui s?”

Sandro®* Ci nco. ”

Investigadora! Como é que sabes? Contaste?”
Sandro* Nao! ”

Investigadora! Ent 80 como € que tu sabes que s
Sandro Por que trés mais dois d&a cinco."”
Investigadora? E quantas pecas, ao total tu ten
Sadro:* Quatro. Uma, duas, trés, quatro."”
Investigadora®* E t u ainda te | embras quantos bu
Sandro¥ dez . ”

Investigadora “ Bo a. Entdo se tu tens quatro, (¢
Sandro¥ Sei s . "

Investigadora EndA o como é que sabes?”
Sandro* Quatro mais dois da seis
tem dois buracos juntos e mais quatro).

Qn

(apont a

Investigadora®* Ent 80 e t u, Sandr o, guantas bol a
Sandro¥ Ci nco. "

Investigadora! Como €é que sabes? Tu nd8o contas?
Sandro* Ndo. ”

Investigadora! Ent 80 mas tu ndo precisas de con
Sandro¥ Porque eu vejo."
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fazer com os trés participantes como tinha sido planificado por se verificarregiausé

do Bruno.

As evidéncias acima apresentadas séo correspondentes ao participante Sandro. Ao longo
do excerto podse verificar querecorre aosubitizing conceptual sendo capaz de
responder rapidamente a questdes que envolvem aritpefircaando que &@o precisa

de contar, porque v€lements (1999) indica a utilizacao slabitizingconceptual como

uma ferramenta para promover o desenvolvimento do raciocinio de adigédo e subtragéo.

O Sandro revela também reconhecer a flexibilidade dos numeros. Quanessaxps
raciocinios aritméticos que utilizou, mobiliza os niumeros de forma diferente, revelando

conhecer a flexibilidade que os nUmeros podem assumir para obter produtos iguais.

De acordo com as afirmac¢des de Fosnot e Dolk (2001),-seveonsiderar a
importancia de proporcionar as criancas multiplas e diversificadas experiéncias com

recurso a diversos tipos de materiais com o intuito de promover as relacdes numéricas.

O que fundamenta a utilizacdo de recursos manipulaveis para estas aquisicfes, pois
tamkém facilita a crianca a manipulacao para mostrar as relagcbes matematicas que esta

a mobilizar. Est participantd o i capaz de expressar que a ¢c
através do suporte visual constatou que tinha seis circulos e através dessas ggormaco
calculou que faltavam quatro circulos. Importa ressalvar que a crianga recorreu ao
subitizingpar a cal cul ar a quantidade exat a, agru

faltavam preencher.

Ao longo da atividade, o Sandro revef® muito concentradotemto ao jogo da
Marisa, sempre a ajudar quando ela se perdia, A investigadora observou muitas vezes,

ele a fazer as contas baixinho relativamente ao tabuleiro da Marisa.
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Investigadora® Quant os buraquinhos é que te
Marisa “dmi s, trés, quatro, cinco, se

Investigadora® Ent 80 eu vou buscar trés bol
tabuleiro, igual ao meu cartéao, per
Marisa:* Tr és . ”

Investigadora® Eomo €é que sabes se tu nédao c¢
Marisa:* Por que sei . Ol ha, um, dois, tré

Marisa:* Ci nco . ”
Investigadora® Como é qgque sabes qQque €é cinco
Marisa:* Por que ol ha, sei . Dois mais doi

Sandro¥ Ci nco. ”
Investigadora “ Sd0 cinco? N&ao é seis?
Sandro* Ndao! E cinco. "

Marisa;* Doi s mai s dois e mai s um da ci 1

Investigadora® E a Mari sa? Quantas bol as az
Marisa:* Um,s dotir és, quatro, cinco."’”
Investigadora® E ver mel has, quantas tens?”
Marisa:* Ci nco . ”

Investigadora® Como €é que sabes? Tu nao con
Marisa:* Eu nadao contei, mas sei. Se est g

Ao longo da atividade, a Marisa continuou a recorrer a contagem oral para responder a

guestbes, para arrumar as pecas no tabuleirc

mesmo para contar os dados, no entanto come e
a evidenciar a utilizacao dmbitizing com maior B
faciidade quando compado as atividades
realizadas anteriormente.Perante um dialogdhl
com o participante Sandro a Marisa explica i
cinco é 2+2+1.Através da sua explicacdo & Figura65—DiéIogo entre Marisa e Sandro
Sandro, foi capaz de expressar a sua forma ..

pensar que surgiu com naturalidade durante o seu sligtgura 65)

De acordo com Niza, citado por Folque (1999), as oportunidades de comunicacao entre
criancasadultos e criangasriancas promovem aprendizagens coletivas mobilizando

processos colaborativos onde todos desempenham um papel ativo no pdeesso
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aprendizagenPodese, portanto, considerar as atividades coletivas mais ricas do ponto
de vista da aprendizagem cooperativa, pois existe a intaraggigadora- criangas e
criangas— criangas, onde todos participam e desempenham um papel fundamaenta

construcdo do saber.

Bruno: -nMieF ad uwaasm ”

Investigadora “ F-4let dmas? Como é que sabes
Bruno: *“Uma, duas.”’

Investigadora “ Ent 8o, mas sabes quantas pé¢
Bruno: “Oito” (ol ha para o tabuleir

Relativamente ao participante Bruno, a atividade foi realizada posteriormente, pois
esteve ausente durante algum tempo. Durante a realizacdo da atividade, numa situacéo
em que foiquestionado sobre quantas pecas tinhas sem contar, ele conta baixinho para
si (figura 66) sussurrando os numeros de dois em dois. Esta evidéncia ao ser analisada
permite entender que o Bruno mobilizou estratégias de adicdo, contando de dois em

dois, recarendo visualmente aos buracos do tabuleiro para realizar o seu raciocinio.

De acordo com as autoras Castro e Rodrigues (2008

criancas que ja dominam a sequéncia de contagem de u
um, tém capacidade para realizar contagens de dois em ¢

até decinco em cinco.

Figura 66— Contagem de dois em dois

425TDescri - «o dOaCroaadiio CGamdaadd e i

Na atividade do crocodilo, iavestigadoraonstruiu material manipulavel com material
reutilizado, nomeadamente, cartdbes e tampas de garrafas. Os cartbes enc@etravam
divididos em trés quadrados, no quadrado do centro encostawa numero entre 2 e

15. Nas tampas das garrafas foram gravadosumeros de 1 a 16. iAvestigadora

imprimiu trés crocodilos que tinham os sinais de maior, menor e igual.
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Pama implementar a atividade, iavestigadoraapresentou o jogo aos participantes

pedindelhes que explorassem as tampas.

Quadro n°® 2- Guido de atividade "@codilo comilad

1 Apresentar a crianca dampas para explorar a ordem crescente e o principi
cardinalidade

Familiarizar a crianga com as regras do jogo;

Colocar a sua disposicas tampas e cartges

Selecionar o cartéo;

Questionar a crianca sobre o niumero arabe apresentado;

Proporcionar oportunidade e tempo a crianca para explorar as possibjlidade
Associar o0 numero a sua quantidade;

Continuar a exploragéo das regras de formacao da dezena,;

Apresentar a crianca 0s conceitos menor e menor;

=4 =_ =2 =2 -4 -4 -4 - -2

Proporcionar a crianca estabelecer relacdo entre a posicdo do simbolo maior ¢

em relacdo aos numeros.

Apés explorarem os nameros gue se encontravam escritas nas tampas, apresentou 0s

cartdes dos numeros para iniciar a atividade.

Cada criaca tinha um cartdo, e o objetivo era identifeamimerogue vinham antes

e depois do numero que se encontrava no centro.

Pelo facto de avestigadoraatravés das atividades anteriores, ter apurado que a Marisa
apresentava alguma dificuldade paralizar subitizing decidiu levar umas pecas com a
funcéo de auxiliar no decorrer das contagens, de modo a perceber qual seria o niumero

maior, menor ou igual, relacionado os nimeros as respetivas quantidades.

ApoOs explorar os numeros antes e depoig)vadigadorapedia que colocassem as
pecas, e depois, apresentou o crocodilo. Um crocodilo com muita fome, que abria

sempre a sua boca para o lado com mais pecgas.
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A investigadoratapava o numero do centro e questionava as criancas sobre para qual
dos lados ocrocodilo ia abrir a boca. O objetivo principal desta exploragéo foi
desenvolver com as criangas 0 conceito de maior e menor, e apresentar os sinais que

representam cada um, através da boca do crocodilo.
Analise / Reflexéo da atividade

A atividade planificada correu de acordo com as expectativaaveatigadora no
entanto, uma vez mais, ndo foi possivel realizar com os trés participantes porque o
Bruno ainda se encontrava a faltBeste modo, as atividadésram dinamizadas ra

dois manentos.

No momento da planificagéo da atividade, a investigadora, refletiu sobre as dificuldades
da Marisa relativamente a estabelecer relacdo entre a representacdo dos numeros e a sua
guantidade. De modo a promover o estabelecimento dessa relacda acaisiderou

levar pecas para que pudesse colocar as quantidades por baixo dos numeros, com 0

objetivo de tornar concreta essa relagéo.

Relativamente as evidéncias obtidas através da transcricdo da atividade, € possivel
verificar a dificuldade supramencada. Pois embora reconheca a representacdo dos

nameros até dez, ndo estabelece relacbes entre eles.
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Investigadora® O que €é que eu tenho aqui hoj
Marisa:* Tens tampinhas com nudmeros.”

~

Investigadora® E que numeros sdao? Vocés conli

Marisa:* | sto € o um, isto é o trés, ist
Marisa: “Quatro.” (coloca a peca)
Mar i s a: “Espera eu vou contar par a
Catia.” (Mostra o 11)

Sandr o “ MNad @to € omove)e g U i

Marisa: “E assim?” (Mostra ao Sandr g
Sandr o “Sim, e agora sete, o0ito no
Investigadora “ O que €é que vem antes do de
Mar i s a: “Nove.”

Investigadora “ Ent 4o procura o nove.'’”

Marisa: (ndo consegue identificar e pede para irogenimeros que se encontrg
COmMo recurso numa parede, enquanto o Sandro continua o cartdo dele.)

Marisa: (volta)

Investigadora “J& descobriste qual é o nov
Marisa: (Pega na tampa com o0 himero nove)

Investigadora “ Mui t o bem. Entvaeo, ededze.p’oi s d
Marisa: “Onze” (procura a tampa com
Investigadora “ Mui t o bem. Que €é o0 quatorze
Marisa: “Esta aqui.” (segura a tamp 3
Investigadora “E a seguir ao 1ldlye quem?” o 1
Marisa: “Cinco.” (diz enquanto pega

Numa ocasid@ Marisapede para se dirigir a um recurso existente na sala, um vidro
com 0s numeros por ordem crescente até 10. Esta atitude revela autonomia, tendo
procurado e mobilizado instrumentos disponiveis para a auxiliar, em vez de questionar a
investigadorale como seepresenta um nove. Esta atitude revela iniciativa por parte da
participante.Silva et al. (2016) afirmam que na EPE a independéncia treskina
capacidade de a crianca utilizar os materiais e instrumentos que se encontram ao seu

redor.

A EC, no decorrerdas Narrativas Supervisivas Dialogadas, considera que a
investigadora promove um ambiente propicio a promoc¢do da autonomia e

independéncia das criangasexo 3.
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Sandro: “Dez, onze, o doze esta aqui M{

Investigadora “ Qual vai ser o treze?’

Smdro: “Este.”

Investigadora “ Boa Sandro.”’

Sandro: ®“Quatorze, quinze.

Investigadora “Ent 4o e se fizermos assim? Qua
Investigadora “ Ai nda precisas de contar Sandr
Sandro: *“Dez."”

Investigadora “ Ef s$eeeuassi m? Quantas temos?”
Sandro: *“Sete.”

Investigadora “ E assi m?”

Sandro: “Tr és”

Marisa: “ Qual € que €& esta aqui ?” (que:;q

Investigadora “ Ol ha por e x e mpdlinngs agiee duas boinhas @i
crocodilo ndo quer comer nenhurparqué? Porque esta dois de um lado e dois do outr

tivermos trés bolinhas e trés bolinhas,
Sandro: “E se fizermos asabolimha) (di z enoi¢
Investigadora “ Para onde € que achas que o cr
Sandro: “Aponta para o crocodilo com a
Investigadora “ Mui t o bem. Porque aqui €& maior
Investigadora “ Qual id4 oo quwreoomdnos col ocar aqui
Sandro: (Coloca o crocodilo com a boca aberta para o quatro)

Investigadora “ Por qué?”

Sandro: “Porque este aqui tem quatro e
Investigadora “E qual ¢é que tem mai s?”

Sandro: (aponta para o quatro)

Investigadora® Ent 80 este aqui € mai ...””~

Sandro: *“ Maior.”

Investigadora “ Ent &0 agora vamos fingir que

muita fome s6é6 comeu duas. E agora o0 qu¢
Sandro: (Vai buscar o sinal de igual)

Investigadoaz “ Por qué?”

Sandro: “Porque aqui esta dois e aqui ¢
Investigadora “ Mui t o bem.”

Investigadora “ Vamos ol har?” (Col oca a tampa

que vem a seguir ao 11 € 0 12. Um 1 e um dois, e a seguir é o treze.dml e é s .
um 1 e um 1, um 1 e um 2, um 1 e um 3,
Sandro: “Quatro.”
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Ao analisar o excerto da transcricdo de video, da participacdo do Sandro, € possivel
apurar que revela facilidade em apropsarde conceitos previamente explorados e
mobiliz&los durante a realizagdo da atividade. A sua confianca no que esta a realizar
permitelhe auxiliar a amiga, e a propria colggigura67), ao longo da atividade procura

a sua aprovacao quando pegava numa tampa com um numero, e estelheartanaa
cabecaNo decorrer da exploracdo do sinal de igual, ele experimenta possibilidades,
testandeas. Este a vontade coleoanum patamar de desenvolvimento de sentido de
namero acima dos outros participantes, embora seja condicional para o ingresso ao 1°

ciclo.

Figura 67— Sandro a ajudar a Marisa
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Ao ver 0 jogo, o Bruno pega nas tampas e orgamszaor ordem cresgte.

Bruno: “Quinze.”

Investigadora “ Que numer o € este?”

Bruno: “Quatro.”

Investigadora “ Ent 8o qual é o numero que
Bruno: “Trés e 0o cinco."’”

Investigadora “E agora que numero é este?
Bruno: “Quinzeee.’”

Investigadora “E qual €é o numero que vem
Bruno: “Vinte e dois.”

Investigadora “ Cont a até quinze.”

Bruno: “Um, doi s, trés, guatr o, Ci
guatorze, quinze. Quatorze."”

Bruno: (Coloca o @codilo com a boca grande, para o onze)

Investigadora “E porque aqui ?”

Bruno: “Porque tem mais.”

Investigadora “ Mui t o bem.”

Bruno: “Porque € 0o onze €& mais que
Investigadora “ E mai or , nao €727

Bruno: “Sim.”

Bruno: “Tens ai o cem?”

Investigadora® Ndo, nao tenho o cem. Mas tu
Bruno: “Sim.”

Investigadora “ Ent 8o eu fac¢co o cem. Como
Bruno: “Um 1 e um O e um O0."7
Investigadora “ Ent 80 como eu ndo tenho pe
Bruno: “Eenseitemsno fazer. E assim
caneta).

Investigadora “ Aqui ¢é o cem. O que é que
Bruno: “Um, zer o, um. ”

Antes de anvestigadorapresentar a atividade, coloeosi materiais em cima da mesa,

e 0 Bruno teve a iniciativa de comecar a explorar as tampas, e ca®g@mr ordem
crescentefigura 68) Ao terminardisse que eram quinze. Perante esta iniciativa, a aluna
explora com ele aelagdo entre o Ultimo numero da contagem e o numero total de

tampas.

De acordo com as autoras Castro e Rodri gu:¢
cardinalidade.. é€ compl exo p arsa commstsuindor i ang¢ a

progressivamente.. recorrendo a inumeras sit
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Foi possivel apurar que a partir do nimero dez, revelou dificuldade para estabelecer
relacdes entre os numeros, dizendo que antes de dezasseis era o vinte e dois. SO apos a

contagem atduinze é que consegue estabelecer a relacéo.

Relativamente a exploracdo de maior e menor, o Bruno nédo revelou dificuldade em
relacionar o maior nUmero com as respetivas quantidades, e inclusive pediu um desafio.
Questionou anvestigadorgpor duas vezes, se tinham o 100. Perante a insisténcia do
Bruno, a aluna arranjou um cartdo e colocou o nimero cem no centro. Perante o facto de
nao ter pecas, o Bruno resolveu a questdo com naturalidade, virando para si o cartdo e
com uma caneta comeca a escréfigrra 69) Coloca 0 noventa e nove antes do cem, e

0 cento e um depois do cem. Ele sorri e mostra, orgulhoso de isieétigadora
questiona se sabe que numeros sdo aqueles, e ele responde que ndo. Embora conheca a

sequencia, ainda nao é capaz de efetuar a leitura do niumero.

Figura 68— Bruno a ordenar por ordem cresct Figura 69— Bruno a solucionar a falta de pe
as tampas para 0 nimero cem

4.261 Descricdo da atividage D&minoo

A presente atividade apresentada, surgiu do interesse da participante Marisa. Num dia
de intervencdo em contexto davestigadoraa menina pediu a sua avd para deixar

trazer o jogo para a escola para jogar com a Catia.°

A investigadoradecidu aproveitar essa oportunidag@ra promover aprendizagens
significativas eenvolver todosos participantesio jogo edescobrirpossibilidades de
aprendizagem atravées d&plorgdo do domind para promover aprendizagens do

desenvolvimento do sentido démero.

A investigadorajuestiona os participantes, se ja alguma vez viram aquele jogo e se ja o
tinham jogado em casa. Ao que o Sandro responde que sim, que ja tinha jogado com a
familia. O facto de dois participantes conhecerem o jogarha mais valiapois faam
ajudando o amigo no conhecimento e interiorizacédo das regras do jogo.
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De acordo com as autoras Castro e Rodrigues (2608)f act o de surgirem

significativas é fundamental para o desenvo
Analise / Reflexdo da atividade

Na primeira partida foi possivglerceber a difereng

entre quem nunca tinha tido contacto com este jog.
pois foi preciso ajudar a entender como se jeg:
contouse com a colaboragcdo da Marisa e do Sa

para explicar ao Bruno.

. . . . . , Figura70 — Jogo do dominé
Na primeira partldahouve um empate, pois ninguel g g

tinha mais pecas para jogar,ndosabiam o que fazer. Avestigadoraexplicoulhes
que teram de contar as pintas de todas as pecas que tivessmadoe quem tivesse

menos pintas ganhava o jogjgura 70)

Apos esta partida as criangas ja estavam mais a vontade com as regraedmijégoa
investigadoracomecgou a colocaalgumas questdes. O Sandro, ao colocar a pecas 3/3
responde imediatamente que tem 6 pintas, mas ao longo déojquussivelperceber

gue sO é capaz de realizrbitizingcom quantidades até dez, no entanto, gazale

reconhecer quantidades superiores a dez pela quantidade de pintas. Ao segurar uma
peca 6/5 diz de imediato” isto €& mais que

subitizingpercetualassocia que 5+6 é mais que dez (5+5).

Baroody ( 198 7)o, subiiizea d iuma congpaténcia “fundamental no

desenvolvimento dos alunos para a compreens

A Marisa, com as atividades que tém sido promovidas ao longo do estagio, ja revela
maior capacidade dmubitizing ja ndo precisa de recorrer sempre a contgupeasaber
quantas pintas estdo na peca, realizamudhitizing como por exemplo, ao colocar uma

peca 2/2,dsseq ue e ®rt a4 ab dIpi nhas

De acordo com Steffe e Coob (1988) a Marisa viu 0 dominé com uma composi¢ao de 2
grupos de 2 e como um 4. De acordo com os
nameros e padrbes numéricos como unidades dei d a Moefimdl do jogo, as

criancas pedem para jogar mais uma vez, revelando entusiasmo por este tipo de jogos.
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ApoOs o jogo ainvestigadoraexplorou uma utilizacao das pecas de doming, utilizando
as para promover aprendizagens no ambito da fled@oié da representacdo de

ndmeros.

Em folhas A4 branca, colocou algunsimeros dentro de um circulo e pedios
participantegjue o identificassem. Os trés conseguiram-faz&m dificuldade, e néo
apresentam dificuldade na correspondéncia entre nimearargidpde Seguidamente,
solicitou que procurassem no domind pecas que no total tivessagsmonimero de
pintasque 0 numero que estava representado na #lt@ocassernsob afolha (figura
71). Com esta proposta procurse explorar com eles que o mesmumero pode ser

“escrito” de diferentes for mas.

Nesta atividade eles colaboraramsuwcomos outos, e em algumas pecas o Sandro
associou rapidamente a quantidade de pintas ao numero em questdo, nas formas mais
convencionais como por exemplo 4+4. Mas para as outras formas de associacéo ja foi
necessario a contagem de cada um dos lados das pecasossioelpobservar que
contavam pelos dedos para juntar as quantidades de cada lado da peca de dominé. Isto
porque as criancas estdo habituadas a representacdes convencionais de quantidade e
namero e nem sempre tém a percecao de que pecas diferentes potEm avesmo

namero de pecas e esta atividade espontanea permitiu desenvolyeressao junto
dascriancgas.

O grupo revelotse respeitador pelas regras, sabendo esperar pela sua vez e até foram
ajudandese uns aos outros, quando algum colega se ergane®locava uma peca ao
contrario ou mal, eles identificavam e corrigial@omo ja foi referido pela
investigadoraao longo do presente relatorio final, este tipo de atividades permite
desenvolver atitudes de respeito pelo outro e normas de convivéneia teoclo sido

percecionado ao longo da interveng&do com o grupo.

De acordo com a Narrativas Supervisivas Dialogadas, a EC reconhece a capacidade de
investigadoraetirar proveito de oportunidades de aprendizagens significativas, estando

atenta ao que asiangas partilham consiganexo 9.

7

i
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5. Conclusdes

5.1 Conclusfes da dimensao investigativa

Este capitulo do presentelatdrio final] tem comoprincipal objetivo apresentar o
resultado da investigacao realizadesdois contextogducativos que ocorreragmtre o
ano letivo 2018/2019 e 2019/2020.

Em ambos osmbientes educativasnde decorreu a investigacdo, os participantes do

grupotinham idalescompreendiasentre os quatro e seis anos de idade

No primeiro contexto foi realizada a investigacdo com o grupo dei@@cas, o que
permitiu ainvestigadoraobter evidencias das potencialidades da utilizagdo de MM em
grande grupo, no entantoiravestigadorasentiu dificuldade em obter evidéncias mais
aprofundadas relativamente ao contributo dos MM para o desenvolvioesentido

de numerppelo facto de ser necessério dar atencédo a todos e oferecer resposta a todas
as necessidades dagiancas dogrupo e as suas dificuldades na dinamizacdo das

atividades.

Para fazer face a essa necessidade de obter evidéncias mais aprofundadas, no segundo
contexto, ainvestigadoraoptou porrealizar a investigacdo com urpaguenaamostra

do grupo de criancas, sel@tando trés participantesom caracteristicagjue as
diferenciassem entre ,stendo comocaracteristicacomum a sua capacidade de

expressao e comunicacéo, bem como a sua assideigehtualidade.

A guestdo problema surgiu por interessendastigadoraque encontrou nesta anaan
desafio euma oportunidade de enriquecer a sua futura préatica pedag@giaea da

Matematica.

Todo o trabalho desenvolvido com os participantes ao longo dos doistosntexe

como principal objetivo encontrar resposta a quesgt@dlema O “contributo dos

mat eriai s manipul &vei s para o .&e@mamarvol vi me
ainda esclarecer as questdes de investigacbu e e s pramatoras gla exporaQ

dos materiais manipulaveideve o educador utilizdr? “®uais as vantagens da

utilizacédo do uso dmateriaismanipulaveis no desenvolvimento do sentido de nipnero
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Para dar inicio a investigacédo, foi elaborado um plano de investigacdo, bem como um
crongrama de investigacdo, que orientaram ireestigadora relativamente a
implementacdo do plano de investigagcaasetécnicas de recolha de dadoadatar
Importa de referir que tanto o plano, como o cronograma tiveram um desenvolvimento
dindmico, adaptandse ao longo do percursie implementacgaesultado do percurso
ciclico constante de planificacddmplementacéde- reflexdo que caracterizam a pratica

educativadainvestigadora
Deste modo, serd dada resposta as questdes de investigacao:

1 OQue estratégiapromotoras da exploracdo dos materiais manipulddeie o

educador utilizar?

A investigadora, ao longo dos dois periodos de préatica de ensino supervisionada,
promoveu atividadesom MM. Essa dinamizacg&o sensibilizayara alguns fatores que

deve ter em consideracdo aquando a proposta deste tipo de atividades.

Um desses fatores prenge com a questao da quantidade de materiais disponiveis para
promover a atividade com grupo. Deve ser assegurado, com o0 objetivo de ser
garantido o sucesso das aprendizagens, que existem materiais para todas as criangas ou
grupos, para nao correr o risco de causar desmotivacdo junto das criancas que

aguardam.

Um outro fator € a apresentagdos MM ao grupo, permitindo que estes explorem as

suas caracteristicas e possibilidades livremente.

Outro aspeto a ter em consideracdo € a exploracdo das regras da atividade com as
criangas. E preciso ter em considerac&o as vivéncias prévias das ceiamspastodas
tiveram acessos a jogos ou materiais, 0 que as pode condicionar desde o inicio da
atividade. Deste modo, a investigadora tirou partido das criancas que ja tinham tido
contacto com alguns materiais e em colaboragcdo ajudaram os colegas a cashecer
regras e objetivos das atividades, permitindo sempre uma primeira partida apenas para
poder colocar em pratica as regras promovendo a sua assimilacéo, pois 0 conhecimento

constréise atraves da pratica.

Depois de toda esta importante tarefa de exphorgcque devem ser implementadas as
atividades com MM com objetivo de promover ou avaliar aprendizagens.
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Ao implementar, no primeiro contexto, dois materiais para promover a exploracdo do
sentido de numero, planificou de que forma os iria apresentar @raxpms

potencialidades, auferindo um sentido e propdsito.

E importante salientar, que ao colocar materiais nas areas da sala, o educador de
infancia deve sempre apresentar 0s materiais ao grupo e explorar com eles o objetivo de
estarem a ser implementadma sala, para néo incorrer no risco de colocar materiais em
sala sem finalidade pedagdgi@s conclusdes que a investigadora obteve corroboram

com o que havia sido indicado em 2006 por Régo e Régo.

Em suma, o educador de infancia ao planificar umadatidd com MM, de modo a
assegurar as potencialidades do instrumento deve: escolher o tipo de MM em funcéo das
aprendizagens a promover; adequar a faixa etd@datar a dindmica da atividade, em
grande ou pequeno grupo, de acordo com 0s objetivos quedwetdcancar e as
competéncias e aprendizagens que pretende promover junto das crmegas;a
possibilidade de ajustar os MM as diferentes capacidades ou limitagcBes das criancas;
garantir um niumero adequado de MM para o grupo de criancas onde seimzotier

a propostaproporcionar um momento de exploracao livre dos materiais; explorar com o
grupo as regras e 0s objetivos da manipulacdo do MM; apeigi@acédo das criancas,
assumindo um papel de mediadotevendo um conjunto dpiestdes que prawam a
(re)construcdo das aprendizagens; ap0s as atividades deve proporcionar momentos de

reflexdo, individuais ou em grupo.

Relativamente a questao de investigacao:

 OQuais as vantagens da utilizacdo do uso de materiais manipulaveis no

desenvolvimento do sédo de nimero?

Ao longo da investigacadopi possivelobservar e identificar vantagens associadas a
utilizacdo de MM quer em grande ou pequeno grupo.

Embora o foco da investigacdo seja as aprendizagens no desenvolvimento de sentido de
namero épreciso considerar a educacao holistica e compreender que € impossivel
dissociar a matematica de outras aprendizagens promovidadensss areas de
conteudo.

Nesse sentido,mia das vantagens associadas a utilizacdo degM@importa referir,

foi o envolvimento das criancas nas atividades propostas
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Ao longo da observacéo do contextaneestigadorgpode apurar que nao existia uma
exploragdo ativa de materiais manipulaveis e ao entrarem em contacto com esta
dindmica os participantes revelarsm mais aterds, envolvidos e motivados para
realizar as atividades propostas. Ao longo do percursmwstigadoraas criancas
guestionavam se iria trazer mais jogos, € numa situacdo especifica, a participante

agradeceu Bvestigadorgor trazer jogos.

M.R. —Peck para mais jogos.

E.R.—Perguntame porque lhes tragantos jogos. (Eu perguntbe se ela gosta

ela sorri e diz que sim).

EL-“Trazes outro jod
D.S.—-“ Si m, el a trouxe
EL-“Gosto muito de f

- Marisa agradece por trazer jogos

Podese constatar que a introdugdo destas atividades com MM podem significar um
aumento deenvolvimento das criangas nas atividades propostas, sendo uma estratégia
aliadapara a consolidacde mobilizacdode aprendizagens préviaSimultaneamente
desmistifcar a Matematica desde a idade-eséolar, evitando o sentimento de receio

infundado que muitas vezes se cria em volta da Matematica no ingresso ao 1° ciclo.

Uma outra vantagem, relativamente a utilizacéo de, Blld compnente da promocao

de atitudes deespeito e aquisicdo de normas e regras de convivéncia Ehgiahtea
dinamizacdo deste tipo de atividades, as criafg@afnente seentusasmame nao
cumpremregras de convivéncia, nomeadamente o principio da cortesia, saber escutar o

outro e espergrela sua vez para participar no dialogo ou na atividade.
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No primeiro contexto onde decorreu a pratica de ensino supervisionastestigadora
sentiu alguma dificuldade nas primeiras atividades, pois as criangas queriam tanto
participar que acabavam pa sntusiasmar e nao respeitar a individualidade do outro.
Era possivel observar como ficavam em cima dos coleggsagigipavamma atividade

e facilmente tentavam jogar pelo outro. Ao longo do percurdayestigadorafoi
sensibilizando as criangas pasaimportancia de respeitar o outmpm serenidade
dialogava com eles sobre a importancia de todos respeisgems aos outros para que
as atividades pudessem correr bem e fazer cada vez mais ativgtedesido sempre
gue todas as criancas tinhapatunidade de realizar a atividadeara que nédo se
gerassansiedade junto das crianggiserendo seas primeirascom receicde néo er a
oportunidade de realizar as atividadesr essa mesma razao a investigadora necessitou
de ao longo daatividade, prolongr a planifiacdo de algumas atividades, pois no
periodo planificado ndoedi tempo para dinamizar com todas as criancas ou alguém
tinha faltado nesse dia, proporcionando oportunidade a todas as cdarngasicipar e

realizar as propoas com MM

Ao longo das intervencgdes, foi possivel constatar um aumento do respeito pelas regras
de participacdo, conseguindo prolongar o tempo de atencdo das criancas em grande

grupo, através da exploracao deste tipo de materiais.

No segundo contexto, pelo facto de serem menos participantes, essa questao foi mais
facil de lidar, uma vez que era mais facil e os tempos de espera para jogar eram

menores.

Y

Uma outra vantagem que importa ressalvar relativamente a utilizacdo de MM, é a

cooperagao que sue@ntre os participantes.

Ao longo da dinamizacéo das atividades, foi diveesasituagbes em que as criangas

colaboraram entre si, para desenvolver as atividades propostas.

RS.—-“Tens de arrumar as pecas pel a

colocar as pecas aleatoriamente).
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Sandro: Ajuda colega a recortar

Sandro* Ci nc o, sei s, set e, oito, nove,
Marisa:* Temos de chegar mais para | &a.”
gue caibam as restantes).

Sandro¥ Dez, onze, o0 doze esta aqui Ma
Marisa “E um 1 e um O0."

Sandro “E o dez. O meu é um 7.°"

Entre outras situacdes, como foi a situagédo especifica, durante a realizagao da atividade
relativamente ao recorte das abelhas sobre o ciclo de nmelestigadorgpresenciou

um momento de colaboracdo entre duas criancas. Uragaestim dificuldade em
redizar o recorte, e o Sandro ao ver a dificuldade da amiga em manusear -$evanta

ajudaa a posicionar corretamente a tesoura.

A crianca perante a situacao agradece, e comeca a recortar, e ao terminartate reco

guestiona o0 seu amigo se esta a fazer. bem

Relativamente aodesenvolvimento do sentido de numem, utilizacdo de MM

verificorse uma mais valia para desenvolvimentale competéncias dos diversos
dominios que compdem sentido de numdételo facto de permitir tornar conceitos
abstratos em concretos junto das criganegermiir desconstruir e brincar com a

Matematica, promovendo aprendizagens significativas.

Tendo em conderacdo que a investigadora stwniu os MM a dinamizar, revelese
uma mais valiaA medida que conhecia as capacidades e limitagbes das criancas, a
investigadora pode ajustar o grau de dificuldade e estratégiggizar duranteas

atividades tendo eronta a zona de desenvolvimento proxinad garticipantes

A investigadora conseguiu atraveés da utilizacde MM prgoorcionaraprendizagens
relativas ao estabelecimento de relagbes entre nimero e quantigiamesyer o
desenvolvimento da capacidade @léitizing compreensama sequéncia numérica,

explorar os niumeros ordinais e ainda conceitos como maior, menor ou igual.

Durante as atividades que envolviam tarefasud®tizing foi possivel constatar que as
criancas realizam operacdes aritméticas de forma intuitighjlizandoestratégiagjue
ainda nao foram ensinadas formalmente, para resolver situacdes que a investigadora

colocava, com o intuito de os consciencializar salpetencialidade das operacoes e da
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flexibilidade dos numerosCampos, Carvalho e Moreira (2015), corroboram que a
criacdo de desafio as criancas promowiesenvolvimento de estratégias de resolucao
de problemas.

Ao longo da investigacdo a aluna consegqbter evidéncias de como a utilizacdo dos
MM contribuiu pargpromovero desenvolvimentde todas adimensdes do sentido de

ndamerq mencionadas pelas autoras Castro e Rodrigues (2008)

Importa referir que estas aprendizagens surgiram através de atiyititfisadas pela
investigadora no entanto, houveflexibilidade e oportunidade para promover
aprendizagens de forma espontanea, como foi a situacédo da atividade de exploracéo das
abelhas, e 0 dominé que a participante trouxe para jogar covestigadoa e 0s seus
colegas.Nesses momentos nao estavalanificada intencionalidade de promover
aprendizagengom incidénciana area daMateméatica, mas como a aprendizagem é
dindmica é preciso estar ate@woportunidads que surgem e ser flexivel para saber
utilizar essas situacbes para promover aprendizagens que facam sentido a crianca

promovendo as aprendizagens significativas.

A invedigadoraprocurou sempre promover momentos de cooperacao entre as criancas
desafiandeas a cooperar entre si. Esta caracteristica € muito comum nos jogos e
aproveitou essa caracteristica para que eles se ajudassem uns aos outros no decorrer da
atividade, pis o importante era fomentar o espirito de equipa e cooperacao, pois eram
criancas que se preocupavam com 0S amigos, e ha opinidedagadorassa atitude

deve ser preservada e promovida pelo educador.

A Matematica esta implicita nas rotinas doai#ia e saber aproveitas e potencidas
€ um dever do educador de infancia, enquanto desempenha um papel de facilitador das

aprendizagens.

O facto de os materiais manipulaveis terem sido construidogpetdigadorgermitiu
articulalos com outras @as de conteddo promovendo constantemente a
interdisciplinaridade e adapkds os objetivos e aprendizagens de cada MM. A
versatilidade que os MM oferecem, permite ao educador de infancia um vasto leque de
possibilidades de exploracdo, através da adaptdgddorma como os pretende

dinamizar.

Em resposta a questao problema *“O contrib

desenvol viment o do s-sequdsdooferrdnentas pateaciadoias € 0 N

122



de aprendizagens na area da Matematica, nomeadamentgsenvolvimento do
sentido de numero. Pois permitem proporcionar as crian¢as aprendizagens, potenciando
0s niveis de envolvimento que por sua vez aumentam a motivacdo e o prazer que as

criancas empenham durante a dinamizacéo de atividades com MM.

OsMMper mitem auxiliar as <criancas a ver
numa base concreta gse vai tornando, gradualmente, mais abstrata, potencializando
nas criancas a capacidade de brincar com os numeros, desmistificando desde a idade
préescolaro medo irracional que muitos sentem, numa fase mais avancada, pela

Matematica.

5.2Implicacbes da investigacao para a pratica profissional futura

De modo a refletir sobre as implicagbes da investigacdo para a pratica profissional
futura, ainvestigadorgrecisa de considerar a componente pratica e investigativa como
um resultado global, pois ao longo do percurso de formagbasase complementaram,

nao sendo possivelirvestigadoralesvinculaise

O presente relatorio final de habilitacdo para a docéncia é o culminar de quatros anos e
meio de crescimento e desenvolvimento pessoal e profissional. Todo este processo
contribuiu, progressivamente, para a consciencializacaoinglastigadorasobre os

objdivos da formacéo de educacao-peeolar: formar futuros educadores reflexivos,

gue sejam capazes de se aperceber da riqueza dos contextos, mas por outro lado, sejam
capazes de identificar os aspetos menos positivos da sua pratica e apedenoa

ciclo constante de reflexao.

Ao longo do processo da componente praticavastigadoraleparouse com situagoes

que por vezes nadoram tidas em considera¢dmw suacomponente tedrica, como por
exemplo, os conflitosAtravés do contacto com a realidade @umvestigadorafoi
desenvolvendo ferramentas para lidar com este tipo de situacdes e aprender a como ser
mediadora de conflitos. Nos momentos de introspecdo apéditiea, ainvestigadora
adquiriuconsciéncia sobre qual o seu papel para minimizar o impi@stas situacoes.

A competitividade pode ser uma mais valia para o educador, motivando algumas
criancas a serem mais autbnomas, no entanto o educador de infancia deve ser capaz de

avaliar os niveis de competitividade entre as criangas e ir gerindtégsisgpara agir
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em conformidade, nomeadamente, tarefas em conjunto e jogos de cooperacdo para
diminuir os niveis de competitividadque muitas vezes est4 na origem de pequenos
conflitos em sala. Esta componente prética da formacao, em conjunto coexaorefl
providenciou consciencializacdo ndo s6 para os aspetos a ter em consideracdo na
dinamizacao de atividades, como por exemplo, como disponibilizar materiais ou como
organizar 0s grupos, mas também para a mediacdo das relagbes dentro da sala e da
importancia do educador de infancia na manutencdo de um ambiente harmonioso entre

todos.

Um outro aspeto queiavestigadoraonsideou uma mais valia, foi o facto de aprender

a trabalhar emestrita colaboracdo, neste caso em concreto, c@meducadora
cooperates, orientadora e coorientadoste aspeto tambéoontribuiu para a reflexdo

sobre amportanciade debater com os outros ideias ou duvigass, 0 ponto de vista

do outro é sempre diferente e essa partilha enriquece a pratica peddgsspcpartilha

com as educadoras cooperantes contribuiu para iguestigadoraonsiderasse aspetos

da sua pratica que nao estavam no ‘seampo de visdq permithndolhe melhorar
algumas fragilidades reuapratica. A investigadorgretende levar consigo essspirito

de colaboracéo e equipa para a sua futura pratica de ensino, fomentando a partilha do
processo de ensiraprendizagemProcurando criar uma comunidade educatwde

seja capaz de partilhar asasdificuldades ou redes com 0s outros, e viegersa, para

gue juntos possa encontrar solucdo para as dificuldades e preocupacdes uns dos
outros, sempre com o principal objetivo de prestar um servico de qualidade para com as

criancas e familias e estar num processo de makadesenvolvimentoonstante.

Um outro aspeto que a investigacdo promoveinvestigadordoi a resiliéncia, poi€
necessario um processo de reavaliac@ostantepara entender se as mudancas
aplicadas se aplicam ao contexto, pois as estratégias ceienfam em um contexto
podem n&o funcionar em outros, pelas dinamicas proprias do grupo e adultosAla sala
investigadoraeve de desenvolver estratégias que a permitissem adaptainventar

se com o proposito de desenvolv@vas habilidadepara lida com as diferentes

dindmicas de grupos.

A prética doeducador de infancia ndo pode sstandardizada educador tem de ser
capaz de personalizar as dinamicas perante os desafios que encontra em cada grupo e
contexto para procurar dar respostas as regiessidades do grugmara isso precisa de

ter capacidade de resiliéncia e flexibilidade.
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Ao longo da sua pratica de ensino supervisionado, a investigadora dsparom
algumas fragilidades na implementagcédo da sua pratica. Um primeiro aspeto a salientar
que sensibilizou a investigadora foi a quantidade de MM a utilizar. Pelo facto de a
investigadora estar a desenvolver experiéncia, no jrlgomas atividades ndo podiam

ser manipuladas em grande grupoque proporcionava alguma desmotivacdo nas
crian¢a que estavam a espefainvestigadora teve de desenvolver algumas estratégias
gue pudessem garantir que todos se encontravam envolvidos na ativitdadeas
estratégias foi propor duas atividades: uma envolvendo a dinamizacdo de MM e outra
propostano ambito de outra area de conteudo, nomeadamente as artes ,visuais
permitindo o envolvimento e participacdo de todas as criangas nas atividades com MM
por grupos de mesaA outra prendese coma planificacdo das atividades, procurando,
qguando possivel com oug eram 0s objetivos das atividades, realizar atividades em

grande grupo e envolvendo o grupo de criancas na construcao dos materiais.

A literatura foi fundamental para complementar a préatica e a reflexdo da investigadora,
como por exemplo, naeflexdo e analise da literatura sobre os pictogramas, a
investigadora tomou consciéncia da importancia de dar um titulo as representacées com
as criancas e registd no pictograma para que entendessem a natureza dos dados que

estdo a ser tratados e orgaiaos.

Relativamente as potencialidades idaestigacdo para a pratica profissioriatura
investigadoraconsideraque o grupo de criancas com guéinamizou atividades e

rotinas foram sempre muito comunicativas e interativas, coasideo facto de jaa
conhecerem de dentro da instituicho como um aspeto positivo, pois agilizou o0 processo
de integragcdo com o grupo de criancas. Corsiderda que, por essecta, elas
revelaram maior a vontade para partilhar o que pensavam sobre o que estavam a fazer e

dar algumfeedbaclde como tinha corrido a atividade dinamizada.

Estas atividades além de promover aprendizagens sobematicada investigacdo
promoweran o desenvolvimento do dominio dslatematica de uma forma mais
informal do que ao que estavam acostumados, gomgestigadorando Ihes dizia que
inramaprendeMatematica, as aprendizagens eram integradas e complemess&vaen

acordo com o paradigma holisticaracteristicala educagépré-escolar

A investigadoracom o passar dos meses de intervencdo, tomou consciéncia de que

fluiam com mais naturalidade penseantos reflexivos no momento da sua pratica,

desenvolvendo uma capacidade gradual de se aperceber do que ndo estava a funcionar
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nos momentos em que estava a dinamizar alguma atividade ou rotina. Providenciou
ferramentas essenciais, enquanto futura eduaadae permitirdo fazer uma avaliacao
constante da sua pratichla sua Otica,fator ira promover a busca de novos
conhecimentos e estratégias como forma de dar resposta a essas situacdes identificadas
na reflexdo. Na opinido davestigadorao educador denfancia deve ser consciente

para o facto de que a sua pratica pedagdgicaevaonstruindo ao longo de toda a sua
carreira, para que esteja predisposto a procurar e aceitar novas ferramentas, estratégias e

vis@es sobre a educacao-pseolar

Nas Narravas Supervisivas Dialogadas a EC dontexto educativo 2019/2020
salientou a capacidade de a investigadora se revelar atenta as necessidades das criancas,
reforcando que foi criada uma interacdo positiva e natural entre as criancas e a
investigadorganex 8 e 9) corroborando aquele que era a perspetiva da investigadora na

relacdo que construiu com o grupo de criancas.

A presente investigacdo permitiu iavestigadoraobservar diversas dinamicas no
contexto em educacédo pedcolar e promover esia compedncia de observar, refletir

e construir uma critica sobre um determinado assunto, com baseasaprendizagens
prévias,adquiridasao longo da licenciatura em educagéo béasica, bem como no mestrado

em educacao préscolar.

Esta “bagagem” que foi a d-geuimpresciohdivel @ava al on g o
continuidadeda suaformacag permitindelhe ter ferramentas pagoder chegar até

aqui o inicio de uma futura profisséo, onde o conhecimento ndo € dado adquirido, mas

sim uma jornada de procura pelo conhecimento com o intuito de proporcionar o

crescimento profissional e pessoal.

F40s maiores inimigos do crescimento profissional sdo a falta de motivacdo e o
comodismo. E quando a pessoa ndo sabe onde quer chegar e seacemtdicar onde

e s t iISSusanne Diniz
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Anexos

Anexo 1- Capa do livro "Quero casa com janela"

QUERO CASA
COM JANELA

Elza César Sallouti  nuswse: Neyd Citrangolo

BRINCMES - vm.mnundncamms\.bhggpotmm

Anexo 2- Capa do livro "A galinha medrosa”

F CONTOS TRADICIONAIS

LeR

Anténio Morta g
Tustragbes de =

Catsitia Coriéh Marques
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Anexo 4- Capa do livro "Um Livro"

Anexo 5- Capa do livro "De onde vem?

DJetieieni

A chuva ‘ ;
” A fruta

U
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Anexo 8- Excerto 3Narrativa Supervisiv®ialogadaEducadoraooperante

Tendo em conta os objetivos quepsetenderam alcancar, em termos de planificacao de sala, a

realizou um trabalho em grupo, o que € uma dinamica bastante positiva nesta fassdelqure

As teméticas foram previamente apresentadas e faladas nas semanas anteriores e este tyaipall
veio consolidar tudo aquilo que ja tinha sido mostrado.

A estagiaria em questao teve o cuidado de, previamente, preparar todo 0 material necessaric
como a divisdo do grupo de sala, que foi feita de uma forma organizada para que pudessem

criancas a fazer as suas escolhas.

A meu ver um aspeto positivo a salientar, visto que é, é importante as criangas conseguirem g
certezas e saber escolher com quem querem trabalhar. A vida é feita de escolhas e quanto m3

criancas soubene agir com essa seguranca, mais facilmente vao acertando nas escolhas que f

Anexo 9- Excerto 4Narrativa Supervisiv®ialogada BHucadoraCooperante

O grupo mostr&e sempre cooperante e a vontade quando a Cétia esta a realizar a sua pr§

Este aspeto € bastante benéfico para ambos, visto que asea&R intecdo positiva, o adulto

consegue perceber mais facilmente as necessidades reais do grupo.
E por sua vez, as criangas conseguem interagir de uma forma aberta e natural.

Tem sido positiva esta interacdo e uma mais valia para o grupo a realizacao de siipidadgam o
desenvolvimento de varias competéncias essenciais, adeeasmads temas do plano de atividadeq

sala.

Na conversa em grupo a Catia mosteasempre atenta as novidades das criangas, e consegue 4§

dai tirar o melhor partido para aheacao de algo positivo e benéfico para o grupo.
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Apéndices

Apéndiceli Autorizacdo da direcédo da instituicdo

Autorizacao Diregao da IPSS

Eu, Catia Sofia Duarte Rebelo Ruas, no ambito do Mestrado em Educacéo Pré-
Escolar, estou a elaborar um relatério final de habilitagdo para a docéncia onde procuro
compreender o contributo dos materiais manipuldveis no desenvolvimento do sentido
de nimero. Para tal, necessito de recolher dados/evidéncias dos processos

desenvolvidos com as criangas do grupo do local onde esta a decorrer a investigacao.

A recolha de dados, sera feita apenas por mim e ira decorrer ao longo do periodo
de estagio, implicando a gravagéo audio e video, registos fotograficos, registos escritos
das vozes das criangas durante ¢ desenvolvimento de algumas atividades no ambito da
investigacdo. Os dados recolhidos serdo apenas divulgados no relatério final, sédo
confidenciais, sendo o nome das criangas alterado e os seus rostos desfocados, de
modo a preservar a sua identidade, ndo sendo em momento algum revelada a
identificac@o dos participantes ou da instituicdo.

Deste modo solicito a colaboracdo da instituicdo, permitindo-me realizar a
recolha de dados, para este estudo, nesta instituicdo. Agradeco desde ja a atencao
dispensada.

Com os melhores cumprimentos

Catia Sofia Duarte Rebelo Ruas

Eu,ﬁ@h = @\ A9 A &g, naqualidade de diretora pedagdgica
7

da instituicdo autorizo a recolha de dados na realizagdo deste estudo, na area da
matematica.

gL‘,&\LL' e W L0 B A ) e T— b
Data: I OI{O/ Ot %
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Apéndice2i Autorizacdo educadora cooperadtel® contexto educativo

Autorizacdo Educadora Cooperante

Eu, Cétia Sofia Duarte Rebelo Ruas, no dmbito do Mestrado em Educagao Pré-
Escolar, estou a elaborar um relatério final de habilitagéo para a docéncia onde procuro
compreender o contributo dos materiais manipulaveis no desenvolvimento do sentido
de numero. Para tal, necessito de recolher dados/evidéncias dos processos
desenvolvidos com as criangas do grupo pelo qual é responsavel.

A recolha de dados, seré feita apenas por mim e ira decorrer ao longo do periodo
de estagio, implicando a gravacio audio e videos, registos fotograficos, registos escritos
das vozes das criangas durante o desenvolvimento de algumas atividades no ambito da
investigagdo. Os dados recolhidos serdo apenas divulgados no relatério final, sdo
confidenciais, sendo o nome das criangas alterado e os seus rostos desfocados, de
modo a preservar a sua identidade, n3o sendo em momento algum revelada a
identificagdo dos participantes ou outros intervenientes bem como a instituicio.

Deste modo, solicito a sua colaborag&o, permitindo-me realizar a recolha de
dados, para este estudo na sua sala. Agradeco desde j4 a atengéo dispensada.

Com os melhores cumprimentos

Catia Sofia Duarte Rebelo Ruas

Eutle .~ ol Ecvelos  Cer € G na qualidade de educadora

cooperante da instituicdo autorizo a recolha de dados na realizacdo deste estudo, na
area da matematica.

AN W A

Data: (D /60 2olD
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Apéndice31 Autorizacdo educadora cooperante 2° contexto educativo

Autorizagao Educadora Cooperante

Eu, Catia Sofia Duarte Rebelo Ruas, no dmbito do Mestrado em Educacéo Pré-
Escolar, estou a elaborar um relatéric final de habilitag@c para a docéncia onde procurc
compreender o contributo dos materiais manipulaveis no desenvolvimento do sentido
de numero. Para tal, necessito de recolher dados/evidéncias dos processos

desenvolvidos com as criangas do grupo pelo qual é responsavel.

A recolha de dados, sera feita apenas por mim e ira decorrer ao longo do periodo
de estéagio, implicando a gravacéo audio e video, registos fotograficos, registos escritos
das vozes das criancas durante o desenvolvimento de algumas atividades no ambito da
investigacdo. Os dados recolhidos serdo apenas divulgados no relatério final, sdo
confidenciais, sendo o nome das criangas alterade e os seus rostos desfocados, de
modo a preservar a sua identidade, ndo sendo em momento algum revelada a

identificacdc dos participantes ou cutros intervenientes bem como da instituigio.

Deste modo, solicito a sua colaboragdo, permitindo-me realizar a recolha de

dados, para este estudo na sua sala. Agradecgo desde ja a atencéo dispensada

Com os melhores cumprimentos

Catia Sofia Duarte Rebelo Ruas

Eu, _ __ e amen o —w~y N@ qualidade de educadora
—
cooperante da instituicdc autorizo a recolha de dados na realizag@o deste estudo, na
area da matematica.

AN AN\ NG BN NNI b P2

Data: LU/ A AA
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Apéndice4 - Autorizacdo Encarregado de Educacao Participante do estudo 2019/2020

Permissdo de consentimento para recolha de dados

Eu, Cétia Sofia Duarte Rebelo Ruas, no dmbito do Mestrado em Educacéo Pré-
Escolar, estou a elaborar um relatério final de habilitagdo para a docéncia onde procuro
compreender o contributo dos materiais manipulaveis no desenvolvimento do sentido
de nUmero. Para tal, necessito de recolher dados/evidéncias dos processos
desenvolvidos com as criangas selecionadas como participantes/sujeitos da
investigacao.

A recolha de dados, sera feita apenas por mim e ira decorrer ao longo do periodo
de estéagio, implicando a gravag&o audio e video, registos fotograficos, registos escritos
das vozes das criangas durante o desenvolvimento de algumas atividades no &mbito da
investigacdo. Os dados recolhidos serdo apenas divulgados no relatério final, sera
mantido o anonimato, sendo o nome das criangas alterado e os seus rostos desfocados,
de modo a preservar a sua identidade, ndo sendo em momento algum revelada a
identificacdo dos participantes ou outros intervenientes, bem como a da instituicdo.

Deste modo, solicito a sua colaboragéo, permitindo-me realizar a recolha de
dados com o/a seu/a educando/a, para a investigacdo apresentada.

Agradeco desde ja a atengao dispensada.
Atenciosamente,

Catia Ruas

/7
EJ, e 1ess Sre o - , autorizo / n&e-autesizo a participacéo
b
do(a) meu(a) educando(a) na realizagéo deste-estudo. (riscar o que no interessa)

F(?L&]%NLL‘MKL..: 2.

(Assinatura)

N e/ AN

(Data)
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Apéndice5 - Autorizacdo Encarregado de Educacao Participante do estudo 2019/2020

Permissio de consentimento para recolha de dados

Eu, Cétia Sofia Duarte Rebelo Ruas, no ambito do Mestrado em Educagéo Pré-
Escolar, estou a elaborar um relatério final de habilitagao para a docéncia onde procuro
compreender o contributo dos materiais manipulaveis no desenvolvimento do sentido
de nUmero. Para tal, necessito de recolher dados/evidéncias dos processos
desenvolvidos com as criangas selecionadas como participantes/sujeitos da
investigacao.

A recolha de dados, ser4 feita apenas por mim e iré decorrer ao longo do periodo
de estagio, implicando a gravacéo audio e video, registos fotograficos, registos escritos
das vozes das criancas durante o desenvolvimento de algumas atividades no ambito da = -
investigagdo. Os dados recolhidos serdo apenas divulgados no relatério final, sera
mantido o anonimato, sendo o nome das criangas alterado e os seus rostos desfocados,
de modo a preservar a sua identidade, ndo sendo em momento algum revelada a

identificagdo dos participantes ou outros intervenientes, bem como a da instituicao.

Deste modo, solicito a sua colaborag&o, permitindo-me realizar a recolha de
dados com o/a seu/a educando/a, para a investigacao apresentada.

Agradeco desde ja a atencéo dispensada.
Atenciosamente,

Catia Ruas

Eu, s ruus e _ autorizo / pae-auterizo a participagdo

do(aﬂﬁeu(a) educando(a) na realizagéo deste estudo. (riscar o que nao interessa)

PR

U (
(Assinatura)

12 s W [5H =

(Data)

139



Apéndice6 - Autorizacdo Encarregado de Educacao Participante do estudo 2019/2020

Permissao de consentimento para recolha de dados

Eu, Cétia Sofia Duarte Rebelo Ruas, no ambito do Mestrado em Educagéo Pré-
Escolar, estou a elaborar um relatério final de habilitacdo para a docéncia onde procuro
compreender o contributo dos materiais manipuléveis no desenvolvimento do sentido
de nimero. Para tal, necessito de recolher dados/evidéncias dos processos
desenvolvidos com as criangas selecionadas como participantes/sujeitos da

investigacao.

A recolha de dados, seré feita apenas por mim e ira decorrer ao longo do periodo
de estagio, implicando a gravagéo audio e video, registos fotograficos, registos escritos
das vozes das criangas durante o desenvolvimento de algumas atividades no-ambito da
investigacdo. Os dados recolhidos serdo apenas divulgados no relatério final, sera
mantido o anonimato, sendo o nome das criangas alterado e os seus rostos desfocados,
de modo a preservar a sua identidade, ndo sendo em momento algum revelada a
identificagdo dos participantes ou outros intervenientes, bem como a da instituigzo.

Deste modo, solicito a sua colaboragzo, permitindo-me realizar a recolha de
dados com o/a seu/a educando/a, para a investigacdo apresentada.

Agradeco desde ja a atengdo dispensada.
Atenciosamente,

Cétia Ruas

Bu, . .ob seesnnv qunvros pa n“—@ ndo-autorizo-a participacao
do(a) meu(a) educando(a) na realizagéo deste estudo. (riscar o que néo interessa)

vy Ao e o e N e RV s d

(Assinatura)

Iy o9

(Data)
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Apéndice 7 — Planificacadntroducdo de materiais manipuléveis e cartbes de pontos

Finalidade: Promover o desenvolvimento do sentido de nimero
Grupo alvo: 5/6 anos Data: 2/04/2019

Area de Dominio / Objetivo Atividades / Estratégias Avaliagao Recursos Calendariza
conteudo Subdominio céo
Formacéo Consciéncia de si - Avaliar os 1°Distribuir os grupos pelas mesg -Registar as vivénciaq Recursos 3 horas
Pessoal e como aprendente| conhecimentos prévios dq e fazer a contagem das criangas | e conhecimentos humanos:
Social grupo de criangas sala. prévios do grupo _Educadora
- Cooperar uns com 0os | No momento da soma questionar cooperante

outros no processo de criancas sobre 0s numeros e com

-Saber esperar pela | -Auxiliar de sala

aprendizagem se representa numericamente o

sua vez para inteir

. do total de cri -Criancas
namero do total de criangas. no dialogo -
Expresséo e , -Estagiéria
TiLinguagem oral Criar um clima de
comunicacao
comunicacao
. Recursos
-Escutar e valorizar o
) materiais:
conhecimentale cada
-Cartolinas

crianca

-Usar o nome dos numerc
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Formacéo
Pessoal e

Social

Matematica

9 Numeros e

operacoes

fOrganizacao e
tratamento de

dados

Consciéncia de si

como aprendente

€ numerais escritos para

representar quantidades.

-Desenvolver o sentido de¢
ndmero e associar as

respetivas quantidades

-Promover a distin¢ao
entre nidmero cardinal e

ordinal

-Registar tabela de dupla
entrada

-Desenvolver uma atitude
de pesquisa centrada na
capacidade de observar €
refletir sobre o fendmeno

observado

-Consolidar as

2% Apresentar e introduzir na sala

mapa dos nimeros.

Explorar em grande grupo os

nameros que este representa

3% Apresentar oggo de cartdes

subitizinge explicar as regras.

Realizar o jogo por mesa, com dg
dados, um com numerais e outro
com cores. Langam os dois dados
témdeencontrar o cartdo que
corresponde a quantidade na cor
dado.

4°%-Realizar com as criangas um
regisb das quantidade e cor que 9
nos dados de acordo com a order

de saida

5%Em reunidacom o grupo sobre ¢

gue se pode analisar através dos

- Ser capaz de

identificar e associar
as cores e quantidade

nos cartdes de pintas

correspondente ao

numero cardinal do

dado e efetuar o

registo em tabela de

dupla entrada

-EVA

Tesoura

-Cola UHU
-Fotocopia pintas

-Papel

autocolante
-Numerais
-Folhas A4
-Canetas de feltrg
-Fita cola
-Bostick

-Dados
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Convivéncia e
democréatica e

cidadania

aprendizagens do grupo,
expor as ideias e debater

registos efetuados

-Registo das
aprendizagens
adquiridas pelo grupo
decriancas apos a

atividade
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Apéndice8i Planificacdad a at i vi dade “ Quero uma casa com janel a
Finalidade: Dar a conhecer o processo de construcao e diversos tipos de habitacdes
Grupo alvo: 5/6 anos Data: 3/04/2019
Area de Dominio / Objetivo Atividades / Estratégias Avaliacéo Recursos Calendariza
conteudo Subdominio cao
Formacao Consciéncia de si - Avaliar os 1> No momento da reunido da | -Registar as vivénciag Recursos 3 horas
Pessoal e como aprendentel conhecimentos prévios d¢ manha, contar ao grupo a histérig e conhecimentos espaciais:
Social grupo de criangas “Quer o uma c as a|préviosdo grupo _Sala
- Cooperar uns com 0s | Questionar 0 grupo se as suas ca
outros no processo de sdo como as da histéria, com o
: L Recursos
aprendizagem objetivo de perceber que todas as
I humanos:
casas sao diferentes
Expressao e -Educadora

comunicacao

Linguagem oral e
abordagem a

escrita

fLinguagem oral

-Criar um clima de

comunicacao

-Escutar esalorizar o
conhecimento de cada

crianga

-Saber esperar pela

sua vez para intervir

no diélogo

-Auxiliar de sala

-Criancas

Recursos
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Conhecimento

do mundo

Expresséo e

comunicacao

fAbordagem a

escrita

9 Conhecimento
do mundo fisico

e natural

Matematica

fOrganizacao
e tratamento

de dados

Educacdao artistic;

| Artes visuais

-Promover o livro para
desenvolver o prazer pels

leitura

-Dar a conhecer materiais
de construcéo e diferente

tipos de construgdes

-Participar na organizacag
da informacéao recolhida
recorrendo a um

pictograma

-Pramover a criatividade
pessoal através das
producdes da crianga con
recurso a diversos recurs
como estratégia de
identificacdo pessoal

2°-Questionar as criancas sobre @
elementos necessarios para a

construcdo da casa Hestéria.

3%Questionar sobre o que pensar
ser necessario para construir umg

casa

Mostrar alguns deles e perguntar
conhecem e sabem para que sen

Efetuar um registo.

4°- Mostrar diferentes tipos de
construcdes (casas, castelos,

palhotas, prédios)

5% Em pequeno grupo realizar un
pictograma dos materiais utilizadg

na construcao da histéria

6% Realizar um desenho de uma

construcao que tenha visto

- Ser capaz de
relembrar aspetos
importantes do conto
pela sequéncia dos

eventos

- Ser capaz de
reconhecer os

diferentes materiais

-Registo das

observacoes

- Ser capaz de
relacionar a
quantidade e realizar
representacao atravé

de um pictograna

materiais:
-Livro
-Folhas A4

-lmagens
materiais de

construcao
-Tesoura
-Colabatom

-Imagens

construcoes
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- Possibilitar acesso a

diversos materiais e

instruments

-Ser capaz de
expressar a sua
escolha e mobilizar o

materiais necessarios
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Apéndice9i Planificacad a

atividade

“BingO"

Finalidade: Promover a descoberta sobre os animais selvagens
Grupo alvo: 5/6 anos Data: 7/05/2019- 8/05/2019

Area de Dominio / Objetivo Atividades / Estratégias Avaliacéo Recursos Calendariza
conteudo Subdominio cao
Formacéo Consciéncia de si - Avaliar os 1°Questionar as criangas sobre g -Registar as vivénciag Recursos 5 horas
Pessoal e como aprendente| conhecimentos prévios d¢ que sabem sobre 0s animais e conhecimentos humanos:
. : o L
Social grupo de criancas selvagens” prévios do grupo _Educadora
- Cooperar uns com os | Realizar o registo do que as cooperante

Expresséao e

comunicacao

Linguagem oral e

abordagem a

escrita

fLinguagem oral

outros no processo de

aprendizagem

-Criar um clima de

comunicacao

-Escutar e valorizar o
conhecimento de cada

crianga

criangas pensam saber

2°- Mostrar diversas imagens de
animais selvagens e questionar
sobre 0 seu nome, onde habitam,
sdo mamiferos, aves ou repteis
(conceito ja explorado com a
educadora cooperante

anteriormente). A medida gise

explora os animais dou a conhece

-Saber esperar pela
sua vez para intervir

no dialogo

-Auxiliar de sala
-Criancas

-Estagiaria

Recursos

materiais:

-Cartolinas

147




Conhecimento

do mundo

Expresséao e

comunicacao

Conhecimento do
mundo fisico e

natural

Matematica

1 NUmeros e

operacoes

{1 Organizacao e
tratamento de

dados

-Sensibilizar pea a
preservagao dos animais

ambiente

- Compreender e
identificar caracteristicas
distintas dos animais

selvagens

-Promover a compreensa

de nimero cardinal

- Proporcionar a contager
de 2 em 2 e desenvolver |

conceito de par

- Proporcionar as crianca:s
oportunidade de registar
dados em tabela de duple
entrada

algumas particularidades sobre

alguns.

3% E proposto ao grupo jogar ao
Bingo. Questionandos se

conhecem esse jogo.

4° De acordo com as respostas
obtidas procurar explicar as regra

do jogo.

Um jogador faz bingoesmpre que
complete uma linha reta na vertic

no seu cartao.

Para garantir que ndo existem
cartdes iguais, as criangas vao
escolher entre 36 animais, 18 par
si e recortar e colar pela ordem qt
desejarem, garantindo que o grup
nao faz bingo todo ao mesmo

tempo.

5°. Realizar uma tabela com o

- Ser capaz de colar g
imagens de acordo
com as indicacdes da

estagiaria

Tesoura
-Cola UHU

-Fotocopia

animais
-Folhas A4
-Canetas de feltrg

-Saco
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Formacéo

91 Geometria e
Medida

-Analisar a tabela para
descobrir quem conseguil
um maior numero de

pontos

- Promover a visualizagac

e orientacao espacial

- Apelar para a

nome dos jogadores e sempre qu
alguém fizer bingo regista o0s seus
pontos na tabela de dupla entrada
Cada vez que uma crianca consig
combinar uma linha de animais

assinalados, ganha 2 pontos

6% Construir com as @ncas 0s
seus dois cartdes de bingo em qu
precisam alinhar trés figuras
recortadas dos animais escolhido

por trés filas distintas, e colar.

7% Questionar se alguma crianga
guer ficar responsavel por tirar os
cartdes do saco, pois poderao

preferir joga e nesse caso a

- Ser capaz de registz
no cartdo sempre que
saia 0 seu animal e
reconheca que
completou uma linha
di zendo “B

-Conseguir colocar o
ndamero de pontos
obtidos na sua linha €

coluna da tabela
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Pessoal e
Social

Convivéncia
democratica e

cidadania

importancia das regras nd
jOgo e ser capaz G

cumprir

-Consolidar as
aprendizagens do grupo,
expor as ideias e debater
aprenderam sobre 0s
animais selvagens,
confrontando as
preconcecdes obtidas ant

da exploracdo do tema

estagiara realizara essa tarefa.

5°%Em reunido de grande grupo
relemos as ideias iniciais que as
criangas tinham sobre os animais
selvagens e refletir com o0 grupo s
ainda concordam com o que
disseram antes de descobrir mais
sobre estes @nais, ou se tém mai
algum conhecimento para

acrescentar

-Registo das
aprendizagens
adquiridas pelo gipo
de criancas apos a

atividade
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Apéndicel07 Planificacddd a at i vi dade “Jogo da memori a”
Finalidade: Promover a descoberta sobre os animais da quinta
Grupo alvo: 5/6 anos Data: 14/05/2019

Area de Dominio / Objetivo Atividades / Estratégias Avaliacéo Recursos Calendariza
conteudo Subdominio cao
Formagéao Consciéncia de si - Registar os 1°Questionar as criangas sobre @ -Registar as vivénciag Recursos 3 horas
Pessoal e Social| como aprendente| conhecimentos prévios dq que sabem sobre os animais da | e conhecimentos humanos:
: o L
grupo de criancas quinta? prévios do grupo _Educadora
- Cooperar uns com os | Realizar o registo do guas cooperante

outros no processo de criangcas pensam saber

aprendizagem 2°-Contar a hi st (suavezparaintervir

-Criancas
medr osa” . no dialogo
Expresséao e Linguagem oral e . _ L “Estagiaria
_ -Criar um clima de 3°- Explorar os varios elementos
comunicacao abordagem a . .
comunicacao da historia (personagens, o que
escrita .
aconteceu, e como terminou) Recursos
fiLinguagem oral Questionar o grupo se as materiais:
-Escutar e valorizar o . o .
_ personagens sao animais da quin Tesoura
conhecimento de cada .
e porqué.

-Saber esperar pela | -Auxiliar de sala
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Conhecimento dd

mundo

Expresséo e

comunicacao

fAbordagem a

escrita

Conhecimento do
mundo fisico e

natural

Matematica

INUmeros e

operacoes

crianga

-Promover o livro para
desenvolver o prazer pele

leitura

-Sensibilizar para a
preservacado dos animais

ambiente

- Compreender e
identificarcaracteristicas
distintas dos animais da

quinta e animais selvager

-Estabelecer a ligagéo
entre pares e 0 numero
dois e a capacidade de

contar de dois em dois

4°- Propor ao grup@gar o jogo dg
memdaria com 0s animais da quint

e animais selvagens.

As criancas escolherdo o seu
animal e colocam o colar ao
pescoco para identificar. Sao
selecionados de acordo com as
caracteristicas do seu animal par:
entrar no tabuleiro do jogo. Vira
se durante alguns segundos para
colegas que esta a procurar 0s pa
e depois voltanse de costas. Cad:
ver que errar e escolher dois
elementos que nao séo pares,

voltam a virarse.

O jogo termina quando a crianga

conseguir encontrar os pares.

Depoistroca 0s grupos e a crianga

- Ser capaz de
reconhecer as
caracteristicas de cag
animal para perceber
guando devera entrar

nadarea de jogo

-Cola UHU

-Fotocopia

animais
-Folhas A4
-Trapilho
-Historia

-Furador
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Apéndicell—Planificacdacd a at i vi dade “Domind ani mais marinhos”
Finalidade: Dar a conhecer as criancas os animais marinhos
Grupo alvo: 5/6 anos Data: 21 e 22 de maio

Area de Dominio / Objetivo Atividades / Estratégias Avaliacéo Recursos Calendariza
conteudo Subdominio céo
Expresséo e Linguagem Promover o livro para 1° Apresentar ao grupo a histéria| - Ser capaz de Recursos 3 horas
comunicacao oral e desenvolver o prazerpela |d o “ Fockguinhds relembrar aspetos espaciais:
abordagem a | leitura Perguntar sobre o que acham qué importantes do conto _Sala
escrita trata a historia. pela sequéncia dos
fAbordagem a _ eventos
escrita Questionar sobre onde mora o ReCUrsos
polvo e o que come. humanos:
. -Criar um clima de Contar a historia, fazendo -Educadora
fiLinguagem o referénca a outros animais
comunicacao -
oral . -Auxiliar de
_ marinhos
-Escutar e valorizar o sala
o
conhecimento de cada crian 2% Conversa com o grupo sobre ¢ Cri
-Criancas
que
Pensam saber sobre os animais
. . -Saber esperar pela su
marinhos e quais sdo os que perarp Recursos
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Formacéo
Pessoal e

Social

Conhecimento

do mundo

Expresséo e

comunicacao

Consciéncia de
si como

aprendente

Conhecimento
do mundo fisico

e naturé

Matematica

M NUmeros e

operacoes

Avaliar os conhecimentos

prévios do grupo de criangas

- Cooperar uns com os outrg

no processo de aprendizage

-Dar a conhecer diferentes

formas de vida marinha

-Sensibilizar para a

preservacao do ambiente

-Desenvolvepn conceito de

par

conhecem ou ja ouviram falar

Sensibilizar o grupo para a
importancia de ndo poluir a agua

as praias.

Registar com as criangas cegge
pode fazer quando vamos a praia

para nao a poluir.

-Registar as vivéncias e

conhecimentos prévios do grupo

3% Propor ao grupo o jogo do

dominé de animais marinhos.

O jogo realizatsea por grupos de
a 5 criancas de cada vez. Sao
distribuidas 4 pecaa cada uma.

Inicia-se 0 jogo com uma peca
central e as restantes viradas par
baixo e sempre que ninguém tenk

correspondéncia ird buscar uma

vez para intervir no

didlogo

- Ser capaz de
reconhecer os diferents

materiais

-Registo das

observacoes

- Ser capaz de contar ¢
seus pontos no final dg
partida e comparar con
0s outros valores sobrg
quais 0s menores e

maiores

materiais:

-Livro ou em

formato digital

-Domin6 dos
animais

marinhos
-Folhas A4

-Canetas de

feltro
-Lapis de cor

-Cartolina
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Educacao
artistica / Artes

visuais

-Promover a correspondénc

de quantidades

-Estimular a capacidade de

subitizing

- Promover o conceito de
comparacao entre maior e

menor

-Promover a criatividade
pessoal através das producd

da crianca

- Recriar através daxpressad
plastica a histéria recorrendg

a diversos materiais

peca.
Ganha o jogador que ficar com

menos pecas.

Para descobrir quem ficou um 2°
3° lugar as criancas terdo cmtar
as figuras que sobraram. Quantos
menos figuras melhor a sua

pontuacéo.

4°- Propor ao grupo realizar um
desenho sobre a parte da histéria

que mais gostaram

-Ser capaz de mobiliza

0S materiais necessari(

-Expressar verbalment
as suas producdes

artisticas
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Apéndice 12— Planificacaa a
Finalidade: Desenvolver a contagem entre 5 e 10 objetos
Data: 28/05/2019- 29/05/2019

Grupo alvo: 5/6 anos

ati vi

dade

“Mol dur a de

Dez”

Area de Dominio / Objetivo Atividades / Estratégias Avaliacéo Recursos | Calendarizacéo
conteudo Subdominio
Expresséo e Linguagem oral| Promover o livro para 1°- Dinamizar no grupo a historia| -Ser capaz de espera Recursos 6 horas
comunicacao e abordagem a | desenvolver o prazerpelg“ Um | i vr o” que para intervir na humanos:
escrita leitura interacdo do grupo com a historia| historia _Educadora
TAbordagem a como estratégia de envolver o cooperante
escrita grupo na atividade a desenvolver N
. -Auxiliar de
durante a manha
- Conhecer as regras do sala
Formacao Convivéncia Levar a refletir sobre os fémenos
jogo da caixa e respeitas i -Criancas
pessoal e L 109 P gue acontecem com o circulo ¢
_ democrética e o
social _ _ -Estagiaria
cidadania 2°-Apresentar a proposta ao grup
para jogarem em grupos de 4 a 5| _.cumprimento das
criancas, questionando se tambél regras do jogo Recursos
podemos brincar com os circulos materiais:
Linguagem oral e .
-Cartolinas

Expresséo e

abordagem a

-Criar um clima de

-Saber esperar pela
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comunicacao

escrita

fLinguagem oral

Matematica

M NUmeros e

operacoes

comunicacao

-Desenvolver as contager

entre 5 e 10 objetos,

fazendo corresponder o

gue contam ao que
verbalizam

- Desenvolver a

capacidade dsubitizing

-Utilizar operacbdes de

adicao e subtracao.

3°- Explicar ao grupo as regras d
jogo. Cada jogador vai ter uma

moldura com um padoédiferente e
um tabuleiro. Terdo um dado para
cada cor de bolas e colocam no s
tabuleiro tantas bolas como a que
saio no seu dado, cada jogador
pode jogar até trés vezes, se

terminarem um tabuleiro podem i

buscar outro.

4°- No final contam e registam
guantas bolas azuis e vermelhas
tém os seus tabuleiros. A estagia
ird promover a reflexdo sobre as
bolas levandas a calcular e conta
até 10 objetos e comparar os

tabuleiros entre os colegas da me

sua vez para intervir

no jogo

- Ser capaz
corresponder a cor e
namero de pintas do
dado com a cor e
namero de pecas
retiradas para a

moldura

- Evidencias de

subitizing

- Ser capaz deontar
até dez objetos

-Ser capaz de realiza
adicao e subtracdo

com recuso a objetos

Tesoura
-Cola UHU

-Moldura de

padrao
-Dados
-Bolas azuis

-Bolas

vermelhas

-Caixas de

0oVvos

-Folhas A4
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Apéndice 137 Grelha para elaboracao do Pictograma

1 e

Apéndice 147 Materiais de construcdo para elaboracéo do pictograma
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Apéndice 157 Animais para construcdo dos cartbes para o Bingo

Apéndice 167 Figuras de animais utilizados para o jogo da Memaria

Apéndice 17— Pecas de construgdo para o jogo do Domind Marinho
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Apéndicel8i Guido da entrevista a educadora cooperante

Bloco

Objetivos

Assunto a abordar

A

Legitimacdo da entrevista

Legitimar a entrevista e motivar

entrevistado

1)

2)

3)

4)

Transmitir ao entrevistado a pertinéncia
entrevista e do seu contributo, explican
brevemente o estudo que se esta a deseny
na &rea daMatemética, nomeadamente
desenvolvimento do sentido de ndmero.
Informar quais o0s objetivos do gmlo de
investigacao

Informar o entrevistado de que os dados s¢
tratados preservando o seu anonimato

Solicitar permisséo para gravar a entrevista

B

Caracterizagdo da educadora

Recolher dados  pessoais

profissionais sobre a educadora

1)
2)

3)
4)
5)
6)

Qual o sewgénero?

Localize a sua faixa etéria entre -20/30
40/40:50/5060.

Qual o seu grau de habilitagdo?

Héa quantos ano exerce a profissédo?

Ha quantos anos esta na instituicao?

Com que faixa etaria se encontra este

letivo?

C

Componente pedagégica

Obter dados sobre a importang

que a educadora aufere

aprendizagens matematicas e co
promove na organizacdo (
espaco e rotinas o desenvolvimel

de sentido de nimero

Obter dados sobre experiéncias
vivéncias prévias ab criancas
relativamente ao desenvolvimen

de sentido de nimero

1)

2)

3)

4)

Para si, qual é a importancia das aprendiza
matematicas em idade pescolar?

Na sua sala tem uma é&rea que prom
aprendizagensiateméaticas?

Considera que a organizacdo da sua

promove o desenvolvimento do sentido

ndmero? Déne um exemplo.

Na rotina do grupo procura promover
desenvolvimento do sentido de numero?

sim, como? Se ndo, porqué?

5)

6)

Que material didatico costuma utilizar
dinamizacdo de atividades que promoven
desenvolvimento de sentido de nimero?
Considera importante a utlizacdo des

recursos? Porqué? Quais as s

caracteristicas?
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8)

9)

10) Se néo, porqué?

11) Como caracterizaria as criangas Marisa, Bru

Que recursos considera imprescindiveis
promover o desenvolvimento do sentido
ndmeon?

Quando utiliza materiais didaticos, encon
algum obstéculo na sua dinamizagao?

Se sim, que materiais didaticos es
disponiveis para as criancas manipulatr

autonomamente?

Sandro e Cristina, do ponto de vista das sU
competéncias na aquisicdo do sentido

ndmero?
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Apéndice 19i Entrevista a educadora cooperante

gue a educadora aufere as
aprendizagens matematicas e
comopromove naorganizagaodo

espaco e rotinas o

Bloco | Objetivos Questdes Respostas
A Legitimar a entrevista e motivar | Solicitarpermissao para gravar a entrevist Esta permitida
0 entrevistado
B Recolher dados pessoais | Qual o seu género? Feminino
profissionais sobre a educadora [ 576 5 sua faixa etaria entre-20/30 | 30-40
40/40:50/50:60.
Qual o seu grau de habilitagcdo? Mestrado
Ha quantos ano exerce a profissdo? 14 anos
Ha quantos anos esta na instituicdo? Ha 14
Com que faixa etéria se encontra este | 5 anos, pré&scolar.
letivo?
C Obter dados sobrea importancia | Para si, qual é a importancia d E assim a idade p@scolar nds fazemos muita coisa que imp

aprendizagens matematicas em idade

escolar?

contexto matemati co, ou sej

contar os meninos. Tudo o que nds temos emagatta a que «
ga
contem

criancga consi desenvol ver

pequena, qgue haaa..
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desenvolvimento de sentido de

ndmero

guantidades e as coisas. Tudo aquilo que nds precisamos
nossa vida, fazer um bol o,

tudo tem a ver conMatematica, contar dinheiro, ou seja, qug
mais cedo a crianca tiver contacto com isto, mais cedo a cf
vai conseguir ter mais facilidade no seu-ai@ia, na sua vid:
futura, em colocar isto tudo em prética e vai ser muito mais
calculo mental, contas, tudo mais, € mais facil para a cr

guanto mais cedo ela tiver contacto com este tipo de realidag

Na sua sala tem uma area que prom

aprendizagens matematicas?

Sim, temos jogos, temos bastantes jogos, muitos jogos
promovem issoO mesmo, uns jogos que ja estao feitos e outrg
nos colocamos. Todos os dias a crianga, a prépria crianca cd
sua presenca e conta as , ajuda a contar quantos meninos €
sala, ajuda a contar que dia é hoje, os dias da semanasjsan|
guantas sao as estacdes do ano, tudo isto sdo corn
matematicos que a crianca mesmo sem saber ddiat@ématica
esta a vivencios e isso vai ajudar para que no futuro , comg
ja disse, a crianga consiga ter mais facilidade em interioriza

e aplicar isso no seu dadia.

Considera que a organizagdo da sua

Sim, por exempl o.. A nexdanaings
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promove o desenvolvimento do sentido

namero? Déme um exemplo.

por cima estdo divididas por areas. Ou seja, cada crianca te
limite para estar numa determinada area. Logo ai estan
desenvolver o conceito de nimero. A crianca sabe que na
area o podem estar mais do que quatro criancas, noutra
podem estar mais do que trés criancas e a sala esta disy
contabilizar as criancas todas, o numero total, e as criancas
divididas, encaixadas em cada area de forma a que p¢
trabalharhaa ... e ter o0 espaco e (

nao ultrapassando o limite que as criancas tém.

Na rotina do grupo procura promover
desenvolvimento do sentido de niamero?

sim, como? Se nao, porqué?

Sim, ok.. Como eu | & fazeniogauient
sempre que as criangas percebam que existem numero
existe uma sequéncia, existe uma ordem. Em tudo o qu
fazemos nés tentamos. E ao contar a crianga vai interiorizg
0s numeros tém uma sequéncia, que 0s numeros tém umael(
isso obedece sempre a quantidades, ou seja, nGs temos jg
sala e promovemos atividades em que associamos sen
namero a quantidade, isso € uma forma de a crianca perceb
aguela quantidade de traduz naquele nuamero, a criang
conhecer qoroprio numero desenhando o nimero e com is

crianga esta a aprender mesmo pensando que esta a
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apenas.

Obter dados sobre experiéncias
vivéncias prévias das criancgay
relativamente ao
desenvolvimento de sentido d

ndmero

Que material didatico costuma utilizar
dinamizacao de atividades que promovel

desenvolvimento de sentido de nimero?

Todos os jogos que nos temos, muitas das vezes nos sarusy]
por exemplo, num puzzle, existem puzzles que sdo adequa
cada faixa etaria e em cada
a crianca obedece a um puzzle tendo aquelas pecas, tendo
cores e esta organizacao. N
tem este puzzle? Este puzzle tem mais pecas, aquele puzz

mai s pecas Arrumamos | 0g(
guantidades, tendo em cont a
logo ai estmos a contar quantos jogos ha daquele tipo, qug
jogos h& doutro tipo. Também utilizamos muitMatematica ng
contagem de bolachas por exemplo quando damos as cr
perguntamos queres uma, duas, trés bolachas, que a
crianca vai distribuindoas outras e vai dando a quantidi
associando ao numero haaa..

que a outra crianca pretende comer, também como eu ja refe
presencas, contar o numero de criangas que esta na sala, o
de criancas que nao veio a@scque ficou em casa, o numero
dias que falta, por exemplo, para o fim de semana, quanto

faltam, quantos dias faltam para as férias ou quantos dias ¢

165



menino vai estar de férias tudo isto estda promover esta coi
do ndamer o.. d de qgantasnfaltand guareos est
Quando estamos com legos ou pecas de encaixe nos
exemplo, se pretendemos fazer alguma figura especifica
vamos contar quantas pecas sdo necessarias para fazer
figura. Se nés por exemplo fizermos uma figugaal mas
gueremos fazer tamanho mais reduzido vamos associa
necessitamos de menos pecas do que se quiséssemos faze
de um tamanho maior. Ou seja, tudo isto implica conc
matematicos. Quando vamos arrumar a cozinha, por exemp
cozinhands colocamos sempre as coisas arrumadas de m
“Quantos pratos existem na

cozinha? Tao va, vamos sentar as criancas na mesa. Q
pratos? Um para cada um e quanto sdo? S&o quatro menin
prato para cada um, o sao um, dois, trés, quatro. Quan
copos? Talheres? Ja é a dobrar, jA sdo dois. Porque é
dois? Porque precisamos da faca e do garfo, se comermos ¢
sao trés, ou seja, tudo isto faz com que a criancg
contabilizando, mesmo sem saber aontnesmo sem saber |

vai contabilizando quantos sdo necessarios e vai associar i
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ndamero porque isSso é uma associagdo. Associa 0 nume
pratos, O numero de tal here
sem querer esta a desenvolver, esta a delsenve quantidade
namero, o préprio numero e associacdo. Estar a associa
coisa a outra. Ou seja, tudo aquilo que nos fazemos aqui en
jardim de infancia, sdo coisa que nos ajudam a desenvol
tempo todo na crianca que ela nem se da containize forma
lidica, a brincar ela vai desenvolvendo conceitos matemati
outros.. e outros con.. conc
damos doces, as vezes 0s pais trazem doces para a es
trazem bolachas para a esmas
a caixa e vamos ver quanto tdo, quantos meninos séo. En
um para cada um, da dois, as vezes nado chega, se part
met ade? Porque met ade t amb
bocadinho mais a frente, ou seja,ammetade, e se dividirmos p
trés? Ja sdoutros conceitos mas isto acontece também, te
que dividir, ndo chega para todos vamos dividir. Um bolo,
bolo de aniversario, dividimos um fatia em trés porque nao ¢
para todos. Ou seja, tudo aquilo que nés fazemos esta im

contextos matemas e a crianga vai adquirindo estes conte
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a crianca vai vivenciando isto, isto acaba por fazer parte d
dizadi a e quando.. uuh.. consoad

sendo banal para elas.

Quando utiliza materiais didaticos, encon

algum obstaculo na sua dinamizagao?

Uhh.. ndao, ndo porqgque €& assi
capacidade de, numa coisa conseguir fazer mil e uma (
coisas, ou seja, dar uma utilizacéo diferente daquilo que nos
i nici al ment e.. que acoisapave.adu sef,un
pegamos naquilo e aquilo pode dar para inUmeras c
Interessa é ter imaginacdo. Nunca ha limites porque nos ug
sempre, tiramos o maior partido das coisas que temos en
Isso faz parte da nossa profisséo. E pegardi zer *“
pegar nisto e 0o que €é vem (
tem uma capacidade de imaginacdo tdo grande que I
chegarmos com uma simples peca, a crianga pode agarrar
“ol ha com esta peca fi ze méss
fomos dividir para.. ou sej

azos a inumeras coisas. E entdo também podemos trabal
conceitos matematicos e uti

determinados fins.
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Como caracterizaria 0 sujeito destudo
Marisa, do ponto de vista das st
competéncias na aquisicdo do sentido

ndumero?

A Marisa é uma menina muito curiosa, € uma menina que
sempre a perguntar tudo e € uma menina que esta sempr¢
guem falta e quem nao falta na escola estpseatenta a tudo
guantos faltam e hoje falta quantos, € uma menina muito cu
nesse aspeto. Ela € uma menina, ou seja, entre aspas,

porque nds conseguimos falar para ela e ela consegue contr

Como caracterizaria 0 sujeito de estl
Sardro,
competéncias na aquisicdo do sentido

do ponto de vista das sU

ndmero?

O Sandro é um menino muito comportado, o Sandro é um m
gue nos dizemos para fazer aquilo e ele obedece muito ber
tem uma grande capacidade para conceitos matemateg
associacaéao haaa.. haaa.. a Q
caracteristicas diferente da menina anterior mas tem

capacidade muito grande na aquisicdo do sentido de numerag

Como caracterizaria 0 sujeito de esty
Bruno, do ponto de vista das suU
competépias na aquisicdo do sentido

ndmero?

O Bruno € um menino crescido, que eu digo que ja nao se et
muito no préescolar porque a cabeca dele esta tdo a frente,

ser jA um menino de escola primaria até pelas atitudes qt

7

tem. Também € um memn que .. que cCcoONS§g

bastante bem e contrapor e perguntar e como € que €, comg
nao é. E € um menino muito competitivo, € muito compet

neste sentido, “eu sou o0 pi
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“ent @0 eu s ou andptuésmsdagundo, otBru
€ muito por ai, é muito, no sentido de nimero mas sentic
contar, de ser primeiro, segundo € um menino muito compet
Tem caracteristicas que nds conseguimos trabalhar bem n

que se pretende mas é um menino qu@eradbutros aspetos.

Como caracterizaria 0 sujeito de estl
Cristiana, do ponto de vista das s
competéncias na aquisicdo do sentido

ndmero?

A Cristiana tem assim umas caracteristicas muito parecidas

bernardo, é menina, é também uma menina muito crescida. |
adulta em ponto pequeno, uma mulherzinha em ponto pequeé
uma menina que t4 sempre atenta a tudo e que nédo lhe

nada, tmbém estd sempre a contar quem esta, quem nég
como esta, quem foi primeiro, quem nao foi primeiro, esto
casinha e estdo meninos a mais. E uma menina que esta

atenta quando estdo nas areas meninos a mais , por exen
uma menina quée ¢©eth a mais
olhar, mesmo ndo contando, consegue perceber que ali
meninos a mais.

Estas criancas séo todas elas com caracteristicas diferents

gue é muito facil de se trabalhar esta coisa do sentido de n(

queeles ém... t ém al i bons indica
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trabalhalos no sentido de atingir os objetivos pretendidos.

Agradecimentos
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Apéndice20i Pl ani fi cacadao atividade “O ciclo do
Finalidade: Explorar o ciclo do mel
Faixa etaria: 5/6 anos Semana de estagiod a 6 novembro
Area de contetido/ Objetivos de o o
o _ Estratégias Avaliacao Recursos
Dominio aprendizagem
-Independéncia| - Respeitar ¢ No tapete em grand -Ser  capaz d( Humanos:
= e autonomia valorizar o ambientq grupo, ler a historia { comunicar de formg _Criancas
o - - .
e _Consciéncia de natural dialogar sobre o qu| ordeira, respeitand Educadora
(]
@ . . | elas sabem sobre | avez dos outros
g si como| -Respeitar as regré | et | cooperante
g aprendente de seguranca n mel. scutar— 0% _ger capaz d
. ~ i g -Estagiaria
g' manipulacéo ds saberes das criancas expressar g
(T HF -
g tesoura, utilizar como  pontq o paimente ideias | -Auxiliar
E .
5 salvaguardando a st de partida para
LL .
seguranca e a d atividade proposta. N
Materiais:
outros
_ _ -Cola
-Conhecimento | -Perceber d Explorar através d{ -Conseguir
do mundo fisicq importancia dg livro o ciclo do mel g verbalizar o] -Tesouras
o e natural preservacao d{ quem € responsav| processo do ciclo d{ -Canetas
©
S ambiente e recursq pelo seu fabrico. mel respeitando _Lapis de cor
S . :
o naturais - sequencia temporg
g Dialogar com o grup( ) t _Pioneses
€ -Descobrir qual é ( solre a importancig 0S eventos. .
e . -Livros
5 habitat das abelhas| das abelhas e porqt
)
= como se chamam ¢ as devemos preservg -Folhas A4
@]
O suas casas Dar a provar &j -Folhas A3
-Conhecer o procesg criangcas que queiran
do ciclo do mel mel.
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-Educacao

artistica/  artes

visuais

-Saber

manipular a tesoura

segurar

-Ser capaz de colori
respeitando os limite

das figuras

-Ser capaz o[
coordenar a destrez

oculo-manual

~

ao e comunicacao

~

Express

-Linguagem

oral

abordagem

escrita:

--Linguagem

oral

--Abordagem

escrita

-Escutar e valorizar |

-Comunicar com 0!

seus pares e adultos

contributo dos outros

-ldentificar as sua;

producdes

-Revelar o gosto pel
leitura e prazer ng

conto de histoérias

Questionar as crianca
se sabem como ¢

c hama a

abelhas.

Utilizar esta questa
como impulsionador;
da atividade de arte

visuais.

As criancas marcam

-Utilizar
corretamente F
tesoura e respeitar «

regras de seguranca

-Ser capaz d
recortar e contorng
as abelhas e colas
nos limites da

colmeia.

as presencas, Vé
buscar os seus copos

sentamse nas mesas

E distribuido a cad
crianga duas folhas
uma com abelhas

um com uma colmeig

As criancas pintam 38
abelhas de acord
com 0 que

observaram no livro

a colmeia.

Posteriormente
recortan, utilizando a
tesoura as abelhas
colam na folha ond

esta a colmeia.

-Verbalizar com 09

seus pare
transmitindo de
forma clara
mensagens 0

pedidos

-Colorir de acorddg
com o que foi
observado,

respeitando as corg
que observaram ng

abelhas
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Apéndice21- Pl ani f i ¢ ac¢ a Gomdnicac@es sobre ab aidos do“mel, leite e
azeite”
Finalidade: Consolidar as aprendizagens prévias do grupo
Faixa etaria: 5/6 anos Semana de estagiatl a 13 de novembro
Area de contetido/ Objetivos de o o
. _ Estrateqias Avaliacdo Recursos
Dominio aprendizagem
-Independéncia (- Ser capaz d{ No momento do tapete onde| -Ser capaz d{ Humanos:
autonomia fazer escolhas |criancas estdo reunidas ¢ comunicar de _Criancas
_Consciéncia de ¢ fomar decisbes | grande grupo, propor g forma clara Educadora
= como aprendentel -Partilhar aq €laborar cartazes informativ¢ recorrendo a un cooperante
S . . .
S Convivenci aprendizagens sobre os ciclos do mel, azeitg discurso
-Convivéncia . Estaqiari
o _ com odrupo leite explorados na esnanal elabaado -eStagiaria
Tg democrética € grup anterior
lor. -Auxiliar
(%)) . . -
@ cidadania - Ser capaz di Ser capaz d
o _ : - R i
o negociar com of Foi solicitado as familiag expressar
2 .
O reviamente, ue traga| verbalmente .
g Seus pares P b J Materiais:
= informacBes e imagens solj uma ideia
s - Respeitar ¢ - i
| P 0s temas. Cartolinas
valorizar 0
: Formar trés grupos, distribu -Cola
ambiente natural '
os temas a desenvolver -Tesouras
escolher as cartolinas. _Canetas
-Conhecimento |- Perceber g As criancas organizaise nas -Ser capaz d _Pioneses
do munddfisico e| importancia dg mesas e é distribuida | selecionar é
~ . ~ . . -Imagens
S natural preservacdo d(informagdo que o0s pa| informacao g
c . . H
g ambiente g trouxeram  plos  grupos| visual de acordq -Livros
S recursos naturais| Questionase cada grupo sob| com 0 que € .Fglhas A4
O .
= _Descobrir g 0 Que sabem sobre o ciclo g esperado
% origem dog €Stéo a abordar e o pretend _Consequir
a) .
= alimentos e ¢ partilhar com os seus coleg justificar as sua
o ~
O na apresentacgao. escolhas

perceber q
processo da su

transformacao

As criancas debatem entre s

escolhem as informagbes q
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ao e comunicacao

EXxpress

-Educacao
artistica/ artes

visuais

-Ser capaz d¢
utilizar
corretamente i

tesoura

-Saber organizar
informagéo visua

no cartaz

-Descrever,
analisar e refleti

sobre 0 que vém

-Linguagem ora
e abordagem
escrita:

--Linguagem oral

--Abordagem g

escrita

-Comunicar con

0S Sseus pares

adultos

-Escutar €
valorizar 0
contributo dog
outros

-Entender g

funcionalidade da
escrita para pass

informacéao

guerem colocar no cartaz.

de

informac&o recortam e cola

Depois selecionar a
no cartaz. A estagiaria auxil

na tarefa de legendar

informagbes que queira

escrever no cartaz.

Apdés a elaboracdo ddg
cartazes, 0S grupos irdo reur]
se e apresentar aos cole(
qual 0 animal/arvors¢

responsavel pela criag do

-Conseguir
manipular
corretamente ¢

tesoura

-Colar a
informacéo de
forma

organizada

produto e como se transforn

até chegar as nossas casas.

Apds a apresentacdo, colog
0os cartazes informativos 1
placar da sala para expor
restante comunidade escola

familiar.

-Ser capaz d
comunicar cor

0 publico

-Partilhar de
forma

organizada ¢
ciclo do mel,

azeite e leite

que estdao ¢

apresentar
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Apéndice 2-P| ani fi cacdao da atividade “ Mol dur a
Finalidade: Promover csubitizinge o calculo mental
Faixa etaria: 5/6 anos Semana de estagi®25a 27 de novembro
Area de contetdo/ Objetivos de o o
. . Estratégias Avaliacdo Recursos
Dominio aprendizagem
-Linguagem oral| Revelar prazer ( Dinamizar no grupo ¢{-Ser capaz d{Humanos:
e abordagem { gosto pelahi st ori a U m esperar para _Criancas
escrita exploracao dq possibilitar a interacdo d intervir na historia
AR o . -Educadora
fAbordagem g livro grupo com a histdria com respeitando a ve
, - cooperante
escrita estratégia de envolver | do outro
grupo  na atividade -Estagiaria
desenvolver  durante -Auxiliar
manha
Levar a refletir sobre o o
; Materiais:
S fenOmenos que acontece
O ; _ .
3 com o ciculo. Cartolinas
c
S Tesoura
S .
3 fLinguagem ora
o -Cola UHU
'
2 , _ Explicar a0 grupo as regri -pescrever -Moldura de
@ Criar um clima de ’ padréo
o L do jogo. Cada jogador v i i
X comunicacio analisar e refleti
ter uma moldura com ur sopre o que vém | -Dados
padrao diferente e ur _Bolas azuis
Comunicar con] tabuleiro. Terdo um dad
-Bolas
0S ®US pares ¢ para cada cor de bolas
. vermelhas
adultos colocam no seu tabuleir
tantas bolas como a qt -Caixas de
saio no seu dado, ca ovos

jogador
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Formacéo pessoal e social

Matemética -Desenvolver ag No final contam e registar - Ser capaz
. contagens entre | quantas bolas azuis | corresponder a cd
1 Numeros €
~ e 10 objetos| vermelhas tém o0s sel e numero de pintg
operacdes
fazendo tabuleiros. A estagiaria i do dado com a cg
corresponder ¢ promover a reflexdo sobl e nimero de pece
que contam a¢as bolas levandos a|retiradas para
que calcular e contar até 1 moldura
verbalizam objetos e comparar (
tabuleiros entreos colegag _ '
- Desenvolver & - Evidencias de
_ da mesa o
capacidade d subitizing
subitizing
-Utilizar - Ser capaz d
Operacoes d contar até de
adigéo @ objetos
subtracao.
-Ser capaz d
realizar adicdo ¢
subtragéo con|
recurso a objetos
-Convivéncia - Conhecer a§ Apresentar a proposta s -Cumprimento das
democratica g regras do jogo ¢ participantes desafiandus | regras dgogo
cidadania respeitdas a brincar e aprendeom os

circulos

-Saber esperar pe

sua vez parg

intervir no jogo
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Apéndice - Transcri¢cdo do registo video de 18 de novembro de Marisa:* Um e tr és . ”
2019At i vi dade “ Le-tMardss Escondi das  InvestigadoraFaz treze pintinhas por bai X

Marisa “ Uma , duas, tr étemuitogde azul,réa , cin
Investigadora “ Ent do ol ha, quantos comosha qgqwe tfawvos i a@ui”?”
Marisa:* Tr és” Investigadora® E a tua <cor favorita? Ent
Investigadora“® Tr és, o0Kk. Ent 80 e agor a fieste sincee seccalHathvamos comecar @ péa te pérte gparaenéo te
vais escol her ?” baral hares. Continua | a."”
“Quantas pecas tens ai?” Marisa:“ Um, doi s, tr és, g u anovepdez, ci nco
Marisa: “ Uma ..duas ..trés..quatro..ci ncoa.i tse, sn.oveu @ObuCdtoira eu j & cont ei
todas aqui para ndao as cont ar |lovestigadol‘aBBaod, ent do continua.’”
“Um, doi s, tr ésssete, qito,adve, dez, onze, dogep ,Massai Eu j a ndo me | embro do..do a s¢
treze.”’ Investigadora® Ent &0 vamos | & voltar a ¢ (
Investigadora® Mui t o bem. Conta | & outrdaesweaebhr'ir o que vem a seguir, tu c
Marisa “Um, doi s, tr és, guatr o, Marisac o“, Uns,e idso, i ss ette,ésqi tqu,at noyeci de
onze, doze, .. dez!”
Investigadora® Agora vamos fazer as s i minvestigadom's B ocao netnatrd oe vaanmses conti nuar .’
arrumar paraesttado, pode ser? E mais fMagaliOnZLentdoda, "treze.”
Marisa: “ U m, doi s, tr és, guatr o, c ilnvestmadra sl& es&? Mugoebene! Entdo agora vamos avuenar a d e z
onze, doze, trezel’ caneta azul .”
Investigadora® Mui t o bem. Ent 840 agor a, Mansa$ Evawmosg &rsrcumareras spseoci nhas.”
numa f ol ha. Qual foi a cor do clovpstgadprae “Ent dv9calgbesat e®8tol he outro
Marisa:* Foi azwul !” Marisa “ Agofas .cdm,o doi s, trés, quatr
Investigadora® Ent 80 vamos procurar a lovestigadosn a4 Eunlt d oaNec agjrwad ofewrl@pa que esc
desenhas o copo azul. Primeiro escolheste o copo azul. E quantaplarisa “ Ver mel ho. "’
pecas tinhas | a dentro? Quant asinvéstiggdora t Emhdmosvyamos procurar a cal
Marisa:“ Uma , duas, tr és, g ureoveydez, cMansao ,” \seerinse | hsoeot.e ,Onodiet ot as ?. . . Enc
onze, doze, treze.”’ Ver mel ho. . Haaa ta aqui .’

Investigadora®* Mui t o bem. E tu sabes eslovestigadonra ¢ Emit édoe ¥ai s f azewermelhocopo a
Marisa:* Nao . ” ndo é? Quantas pecas €é que tinha |
Investigadora®* E um um e um.. trés. "’
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Marisa “Uma, duas, tr és, qguatr o, Investigadbra, “ Eei $s¢ ccerttea .noviema,ol dumbas.

Uma, dwuas, trés.. Uma, duas, tr éMarisaquaunr,o,dociisnco,r éssei sq,uastertoe. "ci nc
Um, dois, trés, quatro, <cinco, Isvestigadoras é £ enpmes Eid @ieta? Vol donfaiprontaret e . ”
Investgadora Muito bem! E agora como é o numero sete? contigo”

Marisa “Ja ndao me | embro."” Marisa “Um, dois, trés, quatro, <cinc
Investigadora “ Or a vamos pensar, ha b dvcestiadorah o“ Endtod o i avgeontoas cao nvtear ados nov e
namero sete na data? Lembtasqgue eraum 1 e um 7 que faziao Marisa “Um, dois, trés, quatro, cinc
dezassete?” Investigadora “ Quantas €& que faltam cont ;
Marisa “ Sim, sim.” Marisa maJ, duas, tr és.”

Investigadora Eht 4o tenta | a fazer par dnvestigadono s“ Bret d@® d wearbtraass .ol i nhas f al
Falta aqui sO6 um.. Muito bem. Marisa “ Tr és . ”

Agora vamos arrumar a caneta e o copo.

Marisa “ Uma, duas, trés, quatr o, lkvesiigadora s &Qusa,l dSetie.o primeiro copo
Investigadora “ Bo a, ent 40 agora temos Mansai s“ Avanu Ic!op o, certo? Agor a

vamos verquantaspeas est dao | & dentr o?” |Investigadora “Boa, e qual foi o segundo
Marisa “Hey tem preto!! Uma, duadsMarisga r E¥er mmelaho o’ cinco, sei s, set e
oito, nove, dez, onze, doze.. Jéalnvesigadorme “Eembt erteiro?”

Investigadora “ Se nao tem | embras conMagsamds/edeenbdvo, ndo tem

mal .~ Investigadora “ E qual foi o 0ltimo copo
Marisa “Um, doi s, trée, qgqutbronove MBarisad e‘z\&eeri g ! "s.et

Investigadora “ Ol ha o que achas se cada vez que <contares uma

pecinha, para nao te baralhares, arrumas noutro lugar? Queres tentdduracdo: 14 minutos

assim? Entadao tenta | a assim.” Fim de registo video

Marisa “Uma, duas, tr és, qguatr o, cinco, sei s, set e, oito, nove de
onze.. um, dois, trés, quatro, <c¢cinco, seis, sete, oito, nove, dez
doze.”

Ndao fiz este e este e este. Agora sadao quantos?”’

Investigadora “ Ent 8o vamos contar as bolinhas que ja fizeste.?”

Marisa “Uma, duas, tr és, qave, dez.o , cinco, sei s, set e, oi to,

Agora vamos contar estes para saber gquanto falta.?”
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Apéndice 24 -Transcri¢cdo do registo video @® de novembro de Investigadora “ Podes, estas a vontade."”
2019-At i vi dade “ CaMariGaes de pont os Marisa Estacaneta. Uma bolinhae um 1.

Investigadora “ Mui t o bem Mari sa.”’
Investigadora® Est e j ogo tem aqui um daarza OYegek, ét qée. eQ@ltera dwadromel ho. T

aqui tem?” Investigadora “ Onde é que est a?”
Marisa “Bol i nha amarel a, bol i nha Magsad € ,Prioccluirrcha aazwln,et @ama eb onleil mlaa

ver mel ha.”

Investigadora “E o0 que téemu’e est e dadadnvestigadora “ Vamoagsar outra vez??”

Marisa “ Doi s, cinco, um, tr és, i sMarisa é “ 4mat ebo. i Boios éamari el, o si,s tfoa céi
isto é cinco.” Investigadora “ Como €é que sabes?”

Investigadora “ E est e?” Marisa “ Vi ! ”

Marisa “ Sei s.” Investigpadora “ Como € qgque sabes que sao
Marisa “ Um.. doi s”

Investigadora “ A Catia tem aqui umas [pnvestipal&dra n“uMuwsi tcarktedm.s .Ent a0 wa?” o qu
Marisa “ Haaa, j & percebi esse.” Marisa “ Doi s amarel os. Vou procurar
Investigadora P& é&cebeste esse?” jogo €& giro."”

Marisa “Ta aqui 0S numeros, e st e dnvestigadodar a‘'dvbusi .t. oe dteens & amms dwotisa ve:
trés, quatro, cinco, seis. Lancamos o dado e lancamos este e calhaMarisa “ Si m! ! ”

cor. Trés. “Outra vez!! Azul! Trés azui
Investigadora “E essa cor que vamos ter de descobrir, nadao é7? Entao

estas mais do que prontapam& |j ogar . Lanca | a“€@andadoaz.il ... caneta azul ."”

Marisa “ Ver mel ha, um um? E faciliMNMdo”vamos fazer mais?”

Investigadora “Ent &0 vamos fazer c o minvestiyadorab d cvaadriorsh o ,v a ma mo §

escrever o primeiro nimero que te saiu. Vamos procurar a canetaMarisa “ E qual jogo?”

ver mel ha. E vamos fazer quant aslnvpsitigadoran h ®s mMesmo sO6 que com outros
Marisa “ Umal! ”

Invedigadora “ Ent &0 vamos comecgar a ginvestigadorap “cEannttdon haog odaa Wwalmlbba. | & | anc¢
Muito bemMarisa Quer es | ancar novamentMariso H&dmPT? "~

Marisa “ Ok. Ooh um. Mas ¢é da cor .Amarlo Qual'é queé ka niimerd? E dofs,aloissamardlos oulvdbver
procurar a canheta azul, posso?”..
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Investigadora “ Mui t o bem Mari sa. Mai s uma vez?’

Marisa “ Sim, mai s vezes. Espero que agora calhe um cinco.”
Investigadora “ Queres o cinco? Porque € que queres 0 cinco?

Marisa “ Para pintar com canetas. Uhhh, cal hou seis.”

Investigadora “ Sgque der ?”

Marisa “ Cal hou azul . Cal hou azul e seis azul .”

Marisa “ Acho que ¢é esta. Um, dois, trés, guatro, <cinco. (outra car
Um, dois, trés quatro, cinco, seis. SEI S!"”

Investigadora “ Haha, boa. Entdo forca.

Marisa “Sei s bol i nha $alinhdd,nrés bblioches, n h a , duas

guatro bolinhas, seis bolinhas.”

Investigadora “ Ol ha Marisa e entdao e agora gquantas bolas azuis &
gue j &4 te calhou?” .. “Vamos ter de contar todas juntas.”’
Marisa “ Uma, dwuas, trés, gquatro, cinco, seis, sete, oito nove, dez.
Invesigadora “ E amar el as?”

Marisa “ Uma, dwuas.’”

Investigadora “ E ver mel has?”

Marisa “ Uma, duas, trés, quatro.”

Investigadora “E se tirar mos esta boli nha ver mel ha, guant as
bolinhas vermelhas é que te calharam?

Marisa “ Tr és . ”

Investigadora “ Etirasnes assim (tapando todas as bolas

amarelas) gQgquantas €& que ficam?”

Marisa “ Nenhuma. "’

Investigadora “ Boa Mari s a, nenhuma. Obrigada ©por teres jogado

este jogo com a Catia.”
Duracéo: 12 minutos
Fim de registo video
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Apéndice 5 - Transcri¢cdo do registvideo de 8 de novembro de Investigadora “ Mui t o bem. Agor a canetd e mos

2019-At i viAkhder &s EsBruodi das” vermelha. Agora vamos arrumar as pecinhas aqui dentro. E vais
escol her outro copo”

Investigadora® Quai s s&d80 as cores que tQuamtsa N opse ¢caosp 06s gquuee ad s tedd ao0?”

em cima da mesa?. .. Que cor ¢é eBEBUma?™ Sei s.”

Bruna “ Azul .7 Al una: “Seis? Combe®” que sabes? Co
Investigadora®* E est a?” Bruna “ S&0 sete.”

Bruna “ Ver mel ho."” Investigadora® Como €é qgque sabes que sao se
Investigadora® E est a?” Bruna “ Porque sei. Um, dois, trés,
Bruna “ Amarel o.” Investigadora® Mui t o b em. Ent do0 agora vai

Investigadora* Ent 80 agora tu vais escodqthercamav xiogy .desenhar o copo?”

Bruna “De uma cor qualquer.”
“Levanta o copo. Sabes o0 que t elnvestigadoq‘ubDe deewd pood?™ €é 0 CcoO

Bruna “Letras.” Bruna “Azul ”

Investigadora* E sabes quantas?” “Agora vou fazer as bolinhas.”
Bruna “ N&do. "~ Investigadora® E agora qual €é qgque nos rest
Investigadora® Vamo s-l aeft a. Ent @&o c ont a(levardtao’copoamarelo)

Bruno “Uma, duas, t r 8ese, oitog noeet dey, Boauhon c 0 S & & ed ist, 0! 7

onze, doze.” Investigadora“ Oi t o ?”

Investigadora“ Mui t o b e m! Entd8o0 o0 queBrwmai s STt mzebtm,agdaogias, Maiéss, quatr o,
desenhar um copo com a cor ver meArmar. €l o. "~
Investigadora“ L e mHer de sjuantas pecas € que estavam aqui (autonomamente Bruno realiza o registo da atividade)

antes?” Investigadora* J 4 est a? Boa enté&dao arruma a
Bruna “Doze.” Investigadora “ L e mier qual foi o primeiro copo que tu
Investigadora® Tu sabec mEmeryel2?” escol heste? Qual era a cor do prin
Bruna “Um 1 e um 2.7 Bruna “Ver mel ho."”

Investigadora* Boa, ent do escreve aqui .lhvestigadora®* Esegundo?”

“Agora faz aqui em baixo 12 pinBunmhg®adb se recorda e consulta a
Bruna “Doze? Uma, duas, trés, g u laviestigadora‘cE na@ ot, e rsed isr, o0 X"et e, oi to, no:
dez, onze, doze.’ Bruna “ O amarel o.”
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Investigadora* E o 0l ti mo? Qual foi o Ultimo que tu escol heste?”
Bruna “Haaaa.. o amarel o."”

Duracéao 10 minutos

Fim de registwideo
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Apéndice & - Transcricdo do registo video dé @ novembro de Bruno: “Seis pintinhas”’
2019At i vi dade “ CaBrumbes de pontos’..
(pega nos dados e faz um langamento)

(Investigadoracoloca os elementos do jogo em cima damesaeoBr uno: “Cinco verde.. Cinco verdes.
bruno agarra o dado) “Uma, duas, trés, quatro, cinco."’
Bruno: “Cubos. |l sto sadao cubos. "™ Verde.. verde.. esta aqui .’

Investigadora “E um cubo muito bem.” Investigadora “ Agora vamos trocar o0s car i
Bruno: “Mas..mas.. numeros.” Bruno: “E mais complicado?”
Investigadora “ Tu é que me vais dizer se
Investigadora “ Tenho aqui estes cartodopesdeEses?P®&s cartdes tém pintas.
Olha,tAsaverPemos pintas de varias c®8reno”  “Cinco vermel hos."”

“Ent do0 a Catia vai espal har agqu‘“Umm cdima, otsr é10,s sgpuwsa tcraa,t dceisn c &, tsue
lancar o dado. E o nimero que sair vais ter que procurar nos cartdes: E compl i cado, um bocadinho."”

Boa? Vamos experimentar?” (continua a remexer os cartdes)

(Bruno acena com a cabeca) Bruno: “Um, dois, trés, quatro.”’
Bruno: “Um.” ©l anca o outro dad“Um, dois, trés, quatro, cinco."”
“Uma pinta vermel ha.” Investigadora “ Boa! " .

(regista autonomamente na folha o nimero de pintas da cor que(lnicia o registo)

saiu). Bruno: “S&dao cinco, uma, duas, trés
Investigadora “ Outra vez?’ Investigadora “ Mai s uma vez?”

(Acena e lanca os dados) Bruno: “Quatro azuis."”’

Bruno: “Quatro..wermel ho.” “Um, dois, trés, quatro, cinco, se
“Um, dois, trés, gquatro, cinco.‘Ushi ibcsl.trés quatro."”

(Efetua o registo) “Um, dois, trés, guatro.”’

Investigadra “ Vamos experi mentar mai dnvestigemlorar e“zBPd a FBrrwma .””

Bruno: *“Seis.. azul .. Seis azuis.Bruno: “N&o cabe aqui tudo."”
Investigadora “ Ent 8o procura | a seis dnregtigaiord “Podes fazer aqui ” (apont
Bruno: *“N&ao me parece haver. Nadafok®mi se ha."”

“Um, dois, trés quatro, cinco, “sEiasg.orSeelsgrilardad oi O primeiro nuame
Investigadora “ Boa, vamos registar.’ Bruno: “Trés.”
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Investigalora “ E o Ul ti mo”

Bruno: “Quatro.’”

Investigadora “E o segundo, qual foi?”

Bruno: “Um”

Investigadora “ E o quarto? Qual foi O quarto que te saiu?”
Bruno: “Seis.”

Duracao 9:25 minutos
Fim de registo video
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Apéndice Z -Transcri¢cdo do registo video d8 de novembro de Investigadora “ Temos dez mai s quantas bol
2019At i vi dade “As LSamdroras Escondi dGansltd “ Uma. ”

Investigadora “ Uma. Ent &do €€ o 1 do dez e
Investigadora® N6s agora vamos jogar doSasdroj o‘ggposum.0 pri meiro jogo. ..
Temos.. O que €é isto?” Investigadora® O 1 do dez. E a dezena mai s
Sandro “ Copos.”~
Investigadora “ Temos quantos copos agqunveltigjadora “ Agora vamos escol her outr
Sandro “ Tr és . ” Sandro “ Ver mel ho."”
Investigadora “ Deoq@é “Uma, duas, trés, quatro, <cinco, s
Sandro “Um €é amarel o, um azul e ulmestigadorae I“Ok..” E qual era a cor do n:
Investigadora “ Ok. E c& dentro ndés t eBandro..” “Ver mel ho."”
Sandro “Letras.” Investigadora “ Vamosurar a caneta ver mel |
Investigadora “ Ent 8o agora a Céati a vaSandwi rMérs.t. aQuemues ulmar &8l har os
copos?2..Ent a0 baral ha tu os copos. "Investigadora “Vamos fazer o que agora?”
Agora vais escolher tum copo. Podesikar, podes contar quantas Sandro “Um copo ver mel ho."”
pecas tem | &4 dentro.” Investigadora “ E agor a?’
Sandro * Um, doi s, trés, guatr o, Sandroc 0, S esteel sb,o0 | 9 enthea,s . oiUma, doas, tdre
onze."’” Investigadora “ Sabes ders setefh Rades desenharmnaé
Investigadora “ Onze. Mui to bem. Ent doemagroariax ovdmos buscar uma
caneta verde."”
“Desenha o copo verde na tua f olhvhsdigadora “Ent 8o e agora? Qual € o 0l
Muito bem. Entdoquantas pecinhas tinhamos aqui? Ainda te Sandro “ Azul .7
| embras?” “Uma, duas, tr és, guatro, cinco,
Sandro “ Onze.” onze, doze, treze, quatorze.”’

~

Investigadora “ Ent 8o vais desenhar 11 Inbestigadoreh a'sMUi t o WeatorzeS @lhaderagora vamos
“E sabes escrever 0o nUmero 11?"procurar uma canheta para comecar a

Sandro “Um 1 e um 8.7 Sandro “ Azul .7

Investigadora “ N & o, i Sso era se tives $neentigasioral 0“ BEmati dso 8e dNPer d eqnoantl®s bol
maisquantas? Vamos contar dez bolinhas, pode ser? fazer? Lembrat e ? Conta | &4 outra vez."’”
Sandro “Um, dois, trés, quatro, cinco, seis, sete, oito, nove, dez.
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Sandro “ Um, doi s, tseis® sete, odpureoverdez, ci nc o,

onze, doze treze, guator ze. Quatorze.”

Investigadora “ Tu sabes desenhar o numero quatorze?”

Sandro “ N&ao.”

Investigadora “ Ent 8o quatorze é dez mais quantas? Sabes?... Vamos
ver? Vamos contar dez pecas, pode ser?”

Sandro &, duas, trés, quatro, cinco, seis, sete, o0ito, nove,
Investigadora “ Ent 80 eu vou esconder agora dez. E quantas bolinhas
€ que ficam al. ainda?”

Sandro “ Quatro!”

Investigadora “ Ent 4o €é dez mai s ..?”

Sandro “ Quatro.”

Investigadora “ Ent aa mé.?2dm 1 e

Sandro “ Quatro.”

Investigadora “ Mui t o bem! . .. Ol ha Sandro gqual foi O primeiro copo
gue tu escol heste?”

Sandro “ Foi o verde.”

Investigadora” E o segundo?”

Sandro “ Ver mel ho."”

Investigadora “E o terceiro?”

Sandro “ O azul .”

InvestigadoraE qual b i o ultimo?”

Sandro “ O azul !”

Investigadora “ Mui t o bem, ent 4o vamos arrumar agora este e fazer

outro jogo?”
Sandro” Si m! ”

Duragao: 9 minutos
Fim de registo de video
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Apéndice B -Transcri¢cdo do registo video de 18 de novembro de Sandro “Ja est &."”

2019Atividade* Car t 6 es -8amdrdPont os” Investigpadora “ E agora o numer o..?”
Sandro “ Quatro.”
Investigadora® N6s agora temos aqui d o ilrzvesthaddrad s MOi tqaus eb éém.q u\ea neosst elsanc¢car m;
dados tém?” Sandro “ Amar el o. Seis.”
Sandro “Este tem numeros e este temacagqeis” "’
Investigadora “E tu conheces 0s nuUmer dngestigadaa e“s@cdmo aéd ?due sabes que € sei

Sandro “ Est e €& oquatro, esteoé,o trésseste € cumo Sandro “ Tr és mai s trés da seis.”
este é 0o seis, este é o dois."” Investigadora *“ Mu i $androbEmtdo agora vamos fazer o que?
Investigadora “ Mui t o bem. Ent a0 ol ha, Buscarataeedadequecbrdes tenho pintas.
Como é que nds vamos jogar? Tu vais lancar os dados e vais ter que..

procurar as pintas da cor que calhar o dado, e nudeepintas que Investigadora “ Ol ha eu agora ja sei que |
cal har no dado.. Combinado?” e por isso vou dificultar aqui um
Podes comecar, podes atirar par.a o chadao para teres mais espaco.”’
Sandro “Um quatro azul” Sandro “Um vermel ho. T& aqui .”
Investigadora “ Ent 80 vamos procur ar unmvedtigaaau | © E aal) & a @or dpucaneta que vais ter de
Sandro “Est & aqui .” procurar?”

Investigadora “ Bo a'! Como € qgu e, centadie? s ? Samdno n“a\we rcnoenl t haos.t”

Como é que sabias que era quatrlovestigadora “Vamos | ancar novamente."”

Sandro “ Porque dois mais dois da $andaot r“cAmar el o. E dois.”

Investigadora “ Doi s mai s doi sSandra@ q u at rnngestigddara t “oE beenme €é que estéa o cart a:
Entdo olha, agora vamos procurar a caneta azul e vamos fazer quatr&andro “Est e ndo é.. nao é, nao é, n é
bolinhas azuis aoqugu.atb cagora o Thanmequi ! ! 1”7

Muito bem Sandro! Vamos lancar os dados outra vez? Investigadora “ Boa! ”

Sandro “ Si m!” (faz registo autonomamente e lanca de imediato os dados)

Investigadora “ For c¢ca. ” Sandro “ Amar el o outra vez. Cinco bol
Sandro “ Ver mel ho. Quatro outra velnvestigadora “E a carta cinco? Onde est .
Sandro “ Tenho-ldae "procur a

Sandro “T& aqui ” Investigadora “ Hahaha EBAt &dao procur a

Investigadora “ Mui t o bem, ent&do agor a Ssndrmmo$ Ef de éicaui na fol ha.”
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Investigadora “ Descobr e. Para descobrir conta.”

Sandro” T& aqui. SO6 contei estas duas.’

Investigadora “ Ent a0 e depois como €€ que sabias que era o cinco?”
Sandro “Porque trés mais trés déa seis e dois mais trés da cinco."”’”
Invedigadora “ Muit o bem Sandro, és muito bom neste jogo."’

Duracéo: 10 minutos
Fim de registo video
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Apéndice D -Transcri¢cdo do registo video @ de novembro de Marisa:* Por que sei . Ol ha, um, dois, tr
2019At i vi dade “ MeSamlwe Karishe De z”

Sandro¥ Quatro. ”
qui nhos é qulavestigadara’aE voMa & ad key psoad?’b’es que € qu
s

Investigadora® Quant os bur a _ _ _ )
trés, quatro, cSpndre‘oPorstle dosiest emaiccsi tdPi Mo e JU@E F ¢

Marisa “Um, doi s,
meu tem dez."”
Sando “Um, dois, trés, quatro, clhesigadorasAh s dyante0s o8 t®YUe nDI@?7” dez.
Investigadora® Mui t o bem. Ent 4o dadgspquea tSanéi@’sS &iqu-i” doi s

sdo de cores diferentes. E temoMaisggUm, pdpPidhatres ..’
Marisa:* Azuis e bolinhas vermel has.Sandro® Sdo seis."” i _
Investigadora®* Mui t o bem Marisa.” Marisa:* Um, doi s, trés, quatro, cinco,

Investigadora® Como €é qgque sabes que sao se

~

e cada um deandig’cR&r e ot rhéasS uMf icSarttrgées. sao sei
dda ao Sandr olvestigadora®* Mas como €é que tu sabes qu
trés pintas? S6 de ol har ?”

Sandro* Eu wou hess o mais dificil .. Bagdrog Sigm.g mais dificil."

Investigadora® Mui t o bem.”

Investigadora® Vou pedir qu
Tira um qualquer e

”

Marisa:* Ci nc o .

Investigadora® Eu vou comecar pri mei r olnvestgadgra® \Co®d®s épaeeepebe@moql

como é que se joga. N6s temos dois dados, mas s6 podemos lancddarisa:® Por que ol ha, sei . Dois mais d¢
um, e temos de escolher se queremos lancar o vernoelhse

queremos lancar o azul. Se lancarmos o azul, vamos buscar pecalvestigadora®“ Sandro o que € que te fa
azuis, se lancarmos o vermelho, vamos buscar pecas vermelhastompletar o padrdao que aqui esta? Quantos vermelhos € que te
Ent 40 eu vou escolher o ver mel hfoal t am?”

Sandro¥ Tr és . ” Sandro¥ Um. ”

Investigadora® Ent 40 eu vou buscar tr édnvesligaddran FadzZWie$ el has e vou

coloca no meu tabuleiro, igual a0 meu cartdo, perceberam? Agora Sandro* Ci nco . ”

tenta a Marisa.?" Investigadora® Como € que sabes? Contaste?
Marisa:“ Tr és . ” Sandro¥ Nao! ”

Investigadora® E como é que sabes se t ulvastigado@'obntadsa eccoomo € que tu sabes ¢
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Sandro Porque trés mais dois da ciMarsa“.Um, boa era mesmo O que eu (ue
Investigadora® E quantas pecas, ao tot alandtol SBensgnaste, memeptreei so de um.
Sandrof Quatradua9matrés, quatro.”

Investigadora® E t u ainda te | embras gloasidados® Saurr darqau,i nchwasn ttaisn hbaolaas azui s
caixa dos ovos?” Sandro* Ci nco. "

Sandro¥ dez . ” Investigadora® E a Mari sa? Quantas bol as a
Investigadora “ Bo a. Entdo se tu tens Harigat“rUom, qwdrst,od ré& squ g utae rfoal tcamco.
para acabar?” Investigadora® E ver mel has, quantas tens?”
Sandro* Sei s . ” Marisa:* Ci nco. ”

Investigadora®* Ent a0 come ?é que sab Investigadora® Como €é gqureas aberst?a sltue . ”
Sandro* Quatro mais dois da& seis” . Matisa:§ Eut anridbo cpoanrtae i onmragsa nd eia.c afe e
do seu tabuleiro, em que tem dois buracos juntos e mais quatro). cinco.”

Investigadora* E quanto é cinco mais cinco
Investigadora“ Mar i s a, guant as pecas Marisptl NA ® us ejid "t ens na tua

cai xinha?2” Sandro® Dez . ”

Marisa:* Uma, duas, trés, gquatr o, cilnvestmadora eingd ,4 os eet & ,u, o iStamm.dr o, quant as
Investigadora® E quantas € que te faltaSandpmaCanaoabar ?”

Marisa:* Duas . ” Investigadora® Como €é qgque sabes? Tu nao co
Investigadora® E ao t ot al, guantos burSagwi NdAos” tem a tua cai xa,

lembrast e ? " Investigadora® Ent a0 mas tu nao precisas ¢
Marisa:* Uma, duas, trés, quatro, cidrecac,0byeiss,i sset?¢, oito, nove, dez.

”

Sandro¥ Porque eu vejo.
Sandro* He y ,-mecgaairau Uma, duas, trés, quatroooo. So falta
duas para acabar.”

Duracaol8 minutos
Sandro* Ci nco. ” Fim de registo video
Investigadora “ Sd0 cinco? Nadao é seis?
Sandro* Ndo! E cinco."”
do

Marisa:®* Doi s mai s i s e mais um dé& cinco.
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Apéndice 30-Transcricdo do registo video d& @e novembro de
2019 Atividade -Bruom!| dura de Dez"Investigadora” nguaas pecas vermel has tens?

Bruno: “Seis.”
Investigadora“ Aqui temos uma caixa pra ti e uma caixa para mim. Investigadora “ E azui s?”
Quantos buraquinhos é que tem aBrtwmo:ic a'i Qwet'ro. "
Bruno: “Um, dois, trés, quatro,lInvesigadorg,6 “ Qeiasros&aées 6€i 6, SAOEE, dd¢
Investigadora “ Ok, no6s temos um dado BZdAuNO:e " t.emos pecas azui s,
temos um dado vermelho, temos pecas vermelhas. Agora vamodnvestigadora ~ “ Ent ao, t emos aqui quat
escol her um cartdao, escol he um (popgaado @ sua frente quatro pecas) & aeilis (colocando a sua
Bruno: “Este.?” frente as pecas). Quantas tens?”
Investipdora “ Ent 40 eu vou escol her BmUPRia "Midm] estVOu dUaAAEHLr & aqui
dado para tu perceberes, pode sGkirmco, seis, sete, oito, nove, dez
Bruno: “Sim.”
Investigadora “ Que numero é gque me saiu?” Durag&od minutos
Bruno: “Quatro.” Fimderegistovideo
Investigadora “ Ent a0 eu vou pegar em quatro pecas azui s, uma,

duas, trés, quatro.Evo col ocar na minha cai xa”

Investigadora “ Quantos €é que te faltam, Bruno?”

Bruno:” um, dois, trés, quatro, <cinco. Faltam cinco.”
Investigadora “ Se te faltam cinco, quantos €& que tens?”
Bruno: “Um, dois, trés, quatro, cinco."’

Bruno:“* Falmeanduas. ”

Investigadora “ F-alkt dmas? Como é que sabes?”

Bruno: *“Uma, duas.”’

Investigadora “ Ent &o, mas Ssabes quantas pecas €é que tens, sem
contar?”’

Bruno: “0Oito” (ol ha para o tabuleiro sussurra, contando de doi s
doi s.”
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Apéndice 3L -_Transcri¢cdo do registo videte Z de novembro de Bruno: “ Um, doi s, tr és, guatr o, cinca

2019 Atividade =*“Bunocodi |l o comi | dioze,’doze, trezquat or ze, quinze, dezassei s
Investigadora“ B o a, mui to bem. Agora temo

Ao ver o jogo, o Bruno pega nas tampas e orgaaszpor ordem gue numero €& este?”

crescente. Bruno:* Trezeee. "’

Bruno:* Qui nze. Investigadora® Ent 80 0o que €é que vem antes
Investigadora® Ol ha que engracado, j & Brune’t eAnot emes Me znldmer o de

pecas que tens aqui, € o mesmo nimero que esta no final. Entio nasvestigadora® E ?

sabemos, sem contar, que a Ultima peca, € o niumero de todas aBruno:(Ele para para pensar e faz a contagem oral autonomamente)

pecas que temos aqui, nao é?” Um, dois, trés, quatro, cinco, seis, sete, oito, nove, dez, onze, doze,
Bruno:* Si m. ” treze, quatorze.. Este é o0 treze?”
Investigadora“ Si m. ”

Investigadora® Que numerrd é es Bruno:* E o doze.’

Bruno:* Quatro. ”

Investigadora® Ent a0 qual € 0 numer o gBreno:'vE mo amdm,s ned od e peniss? " d o

guatro?” Investigadora® Tu sabes contar até cem?”
Bruno:* Tr és e o cinco."” Bruno:* Sei . ”

Investigadora® E agora que numer o é estlpvestigadora®* Agora vamos tentar com esta
Bruno:* Qui nzeee. "’ Bruno:“ De z . Hey bué facil (Col oca
Investigadora* E qual €é 0o numer o que Vv eimenantdoeamvestigadogaldi nze ?”

Bruno:* Vi @ e doi s.”

Investigadora® Cont a at é quinze.”’ Investigadora “ Agor a tenho aqui um Ccr ococ
Bruno: “ Um, doi s, trés, qguatr o, c i esfonmeado, sabias? Este srazadido,querocontensempie onde houvet e z
onze, doze, treze, quatorze, (qumaszasas paraeomdr,ou dege lddo, ou do outro. Agora vamos
Investigadora® Mui t o bem, e onde ¢é que esquéecdr que estalaguioadezitap@ ¢ numero do centro) e qual destes
Bruno:(Coloca a peca com o numeké antes do 15). € que o nossarocodilo vai querer comer? Onde é que vai haver
Investigadora* E a seguir ao quinze?” mai s coOoi sas para comer ?”

Bruno:* Vi nt e e um. Espera, dei a, cBrumnd:(€alocaodrecodicacont soboch grande, pdraodnze) e s ei s .

Investigadora® Cont a com cal ma at é 15. "Investigadora® E porque aqui ?”
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Bruno:* Por que tem mais."” Investigadora® Mui t o bom Bruno. Entao
Investigadora® Mui t o bem.” crocodilo, onde é quetem maiscoipaa r a comer ?”
Bruno:* Porque é 0o enpgeeenormezee ” é maBruno:(Colocaaboca grande virada para o maior).
Investigadora “ E mai or , ndo é?7

Bruno:* Si m. ” Duracgao 10:40 minutos
Investigadora® Mui t o b e m. Agora vamos tentar outra pecga, i oheoregisto video
I a."”

Bruno:* Tens ai o cem?”

Investigadora® Na o , nao tenho o cem. Mas tu queres que eu faca o
cem?’”

Bruno:* Si m. ”

Investigadora“ Btdo eu faco o cem. Como é que se escreve 0 cem,

sabes?”

Bruno:* Um 1 e um O e um O.
Investigadora® Ent &0 como eu nao tenho pecinhas para o 100..

Bruno:“* Tens, tens. Eu sei como fazer. E assim.” (Vira o cartao
Si e pega uma caneta).

Investigadora® Aqui €é o cem. O que é que vem a seguir ao cem?”

Bruno:“* Um, zer o, um. ”

Investigadora®* E antes do cem?”

Bruno:“ No v e, nove."

Investigadora® Boa Br uno! Muito bem. Entdo e que numero é este?
Sabes dizer?” (aponta para o 99)

Bruno:* Na o .
Investigadora* E o noventa e..

Bruno?” Nove."’

Investigadora® E aqui ?” (Aponta para o 101)
Bruno: (Abana a cabeca)

Investigadora® Cent o e ..
Bruno:* Um. ”
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Apéndice 2 -Transcri¢cdo do registo video de 25 de novembro de Investigadora® Ol ha, ¢é outra vez o U0l ti mo

2019 Atividade *Sandoedldisd o Com'Ilr?vgstigadora“Entéo e sasiim”Pz&Qumang aa € qu

(retira diversas pecas)

Investigadora* O que é que eu tenho aqulgvr?jgrogqﬁorg,,Alnnda precisas de contar Sa
Marisa:* Tens tampi nhas com ndamer os =andro '

Investigadora® E que numeros sé&dao? Voc %J’H ‘p%g" ’ trefs., quatro, glnco,
Marisa:* | st o é o um, i sto é o —Ve@%g-?%ra' et &Y L zer assi m: Quai
Investigadora “ Quelr&@sn p@r or dem?” becas . ,

" : " Sandro¥* Set e.
Sandro Si m! Investic tigadora® E ) o »
Investigadora® Ent 8o ponham | a por ordegé/—q—es'f‘_l(_)ra assi m:
Sandro¥ Um, dois, trés, onde é qu ngr res(L z%trqb’?”
Marisa:* Quatro.” (coloca a peca) InveStigatiora' M Agora vamos faze
Sandro® Ci nc o sei s set e 0i to fyt 0 a.cada um e vocés tém que descobrlr qgual é a tampinha com o

Marisa:®* Temos de chegar mai s paranl me’ro(cqhuegaea{ns aﬂé&gsdﬁéFS Smdepm
canto de modo a quaibam as restantes).

Sandro Dez, onze, o doze &estaéa aqui'vIar sfo’ ol to. Obto. :
Investigadora“ Qu a | vali ser o treze?”’ wgad_oa Qual e que vem a Sseguir af
Sandro* Est e. ” temos. . . .
Investigadora®* Boa Sandr o.” Ma_rla:“Um, doi s, tres,”quatro, crnco,
Sandro* Quatorze, quinze. Bruno: Se‘t‘e. E o sete. . ”
Investigadora® Quant as pecgcas €& que vocA%aa%uq”?s’egy'r ao olto?

Sandro:* Uma, d uqaaro, circa, eis sete, oito, nove, dez f'uno:* Ja t'a. (Diz ao colocar o nove
onze, doze, treze, quatorze,

Investigadora® J & r epararam que as peg Ee pté. aeqLE v%u 9%%%%50 para sal
namero que esta na Ultima tampinha? Se eu fizer assim, quanta 0" N & S €l ati a. (,MO stra
pecas €& que tém aquwinderoldre¥) i r a ]; ﬁwgas cﬁjehg rao oito € 0 NOV
Sandro e Marisd: Um, doi s, trés, quatro, ags ngo S%'erln %M?%tr%l?%.,s?n%@re?)
dez..” (continuam a contar silen%’i'imgg's h@ntg)agowa ete, ofto

Sandro* Treze. ”
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Investigadora® Que numer o €é este?” Investigadora “ Si m, ma s h a4 tant as bol int
Sandro “ Doze, treze, quatorze.’ (questiona apontando para o sete e nove)

Investigadora® Mui t o bem. ” Marisa “ Nao .~

Marisa (di z o0os numeros do seu car h&gigadotaSHéde? bBnt ®90 owmde.é& que ha ma
Investigadora “ Ent ao agora eu vou f az Marisau nfaA qcwii.s”a . ( a/paomotsa cpoalroac aor nov e)
aqui set e mmedtigadoradasa Maris§ éirculos para  Investigadora®* Mui t o bem. Agora vamos tent
colocar por baixo do nimero sete)

Marisa “Um, dois, trés, quatro, cMargao,"“ Qeals,ésgue. & esta aqui ?” (gl
com o sinal de igual)

Investigadora® Que numer o esta aqui ?” Investigadora® Ol ha por exempl o, se tivern
Marisa “ Nove."” duas bolinhas aqui, o crocodilo ndo quer comer nenhunmcu@d
Investigadora® Ent a0 vamos col ocar aqui Pomuevesta thos Idé unh lado .e”dois do outro. Se tivermos trés
Marisa “ Um, tdrodss, quatro, cinco, d®ils nhaest e, toiétsob™l i nhas, o crocod
Investigadora® Quant as €é que nése?dJuer em®aed®d LeBbsas fi zermos assim..” (di z
Marisa “ Nove."” bolinha)

Sandro “ Falta mais uma.” Investigadora® Par a onde ¢é que achaas que
Investigadora® Ent a0 e onde € que noés tlkonwas, madtse bod i eshtaes?™

Sandro (Aponta para o nove) Sandro “ Aponta para o crocodilo com
Marisa (com a méao cobras nove bolinhas) bolinhas)

Investigadora “ Ent & o, eu tenho aqui lavestigadora“ chMbudiitloo beume PBormpuud oaqui €é ma
comildo e gosta de estar sempre virado para o lado que tem mais..

pecinhas para comer. Qual é o crocodilo que vai ficar virar para quelnvestigadora® Qual €é o crocodil o que vamo
l ado? O que é que tu achas?” Sandro (Coloca o crocodilo com a boca abgytaa o quatro)

Marisa (coloca o crocodilo com a boca aberta para o nove) Investigadora® Por qu é ?"”

Investigadora® Vai fi car aqui virado paSaadroe s“tPReo rlgaudeo ?e sPtoer qaugéu?i” t em quatro
Marisa “ Porque €& este | ado que gakmdesigadora E qual ¢é que tem mai s?”
Investigadora* E i st o quer di zer o qué ?Sandro(apontapara o quatro)

Marisa “nove e nove” ( aplwlinhaae parar alnvastigpdomn t' IEcha de® @3$ e aqui e mai ...”~

0 numero do seu cartdo) Sandro “ Mai or .7
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Investigadora “ Ent & o sdiggo qua o ergcadito, comeu. Investigadora* E onde €é que tem mai s?”’

Mas como ele nao tinha muita fome s6 comeu duas. E agoraoque ®&8runa “ O oi t o. ”

gue vai acontecer ao crocodi | o?lhvestigadora “ Mui t o bem. Vamos ajudar &
Sandro (Vai buscar o sinal de igual) dificuldade. Qual é o maero que vem a seguir ao dez? O Sandro vai
Investigadora “ Por qué?” ajudar pode ser?”

Sandro “ Porque aqui esta dois e aMaisa e“sSiam.doi s.”

Investigadora “ Mui t o bem.” Investigadora “ Nove, dez..

Marisa “ Onze.”

Marisa “E um 1 e um O0."” Sandro (encontra a tampa com o nimero onze)

Sandro “E o dez. O meu €é um 7.7 Investigadora® Mui t o bem. Repar a: um 1 e

vem a seguir continua com o 1 que é da dezena e o 0 passa para 0
Investigadora “ O que €é que vem antes aameeD?.”

Marisa “ Nove."” Sandro “ Um. ”

Investigadora® Ent 80 procura o nove.’”

Marisa (ndo consegue identificar e pede para ir ver 0s nUnggi®s Investigadora® Vamos ol har?” (Col oca a tal
se encontram como recurso numa parede, enquanto o Sandralepois do onze). O nimero que vem a seguir ao 11 é 0 e

continua o cartéo dele.) um doi s, e a seguir e o treze. Um
Investigadora “ Qu a | € qgue vem antes damsdte?um 2, um 1 e um 3, a seguir
Sandro “ Sei s.” Sandro “ Quatro.”

Investigadora®* E depoi s?” Investigadora® Mui t o bem. Que €é 0 quator ze
Sandro “ Oi to. " e um 4 Marisa?”

Investigadora® Ent a0 agora col oca as boMarsahaseEs't da aqgqumpacomapscatdyr a a t a

Marisa (volta) Investigadora* E a seguir ao 14, que é o 1
Investigadora® Ja descobriste qual € 0 Maobsae€f nco.” (diz enguanto pega na

Marisa (Pega na tampa com 0 numero nove)
Investigadora® Mui t o bem. Entdo e depois do dez? Nove, dez ..

Marisa “ Onze” (procura a tampa com o numero onze) Duracgao 20:40 minutos
Investigadora® Ent a0 e agor @ Sandro? aasque cr ocodi | Fim de registo video

|l ado vai abrir a boca?”

Sandro ( Col oca o crocodilo) Porque aqui tem oito e aqui tem seis."”’
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Apéndice 3 - Notas de campo 2 de abril 2019

Apéndice 317 Notas de camp@3de abril de 2019

Apéndice 3 — Notas de camp@l demaiode 2019
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Apéndice i1 Notas de camp28 de maio de 2019
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Apéndice ¥ 7 Notas de campo 4 de novembro de 2019

Apéndice 3B - Notas de campo 18 de novembro de 2019

Apéndice397 Notas de campo 8 de janeiro de 2020
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