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RESUMO

O presente Relatorio Final intitula-se ““A organizacdo do espaco educativo: «gquebrar» a
rotina”. Tendo em conta a necessidade de motivar os alunos para as aprendizagens, 0s
objetivos principais do projeto descrito neste trabalho visam, sobretudo: i) evidenciar
diferentes modos de organizar a sala de aula, ii) «quebrar» a rotina nas praticas letivas;
iii) salientar diferentes recursos disponiveis para o professor utilizar na lecionacdo das
aulas. Para a concretizacdo destes objetivos procedeu-se a uma revisdo da literatura para

fundamentar a teméatica em questao.

A Praética de Ensino Supervisionada (PES), integrada no Curso de Mestrado em Ensino
dos 1° e 2° Ciclos do Ensino Baésico, permitiu que o projeto selecionado fosse
implementado, passando por trés fases distintas: diagnoéstico, intervencdo e avaliacdo.
Para diagndstico usou-se grelhas de observacdo e questionarios que, de certa forma,
reforcaram a escolha do tema. Na intervencdo foram desenvolvidas vérias atividades,
em diferentes areas curriculares: matematica, ciéncias naturais, portugués e historia e
geografia de Portugal, na tentativa de atingir os objetivos delineados. Por fim, a tltima
fase, a de avaliagdo, teve por base as respostas dadas pelos alunos acerca do que foi
sendo desenvolvido, durante as aulas, quer ao nivel da organizacao da sala de aula, quer

em relacdo aos recursos utilizados.

Acresce, ainda, que se inclui neste Relatério Final uma proposta de intervencao ao nivel
do 1° Ciclo do Ensino Béasico, uma vez que o estagio (Pratica Pedagdgica) desenvolvido
nesse nivel de ensino ocorreu ja ha seis anos, num outro contexto e centrado numa outra

tematica (Educacdo Sexual no 1° Ciclo).

Como reflexdo final, e considerando-se o percurso académico, a Pratica de Ensino
Supervisionada, o projeto implementado e a questdo da profissionalidade docente, pode
afirmar-se que, se por um lado, a tematica abordada constitui um detalhe que pode fazer
toda a diferenga no sucesso das aprendizagens, por outro lado ha, ainda, um longo

caminho a percorrer neste dominio.

Palavras-chave: organizagdo da sala de aula — recursos didaticos — Pratica de Ensino

Supervisionada.






ABSTRACT

The current Final Report is entitled “The organization of the educational space”: «to
break free» the routine”. Bearing in mind the need to motivate the students into their
studies, the main objectives of this project focus mainly on: i)To demonstrate different
ways of organizing the classroom; ii) «To break free» the routine in the teaching
processes. iii) To highlight the wide-ranging available teaching resources.In order to
achieve these objectives a review of the literature was made to support the current

theme.

The Supervised Teaching Practice (PES), comprised within the Master Course in
Teaching of 1st. and 2nd cycles of primary education allowed the implementation of the
selected project through three different stages: diagnosis, intervention and evaluation.
The diagnosis stage covered the use of observational grids and surveys which reinforced
the selection of the theme. In the stage of intervention several activities were developed
in different subjects such as Math, Sciences, Portuguese, History, Geography, as an
attempt to achieve the objectives. Lastly, the evaluation stage had special focus on the
students feedback regarding the teaching processes developed during the classes, in

terms of classroom organization, or in terms of the chosen teaching resources.

Moreover, in this Final Report is also included a proposal of intervention for the 1%
cycle of primary education, once the internship (Teaching practices) on this school level
took place six years ago, in a different context and focused in other main theme (Sexual
Education - 1% Cycle of primary education).

Concluding, considering the academic career, the Supervised Teaching Practice (PES -
Pratica de Ensino Supervisionada), the implemented project and the matter of
professional teaching, it can be said that the theme addressed is a small detail that can
make the difference in the learning process. On the other hand, there is still a long way

to go in this matter.

Key-words: classroom organization, teaching resources, supervised teaching practice.
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INTRODUCAO

A escola tem como papel fundamental educar e preparar os alunos para uma
aprendizagem ao longo da vida. Assim, espera-se que esta seja capaz “de preparar para
as aprendizagens e de as promover, mas jamais de resumir a educagdo escolar,
nomeadamente, a cientifica, a uma apropriacdo de saberes por parte dos alunos”
(Martins & Veiga, 1999:13).

Nesta perspetiva, todos os professores séo criadores de mudanca e de inovagdo. Cabe-
Ihes, assim, ter a nocdo de que a qualidade do ensino exige praticas educativas
qualificadas e diversificadas e que cologuem em acdo um conjunto de estratégias
adaptadas as exigéncias e problemas da comunidade escolar. Neste sentido, & necessaria
uma permanente reflexdo por parte dos docentes de forma a aumentar a sua capacidade
de resposta educativa e qualitativa. Na sala de aula, o professor pode inovar através do
modo como organiza o seu espaco de trabalho tendo em atencdo os recursos didaticos
que fardo parte da aula, motivando/despertando assim 0s seus alunos para as
aprendizagens.

No ambito de inovar/diversificar e sair, efetivamente, da rotina, surge este Relatorio
Final que corresponde a Gltima parte do processo de avaliacdo ao nivel da formacao no
Mestrado em 1°. e 2°. Ciclos do Ensino Basico. O mesmo reflete o projeto desenvolvido
no ambito da Pratica de Ensino Supervisionada (PES) no 2°. Ciclo do Ensino Bésico no
Agrupamento D. Pedro I, mais concretamente, na escola EB.2/3 de Canidelo com uma
carga horéria de 400 horas e debrucar-se-a sobre a problematica encontrada em torno da
organizacdo do espaco educativo, nomeadamente, a sala de aula e nos recursos

didaticos.

Neste sentido, 0s objetivos principais do projeto implementado em contexto de PES
visam, sobretudo: i) evidenciar diferentes modos de organizar a sala de aula, ii)
«qguebrar» a rotina nas praticas letivas, iii) salientar diferentes recursos disponiveis para
o professor utilizar na lecionacéo das aulas que o professor pode utilizar na sala para
diversificar as suas préticas letivas. Acresce, ainda uma proposta de intervencao ao nivel
do 1°. Ciclo do Ensino Basico, mas na forma de proposta de intervencdo passivel de ser
implementada, uma vez que o estagio (Pratica Pedagogica) desenvolvido nesse nivel de

ensino ocorreu ja ha seis anos sendo possivel obter a creditagdo na PES destinada ao 1°.

1



Ciclo do Ensino Bésico, aquando do ingresso no Mestrado de 1°. e 2°. Ciclo do Ensino
Bésico.

Estruturalmente, este Relatdrio Final, divide-se em trés capitulos. No primeiro capitulo
consta o enquadramento tedrico, que evidencia a questdo do espaco educativo, 0s tipos
de espacos e de uma forma mais vincada a questdo da sala de aula. Destaca-se também
os diferentes modos de organizar a sala que espelham o tipo de ensino praticado pelo
professor e a correlacdo entre a sala de aula e os recursos que o professor pode usar nas

suas praticas letivas tentando quebrar um pouco a rotina.

No segundo capitulo incluiu-se o enquadramento empirico referente & metodologia
utilizada, nomeadamente, a de investigacdo-acdo e sua importancia em educagédo. Serdo
apresentados os instrumentos de recolha de dados utilizados para a parte do diagndstico.
Na parte do diagnostico constam as conclusdes obtidas a partir da leitura das grelhas de
observacdo e dos questionarios feitos as professoras orientadoras e a algumas
professoras do 1°. Ciclo. Haverd a parte da intervencdo, onde estdo descritas as
estratégias utilizadas de modo a explorar a problematica selecionada e a parte da
avaliacdo dessa mesma intervencdo no Centro de Estagio onde ocorreu a PES de 2°.
Ciclo. Esta segunda parte termina com uma pequena caracterizac¢ao do centro de estagio
onde ocorreu a Pratica Pedagdgica (ha ja seis anos) e com a proposta de intervengdo ao

nivel do 1°.Ciclo numa turma de 4°no de escolaridade.

Por fim, no terceiro capitulo apresentam-se as consideracdes finais, refletindo-se sobre
percurso académico, a questdo da Pratica de Ensino Supervisionada e o projeto
implementado e a questdo da profissionalidade docente, onde o professor € um eterno

aprendiz.



CAPITULO 1- ENQUADRAMENTO TEORICO

1.1 - O espacgo educativo

“Q espago na educaco constitui-se como uma estrutura de oportunidades. E uma
condicdo externa que favorecera ou dificultara o processo de crescimento

pessoal e o desenvolvimento das actividades instrutivas”

(Zabalza, 2001:120).

O espago na educacdo € um local onde se constroem relacGes que permitem a cria¢do de
situacbes pedagogicas levando a aprendizagens por parte dos alunos. Assim sendo,
existem varios espacos para além da sala de aula onde podem ocorrer aprendizagens por
parte dos alunos. Os espagos educativos sdo locais onde se desenvolvem acgdes que
visam o desenvolvimento pleno do aluno e formagdo de cidaddos conscientes e
responsaveis (Zabalza,2001). Pode, assim dizer-se que as praticas educativas “ocorrem
em muitos lugares, em muitas instancias formais, ndo-formais, informais (...)
acontecem nas familias, nos locais de trabalho, na cidade e na rua, nos meios de

comunicagéo e nas escolas e ndo se reduz ao docente nas escolas” (Pimenta, 2002:29).

O espaco formal € todo aquele espaco estruturado que se situa em instituicdes proprias —
escolas e universidades. Os espacos educativos formais sdo aqueles onde acontece o ato
educativo, onde aprendemos, convivemos, ensinamos, do qual saimos para vivenciar
outras realidades e onde acontece realmente o ensino e a aprendizagem (Brandao,
2007). Deste modo, “os espacos formais sdo os territérios das escolas, sdo as
instituicbes regulamentadas por lei, certificadoras, organizadas segundo diretrizes
nacionais, na qual sdo os professores que ministram as aulas” (Gohn, 2006:29).
Compreende-se todo o espaco de uma escola: salas de aula, biblioteca, salas de estudo,

salas de laboratorio, etc.

No que se refere a sala de aula, N6voa (2005) afirma que a consolidacéo das formas de
organizacao escolar que se mantém na sua generalidade até hoje, datam do Gltimo tergo

do século XIX e refere os diferentes elementos e sua evolugdo, nomeadamente:

e Alunos agrupados em classes graduadas, com uma composi¢do homogénea e um

numero de efetivos pouco variaveis;



e Professores atuando a titulo individual, com perfil de generalistas (ensino

primario) ou de especialistas (ensino secundario);

e Espacos estruturados de agdo escolar, induzindo uma pedagogia construida

essencialmente no interior da sala de aula;

e Horérios escolares rigidamente estabelecidos, que imp&em um controlo social

do tempo escolar.

Considerando-se, ainda, os espacos ndo formais que podem ser instituicbes e néo
instituicdes. Nas instituicbes estdo incluidos os espagos que sdo regulamentados e que
possuem uma equipe técnica responsavel pelas atividades oferecidas, a saber: o0s
Museus, os Centros de Ciéncia, os Parques Ecoldgicos, os Parques Zoo botanicos, 0s
Jardins Botéanicos, os Planetarios, os Institutos de Pesquisa, os Aquarios, os Jardins
Zoologicos, as Bibliotecas, entre outros. Na categoria ndo instituicGes, estdo os
ambientes naturais ou urbanos que ndo possuem estrutura institucional, mas que permite

a realizacdo de praticas educativas (Jacobucci, 2008).

Neste sentido, os espagos ndo-formais devem servir como uma alternativa a pratica
pedagogica das escolas, ja que estes espacos representam uma oportunidade para o
processo ensino-aprendizagem dos estudantes, uma vez que tanto os espacgos formais e
ndo-formais tém o papel de educar (Pimenta, 2002).Considera-se todos aqueles locais
que podem oferecer atividades que permitem aos alunos desenvolverem-se socialmente,
onde a educagdo acontece de forma recreativa e mais diferenciada da educagéo escolar,

que corresponde ao espaco mais formal e mais regulamentado.

Neste sentido, os museus e centros de ciéncias estimulam a curiosidade dos alunos.
Esses espacos oferecem a oportunidade de suprir, a0 menos em parte, algumas das
caréncias da escola como a falta de laboratorios, recursos audiovisuais, entre outros,
conhecidos por estimular assim as aprendizagens dos alunos. Estes espacos educativos
diferenciam-se do espaco escolar por apresentarem, alguns de forma ludica e interativa,
produtos da experiéncia social e cultural de um determinado local. Além disso,
dependendo do espaco, favorece ao aluno o contato direto com materiais, pecas,
reliquias, pinturas, esculturas que na sala de aula poderiam ndo ser visualizados ou

apenas visualizados por meio virtual.



No caso dos museus que podem contribuir para que o aluno tenha uma visdo ampliada
da historia, da cultura, do folclore e da arte de um determinado contexto. E possivel
visualizar o vestuario, os mdveis, 0s objetos, a arquitetura, as pecas de decoracédo
utilizados em cada momento historico e de que forma as transformacgdes foram
ocorrendo com o passar dos anos. Trata-se, portanto, de uma viagem no tempo, viagem
esta que promove, além de novas aprendizagens, a aquisi¢cdo da nocdo de tempo e

espaco historicos (Gohn, 2006).

Neste ambito, Gohn (2006) afirma também que os espacos ndo formais estimulam as
aprendizagens de maneira diferenciada do espago da sala de aula. O aluno participa de
forma descontraida, sem cobrangas e por ser ambiente que apresenta novidades, a
curiosidade é constante. As possiveis perguntas surgem dessa curiosidade, séo
espontaneas e as respostas dadas pelos monitores existentes e/ou pelos professores
podem agregar outros conhecimentos aqueles ja adquiridos pelos discentes na sala de
aula formal favorecendo que eles estabelecam relacfes com as diferentes areas do

conhecimento.

Por dltimo, refiram-se os espacos informais, que sdo espacos de possibilidades
educativas no decorrer da vida dos individuos, como a familia, tendo, portanto um
carater permanente. Sao espacos como a casa do aluno, a rua ou café por onde passa
todos os dias, 0 proprio supermercado que vai com 0s pais, cinema e teatro, Sao espagos
onde a pessoa adquire e acumula conhecimentos espontaneos ou naturais (Afonso,
1992).

Podemos, assim dizer, que os espacos informais sdo “a casa onde vive com a familia, o
bairro, o clube, o café onde estd com os amigos, a igreja, a rua por onde passa que se
encontram carregados de cultura préprias, de pertencimentos e sentimentos herdados”
(Gohn, 2006:28). O espaco informal oferece a troca de saberes. Os alunos possuem
vivéncias e aprendizagens adquiridas por meio destes espacos e, ao leva-las para a sala

de aula, as davidas que podem existir, poderao ser esclarecidas.

Assim, os diferentes espacos educativos auxiliam no desenvolvimento cognitivo, uma
vez que, por meio de suas agdes, levam os alunos a estabelecer relagdes com diferentes

areas do conhecimento, e contribuem para que as aprendizagens sejam significativas.



1.2- Organizacao do espaco educativo formal — a sala de aula

1.2.1- Tipologia em fung&o do trabalho a desenvolver

A organizagdo do espaco possui um papel determinante, isto porque, permite a
estruturacdo de todos os elementos que diretamente influenciam a aprendizagem dos
alunos. Pretende-se, assim, que o0 espaco da sala de aula seja organizado de forma a

regular a atitude educativa.

“O ambiente é um educador a disposicao tanto da crianca, como do adulto. Mas sé sera
isso se estiver organizado de um certo modo. Sé serd isso se estiver equipado de uma

determinada maneira” (Zabalza, 2001:19)

Quando pensamos na sala de aula e como devera ser a sua organizacdo ha que refletir
sobre algumas questdes, nomeadamente:

e Que tipo de atividades se desenvolvera?

e Que espaco temos disponivel?

e Que necessidades de espaco existem para determinadas atividades?

e Qual a melhor gestdo do espaco disponivel para a realizacdo das atividades

escolhidas?

Segundo Freitas (2008) é importante a questdo da disposicdo das carteiras e das mesas
no sentido que sdo fundamentais para contribuir com a aprendizagem de forma
significativa. Elas devem mudar de posicdo de acordo com a aula que o professor
planeie, atendendo aos seus objetivos e tendo em atencdo a questdo da interagdo com o
outro e com os espa¢os. Assim sendo, ha que planificar e gerir os espacos, na medida
em que o ambiente de sala de aula é um poderoso fator que facilitard ou inibira as
aprendizagens e devera estar organizado tendo em vista a atividade que se desenvolvera
(Zabalza, 2001).

De facto, a organizagdo do espaco da sala de aula reflete a acdo pedagogica do
professor, pelo que ele deve avaliar o seu préprio estilo de ensino: se gosta de ver todos
os alunos a0 mesmo tempo, se vai usar atividades em pequenos grupos, se vai lecionar
com exposi¢do a maior parte do tempo, ou outras formas (Arends, 2008). Assim sendo,
este autor (Arends, 2008) define trés tipos de ensino que condicionam a organizacao do

espaco em sala de aula, nomeadamente:



O modelo de ensino expositivo privilegia a explicacdo dos contetdos e
informacdes aos alunos, requer um ambiente muito estruturado, caraterizado por
um professor bastante orador (dirigido) e por alunos que sejam apenas ouvintes.
Deste modo, é necessaria uma planificacdo e a gestdo do espaco numa aula
expositiva. Normalmente, os professores optam por colocar as mesas e as

cadeiras em filas e colunas (Figura 1).
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Fig. 1 — Disposi¢édo das mesas e cadeiras em filas e colunas (Arends,2008)

O modelo de instrucdo direta, abordagem ao ensino de competéncias basicas e
de contetidos sequenciados, na qual as aulas tém objetivos muito orientados,
requerem ambientes de aprendizagem firmemente estruturados pelo professor e
orientados para a tarefa. Aqui as mesas e cadeiras podem estar em filas

colocadas em linhas horizontais (Figura 2).

Fig. 2 — Disposicdo das mesas e cadeiras em linhas horizontais (Arends, 2008).

O modelo de ensino designado como aprendizagem cooperativa/colaborativa,
além de ajudar os alunos na aprendizagem de conteudos e competéncias

escolares, contempla metas e objetivos sociais e de relagdes humanas, surgindo a



necessidade de atribuir uma atencdo especial ao uso do espago na sala de aula e
ao mobiliario movivel. O professor utiliza duas disposi¢des para organizacéo do
espaco durante a aprendizagem cooperativa que sdo a das mesas e cadeiras em

grupos. (Figura 3).
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Fig. 3 — Disposicéo das mesas e cadeiras em grupos de 4 ou 6 alunos. (Arends, 2008).

Tanto no modelo expositivo como no da instrucdo direta, o tipo de ensino é de
transmissdo e estd centrado no professor e ndo no aluno. O professor limita-se a expor
0s conteudos programados e 0 aluno absorve todo esse contetido ou uma boa parte dele.
As disposicGes do mobiliario nas Figuras 1 e 2 ndo possibilitam a discussdo nem as
atividades em pequenos grupos, ou seja, ndo favorecem o ensino centrado nos alunos e

na interagdo dos mesmos.

O modelo de aprendizagem cooperativa, através do modo de organizacdo do espaco em
sala de aula privilegia uma maior interacdo entre os alunos e um ensino mais autbnomo
por parte do aluno e o professor gere e organiza os grupos com o trabalho que tem
destinado para a sua aula. Independentemente do modelo de ensino que o professor

utilizar, torna-se necessario recorrer ao dialogo ou a discussao/debate (Arends, 2008).

A discussdo “é uma estratégia de ensino especifico que pode ser utilizado por si s6 ou
com uma série de modelos distintos” (Arends, 2008:412). Através do didlogo e da
discussao, os alunos tém a oportunidade de expor o seu pensamento e os professores de

corrigirem algumas falhas de raciocinio que os alunos possam ter.

Neste sentido, uma disposi¢do que favorece claramente a discussdo € a disposi¢do das
mesas e cadeiras em U e em circulo, pois permitem que os alunos se vejam uns aos

outros, condicdo fundamental para a interagdo verbal (Figura 4).
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Fig. 4 — Disposicao de mesas e cadeiras em U (Arends, 2008)

A questdo da disposicdo em circulo melhora a interacdo livre entre alunos, permitindo-
Ihes conversarem livremente uns com os outros, e minimiza a distancia emocional e
fisica entre eles. Um sendo deste tipo de disposicdo € que impede o professor de se

movimentar livremente entre os seus alunos e/ou para o quadro (Figura 5).
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Fig. 5 - Disposicédo de mesas e cadeiras em circulo (Arends, 2008)

Tomando como base as varias disposigdes descritas, considera Arends (2008) que a
organizac¢do do espaco da sala de aula reflete a acdo pedagogica do professor, pelo que
ele deve avaliar o seu proprio estilo de ensino: se gosta de ver todos os alunos ao
mesmo tempo, se vai usar atividades em pequenos grupos, se vai lecionar com

exposicao a maior parte do tempo, ou outras formas.



O professor, ao pensar na organizacao da sala de aula tem de ter em conta que os alunos
possam trabalhar de forma auténoma e em grupo, gerando assim agfes de interacéo,

colaboracéo e permitindo simultaneamente a orientacao por parte do professor.

Tal como defendem Hohman & Banet (1997), os alunos precisam de espaco para
manipular objetos e materiais, fazer exploracGes, criar e resolver problemas; espaco
para exibir os seus trabalhos e ter adultos que se juntem para 0s apoiar n0S mesmos
objetivos e interesses no sentido de se atingir aprendizagens significativas. As paredes ¢
os placards constituem um espaco util e de grandes potencialidades (areas de apoio), em

que sdo fixados cartazes realizados pelos alunos e/ou professores.

Dentro da mesma ideia Verdini (2006) acrescenta que o espago da sala de aula deve ser
um lugar aprazivel e ter as condi¢des necessarias as diferentes aprendizagens. Para isso,
¢ preponderante que estejam reunidas condi¢des de ambientagdo, de cuidado com a sala,
da sua preparagdo e adequagdo as praticas pedagogicas. O espago constitui, ele mesmo,

um elemento formador, como referencial de posturas e aprendizagens.

Neste enquadramento, a fungcdo do professor ¢ “criar condigdes e participar no
desenvolvimento do processo de comunicagdo que podera contribuir para que os alunos
realizem aprendizagens e possam vivenciar o processo de desenvolvimento pessoal e
social subsequente” (Cosme & Trindade, 2013:45). Ainda neste ambito, Barroso (2001)
defende que a escola publica continua associada a um modelo escolar que se estrutura
em torno do ensino em classe, organizacdo esta que permite e se revela como o0 modelo

mais racional e eficaz na construgdo de uma pedagogia coletiva.

Ainda a este respeito, refira-se que a adocdo de métodos de ensino centrados na
resolucéo de problemas especificos apoiados na experimentacdo, no trabalho de grupo e
na crescente utilizacdo das tecnologias de informacdo e comunicacdo é acompanhada
pela descentralizagdo do processo de ensino-aprendizagem transpondo o tempo e o
espaco da sala de aula para espacos de maior interatividade, permitindo diferentes

formas de aquisicao e partilha de informacao (N6voa, 2005).

Assim sendo, pode referir-se que ndo ha uma Unica maneira de organizar o espacgo da
sala de aula, ndo ha um que seja certo ou errado, mas de acordo com o0 momento e

aquilo que se pretende para aquela aula, podera ser necessario o uso de formas diversas
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de organizagdo que deem resposta ao que o professor pretende em sala de aula. O
professor precisa saber exatamente qual € a intencionalidade da sua acao para definir as
melhores estratégias, tendo em atencdo a questdo da organizacdo do espaco em sala de
aula como dos recursos que pretende usar, no sentido de diversificar as suas aulas
enriquecendo-as (Zabalza, 2001; Piletti, 2006).

1.2.2- Os recursos - Conceito e classificagdo

Os recursos didaticos sdo “todos os materiais utilizados como auxilio no ensino-
aprendizagem do contetdo proposto para ser aplicado pelo professor aos seus alunos”
(Souza, 2007:111). Chamorro (2003) refere que o recurso didatico ndo é em si um
conhecimento, mas o meio que auxilia a construcdo do conhecimento e a sua
compreensdo. E todo o material que pode ser manipulado e trabalhado pelo aluno de

forma para alcancar aprendizagens.

Partilhando desta ideia, Piletti (2006) defende que o0s recursos de ensino sao
componentes do ambiente de aprendizagem que estimulacdo para o aluno. Neste
sentido, os recursos de ensino “sdo recursos humanos e materiais que o professor utiliza
para auxiliar e facilitar a aprendizagem, podendo ser também chamados de recursos
didacticos, meios auxiliares, meios didacticos, materiais didacticos” (Karling,
1991:245).

Os recursos didaticos que sejam criados, produzidos e aplicados na acao educativa e que
promovam o desenvolvimento do processo cognitivo sdo recursos que servem de apoio
ao professor enquanto da as suas aulas, a fim de os seus alunos estejam mais
interessados, captando a sua atencdo. Assim, os materiais didaticos podem ser

classificados na perspectiva de Graells (2000) como:

e Materiais convencionais:

= Livros, fotocoOpias, revistas, jornais, documentos escritos;
= Quadro de ardésia ou magnético;

= Jogos didaticos e puzzles;

= Materiais manipulativos;

= Materiais de laborat6rio;
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e Materiais audiovisuais:

= Diapositivos, acetatos, fotografias;
= Cd's, cassetes, discos, programas de radio, filmes, videos, programas

de televiséo;
e Novas tecnologias:

= Computador e programas informaticos educativos (jogos, enciclopédias,
simulacdes);

» Internet (paginas web, blogs, passeios virtuais, webquests, emails, foruns,
chats);

=  Televisdo/ videos interativos.

= Quadro interativo

Dos varios recursos acima mencionados, ha autores como Borrds (2001) que
consideram que o video e os cartazes sdo uma boa ferramenta de aprendizagem, na
medida em que o video serve para motivar 0s alunos, pois enquanto visualizam o filme
podem tirar notas e a sua atencdo é captada. Os cartazes servem “como ponto de
referéncia e como chamada continua de atencdo, uma vez que os alunos o podem

consultar sempre que desejem ou necessitem” (Borras, 2001:303).

Relativamente aos jogos didaticos, os mesmos sdo ferramentas educacionais eficazes
cujos objetivos sdo o de auxiliar a crianca a obter um melhor desempenho nas suas
aprendizagens através da utilizacdo de uma metodologia espontanea, divertida e
recreativa. O ladico age também como uma forma de comunicacdo das criancgas,
transformando a aprendizagem numa forma de ver o mundo, respeitando os raciocinios
préprios (Haigh, 2010).

Remetendo também para o quadro interativo, onde as aplicacBes interativas sdo
essenciais para os professores que querem envolver os seus alunos numa aprendizagem
com recurso a tecnologia. O quadro interactivo é um dispositivo que combina essas

qualidades, oferecendo experiéncias de aprendizagem (Educare, 2005)

Contudo, independentemente do modo como se designam, o que €é importante
considerar € a sua selegdo e utilizacdo de recursos didaticos, quando adequada, pensada

de forma intencional, planificada e refletida, para assim ocorrer uma eficacia dos
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processos de ensino-aprendizagem e, consequentemente, uma mais-valia para 0 sucesso

das aprendizagens dos alunos.

Neste sentido, a utilizagdo de qualquer material pedagdgico precisa de ser pensada e
refletida, quer quanto a sua adequacao, as caracteristicas particulares de cada crianga ou
grupo de criancas, seus interesses, conhecimentos prévios e vivéncias, quer quanto a
natureza especifica das competéncias e dos saberes curriculares visados. Assim, importa
que os recursos didaticos sejam adequadamente selecionados, construidos e explorados por

forma a promoverem aprendizagens ativas e significativas (Graells, 2000).

Dos varios recursos que o professor podera usar na sua sala de aula é notério que 0s
materiais didaticos sdo pouco utilizados, exceto o quadro, 0 giz e o manual escolar
(Ponte, 1998).

1.3- Espaco e recursos didaticos em sala de aula- Papel do professor

A forma como os professores organizam e utilizam o espaco fisico da sala constitui, ela
prépria, uma mensagem curricular, uma vez que reflete o seu modelo educativo. Assim,
planificar e gerir 0os espagos, de um modo coerente com 0S nossos modelos
metodoldgicos, reveste-se de uma grande importancia dado que o ambiente se revela

como um poderoso fator facilitador ou inibidor da aprendizagem (Zabalza, 2001).

Forneiro (2008) refere-se ao espaco como contetdo curricular, apresentando trés etapas

constituintes do processo:

e 1° - Espaco como local onde se ensina, no qual € esperado que o professor se
adapte da melhor maneira possivel;

e 20 - Espaco como componente instrumental, o qual o professor altera se
considerar importante relativamente as atividades a realizar, fazendo parte do
projeto de formacgdo como elemento facilitador;

e 3° - Espaco como fator de aprendizagem, passando a fazer parte integrante do

projeto formativo do professor e do processo de ensino e de aprendizagem.
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A sala de aula devera estar estruturada em quatro dimensdes bem definidas, mas

relacionadas entre si (Figura 6).

Dimens3o temporal
Quando e como é utilizada?

Dimens3o fisica
O que ha e como se organiza?

AMBIENTE Dimensao funcional
Como se utiliza e para qué?

Dimensao relacional
Quem e em que

Fig. 6 - Dimensdes do ambiente em sala de aula, adaptado de Forneiro (2008:234).

A dimensdo fisica refere-se ao aspeto material do ambiente; dimensdo funcional, que se
relaciona com a forma de utilizacdo do espaco; dimensdo temporal, que reporta a
organizacdo do tempo, isto €, aos momentos em que serdo utilizados os diferentes
espacos, e dimensdo relacional, que concerne as diferentes relacdes que se estabelecem.
(Forneiro, 2008).

A organizacéo da sala de aula tem influéncia no modo como os professores e 0s alunos
pensam, sentem e se comportam. A sala de aula deve proporcionar autonomia e
interacdo, possibilitando assim desenvolvimento, ampliacdo e construcdo de
conhecimento (Barbosa & Horn, 2001). Essa mesma autonomia esta a utilizacdo dos
materiais, carteiras e alunos, onde o0 espaco € um recurso importante que o professor
deve planificar e gerir. A forma como o espaco € utilizado interfere no ambiente de sala
de aula, influencia o dialogo e a comunicacgdo, tendo efeitos emocionais e cognitivos
importantes nos alunos. Essa organizacdo reflete a acdo pedagogica do professor, o tipo
de ensino que pratica nomeadamente, um ensino dirigido, transmissivo, cooperativo e
investigativo, pelo que ele deve avaliar o seu préprio estilo de ensino: se gosta de ver
todos os alunos ao mesmo tempo, se vai usar atividades em pequenos grupos, se vai

lecionar com exposi¢do a maior parte do tempo, ou de outras formas (Arends, 2008).

Na sala de aula, para além de organizar o espaco, ao professor compete ter em atencao
0s recursos que vai utilizar. O professor desempenha um papel de extrema importancia

no que diz respeito a utilizacdo dos materiais didaticos na sala de aula, na medida em
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que serd ele o responsavel pela determinagdo do momento e da razdo do uso de um
determinado material. Socorrendo-se dos recursos, “o professor deve ter formacao e
competéncia para utilizar os recursos didaticos que estdo ao seu alcance (...) onde o
aluno manipula e assimila melhor o conteudo (...) devendo planear o que utiliza para
(...) atingir os objetivos para a sua disciplina” (Souza, 2007:111). Neste ambito, os
recursos didaticos na visao de Piletti (2006:154) permitem:

e Motivar e despertar o interesse dos alunos;

e Favorecer o desenvolvimento da capacidade de observacao;
e Aproximar o aluno da realidade;

e Visualizar ou concretizar os contetdos da aprendizagem;

e Oferecer informacdes e dados;

e Permitir a fixacdo da aprendizagem;

e llustrar nogdes mais abstratas;

e Desenvolver a experimentacdo concreta.

A finalidade especifica de todo o material didatico € “abrir a cabeca, provocar a
criatividade, mostrar pistas em termos de argumentacdo e raciocinio, instigar ao
questionamento e a reconstrucdo” (Demo, 1998:45). Utilizando material didatico
adequado fica mais facil de compreender determinado assunto em estudo. Mas é preciso
saber qual ser4 o melhor material, onde e como seleciona-lo e ainda, como usé-lo para

que os alunos obtenham um melhor aproveitamento.

O professor ndo € o Unico transmissor do saber e tem de aceitar situar-se nas suas novas
circunstancias que, por sinal, sdo bem mais exigentes. O aluno também ja ndo é mais o
recetdculo a deixar-se rechear de conteudos. O seu papel impde-lhe exigéncias
acrescidas, aprendendo a gerir e a relacionar informacgdes para as transformar no seu

conhecimento e no seu saber (Alarcéo, 2003).

Em suma, o professor tem de refletir sobre as suas praticas letivas e por isso quando da
organizacdo da sua sala de aula, tem de pensar se esta de acordo com 0s recursos que

vai utilizar tendo sempre em atencéo o conteido que tem planificado para aquela aula.
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CAPITULO 2 - ENQUADRAMENTO EMPIRICO

2.1-Metodologia

A palavra metodologia significa a “ (...) arte de dirigir o espirito na investigagao”
(Sousa, 2005:28). Portanto, a nivel de metodologia foi utilizada a de investigacdo-acéo.
Segundo Esteves (2008) pode definir-se investigacdo-agdo como sendo um processo
dindmico, interativo e aberto aos emergentes e necessarios reajustes, provenientes da

analise das circunstancias e dos fendmenos em estudo.

Investigacdo-accdo é uma metodologia dinamica, e é considerada como uma espiral de
planeamento e agéo e busca de factos sobre os resultados das ac¢des tomadas, um ciclo
de andlise e reconceptualizacdo do problema, planeando a intervencéo, implementando

o plano, avaliando a eficacia da sua intervenc¢éo. (Matos, 2004).

“O principal objetivo da investigagdo num programa de formacdo ¢ contribuir para a
formagdo de uma atitude experimental. O professor, para poder intervir (...) terd de

observar e problematizar (...) para posteriormente intervir ¢ avaliar” (Estrela, 2008:26).

Neste sentido, a Pratica de Ensino Supervisionada permitiu aplicar o projeto que,
conforme ja se referiu, passou por trés fases distintas: o diagnostico, a intervencdo e
avaliacdo dessa mesma intervencdo. Na fase do diagnostico foram utilizados dois
instrumentos diferentes de recolha de dados que foram “(...) selecionados e
estabelecidos de forma a permitir-lhe obter respostas. O instrumento é apenas a
ferramenta que lhe permite recolher a informacgdo, mas é importante que selecione a

ferramenta mais adequada” (Bell, 2008:99).

Assim, na fase de diagndstico, os instrumentos de recolha de dados foram as grelhas
para o registo das aulas observadas das professoras cooperantes e um questionario
(Anexo 1) que foi aplicado as trés orientadoras cooperantes e a cinco professoras que

lecionam o 1°. Ciclo do Ensino Baésico.

A nivel das grelhas de observacdo sdo importantes na medida em que, os métodos de
observagcdao sao “(...) os unicos meétodos de investigagdo social que captam os
comportamentos no momento em que eles se reproduzem em si mesmos, sem a

mediacdo de um documento ou de um testemunho” (Quivy & Campenhoudt, 2008:196).
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Relativamente ao questionario, constitui-se como o instrumento mais universal na area
das ciéncias sociais, que consiste num conjunto de perguntas sobre determinado assunto
ou problema em estudo, cujas respostas sdo apresentadas por escrito e permitem obter
informacao basica ou avaliar o efeito de uma intervencdo quando nédo € possivel fazé-lo
de outra forma (Coutinho et al., 2009).

Tanto as grelhas de observacdo como os respetivos questionarios foram uma forma de
diagnosticar a problematica encontrada refor¢ando a escolha da temética deste Relatorio
Final. Com as grelhas pode-se observar o0 modo como as orientadoras cooperantes
organizam as suas salas de aula, como o tipo de recursos que usam nas suas préaticas
letivas. Foi com base no que se observou que tentamos diversificar/ inovar em sala de
aula, despertando os alunos para as aprendizagens. A pratica da observacdo é essencial,

pois € observando que se aprende a observar.

Relativamente a fase de intervencdo, tentou-se diversificar os recursos, e mostrar
diferentes modos em que a sala de aula podia estar organizada. Para que tal ocorre-se
teve-se em atencdo, o conteudo a lecionar, os recursos a utilizar e toda a atividade que
queriamos levar a cabo. Durante o periodo de intervencdo, refletiu-se sempre sobre o
modo como tudo correu, de forma a suprimir falhas que possam ter acontecido, tentando
sempre evoluir. A fase de intervencdo é no fundo uma fase de aprendizagem, reflexdes e

problemas para os quais tentamos encontrar uma solucéo.

Seguidamente, a Ultima fase, a de avaliacdo, reflexiva sobre tudo o que aconteceu, onde
constam o0s pontos fortes e menos fortes da intervencao, justificados com a apresentagédo
de comentérios escritos pelos alunos aquando de descri¢des de aula e relatérios de

atividade.

2.2- Caracterizagdo da Pratica de Ensino Supervisionada no 2°ciclo

A Pratica de Ensino Supervisionada ocorreu no 2°. Ciclo do Ensino Baésico, no
Agrupamento D. Pedro I, mais concretamente, na escola E.B 2/3 de Canidelo em duas
turmas do 5°. e 6°. anos de escolaridade.

A presente seccdo pretende dar a conhecer o trabalho desenvolvido ao longo do estagio
no 2°Ciclo do Ensino Basico durante o periodo de tempo correspondido de 13 de janeiro
de 2014 a 6 de junho.
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2.2.1- Caracterizacdo do meio e da escola no 2°Ciclo de Ensino Basico

O Agrupamento de Escolas D. Pedro | abarca duas freguesias do Concelho de Vila
Nova de Gaia, nomeadamente Canidelo e Sdo Pedro da Afurada. Através da consulta do
Projeto Educativo pudemos perceber que Canidelo é umas das 24 freguesias que

integram o Concelho de Vila Nova de Gaia.

A escola tem 875 alunos que se encontram divididos em 37 turmas, das quais 13 sao
turmas do 5°. ano e outras 13 do 6°. ano. Tem também trés turmas do 7°. ano, trés do 8°.
ano e trés do 9°. ano, existindo também duas turmas dos cursos CEF, na area da
pastelaria e panificacdo. Esta escola é constituida pelos pavilhdes A, B, C, polivalente e
balnearios. No pavilhdo A funciona o centro de recursos, duas salas de informatica, a
sala de musica e a biblioteca bastante apetrechada de recursos tanto de carater ladico
como didaticos. Os pavilhdes B e C séo onde ocorrem as aulas curriculares. Por fim, o
polivalente, que é um lugar privilegiado para o apoio aos alunos, junto do qual
funcionam os servicos do Gabinete de Intervencao Social (GIS), tentando dar resposta a

situagdes de indisciplina.

A nivel de salas de aulas, a escola tem salas muito amplas, cabendo em médio 30 alunos
por sala. A nivel de novas tecnologias ndo esta apetrechada de quadros interativos em
todas as salas, havendo apenas um quadro branco em todas e em algumas existem dois
quadros brancos. Em cada existem dois placards em cortica para a colocagdo de
trabalhos feitos pelos alunos, hd também armaérios para colocar materiais de apoio as
aulas. Ha duas salas de laboratorio, mas a nivel de material de laboratorio, 0 mesmo é
insuficiente para as necessidades. Nas salas de laboratério existem grandes placards de

corticite, onde estdo expostos cartazes de editoras com alguns contetidos programaticos.

A escola tem um projeto educativo TEIP intitulado: D. Pedro @agir tendo como

objetivos primordiais a melhoria da qualidade de ensino, atenuando o abandono escolar.

2.2.2- Caracterizacdo das turmas

e Turmado5°E
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A turma 5° E é constituida por 25 alunos, dos quais 16 sdo rapazes e 9 sdo raparigas,
com idades compreendidas entre os 10 e 11 anos, sendo uma turma heterogénea.
Existem casos especificos de mau comportamento identificados pela professora
cooperante, sendo um dos casos, um aluno oriundo de uma familia bastante
desestruturada, o que poderé refletir assim o seu mau comportamento e, inclusive, o seu

insucesso escolar.

Em conversas informais ocorridas com a professora cooperante, ao longo do periodo de
estagio, foi referido que em casa havia pouco estimulo para estudar e para realizar os
trabalhos de casa, e que se via claramente um desligamento por parte das familias
relativamente a escola, pelo que o projeto educativo espelha bem essa realidade e

propGe varias medidas com vista a alterar esta situacao.

A figura 7 evidencia 0 modo como a turma do 5° E se encontra organizada a nivel de
sala de aula nas aulas da responsabilidade da professora orientadora a Drd Teresa
Martins ao nivel das ciéncias naturais e da matematica. A sala tem um quadro interativo
e um armario que se encontra vazio. Existem dois placards e apenas aquele que esta
junto ao quadro interativo é que tem trabalhos feitos pelos alunos na area da lingua

inglesa.

‘ Cuadro branco ‘ ‘ Cmadro interaivo

‘ Placar ‘

‘ Professora

CO OO0 OO0 OO0
AN I (R e R I
) DD ) Q) )

|| || || |

() () () ) O (N

L]
OO Q OO

‘ Armario ‘ ‘ Placar ‘

=

o=

EHng

Fig. 7 — Planta da sala de aula do 5°. E

e Turmado 5°J

A turma 5°) é constituida por 25 alunos, sendo 13 rapazes e 12 raparigas com idades

compreendidas entre 0s 10 e os 11 anos. Embora tenham sido contabilizados 13 rapazes,
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um deles apenas esta matriculado na turma, ndo frequentando as aulas por ter um ensino

diferenciado (Necessidades Educativas Especiais).

E uma turma heterogénea mas em conversa informal com a professora cooperante, a
mesma revelou que a turma revela pouco aproveitamento na area do portugués. Que
eram alunos ainda imaturos e que tudo era pretexto para brincarem, originando a sua

postura pouco flexivel em sala de aula.

A figura 8 espelha 0 modo como se encontra a sala de aula organizada nas aulas de
portugués da responsabilidade da professora orientadora a Dr2. Ana Paula Oliveira. A
sala ndo tem quadro interativo apenas esta apetrechada de dois quadros brancos, dois
placares para afixar trabalhos dos alunos e um armério para guardar recursos a usar em

sala de aula mas encontrava-se na altura vazio.

‘ Cuadre branco H Cuadre branco |

g [ e B B
) O o QO ) O o QO

L QO o QO o O o QO

O OO O O O

O O O O

M oEp = 3 N =

‘ Armirio ‘ | Placar |

Fig:8 — Planta da sala de aula do 5°. J
e Turmado 6°B

A turma do 6°. B é constituida por 20 alunos, dos quais 8 sdo raparigas e 12 sdo rapazes
com idades compreendidas entre 0s 11 e os 13 anos. Concretamente na sala de aula s6
estdo 18 alunos visto dois deles terem Necessidades Educativas Especiais (NEE), pelo
que frequentam outra sala de aula que melhor respondera as exigéncias das mesmas. E
nesta turma que ocorre a Pratica de Ensino Supervisionada na area de histéria e
geografia de portugal da responsabilidade da professora orientadora, a Dr% Ana

Pratinha. S6 nos blocos de quarenta e cinco minutos € que os alunos de Necessidades
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Educativas Especiais estdo presentes na turma. E uma turma heterogénea e sempre

pronta a intervir.

A figura 9 mostra-nos como esta organizada a sala de aula desta turma. Nela existe um
placard de corticite para afixar os trabalhos feitos pelos alunos, um quadro branco e ndo

ha quadro interativo.

Placar Quadro branco Porta

Porta

Professora

o0 00 00 00

OO0 00 00 O

® OO0 OO0 OO

Fig. 9 — Planta da sala de aula do 6°. B

2.3- Diagnostico

2.3.1- Observacéao das aulas em turmas do 5°. e 6°. anos de escolaridade

Um dos instrumentos de recolha de dados foram efetivamente as grelhas de observacao
feitas as cooperantes de matematica, ciéncias naturais, portugués e de histéria e
geografia de Portugal relativamente ao modo como organizacdo a sua sala de aula e 0s

recursos que utilizam para dar as aulas.

No quadrol séo apresentadas as observacoes feitas nas aulas de matematica na turma 5°.

E sob a responsabilidade da professora orientadora a Dré. Teresa Martins.

As aulas decorreram em blocos de 90 minutos. A nivel de tipologia de organizacdo de
sala de aula, a professora orientadora manteve sempre a mesma (disposi¢do das mesas e

cadeiras em linhas horizontais).
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A nivel de recursos a professora alicer¢ou-se sempre no manual escolar, no caderno do

aluno e no quadro branco. Nesta sala de aula existe quadro interativo mas nunca foi

utilizado pela mesma, durante o periodo de observacédo das aulas.

Quadro 1- Resumo da observacgdo na area de matematica

Tipologias de organizacéo de sala de aula

Momentos o = *~ 3 —
de Contetido :_ —B 5555 55 .55 ,;* -'-';_*«;)'_ l:,_:| I:;J Recursos e
observacéo = } s ss 57 41 b E:] | Materials
I == e S I =
T T el Em linhas "ok e
EmU horizontais Em circulo Em grupo
-Material
de desenho
Bissetriz de um - Manual E.
14/01/2014 angulo ~Caderno
do aluno
- Quadro
- Manual E.
- Material
31/01/2014 Angulos de desenho
correspondentes - Quadro
branco
-Caderno
do aluno
- Quadro
7/02/2014 Fracdes - Manual E.
equivalentes - Caderno
do aluno
Multiplicagdo e -Quadro
divisdo de -Manual E.
18/03/2014 nimeros -Caderno
racionais nao do aluno
negativos
Referencial - Quadro
29/4/2014 cartesiano - Manual E.
Gréfico de - Caderno
Linhas do aluno
- Quadro
10/05/2014 Area do - Manual E.
tridngulo - Caderno
do aluno

O quadro 2 evidencia a observacao das aulas feita também na turma 5° E ao nivel das

ciéncias naturais nos blocos de 90 e 45 minutos. Ao longo das observagdes foi evidente

que a docente ndo alterou em nenhum momento a organizagdo da sala de aula,

mantendo a disposic¢ao das mesas e cadeiras em linhas horizontais.
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A nivel de recursos socorreu-se, maioritariamente, do manual escolar e do quadro

branco. E de salientar que na sala de aula existia um quadro interativo que nunca foi

utilizado pela docente.

Quadro 2 — Resumo da observacao na area de ciéncias naturais

Tipologias de organizacgdo de sala de aula

Momentos ] *~ 3 L — ]
de Contetido :_ I L N_,,;‘_ff -.-}"Q‘iv oo .0 Recurs.os. e
observacao = l} S EE ST T 5| Y WP lr_crl I::] lj Materiais
F| e . A2 =
el | Em linhas i
EmU horizontais Em circulo Em grupo
Migragdo, - Manual E.
17/01/2014 estivacéo e -Caderno
hibernaco do aluno
- Quadro
Resolucéo de - Manual E.
exercicios sobre - Caderno
24/01/2014 o0 estudo do aluno
“diversidade - Quadro
dos animais”
- Manual E.
31/01/2014 - Quadro
O caule de uma branco
planta - Caderno
Diéario
- Quadro
14/02/2014 A flor - Manual E.
Constitui¢do da - Caderno
flor diario
- Quadro
21/02/2014 As plantas e 0 -Manual E.
meio - Caderno
do aluno
- Quadro
28/04/2014 Reino dos - Manual E.
Animais - Caderno
do aluno

O quadro 3 remete-nos para as aulas observadas na area do portugués na turma 5° J em

blocos de 90 minutos. Durante as aulas da responsabilidade da professora orientadora a

Dr2. Ana Paula Oliveira, a mesma manteve sempre a sala organizada do mesmo modo,

nunca ocorreu uma aula de trabalho cooperativo, nem trabalho a pares. A nivel de

recursos usados, a mesma utilizou sempre o manual e o quadro branco e em algumas

situacOes utilizou a escola virtual para dar as suas aulas.
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Quadro 3- Resumo da observagéo na area de portugués

Momentos
de
observacéo

Conteudo

Tipologias de organizac¢do de sala de aula

:ﬁ'\ﬂdl'\f

vy =Y
e = =

- b

Em linhas

horizontais Em grupo

Em circulo

Recursos e
Materiais

15/01/2014

Elementos para-
textuais
Andlise de um
conto tradicional

- Manual E.
-Caderno
do aluno
-Quadro

22/01/2014

Lenda — Tipologia
de texto

- Manual E.
- Quadro

- Caderno
do aluno

23/01/2014

As caracteristicas
da fabula

- Quadro

- Manual E.
- Caderno
do aluno

29/01/2014

Verbos regulares
e irregulares

- Quadro

- Manual E.
- Caderno
do aluno

24/04/2014

O Diario

- Manual E.
- Quadro
branco

- Escola
Virtual

8/05/2014

Complemento
direto e indireto

- Quadro
-Manual E.
- Caderno
do aluno

- Escola
Virtual

Por ultimo, no quadro 4 estdo a observacao das aulas ao nivel da historia e geografia de

Portugal na turma do 6° B. As aulas ocorrem em dois blocos semanais, um de 90

minutos e um outro de 45 minutos.

A nivel de organizagdo da sala de aula, as cadeiras e mesas estiveram sempre em linhas

horizontais mantendo-se sempre esta disposi¢do para lecionar as suas aulas, a docente

privilegiava o manual escolar e o quadro branco que servia para esquematizar o0 resumo

da aula.
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Quadro 4 — Resumo da observacao na area de historia e geografia de portugal

Tipologias de organizacao de sala de aula

==

Moment W, i — [~
°r2§” * Conteldo z_ [ | Fewe ?.-f_;‘_ff' —‘-3;?‘;&. an [:% Recursos e
observacao = ]} T A kL] oY Ay l;' Ii:] ool|  Materiais
= N T L=
e Em linhas i ¥ T
EmU horizontais Em circulo Em grupo
A Revolucéo de - Manual E.
14/01/2014 5 de outubro de -Caderno
1910 do aluno
- Quadro
A Primeira - Manual E.
21/01/2014 Republica - Quadro
branco
A 123 Guerra - Quadro
23/01/2014 .Mund.iaill ea - Manual E.
instabilidade - Caderno
politica do aluno
- Quadro
A constituicdo -Manual E.
1/04/2014 de 1976 e 0s - Caderno
6rgdos do poder do aluno
- Quadro
Caracteristicas - Manual E.
8/05/2014 da populagéo - Caderno
portuguesa do aluno
- Quadro
15/05/2014 Tipos de - Manual E.
povoamento - Caderno
do aluno

Em suma, todas as professoras orientadoras mantiveram uma rotina tanto ao nivel da

organizacao da sala de aula (mesas e cadeiras) como a nivel dos recursos utilizados para

dar as suas aulas, sendo o manual escolar e o quadro branco, os recursos de eleicao.

2.3.2- Analise das respostas obtidas nos questionarios as professoras

Como foi dito anterior na parte metodoldgica, foi elaborado um questionario a 8

professoras, nomeadamente, as trés cooperantes onde decorreu a PES e a cinco

professoras do 1°. Ciclo do Ensino Béasico. O objetivo era compreender melhor o que

pensavam sobre a questdo da organizacdo do espaco educativo, de um modo concreto, a

sala de aula, e os recursos didaticos que usam nas suas praticas letivas.
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A tabela 1 retrata, o nivel de ensino que lecionam as professoras inquiridas

lecionam o 1° Ciclo e 37,5% lecionam o 2° Ciclo do Ensino Basico.

Tabela 1- Nivel de ensino que leciona

: 62.5%

Categorias Frequéncia Percentagem (%)
1°.Ciclo 5 62,5
2°.Ciclo 3 37,5

A tabela 2 inclui dados relativos a questdo do tempo de servi¢o, sendo visivel que todas

as docentes inquiridas tém mais de 15 anos de servi¢o docente. Metade das professoras

tem 21 a 30 anos de servico, 0 que revela alguma experiéncia no ramo educacional.

Tabela 2- Tempo de servigo

Categorias Frequéncia Percentagem (%0)
Até 15 anos (inclusive) 1 12,5
de 16 a 20 anos 1 125
de 21 a 30 anos 4 50
de 31 a 40 anos 2 25

Relativamente a questdo sobre a formacdo académica, a tabela 3 revela que todas as

professoras possuem Licenciatura. Das inqueridas 37,5% tém Licenciatura em 1°Ciclo,

37,5% tem Licenciatura em 2°Ciclo com a variante matematica / ciéncias naturais e

25% tem Licenciatura em ciéncias historicas.

Tabela 3- Formacao académica

Categorias Frequéncia Percentagem (%)
Licenciatura em 1°. Ciclo 3 37,5
Licenciatura em 2°.Ciclo variante
matematica e ciéncias naturais 3 375
Licenciatura em ciéncias histdricas 2 25

Aquando da pergunta relativa a0 modo como a organiza¢do do espago e dos recursos

utilizados podem influenciar a lecionagéo das aulas e por conseguinte as aprendizagens,

na tabela 4 pode verificar-se que a organizacdo do espaco e 0s recursos influenciam no

modo como se V€ a turma, permite captar a atencdo dos alunos e levar a que participem

mais.
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Tabela 4- Influéncia da organizacao do espaco e recursos utilizados na lecionac¢éo das aulas

Categorias Frequéncia Percentagem (%)
Visualizacdo completa da turma 2 25
Captar a atencéo dos alunos 3 37,5
Maior participacdo dos alunos 3 37,5

A tabela 5 revela que a tipologia de trabalho utilizada por metade (50%) das professoras
é o trabalho de pares. A segunda tipologia mais usada é em grande grupo (37,5%) e, por

ultimo a tipologia de trabalho individual.

Tabela 5 - Tipologia de trabalho durante as aulas

Categorias Frequéncia Percentagem (%)
Individual 1 12.5
Pares 4 50
Pequeno Grupo 0 0
Grande grupo (turma) 3 375

A tabela 6 explica os motivos apresentados para a escolha de uma das vérias tipologias
de trabalho acima mencionadas. Verifica-se que as duas razdes apresentadas remetem
para a facilidade em controlar a turma (50%) e a questdo do trabalho a pares que leva a

partilha de saberes por parte dos alunos com outros (50%).

Tabela 6 — Justificacdo da escolha relativa a tipologia de trabalho

Categorias Frequéncia Percentagem (%)
Facilita o controlo 4 50
Partilha de saberes 4 50

A tabela 7 revela a escolha das inquiridas quanto ao modo como gostam de organizar a
sua sala de aula. Destaca-se que as inquiridas preferem a disposi¢cdo em U para as suas
aulas (62,5%) e as restantes (37,5 %) preferem a disposicdo horizontal. E visivel que a

disposicao em grupos e a disposicdo em circulo ndo fazem parte das suas preferéncias.

Tabela 7- Modo como gosta de organizar a sala de aula

Categorias Frequéncia Percentagem (%)
Disposicédo em U (A) 5 62,5
Disposicéo horizontal (B) 3 37,5
Disposicéo em grupos de 4 (C) 0 0
Disposicdo em circulo (D) 0 0
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Quanto aos recursos que as professoras usam para dar as suas aulas, a Tabela 8 mostra
que o quadro branco, o manual escolar e o caderno de atividades do aluno representam
os trés principais recursos usados pelas oito inquiridas (100%). Dos restantes abaixo
mencionados, o que revela menor percentagem é claramente o quadro interativo (50%)
como recurso menos utilizado, seguido dos diapositivos (62,5%) e jogos didaticos
(62,5).

Tabela 8- Recursos que utiliza para dar as aulas

Categorias Frequéncia Percentagem (%)
Quadro Branco 8 100
Quadro interativo 4 50
Fotocopias 6 75
Filmes 6 75
Manual escolar 8 100
Caderno de atividades do aluno 8 100
Computador 7 87,5
Jogos didaticos 5 62,5
Cartazes 6 75
Material manipulével 6 75
Diapositivos 5 62.5

Quanto aos recursos que usavam para dar as suas aulas e quais 0s que usavam com
maior frequéncia, a tabela 9 mostra que as professoras privilegiam em sala de aula o
quadro branco, o manual escolar e o caderno de atividades do aluno com 100% da

opinido das professoras.

Tabela 9 — Recursos que usam com mais frequéncia

Categorias Frequéncia Percentagem (%)
Quadro Branco 8 100
Manual escolar 8 100
Caderno de atividades do aluno 8 100

Os motivos para tais escolhas estdo patentes na tabela 10. Constata-se que todos (100%)
dao como justificacdo a questdo de ser um recurso acessivel a todos os alunos, pois é
um investimento que os encarregados de educagédo fazem no inicio do ano respeitante ao

manual escolar. A questdo do quadro branco e do caderno de atividades remetem para
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conhecimentos

questdo de captar a atencdo dos alunos e levd-los a uma consolidacdo dos

Tabela 10- Justificacdo para a escolha dos recursos

Categorias Frequéncia Percentagem (%)
Acessivel a todos os alunos 8 100
Captar a atengdo 8 100
Consolidagdo de conhecimentos 8 100

Quanto a questdo sobre se expde trabalhos dos alunos na sala de aula, é claramente
visivel pela Tabela 11 que todas as inquiridas disseram sim, ou seja, tém por héabito

expor trabalhos dos alunos na sala de aula.

Tabela 11- Expde habitualmente trabalhos dos alunos na sala de aula

Categorias Frequéncia Percentagem (%)
Sim 8 100
Né&o 0 0

Quanto a ultima pergunta, que foi mais uma sugestdo ou comentério que as mesmas
quisessem deixar sobre o tema em questdo, é de salientar que nenhuma teceu qualquer

tipo de comentario ou sugestao.

De um modo geral, pode considerar-se que o manual escolar e o quadro branco séo os
recursos mais utilizados em sala de aula pelas professoras cooperantes inquiridas e que

a sala de aula ndo sofre alteracdes no modo organizacional ao longo do ano letivo.

2.4 - Intervencéo

Na planificacdo das aulas durante o periodo da PES, o professor deve mediar a
aprendizagem utilizando estratégias facilitadoras, que levem a crianca a tornar-se
independente, preparando-a para um espaco de dialogo e interacdo (Garcia, 2007). Indo
ao encontro da ideologia de Garcia (2007), a organizacdo da sala de aula e os recursos
que o professor podera utilizar sdo importantes para motivar, despertar o aluno a

aprender.
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Neste sentido, este projeto de intervencgéo visa apresentar as aulas lecionadas nas quatro

areas, nomeadamente, na matematica, nas ciéncias naturais, no portugués e na historia e

geografia de portugal. Apresenta-se para cada uma das areas em questdo, um quadro de

intervencdo com uma breve explicacdo de cada conteudo lecionado e algumas fotos

tiradas em momentos de intervencgdo que justificam o que ai foi feito.

Assim sendo, no quadro 5 apresenta-se de uma forma resumida, as intervencdes feitas

nas aulas de matematica com a turma 5° E. Na organizacdo da sala de aula teve-se em

atencdo o conteddo programatico que se iria lecionar e 0 modo como o iriamos abordar

de forma a tornar a aula motivadora e diferente para os alunos. As aulas foram

alicercadas em diferentes recursos e materiais didaticos, motivando/despertando 0s

alunos para as aprendizagens, «quebrando» assim um pouco a rotina das praticas letivas.

Quadro 5- Resumo da intervencéo na area de matematica

Tipologias de organizacédo de sala de aula

= =] —:‘ /]
Momentos P iy
de Conteldo 47 ‘—}E S mms | 7 I:_-Zl I:ﬂc Recursos e
intervencéo 3= D KL LKLl g (I E:] o Materiais
S, S el LN o= R =
w5 | Em linhas Yo
EmU horizontais Em circulo Em grupo
Adicéo e - Barras
subtracdo de fracionarias
nameros - Quadro 1.
18/02/2014 racionais :(Ij:z?gﬁ;né)e
trabalho
Tabelas de - Power Point
frequéncias - Folhas A3
relativas e - Tabelas de
28/03/2014 absolutas registo
Gréfico de - Questionarios
barras
- Jornais
Diagrama de - Computadores
le e folh - Power poin
23/04/2014 caule € fofhas _ ngeemgo t
- Quadro
-Espatulas de
madeira
- PowerPoint
Desigualdade - Ficha de
30/05/2014 Triangular tra6ballrr1]o .
- Grelha de
registo
- Tiras de
cartolina,
Madeira e
palhas
-Ataches
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e Aula sobre o contetudo: Adicdo e Subtracdo de NUmeros Racionais

A aula iniciou-se com uma questdo de partida em que os alunos foram dando mdltiplas
respostas para se iniciar o contetdo proposto: adi¢do e subtracdo de nimeros racionais.
Seguidamente, foram apresentadas algumas situacOes problema aos alunos, que
tentariam a pares resolver com a ajuda das barras fracionarias (Figura 10) e outras

situacOes problema foram resolvidas no quadro interativo (Figura 11).

Fig. 10 - Trabalho a pares com barras Fig. 11 — Resolvendo situagfes problema no
fracionarias quadro interativo

Tentou-se sempre levar o aluno a procura das respostas utilizando as barras fracionarias
e trocando ideias com os colegas. Através da descricdo da aula que Ihes foi pedido,
conseguiu-se colher dados, nomeadamente, se gostaram da aula, se a acharam diferente
e a parte de irem resolver problemas no quadro interativo, foi a grande novidade, visto

dizerem que nunca tinham “mexido” no quadro interativo.

e Aula relativa ao contetdo programatico: tabelas de frequéncias relativas e
absolutas e gréficos de barras

A aula iniciou-se com algumas questdes, conduzindo os alunos para o contedo que se
pretendia para aquela aula. A sala foi organizada de modo a que os alunos trabalhassem
em grupos de quatro elementos. Cada grupo tinha como tarefa analisar as respostas
dadas a pergunta que lhes saiu no inquérito respondido na aula anterior e organizar os

dados em tabelas de frequéncias absolutas e relativas.

Depois de tratados os dados, foram construidos graficos de barras com os resultados que
obtiveram. Os graficos construidos foram expostos no placard da sala de aula de
matematica no final da aula (Figura 12). Atraves da descri¢do que os alunos fizeram da
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aula percebeu-se que os alunos gostaram da aula e de ver o resultado do seu trabalho
exposto nos placards da sala.

Fig. 12- Graficos de barras expostos no placard

e Aula referente ao contetido: Diagrama de Caule-e-Folhas

A aula cujo contetdo programatico foi o diagrama de caule e folhas foi organizada para
ser passada em dois espacos distintos. Nos primeiros 45 minutos, os alunos estiveram na
sala de aula habitual a recolher informacéo dos jornais de desporto sobre 0s pontos das
equipas de futebol no campeonato portugués de futebol. Os outros 45 minutos foram
passados na sala de computadores a trabalhar a pares na construgdo de um diagrama de
caule e folhas. Recorreu-se a um objeto do dia-a-dia que é o caso do jornal para dar o
diagrama de caule e folhas e através de um PowerPoint explicativo leva-los a perceber a

finalidade da sua construcao.

Os recursos utilizados foram o jornal, porque é algo familiar para eles e os
computadores que sdo um valioso recurso que Ihes desperta a atengéo. As salas foram
organizadas de modo a que as carteiras estivessem dispostas em grupo. Na sala dos
computadores estiveram a construir os diagramas de caule e folhas para se proceder a

leitura e analise dos resultados que cada par de alunos obteve (Figura 13).
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Fig. 13 - Construcdo do diagrama de caule e
folhas nos computadores

e Aula com o contetdo programatico: Desigualdade Triangular

Neste contetdo, a sala de aula foi organizada de modo a que as cadeiras e mesas
estivessem dispostas de modo a trabalharem em grupo. Usou-se uma situacdo do dia-a-
dia para justificar a importancia que os triangulos tém na vida do Homem (Anexo 2).
Trazer o dia-a-dia para a sala de aula é uma das formas de cativar, despertar a atencédo
do aluno. Levou-se para a aula as espatulas de madeira, que normalmente usam 0s
médicos para ver a garganta para que, com a ajuda dos ataches, tentassem construir
triangulos e eles manipulando foram registando as suas conclusdes em grupo e
discutindo com os colegas os resultados. A ideia era claramente, levar os alunos a
descobrir o conceito de desigualdade triangular. Depois de chegaram ao conceito, foi-
Ihes dado varios materiais (tiras de madeira, cartolina e palhinhas e tentarem resolver
em grupo, o problema em causa e vir apresentar a turma (Anexo 2). A aula foi rica em
recursos e tentou-se mostrar ao aluno que podemos aprender matematica de forma

divertida e sobretudo, partilhada.

O quadro 6 contéem um resumo da intervencdo feita nas aulas de ciéncias naturais
também na turma 5°E onde a tipologia de organizacdo foi sempre de mesas e cadeiras
dispostas em grupo. Foram-se utilizando diferentes recursos mediante cada conteudo e
tentando deixar um pouco de lado o manual escolar, na tentativa de se tornar as aulas

mais dindmicas por parte dos alunos.
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Quadro 6- Resumo das intervencdes nas aulas de ciéncias naturais

Tipologias de organizacao de sala de aula

= =

]
I o e Vo [:]

2] Q0 S0 co0oQ " '.': _m

T | el | vall

J T

=
Em linhas AP

horizontais Em circulo Em grupo

Momentos .
de Contetdo

intervencao

Recursos e
Materiais

o

-
7
il

o)
&)
2

X

-

T
o

A
o,

o e

- Ficha de
classificaca
o de folhas
- Tabuleiro
- folhas de
plantas
- Power
Point
- Microscépio
-Quadro
interativo
Microscopio e - Material
sua constituicdo de
laboratério
- Folhetos
- Guido de
registo
- Carta de
planificacdo
-Aquério
- P4
- Garrafas
Constituintes do de pléstico
9/05/2014 solo - Algodéo
- Gobelés
/provetas
- Etiquetas
- Copos de
café
- Tipos de
solo

710212014 Classificacdo

das folhas

14/03/2014

e Aula destinada a exploracéo do microscopio

Na aula reservada para a abordagem do microscépio, os alunos estiveram a mexer no
microscopio e a perceber as diferentes partes que o compde. Os alunos organizados em
grupo partilham muitas experiéncias, trocam e respeitam diferentes opinides. De
seguida, os alunos estiveram a observar a letra ”F”” ao microscopio preenchendo o guido
de registo da atividade pratica (Anexo 3), sendo eles a fazer a preparacéo da letra a ser
vista ao microscopio (Figura 14). Ainda nesta aula, os alunos preencheram no quadro

interativo as partes que compdem o microscopio (Figura 15). Para trabalho de casa
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levaram um panfleto para completarem com os cuidados a ter com 0 microscopio e

também um crucigrama sobre as partes pelas quais é constituido o microscopio.

Fig. 14 - Preparacio da letra “F” Fig. 15 - Legenda da constituicao do
microscopio

e Aula sobre o conteudo: Tipos de Solo

A aula sobre os tipos de solo foi muito rica em recursos didaticos e também levou a uma
organizacdo da sala de aula para que se pudesse fazer uma atividade experimental. Os
alunos ajudaram na construcdo do perfil de solo e questionavam bastante sobre os varios
horizontes que compde o solo. Posteriormente, na atividade experimental sobre os
solos, os alunos preencheram a carta de planificacdo (Anexo 4) e criaram eles préprios a
questdo problema. Um aspeto menos positivo na planificacdo da aula, foi ter-se
verificado que a escola a nivel de laboratério ndo dispunha de todos os materiais de que
necessitava, mas essa situacdo foi ultrapassada a partir do momento em que se utilizou
material reciclado para testar a permeabilidade dos solos. Foram feitos registos
fotograficos de tudo aquilo que foi feito durante esta aula que foi muito rico em recursos
como também a nivel de experimentacdo e retirada de conclusGes relativamente aos

solos (Anexo 4).

Apresenta-se, seguidamente, o quadro 7 que evidencia algumas das intervencdes feitas
na area de histdria e geografia de portugal na turma 6° B. Tentou-se sempre que possivel
alterar a organizacao da sala de aula mas nem sempre essa situacdo foi bem aceite pela
cooperante, em virtude “do barulho que os mesmos faziam”. A nivel da historia e
geografia de portugal, a sala apenas pdde estar organizada em linhas horizontais e em

outras, com a disposicdo em grupo. Houve sempre que possivel uma tentativa de
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mostrar que as aulas de histéria podem ser estimulantes, dindmicas e “ndo mondtonas
como em conversas informais os alunos referiam. Foram usados varios recursos por

forma a despertar o interesse e atencdo dos alunos para saberem mais sobre historia.

Quadro 7 - Resumo das intervencdes na area de histdria e geografia de Portugal

Tipologias de organizacéo de sala de aula
- = = = =
Momentos 4 b : P | an oo
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independéncia -Video
das colénias -Certificados
-Bandeiras
- Sopa de letras
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18/05/2014 Os setores de - Mapa de
atividade Portugal
- Power Point
- Imagens

e Aula sobre o contelido: Salazar e o Estado Novo

Nesta aula, atraves dos jornais levados para a aula, os alunos estiveram a analisar todo o
processo de censura que vigorava no periodo de Salazar. Estiveram a apresentar a
pesquisa que lhes tinha sido solicitada na aula anterior e foram expostos os trabalhos

nos placards da sala de aula (Figura 16).

Fig. 16 - Trabalhos de pesquisa sobre
Salazar

37



Usou-se o video para estimular a atengdo e desenvolver o espirito critico sobre o que o
aluno esta a ver e leva-lo a questionar. O PowerPoint foi utilizado de modo a sintetizar
0 gue ja tinha sido abordado. Posteriormente, os alunos em grupo estiveram a responder
a alguns exercicios. E importante motivar e despertar os alunos para os contetidos de
historia, no sentido de perceberem a finalidade de conhecer certos pontos importantes
da histdria do prdprio pais e ndo so, criando também o gosto pela pesquisa.

e Aula sobre o conteudo: Programa MFA e a Independéncia das Coldnias

A aula sobre o Programa Movimento das Forcas Armadas e a Independéncia das
colonias, foi uma aula em que as mesas e cadeiras estiveram dispostas por forma aos
alunos trabalharem em grupo para fazerem um puzzle a fim de encontrarem respetivas
datas de Independéncia de cada uma das Ex-Colo6nias Portuguesas. Apresentacdo aos
alunos de um PowerPoint explicativo de alguns pontos pertinentes sobre o tema que
estavamos abordar. Visualizaram um video, com o intuito de analisarem os testemunhos
de pessoas que vivenciaram 0 momento da descolonizacdo. Levou-se para a sala de aula
um jogo intitulado “O descolonizador” que levou os alunos a verificarem se tinham
compreendido todo o processo de descolonizagdo e permitiu que alguns alunos tirassem
duvidas. (Anexo 5). No final do jogo, os alunos receberam cada um, um diploma de
participacdo no jogo “O descolonizador” em papel. Foi uma aula com uma grande
diversidade de recursos, «gquebrando» um pouco a rotina, dinamizando as aulas para que

os alunos ao entrarem se sintam motivados a aprender (Anexo 5).

e Aula sobre o contelido: Os Setores de Atividade

Esta foi uma outra aula, em que as mesas e cadeiras da sala estiveram dispostas para o
trabalho de grupo, cada grupo tinha um conjunto de imagens e estiveram a preencher no
placar as atividades que faziam parte de cada setor de atividade (Figura 17) e
conversou-se um pouco sobre cada um dos setores. Foi uma aula muito pratica e de
deslocacdo dos alunos pela sala. Estiveram também a colar produtos agricolas no mapa
para identificarem zonas de maior producdo dentro da agricultura, nomeadamente, setor

primario (Figura 18).
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Fig. 17 - Identificacéo de atividades Fig. 18 - Identificacdo de zonas de
pelos varios setores maior producéo agricola

Ainda nesta aula, os alunos com o0s materiais que trouxeram de casa (recortes,
plasticina, placas de madeira, entre outros) estiveram a construir da forma que

entendiam, os setores de atividade. Houve um grupo que fez uma maquete dos setores

de atividade (Figura 19). Esta aula teve continuidade na aula seguinte de 45 minutos.

Fig. 19 - Maquete dos setores de atividade

Ao circular por cada grupo, ia-se percebendo pelo que informalmente falavam que
estavam a gostar e poderem trabalhar em grupo, visto ndo estarem habituados. E para
trabalho de casa tiveram uma sopa de letras sobre algumas espécies de peixe que sdo
pescadas no nNosso pais.

Nesta turma criou-se um blog (http://historiadores6b.blogspot.pt/) para partilhar os
trabalhos que iam sendo feitos pelos alunos ao longo da intervencao (Anexo 6).
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Finalmente, no quadro 8 consta o resumo da intervencdo na &rea do portugués com a
turma 5°J. Nesta turma foi um pouco complicado organizar a sala de acordo com aquilo
que se pretendia mas calmamente as coisas foram acontecendo. A turma quando saia da
organizacdo habitual, empolgava-se de tal forma que muitas das vezes sentia-se muita
dificuldade em dar a aula, especialmente controlar a sua euforia. Esta turma tinha pouco
estimulo para a area do portugués e evidenciava-se em alguns casos severas dificuldades

de aprendizagem.

Quadro 8 — Resumo das intervengdes na area de portugués

Tipologias de organizacédo de sala de aula

_ = =]

Momentos ; 5 "]; CoooC
de Contetdo ! 1Rk % 5

intervencao el D &5

b bl e

s or 5 Em linhas
EmU horizontais

Recursos e

h\_':«: o oo
Lf_"‘ E::] Ij Materiais
\" ﬂ

ZdI=hag=

656 0033

Em circulo Em grupo

- Livros

- Revistas

-Jornais

- Folhas A3

28/04/2014 Banda - Power Point

Desenhada - Excerto de

uma histéria

- Guido de

trabalho

-Obra“A

Asa e a casa”

- Papel de
Texto cenario

Dramaético - Biombo

- Fantoches

- Livro de

atividades

-Aderecos

- Computadores

- Power Point

- Filmes

- Jornais

- Revistas

- Panfletos

15/05/2014

05/06/2014 Publicidade

Em todas as aulas acima mencionadas tentou-se diversificar os recursos e organizar a
sala de forma a trabalhar em grupo em certos momentos e noutros a pares. Quando era
necessaria trabalho a pares, a disposicao utilizada era mesas e cadeiras em U e quando a
aula era mais de carater cooperativo, a sala era disposta de forma as mesas e cadeiras
estarem em grupo. Das aulas acima, destaca-se a aula referente ao texto do dramatico. A

sala de aula foi organizada por forma a colocar-se o cenario proprio para que houvesse
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uma dramatizagdo por parte dos alunos (Figura 20). Descobriu-se que alguns alunos

tinham imenso jeito para o teatro face ao modo como estavam a dramatizar.

Fig. 20 - Dramatizacio da cena 1 da peca “ A asae a
casa”.

Em modo de conclusdo, em todas estas intervencdes tentou-se trazer algo de novo, em
certos casos, mais interativo. E de salientar que no 2°. Ciclo a quest&o dos alunos terem
aulas sempre em salas diferentes, condiciona a organizacdo da mesma, na medida em
que, 0 organizar mesas e cadeiras para o0 que se pretende acaba por retirar um pouco de
tempo a propria aula e claro, no final, o professor tem de deixar a sala de aula da mesma
forma que a encontrou para o seu colega que entra no tempo seguinte. Importa referir
que a utilizacdo de recursos diversificados em sala de aula, motiva, desperta e
entusiasma para as aprendizagens, que se espelha nas descri¢des de aula que fazem,

onde tecem 0s seus gostos.

2.5-Avaliagéo da Intervencéo

Como neste projeto se procurou seguir uma metodologia de investigacdo - acdo chegou-
se, assim, a ultima fase especificamente, a parte avaliativa. Portanto, a investigacao -
acdo é uma metodologia dindmica que consistiu no diagnéstico, na intervencédo e por
Gltimo avaliando a eficacia dessa mesma intervencdo. A forma como se avalia € crucial

para a concretizagdo do projecto educacional (Luckesi, 2002).

Neste sentido, para avaliar o nosso projeto foi colocada aos alunos em algumas aulas,
uma questdo, que consistia mais numa descri¢cdo da aula e em outros casos, foi-lhes
pedido um relatério da atividade realizada. Pretendeu-se avaliar se 0s mesmos estavam

41



a gostar das aulas, o que lhes estava mais a despertar a atencdo e se, efetivamente,

consideravam que estavam a ter aulas dindmicas, interativas e diversificadas.

Na area de matematica notou-se que sentiram diferencas no modo como decorreram as

aulas, no que toca aos recursos utilizados e a questdo de trabalharem a pares, como se

pode ver no depoimento abaixo (Quadro 9).

Quadro 9 - Descri¢do de uma aula de matematica

Data A _';"_

Descreve 2 tua aula de hoje de matematica.

E de destacar a expressdo do aluno: “a aula foi diferente”, 0 que acaba por ser revelador

que se «quebrou» um pouco a rotina. Uma outra expressao ilustrativa é: “ Foi a primeira

vez que mexemos no quadro interativo”. De facto, a sala de aula estava apetrechada

com este recurso mas nao se usa e quando Se usava.

Relativamente a organizacdo da sala, constatou-se que os alunos reconheceram isso

aquando da alteragdo no modo como estavam as mesas e as cadeiras na sala (Quadro

10) mediante a frase do aluno “(...) a professora mexeu nas mesas”.

Quadro 10 — Descricao de uma aula de portugués

Data: 32-0\

Seiy

Descreve u tuo auls de boje de portuguis
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Os alunos como estdo tdo habituados ao uso sistematico do manual escolar, quando ha
um jogo em sala de aula, até mesmo um simples puzzle, eles gostam muito, podemos
verificar através do comentario: “ O que mais gostei foi do jogo o descolonizador e
receber o certificado” (Quadro 11). Na verdade, premiar os alunos com algo que o0s

incentive a querer aprender é gratificante.

Quadro 11 - Descricao de uma de histéria e geografia de
portugal
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Relativamente ao relatério da atividade € de salientar, o0 pormenor com que o fazem e
isso demonstra que efetivamente estiveram atentos ao que ali aconteceu (Figura 21) e
claro esta que para isso acontecer, o aluno tem de ser motivado e considera-se que isso

aconteceu nas quatro areas.
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Fig. 21 - Excerto de um relatorio de atividade
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Em suma, poderiam ter sido feitas mais atividades e imprimir maior diversidade quanto
ao modo de organizar a sala de aula. Todavia, a questdo tempo condicionou de certa
forma a nossa atuagdo. Mesmo assim, considera-se que esta intervencdo pode constituir
um pequeno contributo para que haja mudangas nas nossas salas de aula - «quebrar» a

rotina - levando os alunos a terem gosto e vontade de aprender.

2.6 - Caracterizacao da Pratica de Ensino Supervisionada no 1° Ciclo

Uma vez que a professora ja possuia a Licenciatura de Professor do 1°Ciclo do Ensino
Bésico concluida no ano letivo 2007/2008, foi-lhe possivel obter acreditacdo na Pratica
de Ensino Supervisionada destinada ao 1°Ciclo do Ensino Bésico, aguando do ingresso
no Mestrado do 1° e 2°Ciclo do Ensino Basico.

Mesmo assim, recuando ao momento da Pratica Pedagodgica desenvolvida no 1°. Ciclo
do Ensino Basico, importa referir que o mesmo teve duracdo de 300 horas e foi
realizado na Escola Basica da POvoa, pertencente ao Agrupamento de Escolas de Pacos

de Branddo.

2.6.1- Caracterizacdo do contexto — meio, escola e turma

A Escola Basica da Povoa, em Pacgos de Branddo pertencente ao concelho de Santa
Maria da Feira, é uma escola do tipo centenario com dois pisos. Tem duas entradas
independentes. Possui-a quatro salas de aula, uma no primeiro piso e trés no rés-do-
chdo. A nivel de salas de aula, as mesmas estavam apetrechadas com mesas e cadeiras,
armarios e algum material tecnoldgico (televisdo, video e retroprojector) e também
material didatico, concretamente as caixas metricas, carimbos, mapas, globos, livros
didaticos, geoplano, blocos l6gicos e figuras geométricas. As paredes das salas tinham
placards de corticite onde eram expostos cartazes com conteddos programaticos

oferecidos as escolas pelas editoras e também trabalhos que os alunos iam fazendo.

A turma era formada por 14 criangas, nomeadamente 11 meninas e 3 meninos, onde 13

alunos frequentavam o quarto ano e um outro frequentava o terceiro ano de
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escolaridade. A figura 22 mostra a planta da sala de aula da turma do 4° ano, mais

concretamente como estava organizada em termos de mesas, cadeiras e placards.
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Fig. 22 — Planta da sala de aula do 4°. ano

2.6.2- Proposta de intervengéo no 1°. Ciclo

O quadro 12 apresenta algumas propostas de intervencdo que seriam possiveis

implementar numa turma de 4° ano na area do portugués, e enquadradas na tematica

escolhida.
Quadro 12 — Resumo da proposta de intervencgéo na area do portugués
Tipologias de organizagéo de sala de aula
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e Aula destinada a exploracéo do topico: O Cartaz.

A aula comecaria com a visualizagéo de um video

(http://www.youtube.com/watch?v=dOgqF3UCOmM) sobre os direitos das criancas

para captar a atencdo dos alunos. Para a visualizacdo do filme, as mesas e as cadeiras
estariam dispostas em U. para uma maior interacéo entre os alunos Apds a visualizagdo
do video, surgiria um momento de didlogo para Os alunos, a pares, recortariam de
jornais, noticias em que os direitos das criangas ndo tivessem sido respeitados (Figura
23). O objetivo era que posteriormente construissem um cartaz sobre “Os direitos das

criangas”.
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Fig. 23 — Exemplo de recortes de jornais sobre o desrespeito pelas criangcas

Para isso organizava-se a sala de aula de modo a que trabalhassem em grupos,
permitindo uma maior interacdo entre todos e promocao do trabalho cooperativo em
sala de aula. Cada grupo construia o seu cartaz para mostrar a turma e explicar porque o
fez daquela forma. Através do retroprojetor projetavam-se imagens de cartazes ja feitos
para terem nocdo de aspetos a ter em atencdo na elaboracdo do cartaz e as finalidades
que o cartaz (Figura 24).

E o cartaz que promove campanhas humanitarias

ou informativas, denuncia questoes que afectam a

vida das PEeSSO0as (campanha para a dadiva de sangue, contra a
droga, tabaco, poluigdo, etc.)

ecology
M

Fig. 24 — Exemplos de cartazes e suas finalidades

46


http://www.youtube.com/watch?v=dOqqF3UCOmM

Os cartazes seriam para posteriormente serem expostos nas entradas da escola aquando

do Dia Mundial da Crianca (1de junho).

No quadro 13 apresenta-se um resumo de intervencdes que seriam possiveis na area da

matematica organizando a sala de aula de acordo com o contetdo que se iria lecionar e

na diversificagdo dos recursos e materiais motivando o aluno para aprender e

rentabilizando o espaco. Utilizando situac@es do dia-a-dia, mostrando que a matematica

esta presente na nossa vida sem muitas vezes nos apercebermos disso.

Quadro 13- Resumo da proposta de intervencéo na drea da matematica

Tipologias de organizacao de sala de aula
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Recursos e
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Perimetros

-Quadro
interativo

- Imagens de
estadios de
futebol

- Caderno
diario

- Computador

Fraces

- Quadro
interativo

- Domind de
fracOes
-Caderno diario
- Discos
fracionarios

Angulos

- Material de
geometria
-Tiras de
cartolina
-Ataches

- Magalhdes

Aula destinada a exploragéo do tépico: FracGes

A aula iniciaria com a apresentacdo da seguinte situacdo no quadro interativo: “A mae

do Rui preparou um bolo para o lanche que vai oferecer ao seu filho e aos seus oito

amigos. Ela vai dividir o bolo por todos. Que parte vai comer cada um?” As respostas
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dadas pelos alunos seriam anotadas no quadro e registadas no caderno diério. Ser-lhes-
la explicada a representacdo de fracdo e das partes que dividem a fracdo,
nomeadamente: numerador e denominador Os alunos iriam ao quadro interativo pintar

fracdes e ligar fracGes a sua respetiva leitura (Figuras 25 e 26).

e e ey ———— W W Sen e

- ’ .o Pinta de acordo com a fragdo pratendida »
.

“ FRACOES

= [eliSyavilcs
| Sl
i R

Fig. 25 - Exercicio de pintura de fragdes

Fig. 26 - Exercicio de ligar a fragdo a sua respetiva leitura.

Por fim, seria distribuido um dominé fracionario para jogarem dois a dois (Figura 27).
Para esta aula, as mesas e cadeiras estariam dispostas em linhas horizontais, para que
assim os alunos trabalhem a pares. A utilizacdo do quadro interativo, dos discos
fracionarios e do dominé tinham como finalidade primordial envolver o aluno de uma

forma mais interativa e ltdica, subjacente a intengdo de aprendizagem.
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Fig. 27 — Domind fracionario
Por altimo, temos o quadro 14 com o resumo da intervencdo na area do estudo do meio,

onde se apresentam também formas de organizar as mesas e as cadeiras em sala de aula

tendo em atencéo a atividade que queremos para a aula e os recursos que vamos utilizar.

Quadro 14- Resumo da proposta de intervencéo na &rea de estudo do meio

Tipologias de organizacéo de sala de aula
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e Aula destinada a exploracgéo do topico: esqueleto humano

A aula iniciaria com a visualizacao de um video

(http://www.youtube.com/watch?v=nyvxOufDUsk ) sobre “Era uma vez ... o corpo

humano, no sentido de os alunos perceberem 0s 0ssos que fazem parte do esqueleto
humano e também da importancia de cuidar dos o0ssos, mantendo uma alimentacao
saudavel. Depois, para uma melhor compreensdo do nome dado a cada 0sso, 0s alunos

iriam montar a pares o respetivo esqueleto articulado com recurso a cartolina, ataches e

ya
W,

Fig. 28 — Imagem para construcéo de esqueleto
articulado

Imagens de 0ssos.

<

Os alunos posteriormente iriam usar o computador Magalh&es para fazerem atividades
didaticas ligando-se & escola virtual, para assim consolidarem melhor os varios 0ssos
que constituem o esqueleto humano e poderem tirar algumas curiosidades referentes aos
0ssos (Figura 29). Para estas atividades, as mesas e as cadeiras estariam dispostas em U,
para uma maior interacdo entre todos, a fim de que se pudessem ver melhor uns aos
outros. Os recursos utilizados visavam captar a atencdo fugindo um pouco ao manual

escolar e ao caderno diario.

o Arasta as legendas para os locais corretos C\;j
(e f cvots § oo B
(iba ] zobra verwora «’75}; {
s f s § v (W er?
ooin ] cowetns NV

Fia. 29 — Exemplo de um exercicio interativo da escola virtual
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http://www.youtube.com/watch?v=nyvx0ufDUsk

Todas estas intervengdes visam diversificar os recursos em sala de aula, tentando levar
para a sala de aula algo de novo, dinamico, interativo e privilegiar diferentes
disposicdes organizacionais em sala de aula tendo como objetivo final o de «quebrar» a
rotina”. De facto, aliada a motivacdo dos alunos, ha sempre subjacente a intencdo da

aprendizagem por parte dos professores.
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CONSIDERACOES FINAIS

3.1 - O Percurso Académico...

Este percurso académico primou-se pela vontade e pelo desejo de aprender cada vez
mais. Em determinada altura, depois de um periodo de interregno por razBes
profissionais, sente-se a necessidade de fazer uma atualizagéo de forma a desenvolver as

novas competéncias na area da educacao.

Assim sendo, estes dois anos pelos quais se pautou este Mestrado em 1°.e. 2°.Ciclos do
Ensino Basico foram muito importantes na medida em que houve uma atualizacdo e ao
mesmo tempo um conhecimento sobre as novas metodologias de ensino em sala de aula
para a promocdo de aprendizagens por parte dos alunos, visto a ter sido feita a
Licenciatura ha ja seis anos atras. Permitiu um maior conhecimento de caris cientifico

das novas areas curriculares que o professor tem que lecionar.

Assim, durante todo este Mestrado as cadeiras de carater didatico concluidas no 1°.ano
de Mestrado permitiram abarcar toda uma teoria que posteriormente foi colocada em
acdo, aquando da realizacdo da Préatica de Ensino Supervisionada, nomeadamente no
2°Ciclo que se iniciou no 2%no de mestrado. Ha toda uma teoria que foi colocada em
prol do processo educativo fomentando a capacidade interventiva do professor para
desenvolver assim novas técnicas e refletindo diariamente sobre as suas praticas,

tentando gradativamente aperfeicoar.

E de conhecimento geral que a importancia dada a componente reflexiva na formagio
de professores tem vindo a ser alvo de varios estudos realizados nos Gltimos tempos,
tanto a nivel da formacéo inicial de professores, como na sua formacao continua (Vieira
&Vieira, 2006).

A aprendizagem do professor sera continua, pois na educacdo haverd sempre novas
técnicas e conceitos para 0s quais o professor tem de se manter constantemente
atualizado e em permanente formagdo para ndo estagnar e ndo ser ultrapassado pela
passagem do tempo. Partilhando desta ideia, Novoa (2002:23) defende que “o aprender
continuo € essencial e se concentra em dois pilares: a propria pessoa, como agente, e a

escola, como lugar de crescimento profissional permanente”.
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Em suma, todo o percurso formativo do professor sdo “iniciativas que procuram
reforcar o papel do professor como investigador” (Novoa, 2002:27), levando o professor

a refletir e avaliar como meio de aperfeicoar as suas praticas educativas.

3.2 — A Pratica de Ensino Supervisionada...

A questdo de avaliar e refletir comeca a iniciar-se na Pratica de Ensino Supervisionada,
onde os primeiros passos de reflexdo e avaliacdo séo colocados ao futuro professor.
Neste sentido, a Pratica de Ensino Supervisionada ¢ a “componente curricular da
formacéo profissional de professores cuja finalidade € iniciar os alunos no mundo da
pratica docente e desenvolver as competéncias préaticas inerentes a um desempenho

docente adequado e responsavel” (Formosinho, 2002:98).

Assim, a Pratica de Ensino Supervisionada é nada mais do que um eixo articulador entre
teoria e pratica. Esta é entendida, portanto, como a oportunidade em que o professor em
formagé&o entra em contacto com a realidade profissional, com todas as suas implicagdes
inerentes a este processo, onde ira actuar, para conhecé-la e para desenvolver as suas
competéncias e habilidades necessarias a aplicacdo dos conhecimentos tedricos e

metodoldgicos trabalhados ao longo do curso.

Todas as a¢des dos professores implicam necessariamente, uma planificacéo rigorosa de
cada ponto que configura a planificacdo das aulas. De facto, os professores devem ter
em atencdo nas suas praticas aspetos tais como: i) o espaco onde ocorre 0 pProcesso
educativo (modo organizacional), ii) a turma que tem a sua frente, iii) o conteddo que
pretende lecionar, e iv) 0s recursos/materiais que vai utilizar para o fazer e como fazer.
Apos findar a sua aula, o professor tem de avaliar a forma como decorreu a sua aula e
tentar perceber se conseguir chegar aos seus alunos ou ndo. Refletir e avaliar de maneira
a corrigir pontos que ndo correram como o esperado de forma a melhorar, ou em certos
casos alterar a sua metodologia. E através da acdo que o professor pode desenvolver-se,
apesar de ser um processo de mutacdo que leva, o seu tempo e que passa pela alteragdo
das atitudes, conhecimentos e formas de trabalhar, ou seja, refletir implica ter
consciéncia daquilo que se pensa sobre o que se faz e envolve, simultaneamente, a
procura de solucBes ldgicas e racionais para as problemaéticas, envolvendo intuicéo,

emotividade e interacdo (Almeida, 2005).
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Assim sendo, durante a PES, pretende-se alcangar competéncias para desenvolver 0s
contetdos constantes dos programas das unidades, com vista ao desenvolvimento de
competéncias no sentido de refletir em torno do Aprender a Ser, do Aprender a Fazer e

do Aprender a Estar enquanto Profissional em Educacdo.

3.3 - O Projeto...

A Préatica de Ensino Supervisionada permitiu que este projeto de intervengdo fosse
possivel. Foi com base no que observamos que podemos intervir, reforcando a ideia de
que 0 nosso projeto poderia «quebrar» a rotina das préaticas letivas fomentando a

interatividade entre os alunos, motivando-os a aprender.

Considera-se que a questdo: tempo e os alunos terem que mudar sistematicamente de
sala quando passam de uma &rea curricular para outra, condicionou um pouco a
intervengdo. No 1° Ciclo, o professor permanece sempre na mesma sala de aula durante
0 tempo letivo e se ndo terminar 0 que tem proposto, pode continuar no dia seguinte, no
mesmo ponto em que ficou, hd uma maior flexibilidade. No 2°. Ciclo, as coisas
processam-se de maneira diferente, na medida, em que, as aulas sdo quase como um
cronémetro de tempo, quando o professor entra na sala de aula com a sua turma, nao se
pode desviar muito sendo é surpreendido pelo toque da campainha e o que planificou
fazer com os seus alunos ficou muito aquém do desejado e o professor tem de deixar a

sala de aula da mesma forma que a encontrou para o outro colega que entra a seguir.

E de salientar que o uso de diferentes recursos / materiais didaticos fomenta as
aprendizagens, motivando-0s muitas vezes a querer saber mais. Segundo Lima (2008)
uma das grandes virtudes da motivacdo é melhorar a atencdo e a concentrag¢ao, nessa
perspectiva pode-se dizer que a motivacdo € a forca que move o sujeito a realizar
actividades. Ao sentir-se motivado o individuo tem vontade de fazer alguma coisa e se
torna capaz de manter o esforco necessario durante o tempo necessario para atingir o
objectivo proposto. Nesse sentido, tendo como objetivos, 0s mencionados no inicio do

trabalho, consideramos que foram cumpridos mas ainda haveria muito mais a ser feito.

E importante inovar a cada dia que passa na sala de aula, os alunos atualmente exigem
muito do professor e o professor tem de ser capaz de responder, a essas mesmas

exigéncias, diversificando a suas praticas, «quebrando» a rotina em que muitas vezes se
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instala. A quest&o dos recursos e da organizacdo da sala de aula sdo um pequeno detalhe
que pode fazer a diferenca nas praticas letivas de um professor, por isso considera-se

este projeto uma pequena migalha para que haja mudanca.

3.4 — A Profissionalidade Docente...

Muitos sdo os desafios que se colocam atualmente ao professor. “O maior desafio
pedagogico que um professor tem que enfrentar é o planeamento e implementacdo do
processo de construcao de tais oportunidades (...) aqueles que aprendem” (Cosme &
Trindade, 2013:46). O professor na sua profissdo tem de planear para posteriormente
implementar e isso muitas vezes ndo é tarefa facil e exige do professor uma capacidade

reflexiva bastante grande.

No fundo, o professor, quando adquire a sua habilitacdo profissional, esta longe de ser
considerado um profissional acabado e amadurecido, na medida em que o0s
conhecimentos que adquiriu ao longo da sua formacao inicial séo insuficientes para o
exercicio das suas funcdes ao longo da carreira, reconhecendo, assim, a necessidade de
crescimento e de aquisi¢Oes diversas, assumindo ele proprio o comando do seu

desenvolvimento (Ponte, 1998).

Efectivamente, na opinido de Day (2007), o desenvolvimento profissional continuo de
professores sempre foi necessario para aqueles que trabalham na escola, dadas as
mudancas no curriculo, nas abordagens de ensino e nas condicdes de trabalho. H& uma
necessidade desta nova visdo do professor como profissional em permanente
desenvolvimento advindo especialmente das mudancas constantes da sociedade atual e

das teorias educacionais e pedagdgicas.

Hoje, preconiza-se 0 ensino como uma atividade de equipa em constante
desenvolvimento, no seio escolar, assente na investigagdo, na producdo de
conhecimentos, remetendo “para tarefas complexas proprias de analistas simbdlicos e
ndo para a execucdo de tarefas simples e repetitivas, obedecendo a execucdo de

procedimentos prescritos e monitorizados” Canario (2007: 15).

E necessario que o professor trabalhe em equipa. O professor tem de estabelecer o

didlogo reflexivo numa dimenséo coletiva (um grupo de professores), permitindo
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melhores condigdes profissionais e emocionais para experimentar, partilhar e refletir nas
suas praticas profissionais, na perspetiva de construir saberes docentes essenciais ao
desempenho profissional (Herdeiro, 2007). Muitas vezes, o professor instigado pela
situacdo complexa em que o colocam, vé-se na necessidade de mudar a sua postura
profissional, de aperfeicoar as suas praticas e de refletir em grupo, porque a sua
experiéncia profissional de docente pode ndo ser suficiente.

Para finalizar, indo ao encontro da ideia anterior, Rolddo (2007) defende que a reflexao
entre pares encaminha os professores para uma andlise e discussdo (avaliado e
avaliador) face as situacdes pedagdgico-didaticas vivenciadas e a producdo de
interpretacdes suscetiveis de serem reinvestidas e confrontadas na acdo, permitindo ao

professor evoluir gradativamente como profissional de educacéo e para a educacao.
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ANEXOS






ANEXO 1 — Questionario realizado as

professoras
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QUESTIONARIO

Manuela Ricardo Neves, estudante do 2° ano do curso de Mestrado em Ensino do 1° e 2° Ciclos
do Ensino Basico, no Instituto Piaget — Vila Nova de Gaia, esta a desenvolver o Relatério Final
de Estagio cujo tema se centra na Organizacdo do espaco educativo e para o qual necessita da

sua colaboragdo no preenchimento deste questionario.

1. Nivel de ensino que leciona: Tempo de servico:

Formacdo académica

2. A seu ver, de que forma a organizacdo do espaco e os recursos utilizados podem

influenciar a lecionagéo das aulas e, por conseguinte, as aprendizagens?

2.1. Que tipologia de trabalho privilegia durante as aulas?

Individual Pares Pequeno grupo

Grande grupo (turma) |:| Outro |:| Qual?

2.2.  Por que faz essa escolha?




3- Assinale com um X o esquema que melhor identifica 0 modo como mais gosta de

organizar a sala de aula:

Frofevsor

(NN § I | A | N |
00 OO 0O 0O OO

(N NN | A | N |
00 00 OO 0O OO

o o

%ILOTJ%JLOTJ OO0 OO0 OO0 0O 0O
A- B-
| Frofassor I e I
OO (e e]
[0 w]
[a ] O
oo Oy O
[
[ S] [Se]
C- D-

4- Indigue com um X o(s) recurso(s) que utiliza para dar as aulas:

Quadro branco

Quadro interativo

Fotocopias

Filmes

Manual escolar

Caderno de atividades do aluno

Computador

Jogos didaticos

Cartazes

Material manipulével

Diapositivos

Outro

5- Do(s) recurso(s) que assinalou usa com mais frequéncia algum em especial?




5.1- Por que motivo?

6- E habitual expor trabalhos de alunos na sala de aula?

Sim

Nao

7- Sugestao: Caso pretenda fazer algum comentario adicional sobre o tema em questéo,

p.f. utilize este espaco.

Muito obrigada pela colaboragéo

Manuela Ricardo Neves






ANEXO 2 — Recursos utilizados para

contetido programatico: Desigualdade

Triangular
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e Power Point explicativo da importancia do triangulo para a

Humanidade

Eu sou importants paraa

Busmaniade, Saban porque?

"'"‘v.. —ye g - -
‘gt oy 8 -

[ Coberturados estadios de futebol ]

[ Andximes usados na construcho civi ]

[ Pontes de Ferro - Ponte D, Luis no Porte I

|




e Registo fotografico dos problemas resolvidos pelos alunos com

recurso as palhinhas, tiras de madeira e cartolina




ANEXO 3 — Guido de registo da atividade

pratica do microscopio

66






|(‘dl|.+“ Cinoles Haturals

o
- FREEEEE . R - S,

s w

Atividade Pratica

Waontagem @ obsarvacio de uma pranaracio microscimcy
Objstive: Camprasndar coma funciana o Micrescipiio Ofica Campasia (MO

Maberial:
M.OC
Ampiliag
Lamina
§-Desioca 3 [raparagda na piatna, pars 3 dnsils 2 para a esquenda, para 3
Canata de g frama 2 parg a5 S ragists o303 um dos 5aTies 43 desiocagso 43 magam.
Epquaia

7- Sdaciona uma abfeiva de ampiiagio Imedistamants supsiar 2 procede 3
absarvagia da praparag 8o, conniginda 3 facagem. Desanha & bmagam abtd o
1-Diesanna 3 batra “F™ numa siqusta. Sampa da microscapa.

Frocsdimemo Experimemial

2-Coia 3 stqueta na lamina.

FHhuming o microsciplo @ colos3 A prapanaga, com 3 keva Fna poskgloraal,
Sabre 3 piEing, d= Moda 3 ooupar o Cairg da arificio desta.
&Procads 4 focagam sslacionando 3 abjetva de mendr podsr de ampilagia.
5 D523 3 nag Sm 3 23 abida nd c3ME0 g2 microscapia. N
26qUSgas demandhanar 3 amgiiagia =m 1odes 05 s desennos Soacadss
Mag s que abeanEs.

Amplis{30 do MicTosCopo = AmpliagSo da omular X AmplisgSo da

oojetva Ampliag

Agora qua ja reallizas-te 3 athvidadse pratica estaes pronioda) para respondar
a8 questten saguintes:

1-Guanda deskacasia 3 Imageam para 3 esquanda, am que sanbda gEenEsis
que =3 52 deshocavat

2-Cuanda desiocasia 3 Imagam para a frama, am que sanibdo gieaasia qua
i3 52 deskocavar

340 Mudanas de onjetva, vanfcasis Aiguma ateracio na imagam’ O qua
acamacau?

4 Indica camed 2 3 Imagam ransmiiiia paio mioroscapiaT

5 Oizsarvasie 30 mioroscdma UMA [raparacda oom 3 beira “F, comfarmee 25t
reprasantada na fgwa seguims. Ascinala com uma oneE (X qual 3 magam
absarvada.

| F |







ANEXO 4 - Recursos utilizados para o

conteudo programatico: Tipos de Solo
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Carta de Planificacdo da atividade experimental e relatorio da
atividade

': O que vamos manter...
'
: T die
: A mesma porclio de RS, st donls
Quanfidade das amosias de mos aunis
CARTA DE PLANIFICACAO fomee ———— tiemaemion ammens
TC"'\J-DCCCGQ'CEI:!DC& TS BTEIETES O e
Antes da Experimentacdo
O que vamos fazer (& coma) ..
* Questdo-Problema
Q - 1.Caocar uma baa de am cada na parie da
Seraque o tipogos infuincis a il
| gargdia.
2 Colocar a na axiramidads de £3d3 uma d3s garatss;
ACmocar am cada um dos furls 3 mesma quantidade ge 1.
2 ;3 ; . 50
> Previslo (Oquep quevsi e porqué)... 4Cdocar 3 devagar @ 30 masme Empanas tunis.
O que vamos pegistar .. O que preci Samos..,
5 & dos » 4 gaccafss cortsdsc am
Experimentaco difereni=x ¥ "h:r::::!: einara:
« Planifi 30 da atividad ® i:.;nr;.'de:oo:
it arenasa, arghasa,
0 que vamos mediru,.... -0 que vamos mudar.. . ,;;Lf‘ Eagrioae;
» migadbs;
*  (GobalT OU DrOVeTED
(oL gradusdss;
[ S—— ® Carta de planificacSa
et}
» ReslizecBo dastividede.. || e ———————————
[ . |
0 que obSersmos.. \ o Nome |
' I
: ( 3 Ano/Turma! |
.!‘.
| ¢ ]
QUADRD DE REGISTO | Data: _/ / — I

Tuantidade
die dgua
da S0l acumulada
oS
reservatinios
[mil}

Apds a experimentacdo

Verificamos quie.

Construimos a resposta & questio-problema (concluimos
que..}




Registo fotografico da construcdo do perfil de solo e da atividade

experimental da permeabilidade dos solos




ANEXO 5 — Recursos utilizados para o

conteudo programatico: Programa MFA e a

Independéncia das Colonias
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Fotografia do puzzle

Portugal democratico
L] e »
< ey :
5 L ;
= , ey
, L (G i
l‘.‘q;\~ “"I\
Q =%
kC
\
EPRINCRE |\« if
OCEANO "”AW’ A\
PACIFICO 19 >
OCEAND \ OCLANO
ATLANTICO | it 5
0 2000 km
O ———

Power point explicativo da independéncia das colonias

0 25 de Abril e a construgdo da T a independéncia das ex-colonias
democracia

IF o — -

\ -‘3"'«\1 4 . £

-~ o (.‘\ r 4&‘
o S iy s
- - \\“i.’ - mmmmg}“:ml '
Bk . o 2] - } Ry
7 4 - Esuwfmumq : \
OCEAND o
ATLANTICD

_ABO VERDE
§ o pdtva she THTS
(’\

CLAND
inpico

",

"

Colbnias portuguesas \
e Africa & respetiva
| duta de inclependincia




| * Machuesievesoh aominearaiSo
PorugLee s 1999,

* integracio na Repobiica Popa
hne

Timer — Leste - = 1075, & madco &
Otupacs pefa ndonésa  Praticsam
umR POty de genociio (Mapaiw)
fRRIMND rUM IDrgo maeisate O
Timorenses

>

depwnings (19 de maio de 2002)
deve-se & resminos = o ogko heaon
don sen |ieres, cewsonrdc-ee Xanans
Gusmic

! Retornados J

O3 portugueses que viviam
nas colonas foram
obrigados a

ADINEONA! A8 SUSS Casas

Yabano

Chegatos a Lisboa

Inquietacio do
desemoaxgue
Alaments am hotéis
- Protastis axigindo
melores 3poes

Retovnaos N0 JeMmpoms de b istod

Jogo “O Descolonizador”

»”

O3, 50U 0 VOSs0 AMPD
nacoroarador

Vou par A prova o3
¥o30038 Conhecimening.

1. Compdetn a5 Irasey saguintss CoM 08 CONCNIOS &m falta

E QUA WETIT) QU 18Qr#esal

106 portug

a Forugal ap

. > o >y T

data de mdependiecis | - 00

Ciassifica as seguintes afimnag

Macau tomou-se independent

o
[
=
"
&
&
~d

¥
2. Temor tomou-se numa nacao em 2002 |

3. Atu . Macau faz pate da Repiblica |
Popuiar da China

4 Os timorenses sofferam mwito para conquistar 2 |
sua mdepandncia

5 Em2002. Timor conguistou 2 sua independéncia
em relacdo 2 Portuga LU}




@

)

Chamam-Ines " retomados” , embora
grande parte tenha nascido em Africa.
[..] Trazem consigo boa dose de
desespero por deixarem para {rds toda
umavida [.]

Mas, passada a inquietagdo do
desembarque , do alojamento inicial
emhdteis edos protestos exigindo
melhores apoios , a integracdo &
suave. Os retornados contribuem
mesmo para o desenvohimento da
economia portuguesa com o seu

1- Quem eram os retornados?

Escolhe a opcdo correta.

a)Emigrantes africanos que
regressaram aos Seus  paises
africanos depois da

independéncia.

b)Portugueses que regressaram a
Portugal depois da independéncia
das coloniasafricanas.

c)Africanos e portugueses que
continuaram a viver em Africa.

espirito de iniciativa [

e

Vinim, Josaeim ~Pomsgel Simic XA Cdeka e e 10 % 2
2930, Labox: s e Latom, 200 [edastade] i

(@
Chamam-lhes " retorados” , embora
grande parte tenha nascido em Africa.
[..] Trazem consigo boa dose de
desespero por deixarem para trds toda
umawvida[.].

Mas, passada a inquietagdo do
desembarque , do alojamento inicial
emhdteis e dos protestos exigindo
melhores apoios , a integracdo &
suave. Os retornados contribuem
mesmo para o desenvohvimento da
economia portuguesa com 0 seu
espirito de iniciativa [.]

2-Transcreve do  texto, as
expressdoes que revelam as
dificuldades dos retornados

a chegada a Portugal.

Vs, Josgeim — Posgel Siaie XU Ceis e imagrna 1000- b, 43 -
1930, tabow: Cul de Latomm, 2000 [adastaso] \]

@ 4

Certificado de participagao no jogo: “O descolonizador”.
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B

CERTIFICADO DE PARTICIPACAO
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ANEXO 6 — Blog da turma
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Pagina do Blog de historia da turma 6° B

C historiadoresshblogspot pt
faata M * Fagmne Hoge

A Historia vista pelos alunos do
6°B

ance mootrar um px 0 balho que & desenvolyido ao
de Historia s Geogra e igal pelos alunos do 6°B

da Canldelo nd itiveo 203 014

quarta-feira, 4 de junho de 2014 Protessora
estagisria 2°ciclo

B rninis Neves

e

Setores de Atividade

s

Arquive do
blog

Esta histéria permite explicar de uma forma mais simples mas ciencifica de
como sudo acontecer no dia 25 de Abril de 1874 recorrerdo i perscnagem
Alexardra.

.
PARA Mire 4
. isarp A &
Biografia de Salazar e obras pblicas ser e, 0*

sexta-feira, 25 de abril de 2014

Através de uma folha 24 branca o= aluncs foram levados a

desenhar ou mesmo escrever © gue era para ele= a Libexdade.

Trabalhc realizado por: ~




