' Instituto Superior de Lisboa e Vale do Tejo

ISCE

Departamento de Educacao

Matematica aplicada ao

quotidiano das criancas de Pré-Escolar e 1°Ciclo do

Ensino Basico

Marcelo Alexandre Figueiredo Ferreira

Relatorio Final para obtencdo do grau de Mestre em Educacgao Pré-Escolar e Ensino do 1.°
Ciclo do Ensino Basico

Professoras orientadoras:

Professora Especialista Débora Pinto, Instituto Superior de Lisboa e Vale do Tejo

Professor coorientador:

Professor Doutor Ricardo Oliveira, Instituto Superior de Lisboa e Vale do Tejo

Novembro. 2025

Ramada




Matematica aplicada ao quotidiano das criancas

. Instituto Superior de Lisboa e Vale do Tejo

1SCE

Departamento de Educagao

Matematica aplicada ao

quotidiano das criangas de Pré-Escolar e 1°Ciclo do

Ensino Basico

Marcelo Alexandre Figueiredo Ferreira

Relatorio Final para obtengao do grau de Mestre em Educacao Pré-Escolar e Ensino do 1.°

Ciclo do Ensino Basico

Professoras orientadoras:

Professora Especialista Débora Pinto, Instituto Superior de Lisboa e Vale do Tejo

Professor coorientador:

Professor Doutor Ricardo Oliveira, Instituto Superior de Lisboa e Vale do Tejo

Novembro. 2025

Ramada



Matematica aplicada ao quotidiano das criancas

Agradecimentos

A concretizac¢do deste trabalho nao teria sido possivel sem o contributo, apoio e incentivo de

diversas pessoas e instituigdes, as quais desejo expressar o meu profundo reconhecimento.

Em primeiro lugar, agradego a minha Professora Orientadora, Débora Pinto, pela dedicagao,
disponibilidade e orientacdo constante ao longo de todo este percurso. A sua experiéncia, 0s

seus conselhos e a sua motivagado foram fundamentais para a realizagdo desta investigagao.

Expresso igualmente a minha gratiddo a todos os professores que fizeram parte da minha
formagdo académica, pois cada um, a sua maneira, contribuiu para 0 meu crescimento pessoal

e profissional.

Um agradecimento especial ao meu grupo de colegas, com quem partilhei desafios,
aprendizagens e conquistas, num apoio mutuo que tornou este caminho mais enriquecedor e

significativo.

A minha familia, deixo o mais sincero reconhecimento pelo amor incondicional, paciéncia e

incentivo, que foram o alicerce em todos os momentos desta caminhada.

Nao poderia deixar de agradecer a Educadora Cooperante e a Professora Cooperante, pela forma
como me acolheram e orientaram no contexto pratico, tornando este percurso mais completo e

enriquecedor.

Por fim, uma palavra muito especial para todas as criangas que participaram neste projeto € que
tdo carinhosamente me receberam nas suas salas. Foram elas a principal inspiracdo deste
trabalho, dando sentido a todo o processo e tornando a investigagdo verdadeiramente

significativa.

A todos, o meu sincero obrigado.

II



Matematica aplicada ao quotidiano das criancas

Resumo

A Matematica e o raciocinio 16gico tém sido, ao longo do tempo, percecionados como areas de grande
complexidade, frequentemente afastadas da realidade imediata das criangas e, por isso, encaradas como
abstratas e de dificil compreensdo. Muitas vezes, o que falta ndo ¢ apenas a competéncia técnica, mas
sobretudo a percegdo clara da sua relevancia e aplicabilidade. Compreender as fungdes da Matematica e
reconhecer o seu papel na rotina diaria constitui, assim, o primeiro passo para desmistificar a disciplina,

tornando-a mais acessivel e motivadora, e incentivando uma aprendizagem significativa.

Neste sentido, recai sobre o professor/educador a responsabilidade de conceber estratégias pedagdgicas
diversificadas, inovadoras e proximas da realidade das criangas, capazes de despertar o interesse e a
curiosidade, fomentando ndo apenas a valorizagdo da disciplina, mas também a construgdo de uma

relacdo de admiragdo e confianga para com a mesma.

O presente trabalho assume, por isso, uma dimensdo investigativa sobre a pratica educativa nos contextos
de Educagao Pré-escolar e Ensino do 1° Ciclo do ensino basico, sustentada numa abordagem qualitativa,
procurando analisar de que forma a Matematica pode ser explorada a partir de situagdes quotidianas e
significativas para as criangas. Tendo com questdo de investiga¢do: De que forma as criancas utilizam

a resolucio de problemas matematicos no quotidiano?

Através desta perspetiva, pretende-se compreender como o ensino da Matematica pode ser um meio de
aproximagao entre o conhecimento escolar e o0 mundo real, potenciando aprendizagens com sentido e
relevancia para a vida das criangas. Os resultados obtidos nesta investigagdo indicam-nos, ainda que
meramente aplicados a esta realidade, que os alunos que experienciam a vivéncia da matematica aplicada
ao seu quotidiano demonstram maior interesse e envolvimento pela sua aprendizagem. Evidenciam que,
quando a Matematica é explorada através de situacdes reais e contextualizadas, as criangas revelam
maior compreensdo conceptual, maior autonomia na resolug¢do de problemas e um progresso consistente

na aprendizagem dos conceitos matematicos.

Palavras Chaves: Aprendizagem significativa; Educacdo Pré-Escolar ¢ 1.° CEB; Matematica no
quotidiano; Raciocinio 16gico; Resolugdo de problemas
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Abstract

Mathematics and logical reasoning have long been perceived as highly complex areas, often seen as
distant from children’s immediate reality and therefore regarded as abstract and difficult to understand.
Frequently, what is lacking is not only technical competence but, above all, a clear perception of the
relevance and applicability of mathematics. Understanding the functions of Mathematics and
recognising its role in everyday life is thus the first step towards demystifying the subject, making it

more accessible and motivating, and fostering meaningful learning.

In this sense, it is the responsibility of the teacher/educator to design diversified, innovative pedagogical
strategies that are closely connected to children’s real experiences, capable of stimulating interest and
curiosity, promoting not only the appreciation of the discipline but also a relationship of confidence and

genuine engagement.

This study therefore adopts an investigative stance on educational practice in the contexts of Early
Childhood Education and the 1st Cycle of Basic Education, supported by a qualitative approach. It seeks
to analyse how Mathematics can be explored through everyday and meaningful situations for children,

guided by the research question: How do children use mathematical problem-solving in their daily lives?

From this perspective, the aim is to understand how Mathematics teaching can act as a bridge between
school knowledge and the real world, enhancing learning that is purposeful and relevant to children’s
lives. The results obtained, although limited to this specific context, indicate that pupils who experience
Mathematics embedded in their daily routines show greater interest and engagement in their learning.
They also demonstrate that when Mathematics is explored through real and contextualised situations,
children reveal deeper conceptual understanding, greater autonomy in problem-solving and consistent

progress in the learning of mathematical concepts

Key words: Early Childhood Education and Primary Education; Everyday mathematics; Logical
reasoning; Meaningful learning; Problem-solving
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Abreviaturas
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Introduciao

O presente projeto foi desenvolvido no ambito das unidades curriculares de Pratica de Ensino
Supervisionada (PES) e de Seminario de Investigagdo Educacional de Apoio ao Relatorio Final,
integradas no Plano de Estudos do Mestrado em Educagao Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do
Ensino Basico. O trabalho assume uma natureza investigativa centrada na pratica pedagogica,

enquadrando-se numa abordagem de carater qualitativo.

No que respeita ao percurso de estagio, a valéncia de Educagdo Pré-Escolar decorreu num
Jardim de Infancia (JI) com um grupo de 19 criangas, com idades compreendidas entre os cinco
e 0s seis anos, pertencente a uma Instituicdo Particular de Solidariedade Social (IPSS) localizada
no concelho de Lisboa, mais concretamente na Poévoa de Santa Iria. Ja a valéncia de 1.° Ciclo
do Ensino Basico (1.° CEB) foi realizada com uma turma do 2.° ano, constituida por 24 alunos,

numa escola da rede publica situada em Odivelas.

Um dos principais desafios identificados prende-se com o desinteresse generalizado pela area
da matematica, associado as dificuldades que emergem tanto do lado dos alunos, no processo
de aprendizagem, como do lado dos professores e educadores, no ato de ensinar. Esta dupla
dificuldade, que conjuga barreiras de compreensdo com obstadculos pedagogicos, refor¢a a

necessidade de repensar praticas e metodologias no ensino da Matematica.

A identificacdo da problematica implicou, numa fase preliminar, a analise e caracterizagdao dos
contextos educativos. Nesse sentido, foi possivel observar as necessidades e interesses dos
grupos, constatando-se que varias criangas introduziam nas atividades escolares diferentes
experiéncias provenientes do meio familiar, de visitas e de passeios, nas quais se evidenciava,
de forma explicita, a utilizacdo da matemadtica. A questdo de investigacdo emergente desta
observagdo surge assim “De que forma as criancas utilizam a resolu¢do de problemas
matematicos no quotidiano?” Sendo o que orientou e norteou todo este trabalho como fio

condutor dos objetivos e posteriormente das estratégias.

O objetivo geral - Compreender de que forma as criangas resolvem problemas matematicos no

seu quotidiano, pretendeu dar respostas aos seguintes objetivos especificos:
e Associar o quotidiano da crianga ao ensino/ aprendizagem da matematica;

e Incentivar o uso do calculo mental;
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e Identificar quais as situagdes diarias que possibilitam o raciocinio légico-

matematico/ resolugdo de problemas.

O relatorio encontra-se estruturado em quatro capitulos, sendo o presente capitulo introdutorio

uma sintese da organizacao do trabalho.

Um segundo capitulo, referente ao enquadramento tedrico, visa clarificar conceitos
fundamentais relacionados com a aprendizagem matematica, a sua relevancia e os métodos que
promovem um maior sucesso educativo nesta drea. Proceder-se-4, igualmente, a analise das
Orientagdes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar (OCEPE) e das Aprendizagens
Essenciais (AE) no 1.° Ciclo do Ensino Bésico, de modo a compreender as aprendizagens
previstas e a importancia da matematica no quotidiano das criangas. Sera ainda considerado o
Programa de Matematica do Ensino Basico, bem como o desenvolvimento do raciocinio logico,
a luz das teorias de Jean Piaget e Lev Vygotsky, destacando-se o papel da educacdo neste
processo. Por fim, serd explorado o Método de Singapura no ensino da matematica, que serviu

também de referéncia para a realizagao do presente projeto.

Ao longo do capitulo trés, revela-se as op¢des metodoldgicas adotadas para esta investigagao
assim como a definicdo da problematica e os objetivos a serem respondidos € com que

instrumentos se obteve toda a informacao.

Ainda neste capitulo vamos caracterizar as instituicoes onde foram realizados os estagios de

EPE e de 1°CEB ¢ o plano de agdo posto em pratica.

Por fim no capitulo quatro irdo ser apresentados e analisados os resultados obtidos com esta

investigacao.
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Capitulo2.
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2. Enquadramento Tedrico

Segundo as Orientagdes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar (2016) e as aprendizagens
Essenciais (2018), a aprendizagem da matematica desenvolve diversas capacidades necessarias
para o seu quotidiano, revelando-se uma ferramenta extremamente 1til tanto a nivel pessoal

como escolar.

De acordo com Dean a matematica tem a necessidade de estabelecer uma ligagdo com o dia a
dia das criancas de modo que estas consigam perceber as diferentes ligacdes existentes entre
elas, para o autor “a matematica ¢ dificil e entediante para muitos estudantes porque nao

conseguem ver conexdes na matematica” (2008, p. 5).

Para David Sousa (2015) um professor tem de ser capaz de explicar aos seus alunos a razao pela
qual é importante a aprendizagem da matematica, de uma maneira que lhes faca sentido e tenha
significado, caso contrario tera de repensar o que esta a ensinar, revela a importancia de mostrar

as criangas desde tenra idade que no seu dia a dia a matematica ¢ uma presenca constante.

2.1 Aprendizagem da Matematica

De acordo com a Associagdo de Professores de Matematica (APM, 1990, p. 25), o curriculo
pode ser entendido como “um conjunto organizado de objetivos, orientacdes metodoldgicas,
conteudos e processos de avaliacao”. O curriculo de Matematica a semelhanga das outras areas
nao ¢ estatico, ou seja, estd em constante mudanga e deve ser claro, percetivel, significativo,
integrado e flexivo. Esta flexibilidade estard presente se “permitir e favorecer abordagens
interdisciplinares ou a realizagdo de projetos pessoais de alunos ou professores, individualmente
ou em grupo” (p. 25). O curriculo serd significativo se um aluno conseguir ver o valor daquilo
que esta a estudar, ou seja, ndo basta estudar um determinado contetdo s6 porque este sera util
para aprender outros conteudos. Se isto acontecer, o desinteresse pela Matematica ird
desenvolver-se cada vez mais, originando grandes dificuldades de aprendizagem nesta area de
ensino. Relativamente a integracao, um aluno compreendera melhor os conceitos de Matematica
quanto mais estes forem relacionados com as outras 4reas de ensino e, principalmente, com o
mundo real. A Matematica ndo deve isolar-se das outras 4reas, pois serd mais facil para um

aluno domina-la se ele entender de que forma ¢ que esta se interliga com as outras ciéncias.
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A importancia da matematica no pré-escolar ¢ fundamental para o desenvolvimento cognitivo e
social das criangas. Nestas idades, a matematica vai além de ensinar numeros e operagoes
basicas, pois promove competéncias essenciais que influenciam diversas areas do
desenvolvimento de infancia. O pensamento logico ajuda as criangas a desenvolverem o
raciocinio e a resolverem problemas, sendo competéncias essenciais para a compreensao do
mundo que as rodeia. “Sabe-se que 0s conceitos matematicos adquiridos nos primeiros anos vao
influenciar positivamente as aprendizagens posteriores € que ¢ nestas idades que a educagao

matematica pode ter o seu maior impacto.” (Silva, et al, 2016, p. 74)

Aprender a contar, reconhecer niimeros e entender conceitos como maior, menor e igual prepara
as criancas para operacdes matematicas mais complexas no futuro. Muitos jogos e atividades
matematicas melhoram a memoria e a capacidade de concentrag@o das criangas, pois exigem
que elas se lembrem de regras e sigam passos especificos. Desenvolvem competéncias sociais,
como o trabalho de grupo ou cooperativo onde as criangas colaboraram umas com as outras e
comunicam as suas ideias. Resolver problemas matematicos em grupo ajuda as criancas a

desenvolverem estratégias de resolucao de conflitos e a entenderem diferentes perspetivas.

Manipular objetos, desenhar formas e escrever nimeros ajuda a melhorar a coordenag¢do motora
fina, essencial para a escrita e outras atividades manuais. Atividades que envolvem a construgao
de formas e a compreensao de padrdes ajudam a desenvolver a nogdo espacial, que ¢ importante

para a orientagdo e o reconhecimento de padrdes no ambiente.

9 ¢ 2% ¢ 29 ¢¢

Aprender conceitos matematicos como “mais”, “menos”, “alto”, “baixo”, “grande” e “pequeno”

enriquece o vocabulario das criancgas e melhora a capacidade de comunicagao.

A matematica contribui para o desenvolvimento de competéncias de leitura e escrita, pois muitas
atividades matematicas requerem seguir instrucdes. (Silva, et al, 2016, p.75) Por isso o papel do
educador deve ser o de questionar e ajudar no registo. A matematica estd presente de varias
maneiras e ajuda as criangas a aprenderem de forma ludica e divertida, mas ndo funciona
isoladamente, ela articula-se com outras areas assim como com outras coisas que as criangas
exploram todos os dias. Por exemplo, ao brincar com blocos, as criangas nao estdo apenas a
construir torres, mas também aprendem sobre formas e tamanhos. Contar os brinquedos ou os
passos ao andar ajuda a entender numeros e sequéncias. Em atividades de arte, como desenhar

e pintar, as criangas exploram padrdes e formas geométricas simples.
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Além disso, a matematica estd presente em muitos momentos do dia a dia das criangas como
quando organizam filas ou dividem brinquedos, estdo a aprender sobre ordem, contagem e
partilha. E mesmo na natureza, no exterior das escolas, as criang¢as exploram o mundo, como

folhas ou pedras, e ai elas aprendem sobre as diferencas e as semelhangas.

A matematica no pré-escolar ¢ crucial para a constru¢ao e desenvolvimento de competéncias
pessoais e sociais, competéncias da linguagem e escrita, assim como na area de conhecimento
do mundo. A matemadtica prepara os mais pequenos para o sucesso académico, mas acima de

tudo ajuda a desenvolver competéncias essenciais para a vida.

2.2 A Matemaitica enquadrada nas Orientacdes Curriculares para a Educac¢io

Pré-Escolar

As Orientagdes Curriculares para a Educagdo Pré-Escolar, promulgadas em 2016, norteiam a
pratica pedagégica dos educadores de infancia, definindo Areas de Conteudo e respetivas
aprendizagens a promover, guiam o educador quanto a importancia da aprendizagem

matematica na estruturagdo do pensamento, incorporada no quotidiano das criangas.

No que refere ao dominio da Matematica, Silva et al. (2016) referem que o mesmo tem um papel
preponderante na estruturagdo do pensamento das criangas, sendo visionada como um dos
dominios que permite a crianga dar sentido, conhecer e representar o mundo que a envolve,

através da construgdo de conceitos matematicos, suas relagdes e utiliza¢ao no dia a dia.

O desenvolvimento de no¢cdes matematicas inicia-se muito cedo, devendo o/a educador/a estar
desperto para a necessidade de apoiar as criangas no seu desejo de aprender, criando

oportunidades educativas estimulantes e desafiantes para as criangas (Silva et al., 2016).

No capitulo intitulado “Dominio da Matematica”, as OCEPE (2016) destacam a relevancia da
aprendizagem matematica nos primeiros anos. As autoras afirmam que as no¢des matematicas
se desenvolvem muito cedo, que este dominio deve ter continuidade e que ¢ necessario apoiar
o desejo de aprender das criangas. As orientagdes defendem que o apoio oferecido as criangas
deve proporcionar inimeras oportunidades educativas, criando a base afetiva e cognitiva para a

aprendizagem matematica.
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O papel dos Educadores ¢ fundamental no processo de desenvolvimento e aprendizagem da
matematica nas criangas. Eles precisam interpretar as tentativas de comunicagao e compreensao
das criangas para propor atividades intencionais que as estimulem. Essas atividades devem ser

cada vez mais complexas, mas sempre contextualizadas no desenvolvimento infantil.
As autoras das OCEPE, Silva et al. (2016) referem que:

No jardim de infincia, a aprendizagem das criangas requer uma experiéncia rica em
matemadtica, ligada aos seus interesses e vida do dia a dia, quando brincam e exploram o
seu mundo quotidiano. O/A educador/a devera proporcionar experiéncias diversificadas e
desafiantes, apoiando a reflexdo das criangas, colocando questdes que lhes permitam ir
construindo no¢des matematicas e propondo situagdes problematicas em que as criancas

encontrem as suas proprias solugdes ¢ as debatam com as outras (p.74).

Esta continuidade de aprendizagens ¢ fundamental, uma vez que os conceitos matematicos
adquiridos nos primeiros anos influenciam de um modo positivo as aprendizagens seguintes,
logo, € nesta altura precoce que a Matematica tem um maior impacto. Importa, por isso, que o
educador tenha conhecimento sobre a forma como decorre o processo de desenvolvimento e

aprendizagem das criangas (Silva et al., 2016).

Contudo, qualquer experiéncia de aprendizagem rica e significativa das criancas advém dos seus
interesses € do mundo que os rodeia. Neste sentido, pretende-se que a Matematica seja inserida
no quotidiano das criangas, a fim de promover momentos de reflexdo, questionamento e
encontro de solucdes, ou seja, as vivéncias informais devem ser matematizadas pelas criangas,
abstraindo e usando ideias matematicas para criar representagdes de situacdes (Silva et al.,

2016).

Nesse sentido, torna-se necessario a existéncia de uma abordagem pedagogica que seja
sistematica, coerente e continuada. De acordo com Silva et al. (2016) ¢ relevante que o/a
educador/a considere, por um lado, as atitudes e disposi¢des de aprendizagem e, por outro lado,

os processos gerais (classificacdo, seriacdo, raciocinio e resolucao de problemas).
Assim sendo, Silva et al. (2016) distinguem quatro componentes na abordagem a Matematica:

e Numeros e Operagdes:
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A discriminagdo de quantidades e o sentido aritmético sdo conceitos que surgem muito cedo no
desenvolvimento de nogdes matematicas. Porém, o processo de aquisi¢ao de sentido de nimero

¢ gradual.

E por meio de experiéncias diversificadas que as criangas se vao apropriando do sentido de
numero, mais especificamente da compreensao global e flexivel dos nimeros, das operagdes e

das suas relagoes.

¢ Geometria e Medida:
No quotidiano, a crianga tem a possibilidade de contactar com situagdes onde a geometria e a

medida estdo presentes ¢ que, consequentemente, podem ser mobilizadas para a aquisi¢do de
capacidades e conhecimentos matematicas que se traduzam na sensibilizagdo, por parte das

criancas, da utilidade da matematica no dia a dia.

No que refere a componente da geometria, a mesma designa o pensamento espacial,
fundamentando-se no espaco € no tempo. A consciencializagdo das criangas para estes
conceitos, permite que as mesmas se apercebam da sua posicao e deslocacao no espago, assim

como da relagdo e manipulacao de objetos que ocupam um mesmo espago.

J4 a medida, requer que “(...) as criangas comecem a identificar os atributos mesuraveis dos
objetos (...)” (Silva et al., 2016, p.82), sendo que, posteriormente, deverao apropriar-se de uma

unidade de medida.
e Organizagdo e Tratamento de Dados:

Silva et al. (2016), indica que a estatistica ¢ uma 4area muito importante do dominio da
Matematica, visto que proporciona diversos momentos de desenvolvimento numérico. Todavia,
a resolucdo de problemas estatisticos estd dependente da compreensdo, quantificagdo e

interpretagcdo da variabilidade de um conjunto de dados.

Este processo de organizacao e tratamento de dados encontra-se associado a trés etapas distintas:

classificacdo, contagem e comparacao.
e Interesse e Curiosidade pela Matematica:

De acordo com Silva et al. (2016), a aprendizagem da Matematica nao incide somente na
obtencdo de nog¢des matematica, mas também na aquisicdo de interesse, gosto e curiosidade

pelos seus conteudos.
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A par do desenvolvimento de nogdes matematicas, Silva et al. (2016), referem a importancia da
reflexdo e exploragdo por parte das criangas, sendo essencial encoraja-las a comunicar os
processos matematicos (explicando e justificando as suas solugdes), com o intuito organizar e

sistematizar o seu pensamento.

Por outro lado, o uso de materiais manipulaveis que permitem a manipulagcdo e exploragao,
apoiam a resolugao de problemas e a representagdo de conceitos matematicos, visto que, num
momento inicial, as criangas sentem dificuldade em resolver problemas apresentados de um

modo oral.

Também o jogo e o brincar facilitam o envolvimento das criangas na resolucdo de problemas,
dado que admite a exploragdo do espago e dos objetos, por parte das criangas. Para além disso,
concede diversas oportunidades para o desenvolvimento do pensamento e raciocinios

matematicos.

Concluindo, apesar dos contetidos definidos para a aprendizagem da Matematica em contexto
de Educacdo Pré-Escolar serem proximos dos estabelecidos para os anos posteriores (1.° Ciclo
do Ensino Basico), ndo se pretende que se realizem atividades de cariz formal. As OCEPE
(2016), defendem que o desenvolvimento das potencialidades de cada crianga durante a EPE,
estabelecerd condigdes para que a mesma tenha sucesso na transi¢ao para o 1.° ciclo, apelando

a continuidade das aprendizagens as quais ja foi exposta.

2.3 Aprendizagens Essenciais de Matematica para o Ensino Basico

As Aprendizagens Essenciais de Matematica para o Ensino Bésico seguem uma estrutura
curricular sequencial, onde a aquisi¢cao de certos conhecimentos € o desenvolvimento de certas
capacidades dependem da prévia aquisi¢ao e desenvolvimento de outros. Este método promove
uma aprendizagem progressiva, respeitando uma estrutura que reconhece o papel crucial
aprendizagem da Matematica. Nos primeiros anos, o foco estd no concreto, gradualmente
avangando para o abstrato, o que permite as criangas e alunos desenvolverem a capacidade de

abstracao ao longo do tempo.

Desde o inicio do ciclo de escolaridade, o objetivo € que as criancas adquiram conhecimentos

de factos e procedimentos matematicos, desenvolvam o raciocinio matematico, comuniquem de
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maneira adequada sobre a Matematica tanto oralmente quanto por escrito, sejam capazes de
resolver problemas em diversos contextos, ¢ compreendam a Matematica como um todo
articulado e coerente. A componente curricular de Matematica integra-se nas Aprendizagens
Essenciais de Matematica do Ensino Basico (AE, 2018), que definem o conjunto de
aprendizagens matematicas a que todos os alunos devem ter acesso ao longo do Ensino Basico.
Este documento reconhece a Matematica como um instrumento fundamental para o
desenvolvimento pessoal, intelectual e social dos alunos, permitindo-lhes mobilizar
conhecimentos e competéncias que sustentam a compreensao ¢ a interven¢ao no mundo que os

rodeia.

As AE reforcam, igualmente, a importancia da literacia matemdtica, entendida como a
capacidade de raciocinar matematicamente, interpretar informacgdo quantitativa e utilizar a
Matematica para resolver problemas da vida quotidiana—competéncias essenciais num mundo

em rapida transformacao que exige a mobilizagdo de diversas literacias.

Neste enquadramento, o documento destaca trés principios orientadores do ensino ¢ da

aprendizagem da Matematica:

* “Matematica para todos” — A Matematica dirige-se a todos os alunos, garantindo
oportunidades de aprendizagem ricas, desafiantes e inclusivas, sem qualquer forma de
exclusao ou diferenciacao limitadora.

* “A Matematica é inica, mas ndo é a iinica” — A aprendizagem matematica deve ser
entendida de forma global e integrada, articulando-se com outras areas curriculares e
contribuindo para o desenvolvimento das competéncias inscritas no Perfil dos Alunos a Saida
da Escolaridade Obrigatoria (PASEQ, 2017).

* “Matematica para o século XXI” — Valoriza-se a selecdo criteriosa de aprendizagens
relevantes e significativas para os desafios contemporaneos, promovendo competéncias

matematicas adaptadas ao contexto atual.

Esta visdo tem implicagdes ao nivel dos objetivos, conteidos e orientacdes metodoldgicas.
Assim, as AE definem oito objetivos fundamentais, que articulam conhecimentos, capacidades

e atitudes matematicas:

11
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1. Predisposicio e gosto pela Matematica — Desenvolver uma atitude positiva face a
disciplina, fomentando o interesse, a autoconfianca e a percecao da utilidade da
Matematica em diferentes contextos.

2. Conhecimentos Matematicos — Compreender e aplicar conhecimentos matematicos de
forma significativa e em multiplas situacdes.

3. Resolucio de Problemas — Mobilizar conhecimentos e estratégias adequadas na
resolucao de problemas.

4. Raciocinio Matematico — Desenvolver a capacidade de justificar procedimentos,
estabelecer relagdes e compreender a validade das ideias matematicas.

5. Pensamento Computacional — Adquirir e utilizar processos de decomposicdo,
algoritmia e generalizacdo na abordagem a problemas.

6. Comunicacio Matematica — Partilhar e discutir ideias matematicas, utilizando
progressivamente linguagem matematica precisa.

7. Representagcdoes Multiplas — Utilizar e relacionar diferentes tipos de representacdes
como apoio ao raciocinio € a comunicagao.

8. Conexdes Matematicas — Compreender a articulagdo entre ideias matematicas e

reconhecer a ligagdo da Matematica com outras areas e com situagdes da vida real.

Estas capacidades articulam-se com as competéncias-chave definidas no PASEO (2017),

refor¢ando a natureza transversal e integradora da Matematica no curriculo.

Figura 1 — Dominios da Matematica no 1°CEB

Numeros naturais

As quatro operagdes

Numeros racionais ndo negativos
Representagdo decimal

Célculo mental

Dominio dos Numeros e Operacdes

e Localizacdo e orientagcdo no espago
Figuras geométricas
e Diferentes tipos de medida

Dominio da Geometria e Medida

e Representagdes de conjuntos
Dominio da Organizacdo e Tratamento de dados e As representagdes de dados
e Tratamento de dados
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Figura I - Contetidos de aprendizagem em Matematica
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Fonte: Aprendizagens Essenciais de Matematica (2018)

2.4 Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria (PASEO,
2017)

O Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria (PASEO, 2017) define a visdo
estruturante da educacdo escolar em Portugal, estabelecendo que o objetivo central da
escolaridade obrigatdria ¢ promover uma formacao humanista, sustentada na cultura cientifica,
artistica, técnica e tecnoldgica. Esta formacdao deve capacitar os alunos para participar na
sociedade de forma civica, critica, ativa e responsavel. Assim, o documento assume que a
construcdo do perfil do aluno resulta da mobilizacdo articulada de valores, atitudes e

competéncias, numa a¢ao cooperativa entre escola, professores e familias (Martins et al., 2017).

O PASEO organiza-se em quatro dimensdes fundamentais: Principios, Visdo, Valores e Areas

de Competéncia, que orientam o desenvolvimento curricular e a acdo educativa.

Os principios apresentam a fundamentagao que sustenta as opgdes curriculares e pedagogicas,

garantindo coeréncia no processo educativo (Martins et al., 2017):
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e A — Base Humanista: visa formar individuos integros, orientados pelos direitos
humanos, pela dignidade e pelo respeito pelo outro, contribuindo para uma sociedade
mais justa e sustentavel.

e B — Saber: valoriza a constru¢do de uma cultura cientifica que permita compreender o
mundo, tomar decisdes informadas e intervir socialmente.

e (C— Aprendizagem: promove a capacidade de aprender ao longo da vida, reconhecendo
a natureza continua e evolutiva da formagao pessoal.

e D — Inclusdo: defende uma escola capaz de integrar todos os alunos,
independentemente das suas diferengas sociais, culturais, cognitivas ou motivacionais,
promovendo equidade e democracia.

e E — Coeréncia e Flexibilidade: garante a gestdo flexivel do curriculo e o trabalho
colaborativo entre docentes, assegurando acesso a aprendizagem e participagao ativa.

e F — Adaptabilidade e Ousadia: desafia escolas e professores a reconfigurarem e
atualizarem praticas face aos desafios contemporaneos.

e G — Sustentabilidade: promove a consciéncia ambiental, social e econémica como eixo
orientador da agao educativa.

o H — Estabilidade: visa desenvolver um perfil de competéncias consistente, adaptavel e

solido para todos os alunos.

A Visdo descreve o aluno que o sistema educativo pretende formar. Este aluno deve ser:

e “Munido de multiplas literacias”, capaz de analisar criticamente a realidade, selecionar
informacao e tomar decisdes fundamentadas;

e “Livre, autbnomo e responsavel”, consciente de si ¢ do mundo;

e Capaz de “pensar de forma critica e autbnoma”, criativo, comunicador eficaz e apto ao
trabalho colaborativo;

e Conhecedor e respeitador dos principios fundamentais da sociedade democratica, dos
direitos humanos e das liberdades fundamentais;

e Sensivel a dignidade humana, a diversidade cultural, ao debate democratico e a
cidadania plena;

e Capaz de rejeitar todas as formas de discriminag¢do e exclusdo social (Martins et al.,

2017, p. 15).
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Esta visdo traduz o compromisso da escola com uma educagdo integral que articula

conhecimento, €tica, responsabilidade social e participacao cidada.

Os valores expressam os principios éticos € comportamentais que devem orientar a vida escolar

e que se pretende que os alunos desenvolvam:

e Responsabilidade e integridade: agir de forma ética, respeitando a si e aos outros.

e Exceléncia e exigéncia: procurar rigor, superacao das dificuldades e qualidade no
trabalho.

e Curiosidade, reflexdo e inovagdao: desenvolver pensamento critico, criativo e
exploratdrio, valorizando a descoberta e a investigacao.

o Cidadania e participacao: respeitar a diversidade humana e cultural, agir de acordo com
os direitos humanos, tomar decisdes solidarias e sustentaveis e participar de forma ativa
e empreendedora.

o Liberdade: agir autonomamente, respeitando a democracia, a equidade, a livre escolha

e 0 bem comum.
Estes valores orientam a cultura escolar e constituem a base ética das praticas educativas.

As Areas de Competéncia correspondem a combinag¢do articulada de conhecimentos,
capacidades e atitudes que estruturam o desenvolvimento integral do aluno. Organizem-se em

multiplas literacias, articulando saberes tedricos e praticos (Martins et al., 2017, pp. 19-30):

o Linguagens e textos: uso eficaz de codigos linguisticos, artisticos, tecnologicos,
matematicos e cientificos.

o Informacao e comunicacio: selecio, andlise, produgdo e divulgacao de informagdo em
diferentes formatos.

e Raciocinio e resolucdo de problemas: mobilizacdo de processos 16gicos e estratégias
para interpretar situagdes e encontrar solugdes.

o Pensamento critico: capacidade de observar, questionar, analisar e argumentar a partir
de evidéncias e variaveis diversas, incluindo a construgao e avaliagdo de algoritmos.

o Pensamento criativo: gerar e aplicar novas ideias, explorar multiplas perspetivas e criar
cendrios alternativos.

e Relacionamento interpessoal: interacio empatica e eficaz com os outros,

reconhecendo e regulando emogdes e necessidades pessoais e sociais.
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e Desenvolvimento pessoal e autonomia: construcdo de motivacdo, autoconfianga,
iniciativa e autorregulagdo, integrando pensamento, emogao € agao.

o Bem-estar, satide e ambiente: promogao de estilos de vida saudéveis e de praticas que
contribuam para a sustentabilidade individual e coletiva.

e Sensibilidade estética e artistica: fruicdo, experimentacdo e interpretacdo de
expressoes culturais diversas, desenvolvendo expressividade pessoal e social.

e Saber cientifico, técnico e tecnologico: compreensao e aplicagao de fendmenos
cientificos e tecnoldgicos, com consciéncia das suas implicagdes éticas, sociais,
econdmicas e ambientais.

e Consciéncia e dominio do corpo: percecio do corpo como sistema integrado e uso
adequado em diferentes contextos.

O PASEO apresenta-se como um referencial orientador para a educacdo em Portugal, ao
estruturar um conjunto de principios, valores e competéncias que visam formar cidaddos
criticos, livres, responsaveis, criativos e capazes de intervir no mundo de forma consciente e
informada. Em articulagdo com os restantes documentos curriculares, constitui um instrumento

essencial para uma educagdo coerente, integrada e promotora de desenvolvimento humano,

social e cultural.

2.5 O desenvolvimento do raciocinio logico

O raciocinio logico ¢ uma habilidade essencial para o desenvolvimento cognitivo das criangas,

necessario para a resolucao de problemas, pensamento critico e sucesso académico.
Teorias do Desenvolvimento Cognitivo

Jean Piaget

Jean Piaget propos que o desenvolvimento cognitivo ocorre em estagios distintos:

e Sensodrio-Motor (0-2 anos): As criangas exploram o mundo através dos sentidos
e acoes motoras, desenvolvendo a permanéncia do objeto.
e Pré-Operacional (2-7 anos): Desenvolvimento de habilidades simbolicas, mas

com pensamento egocéntrico e dificuldade em entender perspetivas alheias.
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e Operacional Concreta (7-11 anos): As criancas comecam a pensar logicamente
sobre situacdes concretas, compreendendo conceitos de conservacio e
reversibilidade.

e Operacional Formal (a partir dos 12 anos): Desenvolvimento do pensamento

abstrato e hipotético, permitindo a resolug¢ao de problemas complexos.

Lev Vygotsky

Lev Vygotsky destacou o papel da interacdo social e da cultura no desenvolvimento cognitivo,
introduzindo a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), que ¢ a distancia entre o que uma

crianga pode fazer sozinha e o que pode fazer com ajuda.
Fases do Desenvolvimento Cognitivo:

e Compreender as fases do desenvolvimento cognitivo ajuda pais e educadores a
ajustar suas abordagens de ensino:

e Primeira Infancia (0-2 anos): Fase sensorio-motora, onde as criancas aprendem
através dos sentidos e agdes motoras.

e Infancia (2-7 anos): Fase pré-operacional, caracterizada pelo desenvolvimento
da linguagem e pensamento simbdlico.

e Idade Escolar (7-11 anos): Fase operacional concreta, com pensamento 16gico
sobre eventos concretos.

e Adolescéncia (a partir dos 12 anos): Fase operacional formal, com pensamento

abstrato e hipotético.

O desenvolvimento cognitivo ¢ influenciado por fatores bioldgicos, como genética e maturagao
do cérebro, e fatores ambientais, como qualidade da educacdo e interacdes sociais. Ambientes

ricos em estimulos sdo essenciais para um desenvolvimento cognitivo saudéavel
O Papel da Educac¢io no Desenvolvimento do Raciocinio Logico
Abordagens Pedagdgicas
Virias abordagens pedagégicas influenciam o desenvolvimento do raciocinio légico:

e Construtivismo: Inspirado por Piaget e Vygotsky, enfatiza a aprendizagem ativa,

onde as criancas constroem conhecimento através da interagao com o ambiente.
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e Aprendizagem Baseada em Problemas (PBL): Envolve a resolugdo de problemas
complexos que incentivam o pensamento critico e a colaboracao.
e Montessori: Promove a auto-aprendizagem e a exploragdo, oferecendo materiais

especificos que incentivam o desenvolvimento do raciocinio logico.

Curriculos que priorizam habilidades de pensamento critico e resolugdao de problemas sao mais
eficazes no desenvolvimento do raciocinio légico. Disciplinas como matemadtica, ciéncias e
tecnologia desempenham um papel fundamental, mas todas as areas do conhecimento podem

contribuir se incentivarem a analise, reflexao e aplicagdo pratica.
Técnicas de Ensino Eficazes

e Perguntas Socréticas: Estimulam o pensamento critico através de perguntas que
desafiam suposi¢des.

e Aprendizagem Ativa: Envolve os alunos em atividades que requerem
pensamento critico, como debates e projetos.

e Feedback Constante: Oferecer feedback construtivo e oportuno para ajudar as

criangas a refletirem sobre seu processo de pensamento.

Atividades matematicas como problemas de 16gica, dlgebra e geometria incentivam o raciocinio
abstrato. Experimentos cientificos promovem o pensamento critico, formulacdo de hipoteses e
analise de resultados, aplicativos educacionais e jogos digitais podem ser aliados no
desenvolvimento do raciocinio 16gico. Programas de codificacdo ensinam habilidades de
resolucao de problemas e pensamento algoritmico. No entanto, ¢ importante equilibrar o uso de

tecnologia com atividades offline.

Fomentar a curiosidade natural das criangas ¢ fundamental. Isso pode ser feito através de
perguntas abertas que incentivem as criangas a pensar de maneira independente e a explorar
possibilidades, estimular discussdes e perguntas abertas ajuda as criangas a desenvolverem
habilidades de raciocinio. Perguntas como "O que achas que aconteceria se...?" promovem a

reflexdo e analise critica.

Criar um ambiente de aprendizagem rico e estimulante € essencial. Isso inclui fornecer materiais
variados como livros, jogos educativos, materiais de arte e recursos digitais. Um ambiente que

valoriza a curiosidade e a exploracao incentiva as criangas a aprenderem de forma autonoma.
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Diferencas culturais e socioecondmicas influenciam o acesso a recursos educacionais e
oportunidades de desenvolvimento. Criangas de familias com poucos recursos podem ter menos

acesso a materiais educativos.

Implementar estratégias de apoio como programas de apoio escolar € o envolvimento dos pais
¢ importante para superar os desafios no desenvolvimento do raciocinio l6gico. A formacao
continua de educadores para identificar e abordar as necessidades individuais das criancas

também ¢é fundamental.

O desenvolvimento do raciocinio légico tem impactos a longo prazo, incluindo melhor
desempenho académico, maior capacidade de adaptagdo e habilidades de resolucdo de
problemas na vida adulta. Investir no desenvolvimento dessas habilidades desde a infancia

contribui significativamente para o sucesso futuro das criangas.

O desenvolvimento do raciocinio l6gico nas criangas ¢ um processo complexo que envolve
fatores bioldgicos, ambientais e educacionais. Teorias de desenvolvimento cognitivo fornecem
uma base para entender este processo, enquanto abordagens pedagodgicas e atividades praticas

oferecem métodos eficazes para promové-lo.

O raciocinio 16gico ¢ uma capacidade essencial que afeta todas as areas da vida de uma crianca.
Desde o sucesso académico até a resolucdo de problemas quotidianos, desenvolver essas

habilidades ¢ crucial para preparar as criangas para os desafios do futuro.

2.6 O método de Singapura

Para comecar ¢ necessario situar, Singapura ¢ uma Cidade-Estado situada na ponta sul da
Peninsula Malaia, no Sudeste Asiatico. Composta por 63 ilhas, estd separada da Malasia pelo
Estreito de Johor, ao norte, e das Ilhas Riau (Indonésia) pelo Estreito de Singapura, ao sul.
Durante a Segunda Guerra Mundial, foi ocupada pelo Império do Japao, retornando ao dominio
britanico apos o conflito. Em 1965, Singapura tornou-se um estado independente. Atualmente,
cinco milhdes de pessoas vivem em Singapura, aproximadamente metade da populagdo

portuguesa, tornando-a uma das regides com maior densidade populacional do mundo.

A visdo oficial do Ministério da Educagao de Singapura € expressa pelo lema "Thinking School,

Learning Nation" (Escola que Pensa, Na¢dao que Aprende), refletindo o objetivo de preparar
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uma geracdo de cidaddos capazes de pensar criticamente e contribuir para o continuo

crescimento e prosperidade do pais.

Em termos de desempenho educacional, Singapura é frequentemente destacada como um caso
de sucesso, especialmente em Matematica. Um exemplo € o TIMSS (Trends in International
Mathematics and Science Study), uma avaliacao internacional do desempenho de alunos do 4°
e 8° anos em Matematica e Cié€ncias, desenvolvida pela International Association for the
Evaluation of Educational Achievement (IEA). A avaliagdo de Matematica do TIMSS considera
duas dimensoes: conteudo (Numeros, Formas Geométricas e Medida, Apresentacdo de Dados)

e processos cognitivos (Aplicar, Conhecer e Raciocinar).

A edi¢ao de 2011 do TIMSS foi a 5 desse estudo, e desde 1995, os testes sdo aplicados a cada
quatro anos para gerar informacdes sobre o desempenho dos alunos e os contextos de
aprendizado. Em 2011, Singapura liderou a classificacdo para o 4° ano em ambas as dimensdes
(conteudo e processos cognitivos). Além do TIMSS, o pais também se destaca pelos altos

indices de aprovagao nos exames nacionais, como o exame final do ensino primario (6° ano).

Esses resultados inspiraram escolas dos Estados Unidos a adotarem o “Método de Singapura”
nos ultimos anos, e os primeiros indicadores sugerem que estudantes americanos t€ém melhores
resultados em Matemadtica ao seguir esse método. Outros paises, como Espanha e Reino Unido,

também comegaram a implementar esse método.

Nos Acgores, alguns principios do Método de Singapura foram implementados na oficina
“Matematica Passo a Passo”, envolvendo cerca de 60 professores de todos os agrupamentos
escolares do 1° Ciclo do Ensino Bésico nas 9 ilhas do arquipélago. Esta a¢do faz parte do Plano
Integrado de Promocgdo do Sucesso Escolar, ProSucesso - Agores pela Educagdo, promovido
pela Secretaria Regional da Educacao e Cultura do Governo dos Acores, através da Diregao

Regional da Educacao.

O Meétodo de Singapura destaca-se pelo seu investimento na formagao inicial e continua dos
professores, pela disponibilizagdo de bons materiais didaticos e pelas medidas de
acompanhamento individualizado dos alunos durante o ensino obrigatério. Os programas
baseiam-se no principio de que as criangas sdo estudantes curiosos, ativos e competentes, € que

os professores sao facilitadores da aprendizagem.

O quadro conceptual do Curriculo de Matematica de Singapura foi publicado na década de 1990

e, desde entdo, passou por pequenos refinamentos. As alteracdes nos programas siao
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implementadas com base no feedback das praticas em sala de aula e apds experimentagdes. A
elaboragdo dos manuais de Singapura ¢ detalhada e possui caracteristicas especificas: contém
apenas o essencial; abordam um conteido em 5 a 10 paginas, podendo levar dias para ser
concluido; ndo incluem longas explicagdes de procedimentos ou conceitos; e incentivam o0s

alunos a refletirem sobre seu processo de pensamento.
Trés teorias fundamentais sustentam o curriculo de Singapura:

e A abordagem Concreto>Pictorico>Abstrato (CPA), inspirada pelo psicologo
americano Jerome Bruner.

e Os principios de variabilidade matematica e percetiva, do educador hungaro
Zoltan Dienes, criador dos blocos logicos, que defendem o uso de diversos
exemplos e contextos na aprendizagem de um conceito, além de multiplas
representacoes.

e O trabalho do psicologo inglés Richard Skemp sobre a importancia de
estabelecer conexdes e compreender as relagdes matematicas e sua estrutura para

alcancar um conhecimento profundo e duradouro das matérias.

Na Educagdo Pré-Escolar ¢ no 1.° Ciclo do Ensino Basico, todos os temas devem ser
introduzidos a partir do concreto, utilizando objetos do quotidiano ou fotografias. O aluno deve
entender que a Matematica é aplicavel ao seu redor e 1til para resolver problemas reais. E
essencial usar uma variedade de materiais, como blocos logicos, barras Cuisenaire, palhinhas e
marcadores. As representagdes pictoricas ajudam os alunos a visualizarem conceitos
matematicos. No estdgio abstrato, o trabalho formal com simbolos mostra aos alunos uma
maneira mais rapida e eficaz de representar conceitos. O significado de cada simbolo deve estar
enraizado em experiéncias com objetos reais. A transi¢do do concreto ao abstrato deve ser feita
de forma gradual e cuidadosa, de acordo com Santos e Teixeira (2016), o sucesso de Singapura

deve-se ao facto de logo na Educagao Pré Escolar a matematica ser tao trabalhada como todas

as outras areas, recorrendo ao ludico e a utilizagcdo de diversos materiais.

Além disso, Singapura adota uma abordagem espiral de conceitos, competéncias e processos,
permitindo que os alunos revisitem os mesmos temas varias vezes, explorando diferentes
representacdes com profundidade crescente. O Método de Singapura também valoriza
fortemente a componente visual, exemplificada pelo modelo das barras, introduzido em 1983
por uma equipe liderada por Kho Tek Hong, para melhorar a capacidade de resolugdo de
problemas dos alunos. Este modelo fornece uma representagdo pictérica que ajuda na
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visualizacdo das relagdes matematicas e promove o planejamento durante a resolu¢do de

problemas.

Por fim, um dos principios deste método ¢ que so se deve avangar para novos temas quando os
conceitos necessarios estiverem completamente consolidados. Nao se passam etapas a frente.
Hé uma preocupagdo constante com os "aspetos microscopicos" do Ensino da Matematica,

pequenos detalhes que fazem toda a diferenca.

O curriculo de Matematica em Singapura estd centrado na Resolu¢do de Problemas. O modelo
que a seguir se reproduz (Ministry of Education of Singapore, 2013) apresenta a Resolugdo de
Problemas, que se encontra ao centro do modelo, como estando diretamente dependente e
relacionada com as restantes componentes do esquema pentagonal: Conceitos, Procedimentos,

Processos, Metacognicao e Atitudes

Figura 3 — Resolugao de Problemas seguindo o método de Singapura.
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Capitulo3.
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3. Metodologia

Neste capitulo ¢ realizada uma descricdo das opgdes metodoldgicas, comegando pelas opgdes
metodoldgicas, as técnicas e instrumentos de recolha de dados, os principios €ticos que rege o
estudo, o plano de investigagdo, as caracterizagdes do contexto socioeducativo e para finalizar

o plano de acao.

3.1. Opc¢oes metodologicas

A metodologia adotada para este estudo, foi utilizada a metodologia qualitativa com base na
investigagao da propria pratica, os dados vao ser recolhidos através de observagdo participante,
a realizacdo de uma entrevista a Educadora/ Professora Cooperante, notas de campo, narrativas

reflexivas sobre a propria pratica e registos de videos e fotograficos.
De acordo com Bogdan e Biklen

os dados que sao recolhidos tendem a ser descritivos, consistindo em relatos mais ou
menos vividos que as pessoas fazem dos acontecimentos e actividades. A apresentagao
dos resultados também envolve a sua descrigdao. A investigacao tende a ser conduzida
nos locais onde os programas se estdo a desenrolar. Embora em menor escala do que na
investigagdo fundamental, o investigador dedica bastante tempo aqueles que esta a
avaliar, no seu proprio territorio. A andlise e o plano desenrolam-se indutivamente. Ao
contrario de partir de objectivos predefinidos ou extrapolados das descri¢des oficiais do
programa, o investigador descreve-o, a medida que observa o seu funcionamento.
Enfatiza-se o processo —como € que as coisas acontecem e ndo como ¢ que um resultado
especifico foi alcancado; e existe uma preocupacgdo pelo significado — como € que os

varios participantes no programa veem e entendem o que aconteceu. (1994, p.269)

Coutinho (2014) refere que o investigador ndo deve ter grandes expetativas sobre o seu estudo
e tem sempre como propoésito de perceber e desvendar a razdo da acdo assim como a sua

importancia no contexto estudado.

Ja Ponte (2002) revela que ¢ essencial o desenvolvimento continuo dos professores,
aprimorando as suas competéncias e refletindo sempre sobre as suas praticas de modo a
conseguir um aprimoramento do seu método de acao, diz-nos ainda que a investigagao sobre a

propria pratica esta dividida em quatro momento diferentes:
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i.  Percebe-se a problematica e constroem-se as questdes a serem investigadas;
ii.  Recolha de dados que permitam dar resposta as questoes;
1i.  Analise dos dados recolhidos, de modo a tirar conclusoes;

iv.  Conclusoes e divulgacao dos resultados.

A investigagdo qualitativa tem por base uma mais abrangente e extensa compreensdo, de
maneira que o investigador, observa, interpreta ¢ analisa as situagdes que decorrem na sua
pratica, ¢ a maneira mais adequada para quem “procura a formula¢ao de conceitos, teorias ou
modelos com base num conjunto de hipoteses que podem surgir quer no decurso, quer no final

da investigagdo.” (Guerra, 2006, p. 23)

Esta investigacdo centra-se em cinco caracteristicas proprias que segundo Bogdan e Biklen

(2013)

I. A recolha dos dados ¢ feita de maneira direta, estando o investigador introduzido no
contexto;
II.  Ainvestigagdo ¢ descritiva, tanto os dados como as palavras sdo de extrema importancia;
III. O processo da investigacdo € mais importante que os resultados;
IV.  Os dados devem ser analisados pelo investigador meticulosamente;

V. Osignificado que cada pessoa atribui as coisas e a vida assumem um valor significativo.

Na investigacdo sobre a propria pratica € possivel identificar algumas caracteristicas de
investigacao-agdo, revelando o papel ativo que o investigador representa, assegurando uma

colaboracao afetiva entre o investigador e os sujeitos investigados.

Dessa forma, o paradigma mais adequado para o estudo realizado ¢ o paradigma participativo.
Este paradigma pressupde que o pesquisador se envolva ativamente em todos os processos que
orientam suas agdes, com o0 objetivo de aprimorar sua propria pratica. Além disso, o paradigma
participativo permite que o educador/professor integre o conhecimento cientifico, focando
principalmente nos conhecimentos pratico e em agdo, dentro de comunidades de investigagao

que se transformam em comunidades de pratica.

Com o tempo, e devido a esse tipo de paradigma, muitos pesquisadores, que tradicionalmente
realizavam investigagdes quantitativas, passaram a se interessar exponencialmente pelas
metodologias qualitativas. Este paradigma de investigacdo ¢ extremamente atraente, pois
possibilita a compreensao da realidade social de diferentes formas, integrando suposicdes

basicas e auxilia na compreensdo de diferentes perspetivas do ambiente ao nosso redor.
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Como ja mencionado, o educador/professor deve se envolver em uma investigacdo que o leve a
encontrar solu¢des para uma determinada problematica identificada por ele em um contexto

especifico.

3.2 Principios orientadores da pratica

Enquanto investigadores em contexto educativo, foram assumidos a competéncia, a
responsabilidade, a integridade e o respeito como principios éticos estruturantes da pratica
investigativa e pedagogica. Estes compromissos traduziram-se num envolvimento consciente
com as criancas, as familias, a equipa educativa, a institui¢do cooperante ¢ a comunidade,

assegurando que a intervengao fosse pautada por elevados padrdes de rigor e ética profissional.

Tais principios encontram fundamento nos referenciais deontoldgicos da investigacdo em
ciéncias sociais e da pratica docente, os quais preconizam o respeito pela dignidade e pelos
direitos dos participantes (BERA, 2018; AERA, 2011). Nesse sentido, privilegiou-se uma
atitude orientada por valores, centrada no bem-estar fisico e psicologico das criangas, na
valorizagdo da formacgdo continua dos profissionais e na promogdo do trabalho colaborativo

entre todos os intervenientes.

Ao longo de todo o processo investigativo, foram assegurados procedimentos de ética
fundamentais, como o consentimento informado, obtido junto dos encarregados de educacao e
das instituicdes envolvidas, e a garantia da confidencialidade e anonimato relativamente as
identidades dos participantes e da entidade cooperante. Estes principios sdo corroborados pelas
orientagdes de autores como Bogdan e Biklen (1994), que enfatizam a necessidade de proteger
os participantes, e Cohen, Manion e Morrison (2018), que sublinham a importancia da

transparéncia e da responsabilidade no processo investigativo.

Assim, a investigagao foi conduzida num quadro de respeito pelos direitos das criangas e pela
missdo educativa das instituicdes, assegurando que todas as decisdes fossem eticamente

justificadas e pedagogicamente fundamentadas."**
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Segundo o Codigo de Conduta (2008)

em Portugal, os casos de violagdo da integridade cientifica sdo
avaliados, em regra, por comités ad-hoc constituidos nas institui¢des
onde ocorrem os estudos (...)torna se premente a instituicdo de regras
de conduta claramente definidas e a criagdo de uma entidade
especializada e dotada de autonomia ao qual as Universidades e
Institutos de investigagdo possam recorrer para a apreciacdo

independente de eventuais violagdes daquelas normas. (p.6)

3.3 Plano de Investigaciao

ApOs a observacao do contexto educativo, considerou-se pertinente refletir sobre a forma como
as criancas utilizam a matematica no seu quotidiano e de que modo essa utilizagdo influencia o

desenvolvimento do seu raciocinio logico.

Com base nesta reflexdo desenvolveu-se um conjunto de dinamicas tedricas e praticas que
possibilitam este desenvolvimento 1dgico, partindo do seu quotidiano tanto em casa como nos

varios momentos partilhados no JI e no 1°CEB.

Sendo assim, foi definida a questdo orientadora deste estudo:

De que forma as criancas utilizam a resoluciao de problemas matematicos no quotidiano?
Depois de ter a problematica identificada, formulou-se o objetivo geral:

Compreender de que forma as criancas resolvem problemas matematicos no seu quotidiano.
Partindo do objetivo geral pretende-se dar respostas aos seguintes objetivos especificos:

e Associar o quotidiano da crianga ao ensino/ aprendizagem da matematica;
e Incentivar o uso do calculo mental;
e Identificar quais as situagdes diarias que possibilitam o raciocinio logico-

matematico/ resolugdo de problemas.
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3.4 Cronograma de investigacio

3.4.1 Em contexto de EPE

Figura 4 — Cronograma de investigacdo em contexto EPE
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3.4.2 Em contexto de 1°CEB.

Figura 5— Cronograma de investigacdo em contexto 1°CEB
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3.5 Participantes

Esta investigacdo contou com todas as criangas do contexto EPE, ou seja, 19 criangas, 9 do sexo
masculino e 10 do sexo feminino, com idades compreendidas entre os 5 € os 6 anos de idade e
com as criangas de uma sala do 1°CEB, que conta com 24 criangas, 14 do sexo masculino ¢ 10

do sexo feminino.

Contou ainda com a Educadora Cooperante e a professora cooperante, assim como as familias
das criangas, sendo que estas nao tiveram uma componente tao direta, mas revelando também a
sua importancia, sendo estes juntamente com o estagiario todos participantes fundamentais para

este estudo.

3.6 Caracterizacao dos contextos institucionais

Neste topico ird ser mencionada os contextos educativos em que os estagios foram

realizados, tanto o de Pré-Escolar como o do 1°Ciclo doo Ensino Basico.

3.6.1Caracterizacio do contexto institucional na EPE

3.6.1.1 Caracterizac¢ao da institui¢cao

Este estagio foi realizado numa IPSS na zona da Povoa de Santa Iria que inclui desde o
bergario até ao 3°ciclo do ensino bésico, encontra-se numa area urbana, bastante populosa

com uma grande diversidade cultural.

Esta instituicao ¢ composta por a Sede onde se encontra 6 salas pré-escolar (duas de 3 anos,
duas de 4 anos e duas de 5 anos) , 4 salas de 1°ciclo (1° ano, 2° ano, 3° ano e 4° ano) , 1 sala
de 2°ciclo e 3°ciclo, servigos administrativos e cozinha, mas conta com mais 5 salas
distribuidas pela zona ( uma de bergario, duas de 1 ano, e duas de 2 anos), contando assim
com 12 Educadoras, 5 técnicos Superiores de Educagao na valéncia de CATL e 35 ajudantes

de acdo educativa.

A sua atividade diz diretamente respeito a formagdo educacional e atividades de caracter

ludico-educativas dos tempos livres de mais de 350 criancas dos 4 meses aos 11 anos de
idade.

Esta Instituicdo esta também muito presente no agrupamento de escolas uma vez que gere
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as Atividades de Enriquecimento curricular (AEC) das cinco escolas primarias do
agrupamento ¢ em duas dessas escolas atua ainda nas atividades de Animagao e de Apoio a

Familia (AAAF), assim como na Componente de Apoio a Familia (CAF)

Os Principios da associagdo foram desde sempre edificados num clima de solidariedade e
convergéncia de esfor¢os para que o exercicio da sua atividade honrasse de forma idonea e

auspiciosa os objetivos que se tem proposto desde o seu inicio.

A nivel de recursos humanos cada sala de creche contém 1 educadora e 3 /4auxiliares, no
pré-escolar existe 1 educadora e 2 auxiliares por sala e no 1°/2°/3°/4°no existe 1 técnico e 1
/2 auxiliares, a instituicdo conta também com terapeuta da fala, psicélogo, professora das

atividades fisicas.
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3.6.1.2 Caracterizacio do grupo de criancas

As informagdes relativas as caracteristicas do grupo foram recolhidas através de uma

observacao atenta das criangas, tanto na sua individualidade como na dinamica coletiva.

O grupo ¢ composto por 19 criangas, das quais trés foram integradas no presente ano letivo:
duas provenientes de outro grupo da mesma instituicdo e uma oriunda de outra institui¢ao. As
restantes dezasseis ja pertenciam ao grupo desde anos anteriores. Do total, nove sdo do sexo

masculino e dez do sexo feminino, com idades compreendidas entre os cinco € 0s seis anos.

Para melhor compreender o grupo, torna-se fundamental, tal como defende Ferreira (2004),
“reportar as criangas as suas familias, ndo menosprezando, assim, a experiéncia familiar que ¢
indissociavel da sua biografia” (p. 65). Ao nivel da estrutura familiar, a maioria das criangas
vive com ambos os pais, existindo apenas dois casos de guarda partilhada e um caso em que a

crianga reside unicamente com a mae.

Relativamente & composi¢ao do agregado, cinco criangas sao filhos unicos, dez tém um irmao
e quatro possuem dois ou mais irmaos. A maioria das familias pertence a um contexto de classe

média. No que concerne a nacionalidade, dezoito criancas sdo portuguesas e uma ¢ angolana.

O grupo inclui uma crianga com diagnoéstico de autismo, que beneficia de acompanhamento
especializado, e uma crianca com dificuldades de fala, que ¢ apoiada por uma terapeuta da
instituicao. Importa salientar que estas duas criangas ja integram o grupo ha quatro anos, sendo
evidente a preocupacao e solidariedade manifestadas pelos colegas, que se revelam atentos as
suas necessidades e disponiveis para prestar apoio, demonstrando, assim, um espirito de

entreajuda positivo e significativo.

No que diz respeito aos interesses, o grupo evidencia uma forte motivacao pelas atividades de
expressao plastica e pelas experiéncias realizadas em contacto com o exterior. Demonstra,
igualmente, grande envolvimento nas propostas apresentadas, revelando curiosidade, espirito

de equipa e vontade de compreender o funcionamento do mundo que os rodeia.
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Figura 6 —Sexo das criangas da sala de EPE.
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3.6.1.3 Caracterizacao do ambiente educativo

Dimensao temporal

Na educagao pré-escolar ¢ fundamental existir uma rotina para a crianga se poder sentir segura
e capaz de antecipar os acontecimentos da rotina. A existéncia da “rotina diaria permite as
criangas antecipar aquilo que se passara a seguir e da-lhes um grande sentido de controlo sobre
aquilo que fazem em cada momento do seu dia pré-escolar.” (Hohmann & Weikart, 2004, p. 8).
Apesar de existir uma rotina diria, a mesma € flexivel e adaptavel conforme as necessidades do

grupo.

O momento de acolhimento € 0 momento de saida, representam o primeiro € o ultimo contacto
de todas as rotinas, estes sdo realizados entre os periodos 06h30 as 09h30 (em conjunto com as

restantes salas de jardim de infancia e CATL) e 17h00 as 20h, respetivamente.

O momento de acolhimento por parte da educadora realiza-se no periodo das 09h00 as 09h30, ¢
aqui que se realiza a explicagdo do que vai decorrer ao longo do dia, assim como a cangdo do
bom dia e a hora do conto. Apds este momento percebe-se em grande grupo que trabalhos ha a
elaborar no dia, comecando entdo a desenvolver as atividades, até por volta das 11h15, hora em

que a higiene ¢ realizada seguindo para o almoco.
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Esta rotina permitia as criangas configurar o dia como duas etapas, a etapa da manha e a etapa

da tarde, como refere Niza (2013):

A etapa da manhd centra-se fundamentalmente no trabalho ou
atividade eleita pelas criangas e por elas sustentada
desconcentradamente pelas areas de atividade, com o apoio discreto e
itinerante do educador. A etapa da tarde reveste a forma de sessoes
plendrias de informacdo e atividade cultural, dinamizadas por

convidados, pelos alunos ou pelos educadores (p.153).

Apos este periodo, as criangas t€ém um momento de brincadeira no exterior, com a duracao

aproximada de uma hora. Segue-se o regresso a sala, onde ¢ proporcionado um ambiente mais

calmo, marcado pela leitura de uma historia ou pelo visionamento de um filme. Este momento

tem como finalidade possibilitar que as criangas que desejem possam realizar a sesta, enquanto

as restantes se dedicam livremente as diferentes areas de interesse da sala, até ao momento do

lanche.

Apbs o lanche comegam os pais a ir buscar as criangas, realizada até as 18h no recreio da

instituicdo, a partir dessa hora passa a ser realizada no refeitorio em que estdo todas as salas

reunidas.
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Tabela 1 — Horario da sala de EPE

Horario Atividade

6h30m — 9h Acolhimento
9h30m Cangao do bom dia
9h45m — 10h Marcagao de presengas € como estd o tempo
10h — 10h45m Atividades Orientadas
10h45m — 11h15m Brincadeira nas areas / no exterior
11h15m — 11h30m Higiene
11h30m — 12h15m Almoco
12h15m — 12h30m Higiene
12h30m — 14h30 Repouso
14h30m — 15h45m Brincadeira Livre
15h45m — 16h Higiene
16h — 16h30m Lanche
16h30m — 18h30m Brincadeiras no exterior orientadas/livres
Até as 20h Entrega das Criangas

Dimensao fisica

O ambiente educativo em andlise encontra-se estruturado de forma intencional e
sistematica, tendo em vista a promocao do desenvolvimento global das criangas e a facilitacao
dos processos de aprendizagem. A sua organizacao inicial ¢ da responsabilidade da educadora
titular e das assistentes operacionais, que, no inicio do ano letivo, definem as areas a integrar na
sala, a sua localizagdo e os respetivos recursos materiais. Esta configuracdo, contudo, nao ¢
estatica: ao longo do ano letivo, as areas sdo objeto de reajustes, de modo a responder aos
interesses emergentes, as necessidades especificas do grupo e as dindmicas de aprendizagem

observadas.
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A educadora recorre a praticas de escuta ativa e de didlogo com as criangas, incentivando a
reflexdo conjunta sobre as regras do grupo e fomentando a corresponsabilizacdo na vida
quotidiana da sala. Esta interacdo constante permite-lhe identificar, de forma mais precisa, as
areas de intervengdo prioritarias € os recursos necessarios para potenciar aprendizagens

significativas, promovendo um ambiente educativo inclusivo e participativo.

A sala encontra-se organizada em diferentes areas de interesse, cada uma concebida para

estimular competéncias especificas, mas interligadas numa légica de complementaridade:

e Area dos jogos de mesa e de chiio: equipada com uma estante acessivel a altura
das criangas, uma mesa de apoio e um tapete que possibilita o jogo no solo,
favorecendo tanto a interagcdo social como o desenvolvimento do raciocinio
logico e da motricidade fina.

e Area do faz de conta: composta por elementos que recriam contextos do
quotidiano (cabeleireiro, casinha e garagem), bem como por disfarces de
Carnaval, esta area potencia a imaginacao, a dramatizacgao, a expressao simbolica
e o desenvolvimento das competéncias sociais e emocionais.

e Area das construcdes: disponibiliza materiais como blocos e legos, que
promovem a exploragdo criativa, a capacidade de resolu¢do de problemas, a
cooperagdo entre pares e a consolidagdo de nogdes espaciais e matematicas.

e Area da biblioteca e oficina da escrita: um espaco acolhedor, enriquecido por
almofadas que convidam a permanéncia, estantes com livros ao alcance das
criancas € uma mesa com materiais de escrita diversificados (lapis, canetas e
folhas). A presenca de imagens com palavras reforca a aproximagao a linguagem
escrita, incentivando a leitura emergente e a expressao escrita espontanea.

e Area da matematica: organizada com materiais manipulaveis (4baco, jogos e
puzzles matematicos), esta area favorece a constru¢do de nogdes numéricas e
operatorias, sendo apoiada pela presenca de nimeros em formato escrito e
simbolico, o que contribui para a familiarizagdo e compreensdo progressiva do
sistema numérico.

e Zona polivalente: composta por mesas moveis e ajustaveis, permite diferentes
disposi¢des consoante as necessidades pedagdgicas, acolhendo atividades

individuais, em pequenos grupos ou em grande grupo.
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Assim, a organizagdo do ambiente educativo revela-se dinamica, flexivel e responsiva,
constituindo-se como um espaco pedagdgico intencionalmente concebido para promover
aprendizagens significativas, incentivar a autonomia, fomentar a cooperagao e responder a

diversidade cultural e individual do grupo de criangas.

Figura 7 — Planta da sala de EPE
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3.6.2 Caracterizacao do contexto institucional no 1°Ciclo do EB

3.6.2.1 Caracterizacao da instituicao

O estagio do contexto em 1° Ciclo, foi realizado numa instituicdo da rede publica numa turma
do segundo ano de escolaridade. Esta Escola Bésica esta associada a um agrupamento de escolas
na zona de Odivelas. Esta localizada numa 4rea urbana, bastante populosa e com uma grande
diversidade cultural existindo um numero crescente de familias estrangeiras oriundas,
maioritariamente, dos paises africanos e de outras proveniéncias, designadamente da América
Latina, da Europa de Leste ¢ da Asia. O nivel socioeconémico da populagdo ¢ mediano e existe
um numero significativo de familias desestruturadas e carenciadas, no entanto os alunos sao

provenientes de diferentes estratos sociais e de culturas distintas.
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A escola/ agrupamento oferece meios para que alunos de diferentes culturas possam fazer

aprendizagens significativas de forma facilitadora, como por exemplo, participagao ativa dos

alunos na vida social, fomentar a edificacao de uma escola inclusiva, estimulando a participagao

de todos e a igualdade de oportunidades, o desenvolvimento de diversas competéncias a nivel

social, pessoal, intelectual fisico e emocional.

O Agrupamento de Escolas, pertencente a escola onde vou estagiar, subordina-se ao respeito

pelos principios e objetivos consagrados na Constitui¢do da Republica e na Lei de Bases do

Sistema Educativo (Lei n® 46/86, de 14 de outubro, alterada pela Lei n°® 115/97, de 19 de

setembro e pela Lei n°® 49/2005, de 30 de agosto), designadamente:

Integrar a escola na comunidade que serve e estabelecer a interligacdo do ensino e das
atividades econdmicas, sociais, culturais e cientificas;

Contribuir para desenvolver o espirito e a pratica democratica;

Assegurar a participacdo de todos os intervenientes no processo educativo,
nomeadamente dos professores, dos alunos, das familias, das autarquias e de entidades
representativas das atividades e instituicdes econdmicas, sociais, culturais e cientificas;
Privilegiar os critérios de natureza pedagogica e cientifica sobre critérios de natureza
administrativa;

Responsabilizar os 6rgados individuais e coletivos da Escola pelos seus atos de gestdo;
Assegurar a estabilidade e eficiéncia da gestdo da Escola, garantindo a existéncia de
mecanismos de comunicacao e informagao;

Assegurar o pleno respeito pelas regras da democraticidade e representatividade dos
orgaos de administragdo e gestao, garantida pela eleigdo democratica dos representantes
da comunidade educativa;

Promover a transparéncia dos atos de administrag¢do e gestao;

Assegurar a qualidade do servico publico prestado.

O agrupamento tem como oferta educativa o ensino pré-escolar, 1°, 2° e 3° ciclos do ensino

basico regular, o ensino secundario regular, cursos de educagdo e formagao tipos 2 e 3, cursos

profissionais nivel 4 e cursos EFA de nivel basico e secundério.

O Agrupamento ¢ uma unidade organizacional dotada de 6rgaos proprios:

O conselho geral,
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e O diretor;
e O conselho pedagogico;

e O conselho administrativo.

Oferece Atividades de Enriquecimento Curricular (AEC), no 1° Ciclo, de carater facultativo,
sendo de frequéncia obrigatoria para os alunos que nelas se inscrevam.
Estas atividades compreendem atividades educativas e formativas que incidam na aprendizagem
da lingua inglesa ou de outras linguas estrangeiras e nos dominios desportivo, artistico,
cientifico, técnico e das tecnologias da informag¢ao e comunicacao, de liga¢ao da escola com o
meio e de educagdo para a cidadania. S3o planificadas pelo Agrupamento em parceria com as
restantes entidades promotoras — Autarquia, as Associagdes de Pais e Encarregados de Educagao
e/ou Institui¢des Particulares de Solidariedade Social - mediante a celebragdo de contratos a
estabelecer com empresas de prestacdo de servigos e/ou instituigdes sem fins lucrativos.
Para além disso, também oferece os Servicos de Apoio Especializado que se destinam a
promover a existéncia de condi¢cdes que assegurem a plena integragdo escolar dos alunos,
visando a equidade educativa, sendo que por esta se entende a garantia de igualdade, quer no
acesso quer nos resultados.
Os Servigos de Apoio Especializado disponibilizados sdo os seguintes:

e Educagdo Especial;

e SPO - Servigo de Psicologia e Orientacao;

e Promocao e Educagdo para a Saude em Meio Escolar;

e (abinete de Apoio e Prevencao;

e Equipa Multidisciplinar.

Projeto Educativo

O Projeto Educativo deste Agrupamento (PEA) emerge de uma realidade muito propria, que o
caracteriza. Trata-se de uma institui¢ao escolar multicultural, que reconhece a mais-valia da
diversidade dos seus alunos, procurando formas de lidar com essa diferenca.

O agrupamento ¢ uma ESCOLA DE TODOS, abrangente e unificadora, que sempre tem dado
resposta as necessidades de mudanca, de transformagdo e de reorganizagdo das suas diferentes

escolas.
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Como lugar de encontro de PESSOAS, de culturas e de saberes, o Agrupamento ¢ uma realidade
plural e dindmica, e, fruto de uma corresponsabilizacdo no respeito pela dignidade e pela
individualidade de cada um, aposta na criagdo de estratégias para ultrapassar as multiplas
barreiras a aprendizagem identificadas nos alunos.

Na concegdo deste Projeto Educativo, recorreu-se as informagdes oriundas dos processos de
autoavalia¢ao dos alunos, realizados nestes ultimos anos.

A informagao recolhida permitiu tragar caminhos e estratégias, tendo em vista ultrapassar as
dificuldades e minimizar as preocupagdes sentidas pela comunidade educativa, refletindo o
empenho de todos em assegurar as criangas, jovens e adultos do Agrupamento um percurso
escolar articulado e sequencial, desde o Jardim de Infancia a conclusao do Ensino Secundario,
contemplando as realidades distintas dos trés ciclos do Ensino Bésico e do Ensino Secundério,
nas diferentes ofertas formativas, assim como as singularidades de cada uma das escolas que

integram este agrupamento.

Missao do Projeto Educativo
Por defini¢do, a missdo refere-se ao propdsito da organizagdo, ao que justifica a sua
existéncia e ao que legitima a fun¢do da escola na sociedade.
Como:
e Incentivar a participagdo ativa dos alunos na vida social, com uma atitude de abertura;
cooperagado, aceitacdo da diferenca, respeito e defesa do patrimonio cultural e natural;
e Educar para criar cidaddos capazes de serem edificadores de uma sociedade mais justa
e fraterna;
e Desenvolver nos alunos competéncias de a¢ao e de empreendedorismo;
e Fomentar a edificacdo de uma escola inclusiva, estimulando a participac¢do de todos e a
igualdade de oportunidades, independentemente do género, das capacidades, da religido,

da origem étnica ou social dos alunos.

Este Projeto Educativo € visto como um instrumento de gestdo escolar dindmico e funcional,
que impde a necessidade de uma avaliagdo periddica em consondncia com as mudangas que se
vao operando, fruto de novas realidades.

E este um desafio exigente, extensivel a toda a comunidade escolar que s6 colhera bons frutos

com o empenho e compromisso de todos.
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A monitorizacdo, regulagdo e avaliagdo do Regulamento Interno e do Plano Anual de Atividades
devera estar em consonancia com os Principios Gerais Orientadores do proprio Agrupamento e
refletir os contributos das sucessivas avaliagdes, em particular do processo de autoavaliagao do
Agrupamento.

A avaliacdo do Projeto Educativo serd efetuada no final de cada ano letivo e no final do

tempo da sua vigéncia. Esta acdo avaliativa sera realizada pelo Conselho Pedagogico e pelo
Conselho Geral, no ambito das suas competéncias, apos proposta da equipa de autoavaliagdo.

O Projeto Educativo sera divulgado, nos locais proprios, a toda a Comunidade Educativa.

3.6.2.2 Caracterizacido da turma

As informacgodes referentes as caracteristicas do grupo foram recolhidas através da observagdo
direta e sistematica das criangas, tanto na sua individualidade como nas interagdes coletivas,

complementadas pelos dados fornecidos pela professora cooperante.

A turma ¢é constituida por 24 alunos, dos quais dois sdo de nacionalidade indiana, dois de
nacionalidade brasileira, um de nacionalidade ucraniana, trés de origem angolana e quinze de
nacionalidade portuguesa. Vinte destas criangas ja integravam o grupo no ano letivo anterior;

duas foram admitidas no inicio do presente ano, uma ingressou em janeiro € outra em margo.

Relativamente a estrutura familiar, a maioria das criangas reside com ambos os progenitores,
embora existam casos de guarda partilhada, bem como situagcdes em que um dos pais se encontra
ausente de Portugal. No que respeita a fratria, trés criangas sdo filhas tnicas, seis possuem um
irmao e catorze tém dois ou mais irmaos. De forma predominante, estas familias pertencem a

um contexto socioecondmico de classe média.

No grupo identifica-se uma crianga com dispraxia verbal, que beneficia de acompanhamento
especializado por parte de terapeutas, bem como de apoio continuo no seio da turma. Além
disso, trés alunos apresentam dificuldades de literacia inicial, ndo sabendo ainda ler e escrever,
o que implica a implementacao de medidas universais de apoio a aprendizagem e a continuagao

de conteudos do ano anterior.

De um modo geral, a turma caracteriza-se por ser composta por criancas alegres, respeitadoras
e gentis, revelando entusiasmo na realizagdo das tarefas propostas. Demonstram ainda

curiosidade, conhecimentos sobre o mundo e evidenciam as aprendizagens ja consolidadas.
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3.6.2.3 Caracterizacao do ambiente educativo

Dimensao temporal

A rotina em sala de aula, com horarios e sequéncias previsiveis, oferece seguranga as criangas,
permitindo que elas compreendam a passagem do tempo e adquiram nog¢des bdsicas de
planeamento e organizac¢do, competéncias que serdo uteis ao longo da vida, existindo ainda

assim uma rotina flexivel capaz de se adaptar as necessidades e gostos das criangas.

As aulas iniciam-se as 9 horas, iniciando-se com uma conversa de partilha sobre as novidades
que queiram contar, assim como os recados que necessitam de ser dados, este bloco decorre
entre as 9h e as 10h30m, existe depois um intervalo de 30m e as 11h regressam para a sala para
decorrer a aula até ao 12h de manha nestes horarios ¢ lecionado o portugués e a matematica,

sendo que no segundo bloco de 15 em 15 dias existe a aula digital.

Do 12h as 13h30m ¢ o periodo de almogo e de recreio no exterior, das 13h30 as 14h30 existe
um bloco de estudo do meio, seguido de mais uma hora de atividade fisica desportiva, ou artes

visuais.

Das 15h30m as 16h decorre um intervalo para lancharem e brincarem, e de seguida as criangas
que estdo inscritas tém uma hora de atividades de enriquecimento curricular (AEC), finalizando

assim o dia.

Dimensao fisica

A organizacdo da sala ¢ inicialmente organizada pela professora no inicio do ano letivo, o
ambiente educativo que se observava nesta sala era bastante dinamico a varios niveis, a sala
tinha por base uma planta, no entanto era frequentemente mudada e colocada de forma a

satisfazer as necessidades de cada tarefa em sala.

Esta sala possui bastante luminosidade natural, sistema de aquecimento, 13 mesas, 26 cadeiras
para os alunos, para arrumacao conta com dois grandes armarios, um que se destina aos arrumos
da professora e outro que ¢ onde sdo guardados todos os dias ao final das aulas os arquivadores
dos alunos, existe ainda um armario que serve de biblioteca de sala onde se encontram diversos
livros que podem ser consultados livremente por todos os alunos, existem dois quadros nesta
sala um quadro branco e um de arddsia sendo que o este ultimo ser o mais utilizado, uma vez

que o outro serve mais para projecdes, para finalizar existe ainda uma secretaria e uma cadeira
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para a professora. A aplicacdo da escala ECERS evidenciou pontos fortes e fragilidades no
ambiente educativo. Destacam-se positivamente a interacao (5,83) e a relacdo com pais e
pessoal (5), que revelam um clima acolhedor e colaborativo. J4 em rotinas e cuidados pessoais
(4,33), observa-se uma pratica globalmente adequada, mas limitada pela rigidez de alguns

momentos.

As maiores debilidades encontram-se nos dominios das atividades (2,33) e da linguagem e
raciocinio (3,25), marcados pela escassez de propostas artisticas, matematicas e de exploragdo
sensorial, bem como pela limitada promog¢ao da comunicacdo. Também o espago e mobiliario

(3,5) e arotina (3,5) revelam constrangimentos, sobretudo ao nivel da diversidade e inclusao.

Em sintese, a avaliacdo aponta para a necessidade de diversificar atividades, reforcar a
promogao da linguagem e apostar em praticas mais inclusivas, de modo a enriquecer o ambiente

educativo.

Figura 8 — Planta da sala de 1°Ciclo

3.7 Técnicas/Instrumentos de recolha de dados na investigacao

Observacao:

Foi utilizada a observagao direta tanto do comportamento do professor como dos alunos, sendo
sempre um pesquisador participante, assim como refere Queiroz, Vall, Souza e Vieira (2007), "a
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observacao participante ¢ uma das técnicas muito utilizada pelos pesquisadores que adotam a
abordagem qualitativa e consiste na inser¢ao do pesquisador no interior do grupo observado,
tornando-se parte dele, interagindo por longos periodos com os sujeitos"(p. 278). Assim como as
notas de campo, registando sempre o que se observa de modo a ndo deixar passar informagdes, €

através de fotografias e videos realizados ao longo da pesquisa.

Inquérito:

Ao longo desta investigacdo irdo ser realizadas entrevistas aos educadores e professores
cooperantes, de modo a conseguir perceber ndo s6 o envolvimento do grupo com a matematica

como a sua postura enquanto orientadores desta aprendizagem.

Foram aplicados também questionarios as criangas de modo a perceber que associagdo fazem

entre a matematica e o seu quotidiano.

Notas de Campo

Segundo Méximo-Esteves (2008), as notas de campo sdo caracterizadas como "instrumentos
metodologicos que os professores utilizam com mais frequéncia para registar os dados de
observacdo" (p. 8). Nessa perspetiva, as notas de campo foram usadas para registar
detalhadamente as observagdes, refletindo de maneira descritiva as situagcdes e notas pessoais
relevantes para a investigacao. Esses registos foram organizados ao longo do tempo por datas e

temas, facilitando a analise das informacdes coletadas.

3.8 Apresentacio e justificacio do plano de acao

O plano de acdo surgiu apds uma observagao atenta do grupo, onde se constatou as dificuldades
sentidas a nivel da matematica, percebendo entdo a necessidade de implementacdo de um

projeto que os ajudasse a perceber a necessidade da matematica no seu dia a dia, assim como a
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sua associac¢do ao seu quotidiano tornando assim a matematica um elemento visual presente nas

suas vidas,

Objetivo Geral

e Compreender de que forma as criangas resolvem problemas matematicos no seu

quotidiano.

Objetivos Especificos

e Associar o quotidiano da crianga ao ensino/ aprendizagem da matematica;

e Incentivar o uso do calculo mental;

e Identificar quais as situagdes diarias que possibilitam o raciocinio 16gico-matematico/
resolucao de problemas.
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3.9 Plano de acao na Educacio Pré-escolar

Matematica aplicada ao quotidiano das criancas
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3.10 Plano de acao do 1.°Ciclo do Ensino Basico

Entrevista aPC

[ Matematica aplicada ao quotidiano das criancas
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Capitulo 4
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4. Apresentacio, analise e discussio dos resultados obtidos

4.1. Instrumentos do contexto de EPE

4.1.1. Atividade 1: “Contar ao por a Mesa”

Esta primeira atividade surgiu ap6s uma observagao das criangas na area do faz de conta,
percebendo a dificuldade sentida na matematica, foi pensado o porqué de ndo misturar estas
duas atividades, mas num espago real, foi questionado se tinham ideia do resultado de

algumas contas de multiplicar onde se obteve algumas respostas:

Estagiario: “Acham que conseguem resolver contas de vezes?”
Educadora: *“ E um bocadinho complicado para eles.”

M.; “Essas sdo dificeis”

PSS : “A minha mde sabe”

FE.: “So os crescidos é que sabem, nés s6 vamos aprender na escola”

Estagiario: “Mas podemos aprender as contas enquanto ajudamos as senhoras a

meter a mesa para o almog¢o”
D.: “ Como é que fazemos isso?”
Estagiario.: “Querem aprender como?”
Todos.: “Sim”

In Notas de Campo n°7

ApOs esta conversa elaborou-se papeis de 1 a 7 e colocou-se dentro de dois sacos para se
conseguir fazer a conta, em um saco escrevemos ‘“Numero de Utensilios” e no outro
“Numero de Pessoas a mesa” assim era retirado de cada saco um niimero e registava-se a
conta que saiu, de seguida em pequenos grupos, quase na hora de almogo dirigiam-se ao
refeitorio e ajudavam a pdr a mesa, percebendo o resultado consoante os utensilios

utilizados, por exemplo:
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e 4X5 = Vamos pOr a mesa para cinco pessoas € contar o nimero de garfos, facas,

colheres da sopa e colher de sobremesa;
e 1X7=Vamos poOr a mesa para sete pessoas e contar o nimero de copos que usamos;

e 7X2=Vamos por a mesa para duas pessoas e contar o nimero de garfos, facas, copos,

guardanapos, pratos, colheres de sopa e tagas de sopa.

Estagiario: “Acham que foi muito dificil fazer as contas?”’
R.C.: “Assim foi facil”
M.: “E quando ndo tivermos as coisas da mesa?”’

F.: ”FE ajudamos nas senhoras a por a mesa para nos”

In Notas de Campo n°l5

A atividade foi repetida nos dias em que o estagiario estava presente, de modo a se conseguir

recordar esta técnica e posteriormente registar o valor das diferentes contas.

As criangas demonstravam-se bastante recetivas a atividade, sendo logo uma das primeiras
coisas que questionavam era quem ¢ que naquele dia ia ao refeitorio por a mesa, ao longo
dos dias algumas criangas comecaram a conseguir dar respostas a contas simples sem a

necessidade de contar os utensilios usados.

Figura 9 — Sacos com os niimeros
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4.1.2. Atividade 2: “As rodas”

Esta atividade surgiu a pedido de uma crian¢a enquanto brincava com os pneus existentes na

horta e questionou se podiamos trocar os pneus dos carros que ali estavam.

Foi elaborado entdo um quadro que tinha uma mota, um autocarro, um carro € uma carrinha,
para que as criangas fossem até ao estacionamento interior da instituicdo contar quantos

pneus precisavam para cada um dos automoveis.

Estagiario: “Entdo ja contaram os pneus todos?”
Y.: “ A mota do SrX so tem dois pneus”

E: O autocarro da R. tem seis rodas”

P.F: “O teu carro tem quatro pneus”

Estagiario: “Entdo e digam-me uma coisa sabemos que os pneus sdo quadrados
ndo é?
D.: “Nao, sdo circulos”

L.: “Se fossem quadrados os carros ndo andavam”

Estagiario: “Pois é tém razdo entdo agora vamos ver quantos pneus temos na

horta para meter nos carros?”’

Todos: “Sim”

In Notas de Campo n°22

Figura 10— Ficha dos pneus
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Apos esta conversa as criangas foram buscar os pneus que estavam na horta e colocaram ao
pé dos carros, onde conseguiram perceber que ndo dava para todos, mas que podiam fazer

varias combinagdes.

Foi bastante interessante ver a capacidade deles tanto de trabalhar em equipa para levar os
pneus, como perceber que realmente conseguem ter a perce¢do que se ndo puserem no

autocarro que leva mais pneus, conseguem colocar em mais viaturas.

Figura 11— Em busca dos pneus
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4.1.3. Atividade 3: “Quantos passamos na porta?”

Nesta atividade foi proposto as criancas que refletissem sobre a sua propria altura,
partindo da questdo inicial “Sabes quanto medes?”. Para tal, foi desenhada numa folha de
papel cenario a representacdo de uma porta, com dimensdes equivalentes a da porta da sala.
Seguidamente, as criangas que manifestaram interesse em participar realizaram a medi¢ao
do seu corpo, utilizando para isso um fio que era cortado de acordo com a sua altura.
Posteriormente, os fios foram comparados entre si e sobrepostos a representagdo da porta,
permitindo que as criancas observassem e discutissem de forma concreta com quem

partilhavam dimensdes semelhantes.

Estagiario: “Vocés sabem qual é a vossa altura?”’
K.: “ Ndo sei”

PD.: “ Eu sou grande”

M.G: “Mas eu sou mais grande do que tu”

Estagiario: “Entdo se nos pusermos todos as cavalitas uns dos outros

conseguimos sair da sala?
G.: “Nao, iamos cair”
M.G.: “Batiamos com a cabe¢a na porta”
Estagiario: “Querem descobrir quantos é que conseguiamos passar na porta?”’
Todos: “Sim”
In Notas de Campo n28

Figura 12 — Cortar os fios a medida das criangas

Figura 13 — 1* Comparagdo de tamanhos
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Esta atividade evidencia a importancia da Matematica no quotidiano da crianga, ao
possibilitar a exploracdo de conceitos como medida, comparagdo e correspondéncia de
grandezas num contexto significativo e proximo da sua realidade. Ao relacionar a
experiéncia pessoal com uma situagdo do dia-a-dia — a altura em relagdo a uma porta —
promove-se nao s6 a constru¢ao de conhecimento matematico, mas também a compreensao

da utilidade e aplicabilidade da Matematica no mundo que as rodeia.

D.: “Eu e a F. conseguimos passar juntas”
F: “Marcelo tu ndo consegues passar com ninguem”

PFE:” 86 conseguimos passar dois

In Notas de Campo n°34
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4.1.4. Atividade 4: “Os animais do Jardim Zoologico”

ApoOs a visita ao Jardim Zoologico, as criangas regressaram a sala entusiasmadas com a
diversidade e, em particular, com as dimensdes dos animais observados. Partindo desse
interesse, foi-lhes proposto que organizassem os bonecos de animais disponiveis na sala,
iniciando pela sua disposi¢do em ordem crescente de tamanho. Posteriormente, o grupo

avancou para a construcao de uma tabela, onde essa organiza¢do poderia ser sistematizada.

Durante o processo, as criancas rapidamente constataram que a escala dos bonecos nao
correspondia a realidade, identificando situagdes incoerentes, como a presenga de uma
lagartixa representada com dimensdes superiores as de um elefante. A partir dessa reflexao,
decidiram reajustar a cole¢do, retirando os bonecos cujas propor¢des ndo se adequavam. Em
seguida, com recurso a cartolina, foi elaborada uma tabela que integrava as fotografias dos
bonecos dispostos pela ordem de grandeza atribuida e acompanhados da respetiva

identificacao nominal.

Esta atividade ilustra a relevancia da Matematica no quotidiano das criangas, nomeadamente
na exploracdo de conceitos como classificagdo, seriagdo, comparacao e organizagdo de
dados. Ao confrontarem-se com a discrepancia entre a representagdo ludica e a realidade
observada, as criangas foram conduzidas a um processo de andlise critica, desenvolvendo
competéncias de raciocinio logico e de validac¢do da informacao. A elaboragdo da tabela, por
sua vez, constituiu uma oportunidade de contacto com uma ferramenta de organizagao

matematica que apoia a compreensao € comunicagdo do conhecimento.

Figura 14 — Visita ao Jardim Zoologico
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C.M.: "Marcelo, como estamos a trabalhar matematica contigo podemos ver o

tamanho dos animais?
FES.: “Sim podiamos usar os bonecos que temos na caixa dos brinquedos.”
Estagiario.: “Podemos organizar os animais por tamanhos o que acham?”

FES.: “Sim mas os nossos ndo sdo do tamanho dos que vimos”

Estagiario: “Ja viste o que era termos um elefante ou uma girafa aqui na sala?
Achas que cabiam aqui dentro?”

ES.: “Nao, a girafa e maior que a sala”
)

D.: “ E o elefante também.’

In Notas de Campo n’39

Figura 15— Colocagdo do maior para o mais pequeno

56



Matematica aplicada ao quotidiano das criangas

4.2 Entrevista a educadora cooperante

A entrevista a EC foi de extrema importancia para conseguir compreender de que maneira
este grupo trabalhava a matemadtica e a importancia que lhe ¢ dada, esta entrevista foi de
cariz semiestruturado, antes de elaborar um projeto ¢ importante perceber as metodologias

trabalhadas na sala assim como o seu nivel de trabalho.

Através das respostas obtidas ¢ possivel verificar que a educadora cooperante considera o
tema bastante importante para a sala, uma vez que ¢ uma metodologia nova que nunca tinha
trabalhado “depois de ter visto algumas atividades percebi que tem sentido, mas sendo
sincera ndo costumo trabalhar dessa maneira” in entrevista realizada a Educadora

Cooperante (apéndice C).

Ao ser perguntado “De que maneira costuma trabalhar a matematica” a educadora
cooperante responde que “Costumo fazer bastantes fichas com eles de matemadtica”
verificando-se entdo ser um grupo que trabalha essencialmente com base em fichas e de uma
maneira bastante tradicional, ao longo da entrevista foi evidente que apesar de conseguirem
adequar as suas atividades ao grupo e a sua experiéncia profissional, grande parte das

propostas partem da coordenadora.

A Educadora revelou ter uma grande admiracgdo pelas praticas da metodologia de Jodo de
Deus e que tenta a0 maximo pOr em pratica as aprendizagens de adquiriu na sua formacdo

deste modelo.

4.3 Questionario aos encarregados de educacio

O questionario foi elaborado com a intengdo de perceber qual a importincia que os
Encarregados de Educagdo atribuem ao tema da matematica, assim sendo realizou-se um
questionario de tipo misto, com respostas fechadas e semi-abertas , ¢ importante salientar

que de um total de 19 respostas obtiveram as 19 (apéndice D)

Na primeira questdo perguntava-se ao inquirido qual o seu sexo, havendo as hipoteses,

masculino, feminino e prefiro ndo responder.
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Figura 16 —Sexo dos Inquiridos

Sexo?

0%

W Masculino
B Feminino

. 0,
13; 68% B Prefiro ndo responder

Sendo assim possivel perceber que dos inquiridos seis sdo do sexo masculino treze do sexo

masculino.

Na segunda questdo, queria-se perceber qual o grau de parentesco com o seu educando e

obteve-se as seguintes respostas.

Figura 17 — Grau de Parentesco com o educando

Grau de Parentesco com o Educando
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Dos dezanove inquiridos dezoito sdo pais de criancas da sala e apenas uma foi a avd que

respondeu.

De seguida questionou-se se costumavam envolver as criangas nas tarefas de casa, em que a
grande maioria disse que envolvia, mas ainda quatro afirmam ndo envolver as criangas

nessas tarefas.

Figura 18 —Envolvéncia das criangas nas tarefas de casa

Envolvencia nas tarefas de
casa

B Sim

m Nao

Quando se perguntou se os EE reparavam na utilizacdo da matematica no seu quotidiano
100% diz que sim, referem que em diversas ocasides como ir as compras, no dinheiro, as

horas, os km do carro.

Figura 19 -Matematica no quotidiano Figura 20 — Em que ocasides?

Reparam na Em que ocasides?
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De seguida foi questionado se ao fazer compras, incentiva a crianga a perceber como
funciona o dinheiro em que apenas se obteve duas respostas positivas ¢ as restantes dezassete

foram negativas

Figura 21-Incentivo a perceber o dinheiro

Incentivar a perceber o
dinheiro

= Sim = Nao

Foi ainda perguntado se costumavam trabalhar a matematica com os seus educandos e de
que maneira o faziam cinco afirmam nao trabalhar, enquanto catorze diz que resolve

pequenas contas com eles, contam pelos dedos, fazem com que reconhegam os niimeros.

Figura 23-De que forma?

Figura 22-Trabalhar a matematica com as criangas

Trabalha a

De que forma?

6
matematica )
com O seu .
educando?
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contas numeros dedos
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Figura 24-Numero de pessoas na habitacao

Quantas pessoasvivem em sua
casa?

Figura 25— O numero de garfos e facas

Ja tinha percebido que ao
multiplicar esse numero por dois
igual ao numero de garfos e facas

que usa para meter a mesa?

3 elementos 4 elementos 5 elementos = Sim = Néo

Foi inquirido também quantos elementos residem na sua habitacdo e percebeu-se que sdo
entre os trés e os cinco elementos, foi entdo referido que se multiplicar esse nimero por dois,
¢ igual ao numero de facas e garfos que metem na mesa 14 de casa , e se j& alguma vez tinham

pensado nisso onde todos responderam que nao

Por fim foi questionado o numero de carros que tém em casa e se ja tinham percebido que
conseguiam trabalhar a matematica com o seu educando através deles pois para obter o valor

desse nimero a multiplicar por quatro era s6 ajudar a crianga a contar o
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Figura 26— Numero de carros Figura 27— Numero de Pneus
N© de carros Ja pensou que é mais facil
12 para a crianca descobriro
resultado desse valor
0 multiplicado por quatro se

contar o numero de pneus?

IN

N

: [

Um carro Dois carros Trés carros  Quatro
carros = Sim. = Néao

Ap0s a realizagdo deste questiondrio foi facil perceber que para a maioria das criangas a
matematica ndo se encontra presente no seu dia a dia, que nao ¢ trabalhada da maneira que
devia e que realmente devem ser incentivados a usar mais e prestar mais atencdo a

matematica a sua volta.

4.4 Escala de ECERS

Esta escala serve para avaliar o ambiente educativo em salas de pré-escolar, sendo bastante
importante ser rigoroso € minucioso no preenchimento da mesma assim como refere Harms
et al (2008) “E importante ser rigoroso na utilizagdo da ECERS-R, quer esta seja utilizada
para autoavalia¢do, para monitorizagdo, avaliagdo ou melhoria dos programas ou, ainda, para
investigacdo.” (p.9), esta escala funciona de 1 a 7 e avalia oito pardmetros que sdo eles:
espacgo e mobiliario, rotinas e cuidados pessoais, escuta e conversagao, atividades, interacao,

estrutura do programa e pais e pessoal
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Depois de preenchida a escala (Apéndice B) de acordo com as condi¢des da sala, deu no
total uma média de 3,88 como percebemos na tabela 4, que revela um balango positivo, mas

com alguns pontos a ter em consideragdo e repensar para se conseguir melhorar.

Tabela 2— Médias da escala de ECERS

Parametros Média
Espaco e 3.5
Mobiliario
Rotinas e 4,33
Cuidados
Pessoais
Linguagem e 3,25
Raciocinio
Atividades 2,33
Interacao 5,83
Estrutura do 3.5
Programa
Pais e 5
Pessoal
Total 3,88
Analise

Ap0s a realizagdo do preenchimento da escala de ECERS ¢ importante salientar os pontos
mais fortes e mais fracos da sala, quanto ao espago e mobiliario ficou com uma média de 3,5
refletindo que o material que tém estd todo ao alcance das criangas, mas existe pouco espago

para atividades e pouco material para conseguir trabalhar.

Em termos de Rotinas e Cuidados Pessoais alcangou a média de 4,33 sendo bastante positivo

este valor, perdendo na parte de alimentagdo limitada e o sono obrigatorio.
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Em termos de atividades ¢ muito limitada refletindo-se ai a sua média de 2,33 sendo preciso
trabalhar nesta area de modo a conseguir proporcionar um melhor ambiente e estimulos para

as criangas.

No parametro de linguagem e raciocinio obteve o valor de 3,25, apesar dos livros estarem
ao alcance deles ndo podem sempre mexer nem t€ém em grande nimero € o incentivo a

comunica¢do também nao ¢ algo notorio.

Nesta escola foi notado também a auséncia de matérias artistico durante grande parte do dia,
a inexisténcia de brincadeiras com areia e a disposi¢do de atividades matematicas também

ser pouca, dai obter neste parametro a media de 2,33.

Quanto a interacdo a média e bastante positiva, 5,83, sendo que se observa uma interagdo
entre pares € com os adultos bastante acolhedora, assim como a supervisao das criangas ¢

sempre bastante cuidada.

A rotina ¢ pouco diversificada e ndo apresenta muitos momentos de brincadeiras livres e
principalmente as condi¢des para criangas com incapacidades deveriam ser mais trabalhadas
fornecendo mais informagdo e apostando mais na formagdo dos profissionais dai neste

parametro apenas se alcancar a média de 3.,5.

Por fim aparece o parametro dos pais e pessoal em que se atingiu a média de 5, sendo que a
interagdo entre pessoal e as suas necessidades tanto pessoais como profissionais sdo bastante

correspondidas oferecendo assim também todas as condi¢des para os pais.
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4.5 instrumentos do contexto de 1.° CEB

4.5.1. Atividade 1: O que sabemos da matematica no quotidiano

Esta atividade constituiu o ponto de partida para a implementacdo da presente
investigacao no contexto do 1°CEB e teve como objetivo explorar as concec¢des das criangas
acerca da Matematica no seu quotidiano. A sessao iniciou-se com uma conversa em grande
grupo, na qual foi introduzido e esclarecido o conceito de “quotidiano”, de forma a garantir
uma compreensdao partilhada. Seguidamente, foi dada voz as criangas, permitindo-lhes
expressar livremente as suas ideias e percegdes sobre a presenca da Matematica nas suas

vidas, sem que lhes fossem fornecidos exemplos ou situagdes orientadoras.

Estagiario: “O qué que percebem da matematica no quotidiano?”

F; “O que é isso?”

Estagiario: “E quando vocés usam a matemdtica no vosso dia-a-dia”
PA : “Usamos na escola”

S..: “Eu uso nas explicagoes”

Estagiario: “Vamos entdo perceber onde é que vocés acham que usam”

In Notas de Campo n°44

Da analise desta discussao emergiu a constatacao de que, para as criangas, a Matematica era
essencialmente associada ao espago escolar e as atividades formais de aprendizagem, como
a realiza¢do de trabalhos de casa, quer na escola, quer em contextos de apoio educativo,
como o ATL ou os centros de estudo. Esta perce¢ao revelou uma visdo restrita do papel da
Matematica, limitando-a a praticas académicas e ndo a reconhecendo como parte integrante

e significativa do quotidiano.
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4.5.2. Atividade 2: Dividimos a Fruta

Esta atividade surgiu da necessidade diaria de proceder a divisdo da fruta destinada a turma,
assegurando que todos os alunos tivessem acesso de forma equitativa. Para tal, era
designado, em cada dia, um responsavel pela tarefa, o qual contava o nimero de pecas de
fruta disponiveis e realizava a respetiva divisdo pelos colegas. Este registo era
posteriormente sistematizado numa tabela (apéndice G), onde se indicava o tipo de fruta
(banana, mac¢a, tomate cherry), tendo em consideragdo as preferéncias individuais dos
alunos, nomeadamente aqueles que nao apreciavam determinados frutos, de modo a garantir

uma distribui¢do adequada e justa.

Esta pratica evidencia a articulacdo natural da Matematica com situacdes concretas do
quotidiano das criangas, permitindo-lhes aplicar nogdes de contagem, divisdo, organizagdo
e registo de dados. Para além disso, promoveu o desenvolvimento de competéncias sociais,
como a responsabilidade individual e a valorizacdo da justica, a0 mesmo tempo que reforgou
a percecdao da Matematica como uma ferramenta Util na resolug@o de problemas reais do dia-

a-dia.

L.: “ Professor falta fruta”

Estagiario: “Quantas pecas de fruta é que faltam?”
L.: “Ndo sei quem é que quer ”

Estagiario: “Vamos arranjar uma maneira de saber?”

D.M: “Temos de saber quem quer comer e quem ndo gosta”

Estagiario: “Entdo temos de arranjar maneira de organizar essa informag¢do”

C.: “Posso ser eu a escrever?”

In Notas de Campo n°51

Figura 28— Exemplo de fruta existente
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4.5.3. Atividade 3: Quantos Leites precisamos?

Esta atividade emergiu da necessidade quotidiana de solicitar pacotes de leite branco para o
consumo das criangas ao longo do dia. Para responder a essa exigéncia, tornou-se necessario
elaborar uma tabela (apéndice H) que permitisse registar, diariamente, o nimero de alunos
presentes na sala, a quantidade de leite consumida por cada um e, ainda, a identificagdo
daqueles que ndo apreciavam esta bebida. Através deste registo, foi possivel calcular com

maior rigor o numero de pacotes de leite necessarios para cada dia.

Esta pratica, para além de responder a uma necessidade concreta da rotina da turma,
constituiu uma oportunidade para mobilizar conceitos matematicos fundamentais, tais como
contagem, adicdo, subtragdo e organizacao de dados em tabela. Ao envolver as criangas neste
processo, promoveu-se a compreensdao da Matematica como instrumento de apoio a gestao

do quotidiano, refor¢ando a sua utilidade pratica na resolugdo de problemas reais.

Estagidrio: “A F. pediu para dizer-mos quantos leites precisamos”

K.: “ Tem de ser muitos”

PD.: “Uns 40”

Estagiario: “Temos de dizer certo, porque depois ndo podemos pedir mais”
G.: “Vamos fazer como a fruta”

Estagiario: “Podemos fazer mas temos de ver quantos leites bebem por dia”

In Notas de Campo n°55

Figura 29— Leites necessarios por dia
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4.5.4. Atividade 4: Vamos pagar o Taxi

Ao longo do ano letivo, os Encarregados de Educagdo foram convidados a deslocar-se a
escola para apresentar e explicar a sua profissao as criangas. Numa dessas ocasides, uma
mae, taxista de profissdo, levou o seu veiculo para o espago escolar, proporcionando aos
alunos uma demonstracdo pratica do funcionamento do téxi, incluindo a utilizacdo do

taximetro e dos diferentes sinais luminosos.

No final da explicagdo, cada crianga teve oportunidade de realizar um pequeno percurso no
interior do recinto escolar. Concluida a experiéncia, foi-lhes proposto efetuar o pagamento
simbdlico da viagem, utilizando notas e moedas. Para além do célculo do montante, as
criangas foram incentivadas a verificar se o troco recebido correspondia corretamente ao

valor em falta, questionando, de forma ludica, a possibilidade de a taxista se ter enganado.

Esta atividade constituiu uma oportunidade significativa para aproximar a Matematica do
quotidiano das criangas, promovendo a compreensdo da sua utilidade em situagdes reais,
como a gestao do dinheiro, o calculo do troco e a validac¢ao de resultados. Para além disso,
possibilitou a articulagdo entre aprendizagens escolares e experiéncias familiares e sociais,
valorizando o envolvimento da comunidade educativa no processo de ensino e

aprendizagem.
Estagiario: “Hoje, a mde do H. vem cd a escola explicar a sua profissdo, que é o

que H.?”
H.: 7 E taxista”

Estagiario.: “F vai trazer o taxi para nos conhecermos e experimentar-mos, e o

que temos de fazer no final das viagens?”
D.C.: “Pagar”

Estagiario: “Portanto temos de levar as nossas notas e moedas?”’

Figura 30-Cartdo oferecido aos alunos depois da atividade
—
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4.4.5. Atividade 5: As horas

Nesta fase do trabalho foi introduzido o conceito de horas. A atividade teve inicio com uma
conversa em grande grupo sobre a rotina didria das criangas, abordando momentos como a
hora de entrada na escola, o intervalo, o almogo, o jantar ¢ a hora de deitar. A partir desta

reflexdo, foi organizada uma proposta pratica e ludica de aprendizagem.

A atividade consistiu num percurso em que a turma foi dividida em dois grupos. Sempre que
era enunciada uma determinada agdo, por exemplo “iniciar as aulas”, as criangas tinham de
identificar a hora correspondente (neste caso, 9h) ou, em alternativa, situagcdes como “hora
de deitar” (22h). Um representante de cada grupo percorria entdo o trajeto até encontrar a
resposta correta e, posteriormente, deveria ainda indicar numa placa se 0 numero em questao

era par ou impar.

Esta proposta possibilitou o desenvolvimento integrado de diferentes aprendizagens
matematicas: a leitura e compreensdo das horas, a associacdo entre acontecimentos
quotidianos e a nog¢ao temporal, bem como a classificagdo de nimeros em pares e impares.
Para além de promover o raciocinio logico e a aplicacdo da Matematica a situagdes do dia-
a-dia, a atividade assumiu também uma dimensdo cooperativa e ludica, potenciando a

motivacao das criangas para a aprendizagem.

Estagiario: “Para representar as horas usamos?”

(Geral).: “Numeros”

Estagiario: “Entdo vamos usar os nossos hordrios para fazer um percurso”
M.: “Como?”

Estagiario: “Eu faco uma pergunta e vocés ter de fazer o percurso e

encaixar a resposta nos numeros pares e impares, pode ser?”’
Todos: “Sim”

In Notas de Campo n°59

Figura 31- Tabela para colocar Resposta.

PAR
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4.6 Entrevista ao/a professor/a cooperante

No que diz respeito a caracterizagao da entrevistada, nota-se um percurso académico
consistente, com formagao inicial no Magistério Primario e posteriores graus académicos
que culminam numa licenciatura em 1.° Ciclo do Ensino Basico. A professora demonstra
ainda uma preocupacao continua com a formagao ao longo da vida, o que evidencia um
compromisso profissional com a qualidade do ensino. Embora a escolha pela profissao nao
tenha sido motivada por uma vocagao especifica, a sua pratica revela dedicagdo, adaptacao
e atenc¢do as necessidades dos alunos, caracteristicas que vao muito além de uma escolha

ocasional.

A pratica pedagodgica da professora ¢ marcada pela flexibilidade e pela atengdo as
especificidades de cada aluno. Ela ndo segue uma pedagogia especifica, mas adapta os seus
conhecimentos as situagdes concretas do dia a dia. Este posicionamento revela uma
abordagem centrada no aluno, onde as decisdes pedagdgicas sdo informadas pelas
caracteristicas individuais e coletivas da turma. A organizagdo do ambiente educativo
demonstra esse cuidado, sendo estruturada de forma a favorecer a autonomia, a concentragao
e a cooperacdo entre os alunos. H4 também um investimento claro na escuta ativa e na
resolugdo de conflitos de forma imediata, o que reforca um clima de respeito e

responsabilidade partilhada.

O grupo de alunos ¢ descrito como tranquilo, colaborante e interessado, o que facilita o
trabalho pedagdgico e contribui para um ambiente propicio a aprendizagem. Apesar disso, a
professora aponta desafios significativos, nomeadamente a heterogeneidade da turma, a
presenca de alunos estrangeiros, com necessidades educativas especiais € com pouco apoio
familiar. Além disso, o nimero elevado de alunos por turma ¢ referido como um obstaculo a
diferencia¢do pedagogica, sublinhando a complexidade do trabalho docente num contexto

inclusivo.

No dominio especifico da matematica, a professora revela uma forte valorizacdo da
disciplina, destacando a sua importancia desde os primeiros anos de escolaridade. Enfatiza
a necessidade de estimular o raciocinio, o calculo mental e a resolucao de problemas desde
cedo, numa abordagem que incentiva o uso de estratégias diversas. A matematica ¢
apresentada como uma ferramenta essencial para o desenvolvimento das competéncias dos

alunos e como algo intrinsecamente ligado ao quotidiano. A sua pratica mostra uma clara
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preocupagdo em tornar a matematica significativa, mostrando como estd presente em
diversas situacdes do dia a dia, o que contribui para uma aprendizagem mais contextualizada

e funcional

4.7. Questionario aos alunos do 1.° CEB

O questionario foi elaborado com a inten¢do de perceber o que as criangas compreendiam
sobre o tema a investigar, para tal utilizou-se perguntas de resposta fechada, toda a turma

respondeu a este questiondrio, obtendo assim um total de 24 respostas. (Apéndice E)

Na primeira questdo perguntava-se ao inquirido se gostava de matemdtica com a
possibilidade de resposta de sim ou ndo, a maioria, apesar de ndo existir uma grande

diferenga, respondeu que nao.

Figura 32— Gosto pela matematica

Gostas de Matematica?

B Sim

E Nao
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De seguida questionou-se onde aplicavam a matematica no seu dia-a-dia, dos 24 alunos, 15
responderam na escola, 5 responderam que usam quando vém as horas e quando vao as

compras ¢ 4 dizem nunca usar.

Figura 33— Utilizagdo da Matematica no dia a dia

Quando usas matematica no dia a dia?

= Na escola = Nas brincadeiras, a ver as horas e nas compras = Nunca

Ao longo deste questionario foram feitas algumas questdes que colocava acontecimentos do
quotidiano deles relacionados com a matematica e em que a grande maioria conseguiu

resolver os problemas com sucesso.
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Ainda foi inquirido o porqué de ser tdo fundamental saber ver as horas, em que tinham como
opgdes, saber quando acordar, comer e ir a escola; para contar historias; para brincar. Um

numero elevado de criancas respondeu a primeira hipotese como opgao.

Figura 34— Importancia das horas

Poque razado é fundamental saber ver as horas?

20
18
16
14
12
10

o N b~ O

Saber quando acordar, comer e ir Contar histérias Para brincar
aescola

W Série1 mMSérie2 MSérie3
Por fim na tltima pergunta voltei a questionar onde se utiliza a matematica no quotidiano
com as opgdes de: no supermercado, no desporto e na cozinha: apenas na escola, em lado

nenhum, ao contrario de anteriormente a primeira op¢ao foi a mais respondida.

Figura 35— Onde se encontra matematica

Onde mais encontramos matematica
no dia a dia?

B Supermercado,desporto,
cozinha

Apenas na escola

B Em lado nenhum
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5. Triangulacio de Resultados

A triangulagdo dos resultados obtidos a partir dos diferentes instrumentos de recolha de
dados ,atividades realizadas na Educagdo Pré-Escolar (EPE) e no 1.° Ciclo do Ensino Basico
(1.° CEB), entrevistas as docentes cooperantes, questionarios aos encarregados de educagio
e aos alunos, bem como a escala ECERS que permite construir uma compreensao integrada
sobre a forma como a matematica ¢ percecionada, explorada e aplicada no quotidiano das

criangas.

No contexto da Educacao Pré-Escolar, as quatro atividades implementadas evidenciaram que
as criangas revelam curiosidade pela matemadtica quando esta surge integrada em situacdes
reais, como pOr a mesa, organizar objetos ou comparar tamanhos. A participagao ativa, o uso
de materiais concretos ¢ a contextualizacdo das tarefas permitiram que as criangas
desenvolvessem estratégias espontaneas de contagem, classificacio e comparagdo,
mostrando que, apesar das suas dificuldades iniciais, sdo capazes de resolver problemas
quando estes fazem sentido na sua experiéncia diaria. Estes resultados sdo coerentes com a
entrevista a educadora cooperante, na qual esta reconhece a importancia da matematica, mas
admite trabalhar essencialmente através de fichas, ndo relacionando de forma habitual os
contetdos com o quotidiano das criangas. A mesma educadora afirma ainda que a abordagem
proposta lhe fez sentido, reforcando que esta metodologia ndo era anteriormente utilizada.
Assim, observa-se uma clara dissonancia entre as praticas habituais da educadora e a forma

como as criangas demonstraram aprender melhor , através de situagdes reais e manipuldveis.

Esta interpretacdo ¢ reforcada pelos dados obtidos através do questionario aos encarregados
de educacao, onde 100% afirmam reconhecer a presenga da matematica no quotidiano, mas
a maioria relata ndo incentivar os filhos a utilizar o dinheiro, resolver pequenos problemas
ou fazer célculos no seu dia a dia. Embora reconhecam a importancia da matematica, as
praticas familiares ndo sustentam o desenvolvimento de estratégias autobnomas de raciocinio
matematico. Esta tendéncia confirma os resultados observados nas atividades, quando as
criancas demonstram surpresa ao perceber, por exemplo, que o numero de talheres
necessarios para por a mesa corresponde a uma multiplicagdo simples, ou que o numero de
pneus pode ser explorado matematicamente. A matematica, embora presente no contexto

familiar, ndo € verbalizada nem explorada como oportunidade de aprendizagem.
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A escala ECERS contribui para esta analise, revelando um ambiente educativo com média
global de 3,88, mas com fragilidades significativas no dominio das atividades (2,33) e da
linguagem e raciocinio (3,25). A escassez de materiais diversificados, a pouca
disponibilidade de livros, a auséncia de atividades matematicas regulares e a falta de
oportunidades de exploragdo auténoma estdo alinhadas com as praticas descritas na
entrevista a educadora. Estes resultados ajudam a explicar porque as criangas demonstram
dificuldades iniciais em mobilizar conceitos matematicos: o ambiente ndao promove
experiéncias sistematicas que suportem o desenvolvimento do raciocinio 16gico-matematico,

dependendo quase exclusivamente das atividades estruturadas pelo adulto.

No 1.° Ciclo do Ensino Basico, as atividades realizadas mostraram novamente que a
matematica se torna mais significativa quando aplicada a situac¢des concretas ,dividir fruta,
calcular quantidades necessarias, pagar um taxi ou relacionar horarios com nimeros pares ¢
impares. A maioria dos alunos participa com interesse, porém demonstram limitagdes
conceptuais quando a matematica se afasta do concreto. A entrevista a professora cooperante
sustenta estes resultados: embora reconheca a importancia do calculo mental e da resolugao
de problemas, baseia grande parte do trabalho em fichas, o que gera rotinas pouco
contextualizadas. Refere ainda dificuldades relacionadas com a heterogeneidade da turma, o

que reforca a necessidade de estratégias diferenciadas.

O questionario aos alunos confirma esta tendéncia, revelando que a maioria ndo gosta de
matematica e associa 0 seu uso quase exclusivamente a escola. Poucos identificam
aplicacdes no quotidiano, e alguns afirmam mesmo que nunca a utilizam fora do contexto
escolar. Esta percecao contrasta com a intengdo pedagodgica de aproximar a matematica das
experiéncias didrias, indicando que, apesar das atividades implementadas no ambito da

investigacdo, o trabalho regular da turma ndo explora suficientemente essa relacao.

A andlise conjunta dos dados evidencia convergéncias importantes entre EPE e 1.° CEB: em
ambos os contextos, as criangas demonstram capacidade para aplicar conceitos matematicos
quando estes sdo apresentados em situagdes reais, mas revelam dificuldades quando a
abordagem ¢ descontextualizada. Esta tendéncia estd igualmente presente nas praticas das
docentes, que reconhecem a relevancia da matematica no quotidiano, mas cuja agdo esta
mais orientada para fichas e exercicios formais. De igual modo, tanto os encarregados de
educagao como os alunos reconhecem parcialmente a presenga da matematica fora da escola,

mas raramente a mobilizam de forma intencional.
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Por outro lado, surgem também divergéncias significativas: enquanto na EPE a matematica
se revela principalmente uma descoberta através da manipulagdo e da experimentacdo, no
1.° CEB emerge mais ligada ao cumprimento de tarefas académicas; enquanto na educacao
pré-escolar a curiosidade se manifesta de forma espontanea quando a situacao € concreta, no
1.° ciclo a resisténcia e o desinteresse sdo mais notorios, possivelmente como resultado de

experiéncias de aprendizagem anteriores menos significativas.

Em sintese, a triangulag¢do dos dados permite concluir que a aplicagdo de tarefas matematicas
contextualizadas favorece o envolvimento, a compreensdo ¢ a motivacdo das criangas,
independentemente da faixa etaria. Contudo, esta abordagem ainda nao esta consolidada nas
praticas regulares das institui¢des nem nas rotinas familiares, o que limita o desenvolvimento
consistente do pensamento matematico. A continuidade desta metodologia ao longo da
escolaridade, aliada a uma maior sensibilizagdo das familias, poderia reforcar a percegdo
positiva da matematica como ferramenta util, presente e necessaria no quotidiano,

potenciando aprendizagens mais profundas e duradouras.
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Capitulo 5
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5.1 Implicancia da Investigacdo na pratica futura

Esta investigagao foi um abrir de portas na maneira de ver o mundo da Educacgao.

Investigar a forma como as criangas percebem e utilizam a matematica no seu quotidiano
permite ao futuro docente compreender melhor como o conhecimento matematico se
constréi a partir da experiéncia concreta e contextualizada. Esta ligacao entre a matematica
e o dia a dia das criancas oferece pistas fundamentais para o planeamento de praticas de
ensino mais eficazes, que respeitem o modo como os alunos pensam, aprendem e atribuem

sentido ao que fazem.

Uma das principais implicagdes desta investigacdo ¢ a valorizacdo da matematica como
ferramenta util e presente na vida real, contrariando a visdo tradicional de que esta disciplina
se restringe a escola ou a contextos abstratos. Ao conhecer as situacdes em que as criangas
reconhecem o uso da matematica — como ir as compras, ver as horas, jogar ou cozinhar —, o
docente pode propor atividades didaticas mais proximas da realidade dos alunos,

promovendo aprendizagens com significado.

Além disso, esta investigagdo destaca a importancia de trabalhar a matemdatica como
linguagem de resolu¢do de problemas reais, desenvolvendo competéncias como o raciocinio
l6gico, o calculo mental, a tomada de decisdes e a autonomia. Ao explorar situagdes praticas
e do quotidiano, o professor ajuda os alunos a compreender que existem varias formas de

resolver um mesmo problema, estimulando o pensamento critico e a criatividade.

Outro impacto importante para a pratica docente ¢ a necessidade de diferenciagdo
pedagdgica. Os dados recolhidos revelam que, embora muitas criangas consigam reconhecer
e aplicar a matematica no quotidiano, outras ainda tém concecdes erradas ou apresentam
dificuldades. Isso reforca a importancia de planificar estratégias diversificadas que

respondam as diferentes formas de pensar e aprender dos alunos.

A investigagao também contribui para reforgar a reflexdo do docente sobre as finalidades do
ensino da matematica. Ensinar matematica ndo deve limitar-se a memorizagao de algoritmos,
mas sim ao desenvolvimento de competéncias uteis para a vida. Esta perspetiva obriga o
professor a repensar o curriculo, selecionando conteudos e métodos que preparem os alunos

para enfrentar desafios do mundo real.
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Por fim, ao envolver-se numa investigacdo deste tipo, o futuro docente desenvolve
competéncias profissionais fundamentais: a observacao critica, a recolha e analise de dados,
a reflexdo sobre a pratica e a tomada de decisdes fundamentadas. Este processo de
investigacdo-a¢do torna-se, assim, uma base soOlida para um ensino mais informado,

intencional e comprometido com o sucesso dos alunos.
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5.2 Conclusao

A presente investigagdo, centrada na forma como as criangas percebem e aplicam a
matematica no seu quotidiano, permitiu compreender que esta disciplina estd, efetivamente,
presente em multiplos contextos da vida didria das criangas, sendo reconhecida por elas
como algo util, funcional e necessario. As respostas recolhidas através do questionario
evidenciam que a maioria dos alunos associa a matematica a situagdes concretas, como
contar, comprar, ver as horas, jogar ou cozinhar, demonstrando uma perce¢ao positiva e

proxima da realidade.

Este estudo reforca a importancia de um ensino da matematica que va além do manual e do
exercicio repetitivo, e que valorize contextos reais, problemas do dia a dia e experiéncias
significativas. Ao relacionar a matematica com situacdes familiares as criangas, promove-se
ndo apenas a compreensao dos conceitos, mas também o desenvolvimento de competéncias
essenciais como o raciocinio logico, o calculo mental, a autonomia e a capacidade de

resolugdo de problemas.

A investiga¢do revelou ainda que, apesar de uma maioria das criangas demonstrar
compreensdo dos conceitos basicos, persistem algumas dificuldades e ideias erradas que
devem ser identificadas e trabalhadas de forma diferenciada. Este aspeto evidencia a
necessidade de uma pratica pedagdgica ajustada as caracteristicas de cada grupo e de cada

aluno.

Para o futuro exercicio profissional enquanto docente, esta investigacdo torna-se
particularmente relevante, pois reforga a importancia de ensinar matematica de forma
contextualizada, préxima da realidade dos alunos e orientada para a construc¢ao de sentido.
Mostra, também, que a escuta ativa das criancas e o conhecimento das suas representacdes

e vivéncias sao fundamentais para planear um ensino mais eficaz, inclusivo e significativo.

Conclui-se, assim, que promover a matematica no quotidiano das criangas nao s6 facilita a
aprendizagem como contribui para a valorizacdo da disciplina e para a constru¢do de uma
atitude positiva em relagdo a mesma, objetivos centrais de um ensino comprometido com o

desenvolvimento integral dos alunos.

A investiga¢do permitiu verificar que as criangas conseguem relacionar a matematica com o

seu quotidiano sempre que esta lhes ¢ apresentada de forma concreta e integrada em
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experiéncias reais. Atividades como por a mesa, dividir alimentos, organizar objetos por
tamanhos, calcular quantidades ou interpretar horarios demonstraram que a aprendizagem
matematica se torna mais significativa quando se liga ao dia a dia das criangas, permitindo-
lhes compreender mais facilmente os conceitos e reconhecer a utilidade da matematica fora
do contexto escolar. Assim, constatou-se que o quotidiano constitui uma fonte rica de
situacdes que favorecem a aprendizagem, embora esta relacdo nem sempre seja explorada

de forma intencional nas praticas docentes ou familiares.

Relativamente ao incentivo ao calculo mental, observou-se que as criangas recorreram
espontaneamente a estratégias de contagem, estimativa e resolug¢do rapida de problemas
sempre que foram confrontadas com desafios praticos. As atividades desenvolvidas
mostraram que o calculo mental ¢ mais eficaz quando associado a situacdes reais, como
determinar quantos talheres sdo necessarios ou quantos elementos devem ser distribuidos.
Apesar deste progresso, verificou-se que o céalculo mental ndo ¢ trabalhado de forma
consistente nas rotinas habituais da sala, surgindo sobretudo nas atividades implementadas

no ambito da investigagao.

Por fim, foi possivel identificar diversas situagdes quotidianas que potenciam o raciocinio
logico-matematico e a resolugdo de problemas, tais como organizar materiais, calcular
quantidades, contar elementos presentes no ambiente, interpretar horarios ou ajudar em
pequenas tarefas domésticas. Tanto na Educagdo Pré-Escolar como no 1.° Ciclo, as criangas
revelaram capacidade para mobilizar estratégias de pensamento 16gico quando se deparam
com problemas reais, embora muitas destas oportunidades passem despercebidas no
quotidiano, quer em casa quer na escola. Este resultado reforca a importancia de uma pratica
pedagogica que valorize a exploragdo do quotidiano como contexto privilegiado para o

desenvolvimento do raciocinio 16gico-matematico.
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Apéndice A - Pedido de autorizagdo para o uso

Exmo. 5r. Encarregado de Educacio.

Sou o Marcelo Ferreira, aluno e estagidrio do 1"ano do Mestrado em Educacio Pre-
Escolar e Enzino do 1°Ciclo do Ensino Basico do Instituto Superior de Lishoa e Vale do
Tejo — [SCE. Encontro-me a estagiar na sala do seu educando, no dmbito da unidade
curricular de Pratica de Ensino Supervisionada IT — Jardim de Infincia, e procurarei
implementar um projeto. De forma a sustentar este projeto, venho por este meio solicitar
autorizacio para o registo fotografico e audiovisual das atividades a realizar com o

grupo.

Estes registos serdo unicamente utilizados para fins académicos mantendo o rigore a
confidencialidade dos dados relativos as criangas.

Grato pela atencio

O Estagiario (Marcelo Ferreira) A Fducadora
En, Encarregado de
Educacgio do(a) tomei conhecimento da

intervencio do estagiario Marcelo Ferreira e autorizo/ndo autorizo (riscar o que nio
interessa) os registos fotograficos e audiovisual do meu educando.

Encarregado de Educacio

de de 2024




Folha de Cotacao - Escala de ECERS-R
Adaptado Thelma Harms, Debby Cryer, Richard M. Clifford (2008). Traducdao e Adaptagdo de Abreu-Lima, I., et al.

Apéndice B — Escala de ECERS-R 1. Espaco Interior Notas: 1234567

NA

1.1.
1.2.

1.3.
1.4.
3.1. X
3.2.

Institui¢do: B Sala: 5A gi

X< X2

s

> [

. 3.5.
Educador/(a): Cristina Nunes

5.1.
5.2.
Numero de adultos presentes em sala: 3 5.3.
7.1.
Numero de criangas que frequentam a sala: 19 7.2.

2. Mobilidrio para cuidados Notas:

Numero de criangas permitidas a frequentar a sala: 20 de Rotina, Brincadeiras e 1234067
Aprendizagens

, . . . . . S N NA
Numero de criangas com incapacidades identificadas: 1

1.1.
Verifique o tipo de incapacidade: L.2.
3.1. X

Fisica/ Sensorial X Cognitiva/ linguagem 3.2. X

>

X Social/ emocional Outra: 3.3. X

Datas de Nascimento das criangas: :;

Slre

. . 5.3. X
e Crianca mais nova: /

7.1. X

e Crianca mais velha: /[ 7.2. X

3. Mobiliario para Descanso e Notas:

- 1234567
ESPACO E MOBILIARIO e Conforto

| S | N | NA




Folha de Cotacao - Escala de ECERS-R

Adaptado Thelma Harms, Debby Cryer, Richard M. Clifford (2008). Traducdao e Adaptagdo de Abreu-Lima, I., et al.

1.1. X S N NA
1.2. X
3.1. X 1.1. X
3.2. X 3.1
5.1 X X
5.2. X 3.2. e
5.3. X 51
7.1. o
7.2. 5.2.
4. Arranjo da Sala
Para Atividades Notas: 1234567 7.1.
S N NA 73,
1.1. 6. Exposicido de Material relacionado Notas: 1234567
Com a crianca
1.2. X
S N NA
3.1.
X L1
3.2.
1.2.
3.3.
X 3.1
34.
X 3.2 -
5.1.
X 5.1. <
5.2.
< 5.2. X
~ X 5.3. <
7.1.
7.1.
7.2.
7.2.
7.3.
7. Espaco para a Motricidade Notas: 1234567
5. Espaco de Privacidade Notas: 1 23456 7 Global
S N NA




Adaptado Thelma Harms, Debby Cryer, Richard M. Clifford (2008). Traducdao e Adaptagdo de Abreu-Lima, I., et al.

Folha de Cotacao - Escala de ECERS-R

1.1. X 7.1. X
1.2. X 7.2. X
3.1. X A. Pontuagdo da sub-escala (itens 1-5): 28
B. Numero de Itens Cotados: 8
3.2. X Média de ESPACO E MOBILIARIO (A/B): 3,5
51 < ROTINAS DE CUIDADOS PESSOAIS
5. X 9. Chegada e Partida Notas: 1234567
5.3. X S N NA
7.1. 1.1. X
7.2. 1.2. X
7.3. 1.3. X
8. Equipamento de Motricidade Notas: 1234567 3.1. X
Global
S N NA 3.2. X
1.1. 3.3. X
5.1.
1.2. X X
5.2.
1.3. X X
5.3.
3.1. X X
7.1.
3.2. X X
7.2.
3.3. X X
7.3.
5.1. X X
5.2. X 10. Refeicoes/ Notas: 1234567
Merendas
5.3. X S N NA




Folha de Cotacao - Escala de ECERS-R
Adaptado Thelma Harms, Debby Cryer, Richard M. Clifford (2008). Traducdao e Adaptagdo de Abreu-Lima, I., et al.

1.1. X 1.2. X
1.2. X 1.3. X
13. X 3.1 X
1.4. X 3.2. X
15. x 3.3. X
3.1 X 3.4. X
3.2. X 5.1. X
3.3. X 5.2. X
34. X 5.3. X
3.5. X 7.1.
3.6. X 72
5.2. X S NA
5.3. X 1.1. X
5.4. X 1.2. X
7.1. 1.3. X
7.2. 1.4. X
7.3. 3.1. X

11. Sono/Descanso Notas: 1234567 3.2. X

S N NA 3.3. X

1.1. X 34. X




Folha de Cotacao - Escala de ECERS-R
Adaptado Thelma Harms, Debby Cryer, Richard M. Clifford (2008). Traducdao e Adaptagdo de Abreu-Lima, I., et al.

3.5. S N NA
5.1. 1.1. X
5.2. 1.2. X
5.3. 1.3. X
7.1. 3.1. X
7.2. 3.2. X
13. Praticas de Saude Notas: 1334567 3.3. X
5.1.
NA X
5.2.
1.1. X
7.1.
1.2. X
7.2.
3.1. X
A. Pontuagdo da sub-escala (Itens 6-10): 26
3.2, B. Numero de Itens Cotados: 6
33 M¢édia de ROTINAS E CUIDADOS PESSOAIS (A/B): 4,333
- LINGUAGEM-RACIOCINIO
34. : .
15. livros e Imagens Notas: 1234567
5-1. S N NA
5.2. 11. X
5.3. 12 X
7.1. 31 X
7.2. 3.2. X
14. Praticas de Seguranca Notas: 1234567 51. X
5.2. X




Folha de Cotacao - Escala de ECERS-R
Adaptado Thelma Harms, Debby Cryer, Richard M. Clifford (2008). Traducdao e Adaptagdo de Abreu-Lima, I., et al.

5.3. X 3.1. X
5.4. X 3.2. X
5.5. X 5.1.
7.1. 5.2.
7.2. 7.1.
21166(1)2::12(:112];r as criancas Notas: 1234567 7.2.
S N NA llijilzsuoaglélii)rmal da Notas: 1234567
1.1. X S N
1.2. X 1.1. X
3.1. X 1.2. X
3.2. X 1.3. X
3.3. X 3.1. X
5.1. X 3.2. X
5.2. X 5.1. X
7.1. 5.2. X
7.2. 5.3. X
17. Uso da Linguagem Notas: 54. X
Para Desenvolver 1234567
Competéncias de raciocinio 7.1.
S N NA 72.
L1. X A. Pontuagdo da Sub-escala (Itens 12-14): 13
12. X B. ’N.ﬁmeros. de Itens Cotafios': 4
Média de Linguagem/Raciocinio (A/B): 3,25




Folha de Cotacao - Escala de ECERS-R
Adaptado Thelma Harms, Debby Cryer, Richard M. Clifford (2008). Traducdao e Adaptagdo de Abreu-Lima, I., et al.

ATIVIDADES 7.1.
19. Motricidade Fina Notas: 1234567 7.2.
S N NA 7.3.
21. Musica e
LL X Movimento Notas: 1234567
1.2. X S N
3.1. X 1.1. X
3.2. X 1.2. X
5.1. X 3.1. X
5.2. X 3.2. X
5.3. X 3.3. X
7.1. 5.1. X
7.2. 57, X
20. Arte Notas: 1234567 71.
S N NA 7.2.
LI < 7:3.
12. X 22. Blocos Notas: 1230567
3.1. X S N
3.2. X L1 X
S1. X 3.1 <
5:2. X 3.2.
5.5.




Folha de Cotacao - Escala de ECERS-R
Adaptado Thelma Harms, Debby Cryer, Richard M. Clifford (2008). Traducdao e Adaptagdo de Abreu-Lima, I., et al.

3.3. X 1.1. X
5.1. X 3.1
5.2. X 3.2.
5.3. X 3.3.
5.4. X 5.1.
7.1. 5.2.
7.2. 5.3.
7.3. 5.4.
23. Areia/Agua Notas: 1234567 7.1.
S N NA 7.2.
1.1, X 73
12, X 7.4.
31 - 25. Natureza/Ciéncia Notas: 1034567
3.2. S N
S1. L1 X
5-2. 3.1 X
53 3.2 X
7-1. 33. X
7.2. 5.1.
24. Jogo Dramético Notas: 5.
1234567
S N NA 5.3.




Folha de Cotacao - Escala de ECERS-R
Adaptado Thelma Harms, Debby Cryer, Richard M. Clifford (2008). Traducdao e Adaptagdo de Abreu-Lima, I., et al.

5.4. 5.1. X
7.1. 5.2. X
7.2. 5.3. X
26. Matematica/Nimero Notas: 5.4. X
1234567
7.1.
S N NA
7.2.
1.1. X
28. Promover a aceitacao da Notas:
1.2. X Diversidade 1234567
3.1. S N NA
3.2. 1.1. X
5.1. 1.2. X
5.2. 1.3. X
5.3. 3.1. X
54.
71 3.2. X
72 3.3. X
p 5.1. X
27. Uso de TV, video, Notas:
e/ou computador 1234567 52, X
S N NA
7.1.
1.1.
X 7.2.
1.2. X
A. Pontuagdo da Sub-escala (Itens 15-24): 21
3.1. B. Ntmeros de Itens Cotados: 9
32 Média de ATIVIDADES (A/B): 2,333
- INTERACAO
3.3. X




Folha de Cotacao - Escala de ECERS-R
Adaptado Thelma Harms, Debby Cryer, Richard M. Clifford (2008). Traducdao e Adaptagdo de Abreu-Lima, I., et al.

o o N ia3asen x
S N NA 5.4. X
1.1 71 X
12. X 72 X
31 X 31. Disciplina Notas: 1234567
3.2. X S N NA
5.1. X 1.1. X
5.2. X 1.2. X
5.3. X 1.3. X
7.1. X 3.1. X
7.2. X 3.2. X
7.3. X 3.3. X
é(:‘.iz?:g:: Zelj(i(t:t%e;?ilvﬁf:des de motricidadNe0 tgzi(s).bal) 1234568 > X
S N NA 5.2. X
11 < 5.3. X
1.2. X 7.1.
3.1. X 7.2.
3.2. X 73
33, X 32. Interag.:ﬁo
Pessoal-crianc¢a Notas: 1234561717
5.1. X S N NA
5.2. X 1.1. X




Adaptado Thelma Harms, Debby Cryer, Richard M. Clifford (2008). Traducdao e Adaptagdo de Abreu-Lima, I., et al.

Folha de Cotacao - Escala de ECERS-R

1.2. A. Pontuagdo da Sub-escala (Itens 25-28): 35
B. Numeros de Itens Cotados: 6
1.3. X Média de INTERACAO (A/B): 5,833
3.1. < ESTRUTURA DO PROGRAMA
3.2, X 34. Horario Notas: 1234867
5.1. X S N NA
5'2" X 1.1. X
5.3. X 3.1 X
7.1. X 3.2. X
7.2. X 3.3. X
33. Interacdes entre Notas: 12345617 3.4. X
Criancas
s N NA >l X
1.1. X 5.2. X
1.2. X 5.3. X
1.3. X 5.4. X
3.1. X 7.1. X
3.2. X 7.2. X
3.3. X 35. Jogo Livre Notas:
1234567
S1. S N NA
5-2. X L1 X
7.1. 1.2. X
7.2' 3.1. X




Adaptado Thelma Harms, Debby Cryer, Richard M. Clifford (2008). Traducdao e Adaptagdo de Abreu-Lima, I., et al.

Folha de Cotacao - Escala de ECERS-R

3.2. X 1.1. X
3.3. X 1.2. X
5.1. X 1.3. X
5.2. X 1.4. X
5.3. 3.1. X
7.1. 3.2. X
7.2. 3.3. X
36. Tempo de Grupo Notas: 3.4. X
1234567
5.1.
S NA
5.2.
1.1.
5.3.
1.2.
7.1.
3.1.
7.2.
3.2.
7.3.
5.1.
A. Pontuagdo da Sub-escala (Itens 25-28): 14
5.2 B. Numeros de Itens Cotados: 4
53 M¢édia de ESTRUTURA DO PROGRAMA (A/B): 3,5
PAIS E PESSOAL
7.1.
38. Condigoes para Notas:
7.2. 0s pais 1234567
A
7.3. S N N
T~ . 1.1. X
37. Condigoes para criancas Notas:
com incapacidades 1234567 1.2. X
S NA




Folha de Cotacao - Escala de ECERS-R
Adaptado Thelma Harms, Debby Cryer, Richard M. Clifford (2008). Traducdao e Adaptagdo de Abreu-Lima, I., et al.

3.1. 5.1.

X X
3.2. X 5.2. X
3.3. X 5.3. X
34. X 54. X
5.1. X 7.1. X
5.2. X 7.2 X
5.3. X 7.3. X
5.4. X 40. Cor.ldlg:(.)es para as necessidades Notas: 1234567
profissionais do pessoal
7-1. S N NA
7.2. L1 X
7:3. 1.2. "
39. Condigoes para as necessidades Notas: 13.
Individuais do pessoal 1234567 X
3.1. X
S N NA 3.2 X
1.1. X 3.3. X
1.2. X 5.1. X
3.1. X 5.2. X
3.2. X 5.3. X
3.3. X 7.1. X
3.4. X 7.2. X
3.5. X 41. Interaccio e Cooperacao Notas:
Entre o pessoal 1234567




Folha de Cotacao - Escala de ECERS-R
Adaptado Thelma Harms, Debby Cryer, Richard M. Clifford (2008). Traducdao e Adaptagdo de Abreu-Lima, I., et al.

S N NA 5.3. X
1.1. X 5.4. X
1.2. X 7.1.
1.3. X 7.2.
3.1. 7.3.
3.2, 43. i?p?rtunldades para desenvolvimento Notas: 1234567
33 profissional
o S N NA
>1 X 1.1 X
> X 1.2. X
5.3. X 31 .
7.1.
3.2. X
7.2.
3.3. X
7.3.
5.1. X
42. Supervisao e avaliacido
do Pessoal Notas: 1234567 5.2. X
s N NA 53, "
1'1' X 5.4. X
1.2. X 7.1.
3.1. 7.2.
3.2, 73.
5.1, A.Pontuagdo da Sub-escala (Itens 25-28): 30
52 B.Numeros de Itens Cotados: 6
- X Média de PAIS E PESSOAL(A/B): 5




Folha de Cotacao - Escala de ECERS-R
Adaptado Thelma Harms, Debby Cryer, Richard M. Clifford (2008). Traducdao e Adaptagdo de Abreu-Lima, I., et al.

Parametros Média
Espaco e Mobiliario 3.5
Rotinas e Cuidados 4,33

Pessoais
Linguagem e 3,25
Raciocinio

Atividades 2,33
Interacao 5,83
Estrutura do Programa 3.5

Pais e Pessoal 5
Total 3,88




Apéndice C - Guido para entrevista inicial a educadora cooperante e a professora cooperante e analise de contetido da mesma

Objetivo especifico: Legitimar a entrevista.

No ambito do estagio da unidade curricular de Pratica de Ensino
Supervisionada II - Jardim de Infancia, procuramos implementar um
projeto. Neste sentido, desejamos recolher dados no terreno tendo concebido
para isso esta entrevista que tem como objetivo geral: - Conhecer a
Bloco 1 — Legitimagao da entrevista/Consentimento informado . i o

envolvéncia da Educadora com a matematica e as estratégias

implementadas.

1. Autoriza que esta entrevista seja gravada e posteriormente

transcrita por forma a constituir um objeto de analise de contetido?

Objetivo especifico: Recolher dados e conhecer o percurso

profissional da educadora.

Bloco 2 — Caracterizagao da entrevistada Questdes:

2. Qual ¢ a sua formacao académica?




3. O que a motivou a seguir esta area?
4. Na sua vida profissional segue alguma pedagogia especifica?

5. Segue por opcao propria ou € imposta pela instituicao?

Bloco 3 — Processo pedagogico

Objetivos especificos: Conhecer a forma como a educadora organiza
o ambiente educativo; qual o seu envolvimento com o grupo, e

preocupacoes relativas a este

Questoes:

6. Como organiza o seu ambiente educativo?
7. Como caracteriza o grupo?

8. Considera que o grupo esta desenvolvido a nivel das

aprendizagens?

9. Quais sao as maiores dificuldades sentidas?




Bloco 4 - Matematica

Objetivos especificos: Perceber o trabalho desenvolvido na area da

matematica

Questoes:

10. Considera a matematica uma componente importante da

aprendizagem?
11. Como costuma trabalhar a matematica com o grupo?

12. Considera importante a abordagem na matematica com o

quotidiano da crianga?




Analise da entrevista

A1l - Formagao académica

Sou formada em educagdo de Infancia, tirei na Escola Superior de

Educacado Jodo de Deus

A2 — Motivagdo para a area

Inicialmente queria ser psicologa, mas com o passar do tempo comecei a

perceber que realmente gostava era de trabalhar com criangas e acabei por seguir

A — Caracterizagao da entrevistada esta area

A3 - Pedagogia

Aqui acabamos por ndo seguir nenhuma pedagogia especifica, acabamos

por envolver um bocadinho de todas

A4 - Opgao propria

E mais por opg¢do da coordenadora, eu sinceramente gostava de poder

seguir a Jodo de Deus, gostava de trabalhar a cartilha por exemplo com eles.

B — Processo pedagdgico B1 — Organizacao do ambiente Educativo




Organizo a sala consoante me parece melhor no inicio do ano, também so
temos trés dias para organizar a sala toda, mas depois ao longo do ano acabo por
fazer adaptagdes consoante o que as crian¢as querem e precisam ou o que as

minhas auxiliares propoem.

B2 — Caraterizacdo do grupo

A maioria ja estd comigo a trés anos, portanto ja sabem como eu sou e eu jd
os conhego super bem, é um grupo reguila mas que gostam de trabalhar, mas o que

eu mais gosto neles é que sdo um grupo bastante unido.

B3 — Desenvolvimento do grupo

O grupo é bastante desenvolvido a maioria ja consegue ler algumas

palavras, ja todos conseguem escrever o nome sem ter de copiar.

B4 — Maiores dificuldades

A maior dificuldade que eu sinto é quando o A. Ndo toma a medicagdo que
devia, fica demasiado energético e torna-se agressivo tanto para nos como para os

colegas, e nesses dias o ritmo de trabalho tem de ser controlado por ele.

C - Matematica

C1 — Importancia da matematica

Penso que a matemadtica é bastante importante para eles e que devemos

comegar a trabalhar cedo, para que consigam um bom desenvolvimento.




C2 — Promogao da aprendizagem

Costumo fazer bastantes fichas com eles de matematica, como para o ano ja

vdo para o 1‘ano é importante que vao preparados.

C3 — Relacionar a matematica com o quotidiano

Depois de teres falado comigo sobre o tema fiquei um bocadinho sem
perceber por onde ias pegar, mas depois de ter visto algumas atividades percebi

que tem sentido, mas sendo sincera ndo costumo trabalhar dessa maneira




Apéndice D - Questionario aos Encarregados de Educacao

Matematica aplicada ao quotidiano das
criancgas

Caro Participante,

Agradecemos a sua disponibilidade em contribuir para esta
pesquisa sobre o a matematica no quotidiano da crianga, assim como a
contribuigdo da matematica para o desenvolvimento do raciocinio lagico.

Este guestionario surge no Ambito da Unidade Curricular de

Pratica de Ensino Supervisionada |l inserida no Mestrado de Educag&o
pré-escolar e ensino do 1° ciclo do Ensino Basico no Instituto Superior de
Lisboa e Vale do Tejo.

As suas respostas s8o fundamentais para o avango do
conhecimento nesta area. Por favor, responda as seguintes perguntas com
sinceridade e precisao.

Os seus dados serdo tratados com total confidencialidade e
utilizados apenas para fins académicos.

Este questionario terd uma duragdo media de 5 minutos, podera desistir em qualguer
altura.

* Indica uma pergunta obrigatdria

Sexo?*

O Masculino
O Feminino

O Prefiro ndo dizer



Grau de Parentesco com o Educando?

A sua resposta

Costuma envolver o seu educando nas tarefas de casa?

O sim
(O Nio

Repara na utilizagdo da matematica no seu guotidiano?

() sim
() Nao

Se sim, em que ocasides?

A sua resposta

Quando faz compras costuma incentivar o seu educando a perceber como
funciona o dinheiro e o troco ?

O sim
O Nao

Costuma trabalhar a matematica com o seu educando?

O sim
O Nao



Se sim, de que forma?

A sua resposta

Quantos elementos vivem em sua casa?

A sua resposta

Ja tinha percebido que se multiplicar esse nimero por 2 € igual ao nimero de
garfos e facas que mete na mesa?

Quantos carros tem em casa?

A sua resposta

Para perceber qual o valor desse niumero multiplicado por 4, é mais facil paraa
crianga contar o nimero de pneus, ja alguma vez tinha pensado por esta
perspectiva?

() sim
() Nao



Apéndice E - Questionario aos Alunos do 1°CEB

Matemalica aplicada ae Quelidiane day criancady
Caro Participante.
Agradeco a vossa ajuda neste projeto.

Este questiondrio surge no Ambito da Unidade Curricular de Pratica de Ensino Supervisionada ITT
inserida no Mestrado de Educago pré-escolar e ensino do 17 ciclo do Ensino Basico no Instituto
Superior de Lisboa & Vale do Tejo.

As vossas respostas s3o fundamentais para o avango do conhecimento nesta area. Por favor, respondam
as seguintes pergunitas com sinceridade e precisdo.

O= vossos dados serdo tratados com total confidencialidade e utilizados apenas para fins académicos.

Rodeia as respostas que consideras correta.

1. Gostas de Matematica?
a) Sim
b) Nio

2. Quando & que usas matematica no teu dia a dia?
a) Apenas na escola

b) Quando estou a brincar, quando vejo as horas e quando vou &s compras
c) MNunca

3. Setens uma pizza com B fatias e comes 2 quantas fatias sobram?
a) 10

b) 4
c) 6



. O que e mais caro: um carro ou um lapis?
a) O carro

b) O lapis
c) Sdo iguas

. Qual ¢ a forma de uma bola de futebol?

a) Circulo

b) Quadrado

c) Triangulo

. Se vais auma festa e ha 10 baldes e rebentam 3, quantos ficam?
a) 3

by 7

c) 13

. Porque ¢ importante saber as horas?

a) Para saber quando acordar, comer e ir a escola

b) Para contar historias

c) Para brincar

. Como consegues saber quantos pacotes de leite € preciso para a turma?
a) Contar o nimero de alunos

b) Tentar adivinhar
c) Perguntar a alguem

. Onde mais podemos encontrar matematica no nosso dia a dia?

a) No supermercado, no desporto e na cozinha

b) Apenas na escola

Marcelo Ferreira



Apéndice F — Analise da Entrevista realizada a Professora Cooperante

Categorias

Subcategorias

Indicadores

Unidade de Registo

Caracterizacao da
Entrevistada

Formacao Académica

Habilitacoes

-“Fiquei com o grau de Bacharel em 1990 e em 2000
acabei a licenciatura em 1°Ciclo , tudo no ISCE”

Escolha da Profissao

-“Nada em particular, era a op¢do mais viavel no
momento da escolha profissional”

Percurso Profissional

Inicio do Percurso

-“Comecei no ensino privado”

Atualmente

-“Ja a alguns anos que estou no publico”

Modelo Pedagbgico

Pratica Pedagogica

-“Nado sigo nenhuma pedagogia em especifico,
adapto os meus conhecimentos e experiéncias
profissionais, as caracteristicas do grupo, com foco
no sucesso das aprendizagens”

-“Nunca me obrigaram a seguir nenhuma pedagogia
especifica”

Processo
Pedagogico

Caracterizacao

Ambiente Educativo

-“Tenho em considera¢do as compatibilidades entre
alunos, se sao ou nao boa influéncia um para o outro
ao nivel da conversa, de ajuda e partilha entre pares,
a concentracdo, autonomia do aluno e
aprendizagem”

- Quando sugerem algumas ideias, ougo € vejo se €
viavel por em pratica. Sempre que me apercebo de
alguma situagdo em especial, comportamento ou
outro, ou¢o ambas as partes e resolvo no momento”




-““ Participam em pequenas tarefas diarias como por
exemplo: contagem de almogos e lanches,
organizacao e limpeza da sala e materiais, pequenos
recados”

Grupo

- Um grupo tranquilo, colaborante e que manifesta
interesse ¢ empenho pelas aprendizagens. Nao
existem casos de indisciplina.”

Aprendizagens

Desenvolvimento

-“No global desenvolveram um trabalho positivo
tendo alcancado os objetos propostos para este ano
de escolaridade”
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- As maiores dificuldades sentidas ¢ a
heterogeneidade do grupo (alunos estrangeiros,
alunos com necessidades educativas, alunos sem
apoio familiar), numero elevado de alunos por
turma.”

Dificuldades

(13

-“ As maiores dificuldades sentidas ¢ a
heterogeneidade do grupo por alunos estrangeiros,
alunos com necessidades educativas, alunos sem
apoio familiar ¢ numero elevado de alunos por
turma.”




Matematica

Trabalho

Importancia

- Sem duvida. Desde muito cedo (pré e até antes),
devem ser estimulados a pensar, resolver pequenas
situacdes, estimular a utilizagdo de estratégias para
resolver desafios, raciocinio, calculo mental.
Consciencializé-los que a matematica faz parte do
nosso dia a dia e ¢ extremamente importante para
desenvolver as suas competéncias.”

Métodos

- Um dos meus principais objetivos, logo no 1° ano
¢ estimular o céalculo mental e perceberem que
existem varias estratégias de calculo/raciocinio para
a resolu¢ao do mesmo exercicio”

Relacionar com o
Quotidiano

- Leva-los a refletir que a mesma se encontra
representada ao seu redor de diferentes formas e que
sdo de extrema importancia para a vida das pessoas.
Perceberem que ¢ usada de forma inconsciente.”




Apéndice G— Grelha de Frutas para a atividade 2 do 1°CEB

Dia Fruta Quantas temos? Quantos nao Quantas podemos
gostam comer




Apéndice H- Grelha para o numero de leites na atividade 3 do 1°CEB

Nome

Nao gosta de Leite

Quantos bebe por dia

Total:




Link Planificac¢des

https://padlet.com/marceloafferreir/relat-rio-final-90el9dy 1 vjfrw42y



