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A Aprendizagem da Escrita: o melhoramento de texto no 1.° CEB

Resumo: A aprendizagem da leitura e da escrita entende-se, hoje, como
um processo complexo que se desenvolve ao longo da vida, dentro e fora
da escola. A instituicdo escolar e os docentes confrontam-se com a
necessidade de implementar estratégias que provoquem no aluno uma
aprendizagem relevante. Deste modo, este estudo surge em resposta a
essa necessidade.

Foi realizado um estudo longitudinal de curta duracdo que teve por base
trés momentos. No primeiro momento e no terceiro foram passados
questionarios de forma a verificar a relacdo dos alunos com a escrita e a
avaliar a evolucdo dos mesmos relativamente a consciéncia de
melhoramento de texto. No segundo momento, a fase da experimentacao,
procurou-se compreender a evolucdo dos processos de melhoramento,
analisando o tipo de modificacdes que 0s alunos operaram nos Seus
textos, observando como ocorre a reflexdo sobre a escrita e
compreendendo 0s processos através dos quais as criangas constroem, na

interacdo com 0s seus pares, a metatextualidade.

Os resultados obtidos revelam que a criagcdo de rotinas e o0 melhoramento
de textos dos prdprios alunos, em pequeno grupo usando uma pedagogia
colaborativa, favorecem a reflexdo sobre a escrita. Deste modo o
melhoramento de texto realizado sistematicamente e em interacdo
permite a aquisicdo de competéncias metalinguisticas, ou seja,
desenvolve capacidades para refletir sobre a prépria lingua,

consciencializando para os seus valores e fungdes.

Palavras-chave: aprendizagem, escrita, melhoramento de texto.
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The Learning of Writing: text improvement at elementary school

Abstract: Learning to read and to write is nowadays seen as a complex
process which develops throughout one’s life, both at school and beyond
it. Indeed, elementary school system and teachers alike are faced with the
actual need to build significant learning strategies for the student.

So,basically this study comes out as a response to that need.

For this purpose, a short-term longitudinal study was carried out, mainly
in three moments. At the first and third moments, questionnaires were
handed out in order to test and actually check out how students relate to
writing, as well as to assess their progress, regarding textual
improvement awareness. However, at the second moment, actually the
experiment phase, one sought to understand the development of students’
improvement processes, by delving into the kinds of change students
make in their texts over the course of time, following up how they reflect
on their writing, and tentatively attempting to thoroughly understand the
processes through which children build “metatextuality” whilst they

interact with their peers.

The results show that both the setting-up of routines and the textual
improvement of students’ own written work enhance reflection upon
writing, particularly in small groups, and by one’s use of collaborative
tutorship. In a nutshell, systematic and interactive text improvement
allows students to acquire metalinguistic skills, in other words, it
develops students’ abilities to reflect upon their own language, thus

raising their awareness for its functional use and worth.

Keywords: learning, writing, text improvement.
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A Lingua Portuguesa, dado o seu carécter transversal, assume grande
importancia em todo o processo de ensino-aprendizagem. Do mesmo
modo, a capacidade de produzir textos constitui uma exigéncia
generalizada da vida em sociedade. A escola tem um papel decisivo no
alargamento do conhecimento intuitivo da lingua de cada crianca e no
desenvolvimento do conhecimento explicito, para além disso, deve tornar
os alunos capazes de produzir documentos que lhes deem acesso as
maultiplas funcBes que a escrita desempenha na nossa sociedade. A turma
constitui um espaco de descoberta, de valorizagdo e de reconhecimento
desta dupla relacdo com a escrita. S80 inUmeras as oportunidades para,
por meio da escrita, explicar, persuadir, dar a conhecer opinides,

expressar sentimentos e emocdes, relatar eventos reais ou imaginados.

A aprendizagem da leitura e da escrita entende-se, hoje, como um
processo complexo que se desenvolve ao longo da vida, dentro e fora da
escola. Na verdade, vivemos num mundo rodeado de escrita e as criancas
estabelecem permanentemente interacGes a partir do que ja conhecem
com a escrita que as rodeia. Tais interacbes comecam muito antes da

entrada para a escola (Viana & Teixeira, 2002).

Ler e escrever foram sempre consideradas competéncias escolares por
exceléncia e a sua aprendizagem, uma das tarefas fundamentais na
escolaridade basica. O processo de escrita pressupde um
desenvolvimento que ndo ocorre espontaneamente, mas gque requer um
ensino explicito, sistematizado e uma pratica frequente e supervisionada.
Para além disso, também se deve ter em conta as diferentes variaveis
implicadas na producdo textual: a situacdo, 0s objetivos, a tarefa a

executar, o destinatario, as técnicas e as estratégias que envolvem 0s
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diferentes graus de complexidade dos produtos escritos (Pereira &
Azevedo, 2003).

A instituicdo escolar e os professores confrontam-se com a necessidade
de implementar estratégias que provoguem no aluno uma aprendizagem
relevante. Dado que a linguagem escrita atravessa toda a escolaridade, é
importante que o trabalho da lingua se desenvolva a partir de situacdes
significativas para as criancas e para o professor, de modo a que o0s
conteddos programaticos possam gerar novos significados. Consideram-
se situacbes significativas as que decorrem dos interesses e das
necessidades das criancas, das perguntas e dos problemas que levantam
acerca do real vivido ou imaginado, e a partir de conhecimentos que
foram elaborando em interacdo com as pessoas € com 0s materiais que as
rodeiam. Os novos saberes ganham sentido porque se enraizam em

conhecimentos anteriores (Teberosky, 2003).

As producbes dos alunos, porque representam aquilo que eles sdo
capazes de fazer na linguagem escrita, devem constituir pontos de partida
para o trabalho do professor. A tarefa de aprendizagem da leitura e da
escrita s resultara se as criancas envolvidas sentirem que as matérias
estdo relacionadas com a realidade, com o seu meio familiar e que fazem
sentido (Pessanha, 2001).

O 1.° CEB constitui uma etapa determinante em todo o percurso escolar
dos alunos, uma vez que lhes faculta aprendizagens significativas

essenciais ao seu crescimento pessoal e social.

Na atualidade, os processos reflexivos ganham grande importancia na
construcdo das aprendizagens, desde idades muito precoces. O
melhoramento de texto permite a aquisicdo de competéncias
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metalinguisticas, ou seja, desenvolve capacidades para refletir sobre a
prépria lingua, consciencializando para os seus valores e fungdes. Para
além disso, a reflexdo desenvolvida nos alunos pode ativar a funcao
epistémica da escrita, passando esta a ser uma ferramenta de
aprendizagem na apropriacdo de saberes e de competéncias no dominio
da metatextualidade. O ensino da escrita reflexiva sera mais significativo
quando realizado num contexto comunicativo de sala de aula e ndo num
contexto onde a aprendizagem é somente mecanica e reprodutiva (Miras,
2000).

H& professores que se questionam sobre as suas préaticas e sobre os
problemas que envolvem os seus alunos (falta de motivacao pela escrita,
incoeréncia de ideias, dificuldades na sintaxe, ortografia e pontuacao) e
anseiam encontrar estratégias para intervir e romper com algumas
técnicas mais tradicionais. Este trabalho surge nessa linha de pensamento
procurando compreender a evolugdo da expressao escrita em situacdo
escolar, principalmente, como é que os processos de melhoramento de
texto, realizados em interacdo e de forma sistematica, podem contribuir

para a aprendizagem e evolugdo dos processos de escrita dos alunos.

Relativamente a este tema, dada a sua extensdo e diversidade de
aplicacdes, procurou-se delimitar o seu ambito, colocando as questfes
que servem de fio condutor a esta investigagdo: o aluno estabelece
relacdo com a escrita; o aluno tem consciéncia do que € o melhoramento
de texto; que importancia tem o melhoramento de texto na aprendizagem

do aluno; que concluséo fez o aluno do que é o melhoramento de texto.

No que respeita a estrutura do trabalho, este articula-se em duas partes. A

primeira corresponde ao enquadramento tedrico, realizada através de
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leitura, recolha e sistematizacdo de materiais relacionados com o tema
escolhido, com base numa reflexdo tedrica e tendo por suporte legislacdo

e um conjunto de documentos de autores portugueses e estrangeiros.

Na segunda parte é desenvolvida uma investigacao qualitativa baseada na
analise do conteudo de um questionario lancado a um grupo de alunos do
2° e 4° anos de escolaridade, numa escola do ensino particular e
cooperativo, ja com alguma préatica em torno do melhoramento de texto.
O objetivo principal prende-se com a analise da consciéncia da tarefa de
melhoramento de texto ao longo do ano. Apds a analise do questionario
no primeiro momento, o grupo de criancas sera levado a realizar
atividades de revisdo, individualmente e em grupo. Neste segundo
momento procura-se perceber quais as modificacGes realizadas pelos
alunos. Este processo culminara num terceiro momento, procedendo-se
novamente a analise de um questionario langado aos alunos, igual ao do

primeiro momento e com 0 mesmo objetivo.
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CAPITULO I — Enquadramento tedrico
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1. Clarificagédo de conceitos

1.1. Competéncias

Segundo Houaiss & Villar (2007, Tomo VI, p. 2225), competéncia é “o
saber linguistico inconsciente do individuo, gracas ao qual ele é capaz
de construir, reconhecer e compreender frases gramaticais na sua
lingua, mesmo as nunca ouvidas antes; gramatica interiorizada,
gramatica internalizada (resulta da aplicacdo da sua capacidade inata
para a audicdo da linguagem aos dados linguisticos assistematicos

ouvidos na infancia.).”

De acordo com Arénilla, Gossot, Rolland, & Roussel (2000, p. 105) “zer
uma competéncia € possuir um saber ou uma habilidade de uma
qualidade reconhecida, num dominio definido; ser competente tem o
mesmo sentido, € fazer prova de saber e, no limite, ser um perito no

dominio considerado.”

Segundo Reis (2009, p.15) no Programa de Portugués do Ensino Basico,
entende-se por competéncias: “o conjunto dos conhecimentos e das
capacidades que permitem a realizacdo de acdes, bem como a

’

compreensdo dos comportamentos de outrem”. Para além disso, e
segundo 0 mesmo programa, Sd0 competéncias gerais, aquelas que
permitem realizar atividades de todos os tipos, incluindo as atividades

linguisticas.
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As competéncias gerais dos alunos incluem:

A competéncia de realizacdo, entendida como capacidade de articular

o0 saber e o fazer;

e A competéncia existencial, entendida como capacidade para afirmar

modos de ser e modos de estar;

e A competéncia de aprendizagem, entendida como capacidade para
aprender o saber;

e O conhecimento declarativo, entendido como resultado da articulacéo
da experiéncia enquanto fator de conhecimento implicito com a

aprendizagem formal, que conduz ao conhecimento explicito.

As competéncias linguistico-comunicativas sdo aquelas que permitem a
um individuo agir, utilizando instrumentos linguisticos, para efeitos de
relacionamento com os outros e com 0 mundo. As atividades linguisticas
abrangem a competéncia comunicativa em lingua oral ou escrita, em

préticas de rececdo ou de producao.

As competéncias especificas implicadas nas atividades linguisticas que se
processam no modo oral sdo a compreensdo e expressao do oral; as
competéncias especificas implicadas nas atividades linguisticas que se
processam no modo escrito séo a leitura e a escrita. Mais diretamente
dependente do ensino explicito, formal e sistematizado e sendo
transversal a estas competéncias, o conhecimento explicito da lingua
permite o controlo das regras e a selecdo dos procedimentos mais

adequados a compreensao e a expressao, em cada situagdo comunicativa.

10
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1.2. Aprendizagem

A aprendizagem vem sendo estudada e sistematizada desde 0s povos
mais antigos. Ao estudar o tema da aprendizagem, surge um problema: a
questio da sua definicdo. E impossivel uma definicdo precisa e

abrangente de um termo tdo complexo como o conceito de aprendizagem.

Segundo Leitores & Larousse (2009, p. 569), entende-se por
aprendizagem “a aquisicdo de novos conhecimentos, desenvolvimento
das estruturas cognitivas. Dela resulta sempre mudanca no individuo,
que se manifesta na atitude ou/e na conduta”. No @mbito da psicologia,
segundo a mesma enciclopédia, a aprendizagem pode ser entendida como
“a aquisi¢do de um novo comportamento que resulta de uma conexao
estabelecida entre estimulo e resposta (aprendizagem por associacao),
como pode ser definida como a aquisicdo de uma nova relagdo que
resulta de uma reorganizacdo de percecbes e pensamentos
(aprendizagem cognitiva) . A primeira definicdo foi concebida pelos
tedricos comportamentalistas-associativistas e a segunda pelos

cognitivistas-gestaltistas.

De acordo com Arénilla, Gossot, Rolland, & Roussel (2000, p. 23),
aprendizagem ‘“designa o periodo durante o qual uma pessoa aprende
um novo saber para si e 0 processo pelo qual este novo saber se
adquire.” Para além disso, (p. 25) “ a aprendizagem é, entdo, a
apropriacdo, por um aluno, de um saber que se pretende fazé-lo
adquirir; o trabalho mental que deve efetuar para dominar este saber e
qualificado de “aprendizagem”, porque exige tempo, da a conhecer

processos complexos, que ndo sdo necessariamente todos conhecidos e
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claros para o psicélogo ou para o docente, ainda ha um longo caminho a

percorrer, mas que também sao desconhecidos pelo préprio discente.”

O processo de ensino-aprendizagem tem sido historicamente
caracterizado de diferentes formas, que vdo desde a enfase no papel do
professor como transmissor de conhecimento, até as concecdes atuais,
que entendem o processo de ensino-aprendizagem como um todo

integrado, onde se destaca o papel do educando.

Na primeira metade do seculo XX, e por influéncia do behaviorismo,
considerou-se que a aprendizagem era vista fundamentalmente como a
aquisicdo de respostas, onde um comportamento era sempre uma resposta
a um estimulo. O aluno comportava-se de uma forma pacifica, respondia
a estimulos do meio exterior e era condicionado pelas recompensas e
punicOes externas. Deste modo, o objetivo do ensino era aumentar o

namero de respostas corretas (Oliveira J. H., 2005).

Nas décadas de 50 e 60 a aprendizagem é definida principalmente como
aquisicdo de conhecimentos, influenciada pela corrente cognitivista. Ao
aluno cabe a funcdo de processar a informacdo e ao professor cabe a
funcdo de fornecer essa mesma informacdo. O objetivo do ensino é o de
aumentar a quantidade de conhecimentos disponiveis no aluno. Na
década de 70 e 80 a corrente cognitivista prevalece ainda mais, onde o
conceito de aprendizagem € visto como construcdo de conhecimentos
e/ou de significados. Esta corrente enfatiza o processo de compreensao,
transformacédo, armazenamento e uso da informacdo. Deste modo, o
estudo da aprendizagem é realizado em situacdes concretas e naturais e 0

aluno torna-se o construtor do seu proprio conhecimento.
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Segundo Kimble (1969, citado por Oliveira, 2005) a aprendizagem é
considerada como uma ‘“mudang¢a mais ou menos permanente de

comportamento que se produz como resultado da pratica”.

Ou seja, aprender significa mudar depois de vivenciar a experiéncia. A
aprendizagem pressupfe uma interacdo entre 0 sujeito, 0S seus
comportamentos e o contexto de vida. Todo este processo supbe a
aquisicdo de conhecimentos que, no homem, ndo se faz sem a
inteligéncia e a memoria, supondo o uso dos conhecimentos
memorizados e vice-versa. Aprender é memorizar e também recordar

esses conhecimentos.

1.3. Estratégia

Segundo o Instituto de Lexicologia e Lexicografia (2001, Vol. I)
estratégia é o conjunto de acBes consideradas como meios importantes
para a conquista de alguma coisa. Deste modo, estabelecendo a ligagédo
com a educacdo, as estratégias de ensino sdo os meios utilizados pelos
docentes na articulacdo do processo de ensino, de acordo com cada
atividade ou tarefa, e contribuem para a aprendizagem dos contetdos

curriculares, referidos no Programa de Portugués do Ensino Basico.

Tendo em conta que as estratégias de ensino vao ajudar os professores a
atingir as metas de aprendizagem definidas, adapta-se aqui o conceito de
estratégia de ensino tal como é definido por Rolddo (2009, p.68): “ 4
estratégia significa uma concecdo global, intencional e organizada, de
uma ac¢do ou conjunto de accdes tendo em vista a consecugdo das

)

finalidades de aprendizagem visadas.’
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Segundo a mesma autora, estratégia ndo é sindnimo de tarefa nem de
atividade, estas por sua vez é que podem ser partes constituintes da
estratégia, desde que 0 seu uso seja orientado para dar sequéncia a

concecdo global em causa.

A atividade docente é caraterizada pelo desafio permanente dos
profissionais da educagdo em estabelecer relagdes interpessoais com 0s
educandos, de modo que o processo de ensino-aprendizagem seja
articulado e que os métodos utilizados cumpram o0s objetivos a que se

propdem.

Assim, a Direcdo Geral de Inovacdo e de Desenvolvimento Curricular
(DGIDC), no site do Ministério da Educacdo, define estratégias de ensino
como “exemplos de percursos organizados de sequéncias de
actividades/tarefas que contribuem adequadamente para a aprendizagem
visada numa determinada meta ou metas (com indicacdo de recursos e
de formas sociais de trabalho), que visam levar os alunos a aprender e

utilizar, de forma eficaz, os conteudos curriculares respectivos”.
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1.4. Escrita

Segundo Leitores & Larousse (2009, Tomo 7, p. 2756), a escrita € a

“representacdo da palavra e do pensamento por meio de sinais graficos

convencionais” e distingue trés grandes tipos de escrita:

As escritas sintéticas (também denominadas mitograficas), onde o
sinal é a traducdo de uma frase ou de um enunciado completo. A este
tipo de comunicacdo pertencem as representaces simbolicas. A
forma mais comum de escrita sintética € a pictografia. Alguns
estudiosos preferem designa-la de pré-escrita, na medida em que
estes processos constituem uma transcricdo do pensamento e ndo da

linguagem articulada;

As escritas analiticas (também designadas por ideograficas), onde o

sinal representa um elemento linguistico (palavra ou morfema);

As escritas fonéticas (ou fonémicas), onde 0s sinais constituem a
representacdo de um som (fonema) ou de um grupo de sons (silaba).
Esta escrita € uma tomada de consciéncia mais avancada sobre a

natureza da lingua falada.

Segundo Houaiss & Villar (2007, Tomo VIII, p. 3476) entende-se por

escrita o ato ou efeito de escrever ou de redigir; a representacao da lingua

falada por meio de signos graficos; o conjunto de signos num sistema de

escrita (cuneiforme, chinesa); a forma particular de cada um dos

caracteres de um determinado tipo de escrita; o cddigo de representacao

grafica da linguagem por meio de sinais materiais visiveis (escrita
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ideografica, hieroglifica, fonética), sistema de signos graficos ou de outra

maneira para representar qualquer coisa.

Este dicionario distingue Varios tipos de escrita, dos quais salientam-se a:

Escrita alfabética — sistema de escrita em que letras e grafemas
representam o0s sons de determinada lingua, nem sempre
correspondendo exatamente ao seu inventario de fonemas; escrita

fonética;

e Escrita fonologica — tipo de escrita alfabética ideal, em que cada

fonema corresponde a uma letra;

e Escrita ideografica — sistema de escrita em que cada signo

(figurativo ou ndo) representa uma nogao expressa por uma palavra;

e Escrita sildbica — sistema de escrita fonética no qual cada signo
(grafema) representa uma silaba (consoante e vogal seguinte ou

precedente).

De acordo com Reis (2009, p. 16) “entende-Se por escrita o resultado,
dotado de significado e conforme a gramatica da lingua, de um processo
de fixagdo linguistica que provoca o conhecimento do sistema de
representacdo grafica adoptado, bem como processos cognitivos e
translinguisticos complexos (planeamento, textualizacdo, revisdo,

correccao e reformulacéo de texto) ”.

Clarificar o conceito de escrita em educacdo s6 fica completo se

clarificarmos também expresséo escrita como um processo complexo de
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producdo de comunicagdo escrita. A expressdo escrita “é¢ um meio
poderoso de comunicacdo e aprendizagem que requer o dominio
apurado de técnicas e estratégias precisas, diversas e sofisticadas”

(Sim-Sim, Duarte, & Ferraz, 1997, p. 30).

Segundo Grabe e Kaplan (1999, citado por Sim-Sim, Duarte, & Ferraz,
1997), as fungbes da escrita sdo mdltiplas e variadas: escreve-se para
identificar algo ou alguém, para mobilizar a acdo, para recordar, para
satisfazer pedidos ou exigéncias, para refletir, para aprender e para criar.
Deste modo, 0 ensino da expressdo escrita ndo se limita ao conhecimento
fundamental da caligrafia e da ortografia, mas compreende processos
cognitivos como o planeamento da producdo escrita, a formatacao
linguistica, o rascunho, a revisdo, a correcdo, a reformulacdo e,
finalmente, a divulgacdo da versdo final para partilha com os

destinatarios.

1.5. Competéncia de escrita

Se competéncia representa a aquisicdo de conhecimentos e de
capacidades que permitem realizar agdes, e a escrita representa um
processo de fixagdo linguistica que provoca o conhecimento do sistema
de representacdo grafica adotado, bem como processos cognitivos e
translinguisticos complexos (planeamento, textualizagdo, revisdo,
correcdo e reformulacdo de texto), entdo competéncia de escrita é a
aquisicdo de conhecimentos e capacidades para colocar em prética o

processo de representacédo da lingua e de comunicacao.
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1.5.1. Registo escrito

O registo escrito € um recurso eficaz que pode auxiliar o professor a
conhecer melhor os educandos, percebendo melhor os seus progressos e
possibilitando uma maior seguranca no ato de avaliar. Para além disso, o
mesmo possibilita ao professor rever a sua pratica pedagdgica no sentido

de adequé-la as necessidades do educando.

Segundo Warschauer (2004), a pratica do registo € importante pois
permite a construcdo da memaoria compreensiva, ou seja aquela memdria
que ndo é s6 uma simples recordacdo, mas € a base para a reflexdo do
professor. Para além disso, 0 ato de escrever aquilo que é vivenciado

desencadeia apropriacdo do conhecimento.

Por outro lado, o registo escrito também pode ser de extrema importancia
para o aluno, permitindo-lhe refletir, analisar, avaliar e melhorar o que

escreveu anteriormente.

1.5.2. Complexidade do processo e competéncias de escrita

O produto escrito resulta de um processo que exige a acdo de diversas
competéncias. Para quem escreve, 0 processo de escrita representa um
percurso complexo cheio de tomadas de decisdo, de avangos e recuos na
construcdo do texto. Mesmo para o0s escritores habeis a tarefa de escrita
continua a ser uma atividade complexa, como nos mostra Barbeiro &
Pereira (2007).

As investigacOes existentes sobre o processo de escrita evidenciaram a
sua grande dimensdo processual. Para que surja o texto (o produto) é
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necessario que se desencadeie o0 processo. Deste modo, 0 ensino-
aprendizagem da escrita focalizou-se nesse processo, onde o sujeito tem
de tomar decisfes que ndo sdo lineares: o desenho das letras, a ortografia,
a construcdo frasica e a organizacdo. Mesmo antes do texto estar
completo, a complexidade do processo implica desde logo a sua
reformulacdo. Ao longo deste, o sujeito tem de conseguir manter ativas
as capacidades de correcdo linguistica, adequacdo de conteldos,

organizacdo e expressao (Barbeiro, 2001).

Dadas as exigéncias do processo de escrita, a sua aprendizagem torna-se
extensa ao longo da escolaridade. A escrita exige varias competéncias
que sdo alvo de aprendizagem: competéncias graficas, ortogréaficas e

compositivas.

1.5.3. Competéncias gréficas

As competéncias graficas asseguram a materializacdo da linguagem sob a
forma grafica, ou seja, estdo relacionadas com a capacidade de colocar
num suporte material sinais que representam a escrita. No que respeita a
escrita manual, estdo em causa competéncias relativas ao dominio
cognitivo do desenho das letras e competéncias grafomotoras que
permitem executa-lo. A crianga necessita de adquirir competéncias em
relacdo aos seguintes aspetos enunciados por Thoulon-Page (2001, citado
por Barbeiro, 2007) o espacgo (a forma como a escrita ocupa a pagina, por
exemplo margens, distancia entre as palavras, as linhas, etc.); o traco (a
corrente formada pela linha de tinta, o seu débito, a sua continuidade, a

sua firmeza); e a forma das letras (0 movimento que da origem ao traco).
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No inicio da escolaridade, a crianca encontra dificuldades na aquisicéo
destas competéncias, mas a medida que vai progredindo a aprendizagem
da vertente gréafica leva ao dominio do movimento continuo para a escrita

de palavras.

Segundo autores como Condemarin e Chadwick (1986) e Thoulon-Page
(2001), referenciados por Barbeiro (2007) sdo enumeradas trés etapas no
desenvolvimento da grafia infantil: estddio pré-caligrafico (marca o
inicio da aprendizagem, onde a crianga ainda ndo é capaz de respeitar as
exigéncias da caligrafia), estadio caligrafico (a crianca supera as
dificuldades com que se deparou na fase anterior) e estaddio poés-
caligrafico (situa-se depois dos 10 - 12 anos, onde a escrita ganha
personalizacdo, isto é, a forma das letras é modificada em funcdo da
exigéncia de velocidade para exprimir as ideias que se vao formando no

pensamento).

1.5.4. Competéncias ortogréaficas

Estas competéncias estdo relacionadas com a representacdo grafica das
unidades da linguagem oral. A forma escrita das palavras corresponde a
uma codificagdo complexa, ndo se limitando a uma transcricdo de
segmentos fonicos, onde a palavra ganha uma identidade formal e

assume a forma de uma norma ortogréfica.

A competéncia ortografica é alvo de aprendizagem na escolaridade e
consiste, segundo Barbeiro (2007), na capacidade de escrever as
palavras, de acordo com as normas estabelecidas pela comunidade a que
0 sujeito pertence. Estas normas seguem como principio de base o
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sistema alfabético, ou seja, o fonema é a unidade tomada como base para
a representacao escrita. No entanto, a pratica deste principio deve ter em

conta regras contextuais, morfoldgicas e etimoldgicas.

1.5.5. Competéncias compositivas

As competéncias compositivas estdo relacionadas com a forma de
combinar expressdes linguisticas para formar um texto, no qual se
estabelecem ligagdes entre as partes e o todo (Barbeiro, 2007; Barbeiro &
Pereira, 2007).

O processo que envolve a pratica da producdo textual é bastante
complexo. As competéncias mobilizadas pela escrita ndo se limitam ao
nivel da palavra isolada, pelo contréario, quem escreve sente necessidade
de combinar as palavras em frases e estas em textos para estruturar
mensagens que implicam geracédo e selecdo de contetdos, mas também a
sua organizacdo e expressao de forma coerente e coesa (Grabe e Kaplan,
1996, citado por Barbeiro, 2007).

1.6. Metatextualidade

Segundo o Dicionario Terminolégico, no site da DGIDC - Ministério da
Educacéo, entende-se por metatexto um “texto que tem como objecto de
reflexdo, de analise e por vezes de reescrita, outro texto, denominado
prototexto, com a finalidade de elaborar um ensaio hermenéutico, um

’

comentario, uma apreciagdo critica, uma tradugdo, uma parodia, etc.’
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O autor Gombert (1992, citado por Spinillo & Simdes, 2003) define a
consciéncia metatextual como uma atividade realizada por um individuo
que Vvé o texto como um objeto de andlise, cujas propriedades podem ser
examinadas a partir de uma observacdo intencional e deliberada. Por
outro lado, a consciéncia metatextual também pode ser estudada a partir
de outra perspetiva, relacionada com a capacidade de um individuo

refletir sobre a estrutura e a organizacédo de textos de todos 0s géneros.

1.7. Melhoramento de texto

Houaiss & Villar (2007) definem melhoramento como um ato ou efeito

de melhorar, um avanco, um progresso, um desenvolvimento.

No caso especifico da escrita, 0 melhoramento de texto esta relacionado
com a revisdo das producdes dos alunos. Segundo Barbeiro & Pereira
(2007) a componente de melhoramento processa-se atraves da leitura,
avaliacdo e correcdo ou reformulacdo do que foi escrito. O alcance do
melhoramento de texto depende da reflexdo realizada em relagédo ao texto
produzido e do tempo disponivel. A revisdo pode acontecer durante todo
0 processo de escrita, em articulagdo com a textualizacdo, no entanto a
revisao final é sempre importante e essencial, visto que sera nesta fase
que os alunos prestardo mais atencdo aos aspetos formais e também ao

conteudo e a forma dos seus escritos.

O melhoramento de texto surge ligado a planificac&o inicial, mas ndo se
encontra limitado ao plano inicial, devido ao carater transformador do

processo em causa.
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Segundo Berjano (2004) pode-se dizer que, no geral, um individuo
escreve reflexivamente quando ndo o faz de maneira mecénica,
automatizada ou com grande impulsividade e precipitacdo. Escreve
reflexivamente 0 sujeito que pensa no que quer comunicar e antes de

escrever pensa no potencial leitor e no contexto daquilo que vai escrever.

2. Construcao social das aprendizagens

2.1. Aprender em interacéo

A interacdo do individuo com a sociedade a que pertence significa uma
atividade ou trabalho compartilhado, em que existem trocas e influéncias
reciprocas, assim como a comunicagao entre pessoas que convivem entre
si (Houaiss & Villar, 2007).

O desenvolvimento das aprendizagens num individuo ¢ um processo
gradual onde este se apropria de saberes, instrumentos e processos
culturais, os domina e os utiliza de forma gradual. Este processo ndo se
faz de forma isolada, mas sim em interacdo. A linguagem manifesta-se de
forma diferente e com fungdes diversas consoante 0s contextos em que se
desenrolam as intera¢fes, que podem ser simétricas ou assimétricas

consoante a situacdo em que se encontram os intervenientes.

Para que exista interacdo é necessario que ambos os individuos estejam
ativamente envolvidos no processo e que 0S seus objetivos sejam
coincidentes. As interacOes assimétricas surgem entre individuos de
niveis diferentes quanto ao seu estatuto social, a sua competéncia e ao

papel assumido durante a tarefa. A assimetria é uma caracteristica
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inerente a relagdo professor/alunos, em virtude, por exemplo, da
diferenca de idade, da diferenca de experiéncia e conhecimentos e,
principalmente, da diferenca de poder que é conferido a cada um destes
individuos, pela propria instituicdo escolar. Deste modo, os alunos
assumem o papel de aprendizes e o professor de tutor, com o objetivo de
guiar os caminhos da aprendizagem (Santana, 2007) .

Tendo em conta que 0 ensino é a criacdo de um conjunto de condicdes
pedagdgicas que facilitam a aprendizagem e o professor um tutor que
ajuda os alunos neste processo, no ensino deve prevalecer a interacédo de
modo a que este seja estimulante quer para os alunos quer para o
professor. A comunicacdo assume o papel principal na construcdo social
de significados através de sucessivos processos de negociacdo, ou seja,
qguando um aluno adquire um novo conhecimento constréi um significado
que pode ser diferente daquele que o professor tem, devido as
experiéncias e saberes anteriores, mas é na tentativa de compreenséo do
ponto de vista, um do outro, que se vai produzir a aprendizagem. Para
além da dimensdo da comunicacdo, ensinar implica criar condicbes
favoraveis a construcdo social das aprendizagens, como a criagdo de
rotinas que estruturam o trabalho e o pensamento dos alunos, e criar
meios que permitam ao professor ajudar o aluno a aprender e a

ultrapassar as suas dificuldades (Santana, 2007).

O processo de ensino deve ser diferenciado e para que tal aconteca o
professor deve diversificar as atividades e as situagOes de interacdo, mas
também deve cuidar da comunicacdo e da criacdo de canais de
comunicagdo entre todos os elementos da turma, pois deste modo, as

situacOes de aprendizagem em cooperagdo multiplicar-se-&o.
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O ato de escrever ndo ocorre isolado, pode alargar-se e mobilizar outros
contextos. A partir da escrita 0 sujeito pode estabelecer uma interagéo
quando ganha uma primeira audiéncia, pois testa as decisdes que tomou
isoladamente. Deste modo, pode verificar a leitura do escrito, recolher
outros pontos de vista e receber sugestdes dos professores, colegas,
familiares e amigos, e dependendo das circunstancias colaboradores,
assessores ou superiores hierarquicos. O estatuto destas pessoas, que
interagem com 0 sujeito que escreve, é bastante relevante uma vez que
ndo sdo apenas leitores, sdo também colaboradores e decisores para a
aceitacdo e melhoramento do texto.

2.2. Aprendizagem cooperativa

De acordo com Arends (2008) é no inicio do século XX que a
aprendizagem cooperativa surge de uma forma mais estruturada, a partir
dos conhecimentos de Dewey e posteriormente de Thelen. Estes autores
defendiam a organizacdo das salas de aula e das atividades de
aprendizagem dos alunos, de forma que estes viessem a atingir 0s

resultados desejados.

Deste modo, a aprendizagem cooperativa visa uma educagdo em que 0s
intervenientes envolvidos trabalnem em interacdo no processo de
construcdo do conhecimento, compartilhando ideias e atingindo objetivos
comuns. A concretizacdo deste tipo de aprendizagem baseia-se na
estruturacdo da turma de modo a permitir que os alunos trabalhem
cooperativamente, onde estes podem estar organizados em grupos
(Aguado, 2000). Conforme Arends (2008) este tipo de atividades
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fortalecem as relagOes entre as pessoas, aumentam as possibilidades de
sucesso escolar e influenciam a construgédo do sistema de valores do

individuo.

Para além disso, a escrita colaborativa também integra uma componente
de reflexdo e de explicitacdo acerca da propria escrita, permitindo
apresentar propostas, obter reacdes, confrontar opinides, procurar
alternativas, solicitar explicacOes, apresentar argumentos e tomar

decisbes em conjunto (Barbeiro & Pereira, 2007).

Segundo Ovejero, Jiménez, & Martin (S/D), na sociedade em que
vivemos cabe as escolas assumir o papel de agente socializador,
implementando atitudes mais cooperativas e menos competitivas. Para
além dos conteudos cientificos a escola deve desenvolver competéncias e
atitudes que permitam aos alunos intervir na sociedade de que fazem

parte.

E neste contexto que se considera importante a implementacdo da
aprendizagem cooperativa na sala de aula para o desenvolvimento de
aprendizagens significativas de contetdos cientificos ao mesmo tempo

que se estimula o desenvolvimento de competéncias sociais.

A aprendizagem cooperativa implica o trabalho de grupo, mas nem todo
o trabalho de grupo é cooperativo. Uma das condi¢des basicas para que o
trabalho de grupo seja cooperativo é o estabelecimento de uma
interdependéncia positiva entre 0s seus membros. Outra condigédo

especialmente importante é a heterogeneidade dos grupos.

Consequentemente, a aprendizagem cooperativa existe quando os alunos

trabalham juntos para realizar objetivos partilhados de aprendizagem.
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Cada estudante pode entdo conseguir alcancar os seus objetivos de
aprendizagem se e sO se 0s outros membros do grupo conseguirem

alcan(;ar 0S Seus.

Ao utilizar esta estratégia 0 professor assume outros papeis, ndo menos
importantes, como organizador, dinamizador e mediador conferindo-lhe
um trabalho de menor relevo na aula pois, os alunos encontram

frequentemente a solucdo para os seus problemas dentro do préprio

grupo.

Na sociedade atual, dominada pelos servicos de informacdo e pela
competitividade, € necessario introduzir na aprendizagem dos contetudos
competéncias cooperativas e de socializacdo que permitam a construcao

do saber.

3. Abordagem textual

3.1. O texto como construcdo dialdgica

Os textos ndo se escrevem sem motivo. O que o autor escreve decorre de
alguma intencéo que, normalmente, pode ser identificada tendo em conta

a estrutura do texto e o contexto comunicativo.

Oliveira & Neves (2001) depois de analisarem um conjunto de defini¢bes
de diversos autores relativamente ao conceito de texto, salientam a sua
especial fungdo comunicativa e social. O texto € visto ndo apenas como
uma justaposicdo de frases coesas e coerentes, mas também como um

produto de natureza eminentemente social. Na perspetiva do ensino da
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lingua deve-se tornar os alunos conscientes que o discurso escrito deve

ser organizado tendo em vista o seu leitor.

O sentido dos textos vai-se construindo a partir da interacdo entre
leitores/ escritores e o0s textos, através do que € lido e escrito. Ao
construir  sentidos, os interlocutores interagem com o0 texto
compreendendo-o a partir do conhecimento individual que possuem e das

experiéncias trazidas de outros textos e contextos.

Leitores e escritores manipulam diferentes tipos de texto consoante o
sentido que pretendem dar aos seus escritos. Figueiredo & Figueiredo
(2003) organizam os diferentes tipos de texto em cinco categorias:
descritivo,  narrativo,  explicativo-expositivo,  argumentativo e
conversacional. Estes diferentes tipos de texto distinguem-se pela
organizacdo global do texto, bem como pela estrutura dos seus diversos
elementos. No entanto, as mesmas autoras referem que é raro um texto
conter uma sé tipologia, salientando que este combina sequéncias
tipoldgicas diferenciadas. Neste sentido, surge por vezes a dificuldade em

inscrever o discurso escrito numa unica tipologia

3.2. Condicdes para a construcéo do texto

No processo de escrita realizam-se diferentes atividades que incluem a
ativacdo de conhecimentos sobre: o tipo de texto a utilizar; a
programacdo da forma como se vai realizar a tarefa; a realizacdo de
pesquisas e consultas; a tomada de notas; a selecdo e a organizacdo de
informacdes; a elaboracdo de planos; a redagéo do texto; e a avaliagéo do
que se escreveu relendo, riscando, apagando, corrigindo e reformulando.
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Segundo Barbeiro & Pereira (2007), estas atividades presentes no
processo de escrita podem ser agrupadas segundo trés componentes:
planificacdo, textualizacdo e revisdo. No entanto, as atividades ligadas a
cada uma destas componentes podem surgir em diferentes momentos do
processo. Por exemplo, a revisdo pode ser feita & medida que se vai
redigindo.

Na planificacdo da tarefa, o aluno pode estabelecer objetivos e programar
a realizacdo da tarefa. Assim, para produzir um texto pertinente numa
situacdo especifica, antes da sua producdo, uma crianca deve ser capaz de
identificar de forma precisa os parametros da situacdo de comunicagéo
escrita que irdo determinar a sua producgéo. Nesta linha de pensamento e
de acordo com Jolibert (1994) torna-se crucial que a crianca planifique a
sua atividade, ou seja, identifique: o destinatario e 0 seu estatuto; a
maneira como vai enunciar 0 seu escrito, ou seja a que titulo escreve
(como crianga, adulto, representante dos colegas...); qual o objetivo e a
intencdo da sua producdo textual, isto €, 0 que tem a dizer e 0 que quer
dizer; que tipo de texto vai escolher e qual serd o seu aspeto global e que

material deve utilizar (suporte, instrumento de escrita, etc.).

Na redacdo do texto, ou seja, durante a textualizacdo propriamente dita, a
medida que o aluno vai escrevendo terd de dar resposta as tarefas de:
explicitacdo de conteudo (apresentar as ideias que foram ativadas e
registadas de forma genérica); de formulagdo linguistica (explicitar o
conteddo, tal como ele aparecera no texto); e de articulacdo linguistica
(interligar as frases de forma a estabelecer relagbes de coesédo linguistica
e de coeréncia ldgica). Escrever um texto implica dar resposta a estas
exigéncias, por conseguinte, a aprendizagem devera contempla-las
(Barbeiro & Pereira, 2007).
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Por ultimo, a revisdo ou melhoramento de texto processa-se atraves da
leitura, avaliacdo e eventual correcdo ou reformulacdo do que foi escrito,
durante a producédo e depois do texto acabado, visto que a revisao final
deverad sempre assumir um papel preponderante na conclusdo do texto. O
melhoramento de texto pode incidir apenas sobre aspetos graficos ou
ortogréaficos, mas também pode alcancar aspetos como a reorganizacgdo e
a reescrita de parte do mesmo, dependendo da reflexdo, do tempo
disponivel e da existéncia de alternativas. O professor devera auxiliar as
criangas em cada uma das etapas de producdo textual, impulsionando as
operacgdes de melhoramento e ajudando a controlar a atividade de escrita
para gue o aluno consiga comunicar bem as suas ideias tendo em conta a

situacdo e o contexto (Jolibert, 1994; Barbeiro & Pereira, 2007).

Segundo Cassany (1989, citado por Santana, 2007), a escrita de um texto
exige o dominio dos subsistemas da lingua (fonologia, morfologia,
sintaxe, semantica e pragmatica) e da selecdo e organizacdo de um
conjunto de elementos que se traduzem no dominio das regras de

adequacao, coeréncia e coesdo de um texto.

Segundo Oliveira & Neves (2001), os principios que devem existir
quando se elabora um texto sdo os principios da cooperagdo
(comunicabilidade, partilha com o leitor), da pertinéncia (adequacao ao
contexto de enunciagdo e/ou do destinatario), da sinceridade (rigor da

informacdo) e da exaustividade (riqueza do conteudo).
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4. Aprendizagem dos processos de escrita

4.1. A aquisicdo da escrita

A escrita € uma via de concretizacdo da linguagem que assumiu um papel
indispensavel nas sociedades modernas. Estudos revelam que a
aprendizagem da linguagem escrita da crianga comega antes da sua
entrada na escola, no entanto grande parte do percurso faz-se em
contexto escolar, pois o desenvolvimento da escrita exige uma
abordagem bastante estruturada, ensino préprio e intencional (Teberosky,
2003).

As competéncias de escrita desenvolvidas dependem da maturacdo dos
individuos mas também dos processos de ensino a que sdo sujeitos. A
forma como a escola aborda a escrita condiciona a forma como os alunos
a apropriam e futuramente se relacionam com ela. Por outro lado a forma
como o professor ensina estd condicionada pela maneira como ele

aprendeu e concebe o funcionamento mental do aluno (Bruner, 2000).

O estudo da aquisicdo da escrita tem adquirido uma importancia
crescente ao longo dos tempos. E consensual que a aprendizagem da
linguagem escrita constitui um momento-chave na aprendizagem da
crianca (Ferreiro & Teberosky, 1999). Parece claro que, a partir do
momento em que 0s simbolos escritos que a crianca vé ao seu redor
comecam a fazer sentido e a ter algum significado, a crianca inicia um
processo de inferéncias e hipdteses que a aproximam cada vez mais da
compreensdo da natureza do cadigo alfabético. Estas hipdteses podem ser

observadas nos seus proprios rabiscos e na sua interpretacdo de textos
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escritos. Para além disso, surgem como uma necessidade da crianca de

dar sentido a tudo o que observa no mundo que a rodeia.

A crianca desenvolve um sistema de escrita alfabética antes de ser
instruida na escola mas, muitas vezes estas descobertas sdo ignoradas
pelos professores a entrada no primeiro ano de escolaridade. O contexto
econdmico-social em que a crianga se insere também € relevante para o
desenvolvimento da mesma, uma vez que esta terd um maior
desenvolvimento intelectual e dominio da lingua portuguesa se desde
tenra idade contactar diretamente com livros e outros produtos escritos.
Nesta linha de pensamento encontram-se grandes tedricos como Piaget e
Vygotsky (Azevedo, 2000).

Sendo evidente que existem fatores biol6gicos e socioculturais que
influenciam o desenvolvimento cognitivo da crianca, é relevante analisar

também o modo como esta adquire a capacidade de expressao escrita.

Para Ferreiro & Teberosky (1999), a maioria das criangas, com cerca de
seis anos, distingue corretamente texto e desenho, sabendo que o que se
pode ler contém letras. Embora algumas com menor contato com o
material escrito, ainda persistam na hipdtese que tanto se pode ler letras

como desenhos.

Para estas autoras, 0 processo de construcdo da escrita passa por varias
fases. Na primeira fase, denominada como nivel pré-silabico, a crianca
reproduz tragos basicos da escrita e & aquilo que ela quis escrever,
valendo a intensdo. Para a crianca, a escrita do nome € igual ao tamanho
do objeto ou ser referido. Numa segunda fase, a crianga procura
combinar de varias maneiras as poucas letras que é capaz de reproduzir,

pois ja tem nogdo de que para ler coisas diferentes € preciso usar formas
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diferentes. Na terceira fase, a qual corresponde o nivel silabico, cada
grafia tracada corresponde a uma silaba pronunciada. Gera-se aqui um
conflito entre a hipotese silabica e a quantidade minima de letras exigida
para que a escrita possa ser lida. Na quarta fase, nivel silabico-alfabético,
a crianga comeca a perceber que escrever é representar progressivamente
as partes sonoras das palavras. Finalmente, na quinta fase, nivel
alfabético, a crianca atinge o nivel da escrita alfabética. Ou seja, ela
compreende que a cada um dos carateres da escrita correspondem valores
menores do que a silaba e que a palavra. A crianca adquire a nocao de
existéncia de uma regra produtiva que lhe permite formar inimeras
silabas, no entanto, a identificacdo do som ndo é garantia da identificacao

da letra, o que pode gerar algumas dificuldades ortogréaficas.

Segundo Kroll (citado por Carvalho, 1999) existem quatro fases no
percurso de apropriacdo das competéncias da escrita pelas criancas. A
primeira, denominada por preparacdo, corresponde a aquisicdo dos
mecanismos basicos da ortografia e da motricidade; na segunda,
designada por consolidacdo, surgem as primeiras tentativas de
textualizagdo embora ainda com muitas marcas do oral; na terceira etapa,
a da diferenciacdo, a crianca ganha automatizacdo nos processos de
composigdo e comecga a tomar consciéncia da diferenciagdo entre escrita
e oralidade; a quarta, denominada integracdo, verifica-se quando a
crianga controla as estruturas e os padrdes de cada um dos sistemas da
escrita. Assim a aquisi¢do da escrita sera o resultado de uma construcao
ativa, passando por vérias etapas de estruturacdo do conhecimento,
tornando-se necessario levar a criangca a uma compreensdo interna da

escrita.
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Para além destes estudos sobre a escrita, surgiram outros que muito
contribuiram para o processo de aquisicdo e desenvolvimento da
capacidade da escrita nas criangas, mostrando que o educando deve ser
um agente na construcdo do seu conhecimento e ndo um ser passivo que

recebe e absorve o que lhe é apresentado.

De acordo com Azevedo (2000), para que se suscite na crianga o desejo
de adquirir a linguagem escrita deverd ser-lhe proporcionada a
manipulacdo da linguagem numa dindmica de prazer, uma vez que esta é
uma aprendizagem que se realiza durante um longo periodo de tempo e 0
seu aperfeicoamento pode ser bastante demorado. A mesma autora
também defende que a transcri¢do da oralidade para a escrita também nédo
se faz de um modo automatico nem a aquisi¢do do codigo de escrita se
adquire de modo imediato. Assim, de modo a facilitar a aquisicdo da
escrita deve-se levar a crianga a tomar consciéncia da sua funcdo e
utilidade. A par de tudo isto é importante proporcionar a criangca um

ambiente onde esta queira escrever e possa aprender a escrever.

4.2. Da redacédo ao texto

O estilo de trabalho pedagdgico exercido na escola determina o clima da
aula e o tipo de relacdo que se estabelece entre professor e alunos. A
producdo de textos auténticos e significativos impde-se como essencial
para que os alunos tenham a possibilidade de manipular as maultiplas
componentes da textualidade, resolvendo problemas colocados pela

complexidade do texto, avangando no conhecimento da prépria lingua.
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Segundo Azevedo (2000), € bastante vantajoso que a crianga se exprima
por escrito, desde muito cedo, construindo textos e compreendendo que
escrever ¢ uma atividade com significado. Deste modo, as atividades
deverdo ser variadas, frequentes e significativas. No entanto, é necessario
percorrer um longo caminho no dominio da expressdo escrita. A mesma
autora defende que a escrita deve ser abordada como um processo, onde a
sua pratica aconteca em situacdes significativas de comunicacdo e se

explore uma grande variedade de tipos de texto.

No decurso do processo de escrita sdo colocadas em pratica diferentes
atividades. Squire (1983, citado por Azevedo, 2000) distingue trés fases
no processo de escrita: planificacéo, textualizacéo e revisao.

Na fase da planificagdo do processo de escrita, onde sdo organizadas
ideias e estabelecidos objetivos, o professor podera ajudar as criangas a
adquirir ideias, estimulando-as a fazer perguntas adequadas, e métodos
de organizacdo do texto. Surge deste modo a necessidade de trabalhar a
planificacdo desde cedo. Ap6s gerar ideias, estas devem ser organizadas
em esquemas ou notas para que se definam os objetivos processuais e de

conteudo.

A fase da textualizacdo é dedicada a redacdo propriamente dita. Este
processo consiste num ato de comunicagdo, recorrendo ao uso de
palavras e as suas varias combinagOes. Nesta fase € necessario
transformar os esquemas construidos na fase da planificacdo, em texto.
De acordo com Barbeiro & Pereira (2007), o aluno a medida que vai
escrevendo tem de dar resposta as exigéncias de explicitacdo de
conteudo, formulacdo e articulacdo linguistica. Deste modo, Carvalho

(1999) refere que esta € uma tarefa muito exigente do ponto de vista
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cognitivo, visto que envolve varios aspetos que tém de ser processados
em simultaneo: a motricidade, a ortografia, a pontuacdo, a selecdo de

palavras, a sintaxe, as conexdes textuais e a organizacao.

A fase da revisdo é o momento onde o aluno decide ler o que ja foi
escrito com o objetivo de o avaliar e, eventualmente, de o alterar ou
reformular, se necesséario. Para além disso, € nesta fase que se verifica se
houve ou ndo discrepancias no contetdo entre o texto que se pretendia
escrever na planificacdo e aquele que realmente se escreveu. Este
processo de revisdo ou melhoramento pode ocorrer em qualquer
momento da producéo textual e permite reformula-la, tantas vezes quanto
0 necessario, adequando-a a sua representacdo mental. Considera-se que
esta fase, como a planificacdo, é altamente complexa uma vez que
implica uma atitude reflexiva em relacdo ao texto, onde se pode reforcar
a descoberta e a consciencializagdo de outras possibilidades de escrita
(Barbeiro & Pereira, 2007; Carvalho, 1999).

4.3. Escrever para comunicar

Na escola os textos escritos podem ter vérias finalidades. Numa primeira
instancia poderdo mostrar 0s conhecimentos que o aluno ja domina e o
seu conhecimento pessoal. Mas posteriormente tém finalidades
diversificadas como identificar os proprios trabalhos, os livros, 0s
cadernos; comunicar informac0es aos colegas; registar os termos mais
importantes da matéria; aprender; refletir sobre o que sentem; e efetuar

registos em diarios ou cronicas para o jornal escolar; entre outras. Se
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estas finalidades da escrita forem ativadas na vida escolar constituiu-se a
base para a consciencializacdo das funcdes da escrita.

Esta aprendizagem deve ser feita em conjunto e ai a escrita deve
desempenhar um papel ativo. Para além das varias finalidades que pode
ter, quando se escreve também se deve ter consciéncia do destinatario ou
dos destinatarios do texto. Na aprendizagem da escrita feita na escola o
destinatario tem uma dupla vertente: a do professor e a dos destinatarios
tomados como referéncia. No entanto, a grande maioria dos textos dos
alunos raramente encontram outros destinatarios para além do professor e
outros contextos para além da turma e da escola. Este processo podera
tornar a escrita um pouco descontextualizada, quando poderia atingir
contextos mais vastos ainda no ensino-aprendizagem. Para a escrita dos
alunos alcancar outros contextos podera ser dirigida a propria

comunidade extraescolar (Santana, 2007).

Torna-se essencial que as criangas descubram, durante a sua
escolaridade, que existe um mundo da escrita, isto €, um mundo social,
cultural, econémico e industrial da escrita. Onde h& lugar para a
producio, edicdo e difusdo de livros, revistas, jornais, entre outros. E
necessario que as criangas se apercebam do percurso que um livro, uma
receita, as regras de um jogo, um cartaz, etc., fizeram para chegarem até
elas. E importante que tenham consciéncia, como leitoras mas também
como produtoras de textos, que existe uma grande variedade de

possibilidades tipogréaficas, com diversos suportes e meios técnicos.
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5. A reflexdo sobre a escrita e 0 melhoramento de texto

5.1. Contextos escolares favoraveis a reflexdo da escrita

Para que a presenca da escrita, na escola, possa ser aproveitada
plenamente para 0 desenvolvimento de varias competéncias que
mobilizem uma multiplicidade de saberes e de saberes-fazer, é necessario
criar condigdes escolares geradoras de escrita que permitam o0

desenvolvimento de reflexdes sobre a lingua.

Permitir que a escrita potencie a aprendizagem pode passar por encorajar
as criangas a falar com os seus pares e com os professores acerca dos
seus escritos, criando deste modo situacGes significativas de escrita na
sala de aula. Dai a importancia de criar na escola contextos reais de
comunicacdo, onde existam projetos de escrita com intencdo
comunicativa e onde a producdo sistematica de escrita intencional se

torne numa prética.

No processo reflexivo sobre a escrita, as criangas podem encontrar novos
rumos, novas possibilidades e ideias. Deste modo, o aluno transforma o
seu proprio conhecimento e encontra na escrita um instrumento de
descoberta. Mas esta aprendizagem néo se deve limitar a situacGes de
producdo textual, importa também instituir, no quotidiano da sala de aula,
rotinas de revisdo de textos dos alunos tanto em pequenos grupos como

individualmente.

A estratégia de melhoramento de texto permite desenvolver a reflexdo do
grupo de alunos em torno de problemas reais num clima de cooperacao e
interajuda. Este conjunto de procedimentos, quando realizados com
alguma regularidade pode ser apropriado pelos alunos (Santana, 2007).
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5.2. Producéo de escrita

De acordo com Jolibert (2004), saber escrever & possuir estratégias de
producdo de textos, ou seja, 0 aluno deve ter consciéncia e saber
representar o tipo de texto a ser produzido; deve adquirir competéncias
que permitam identificar as carateristicas e escolher o tipo de texto que
convém a cada situacdo; deve adquirir aptiddes para concretizar
atividades de producdo textual, tendo em conta os diferentes niveis de
andlise de um texto e as competéncias linguisticas mais gerais (sintaticas,

lexicais e ortogréficas).

Para formar criancas produtoras de textos, devem-se delinear objetivos
de aprendizagem para além daqueles ja definidos pelos programas da
Lingua Portuguesa. Este trabalho deve ser realizado com alguma eficacia
para que se possa analisar em cada crianca o que ja foi construido, o que
estd sendo construido e o que precisa ser completamente construido,
entre as competéncias (saber-fazer), os comportamentos (saber-ser) e 0s
conhecimentos (saberes) indispensaveis a producdo de textos. E
primordial que cada crianga experiencie a utilidade e as diferentes
funcBes da escrita (comunicar, contar histdrias, preservar patrimoénio...),
0 poder de dominar a escrita (resolve conflitos; faz rir, chorar; dominar a
informadtica...), o prazer que pode proporcionar a produ¢do de um escrito
(prazer de inventar, de construir um texto, compreender como ele
funciona, de vencer as dificuldades encontradas, de progredir e terminar

um texto bem apresentado).

Ou seja, € crucial desenvolver em cada crianca que escrever nao €
sinénimo de aborrecimento, bloqueio e fracasso. Em vez disso, a escrita

deve ser associada a construcdo de projetos realizados gracas a ela (um
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cartaz, um teatro para um espetdculo da escola, um livro com as
producdes dos alunos, o relatério de uma visita para o Diério de Turma

ou para o jornal escolar, etc.).

5.3. O papel do professor

Vérias investigacdes apontam o professor como o responsavel pela
criagdo de ambientes facilitadores da producéo escrita e de situacdes de
interacdo em ambientes comunicativos dentro e fora da sala de aula. Para
além disso, tendo em conta que um dos objetivos principais da escola
serd o de consciencializar os alunos do funcionamento da linguagem
escrita, o papel do professor serd o de implementar praticas cooperadas
de aperfeicoamento dos textos dos alunos, produzidos com sentido e

intencionalidade social (Niza, Segura, & Mota, 2011).

De acordo com Perrenoud (1993, citado por Azevedo, 2000), o professor
deve construir um saber com os alunos em vez de o transmitir, deve
partilhar conhecimentos, elaborar, ou ajudar a elaborar conceitos,
clarificar as estratégias, enfim deverd encontrar meios de conhecer os
seus alunos e de os orientar na procura de formas de aprender, de uma

forma colaborativa e sistemética.

Segundo o mesmo autor, o professor devera apoiar-se em diferentes
modelos de aprendizagem para ajudar os seus alunos a ultrapassar as suas
dificuldades. Para além disso, devera dar importancia as aquisi¢es dos

alunos e envolver a turma em varias atividades propicias a aprendizagem.
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Diante da producdo livre das criancas, o papel do professor serd o de um
facilitador, alguém para o qual se apelara para uma explicagdo ou uma
ajuda. Deve ajudar o aluno a produzir textos diversificados na sala de
aula, baseados em situacdes reais de comunicacao, para que este fique
cada vez mais autbnomo e apto para viver em sociedade. Para além disso
deverd respeitar os registos do aluno, sem os alterar, incentivando-o a

melhora-los.

O papel da escola serd o de criar um espaco agradavel e seguro que
possibilite a crianca fazer descobertas sobre a escrita que, ja vinha
realizando de maneira ndo sistemética no seu dia-a-dia. Nesta linha de
pensamento, o professor é visto como um estimulador e criador de
situacbes de ensino-aprendizagem, que devera desenvolver nos alunos

diferentes competéncias que sdo necessarias a producado de textos.

Em muitas salas de aula ainda continua a prevalecer um ensino
tradicional, no qual os professores seguem um modelo transmissivo. Este
novo modelo de ensino, onde os alunos estdo no centro da aprendizagem
e sao autores das suas aprendizagens, podera desenvolver uma nova visdo
sobre a instituicdo escolar, na medida em que, concretizam um trabalho
baseado em principios como a vida cooperativa, a participacdo dos

alunos na sua vida escolar e a organizagéo do ensino atraves de projetos.
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CAPITULO Il — Estudo Empirico

43



Escola Superior de Educacéo | Politécnico de Coimbra

44



Mestrado em Ensino do Portugués

1. Ambito do estudo

O desenvolvimento da expressdo escrita e a organizacdo textual parecem,
para muitos, tarefas bastante complexas. E relevante compreender como
é que o processo de melhoramento de texto, realizado sistematicamente e
em contextos comunicativos e interativos, pode contribuir para a
aprendizagem dos processos de escrita, provocando a interrogacdo e a

reflexdo da lingua.

Foi, essencialmente, em funcdo destas razbes e com base na revisdo
bibliogréafica feita sobre a escrita e 0 melhoramento de texto que se deu
continuidade a este trabalho.

Nesta parte apresenta-se um estudo realizado em trés momentos. No
primeiro momento procedeu-se a analise de um questionério langado aos
alunos, com o objetivo principal de aferir a consciéncia da tarefa de
melhoramento de texto ao longo do ano. No segundo momento procurou-
se perceber quais as modificacOes realizadas pelos alunos durante os
processos de melhoramento de texto, individualmente e em grupo. No
terceiro momento, procedeu-se novamente a analise de um questionario
lancado aos alunos, igual ao do primeiro momento e com 0 mesmo

objetivo.

2. Objetivos

Este estudo procura aprofundar a evolucdo da expressdo escrita em

situacdo escolar e o conhecimento dos processos de reflexdao e reviséo
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pelas criangas, em contextos comunicativos de aprendizagem da escrita,

realizados em coletivo na sala de aula.

Sdo, assim, objetivos de estudo:
e Analisar a evolugéo da consciéncia do processo de melhoramento de
texto, ao longo do ano letivo, em criangas do 2.° e do 4.° ano de

escolaridade;

e Comparar o nivel de consciéncia do processo de melhoramento de
texto;

e Analisar as modificacbes realizadas pelos alunos durante o0s
processos de melhoramento de texto do seu quotidiano.

Resolveu-se, entdo, formular do seguinte modo, as questfes deste estudo:

e O aluno estabelece relacdo com a escrita?
e O aluno tem consciéncia do que é o melhoramento de texto?

e Que importancia tem o melhoramento de textos na
aprendizagem do aluno?

e Que concluséo fez o0 aluno do que € o melhoramento de texto?

Para o efeito procedemos as seguintes analises:

e Comparar o resultado das entrevistas realizadas aos alunos no inicio e

no final do estudo;
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e Analisar as modificacGes realizadas nos textos produzidos pelos
alunos, e que foram objeto de trabalho individual e coletivo, para
aperfeicoamento;

e Sinalizar as operacdes trabalhadas nos textos.

O levantamento destas questbes deve-se as inUmeras preocupacfes e
duvidas que se tém em relacdo ao tema em questdo, sobretudo no que
respeita a evolucdo da expressdo escrita em situacdo escolar e a reflexdo

que os alunos fazem sobre a propria escrita.

3. Metodologia

3.1. Tipo de estudo

Trata-se de um estudo longitudinal de curta duracdo, cuja observacao

decorreu entre novembro de 2011 e junho de 2012.

Considerando o objeto da investigacdo e o quadro tedrico e metodoldgico
que o suporta, delineou-se o estudo em trés momentos distintos mas

complementares.

No primeiro momento (em novembro) e no terceiro (em junho) foram
passados questionarios de forma a verificar a relagdo dos alunos com a
escrita e a avaliar a evolugdo dos mesmos relativamente a consciéncia da
tarefa de melhoramento de texto. No segundo momento, a fase da
experimentacgdo, procurou-se compreender a evolugdo dos processos de
melhoramento, analisando o tipo de modificacbes que o0s alunos

operaram nos seus textos, observando como ocorre a reflexdo sobre a
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escrita e compreendendo 0s processos através dos quais as criangas

constroem, na interagcdo com 0s seus pares, a metatextualidade.

Pretende-se com este estudo criar momentos de reflexdo e melhoramento
da escrita sobre as vivéncias do quotidiano das criangas, de modo que
estas adquiram processos de metatextualidade e se interroguem sobre o

sentido dos seus escritos.

3.2. Contexto e amostra

Este estudo realizou-se na escola de 1.° Ciclo do Ensino Bésico, a
Colcheia, do ensino particular e cooperativo, integrada no Conservatério
de Mdsica David de Sousa da Figueira da Foz. A turma tinha nove alunos
pertencentes ao 2.° e 4.° anos de escolaridade, com idades compreendidas
entre os sete e 0s dez anos, conforme o Quadro I. Dos nove alunos, cinco

sdo do género masculino e quatro do género feminino, veja-se Quadro II.

Quadro I - Idades dos alunos
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7 anos 8 anos 9 anos | 10 anos
Totais 4 0 5 0
Quadro Il - Género dos alunos
Masculino | Feminino Totais
2.°ano 2 2 4
4.°ano 3 2 5
Totais 5 4 9
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3.3. Contexto da recolha de dados

Este estudo realizou-se em contexto real, onde a escrita foi abordada
numa perspetiva funcional e comunicativa. A reflexdo sobre a escrita

decorreu a partir das produgdes dos alunos.

Os dados foram recolhidos numa turma de alunos oriundos de uma escola
citadina, inseridos num meio sociocultural médio-alto. Uma grande parte
dos encarregados de educacdo possui formacdo média e superior e
mostram-se interessados pela vida escolar dos seus educandos, assim
como em colaborar em atividades que promovam e facilitem a aquisicao

de competéncias de leitura e escrita.

Os alunos de 2.° ano tiveram a mesma professora desde o 1.° ano; no
entanto os alunos de 4.° ano vieram de outras escolas publicas em

diferentes momentos do seu percurso no 1.° ciclo.

3.4. A amostra

A amostra foi constituida por 9 alunos, 5 do sexo masculino e 4 do sexo
feminino. Todos os alunos frequentavam pela primeira vez 0 2.° e 4.°
anos de escolaridade e ndo existiam alunos abrangidos pela Educacéo
Especial. Todas as criangas frequentaram o Jardim de Infancia e sdo de

origem portuguesa.

Os alunos que iniciaram a aprendizagem da leitura e da escrita com esta
professora, assim como o0s restantes alunos transferidos aos longos dos

anos, seguiram uma metodologia de trabalho interativa e comunicativa,

49



Escola Superior de Educacéo | Politécnico de Coimbra

mantendo um conjunto de rotinas e estratégias promotoras de textos
livres e de trabalho sobre a escrita produzida como ponto de partida para

a aprendizagem e desenvolvimento da linguagem escrita.

Relativamente ao trabalho de escrita na sala de aula, os alunos desta
turma sempre foram incentivados a escrever voluntariamente no seu
caderno de escrita livre, no Diéario de Turma, assim como a elaborar
trabalhos para o jornal de parede coletivo. Deste modo, estes textos tém
uma forte intencdo comunicativa, uma vez que a turma e a restante
comunidade educativa vao interagir com as producdes e com 0s proprios
autores. Este momento de interagcdo constitui a primeira forma de
melhoramento dos escritos, onde o autor pode tomar consciéncia do

impacto que o seu texto provoca nos diferentes leitores.

Alguns destes textos produzidos pelos alunos foram objeto de trabalho
individual e coletivo para aperfeicoamento, processo que esta na base da

aprendizagem funcional das varias componentes da linguagem escrita.

3.5. Instrumentos e procedimentos

Apos se ter definido o que se pretendia estudar, o &mbito de estudo e a

metodologia a utilizar, impds-se a procura de técnicas e procedimentos

que permitissem a recolha e tratamento dos dados.

O estudo foi operacionalizado em trés momentos:
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3.5.1. Primeiro momento

Este momento foi a primeira situacdo de avaliacdo realizada em
novembro com o objetivo de verificar a relacdo que cada aluno tem com
a escrita, avaliar a consciéncia que o aluno tem acerca do que € o
melhoramento de texto, do que aprendem com ele e se 0 colocam em

pratica.

Optou-se pela entrevista, como método de recolha de informacoes,
porque se considerou ser a forma mais rapida e viavel para atingir os
objetivos anteriormente definidos. A professora, que neste estudo
também assumiu fungdes de entrevistadora procurou, com base no lido e
refletido, assumir as funcbes de disciplinadora do discurso, assumindo
atitudes como: ouvir com interesse o que lhe era transmitido; ouvir mais
do que falar; respeitar o ritmo de expressdo e pausas dos entrevistados;
n&o criar limitagdes, a ndo ser no caso de grande dispersdo de respostas.

Realizaram a entrevista nove alunos, de ambos 0s sexos, num espaco
isolado, numa das salas livres da escola, para que a entrevistadora e 0
entrevistado tivessem um ambiente propicio ao desenrolar do encontro e
respetivo registo. Apos cada entrevista, registada em suporte de papel, foi

concedido ao entrevistado a reproducdo oral das suas respostas.

Registe-se que a entrevista carece de uma familiarizagdo com o0s
processos de comunicagdo que lhe séo especificos para uma realizacdo
adequada, com o propdésito da interacdo. Tratando-se de uma relagdo
ativa, de um dialogo entre entrevistador e entrevistado, a entrevista entra

diretamente num sistema de influéncias, mais ou menos explicitas que 0s
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leva a abordar determinado tema a partir do seu préprio nucleo de

interesses.

A entrevistadora procurou assumir uma atitude de serenidade e de
empatia, adaptando-se as cadéncias ritmicas e a outras caracteristicas

decorrentes das personalidades dos diferentes entrevistados.

Dadas as carateristicas e objetivos deste estudo, optou-se por uma forma
semiestruturada que, permitindo uma abertura as ideias e formas de expor
dos entrevistados, fosse a0 mesmo tempo orientada por uma listagem

genérica de aspetos a serem abordados.

Nesse sentido, apds as primeiras exploracGes bibliogréficas, elaborou-se
0 guido da entrevista com base num guido tracado por Inacia Santana
(2007), composto por treze questdes (Anexo ). As questdes tém como

objetivo analisar as seguintes categorias:
Categoria 1: A relacdo do aluno com a escrita;

Categoria 2: A consciéncia que o aluno tem acerca do que é 0

melhoramento de texto;

Categoria 3: A importancia do melhoramento de textos na

aprendizagem;

Categoria 4. A compreensdo que o aluno tem do que é o

melhoramento de texto.

Apés a realizacdo de todas as entrevistas, as respostas dos alunos foram,
uma por uma, transcritas para 0 computador, com a respetiva
identificacdo do aluno (Anexo Il1). Os nove alunos sé&o identificados com
0 seguinte codigo: Al, A2, A3, A4, A5, A6, A7, A8 e A9.
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Passou-se a uma leitura atenta, sublinhando, ordenando e distribuindo
sentido ao conteudo. Esta tarefa passou pelo agrupar de respostas

relacionadas com as questdes levantadas na descri¢do do estudo.

De seguida, construiram-se grelhas de analise para tentar perceber o nivel
de consciéncia da tarefa de revisdo de cada aluno no inicio do ano letivo,

com o objetivo de facilitar a apresentacdo da leitura dos dados (Anexo

).

Explicando mais pormenorizadamente:

A categoria 1: A relagdo do aluno com a escrita, diz respeito as

questdes/ subcategorias:

e (Gostas de escrever?

e Achas que escreves bem?

e Escreves para qué?

e Achas que se aprende quando se escreve?

e O que é que achas que se aprende quando se escreve?

A categoria 2: A consciéncia que o aluno tem acerca do que € o
melhoramento de texto, permitiu verificar o que representava para cada

aluno o melhoramento de textos e agrupou a questéo:

e O que achas que é o melhoramento de textos?

A categoria 3: A importancia do melhoramento de textos na
aprendizagem, possibilitou a recolha de informacbes sobre a
importancia que os alunos dédo ao melhoramento de textos, em termos de

aprendizagem, e quais as aprendizagens que eles pensavam que se
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desenvolviam durante esse processo. Assim nesta categoria fazem parte

as seguintes questoes:

e Achas que é importante fazer o melhoramento dos textos que se
escrevem? Porqué?
e Achas que se aprende quando se faz 0 melhoramento de textos?

e O que é que achas que se aprende?

A categoria 4: A compreensdo que o aluno tem do que é o

melhoramento de texto diz respeito as questdes:

e Na nossa sala costumamos fazer o melhoramento de textos?
Como € que fazemos?

e Costumas fazer o melhoramento dos teus textos?

3.5.2. Segundo momento

Este estudo incidiu sobre o melhoramento de textos do quotidiano,
entendidos como enunciados ndo convencionais, ou seja, relatos de uma
situagdo corrente ou de uma ocorréncia significativa. Estes textos,
normalmente, eram produzidos de modo espontaneo pelos alunos em
data anterior ao dia da revisdo para existir algum distanciamento em

relacdo ao escrito.

Nesta fase foram realizadas observagGes mensais dos nove alunos em
situacdo de melhoramento individual e em grupo de um dos seus textos,

em dezembro/ janeiro, em fevereiro, em marg¢o, em abril e em maio.

54



Mestrado em Ensino do Portugués

Como o grupo de alunos era pequeno, foi possivel fazer o
aperfeicoamento de texto em sessOes coletivas. Ao longo deste
procedimento foi importante chegar a um consenso quanto as
modificacdes a introduzir. Todo o processo teve como base a colaboragédo
e a negociacdo. Registaram-se alguns apontamentos das interagOes
estabelecidas pela professora que, neste caso, também era a observadora.

Esta avaliagdo mensal consistiu no registo do texto de cada um dos
alunos, bem como na recolha do enunciado inicial com as correc6es
introduzidas e da versdo final reescrita. Estas tarefas foram sofrendo
algumas evolugdes ao longo do processo, na tentativa de potenciar ao

maximo este sistema pedagdgico.

Distribuiu-se uma grelha com o texto, tal como o autor o escreveu, e com
um espaco destinado ao registo dos comentérios individuais. De seguida,
o0 texto € trabalhado por todos, em conjunto. Quando 0s textos sdo mais

pequenos a professora também os regista no quadro.

Inicialmente, todos os alunos de um grupo registaram 0S Sseus
comentérios numa Unica folha, no entanto surgiu a necessidade de alterar
este procedimento por falta de espaco para os registos, passando cada
aluno a ter uma folha individual para o registo das suas propostas de

reformulacdo (Anexo V).

O autor do texto leu o seu trabalho e comunicou aos colegas as corregoes
que entretanto fez na sua folha durante o primeiro melhoramento. A
medida que a leitura do texto é realizada pelo proprio autor, 0s colegas
inscreveram-se para opinar, colocando o dedo no ar. As propostas de
reformulacéo, feitas pelos alunos e também pela professora, debateram-

se na turma até se chegar a um consenso. Discutiu-se o encadeamento das
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ideias, a construcdo das frases e das expressdes, a ortografia e a
pontuagdo, de modo a melhorar a textualidade, de acordo com os
comentarios dos colegas e a opinido do proprio autor. Ao mesmo tempo,
a professora registou as propostas de reformulacdo numa outra folha que

servird de guido a reescrita do texto.

Seguidamente, a professora, ou o aluno, reescreveu o texto, a partir das
propostas de reformulacdo. No final de cada paragrafo, ou sempre que se
justifique, os alunos liam o que ja esta construido, questionando o autor
de modo a ndo se perder a coeréncia do texto nem o sentido do que
aquele pretendia comunicar. Por fim, discutiu-se a adequacéo do titulo,
quando necessario. Concluido o trabalho coletivo, o autor do texto

passou a versao final para o computador.

Para facilitar a tarefa de revisdo, a partir do trabalho dos primeiros textos
em coletivo, foi construido com as criancas um guido com um
levantamento dos procedimentos normalmente executados pela turma.
Este guido ficou exposto na sala de aula para consulta por todos o0s
elementos da turma (Anexo V). A utilizacdo do guido tornou-se num
auxiliar ao processo de revisdo, uma vez que este ativava a verificacdo de
determinados aspetos como a ortografia, a pontuagdo, a construcdo
frasica e a organizacao do texto. A elaboracdo deste guido teve por base
0s principios apresentados por Barbeiro & Pereira na Brochura:
Dimenséo da Escrita: a dimenséo textual (2007). Segundo estes autores, a
construcdo de um guido de corre¢cdo com a participacdo dos proprios
alunos “revela-se um poderoso instrumento de consciencializagdo das
carateristicas que o texto pode apresentar” (Barbeiro & Pereira, O

Ensino da Escrita: A Dimenséo Textual, 2007, p. 29).
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Estes textos trabalhados, e ilustrados pelos autores, integram um livro de
leitura que a turma vai construindo com as produgdes escritas de todos 0s
elementos da turma. Para além disso fazem parte do Diario de Turma, do
jornal coletivo e de uma exposicdo de trabalhos na escola. Esta forma de
divulgacdo aparece no sentido de reforgar o papel social e comunicativo

da escrita.

3.5.3. Terceiro momento

Em junho foi realizada uma entrevista aos alunos que constituiram a
amostra, nas mesmas circunstancias que a realizada no primeiro
momento, ou seja todas as criancas responderam a um questionario
individual realizado pela professora e registado pela mesma em suporte
de papel (Anexo VI). O objetivo da entrevista continuou a ser verificar a
relacdo do aluno com a escrita e avaliar a consciéncia acerca, do
melhoramento de texto, o que aprenderam com ele, bem como a forma
como integraram esta estratégia de trabalho de texto nas suas atividades

diarias.

De seguida, tal como no primeiro momento, construiram-se grelhas de
analise para tentar perceber o nivel de consciéncia da tarefa de reviséo de
cada aluno no final do ano letivo, com o0 objetivo de facilitar a

apresentacéo da leitura dos dados (Anexo VII).
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4. Analise de dados

Tendo em conta que, neste trabalho, o objetivo € realizar um estudo
qualitativo, no qual se pretende analisar os resultados das entrevistas
realizadas aos alunos, num contexto de melhoramento dos seus escritos,

optou-se pela anélise de dados, por parecer a técnica mais adequada.

O conceito de andlise de dados, segundo Houaiss & Villar (2007, Tomo
Il, p. 581), é 0 “estudo pormenorizado de cada parte de um todo, para

conhecer melhor a sua natureza, as suas funces, relacdes, causas, etc.”.

Esta andlise € entdo uma etapa de uma pesquisa que ndo se pressupde

acabada e que ndo pde termo a possibilidade de novas anélises.

4.1. Nivel de consciéncia do processo de melhoramento

De modo a perceber o nivel de consciéncia que cada aluno tinha sobre a
sua relacdo com a escrita, a tarefa de melhoramento de texto, a sua
importdncia em termos de aprendizagem e a identificacdo do
melhoramento de texto como uma tarefa realizada em sala de aula, foi
realizada uma analise do conteldo das entrevistas, no primeiro e no

terceiro momentos de avaliagéo.

Para cada uma das categorias consideradas na elaboracdo da entrevista
foram estabelecidos quatro niveis de consciéncia, resultantes do discurso
das criancas e tendo como base o trabalho realizado por Santana (2007),

referido anteriormente.
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Deste modo, para a Categoria 1: A relacdo do aluno com a escrita,

estabeleceram-se 0s seguintes niveis:

Nivel 1 — o aluno tem uma relacéo indiferente com a escrita e considera

que ela ndo tem nenhuma funcao;

Nivel 2 — o aluno ndo revela gosto pela escrita, mas reconhece a sua
utilidade;

Nivel 3 — 0 aluno tem uma boa relacdo com a escrita, mas acha que nem

sempre escreve bem. Reconhece a sua utilidade;

Nivel 4 — o0 aluno tem uma boa relacdo com a escrita, ou seja, gosta de

escrever a acha que escreve bem, reconhece a sua utilidade.

Da mesma forma se procedeu para a categoria 2: A consciéncia que o
aluno tem acerca do que ¢ o melhoramento de texto, apresentando-se

0s seguintes niveis:

Nivel 1 — o aluno ndo sabe o que é o melhoramento de texto, nem para

que serve, ou associa-o a outras atividades de escrita;

Nivel 2 — o aluno define o melhoramento de texto atraves de alguns
procedimentos possiveis, mas sem transmitir uma representacdo global

da tarefa nem identificar a sua funcao;

Nivel 3 — o aluno tem uma representacdo global da tarefa e da sua

funcdo, numa perspetiva de correcédo do que estad mal;

Nivel 4 — o aluno define 0 melhoramento de textos como uma forma de

melhorar a textualidade, mostrando conhecimento de como e quando usar
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estratégias particulares para aprender ou resolver problemas, numa
aproximagdo a uma consciéncia metacognitiva (reflexdo sobre como

adquirir conhecimento).

Para a categoria 3. A importancia do melhoramento de textos na

aprendizagem, estabeleceram-se 0s seguintes niveis:
Nivel 1 — o aluno considera que nédo se aprende nada;

Nivel 2 — o aluno considera que se aprende, mas apresenta uma concecao
vaga sobre aquilo que se aprende ou refere apenas um aspeto particular

da escrita;

Nivel 3 — o aluno refere como elementos da aprendizagem os préprios
procedimentos de melhoramento de texto ou diversas componentes da
escrita: ortografia, pontuacéo, Iéxico;

Nivel 4 — o aluno refere a aprendizagem de aspetos da textualidade,
aproximando-se de uma consciéncia metacognitiva sobre a escrita

(conhecimento autorreflexivo).

Finalmente, para a categoria 4: A compreensao que o aluno tem do que

é 0o melhoramento de texto, estabeleceram-se 0s seguintes niveis:

Nivel 1 — o aluno ndo relaciona;
Nivel 2 — o0 aluno estabelece alguma relagéo;
Nivel 3 — o aluno relaciona claramente;

Nivel 4 — o aluno relaciona claramente e explica como se faz.
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Para facilitar a analise, elaborou-se um quadro sintese dos diferentes

niveis. (Anexo VIII)

Procedeu-se a construcdo de grelhas de analise do primeiro momento
(Anexo 11) e do terceiro momento (Anexo VII), onde as respostas dos
alunos foram inseridas nos diferentes niveis descritos anteriormente,
permitindo deste modo, a apresentacdo sintética e significativa do
contetido das entrevistas. Nestas grelhas colocaram-se todas as categorias

e subcategorias do questionario e 0s respetivos niveis.

4.2. Tarefa de melhoramento de texto

No segundo momento, os alunos aperfeicoaram textos do seu quotidiano
e de modo a compreender quais as modificacdes que foram efetuadas nos
seus registos, realizou-se uma analise aos seus textos na sua versao

inicial e final.

4.2.1. Modificagdes operadas nos textos

De acordo com Fayol (1997) e Chanquoy (2001), referido por Santana
(2007, p. 105), as modificagOes operadas nos textos classificaram-se em

dois niveis: nivel textual e nivel linguistico.

A nivel textual, classificaram-se as modificacdes em: modificacdes de
profundidade e de superficie. Entendem-se por modificacbes de
profundidade as que clarificam o sentido e melhoram a textualidade, e
por modificacbes de superficie aquelas que ndo interferem com a
textualidade. Para melhor exemplificar esta classificacdo, apresentam-se

alguns exemplos da versdo inicial e da verséo revista:
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e Modificacbes de superficie — EX.: debatido se — debatiam-se
(Anexo IX - A9)

e Modificagbes de profundidade — Ex.: (...) depois do pequeno-
almoco fui ao Porto e a noite (...) — (...) depois do pequeno-almogo
fui ao Porto as compras ao El Corte Inglés, que é um centro
comercial. A noite (...) (Anexo IX — A2)

Por sua vez, no nivel linguistico, as modificacGes realizadas apresentam
as seguintes categorias de andlise: semantica, morfossintatica, de

pontuacdo, lexical, ortogréafica, formal e de grafismo.

Apresentam-se de seguida as definicdes de cada uma das categorias de

analise, acompanhadas de alguns exemplos:

e Semantico: deslocacdo, adi¢do, supressdo ou substituicdo de

palavras, expressoes ou frases que interfiram com o sentido do texto.

Ex.: Na escola festejo o Dia de Reis. — Na escola festejo o Dia de Rei,

fazemos coroas e vamos cantar as janeiras. (Anexo 1X - A6)

e Morfossintatico: deslocacdo, adi¢do, supressdo ou substituicdo de
palavras, expressdes ou frases que néo interfiram com o sentido do

texto, mas apenas com a estrutura gramatical dos seus elementos.

EX.: (...) para ver se o seu tesouro estava bem. Que era um mapa do
tesouro e o tesouro. — (...) para ver se o Seu tesouro e o mapa estavam
bem. (Anexo IX - A9)
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e Pontuacdo: adicdo, supressdo ou substituicdo de marcas de
pontuacdo, ou ainda substituicdo de conetores por sinais de

pontuacéo.

Ex.: No sédbado de manha fui ver televisdo depois do pequeno-almoco fui
ao Porto (...) — No sébado de manhd fui ver televisdo, depois do

pequeno-almocgo fui ao Porto (...) (Anexo I1X - A2)

e Lexical: Substituicdo de uma palavra por outra que lhe é sindnima.

Ex.: O meu primo Michael faz snowboard (...) — O meu primo Michael

pratica snowboard (...) (Anexo IX - A6)

e Ortograéfico: correcdo de aspetos ortograficos.

EX.: (...) pode-se fazer bonco de neve. — (...) pode-se fazer boneco de
neve. (Anexo IX - Al)

e Formal: pequenos ajustamentos decorrentes das convengdes formais

da escrita.

Ex.: Os piratas das Terras perdidas (...) — Os piratas das Terras
Perdidas (...) (Anexo IX — A9)

e Grafismo: corre¢do de uma letra ou de uma palavra cuja caligrafia
ndo esteja completamente percetivel, mas que nao interfere na

ortografia ou no aspeto formal da palavra.
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Para cada categoria de analise do nivel linguistico, analisou-se o tipo de
operacgdes realizadas: adicdo, supressdo, substituicdo, deslocamento e
transformacéo. Apresentam-se de seguida as definicdes de cada operacao

e alguns exemplos:

e Adicdo: acdo de juntar uma palavra, expressdo, frase ou marca de

pontuacao.

Ex.: E nesse castelo uma princesa sereia. — (...) e nesse castelo vivia

uma princesa sereia, que era muito bonita e rica. (Anexo IX — A3)

e Supressao: acao de retirar uma palavra, expressao, frase ou marca de

pontuacéo.

EX.: Ndo se via nada mas os marujos desapareceram mas o Capitdo (...)
— Na&o se via nada, os marujos desapareceram mas o Capitdo (...)

(Anexo IX — A9)

e Substituicdo: acdo de retirar uma palavra, expressdo, frase ou marca

de pontuacdo e colocar um destes elementos em seu lugar.

Ex.: E ela estava apaixonada por ele. Ele também estava apaixonado por
ela. — Ela estava apaixonada por ele e ele também estava apaixonado
porela (...) (Anexo IX — A3)

e Deslocamentos: ac¢do de retirar uma palavra, expresséo ou frase e de

a colocar noutro local do texto.

EX.: Dois grupos de piratas debatido se no mar (...) — (...) dois grupos
de piratas que se debatiam no mar (...) (Anexo IX — A9)
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e Transformacao: modificacdo da estrutura de uma frase, periodo ou

parégrafo, melhorando a textualidade.

Ex.: O clima muda no inverno, porque comeca a vir mais frio. —» O
clima muda no inverno porque fica mais frio, chove, neva e cai granizo.
(Anexo IX — Ab6)

Para proceder a analise das modificacGes operadas nos textos melhorados
pelos alunos, elaborou-se uma grelha de analise, para cada aluno, onde se
apresenta o texto inicial do aluno, os melhoramentos que este assinalou
inicialmente, o texto final com o melhoramento em grupo, as

modificacdes realizadas e as operagdes efetuadas (Anexo I1X).

5. Apresentacéo dos resultados

5.1. Evolucéo da consciéncia da tarefa de melhoramento de texto

A relacdo do aluno com a escrita e a consciéncia da tarefa de
melhoramento de texto foi aferida através da realizacdo de uma entrevista
a cada crianca antes e apds a recolha de dados. Cada crianca, foi
inquirida acerca da relacdo que tinha com a escrita, do que representava
para si 0 melhoramento de texto, quais as aprendizagens que ela pensava
gue se desenvolviam durante esse processo e que tipo de trabalho era

feito habitualmente na sala que podia corresponder a essa tarefa.

Cada resposta foi categorizada consoante o nivel de consciéncia
manifestado, assim através do somatdrio do nimero de respostas em cada

nivel, no primeiro e no terceiro momentos, pode-se analisar, na
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globalidade, o grau de evolucédo relativamente a cada uma das categorias

avaliadas.

No que diz respeito ao estudo das entrevistas realizadas a cada crianca no
primeiro momento, relativamente a Categoria 1: A relacdo do aluno
com a escrita, no nivel 1 ndo se insere nenhum entrevistado. No nivel 2
inserem dois: A2 e A5. No nivel 3 inserem-se seis: Al, A4, A6, A7, A8,

A9. No nivel 4 insere-se um entrevistado: A3. Em sintese da leitura veja-

5.1.1. Arelagdo do aluno com a escrita

se 0 Quadro II.
Quadro 111 - A relagéo do aluno com a escrita |
Nivel 1 | Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4
Categoria 1: A2, A5 | Al, A4, A6, | A3 (UM)
A relacéo do (DOIS) | A7, A8, A9
aluno com a
escrita. (SEIS)

nivel 1 e 2 ndo se inserem nenhum entrevistado. No nivel 3 inserem-se
seis: Al, A2, A4, A6, A7, A8, A9. No nivel quatro inserem-se dois: A3 e

Relativamente a primeira categoria, no terceiro momento, no

A8. Em sintese de leitura veja-se o Quadro IV.
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Quadro IV - A relacéo do aluno com a escrita Il

Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4
Categoria 1: Al, A2, A4, | A3, A8
A relacdo do A5, A6, A7, | (DOIS)
alun_o com a A9 (SETE)
escrita.
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Quanto a relacdo do aluno com a escrita, pode-se constatar que, do
primeiro momento para o terceiro, os alunos A2 e A5 evoluiram do nivel
2 para o nivel 3, manifestando gosto por escrever, mas reconhecendo
ainda que nem sempre escrevem bem. Continuam a reconhecer a funcao

utilitaria da escrita.

Os entrevistados Al, A4, A6, A7 e A9, do primeiro momento para o
terceiro mantém-se no nivel dois, pois continuam a achar que nem
sempre escrevem bem. No entanto, estes alunos reconhecem muito mais
funcbGes da escrita no terceiro momento do que consideravam antes.
Inicialmente, estes alunos achavam que quando se escreve aprende-se a
escrever letras, silabas, palavras, a ndo dar erros, no terceiro momento ja
admitem que quando se escreve aprende-se a fazer a revisao, a construir

frases e textos, a saber escrever melhor, frases mais completas, etc.

O entrevistado A8 passou do nivel 3 para o nivel 4. Enguanto
anteriormente achava que escrevia bem apenas “as vezes”, no terceiro
momento acha que escreve bem. O aluno A3 mantem a sua posi¢do no
nivel 4. Na generalidade, no terceiro momento todos os alunos

manifestam uma boa relagdo com a escrita.

Gréfico | - A relacdo do aluno com a escrita
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5.1.2. A consciéncia que o aluno tem acerca do que é o

melhoramento de texto

Na Categoria 2: A consciéncia que o aluno tem acerca do que é o
melhoramento de texto, no primeiro momento, os entrevistados A2 e
A4 encontram-se no nivel 2. As respostas dos alunos Al, A3, A5, A7, A8
e A9 enquadram-se no nivel 3. O entrevistado A6 € o Unico que demostra
uma reflexdo sobre como adquirir estratégias para melhorar a
textualidade, enquadrando-se no nivel mais elevado, o nivel 4. Em

sintese de leitura veja-se 0 Quadro V.

Quadro V - A consciéncia que o aluno tem acerca do que é o melhoramento de

texto |

Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3. Nivel 4
Categoria 2: A2, A4 | Al A3 A5, | A6 (UM)
A consciéncia (DOIS) | A7, A8, A9
que o aluno (SEIS)
tem acerca do
queéo
melhoramento
de texto

No terceiro momento, os entrevistados A2 e A4 passaram do nivel 2 para
o nivel 4. Os entrevistados Al, A3, A5, A7, A8 e A9 evoluiram do nivel
3 para o nivel 4 e 0 A6 manteve-se no nivel 4. Em sintese de leitura veja-

se 0 Quadro VI.

68



Mestrado em Ensino do Portugués

Quadro VI - A consciéncia que o aluno tem acerca do que é o melhoramento de

texto 11

Nivel 1 | Nivel 2 | Nivel 3 Nivel 4
Categoria 2: Al, A2, A3,
A consciéncia que 0 A4, A5, A6,
aluno tem acerca do A7, A8. A9
queéo
melhoramento de (NOVE)
texto

Pode-se afirmar que, a grande maioria das criancas regista uma evolucgéo
tendencial para o nivel 4. Ou seja, houve uma evolucdo bastante
acentuada no nivel da representacdo da tarefa de melhoramento de texto,

que se estendeu a generalidade dos alunos.

Gréfico 11 - A consciéncia que o aluno tem do que é o melhoramento de texto
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5.13. A importancia do melhoramento de texto na

aprendizagem

Relativamente a Categoria 3: A importancia do melhoramento de texto
na aprendizagem, no primeiro momento, os alunos Al, A2, A5, A6, A7,
A8, A9 encontram-se no nivel 2. Apenas os alunos A3 e A4 se situam no

nivel 3. Em sintese de leitura veja-se 0 Quadro VII.

Quadro VII - A importancia do melhoramento de texto na aprendizagem |

Nivel 1 | Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4).
Categoria 3: Al, A2, A5, | A3, A4
A importancia do A6, A7, A8, | (DOIS)
melhoramento de A9 (SETE)
textos na
aprendizagem

Quanto aos resultados do terceiro momento, os entrevistados Al, A2, A3,
A4, A6, A7, A8 evoluiram do nivel 2 para o nivel 3. Os entrevistados A3
e A4 mantiveram-se no mesmo nivel, o nivel 3. Quanto aos alunos A5 e
A9, passaram do nivel 2 para o nivel 4, mostrando um conhecimento
autorreflexivo sobre a escrita. Em sintese de leitura veja-se o Quadro
VIII.

Quadro VIII - A importancia do melhoramento de texto na aprendizagem 11

Nivel 1 | Nivel 2 | Nivel 3 Nivel 4
Categoria 3: Al, A2, A3, | A5 A9
A importancia do A4, A6, A7, | (DOIS)
melhoramento de A8 (SETE)
textos na
aprendizagem
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Nesta categoria pode-se verificar que todos os alunos reconhecem a
importancia do melhoramento de textos na aprendizagem, tanto no
primeiro momento como no terceiro. Enquanto, inicialmente, a maioria
dos entrevistados apenas apresenta uma conce¢do vaga sobre aquilo que
se aprende, no terceiro momento, a maioria ja se situa no nivel mais a
frente, pois ja referem como elementos de aprendizagem os prdprios
procedimentos de melhoramento de textos ou diversas componentes da
escrita, o que é bastante positivo. Apenas dois alunos se aproximam de
uma consciéncia metacognitiva sobre a escrita, podendo-se inferir que
este conhecimento autorreflexivo sobre a escrita € um aspeto que

necessita de bastante treino para ser adquirido.

Gréfico 111 - A importancia do melhoramento de texto na aprendizagem
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5.1.4. A compreensdo que o aluno tem do que é o

melhoramento de texto

Na Categoria 4: A compreensdo que o aluno tem do que é o
melhoramento de texto, o aluno A2 encontra-se no nivel 2. Os alunos
Al, A4 e A5 relacionam claramente situando-se no nivel 3 e finalmente
os alunos A3, A6, A7, A8 e A9 situam-se no nivel 4. Estes alunos para
além de relacionarem claramente o trabalho feito na sala de aula com o
melhoramento de texto, explicam como o fazem. Em sintese de leitura

veja-se 0 Quadro IX.

Quadro IX - A compreensao que o aluno tem do que é o melhoramento de texto |

Nivel 1 | Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4

Categoria 4: A2 (UM) | AL, A4, A3, A6,
A compreensdo que A5 A7, A8,
o0 aluno tem do que ~

é 0 melhoramento (TRES) A9

de texto (CINCO)

No terceiro momento, apenas o aluno Al se manteve no nivel 3 enquanto
os alunos A2, A4 e A5 avancam para o nivel 4. Os alunos A3, A6, A7,
A8 e A9 mantiveram-se no nivel 4 onde estavam no primeiro momento.

Em sintese de leitura veja-se o Quadro X.
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Quadro X - A compreensao que o aluno tem do que é o melhoramento de texto Il

Nivel 1 | Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4
Categoria 4: Al (UM) | A2, A3,
A compreenséo A4, A5,
que 0 aluno tem do AG. A7,
queéo
melhoramento de A8, A9
texto (0ITO)

Pode-se constatar, através da analise do Quadro X, que se regista uma
evolucdo tendencial do nivel 2 e 3 para o nivel 4 de respostas. Ou seja,
podemos concluir que houve uma evolugdo quanto a compreensdo que 0s
alunos tém do que € o melhoramento de texto. No entanto, € de salientar
que mais de metade dos alunos (cinco), fizeram esta associa¢do ja no
primeiro momento, podendo-se inferir que o trabalho de melhoramento

de textos ja era uma pratica usual do seu quotidiano.

Grafico IV - A compreenséo que o aluno tem do que € o melhoramento de texto

8

8 —

7 -4
w 6 5
2
55 ,
= M Pré-teste
0 4 3
e 3 - M Pés-teste
ol
2

2 - 1 1

1 o0 e

O T T T 1

Nivel 1  Nivel2 Nivel3  Nivel 4

73



Escola Superior de Educacéo | Politécnico de Coimbra

5.2. Andlise das modificacOes textuais

Um dos objetivos deste estudo era fazer a analise das modificacdes
efetuadas durante os processos de melhoramento de textos produzidos

pelos alunos e que foram objeto de trabalho individual e coletivo.

Depois de analisar as modificacfes operadas nos nove textos melhorados
durante o primeiro momento, procedeu-se ao registo, em quadros, dos
aperfeicoamentos que o aluno registou individualmente e em grupo. Em
cada registo, identificaram-se e compararam-se as modifica¢fes ao nivel
textual, ao nivel linguistico e o tipo de operacdes realizado em cada

categoria.

Durante a analise dos textos recorreu-se a codificacdo através do uso de
cores e de nimeros uma vez que facilitam a comparagdo entre versdes.
Os numeros identificam as modificagdes operadas ao nivel textual e
linguistico e a cor vermelha identifica as modificacGes introduzidas
aquando o melhoramento coletivo. Os textos foram transcritos

integralmente (Anexo IX).

5.2.1. Melhoramento de texto do aluno Al

A partir das modificagOes individuais do aluno Al, verifica-se que este
assinalou 6 modificacBes de superficie, unicamente relacionadas com
correcBes ortograficas, e 4 modificacbes de profundidade, ao nivel

semantico, todos relacionados com operac6es de adicao.
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Quanto a anélise do texto melhorado em grupo, a nivel textual, das 35
modificacOes efetuadas, 13 foram de superficie e 22 de profundidade. A
nivel linguistico, verificaram-se 16 modificacdes de tipo semantico, 10
ao nivel da pontuacdo, 6 no dominio da ortografia e trés de tipo formal.
Quanto ao tipo de operacdes, predominam as adigOes, que séo 14. Em
menor ndmero, registam-se 5 substituicdes, 3 supressdes, 2

deslocamentos e 2 transformacdes (Anexo IX — Al).

Em sintese de leitura veja-se o quadro Xl e graficos V, VI e VII:

Quadro XI - Classificagdo das modifica¢des do aluno Al

Mod. individuais Mod. em grupo
Nivel Textual | Superficie 6 13
Profundidade 4 22
Total 10 35
Nivel Semantico 4 16
Linguistico Morfossintatico 0 0
Pontuacgéo 0 10
Lexical 0 0
Ortografico 6 6
Formal 0 3
Grafismo 0 0
Total 10 35
Tipo de Adicéo 4 14
operagoes Supresséo 0 3
Substituicdo 0 5
Deslocamento 0 2
Transformagao 0 2
Total 4 26
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Grafico V - Modificaces a nivel textual, aluno Al
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5.2.2. Melhoramento de texto do aluno A2

Ao analisar as modificacGes que o aluno A2 assinalou individualmente,
verifica-se que este detetou, a nivel textual, apenas 4 modificacbes de
profundidade. Quanto ao nivel linguistico, assinalou 3 modificacdes de
nivel seméantico e uma a nivel ortografico. No que diz respeito ao tipo de

operacdes, verificam-se apenas adicdes.

Quando se observa o produto final depois das modificacbes em grupo,
verificam-se 7 modificacGes de superficie e 5 de profundidade. No nivel
linguistico, como se pode verificar no Quadro XII, foram registadas 4
modificacdes semanticas, 6 de pontuacdo, 1 no dominio da ortografia e 1
de pontuacdo. Destacam-se as modificacbes semanticas e de pontuacao.
Quanto ao tipo de operages, apenas se registam dois tipos, 9 de adicdo e
1 de substituicao.

Quadro XII - Classificacdo das modifica¢des do aluno A2

Mod. individuais Mod. em grupo

Nivel Textual | Superficie 0 7
Profundidade 4 5

Total 4 12
Nivel Semantico 3 4
Linguistico Morfossintatico 0 0
Pontuacao 0 6
Lexical 0 0
Ortogréfico 1 1
Formal 0 1
Grafismo 0 0

Total 4 12
Tipo de Adicédo 3 9
operacoes Supressédo 0 0
Substituicdo 0 1
Deslocamento 0 0
Transformagéo 0 0

Total 3 10
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Grafico VIII - ModificagGes a nivel textual, aluno A2
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5.2.3. Melhoramento do texto do aluno A3

Quando se observam as modificacdes ao nivel textual que o aluno A3 fez
individualmente, pode-se assinalar 1 de superficie e 3 de profundidade.
No que respeita ao nivel linguistico, o aluno assinalou 1 modifica¢do do
tipo semantico, 1 de pontuacdo e 2 ortograficas. Regista-se 1 operacédo de

adicdo e outra de substituicao.

Segundo o Quadro XIlll, as modificacdes realizadas pelo grupo foram
bastante superiores as modificacdes individuais. O grupo assinala 21
modificacbes de superficie e 22 de profundidade. Prevalecem as
modificacOes a nivel semantico: 11, de pontuagdo: 13 e ortogréficas: 9.
No entanto também se registam 3 do tipo morfossintatico, 1 lexical e 6
formais. Relativamente ao tipo de operagdes, registam-se 15 adicGes, 10

substituigdes e 2 supressdes, num total de 27 operagdes.

Quadro XIII - Classificacdo das modifica¢es do aluno A3

Mod. individuais Mod. em grupo

Nivel Textual Superficie 1 21
Profundidade 3 22

Total 4 43
Nivel Semantico 1 11
Linguistico Morfossintatico 0 3
Pontuacgéo 1 13
Lexical 0 1
Ortografico 2 9
Formal 0 6
Grafismo 0 0

Total 4 43
Tipo de Adicéo 1 15
operagoes Supresséo 0 2
Substituicéo 1 10
Deslocamento 0 0
Transformagao 0 0

Total 2 27
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A partir das modifica¢bes individuais do aluno A4 verifica-se que este

assinalou 1 modificacdo individual, relacionada com o dominio da

ortografia e 5 de profundidade, todas relacionadas com o nivel

semantico. Relativamente ao tipo de operacGes, o aluno apenas assinala

operacdes de adicao.

Quanto as modificacGes de nivel textual operadas em grupo, destacam-se

as de profundidade com 22 alteracfes, em relacdo as 9 de superficie.

Relativamente ao nivel linguistico, a maioria das modificacBes sdo em

relacdo a pontuacdo, com 15 adicGes e substituicGes. Para além disso,

registam-se mais 9 modificacGes do tipo semantico, 4 morfossintaticas, 2

ortograficas e 1 formal. No que diz respeito ao tipo de operacGes,

verificam-se 25 adi¢des e 3 substituicdes.

Quadro X1V - Classificagdo das modifica¢fes do aluno A4

Mod. individuais

Mod. em grupo

Nivel Textual | Superficie 1 9
Profundidade 5 22

Total 31
Nivel Semantico 5 9
Linguistico Morfossintatico 0 4
Pontuacéo 0 15
Lexical 0 0
Ortografico 1 2
Formal 0 1
Grafismo 0 0

Total 31
Tipo de Adicéo 5 25
operagoes Supresséo 0 0
Substituicao 0 3
Deslocamento 0 0
Transformacéao 0 0

Total 28
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Grafico XIV - Modificagdes a nivel textual, aluno A4
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5.2.5. Melhoramento do texto do aluno A5

Mestrado em Ensino do Portugués

de adicdo, com 26 melhoramentos e 3 substituicdes.

A nivel textual, o aluno A5 apenas assinala 4 modificacGes de superficie.
Estas modificacdes, a nivel linguistico estdo relacionadas com aspetos
formais. Depois do melhoramento em grupo, a nivel textual, assinalam-se
9 modificacbes de superficie e 28 de profundidade. Em relacéo ao nivel
linguistico, o grupo assinalou 12 modifica¢fes do tipo semantico, 17 a

nivel da pontuacdo, 2 ortogréaficas e 6 formais. Prevalecem as operacdes

Quadro XV - Classifica¢éo das modificagdes do aluno A5

Mod. individuais

Mod. em grupo

Nivel Textual Superficie 4 9
Profundidade 0 28

Total 37
Nivel Semantico 0 12
Linguistico Morfossintatico 0 0
Pontuacéo 0 17
Lexical 0 0
Ortogréfico 0 2
Formal 4 6
Grafismo 0 0

Total 37
Tipo de Adicédo 0 26
operagoes Supressdo 0 0
Substituicao 0 3
Deslocamento 0 0
Transformagéao 0 0

Total 29
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Gréfico XVI1I - Modificagdes a nivel textual, aluno A5
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5.2.6. Melhoramento do texto do aluno A6

A partir das modificacdes individuais do aluno A6, pode-se observar que
o0 aluno, a nivel textual, assinalou apenas 2 modificacOes se superficie. A
nivel linguistico verifica-se 1 alteracdo de tipo seméntico e outra de
pontuacdo. Estas duas modificagfes prendem-se com operagdes de

adicdo.

Relativamente as modificacGes realizadas em grupo, a nivel textual
registam-se 8 modificacBes de superficie e 20 de profundidade. A nivel
linguistico, assinalam-se 11 modificacbes de pontuacdo, 9 de tipo
semantico, 5 formais, 2 morfossintaticas e 1 formal. Um total de 28
revisdes. De acordo com o Quadro XVI verifica-se que o grupo aplica
maioritariamente operacdes de adicdo, com 16 modificaces. Para além
dessas alteracfes, também se apuram 3 substituicBes, 1 supressdo, 1
deslocamento e 1 transformagéo.

Quadro XVI - Classificagcdo das modificacbes do aluno A6

Mod. individuais Mod. em grupo
Nivel Textual Superficie 2 8
Profundidade 0 20
Total 2 28
Nivel Semantico 1 9
Linguistico Morfossintatico | 0 2
Pontuacgéo 1 11
Lexical 0 1
Ortogréfico 0 0
Formal 0 5
Grafismo 0 0
Total 2 28
Tipo de Adicédo 2 16
operacoes Supressao 0 1
Substituicéo 0 3
Deslocamento 0 1
Transformagdo | O 1
Total 2 22
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Grafico XX - Modificagdes a nivel textual, aluno A6
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5.2.7. Melhoramento do texto do aluno A7

Mestrado em Ensino do Portugués

Observando as alteracfes propostas pelo aluno A7, verifica-se que este, a

nivel textual, assinalou duas modificacbes de superficie e trés de

profundidade. A nivel linguistico assinalou 3 modificacbes a nivel da

pontuacdo, 1 do tipo seméantico e 1 formal. Quanto ao tipo de operagdes,

registam-se 2 adic¢des e 2 substituicoes.

No que diz respeito aos melhoramentos em grupo, a nivel textual

observam-se 4 modificacdes de superficie e 8 de profundidade. A nivel

linguistico, registam-se 6 modificacfes ao nivel da pontuacéo, 2 do tipo

semantico, 2 ortogréaficas e 2 formais. Quanto ao tipo de operagdes, 0

grupo assinalou 8 adicdes e 1 transformacao.

Quadro XVII - Classificacdo das modificacGes do aluno A7

Mod. individuais

Mod. em grupo

Nivel Textual

Superficie

2

4

Profundidade

3

8

Total

12

Nivel
Linguistico

Semantico

Morfossintatico

Pontuacéo

Lexical

Ortografico

Formal

Grafismo

O, OO W|lO| K

OIN N[O O| N

Total

12

Tipo de
operacoes

Adicéo

Supresséo

Substituicao

Deslocamento

Transformacéao

OO NO|N

OoO|OoO|O|O|

Total
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Grafico XXIII - Modificagdes a nivel textual, aluno A7
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5.2.8. Melhoramento do texto do aluno A8

De acordo com as modificacdes individuais do aluno A8, a nivel textual,
verifica-se que este assinalou apenas 1 modificacdo de superficie e 1 de
profundidade. Quanto ao nivel linguistico, o aluno assinalou 1
melhoramento do tipo semantico, relacionado com uma operagdo de

adicdo e um melhoramento do tipo formal.

Depois dos melhoramentos de texto em grupo e segundo o Quadro
XVIII, a nivel textual registam-se 3 melhoramentos se superficie e 22 de
profundidade. Ao nivel linguistico verificam-se 16 alteracdes ao nivel da
pontuacdo, 6 semanticas, 2 formais e 1 do dominio da morfossintaxe.
Relativamente ao tipo de operagdes predominam apenas adicoes,

registando-se 23.

Quadro XVIII - Classificagdo das modifica¢Ges do aluno A8

Mod. individuais Mod. em grupo

Nivel Textual Superficie 1 3
Profundidade 1 22

Total 2 25
Nivel Semantico 1 6
Linguistico Morfossintatico 0 1
Pontuacgéo 0 16
Lexical 0 0
Ortogréafico 0 0
Formal 1 2
Grafismo 0 0

Total 2 25
Tipo de Adicéo 1 23
operagoes Supressdo 0 0
Substituicéo 0 0
Deslocamento 0 0
Transformacéo 0 0

Total 1 23
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Gréfico XXVI - Modificagdes a nivel textual, aluno A8
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5.2.9. Melhoramento do texto do aluno A9

Procurando analisar os melhoramentos individuais assinalados pelo aluno
A9, pode-se afirmar que, a nivel textual, este assinalou 2 modificacdes de
superficie e 1 de profundidade. Quanto as modificagdes a nivel
linguistico, regista-se 1 melhoramento ao nivel da pontuacdo, relacionado

com 1 operacao de substituicdo, 1 ortografico e 1 formal.

Relativamente as modificacGes realizadas em grupo, registam-se a nivel
textual 35 modificacdes de superficie e 29 de profundidade. A nivel
linguistico, registam-se 19 modificacbes do tipo semantico, 16
ortogréficas, 12 de pontuacdo, 9 formais, 7 morfossintaticas e 1 lexical.
No que respeita ao tipo de operacOes efetuadas, salientam-se 23 adi¢des,

9 substituicdes, 4 supressdes e 2 deslocamentos.

Quadro XIX - Classificacdo das modifica¢bes do aluno A9

Mod. individuais Mod. em grupo
Superficie 2 35
Nivel Textual | Profundidade 1 29
Total 3 64
Semantico 0 19
Morfossintatico 0 7
Pontuacéo 1 12
Nivel Lexical 0 1
Linguistico Ortografico 1 16
Formal 1 9
Grafismo 0 0
Total 3 64
Adicdo 0 23
Supresséo 0 4
Tipo de Substituicéo 1 9
operacdes Deslocamento 0 2
Transformacéao 0 0
Total 1 38
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Gréfico XXIX - Modificagdes a nivel textual, aluno A9
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6. Discussao dos resultados

Os resultados obtidos a partir deste estudo poderdo proporcionar material
para uma reflexao, ou aprofundar algumas questdes essenciais relativas a

esta tematica, tais como:

e Com base nos quadros apresentados pode verificar-se que todas as
criancas da amostra revelaram evolucdo na area da expressao escrita
em situacdo escolar e na consciéncia dos processos de melhoramento

de texto.

e O nivel de consciéncia do processo de melhoramento de texto
aumentou de modo considerdvel do primeiro momento para o
terceiro, depois dos alunos terem trabalhado, individualmente e em
grupo, os seus textos do quotidiano e refletido sobre as melhores

praticas de aperfeicoar a escrita.

6.1. Evolucéo das competéncias de melhoramento de texto

De um modo geral, pode-se afirmar que, perante a analise do primeiro
conjunto de dados, das entrevistas do primeiro e do terceiro momentos,
verificou-se, neste contexto, uma evolucdo da consciéncia da tarefa de

melhoramento de texto, em todas as criancas da amostra.

Ao comparar os resultados das entrevistas realizadas aos alunos no inicio
e no final do estudo, pode-se verificar que todos os alunos apresentam
uma boa relagdo com a escrita. No entanto, no terceiro momento 0s

alunos reconhecem muito mais funcdes da escrita do que inicialmente.
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Todos reconhecem a sua func¢éo utilitaria, mas nem todos consideram que

escrevem bem.

No que diz respeito a consciéncia que cada aluno tem acerca do que é 0
melhoramento de texto, no primeiro momento, dois ter¢os dos alunos ja
tém uma representacdo global da tarefa e da sua funcdo. No terceiro
momento, todos os alunos mostram que tém consciéncia absoluta do que
é 0 melhoramento de texto e veem-no como uma forma de aperfeicoar a
textualidade. Para além disso, um terco dos alunos demonstra ainda que
adquiriu conhecimento de como e quando usar estratégias especificas

para aprender ou resolver problemas.

A importancia do melhoramento de texto na aprendizagem é reconhecida
pelos alunos tanto no primeiro como no terceiro. No entanto, no terceiro
momento os alunos ja referem como elementos da aprendizagem 0s
préprios procedimentos de melhoramento de texto ou diversas

componentes da escrita.

No final do ano letivo, todos os alunos mostraram claramente que
compreendem que o trabalho de melhoramento de texto é uma forma de

rever e aperfeicoar 0s seus escritos.

O facto destas criangcas se terem apropriado de alguns métodos
relacionados com o melhoramento de texts, ndo significa que este
procedimento seja automatico e que ndo se deva continuar a trabalhar
estas competéncias na escola. Pelo contrario, a estas criangas foram
introduzidos mecanismos e transferidos conhecimentos que facilitam a
concretizacdo da tarefa de melhoramento de texto. No entanto, sO a
préatica constante e reflexiva deste tipo de atividades vai consolidar os
conhecimentos adquiridos.
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Podemos inferir que as dinamicas de interacdo constituiram, neste caso,
um fator importante para a concretizagdo da tarefa. O trabalho
cooperativo surgiu como um contexto favoravel ao desenvolvimento da
reflexdo sobre a escrita. A quantidade de modificacdes de superficie e de
profundidade aumentaram consideravelmente quando a tarefa era

realizada em grupo.

A estratégia de aperfeicoamento de texto permitiu a apropriacdo pelas
criancas dos procedimentos complexos de resolucdo de problemas da
textualidade. Quando as criancas trabalhavam em grupo evidenciavam
uma evolucdo mais significativa, principalmente nas modificacfes a nivel

semantico e de pontuagéo.

Ao comparar o0s textos realizados no primeiro momento com outros
realizados no terceiro momento, verifica-se que todos os alunos atingem
na generalidade os objetivos propostos para o0s respetivos anos de

escolaridade de acordo com o curriculo em vigor (Reis, 2009).

Assim, considera-se que o0s alunos de 2.° ano elaboram e escrevem frases
simples utilizando corretamente as marcas do género e do nimero nos
nomes, adjetivos e verbos. Para alem disso, escrevem pequenas
narrativas com identificacdo dos elementos quem, quando, onde, o0 qué e

como (Anexo X).

Quanto a planificacdo da escrita de textos, também se verifica que todos
os alunos da amostra identificam as ideias-chave a incluir num pequeno
texto informativo, sobre um tema dado pelo professor. Os alunos em
causa, depois de exercitarem durante algum tempo o melhoramento de
textos, aperfeicoaram bastante a escrita, respeitando muito mais as regras

de concordancia entre o sujeito e a forma verbal, com coeréncia nos

95



Escola Superior de Educacéo | Politécnico de Coimbra

tempos verbais. No entanto, ainda revelam alguma dificuldade em
utilizar determinantes e sinGnimos para evitar a repeticdo de nomes, no
uso adequado da pontuacdo. Além de detetarem com mais facilidade
eventuais erros ortograficos que surgem nos seus textos ainda
manifestam dificuldade em aplicar algumas regras de correspondéncia

fonema-grafema.

Relativamente ao 4.° ano de escolaridade, todos os alunos reconheceram
a importancia de planificar a escrita de textos, pois facilita a sua
construcdo (Anexo Xl). Os alunos, ao terem tempo para a planificacao
inicial tomaram consciéncia de que o processo de escrita se inicia antes
de se comecar a redigir um texto. Deste modo, pode-se inferir que estes
atingiram o objetivo relativo a planificacdo de textos, mostrando que
registam e organizam ideias relacionas com os temas que pretendem

escrever.

Para além deste aspeto, os alunos em causa também atingiram outros
como a escrita de pequenas narrativas respeitando a sequéncia de
acontecimentos: introducdo, desenvolvimento e concluséo; a escrita de
didlogos; utilizam melhor os sinais de pontuacdo e tém mais atencdo ao

melhoramento de texto.

Alguns alunos ainda manifestam alguma dificuldade em escrever com
correcdo ortografica, em escrever frases complexas e em melhorarem o0s

seus textos individualmente.

Conjugando os resultados obtidos, o melhoramento de texto por alunos
do 2.° e 4.° ano de escolaridade, surge como um processo complexo de
distanciamento e apropriacdo. Como se pode inferir pela analise dos
resultados obtidos, a evolucdo dos processos de melhoramento

96



Mestrado em Ensino do Portugués

evidenciou um crescimento evidente na comparagdo entre 0s textos

originais e revistos.

Do inicio para o final do ano, os alunos reformularam os seus préprios
textos em profundidade e com incidéncia significativa a nivel semantico,
ortografico e de pontuacdo. Os melhoramentos a nivel semantico
prenderam-se, maioritariamente, com a detecdo de insuficiéncia de
informacdo ou existéncia de ambiguidades. O uso da pontuacéo, a nivel
de profundidade, refletiu um interesse em organizar 0s textos
segmentando os enunciados recorrendo ao ponto final e a virgula. Os
alunos procuraram assegurar uma organizacdo textual adequada as

apreciagOes que foram estabelecendo.

Pode-se depreender que, no final do ano letivo, os escritos dos alunos
evidenciam uma maior consciéncia quanto a capacidade de
autorregulacdo das estratégias de reformulacdo adequadas a cada

problema detetado.

6.2. Aprender em interacao

Aprender a trabalhar em grupo implica partilhar valores, recursos e
técnicas de trabalho. No entanto, este trabalho s6 serd eficaz se os
individuos respeitarem as diferengas dentro do grupo. A interagdo dos
alunos deve basear-se no respeito e encorajamento mutuo. Para que tal
aconteca o professor devera ter um papel muito ativo nesse sentido desde

0 inicio da escolaridade basica.
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A reflexdo sobre a escrita surge, neste contexto, como um conjunto de
atividades que se realizam regularmente e que conduzem a um
desempenho melhorado no processo de escrita de textos. Esta reflexao
assume um papel importante na tomada de consciéncia dos mecanismos
da escrita, 0o que ocorre positivamente quando os alunos trabalham em

coletivo.

A partir das interagdes dos alunos, pode-se observar que na tarefa de
melhoramento de texto, quando um aluno se confronta com outro deteta
problemas de textualidade que nao detetaria por si s6, por dificuldade em
se distanciar em relacdo aos seus escritos. A dinamica que se estabelece
neste tipo de atividade permite aos alunos adquirir conquistas
importantes no dominio da metatextualidade. Se a aprendizagem em
cooperacdo ndo existisse, provavelmente muitos destes avancos ndo se
fariam ou seriam muito lentos. Estes resultados vém evidenciar a
importancia do trabalho de cooperacdo na aprendizagem das criangas
com mais dificuldades, desde que a interacdo entre o grupo seja regulada

e construtiva.
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7. Conclusao

“Creio ser papel fundamental do educador valorizar a produ¢do das
criancas, mostrar-lhes as regras do jogo e fazé-las crer que estdo
conseguindo progredir. Acima de tudo, acreditar, ele prdprio, que as

criancas progridem apesar dos erros.”

(Zorzi, 1998)

Como reflexdo dir-se-4 que investigar ndo pode ser descobrir leis gerais
ou verdades absolutas, mas sim, conhecer algo mais que dé ao
investigador a possibilidade de se inteirar melhor de determinados

assuntos.

Perante a complexidade e a exigéncia do processo de escrita, a relacdo
dos alunos com a escrita corre o risco de ficar marcada pelas dificuldades
que esta tarefa apresenta. Para se poder desenvolver uma relagdo entre os
alunos e a escrita torna-se necessario proporcionar-lhes atividades que
envolvam a descoberta da comunicacéao e da criatividade desta forma de
expressao, dotando o aluno da capacidade de gerar novas relacdes e de

decidir sobre elas.

Como se depreendeu neste estudo, este processo pode ser desenvolvido a
partir de atividades como a reescrita de textos em interacdo, melhorando-
0s para se adequarem a novas situagdes e destinatarios. A acompanhar o
processo de escrita deve estar sempre presente a reflexdo sobre o mesmo,
ou seja, 0 aluno deve adquirir a capacidade de formular juizos de valor,
de corrigir, de experimentar, explicitar e decidir. SO assim € que

conseguira desenvolver uma relagdo pessoal com a escrita.
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Deste modo, a partir da abordagem tedrica pela analise documental e
pelo estudo feito ao tema “A Aprendizagem da Escrita: o0 melhoramento
de texto no 1.° CEB”, pode-se dizer que comparando-se os produtos dos
melhoramentos individuais com os produtos dos melhoramentos em
grupo, os resultados revelam que a criacdo de rotinas e o0 melhoramento
de textos dos proprios alunos, em pequeno grupo usando uma pedagogia

colaborativa, favorecem a reflexdo sobre a escrita.

A consciéncia dos resultados alcancados permitiu demonstrar o impacto
benéfico da aprendizagem em coopera¢do huma turma que se tornou uma
verdadeira irmandade de crescimento individual e de partilha
encorajadora. Para além disso, ao longo do ano letivo, notou-se uma
6tima evolucdo no dominio da lingua escrita gracas a implementacao de
algumas pedagogias como: a leitura de textos dos préprios alunos na sala
de aula; o melhoramento de textos em coletivo; a construcdo de
instrumentos facilitadores da gradual consciencializagcdo dos processos,
como guides ou grelhas de correcdo e a producdo de projetos de escrita

com uma forte intensdo comunicativa.

Em suma, a analise dos resultados obtidos revelou-se bastante
enriquecedora, no sentido de investigar sobre a tematica da escrita no
inicio da escolaridade, de compreender como o melhoramento de texto
realizado sistematicamente e em interagdo contribui para a aprendizagem
dos proprios processos de escrita e da descoberta de meios para o

desenvolvimento da competéncia de escrita nos alunos de 1.° CEB.

No entanto, este estudo, além de ter proporcionado a oportunidade de

refletir e investigar sobre uma temaética que preocupa a comunidade
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docente, teve algumas limitacGes, das quais se salienta o reduzido

namero de alunos da amostra e o pouco tempo de investigacao.

Com este estudo espera-se ter contribuido para uma chamada de atencao
acerca dos problemas de ensino da escrita e para a necessidade de se
encontrarem estratégias de implementacdo de bons momentos de escrita e

de reflexdo sobre a mesma nas aulas de Portugués.

Resta a satisfagdo da oportunidade, o empenho e o carinho com que se
delineou esta caminhada e a certeza de que nada fica aqui esgotado. Pelo
contrario, espera-se constituir pistas passiveis de novas abordagens, em

conformidade com os percursos que cada qual deseje realizar.
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Anexos
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Anexo |

(Guido da entrevista)
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Guiao da entrevista

Tema/ categoria

Perguntas/ subcategorias

1. Arelacdodo | 1.1. Gostas de escrever?
aluno com a 1.2. Achas que escreves bem?
escrita. 1.3. Escreves para qué?
1.4 Achas que se aprende quando se
escreve?
1.5 O que é que achas que se aprende
quando se escreve?
2. Aconsciéncia | 2.1. O que achas que é o melhoramento de
que o aluno textos?
tem acerca do
queéo
melhoramento
de texto.
3. Aimportancia | 3.1. Achas que é importante fazer o
do melhoramento dos textos que se escrevem?
melhoramento | 3.3.1.Porqué?
de textos na 3.2. Achas que se aprende quando se faz o
aprendizagem. | melhoramento de textos?
3.3. O que é que achas que se aprende?
4. A 4.1. Na nossa sala costumamos fazer
compreensdo | melhoramento de textos?
que o aluno 4.1.1.Como é que fazemos?

temdoqueéo
melhoramento
de texto.

4.2. Costumas fazer o melhoramento dos
teus textos?
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Anexo 11

(Transcricdo das entrevistas do primeiro momento)
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Transcricdo das entrevistas do primeiro momento

1. A relacdo do aluno com a escrita.
1.1. Gostas de escrever?

Al — Gosto.
A2, A5 — Mais ou menos.
A3, A4, A6, A7, A8, A9 — Sim.

1.2. Achas que escreves bem?

Al — Nao muito bem.
A2 — Nao.

A3 —Sim.

A4 — Algumas vezes.
A5 — De vez em quando.
A6, A7, A8 — As vezes.
A9 — Mais ou menos.

1.3.Escreves para qué?

Al — Para aprender a fazer palavras novas, escrever frases, textos, poder
falar com as outras pessoas.

A2 — Para ler as histérias que fazemos.

A3 — Para aprender a escrever, ver as silabas, para entender algumas
palavras que eu ndo conheco.

A4 — Para aprender as palavras, os sons, as silabas. Porque tenho de
aprender.

A5 — Escrevo para aprender a ler e treinar a escrita. Para quando for
grande poder ser o que quiser.

A6 — Para ter boas notas e para aprender cada vez mais a escrever
corretamente.

AT — Para saber escrever e aprender.

A8 — Para aprender, para ter imaginacao, para depois eu ler o que fiz e os
outros também.

A9 — Para ter imaginacao, para ndo dar erros, para aprender a escrever.

1.4.Achas que se aprende quando se escreve?
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Al, A2, A3, A4, A5, A6, A7, A8, A9 — Sim.

1.5.0 que é que achas que se aprende quando se escreve?

Al — A escrever bem

A2 — As letras, 0s sons, 0S nUmeros.

A3 — Palavras novas, ver quando se escreve “0” ou “u” nas palavras, as
silabas.

A4 — As letras, as silabas, as consoantes, 0s numeros, 0s sinais de
pontuacdo, os simbolos da matematica.

A5 — Aprende-se a imaginar e a escrever melhor.

A6 — A escrever palavras sem erros, a escrever textos mais facilmente.
AT — Escrever sem dar erros, para saber ler.

A8 — Como se escrevem as palavras. Aprendemos a néo ter vergonha do
que dizemos e escrevemos.

A9 — Aprendemos palavras dificeis, nomes de autores e a construir frases
para quando construirmos um novo texto fazé-lo bem.

2. A consciéncia que o aluno tem acerca do que € o0 melhoramento de
texto.

2.1. O que achas que é o melhoramento de textos?

Al —E ler outra vez o texto para tentar perceber os erros.

A2 —E ler o texto outra vez.

A3 — E voltar atras para ver se esta bem escrito.

A4 — Voltar a ver o texto.

A5 — Ler o texto e ver se esta bem escrito.

A6 — E ler para corrigir os erros e modificar algumas frases para que
fiquem melhor.

AT — Ler outra vez o texto e corrigir os erros que a professora assinala.
A8 — E ler de novo, perceber o que escrevi e corrigir.

A9 — E voltar a ver e corrigir os erros. Ver se as frases estdo bem
construidas e fazer

3. A importancia do melhoramento de textos na aprendizagem.
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3.1. Achas que é importante fazer o melhoramento dos textos
que se escrevem?

Al, A2, A3, A4, A5, A6, A7, A8, A9 — Sim.
3.1.1. Porqué?

Al — Porque assim conseguimos perceber melhor o texto.

A2 — Porque aprendemos mais.

A3 — Porque aprendo a ndo dar erros.

A4 — Para sabermos se esté certo ou errado.

A5 — Porgue as vezes esta tudo mal escrito e as ideias estdo mal
organizadas, entdo melhoramos com a reviséo de texto.

A6 — Para escrever cada vez com menos erros.

A7 — Porque quando escrevemos outra vez ja sabemos escrever.

A8 — Porque assim aprendemos com 0S nossos erros e a ndo ter vergonha
do que lemos ou escrevemos.

A9 — Se ndo melhorarmos os textos ndo temos criatividade e damos
muitos erros.

3.2.Achas que se aprende quando se faz o melhoramento de
textos?

Al, A2, A3, A4, A5, A6, A7, A8, A9 — Sim.
3.3. O que é que achas que se aprende?

Al — Aprende-se as palavras que ndo sabiamos escrever.

A2 — Os sons das letras, as palavras.

A3 — Aprende-se a ver se esta bem escrito e a escrever bem.

A4 — Tudo, como é que se escreve, os simbolos da matematica, se as
palavras estdo certas ou erradas.

A5 — A construir melhor o texto.

A6 — A escrever sem erros e a melhorar as frases.

AT — Aprendo a escrever melhor as palavras.

A8 — Aprende-se a escrever, a ler.

A9 — Aprendemos a escrever o texto melhor.
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4. A compreensdo que o aluno tem do que € o melhoramento de
textos.

4.1. Na nossa sala costumamos fazer melhoramento de textos?

Al, A2, A3, A4, A5, A6, A7, A8, A9 — Sim.

4.1.1. Como é que fazemos?

Al — A professora vai ao lugar dos alunos e pede para eles fazerem a
correcao.

A2 — Lemos e escrevemos de novo.

A3 — Costumamos voltar a ler e vimos se as frases estdo bem, as que néo
estdo mudamos.

A4 — Voltamos a ler e mudamos as palavras.

A5 — Em grupo, nds partilhamos as ideias e dizemos se esta bem ou mal.
A6 — Leio o texto que fiz, vejo se tenho erros e corrijo.

A7 —Vamos ao texto mudar palavras que estdo mal e encontrar outras que
fiquem melhor.

A8 — NOs lemos o texto para nds e depois alto. Depois corrijo 0 que eu
achar que esta mal. Os colegas também ajudam a construir frases.

A9 — Construimos melhor as frases e ndo damos tantos erros.

4.2. Costumas fazer o melhoramento dos teus textos?

Al, A4, A6, A7, A8 — As vezes.
A2 — Quando a professora pede.
A3, A9 — Sim.

A5 — Nao.
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Anexo 111

(Grelhas de analise do contetido das entrevistas do primeiro momento)

119



Escola Superior de Educacéo | Politécnico de Coimbra

120



Mestrado em Ensino do Portugués

‘odayuod opu na anb seisered
SEIUNS[E RPU2iu2 e1ed “SEQE[S SE
BARADS? E RpuaIde BIEd — £V

“RA21252 & RpuRide ered ‘soxi?

1ep opueIed "oRlEUISRII 121 BIRd — 6
“TI2 QUIE]

sonno so 21y 20nb o 12y na stodap ered
‘opdeutdeun 12) eed “ppuaide BIEd - 8V
‘12puaide 2 PAAINSI IAQES BIEd — /W
“AMRTUER LD 1342053 B S[EW ZaA EPED
mpuaide emred 2 $Ej61 seoq 11 BIRS — OV
‘Rpu21de 2p

ofu21 anbiog “seqeqs se suos so ‘seise[ed
se Rpuaide BIed — +V "seossad senno

SE TOD IeTe] I2pod *s01xa) "SIseI 19421082

‘SEAOU SEIrE[Ed BZE] B RpUaade eled — [V

“1asmb

anb o 125 Ppod 2pueis
107 opuenb ereq B1UIs2
E IEUI2D 2 13] € 1apuaide
eIed 0ARIDS — W
“souRzE] 2nb

€1 €1 SEUIOISTY SE 1] BIEd — 7V
! ;anb ered sasa1sq €]
"SOUAT NO STEY — 6 Juaq
o FRTAA saa2ms2 2nb sepy 7l
. Sy "sazaa mmEgm.ﬁ{l 8V "LV OV BV -opuenb wa 430 -5V 131083 3p SEISOD) [T
s Imﬂ‘. Hieq OHI ole.w; OEN |qma_q. :SELIOS?)EIqNY
w " L
(s135) (s10@) DS
Wi - £V WIS 0K0D ~ 6V 8V LV OV FV IV | SOUIMNO SIE - SV TV © W02 OUNJE Op ORJERIY
11 11 TI :1 EM05agE )
“OESUN] BWMYURU SELIOSA)EIQNS
SPEPIUN w1 oFU e anb 3 SELIOBAJE))
ETS E 202YU002Y Waq 2A3ID52 ApPEPIIN OPEPIIIT ENS EIZPISUOD 3 BILDS

anb eyoe B 2A21052 2p 21508
‘los mo "E1I0s2 B OO OBSE[RI
EO0Q BN W21 OUNJE () — § [PAIN

BOS B 303YU0I3Y WA 2431053 arduas
wau 2nb BYOE SEW IS B WD
OESE[RI EOQ ETIM W21 OUNJE () — § [RAIN

E 202[u0o221 SEI ".mHEm.u
e2d 01508 01MIN E[2A21
OFU OUNJE () — T [PAIN

® THOD 2]UIIRFTPUL
OEJE[2I BIOM W21

ounfe O — [ PAIN

STaAIN

Q1U2LIIOTr O.HMME.EQ OP SEISIARIIUR SEP OP1121U00 Op IS[[BUE 2P SEY[=IL)




Escola Superior de Educacéo | Politécnico de Coimbra

"Seqe[Is sk ‘seise[ed seu
.M, N0 0, 2421052 25 opuenb
I2A ‘SBAOU SBIAR[RJ — (Y

"u12q 0[-3ZB] 0)X2)
0AOU WIN souriinsucd opuenb ered
SISBIJ JIMIJSTOD B 2 S2IOJNE 2P SIWWOU
‘staaiyip seraefed sowapuardy — gy
"SOMI2A21283 2 sowrazip anb

op Equ05IaA 12] ORU B sowapuaIdy
‘se1aeed SB TI2A2I0S2 28 OWIO)) — Y
"13] 12qES

ered ‘SOII2 TP WAS JARI0SH — /Y
*2JUSTUJIOR] STRUI S0]X2] 12421282

B ‘SOII2 28 sEIAe[ed 12421082 W — O
"B BUIS] B

Ep sojoquis so ‘opdenjuod

2P STRUIS SO “SOIUNT SO “SIJUBOSUOD
SE ‘SEQE[IS §E SEIR[ SV — VY

WG IAI Y — [V

“IOT[[a
J2A2I0S2 B 2JRULSEUIL
eas-opualdy — ¢V
"SOI2TUNU 50

‘SU0S S0 "SEIA[ S — [V

(AAQIDE
asopuenb apuardeasanb

€1 €1 €1 seqoeanboonbp gy
GLAAIIDED
WS — €V | (SIES) WIS — 6V 8V LV OV HV IV | (SIOQ) WIS — ¢V TV 3s opuenb apuaide
7l pa! 1 asanbseyoy  pl
"OBIUN] BN U SELIOS)EIqNS
"APEPIIN ura) opu B2 2anb 3 SELIOGI)R))
ENSE uo,u.n_.EOumNm .Emn— QAIIIEI .u—u.m_u:E.D _m—um—u:ﬁ.ﬂ ETLS .mu,u—“:mﬁou 2 BJLID0E2

anb e1joe B 12421082 2p BSOS
‘e[28 no “E111052 B WO OBIE[I
BOQ BUITL UI2] OUNJE () — § [JAIN

BNS B203U002Y "Iaq 2421052 21das
wrau 2nb BYoE seIU 2111082 B 0D
0pS®[aI BOQ BWIN TI2] OUNJE ) — € [PAIN

B 202003 SBUT “B]1I0S3
E[2d 01505 011N B[2A21
OBU OUMNE () — T [PAIN

B TU0D 2JUAIJIPUI
OEJE[] BIN 2]
ounfe O — T[PAIN

STRAIN

(oedenunuo)y)

122



Mestrado em Ensino do Portugués

123

I2ZEJ 2 SEPILIISTOD

W2q OE}S2 SISEI]

SE 28 I2 A "SOII2 50 1151100
2124 BIRIOA  — 6V
*I1511109

21421082 2nb 0 12q2052d
‘oAOU P I H -8V
"B[RUISSE Eommumoa

e anb so1ra so 1811100
20]X2]0Z2ABIINO 12— [
"0]LI082 W2q

P152 25 J2A 2 0]X2] 0127

— ' "0}1I082 WIaq B]S2 28
124 ered SEIJR IR]0A  — €V

{S01Xa] 2P OJUSUIRIO[1I
o2anbseyoeanb 17
BARUHEEILAT T

"0]1X2] 2P OJUSLUEIO 21l

“Jo[owr wanbiy "SOIIR o 22nb op BozooE W2

anb ered soses sewnSTe reoiprpotu so 1aqaorad rejua) ered "01X2] 0 I2A BIRI[OA — 1V ounte o anb erougoswod v
280112 SOISIO0 BIRd I2] T — 0V | OIX21 0 ZAABINO I T — [V | 'ZIARINOOIX1 01— TV 17 eL1082)1E )
(opraumoauod rnbpe SELIOSA)EIqNS

OTIOJ 2IG0S OFXA[J2Y]) "BANIUG0OR}AW
PIOUQIISTIOD BIUN B OpdEmIIxorde eiuny
‘sewrajqoid 1aajosar no 1apuaide ered
sarenonred seiSajerisaresn opuenb

2 0UIOD 2P OJUSIIY U0 OPUEISOT
‘3pEPIEN]X2] B IBIOT[I 2P BUIIO]
BLUN OUIOD 0}X2) 2P OJUSIRIOY[2TI

0 QU2 OUN[E ) — § [PAIN

‘Tewr 352 anb op opdamrod
2p eanadsrad ewinu
‘opduny ens ep 2 BJaIe]

ep [eqo[S opdejuasardal
BUIN W2} OUN[E ) — § [PAIN

‘opduny

BNS B IROIJYUIPI WU BJ2IR]
Ep [eqO[S opdejuasardal
BN I} USUET] LIAS SBU
‘staarssod sojuauzrpasord
SUNSTE op SARIIE

$0]x2] 2p OJUIRIOY[

0 JULJap ouUne () — T [PAIN

"BJLIOS3
2p sapepIAlE
SBIJNO B 01X

2P OJUSLIBIO [

0 BIDOSSE 1O

anras anb ered wau
‘aonb o 2qes opu
ounfe O — TRAIN

3 seroda)e)

STRAIN

(oedenunuo))




Escola Superior de Educacéo | Politécnico de Coimbra

"OPELR2 MO 01122
B1S2 25 SOWIRGES BIRJ — +

"SOLI2 SOIMIN

SOTEP 2 2PEPIATIELD SOTU] 0BT
SO1X2] SO SOUWIIBIOYRT OBU 2§ — 5V
“S0TAARIDS

no sowR] anb op equosoa

121 OU B 2 SOMR SOSSOT SO O
somzpu2ide unsse anbiog — v
"12A21052 somages el Zzaa exmo
somwRA21052 opuenb anbiog — /¥
"SOI12 SOTRTH

WD Z2A EPED IRARIDS2 EIEJ — QW
"0IX31 3P OBSIARI B 0D
SOUIEIOT[2TI OEJUR “SEPEZIUESI0
TEW OE1S2 SEI2PT SE 2 011282

[ewW opm] B1s2 sazaa sk anbiod — ¢y
-sTew sowRpuide anbiog — 7y

(FmbrogTE

[ WaA21052 25 anb

S01¥2] SOP OJURTHEIO[AT
0 12ZE] 2jueuodumr

(0ATHR[J2LOINE 01U THDYUOD)

BILDS23 B 2I00S BANTIE00EIRW
BDUIISTOD BWN 2P
as-opurmxoide "2pEPIENIX2)
ep soledse ap weBezrpuaide
® 2I2]21 OUNJE () — § [PAIN]

“SO1IR IEp "01%21 0 IOy I2qRo1ad 22nb seyoy 1€

oeu e opuaide anbiod - ¢ somBasund wisse anbiod — ¥ ‘ELIOSI)EIqNg
['TE I'T¢

e Sezrpuaide

(419%) BU 501¥21 2P OJURWEIOY[S1U

(SIOM WIS —+V £V | WIS — 6V 8V LV OV ¢V TV IV op epuEuodml ¥

TE TE g ELI0SA)E)

"00T¢2] “opdETIUOd SELIOS)EIQNS

"EIJEIZOLIO [EILISI

Ep s21uRuodiioed SESIRATP
TI0 01¥212P 0IURHEIOYR T
ap soluRwIpasoxd
soudoxd so weBezipuaide
TP SOIUSWIR]2 OTUOD

21221 OUN[E () — § [PAIN]

“BIIDS2 Bp IBmoTEd

o12dse wm seu2de 212]21 no 2pu=1de
2s anb oymbe 21q0s eSEA 0BI20UOD

PN BlURsaide sewl ‘apuaide

2s 2anb E2pISU0d OUN[E () — T [PAIN]

‘EpEU 2puaide as
ogu 2nb e12pIsuod

ounfe O — T PAIN

3 SELIOS3)E))

SRAIN

(oEjenumuoy)




Mestrado em Ensino do Portugués

TG IPAIIISI
E 2 0I5 WA EISD
25 Pa e s-2puRldy — £

£

s - £V
Tt

I[P 01%21

0 IRARIDS? B SOWRPURIdY — gV

“I2] B “I2A2I053 E 25-2piRidy — gV
“seiaefed

SE IOU[RW RASDDS2 B OpURIdy — /W
"S3SEI] SE IEIOUR

E 2 SOIR WRS IRARIDSA W — QW
0J¥21 0 IO IMISU0D i — ¢
"SEPELR N0 SEM=D 0Flse seire[ed

SE 25 "EDNEMWRIEM EP SO[0QUDOS SO
*aa210s2 a5 2nb 2 owod “opnl — VY
-se1aeed

SE "SEII2] SEP SUOS 5Q) — [V
"I9ASIDS2 SOUIETGES O

anb sexaeed st as-apuRidy — [V

€

(QLI1Q) g

— 6V 3V LV OV SV FV IVIV
€

2puaide as
anb segoranb a2 anb g ¢ ¢

(S0IX212P OIURTMEIOY[ T
0 ZeJ 2s opuenb
apuaide 2s anb seypy 7¢

(0ATMA[J2II0INE 01U TIIIST[U0D)

EILDS2 B 21Q0S BANUS0OERW
EDUIIISUOCD BUM 2P
as-opuemxolde ‘A pEPIENIxa]
Ep soladse op weSezipuaide
E 2I2]21 OUNE () —  [FAIN

-0om¢2] “ogdEmiuod
‘EIJEISOUO [EILDSA

Ep 521U2u0dUI0D SESIAATD
N0 0J¥31 3P OIUSTUEIOY[S N
2p solmRwIpaooid
sotrdoid so waBezipu21de
EP SOIRWR]R 00D

212]21 OUNTE () — § [PAIN

“BIUDS2 Bp IenonTed

o12dse wm seuade 212321 no 2puRide
2s anb oymbe a1qos e8ea ogdaou0d

EUm Bluesaide sew apumade

2s anb ERpISUOD oUN[E  — T [PAIN

‘Epeu apuaide as
ogu 2nb eRpsueD

omn[E  — [ PAIN

SELIOS3)EIqNS
3 SELIOSA)E))

STAIN

(oe3enunuo))




Escola Superior de Educacéo | Politécnico de Coimbra

(STIL) 5927245V - 8V LV 9V
(S10Q@) WIS — 6V £V
TF

"SOII2 SOIUE] SOUWIED OEU 2 SISEX]
SE IOT[2T0 SOTUNMISUO]) WS — 5V
"SASEI] IMISU0D B wepnle waqurel

seSa[00 s TeW B1s2 anb IeTpE

n2 anb o ofuxeo stoda(g “oife swodap 2

sou eIed 01¥21 0 SOTUR] SON] WIS — 8

“Toy[Rw wanbiy 2nb senno

TENUODUR 2 [ewl 0pls2 2nb sexaered
IEPOW 01%21 OF SOWE A WIS — /W
"oltod 3 solR oYUl 38

olza *ziy 2nb 01x21 0 O] WIS - gV
"SOUIEPTIL OFIS2 OPU

anb se “weg 0E1s2 SISEIT SE 35 SOWIA

2 I2] E IEJ0A SOTEWNISO ) WIS — €

OEN - ¢V
(SIO@ S°ZeASY —+V 1V
Tr
_—

O W2 BIS3 3§ SOURZIP

2 SEIRPI1 SE soweynIed

sou ‘odmis wyg wig — Y
‘seIne[ed SE SOTEPTII

2 I3] B SO0 A IS —
‘0ES2I1I0D

® WR12Ze] 522 Ered

apad 2 sounfe sop IESn]oE
®EA elossajord ¥ g — [V

apad
e10ssajord B OpUEN]) — TV

Tr

‘oAOT
2P SOWRAIIIS 2 SOURT -7V

£501X21
STI21 SOP OIURTHEIOY[R T
0 IAZE] SEWMISO) 7'+

/S0WRZE]
anb 2 owoy 11 H
/S0IX213P ONRIMEIOY[R I
I3ZE] SOTUEIMIS0D
E[ES BSSOU BN [+

IELIOSA)EIQNS

11+ 11+ 1T+ "S01X2]1 2P OIURTEIOYRT
0 2 2nb op w=1 ounfe
(ODNID) ™S -6V 3V LV OV eV | (STID WS - OV +V IV s —-IV 0 anb opsuaa1dmod
Tt T+ T+ § ELIOSA)E])
SELIOS3)EIqNS
3 SELIDSA)E))

SIAAIN

"ZEJ 25 010D B2 2 2IUSUIEIE]D “AIURTIETE]D "OEJE[2I BUNETE “BUOTIE[RI 0BT
BUOIJE[2I OUNJE () — § [PAIN | EUODE[RI OUNJE () — § [PAIN] | 202[2QBI1S2 OUN[E () — T [PAIN OUN(E () — T [PAIN (oedenunuo.)




Mestrado em Ensino do Portugués

Anexo 1V

(Exemplo de uma folha individual para o registo das propostas de

reformulacéo de texto)
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Exemplo de uma folha individual para o registo das propostas de
reformulacéo de texto ( Aluno A3)

Producio

) A f)ring_esa sereia
?U_Ln fundo do mar avia um castelo. E nesse castelo uma princesa sereia. Que era muito bonita

e rica. Mas avia um?ad_grio que queria roubala. Porque assim davdo uma recompens;; }Mas
ele ndo comsegiu. Ele tinha 19 anos e ela tem 18 anos. E ela estava apaixonada por ele. Ele

também estava apaixonado por ela. Mas o Rei ndo deixa que eles se casem. Eles casaram-se.

Eles tinham muita loiga. E ele levoua para uma tourre.

Negociagiio/colaboracéio/sugestoes
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Anexo V

(Guido para 0 melhoramento de texto)
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Guido para o melhoramento de texto
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Anexo VI

(Transcricdo das entrevistas do terceiro momento)
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Transcricdo das entrevistas do terceiro momento

1. A relagdo do aluno com a escrita.
1.1. Gostas de escrever?

Al, A5, A9 — Gosto.
A2 — Muito

A3, A6, A7, A8 — Sim.
A4 — Mais ou menos.

1.2. Achas que escreves bem?

Al — Eu as vezes troco as letras mas agora quando digo as palavras ja
ndo troco.

A2 — Mais ou menos, porque as vezes faco mal a letra.

A3 — Sim.

A4 — Quando quero.

A5 — Mais ou menos, porque acho que a minha letra € grande. Acho que
dou alguns erros, mas agora ja ndo dou tantos.

A6 — Sim, mas dou alguns erros.

A7 — As vezes.

A8 — Sim.

A9 — Mais ou menos, dou alguns erros e as vezes faco frases sem sentido.

1.3. Escreves para qué?

Al — Para aprender e para aprender com 0S meus erros.

A2 — Para saber escrever, ler, aprender e as vezes a escrever para 0S
outros lerem.

A3 — Para um dia quando trabalhar saber escrever e para ter boas notas
nas fichas.

A4 — Para aprender, para as outras pessoas lerem e eu proprio ler. Porque
nos jogos temos de saber o que esta escrito.

A5 — Para as pessoas lerem e para eu também saber escrever.

A6 — Para a professorar corrigir e ter boas notas, porque eu gosto de ter
boas notas. Também escrevo para me entreter, para 0S outros e para
afixar os trabalhos na parede.

AT — Para ndo dar erros e para 0s meus textos ficarem cada vez melhores.
A8 — Para aprender, e para saber escrever quando tiver um emprego.

A9 — Para 0 meu dia-a-dia, para saber escrever na escola e fora da escola.
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1.4. Achas que se aprende quando se escreve?

Al — Sim, acho.

A2 — Muito.

A3, A5, A6, A7, A8, A9 — Sim.
A4 — Sim, muito.

1.5. O que é que achas que se aprende quando se escreve?

Al — Aprende-se a ndo dar erros nas palavras, a fazer cartas e textos.

A2 — A construir frases, a fazer paragrafos e a fazer a letra melhor.

A3 — Mais palavras que ndo conhecemos. Aprendemos a escrever bem as
frases e os textos.

A4 — A ler, a fazer a reviséo, a construir textos e frases, a escrever
melhor e mais rapido.

A5 — Aprendo a ndo dar erros, a escrever textos e a fazer paragrafos.

A6 — Aprende-se a saber escrever melhor, palavras novas e a fazer a
pontuag&o certa.

A7 — Aprendemos a escrever sem erros e a escrever frases mais
completas.

A8 — A ndo dar erros, palavras novas, a ter imaginacdo e a construir
textos.

A9 — A ndo errar, a melhorar a letra e a escrever melhor as frases e 0s
textos.

2. A consciéncia que o aluno tem acerca do que € o0 melhoramento de
texto.

2.1. O que achas que é o melhoramento de textos?

Al — E rever o texto; é ver se fizemos os paragrafos; ler muitas vezes,
fazer as perguntas onde, quem, como.

A2 — E muito bom, é ler outra vez, corrigir os paragrafos, as palavras e as
frases mal escritas.

A3 — E melhorar o texto, ver se tem paragrafos, virgulas, pontos e outros
sinais de pontuacéo.

A4 — E rever os textos, ver se ha paragrafos e coisas mal escritas, se as
frases estdo bem feitas, é aumentar as frases com perguntas.

A5 — E verificar os textos para ver se tém erros, é melhorar as frases e o
sentido do texto.
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A6 — E rever o texto e mudar o que esta mal. E tentar melhorar as frases e
corrigir os erros.

A7 — E voltar a ler um texto, fazer perguntas ao texto e melhorar as frases
que escrevo.

A8 — Melhorar os textos para que fiqguem mais bonitos. E perceber o que
eu fiz mal e melhorar.

A9 — E quando revemos para melhorar os textos: mudar os erros, fazer
parégrafos, acrescentar palavras e alterar as frases.

3. A importancia do melhoramento de textos na aprendizagem.

3.1. Achas que ¢é importante fazer o melhoramento dos textos que
se escrevem?

Al, A3, A5, A6, A7, A8, A9 —Sim.
A2 — Muito importante.
A4 — Sim, muito.

3.1.1. Porqué?

Al — Para o texto ficar bem escrito.

A2 — Para sabermos escrever melhor.

A3 — Porque se nos fizermos a revisao de texto o nosso texto fica mais
completo.

A4 — Porque aprende-se a ler e a ler mais rapido, a saber escrever melhor
e as coisas no sitio certo.

A5 — Porque os outros vao lé-1o e eu também.

A6 — Porque eu gosto de escrever cada vez melhor, sem erros e gosto que
0s meus textos fiquem engracados.

A7 — Para melhorar ou mudar as frases, porque 0s outros véo ler o que
escrevi e eu também.

A8 — Porque para aprendermos a fazer textos espetaculares.

A9 — Para 0s nossos textos serem mais facilmente percebidos.

3.2.Achas que se aprende quando se faz o melhoramento de
textos?

Al, A2, A3, A4, A5, A6, A7, A8, A9 — Sim.

3.3. O que é que achas que se aprende?
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Al — Aprende-se a ver 0 que nos falta no texto, se escrevemos bem.
Aprende-se a fazer textos para os outros lerem como o do “Chocolate
com pao”.

A2 — A fazer pontos finais e virgulas, frases, textos e poemas.

A3 — Aprende-se que se deve ter mais atencdo a escrever e antes de
escrever devemos fazer um esquema.

A4 — A pbr os sinais de pontuacdo, escrever com letra maiulscula,
aumentar as frases e outras coisas.

A5 — A organizar as ideias e a escrever melhor os textos.

A6 — Palavras novas, ortografia, como corrigir melhor. Se fizermos
perguntas ao texto elas servem para aumentar as ideias.

AT — Aprendo a escrever melhor os textos.

A8 — Aprende-se a fazer pontuacdo, paragrafos, melhorar a letra e a ver
se as frases tém sentido.

A9 — Aprendemos a fazer frases corretas e a melhorar o0 que escrevemos
inicialmente.

4. A compreensdo que o aluno tem do que € o melhoramento de
textos.

4.1. Na nossa sala costumamos fazer melhoramento de textos?
Al, A2, A3, A4, A5, A6, A7, A8, A9 —Sim.
4.1.1. Como € que fazemos?

Al — Em grupo, é mais facil do que fazer sozinha.

A2 — Em grupo, os alunos ajudam os colegas e d&o ideias para escrever
mais. Fazem perguntas.

A3 — Os colegas dao ideias aos outros. Também podemos ir buscar ideias
ao cartaz que construimos sobre a revisdo de textos.

A4 — Em grupo, lemos outra vez e no espaco que temos em baixo
escrevemos as frases bem.

A5 — Em grupo e individualmente. Lemos, mudamos as frases e voltamos
a escrever melhor.

A6 — Em grupo e individualmente. Fazemos as mudangas que achamos
melhor de depois voltamos a escreve-lo.

A7 — Lemos um bocadinho do texto e depois vemos se tem pontuacéo,
sentido, paragrafos. No fim, voltamos a escreve-lo.
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A8 — Lemos o0s textos e mudamos o que esta errado. Depois escrevemos
e lemos aos colegas ou colocamos no jornal. Se fizermos um esquema
antes de fazer o texto ja ndo precisamos de alterar muita coisa.

A9 — Fazer individualmente e em grupo. Lemos o texto e depois fazemos
mudancas.

4.2. Costumas fazer o melhoramento dos teus textos?

Al — N&o costumo muito se ndo for mandada.

A2 — Sim, as vezes.

A3 — N&o, s0 se a professora pedir.

A4 — As vezes.

A5 — Sim, sozinha e mais dificil, em grupo é melhor.

A6 — Sim.

A7 — As vezes.

A8 — Sim, mas as vezes esqueco-me.

A9 — Sozinho faco as vezes, mas fazemos muitas vezes em grupo na sala.
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Anexo VIl

(Grelhas de andlise do contetido das entrevistas do terceiro momento)
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Anexo VIII

(Quadro sintese dos diferentes niveis de consciéncia dos alunos)
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Quadro sintese dos diferentes niveis de consciéncia dos alunos

Categorias

Niveis de resposta

1. A relacéo do aluno
com a escrita

Nivel 1 — O aluno tem uma relagdo indiferente com a escrita
e considera que ela ndo tem nenhuma fung&o.

Nivel 2 — O aluno ndo revela muito gosto pela escrita, mas
reconhece a sua utilidade.

Nivel 3 — O aluno tem uma boa relagdo com a escrita, mas
acha que nem sempre escreve bem. Reconhece a sua
utilidade.

Nivel 4 — O aluno tem uma boa relacdo com a escrita, ou
seja, gosta de escrever a acha que escreve bem. Reconhece
a sua utilidade.

2. A consciéncia que 0
aluno tem acerca do que
é 0 melhoramento de
texto

Nivel 1 — O aluno ndo sabe o que é, nem para que serve ou
associa a revisdo a outras atividades de escrita.

Nivel 2 — O aluno define 0 melhoramento de textos através
de alguns procedimentos possiveis, mas sem transmitir uma
representacdo global da tarefa nem identificar a sua fungéo.
Nivel 3 — O aluno tem uma representacdo global da tarefa e
da sua fungdo, numa perspetiva de correcdo do que esta
mal.

Nivel 4 — O aluno define 0 melhoramento de textos como
uma forma de melhorar a textualidade, mostrando
conhecimento de como e quando usar estratégias
particulares para aprender ou resolver problemas numa
aproximacgdo a uma consciéncia metacognitiva. (Reflexdo
sobre como adquirir conhecimento)

3. A importancia do
melhoramento de textos
na aprendizagem

Nivel 1 — O aluno considera que néo se aprende nada.

Nivel 2 — O aluno considera que se aprende, mas apresenta
uma concecdo vaga sobre aquilo que se aprende ou refere
apenas um aspeto particular da escrita.

Nivel 3 — O aluno refere como elementos da aprendizagem
os proprios procedimentos de melhoramento de texto ou
diversas componentes da escrita: ortografia, pontuacéo,
Iéxico.

Nivel 4 — O aluno refere a aprendizagem de aspetos da
textualidade, aproximando-se de uma consciéncia
metacognitiva  sobre a  escrita  (conhecimento
autorreflexivo).

4. A compreensao que o
aluno tem do que é 0
melhoramento de texto

Nivel 1 — O aluno néo relaciona.

Nivel 2 — O aluno estabelece alguma relagéo.

Nivel 3 — O aluno relaciona claramente.

Nivel 4 — O aluno relaciona claramente e explica como se
faz.
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Anexo IX

(Grelhas de anélise do melhoramento de texto dos alunos Al, A2, A3,
A4, A5, A6, A7, A8, A9)
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Grelhas de analise do melhoramento de texto do aluno Al
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Grelhas de analise do melhoramento de texto do aluno A2
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Grelhas de analise do melhoramento de texto do aluno A3
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Anexo X

(Texto do aluno Al, do 2.° ano, no final do terceiro momento)
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Texto do aluno Al, do 2.° ano, no final do terceiro momento

Vamos construir uma historia com o Alfa!!

Imagina que no final do ano letivo o nosso amigo Alfa te leva para viajar com
ele. Constri uma histéria onde nos contes a tua aventura e depois publica-a no
Jornalinho para a partilhares com os teus colegas.

PLANO DA HISTORIA

Personagens:

Quando?

i e P o il e
(_L)“L\.\/;; L& e No- WNiygy

%

A
o 7
) = B
’ s .?O QO
S " OOO m
O <« oy { ’ )f,,

ﬁwe
s

Cihin ? T e

Final da histéria:

—
~an i
S
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Verifica se cumpriste cada um dos aspetos abaixo indicados no texto que
escreveste:

SIM NAO O que vou

melhorar...

Dei um titulo adequado & minha hist6ria? X

Escrevi um texto de acordo com o plano? %

Contei 0 que aconteceu na histéria? -;("

Dei um final 4 histéria? '>\

Fiz os parégrafos necessarios? N X
Comecei as frases com letra maiiiscula? X

Utilizei corretamente os sinais de pontuacio? X

As frases que escrevi tém sentido? F e

Escrevi corretamente as palavras?  phegy 9
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Anexo XI

(Texto do aluno A6, do 4.° ano, no final do terceiro momento)
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Texto do aluno A6, do 4.° ano, no final do terceiro momento
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