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A presente investigacdo procura compreender o fendbmeno complexo
gue é a abordagem da Ciéncia com as criancas/ alunos, na pratica
pedagogica, como forma de potenciar o desenvolvimento e
aprendizagem das mesmas.

Posto isto, e recorrendo a uma investigacdo sobre a prépria pratica
(Ponte, 2004) sustentada, predominantemente, no paradigma
qualitativo, pretende-se (i) caracterizar e refletir acerca da Educagéo em
Ciéncia promovida na pratica pedagdgica lll (do ano letivo 2015/2016) e
(i) identificar principios orientadores promotores de conhecimento
cientifico/ exigéncia concetual na Educacéo Pré-Escolar e no 1.° Ciclo
do Ensino Basico.

Tendo em consideracgéo o cerne do estudo e os objetivos do mesmo, a
investigacao foi desenvolvida em duas fases:

Fase |- Implementacédo das experiéncias educativas durante a pratica
pedagodgica lll;

Fase II- Andlise e reflexdo sobre a Educacédo em Ciéncia promovida ao
longo da fase | da investigacéo.

Durante a fase |, almejando encontrar respostas para 0s objetivos
anteriormente mencionados, procedeu-se a conversas informais com as
docentes cooperantes e com as supervisoras e a analise documental

das propostas educativas, no que concerne ao contexto da Educacao
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Pré-Escolar, e das planificagdes, no que refere ao 1.° Ciclo do Ensino
Bésico. Por sua vez, e com 0 mesmo propoésito, ao longo da fase II,
procedeu-se a andlise documental dos documentos construidos ao
longo da intervencao nos referidos contextos, agrupando as evidéncias
recolhidas através da aplicacdo do referencial de Afonso et al. (2013)
gue parte da concecdo de exigéncia concetual aplicada ao ensino e
aprendizagem da Ciéncia.

No gue concerne aos resultados alcancados na presente investigacao,
podemos referir que os mesmos patenteiam uma abordagem da
Ciéncia correspondente a uma exigéncia concetual relativamente
baixa, dada a maior expressividade da promog¢do de conhecimentos
factuais e competéncias de complexidade e abstracdo béasicas, apesar
da implementacédo de estratégias que observam a crian¢a/ aluno como
sujeito ativo do processo educativo. Posto isto, pode declarar-se que
tais resultados podem provir de diversos fatores, entre eles as
caracteristicas do ambiente educativo onde decorreu a investigacédo e
alguma inseguranca na abordagem de determinados conceitos com as
criancas/ alunos.

No entanto, numa propor¢cdo menos significativa, mas relevante, € de
salientar a implementagdo, ao longo da pratica pedagogica, de
algumas experiéncias promotoras de competéncias de complexidade e
abstracdo mais elevadas, relacionadas, nomeadamente, com a
resolucdo de problemas.

Posto o supramencionado, compreendemos que O percurso, no que
concerne a Ciéncia que as criangas/ alunos aprendem nos diversos
contextos, ainda é longo e que a presente investigacdo pode
apresentar-se como um importante contributo para a formacao inicial e
continua dos docentes, na medida em que pode possibilitar a reflexdo
acerca das praticas pedagogicas desenvolvidas e deixar determinados
principios orientadores que auxiliem na (re) construcdo deste
conhecimento e das praticas educativas com a pretensdo de
desenvolver a exigéncia concetual promovida na abordagem da

Ciéncia e renovar e aperfeicoar as praticas pedagogicas.
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abstract

Science, Conceptual Demand, Pedagogical Practice.

This investigation quests for the understanding of the complex
phenomenon of the scientific approach with children/ students, on the
pedagogical practice as a path to maximize their development and
learning.

Therefore, and recurring to a survey about the practice itself (Ponte,
2004) mainly supported by the qualitative paradigm, it's an objective (i)
to define and reflect on Science Education promoted on the pedagogical
practice Il (from school year 2015/2016) and (ii) identify guiding
principles to maximize scientific knowledge /conceptual demand on the
Preschool Teaching and on the Primary School Years.

Taking into account the core subject of this investigation and its goals,
the survey was divided in two steps:

Step | — Implementing the teaching experiences during the pedagogical
practice lll;

Step Il — Analysis and reflection on Science Education promoted along
Step | of the investigation.

Along Step |, aiming to find out the answers for the objectives above



mentioned, informal conversations with the cooperating teachers and
supervisors took place and there was made an analysis on documents
from the teaching proposals, in what concerns the Preschool Teaching,
and from the planning, in what concerns the Primary School Years. On
the other side, and with the same object, along Step Il, an analysis to
the documents written along the intervention on the same contexts was
made, grouping the evidence got applying the Afonso et al. (2013)
referential which is based on the conceptual demand concerning
science teaching and knowledge.

From the results from the present survey, we can state that they support
an approach from Science which corresponds to a relatively low
conceptual demand, hence the greater expressiveness on promoting
factual knowledge and basic skills on complexity and abstraction,
although the implement of strategies that study children/ students as
active subjects on the teaching process.

This way, it is possible to affirm that such results may come from
several factors, among them the features of the educational
environment where the investigation took place and from some
uncertainty on the approach to determinate concepts with children/
students.

However, at a less expressive extent, but still relevant, it is important to
stress the implementation, along pedagogical practice, of some
experiences to promote higher skills of complexity and abstraction,
namely concerning problems resolution.

Hereupon, we understand that the path concerning the Science taught
to children/ students in the different contexts is still long, as well as this
survey can be pointed out as an important contribution for the
education, initial and continuous, from the professionals, once it can
bring through the reflection about the developed pedagogical practices
and to allow some guiding principles to help in the (re) construction of
this knowledge and in the teaching practices with the objective of
developing the conceptual demand promoted on the Science approach

and to renew and refine the pedagogical practices.
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Uma reflexdo sobre a Préatica Pedagoégica: que Educacéo em Ciéncia? | 2016

Introducao

A presente investigacao foi desenvolvida ao longo da Pratica Pedagdgica (PP), mais
concretamente da PPIIl, em contexto de Educacéo Pré-Escolar (EPE) e de Primeiro Ciclo
do Ensino Bésico (1.° CEB), durante o segundo ano do curso de Mestrado em EPE e
Ensino do 1.° CEB, no ano letivo 2015/2016, sob orientacdo cientifica da Professora
Doutora Rita Leal.

Tendo presente a ideia de que atualmente se defende uma educacéo direcionada para
a formacéo global dos cidadaos, que promova comportamentos, valores e uma efetiva
literacia cientifica, a inquietacdo, originada na elaboracdo das praticas pedagodgicas
anteriores — PPI e PPII, acerca de que Educacéo em Ciéncia promoviamos na nossa PP
conquistou-nos, deixando o desejo de realizar uma reflexdo mais profunda sobre a
problematica: Que Educacdo em Ciéncia na PP.

Atendendo a que a edificacdo das bases onde se apoiardo as novas aprendizagens &
da responsabilidade da educac¢éo nos primeiros anos, considerdmos que era necessario
aprofundar a tematica referida para compreendermos que conhecimento cientifico é
transmitido as criancas/ alunos na PP e quais os beneficios/limitagbes dessa transmissdo
no processo educativo e de aprendizagem das criangas/ alunos. Tendo essa pretensao
como finalidade central do estudo surgiu a seguinte questdo de investigacdo: Que
Educacdo em Ciéncia promovemos ao longo da PPIIl do mestrado em EPE e Ensino do
1.°CEB?

Foi, entdo, em torno desta questdo que se desenvolveu a presente investigacao
sustentada, predominantemente, no paradigma qualitativo e no conceito de investigar a
nossa prépria pratica (Ponte, 2004), uma vez que a mesma decorreu ao longo da PPIll e
com o principal objetivo de compreender este fenbmeno educativo.

Pretende-se, assim, com a presente investigagéo: (i) caracterizar e refletir acerca da
Educacdo em Ciéncia promovida na PPIIl e (i) identificar principios orientadores
promotores de conhecimento cientifico/ exigéncia concetual na EPE e no 1.° CEB.

Ambicionando encontrar respostas para estes objetivos foram desenhadas duas fases
de investigacao:

Fase | — Implementacéo das experiéncias educativas;

Fase Il — Andlise e reflexao sobre a Educacao em Ciéncia promovida ao longo da fase
| da investigacao.

A fase | compreende a elaboracéo e implementacéo, ao longo da PP, de experiéncias
educativas e a fase Il inclui a andlise e reflexdo acerca da Educacdo em Ciéncia
promovida ao longo da fase | da investigacdo, através da analise documental dos

documentos construidos nessa primeira fase.
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A investigacao foi desenvolvida num estabelecimento de ensino publico, localizado na
regido norte de Portugal, com a colaboracéo de 47 criancas/ alunos (21 criancas da EPE,
entre os 3 anos e a idade de ingresso no ensino bésico, e 26 alunos, do 1.° CEB, entre os
6 e 7 anos).

E de salientar que, sendo as praticas pedagdgicas do mestrado desenvolvidas a
pares, e privilegiando o trabalho colaborativo com a colega de estagio, optamos por
elaborar uma investigacdo colaborativa, analisando todas as praticas pedagdgicas
desenvolvidas ao longo do mestrado mencionado e dividindo-as em dois momentos
distintos que resultaram em duas investigacfes, uma focada na PPl e PPII (1.° ano do
referido mestrado) e outra, a presente, na PPIII (2.° ano do mestrado mencionado).

Optamos por desenvolver uma investigacdo colaborativa devido as vantagens, ja
reconhecidas, que o trabalho colaborativo pode trazer para o desempenho profissional.

Neste sentido, podemos afirmar que o trabalho colaborativo, sendo um método de
trabalho estruturado e pensado em grupo, (i) possibilita uma maior aquisicdo de
conhecimento e um melhor alcance dos objetivos determinados, através da interagédo
ativa, em colaboracéo, de diversos pontos de vista e sistemas cognitivos (Rold&o, 2007)
e (ii) resulta, na presente investigacdo, na triangulacéo de investigadores, uma vez que a
totalidade dos dados recolhidos, ao longo das préaticas pedagdgicas, foi sujeita a analise
ndo por um investigador mas por uma equipa de investigadores o que, na nossa
perspetiva, confere uma maior coeréncia a analise e, consequentemente, as
investigacoes.

O presente relatério final encontra-se organizado essencialmente em duas partes,
divididas em quatro capitulos.

A primeira parte foca-se no enquadramento tedrico (capitulo 1) da investigacdo e
integra a concecdo de Ciéncia, na dimensdo de conhecimento, adotada ao longo da
investigacdo, os processos de aprendizagem e desenvolvimento das criangas/ alunos e
uma breve analise dos documentos que apoiam a a¢do educativa do educador/professor.

A segunda parte centra-se no estudo desenvolvido e encontra-se dividida em trés
capitulos. O primeiro capitulo (capitulo 1) inclui a fundamentacdo da opgdo metodoldgica
inerente a presente investigacdo: (i) paradigmas; (ii) questdo e objetivos de investigacao;
(iii) caracterizacao do contexto institucional; (iv) fases da investigagéo; e (v) tratamento da
informacéo recolhida, o segundo capitulo (capitulo IIl) integra a apresentacdo, andlise e
discussédo dos resultados obtidos e, por ultimo, o terceiro capitulo (capitulo V) inclui as

consideragdes finais da investigacao.
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O enquadramento tedrico centra-se essencialmente na problematica desta
investigacdo: Que Educacdo em Ciéncia na PP. Para a compreenséo desta problematica
torna-se fundamental abordar, no presente capitulo, conceitos-chave como a Ciéncia, na
sua dimensdo de conhecimento e a aprendizagem e desenvolvimento das criancas/
alunos. Além disso, far-se-4 também uma breve andlise dos documentos que apoiam a
pratica educativa do educador/ professor de modo a compreender as dimensdes da agéo

educativa.

1.1. Ciéncia, na sua dimenséo de conhecimento

Na presente investigacdo, propomo-nos a conhecer a Ciéncia, na sua dimensdo de
conhecimento, que promovemos na nossa PP. Assim, torna-se essencial, para a
compreenséo do estudo, definir qual a concec¢éo de Ciéncia adotada ao longo do mesmo.

Consultando um dicionéario da Lingua Portuguesa’ , verificamos que a palavra ciéncia
€ um nome feminino proveniente do termo em latim scientia que alude ao conhecimento e
apresenta como definicdo o conhecimento exato, l6gico e verificavel que se manifesta por
leis; a dimensdo de conhecimento acerca de determinada matéria; a instrugéo; o saber;
etc. Por sua vez, em Afonso (2008, p. 31) podemos ler:

“ A ciéncia € um conjunto de metodologias e processos de trabalho envolvendo
procedimentos e competéncias diversas como a observagdo, a formulacdo de
problemas e hipoteses, a experimentagdo, a manipulacéo e interpretacdo de dados e
instrumentos, e a teorizagdo acerca do Mundo natural. A ciéncia € um corpo de
conhecimento coerente e organizado de informacado sobre os fendmenos naturais. A
ciéncia € um modo de ver o Mundo e € uma componente cultural.”

Tendo como enfoque a promocdo da literacia cientifica das criancas/ alunos,
destacamos, no presente estudo, a Ciéncia como promotora de conhecimento e de
desenvolvimento de capacidades e atitudes indispensaveis ao seu dia a dia, uma vez que
defendemos que, na “sociedade do conhecimento”, (i) as criancas/ alunos devem ser
formadas para serem consumidores criticos de pensamento cientifico e preparadas para
a préatica dos seus direitos relativos a cidadania (exigindo, portanto, uma formagéo
cientifica que possibilite 0 entendimento dos problemas e das opc¢des) e (ii) a educacéo,
numa perspetiva de literacia cientifica, proporcionard a percecdo dos problemas do
mundo e contribuird para a resolugdo dos mesmos, para a participagdo ativa e consciente
na sociedade e para a estimulacdo da utilizacdo da informacéo e de diversas formas de
pensamento (Tenreiro-Vieira & Vieira, 2014).

Assim, importa esclarecer o conceito de literacia cientifica que, segundo a OCDE
(1999, como citado em Ferreira, Morais, Neves, Afonso & Silva, 2015), diz respeito a

preparacdo dos sujeitos no que concerne a competéncia de empregar o conhecimento
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cientifico, de nomear questdes e produzir conclusdes fundamentadas em certezas que
lhes possibilite o auxilio na tomada de decisfes e, ainda, segundo Benavente, Rosa,
Costa e Avila (1996), a utilizagdo de informacdo que possibilite o funcionamento em
sociedade, o alcance de objetivos pessoais e 0 progresso e intensificacdo dos
conhecimentos.

Podemos afirmar, entdo, que a relevancia dada, hoje em dia, ao conhecimento
cientifico € inquestionavel e ficou bem fundamentada na Declaracédo final da Conferéncia
Mundial acerca da “Ciéncia para o século XXI: um novo compromisso”, implementada
pela UNESCO (1999, como citado em Sousa, 2012, p.7), onde podemos ler “ ... que o
acesso ao conhecimento cientifico, a partir de uma idade muito precoce, faz parte do
direito a educacdo de todos os homens e mulheres, e que a educacdo cientifica € de
importancia essencial para o desenvolvimento humano, para a criagdo de capacidade
cientifica enddégena e para que tenhamos cidadaos participantes e informados.”.

Neste sentido, podemos declarar que a promoc¢ao da literacia cientifica deve iniciar-se
mesmo antes do 1.° CEB, devendo ser promovida ao longo dos anos da pré-
escolaridade, uma vez que é fundamental para a criacdo de uma cidadania individual e
social proficiente, por parte das criancas/ alunos, e para a edificacdo de saberes,
competéncias, comportamentos e formas de pensamento que possibilitardo,
posteriormente, formas de compreensdo mais amplas e complexas (Afonso, 2008).

A finalidade da Educacdo em Ciéncia, na nossa perspetiva, deve ser, portanto, a
literacia cientifica para todas e cada uma das criangas, sendo para tal necessario que os
docentes proporcionem a todas o desenvolvimento de conhecimentos, competéncias e
posturas adequadas a uma sociedade em constante transformacdo, uma vez que a
Educacao em Ciéncia é para todos e ndo apenas para alguns (Afonso, 2008).

Na presente investigagdo analisaremos a Educacdo em Ciéncia promovida na PP
centrando a nossa atencdo num indicador considerado essencial para a compreensao da
qualidade do sistema educativo- a exigéncia concetual, tornando-se, assim, necessario
compreender, também, o cerne deste indicador, pelo que, de seguida, apresentamos

uma breve aclaragcdo do mesmo.

1.1.1.Exigéncia concetual
O conceito de exigéncia concetual (EC) foi utilizado, primeiramente, por Morais
(Domingos, 1987; Morais, 1991), no quadro da Teoria da Educacdo do soci6logo e
linguista Basil Bernstein (1924-2000), para fazer referéncia a complexidade do processo
ensino-aprendizagem no que concerne a capacidades cientificas, definindo, como o
menor nivel de EC, as competéncias que requisitam um baixo nivel de complexidade —

como a memorizagdo — e, como nivel maior, as competéncias que requisitam um elevado
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nivel de complexidade — como a andlise e a avaliagdo (Morais & Neves, 2012). No
entanto, ao longo do trabalho conjunto elaborado por Morais e Neves, 0 conceito
progrediu para incluir, numa primeira fase, a complexidade do conhecimento cientifico e,
mais tarde, as relacdes intradisciplinares (Morais & Neves, 2012).

Posto isto, podemos (i) definir a EC como “o nivel de complexidade em educagao
cientifica traduzido pela complexidade do conhecimento cientifico e pela forga da fronteira
das relacdes intradisciplinares entre conhecimentos distintos de uma dada disciplina
cientifica e também pela complexidade das capacidades cognitivas” (Morais & Neves,
2012, p.68) e (ii) afirmar, considerando a teoria de Bernstein (Morais & Neves, 2007), que
a EC integra referéncias relacionadas com o que - capacidades cognitivas e
conhecimentos cientificos — e com o como — relagfes intradisciplinares — da PP.

Apbs a andlise deste indicador, podemos mencionar que uma EC baixa restringe as
criangas/alunos a conhecimentos factuais e competéncias de nivel baésico,
proporcionando-lhes uma conspecdo pobre da Ciéncia, enquanto uma EC elevada
possibilita 0 acesso ao conhecimento concetual, a formas de pensamento critico e
abstrato e a competéncias de elevada complexidade e abstracdo, proporcionando o
acesso de todos a conhecimentos mais valorizados pela sociedade (Pires, Morais &
Neves, 2004; Afonso, 2008; Morais & Neves, 2012; Afonso et al., 2013).

Assim, tendo em consideracdo o anteriormente referido e tendo presente a relevancia
de proporcionar a todas as criancas uma educacdo de qualidade, defendemos a
promocao de uma EC elevada na PP, uma vez que favorecera o desenvolvimento das
criancas/ alunos, através da promocdo de momentos intelectual e concetualmente mais
estimulantes e do acesso de todos a conhecimentos cientificos que serdo mais
valorizados quer pelas comunidades cientificas e pedagdgicas quer pela sociedade (Pires
et al., 2004; Afonso et al., 2013).

No entanto, importa evidenciar que, ao defender-se uma pratica de nivel de EC
elevado, ndo se pretende defender uma prética caracterizada exclusivamente por niveis
elevados ou menosprezar os conhecimentos e competéncias de nivel mais baixo, uma
vez que as competéncias de EC de nivel mais baixo sdo, também, necessarias para que
a aprendizagem seja eficaz. Logo, deve subsistir uma coeréncia quer entre capacidades
basicas e complexas quer entre conhecimentos simples e complexos, dado que a
compreensdo do que consideramos complexo implica a aquisicdo do que consideramos
simples (Morais & Neves, 2012; Ferreira et al., 2015).

Podemos concluir, entdo, que a EC é um elemento determinante para uma
aprendizagem proficiente e que a PP de EC elevada pode enfraquecer as diferencas
sociais entre criancas/ alunos, uma vez que favorece o acesso de todos a um elevado

nivel de literacia cientifica e, naturalmente, ao texto cientifico, como ja referido, mais
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valorizado quer pela sociedade quer pelas comunidades cientificas e pedagoégicas (Pires
el al., 2004).

1.2. Aprendizagem e desenvolvimento das criancas/ alunos

O grande proposito da educagdo deve ser uma aprendizagem global, equilibrada e
transdisciplinar onde a Ciéncia, na sua dimensédo de conhecimento, € considerada nas
suas trés perspetivas, a declarativa (assimilacdo de concec®es, leis e principios), a
procedimental (competéncia de realizar alguma coisa) e a atitudinal (capacidade de
valorizar e aperfeicoar posturas, relativamente a algo ou alguém) (Valadares & Moreira,
2009). Assim, sendo o processo de aprendizagem o foco do nosso estudo e objetivando,
nesse processo, a maxima proficiéncia dos discentes, capacitando-se de competéncias
que lhes permitam incluir-se, de modo equilibrado, na sociedade e no mundo em
continua transformacédo (Tavares & Alarcdo, 1999; Valadares & Moreira, 2009), torna-se
fulcral compreender como este processo se pode desenvolver e apresentar algumas
estratégias relevantes promotoras do mesmo. Para esse efeito, fundamentamo-nos, no
conceito de aprendizagem de esséncia construtivista, na medida em que prevemos que
sejam as proprias criancas/ alunos a edificar ou interpretar as suas constru¢cdes mentais
de forma ativa (Valadares & Moreira, 2009; llleris, 2013).

Segundo Piaget (1954, como citado em Matos, 1997) a aprendizagem pode
desenvolver-se através de trés processos elementares, nomeadamente (i) a assimilagao
— processo referente ao comportamento do organismo sobre os objetos, encontrando-se
dependente das atitudes antecedentes com 0os mesmos ou com outros semelhantes e
permitindo a avaliagdo do novo momento, ou seja, molda-se a nova situagéo conforme a
estrutura cognitiva existente (a aprendizagem decorrente sera facilmente mobilizada, se
se estiver orientado para essa origem), (ii) a acomodacdo — processo relativo a reacao
sobre o meio envolvente, alterando o assimilado e adequando-o a si mesmo, através da
comparagdo do novo momento com a estrutura ja existente, isto &, a estrutura existente
altera-se em resposta a nova situagao (a aprendizagem consequente sera mobilizada em
varios contextos diferentes) e (iii) a adaptagdo — processo que diz respeito a harmonia
entre assimilacdo e acomodacdo, possibilitando a construcdo de novas estruturas
cognitivas ou relagdes. Podendo referir-se ainda a cumulacdo como sendo o processo
alusivo a estabilizacdo de uma estrutura, onde ocorre uma formulacéo isolada que néo se
relaciona com nenhuma estrutura existente (a aprendizagem resultante s sera
mobilizada em ocasides analogas as do contexto inicial) e a significacdo como o
processo referente a reorganizacao sincrénica de um conjunto de estruturas que conduz

a alteracBes na personalidade (Piaget, 1952, como citado em llleris, 2013).
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Para este autor, o desenvolvimento precede a aprendizagem e, por iSso, 0 processo
de ensino-aprendizagem deve apresentar um nivel de EC correspondente ao
desenvolvimento das criangas/ alunos, uma vez que, na sua opinido, a promog¢ao de um
nivel superior ao desenvolvimento nao seré eficaz, em consequéncia da inadequacdo em
relacdo as estruturas psicoldgicas existentes (Saldanha, 2008).

Por sua vez, segundo Vygotsky (1978, como citado em Matos, 1997; Pires et al., 2004;
Saldanha, 2008; Valadares & Moreira, 2009), a aprendizagem ocorre através das
interacBes sociais, ou seja aprende-se em contextos que possibilitam a interacdo com os
outros, com “experiéncias de vida” alusivas a diversas esferas sociais e culturais. Para
este autor, as criancas/ alunos possuem uma estrutura cognitiva mais elevada designada
por “nivel de desenvolvimento potencial’, representando o que estas conseguem
executar com a cooperacao de outra pessoa. Partindo desta ideia, apresenta o conceito
de “Zona de Desenvolvimento Proximal’ que consiste na “distancia entre o nivel de
desenvolvimento real da crianga, determinado pela resolu¢cdo independente de
problemas, e o nivel de desenvolvimento potencial, determinado pela resolugcdo de
problemas sob a orientacdo de outros pares mais capazes, sejam eles, colegas, pais ou
professores” (Saldanha, 2008, p. 43) e afirma que a educacdo deve voltar-se para o
futuro do desenvolvimento e ndo para o passado do mesmo.

Tais ideias, contrariando as defendidas por Piaget, mostram que a educacado precede
o desenvolvimento, evidenciando a relevancia de promover um nivel de EC elevado, em
concordancia com a “Zona de Desenvolvimento Proximal” e ndo com o desenvolvimento,
uma vez que sO assim se proporcionard um incentivo intelectual que possibilite uma boa
aprendizagem e um efetivo desenvolvimento (Saldanha, 2008).

Posto isto, e tendo consciéncia que muitas das experiéncias educativas se centram
essencialmente no processo assimilativo, defendemos que, para que a aprendizagem
ocorra e seja eficaz, tais experiéncias devem apresentar uma combinacdo dos diferentes
processos em detrimento da utilizagdo de apenas um deles (llleris, 2013).

Abordados os processos de desenvolvimento da aprendizagem, apresentaremos, de
seguida, algumas das estratégias educativas que consideramos relevantes para a

promocao da mesma na PP.

1.2.1. Crianca/ aluno como sujeito ativo do processo educativo
Para promover o processo de aprendizagem, na PP, consideramos essencial encarar
a crianga/ aluno como sujeito ativo do processo educativo, isto €, partir do que a crianca/
aluno sabe para alcancar uma aprendizagem eficaz e significativa, uma vez que o0s
conhecimentos prévios representam a variavel mais importante para a aprendizagem

(Ausubel, 1963, como citado em Valadares & Moreira, 2009).
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Segundo Ausubel (1963, como citado em Saldanha, 2008; Valadares & Moreira,
2009), a aprendizagem ocorre de forma significativa (em compreensdo) quando a
crianca/ aluno se encontra predisposta a aprender e a partir daquilo que esta ja sabe, ou
seja, a aprendizagem significativa acontece quando um novo conhecimento alcancado
pela criangca/ aluno € integrado na sua estrutura cognitiva, através do seu préprio
raciocinio, relacionando o novo conhecimento com as concecdes que ja possuli.

Podemos afirmar, entdo, que, através da assimilacéo significativa, os novos contetdos
assumem significado para a crianca/ aluno. Contudo, importa referir que a aprendizagem
significativa ndo compreende somente tal processo de assimilacdo, mas também o
resultado da interacdo desenvolvida, isto é, o desenvolvimento e alteracdo do subsuncor,
através da significacdo da nova informacdo, que se torna mais forte e esclarecedor
auxiliando posteriores aprendizagens (Valadares e Moreira, 2009).

Neste sentido, consideramos que a PP deve ser facilitadora da aprendizagem
significativa, na medida em que tal aprendizagem possibilita, & crianga/ aluno a alteracao,
enriquecimento, elaboragdo e reorganizagdo da estrutura cognitiva. Assim, torna-se
essencial que o docente conhega, o melhor possivel, os conhecimentos prévios dos
discentes, para fundamentar a sua pratica nesse conhecimento e alcangar aprendizagens
significativas e disponibilize, antes da elaboragdo da experiéncia educativa, 0S
subsuncores apropriados a mesma, caso os discentes ndo os possuam (Valadares &
Moreira, 2009).

1.2.2. Exigéncia de resposta a todas as criancas/ alunos

E fundamental respeitar a diversidade de realidades referentes a cada crianga/ aluno,
no processo educativo e de aprendizagem, implementando experiéncias educativas mais
complexas, através da resolucdo de problemas, que promovam a autonomia e a
aprendizagem de todas e cada uma das criangas/ alunos, uma vez que é através da
formulacdo e resolugdo de problemas, da criagdo de expectativas, da formulagdo de
suposicdes e da descoberta que se alcanca o conhecimento (Bruner, 1969-1996, como
citado em Saldanha, 2008). Assim sendo, € essencial que, na PP, se promova uma
aprendizagem ativa através da implementacdo de experiéncias de investigacéo,
observacdo e exploragdo, resolugcdo de problemas e andlise de resultados, dado que
possibilitar-se-a4, desta forma, a integragdo de novos conhecimentos nas estruturas
cognitivas existentes (Bruner, 1969-1996, como citado em Saldanha, 2008).

Posto isto, e corroborando a ideia apresentada por Bruner (1969, como citado em
Saldanha, 2008, p. 46) de que “aprender ndao deve apenas levar-nos a algum lugar, mas
permitir-nos, posteriormente, ir mais além, de maneira mais facil”’, consideramos que a

aprendizagem por descoberta, a aprendizagem experiencial, deve ser promovida na PP,
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uma vez que (i) proporciona o “prazer de pensar’, através de experiéncias educativas
com um nivel de EC elevado, que se apresentam como desafios mentais e (ii) possibilita
a utlizagdo dos conhecimentos desenvolvidos em momentos posteriores ao da

aprendizagem (Bruner, 1969, como citado em Saldanha, 2008).

1.2.3. Promocao do pensamento critico e reflexivo

Com o propdsito de alcancar verdadeiras aprendizagens, o docente deve valer-se das
experiéncias onde surgem dificuldades para as criangas/ alunos para promover o
pensamento critico e reflexivo (ou a investigacdo), uma vez que o mesmo pode originar a
resolucdo da dificuldade, transformando a experiéncia emocional numa reflexdo, numa
aprendizagem e, por fim, num conhecimento; e a criagdo de novas possibilidades para
resolver dificuldades futuras (llleris, 2013).

A experiéncia é utilizada por Dewey (1896, como citado em llleris, 2013) para
designar a relacdo entre sujeito e mundo, entre agdo e pensamento. Para este autor,
acao e pensamento sdo processos integrados e ligados e é na relacdo entre estes, como
antecipatorios e reflexivos, que se fundamenta o entendimento da aprendizagem. A
experiéncia deste autor caracteriza-se pela procura do desconhecido e pela permanente
presencga do pensamento antecipatorio e da reflexao.

Assim, para que a experiéncia se transforme numa experiéncia de aprendizagem é
necessario que a mesma se integre na cognicdo e consciéncia, isto €, que se torne
reflexiva e transmitida, para que, posteriormente, possa ser mobilizada de forma
antecipatoria. Neste processo de transformagcdo da experiéncia em conhecimento, o
docente adquire um importante papel, fornecendo orientagdes para novos entendimentos
e comportamentos, apresentando nog¢des e teorias que, de outro modo, ndo estariam ao
alcance da crianga/ aluno (llleris, 2013).

Neste sentido, € importante que se promova a investigacdo, 0 pensamento critico e
reflexivo, na PP, uma vez que é através dela que a experiéncia se desenvolve e o
conhecimento € gerado, ou seja, a investigacdo é um processo que possibilita, as
criancas/ alunos, a aquisicdo do conhecimento e posterior utilizagdo do mesmo (llleris,
2013).

1.2.4. Docente como modelo social
Na PP, o docente deve orientar o seu comportamento conforme o que pretende
promover nas criancas/ alunos, dado que as mesmas aprendem por observacdo dos
modelos sociais (pessoas com quem se relacionam e que as influenciam), ou seja, ao
observar os comportamentos dos modelos, as criancas/ alunos obtém informac8es que

permitir-lhes-do agir de acordo com o que observaram em novas situacfes analogas,
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caso as consequéncias observadas sejam, para si, positivas e valorizadas (Bandura,
1986, como citado em Gongalves, 2007; Bandura, 2008).

Podemos afirmar, entdo, que as capacidades de observar e de utilizar simbolos
mentais representam a base da aprendizagem por observacdo e permitem a
autorregulacdo do comportamento, através da previsdo de provaveis consequéncias de
diversas respostas e posterior adequacdo do comportamento. Por outras palavras,
podemos referir que da observacédo de diferentes momentos e modelos resultam dados
mentais que possibilitardo a generalizacdo e aplicacdo de condutas e respostas a hovos
momentos com propriedades semelhantes (Gongalves, 2007).

Neste sentido, defendemos que a aprendizagem por observacao deve ser valorizada
na PP, na medida em que possibilita a aprendizagem de novas condutas, a consolidacédo
das condutas ja existentes, o fortalecimento ou enfraquecimento de proibigbes, a

orientacdo da atencdo e o desencadeamento de emocdes (Gongalves, 2007).

1.3. Breve andlise dos documentos que apoiam a acdo educativa do educador/
professor

Apresentando a presente investigacdo como contextos de intervencédo a EPE e 0 1.°
CEB e sendo necessaria para a elaboracdo da mesma a edificacdo de propostas
educativas e planificacdes, além de outros documentos, nos respetivos contextos, surge
a necessidade de apresentar, em termos curriculares, uma breve andlise dos
documentos que apoiam toda a agdo educativa do educador/ professor. Assim,
apresentamos de seguida uma breve andlise das OrientagBes Curriculares para a
Educacao Pré-Escolar (Ministério da Educacdo (ME),1997) e, posteriormente, da
Organizacao Curricular e Programas: Ensino Basico- 1.° Ciclo (ME, 2004).

1.3.1. Orientagdes Curriculares para a Educacédo Pré-Escolar

As Orientac6es Curriculares consistem na apresentacdo de um conjunto de principios
que apoiam a acdo educativa do educador, apontando objetivos para a EPE que
contribuem para a clarificacdo das condi¢cdes que beneficiam o sucesso educativo (ME,
1997). Estes objetivos proporcionam um quadro de referéncia vantajoso e comum aos
educadores, para que planifiquem procedimentos, estratégias e formas de
desenvolvimento para que todas e cada uma das criangas concretizem aprendizagens
essenciais para a continuidade do processo educativo.

Almejando o desenvolvimento global da crianga, tal documento alicerca-se nos
seguintes fundamentos articulados: (i) “o desenvolvimento e aprendizagem como
vertentes indissociaveis”, (i) “o reconhecimento da crianga como sujeito do processo

educativo”, ou seja, partir dos conhecimentos prévios da crianca como apoio de novas
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aprendizagens, (iii) “a construcdo articulada do saber”, o que pressupde uma abordagem
integrada e abrangente das &reas de contetido presentes e (iv) “a exigéncia de resposta
a todas as criancas”, o que prevé uma pedagogia diferenciada. O documento encontra-se
organizado em duas partes: a primeira “Principios Gerais” apresenta o principio geral e
objetivos pedagdgicos enunciados na Lei Quadro da EPE, os fundamentos e organizagcao
das Orientacdes Curriculares e as orientacbes gerais para o educador; a segunda
“Intervencdo Educativa” expbe a organizacdo do ambiente educativo, as areas de
conteudo, a continuidade educativa e a intencionalidade educativa (ME, 1997).

Torna-se essencial referir, ainda, que as Orientacdes Curriculares distinguem trés
areas de conteldo sendo elas a &rea de “Formacao Pessoal e Social’, a area de
“Expressao/ Comunicacao” (que inclui trés dominios, o das expressoes, o da linguagem e
abordagem a escrita e o da matematica) e a area de “Conhecimento do Mundo” (ME,
1997).

Assim, podemos concluir que devemos promover o desenvolvimento da crianga e a
edificacdo articulada do conhecimento, numa abordagem integrada e abrangente das
diferentes areas e orientar a acdo educativa, na EPE, pelas Orientacdes Curriculares,
uma vez que, ao integrarem um quadro de referéncia para os educadores, objetivam

colaborar na promocao do aperfeicoamento da qualidade deste contexto (ME, 1997).

1.3.2. Organizagdo Curricular e Programas: Ensino Basico — 1.° Ciclo

A Organizacdo Curricular constitui um documento de apoio a pratica educativa do
professor e divide-se em duas partes, a organizagdo curricular do ensino basico
(objetivos gerais do ensino basico, estrutura curricular do ensino basico, principios
orientadores da agéo pedagdgica no 1.° ciclo e componentes dos dominios disciplinares)
e os programas do 1.° ciclo, sendo de salientar que estes Ultimos ndo se apresentam
como o Unico apoio do professor, mas sim como um quadro de referéncia que assegura a
organizacao e coeréncia das experiéncias educativas de todos os alunos (ME, 2004).

Ambicionando o sucesso educativo dos alunos, € indicada, como principio orientador,
uma educacao que promova a criagdo de oportunidades que assegurem o direito de cada
aluno a esse sucesso, nomeadamente através da realizacdo de experiéncias de
aprendizagem ativas, significativas, diversificadas, integradas e socializadoras (ME,
2004).

No que concerne ao 1.° CEB, sdo apresentadas (i) cinco areas curriculares
disciplinares: a lingua portuguesa, a matematica, o estudo do meio, as expressoes e a
educacao moral e religiosa, sendo esta Ultima de carécter facultativo e as restantes de

cardcter obrigatorio, e (ii) trés areas curriculares néo disciplinares: a area de projeto, o
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estudo acompanhado e a formacdo civica, devendo estas ser trabalhadas de forma
articulada entre si e as areas disciplinares (ME, 2004).

Como ja referido, o presente documento apresenta, ainda, os programas do 1.° ciclo,
mais concretamente de todas as &reas curriculares disciplinares mencionadas,
integrando os referentes seguintes: principios orientadores, objetivos gerais e blocos de
aprendizagem.

Assim, e no que refere aos programas de estudo do meio e de expressGes podemos
dizer que (i) o primeiro apresenta o estudo do meio como uma area que busca colaborar
no crescente entendimento das inter-relacfes entre a natureza e a sociedade e encontra-
se organizado por blocos de contelido, apés uma introducdo onde é explicada a natureza
dos mesmos e apontadas algumas orientacbes metodoldgicas, sendo eles: “bloco 1 — A
descoberta de si mesmo”; “bloco 2 — A descoberta dos outros e das instituicdes”; “bloco 3
— A descoberta do ambiente natural”; “bloco 4 — A descoberta das inter-relacbes entre
espacgos”; “bloco 5 — A descoberta dos materiais e objetos” e “bloco 6 — A descoberta das
inter-relacdes entre a natureza e a sociedade” e (ii) o segundo encontra-se, também,
dividido por blocos, designadamente “Expressao e Educacao fisico- motora”, “Expressao
e Educacdao musical’, “Expressdo e Educacao draméatica” e “Expressao e Educacgéo
plastica” (ME, 2004).

Por sua vez, no que concerne as areas da lingua portuguesa e da matematica, é de
referir que ndo foram adotados os programas apresentados no documento anteriormente
referido, uma vez que, aquando da presente investigacdo, ja estavam em vigor novos
programas, nomeadamente Programa e Metas Curriculares de Portugués do Ensino
Basico (Buesco, Morais, Rocha & Magalhdes, 2015) e Programa e Metas Curriculares
Matematica - Ensino Basico (Bivar, Grosso, Oliveira & Timéteo, 2013).

Neste sentido, e no que respeita ao programa de portugués podemos mencionar que
se encontra dividido em duas grandes partes, o “Programa” e as “Metas Curriculares”,
sendo que o primeiro apresenta os conteldos a abordar, por ano escolar e as segundas
patenteiam, também por ano, os objetivos a alcancar, expondo de forma clara o que deve
ser desenvolvido pelos alunos e os descritores de desempenho que possibilitam a
avaliacdo da aquisicao dos objetivos (Buesco et al., 2015). Importa referir, ainda, que, no
1.° CEB, o Programa e Metas Curriculares organizam-se em quatro dominios,
“Oralidade”, “Leitura e Escrita”, “Educacao Literaria” e “Gramética” e que a esséncia e
coeréncia da aprendizagem encontram-se fortalecidas, dada a articulagdo estabelecida
entre os conteudos apresentados no “Programa” e as “Metas Curriculares” (Buesco et al.,
2015).

Por ultimo, no que refere ao normativo legal para a disciplina de matematica, podemos

afirmar que este apresenta a “estruturacéo do pensamento”, a “analise do mundo natural”
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e a “interpretacdo da sociedade” como sendo as trés grandes finalidades para o ensino
da matematica e que, a par do programa de portugués, encontra-se dividido em duas
grandes partes, o “Programa” e as “Metas Curriculares”. O primeiro apresenta as
finalidades do ensino da matemética, objetivos, contelddos, niveis de desempenho,
metodologias e avaliacdo, sendo “Numeros e Operacgfes”, “Geometria e Medida” e
“Organizacdo e Tratamento de Dados” os dominios de contetdo, no 1.° CEB, e as
segundas definem objetivos gerais, pormenorizados por descritores, que indicam

desempenhos concretos que podem ser avaliados. (Bivar et al., 2013).
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No presente capitulo apresentamos a fundamentacéo da opcado metodolégica inerente
a presente investigacdo, a caracterizacdo do contexto institucional onde se
implementaram as experiéncias educativas, a questdo e os objetivos de investigacao
bem como as fases da mesma, especificando, nestas ultimas, os procedimentos, as

técnicas e os instrumentos de recolha de dados adotados em cada uma delas.

2.1. Fundamentacédo da opgcdo metodoldgica

O propdsito maior da investigacdo educacional é a compreensdo do fenémeno
educativo. Assim, a presente investigacdo ambiciona ser um contributo (i) para a
compreensdo da Educacédo em Ciéncia que se deve promover na PP bem como (ii) para
a formacao inicial e continua dos docentes.

E a complexidade e dinAmica que caracteriza tal fenémeno e a necessidade de o
entender, na integra, bem como as suas implicagcdes no processo educativo, que fazem
com que esta investigacdo se sustente, predominantemente, no paradigma qualitativo,
uma vez que o0 mesmo possibilita o reconhecimento de variaveis pertinentes para a
andlise da educacdo e da aprendizagem que, de outro modo, ndo seriam facilmente
alcancadas (Fernandes, 1991).

A pertinéncia da aplicacdo do paradigma qualitativo na presente investigacdo pode
justificar-se ainda pelo reconhecimento no mesmo (i) de quem investiga como a
“ferramenta” de recolha de dados, sendo que a qualidade (autenticidade e credibilidade)
dos mesmos se encontra dependente da sensibilidade, seriedade e saber do
investigador, (ii) da compreensédo profunda das questdes da investigacao, isto é do que
esta subjacente a determinadas condutas, posturas ou crengas, como foco da mesma e
(i) da existéncia de tantas interpretacbes da realidade quantos 0s sujeitos que a
analisam (Fernandes, 1991).

Posto isto e apresentando a investigagdo uma problematica e questdo de investigacao
que surgem da PP, mais concretamente da PPIIl do curso de Mestrado em EPE e Ensino
do 1.° CEB, e pretendendo contribuir para o aperfeicoamento da mesma adotou-se o
conceito de investigar a nossa prépria pratica de Ponte (2004), uma vez que este possuli
como principal proposito a contribuigcdo para o esclarecimento dos problemas e a procura
de solucdes (Ponte, 2008) e que a busca da qualidade ndo se consegue sem
investigacdo e desenvolvimento profissional e institucional (Alarcdo, 2001). Assim,
consideramos que a investigacdo promove a edificacdo do conhecimento e que a
“investigacdo sobre a sua pratica é, por consequéncia, um processo fundamental de
construcao do conhecimento sobre essa mesma pratica e, portanto, uma atividade de
grande valor para o desenvolvimento profissional dos docentes que nela se envolvem

ativamente” (Ponte, 2002, p.3).
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Podemos referir, entdo, que os docentes devem adotar uma postura investigativa,
compreendida como uma orientagdo para analisar a prépria pratica critica e
sistematicamente (Stenhouse, 1975 como citado em Alarcdo, 2001), uma vez que
investigar a propria agdo educativa possibilitara a alteragcdo da mesma, a compreensao
dos problemas, o desenvolvimento de aprendizagens (Ponte, 2002), a melhoria das
capacidades de ensinar, a anulagdo dos elementos desfavoraveis, a producdo de

conhecimentos proficuos a pratica e a comunidade educativa e 0, consequente,

aperfeicoamento do ensino (Stenhouse, 1975 como citado em Alarcao, 2001).

2.2. Questéao e objetivos de investigacao

Definida a problematica, a fase seguinte centrou-se na formulacdo da questdo de
investigacdo, determinando o que pretendiamos descobrir e entender, assim como 0s
objetivos de investigag&o que pretendiamos alcancgar.

Posto isto, a questdo que orienta a investigacdo pode ser explanada na seguinte
interrogacao:

Que Educacdo em Ciéncia promovemos ao longo da PPIIl do mestrado em EPE e
ensino do 1.° CEB?

Almejando encontrar respostas para a questdo de investigagdo, foram definidos os
seguintes objetivos de investigacao:

i. Caracterizar e refletir acerca da Educagé@o em Ciéncia promovida na PPIII;

ii. ldentificar principios orientadores promotores de conhecimento cientifico/ EC na
EPE e no 1.° CEB.

2.3. Caracterizacdo do contexto institucional?
A presente caracterizacdo abrange a caracterizacdo da instituicdo e dos participantes

da investigacao.

2.3.1. Caracterizacdo da instituicédo
A instituicdo onde se desenvolveu a investigacdo é um estabelecimento de ensino
publico, localizado na regido norte do pais, destinado, até a data do presente relatério
(2016), a ministrar a EPE e o 1.° CEB, sendo tal estabelecimento de ensino determinado

pela instituicdo a qual se apresenta este relatorio final e ndo uma escolha intencional.

2 A caracterizacdo do contexto institucional, onde decorreu a investigacdo, fundamenta-se no
trabalho de caracterizacdo elaborado na PPIIl baseado nos dados recolhidos através de
observacéo, conversas informais com a comunidade educativa, pesquisa na internet e da analise
documental das fichas de dados pessoais das criancas/alunos, dos relatérios de informacgéo
clinica, do regimento interno e do projeto educativo do agrupamento (dados recolhidos de 05 a 07
de outubro de 2015).
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O edificio onde encontramos o estabelecimento de ensino referido € constituido por
um bloco Unico de trés pisos e, no periodo em que se desenvolveu a fase de observagéo
da PPIII (de 05 a 07 de outubro de 2015), possuia:

i) no piso -1: parque de estacionamento coberto.

ii) no piso O: pavilhdo gimnodesportivo, armazém, balnearios, posto médico, casas
de banho, cozinha, refeitério, rececdo, sala de pausa, salas de atividades e sala
polivalente para usufruto das criancas da EPE;

iii) no piso 1: sala dos professores, sala de reunifes, gabinetes, sala de pausa,
gabinete de seguranca, casas de banho, biblioteca, salas de aula e sala polivalente para
usufruto das criancas do 1.° CEB;

Nos espacos envolventes ao edificio podemos encontrar: (i) os parques infantis; (ii) as

hortas e (iii) 0 campo de jogos.

A comunidade educativa da instituicdo, também no mesmo periodo em que se
desenvolveu a fase de observacgéo, era constituida por:

i) corpo docente composto por: uma coordenadora do estabelecimento; sete
educadoras; vinte e trés professores do 1.° CEB; dezoito professores de atividades de
enriguecimento curricular (cinco na EPE e treze no 1.° CEB) e trés professores de
educacao especial (um na EPE e dois no 1.° CEB);

ii) corpo discente composto por: 151 criancas inscritas na EPE (com idades
compreendidas entre os trés anos e a idade de ingresso no ensino basico) e 464 alunos
no 1.° CEB (103 alunos no 1.° ano; 110 alunos no 2.° ano; 121 alunos no 3.° ano e 130
alunos no 4.° ano);

iii) corpo ndo docente composto por: quinze assistentes operacionais (sete na EPE

e oito no 1.° CEB), um profissional do programa operacional e um profissional da camara.

Relativamente ao funcionamento, a instituicdo exerce as suas atividades de segunda a
sexta-feira das 7horas e 45minutos as 18horas e 30minutos sendo que:

i) Na EPE o horario estrutura-se conforme o exposto no quadro seguinte.

Quadro 2.1. Horario da EPE

Componente Inicio Termo
Apoio a familia 07horas e 45minutos 18horas e 30minutos
Educativa 0%horas 15horas e 30minutos

Da analise do quadro 2.1 podemos inferir que (i) das 07horas e 45minutos as 09horas

as criangas encontram-se na componente de apoio a familia, (ii) a componente educativa
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tem inicio as 09horas (decorrendo o periodo da manha das 09horas as 12horas e o
periodo da tarde das 13horas e 30minutos as 15horas e 30minutos) e termina as 15horas
e 30minutos e (iii) a partir das 15horas e 30minutos, as criancas estdo na componente de
apoio a familia até as irem buscar, ndo transpondo as 18horas e 30minutos.

i) No 1.° CEB o horario encontra-se estruturado conforme o enunciado no

quadro seguinte.

Quadro 2.2. Horario do 1.° CEB

Componente Inicio Termo
Apoio a familia 07horas e 45minutos 18horas e 30minutos
Educativa 0%horas 17horas e 30minutos

Da leitura do quadro 2.2 compreendemos que (i) das 07horas e 45minutos as 09horas
os alunos encontram-se na componente de apoio a familia, (i) a componente educativa
inicia-se as 09horas (decorrendo o periodo da manhd das 09horas as 12horas e das
09horas as 12horas e 30minutos, respetivamente, para 0 3.°e 4.°anos e 1.°e 2.°anos e
o periodo da tarde das 13horas e 30minutos &s 17horas e 30minutos e das 14horas as
17horas e 30minutos para 0 3.° e 4.° anos e 1.° e 2.° anos, respetivamente) e termina as
17horas e 30minutos e (iii) apods as 17horas e 30minutos, 0s alunos permanecem na
componente de apoio a familia até os irem buscar, ndo ultrapassando as 18horas e

30minutos.

2.3.2. Caracterizacédo dos participantes da investigacéao
Refletindo sobre a problematica da investigacdo e seus objetivos e efetuada a
caracterizacdo da instituicdo e todos os intervenientes educativos, selecionaram-se 0s
grupos participantes da investigacéo, sendo estes constituidos por vinte e uma criangas
de uma sala da EPE e vinte e seis alunos de uma sala do 1.° CEB, perfazendo um total

de quarenta e sete participantes na investigacao.

2.3.2.a) Caracterizacado dos participantes da investigacdo da EPE
O grupo de criangas da EPE, participantes na investigagéo, € constituido por vinte e
uma criancas, sendo nove do género masculino e doze do género feminino. Neste grupo
encontram-se criancas de trés, quatro e cinco anos de idade, respetivamente, quatro
criancas (uma do género masculino e trés do género feminino), oito criangas (cinco do
género masculino e trés do género feminino) e nove criangas (trés do género masculino e

seis do género feminino), formando assim um grupo heterogéneo.
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No que diz respeito a situacdo médica das criancas, é de salientar a presenga, no
grupo, de (i) uma crianca diagnosticada com necessidades educativas especiais (NEE),
mais concretamente, com atraso global do desenvolvimento psicomotor por perturbacéo
do espetro do autismo que, apesar das evolugbes conseguidas, apresenta um conjunto
de limitagBes, nomeadamente a nivel da comunicagéo, das competéncias cognitivas, da
autonomia, do brincar e da interacdo social e (i) uma crianca referenciada que se
encontra a realizar testes, de modo a comprovar a existéncia de NEE. E de referir que a
crianca ja diagnosticada com NEE ndo se encontra presente na sala de atividades
aguando da implementacao das experiéncias educativas ao longo da investigacao.

Neste grupo, de acordo com as informacfes facultadas pela docente cooperante,
encontramos criancas que apresentam dificuldades a nivel da linguagem, na articulacao
correta das palavras e na formagéo de frases. S&o criangas que evitam cantar e que tém
alguma dificuldade na autocorrecdo das palavras, sendo que duas delas ja foram
encaminhadas para a terapia da fala e ja tém apoio da professora de Educagéo Especial.
Ainda a nivel da comunicagdo, duas criangas praticamente recusam falar e aparentam
ndo gostar de estar em evidéncia.

No que diz respeito aos interesses das criancas e segundo a docente cooperante, 0s
meninos revelam preferéncia pelos jogos de construcdo, puzzles, carrinhos e animais e
as meninas preferem o canto do quarto e da cozinha, “transformando-se”, diariamente,
em princesas. Contudo, duas delas optam, geralmente, por brincar com 0os meninos.
Sendo de salientar, ainda, que grande parte das criancas aparenta falta de experiéncias e
de conhecimento sobre assuntos relacionados com a terra, animais e meio ambiente.

Ja& no que concerne a familia, podemos referir que o0 grupo apresenta,
maioritariamente, familias nucleares sendo que apenas duas criancas apresentam
familias monoparentais e que o nivel de habilitagbes académicas dos pais compreende-

se entre o segundo ciclo do ensino basico e o mestrado.

2.3.2.b) Caracterizac&o dos participantes da investigacéo do 1.° CEB

A turma de 1.° CEB, participante na investigacdo, € uma turma do segundo ano
constituida por vinte e seis alunos, sendo dezasseis do género masculino e dez do
género feminino, com idades compreendidas entre os seis e sete anos, respetivamente
um aluno (do género feminino) e vinte e cinco alunos (dezasseis do género masculino e
nove do género feminino), formando assim uma turma heterogénea.

As caréncias mais evidentes no grupo, segundo a docente cooperante, sdo a nivel do
portugués, uma vez que os alunos ndo sdo capazes de responder a questdes basicas ja
abordadas e, apesar de possuirem um vocabulario rico, apresentam dificuldades em

expressar as suas ideias, respostas e questoes.

27



Uma reflexdo sobre a Pratica Pedagogica: que Educacao em Ciéncia? | 2016

No que refere aos interesses da turma, também segundo a docente cooperante, estes
recaem, aparentemente, na area de matematica e de estudo do meio, sendo nestas
areas que alcancam os melhores resultados, existindo, contudo, algumas dificuldades
consequentes de distracoes, falta de atencéo e desinteresse.

J& no que concerne a situagdo médica dos participantes, € de salientar a presenca de
dois alunos, com sete anos (um do género masculino e outro do género feminino),
diagnosticados como portadores de NEE. O patrticipante do género masculino possui uma
perturbacdo especifica da linguagem que compromete os aspetos fonéticos, fonoldgicos
e morfossintaticos, limitando a aquisicdo e desenvolvimento da linguagem, leitura e
escrita e, consequentemente, comprometendo a funcionalidade comunicativa e a
participacdo. Por sua vez o participante do género feminino apresenta uma perturbacao
especifica da linguagem (dislexia) e revela um défice de atencdo, recorrendo a
medicacdo especifica para minimizar este Ultimo. Tais caracteristicas resultam em
dificuldades na leitura e interpretacdo bem como em instabilidade psicomotora,
dificuldades em manter a atencdo e concentragéo e, consequentemente, dificuldades de
aprendizagem. Apesar das suas NEE, os alunos mencionados elaboram as mesmas
experiéncias educativas que os restantes.

Por ultimo, no que diz respeito a familia, podemos referir que os alunos apresentam
familias nucleares, sendo que ndo obtivemos dados referentes a um aluno e que as
habilitagbes académicas dos pais compreendem-se entre o segundo ciclo do ensino

basico e o doutoramento.

2.4. Fases da investigacao: técnicas e instrumentos de recolha de dados

A presente investigacdo tem como cerne, como ja foi mencionado, a compreensao da
Educacao em Ciéncia promovida na PP e desenvolveu-se em torno de duas fases.

O quadro seguinte apresenta a calendarizagdo das fases da investigagdo bem como

as técnicas e instrumentos de recolha de dados utilizadas em cada uma dessas fases.

Quadro 2.3. Fases da investigacdo, sua calendarizacdo e técnicas e instrumentos utilizados

segundo as mesmas.

Fases da Calendarizacéo Técnicas de recolha Instrumentos de
Investigacéo de dados recolha de dados
-De 21 de setembro a 20
Fase I ) ]
. de novembro de 2015 - Conversas informais - 10 Propostas
Implementacéo das . )
o (contexto de EPE). e analise documental. educativas/ 16
experiéncias »
) -De 20 de novembro de planificacdes e 16
educativas. o )
2015 a 20 de janeiro de registos de
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2016 (contexto de 1° conversas informais.
CEB).
Fase II:

Analise e reflexdo - 10 Propostas
sobre a Educacéao educativas/ 16

em Ciéncia - De 01 de marco a 16 - Andlise documental. planificacées, 10
promovida ao longo de maio de 2016. fichas de trabalho e

da fase | da 23 reflexdes.

investigacao.

Analisando o quadro 2.3 compreendemos que a presente investigacdo é constituida
por duas fases: fase | — implementacdo das experiéncias educativas e fase Il — andlise e
reflexdo sobre a Educacdo em Ciéncia promovida ao longo da fase | da investigagao.
Podemos entender, ainda, que as técnicas de recolha de dados utilizadas foram as
conversas informais e a andlise documental, na fase |, e a analise documental, na fase I,
justificando-se esta escolha pela pertinéncia em relagdo as fases de investigagdo bem
como aos objetivos a que nos propusemos alcancar nas mesmas. Por dltimo, podemos
observar que os instrumentos de recolha de dados foram propostas educativas/
planificacdes e registos das conversas informais e propostas educativas/ planificagdes,
fichas de trabalho e reflexdes, na fase | e na fase Il, respetivamente.

Seguidamente, passamos a descri¢cdo de cada uma das fases da investigagéo.

2.4.1. Fase | - Implementacdo das experiéncias educativas

Analisando e complementando a informagédo exposta no quadro 2.3, podemos referir
gue a fase | da investigacéo consistiu na implementacéo das experiéncias educativas, ao
longo da PPIII, no presente ano letivo 2015/2016. Tendo em consideracdo 0s contextos,
ou seja, os niveis de educacédo e de ensino da PP referida, esta fase dividiu-se em duas
etapas desenvolvendo-se a primeira na EPE, entre o dia vinte e um de setembro e o dia
vinte de novembro de 2015. A intervencdo, nesse contexto, teve inicio a dezanove de
outubro e termo a onze de novembro (4 semanas de intervencdo), ocorrendo com a
periodicidade de trés dias por semana e sendo necesséria a elaboracdo de propostas
educativas diarias e reflexdes semanais, para a mesma.

Por sua vez, a segunda etapa decorreu no 1.° CEB, entre o dia vinte de novembro de
2015 e o dia vinte de janeiro de 2016, tendo a intervencgédo inicio a sete de dezembro e
termo a treze de janeiro (4 semanas de intervencdo), desenvolvendo-se, igualmente, com
a periodicidade de trés dias por semana e sendo necessaria, para a mesma, a

elaboracédo de planificacdes diarias e reflexdes semanais.
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Na presente fase da investigacdo, como ja referimos, adotamos as conversas
informais e a analise documental como técnicas e as propostas educativas/ planificacdes
e 0s registos das conversas informais como instrumentos de recolha de dados.

As conversas informais decorreram com as supervisoras da PP e com as docentes
cooperantes, ao longo da PP, com uma periodicidade semanal e com a duracao,
aproximadamente, de uma hora, sendo necessérias pelo aparecimento de questbes
relativas a PP e pelo acesso que possibilitam ao que o outro pensa, as suas perspetivas,
referéncias, valores, interpretacdes e experiéncias (Ludke & André, 2005). Assim,
procedemos a aplicacdo desta técnica com a pretensdo de compreender o porqué de
algumas condutas, de refletir sobre as experiéncias educativas implementadas e de
alcancar informacbes e conhecimentos que fundamentassem a elaboracdo das
posteriores propostas educativas/ planificagdes.

Ap6s a implementacdo das experiéncias educativas, procedemos a analise
documental dos instrumentos de recolha de dados, o que possibilitou um conhecimento
mais consistente da realidade, dado que os instrumentos analisados foram edificados ao
longo do tempo que se pretende investigar. Assim, a aplicacdo da analise documental
permitiu, através das informacbes presentes nos documentos ja elaborados, recolher
dados sobre a tematica em estudo importantes para alcancar respostas a questdo da
investigacado (Afonso, 2005; Ludke & André, 2005).

Posto isto, foram analisadas, na EPE, dez propostas educativas estruturadas tendo
por bases os referentes: intencionalidade educativa; competéncias; proposta de atividade
e estratégias utilizadas; recursos humanos e materiais e avaliagdo e, no 1.° CEB,
dezasseis planificacbes organizadas segundo os referentes (a) dominio; objetivo;
descritor; atividades/ estratégias; tempo; recursos/ materiais e avaliacao, no caso da area
de lingua portuguesa e matematica e (b) bloco/contelido; objetivos; atividades/
estratégias; tempo; recursos/ materiais e avaliagdo, no que respeita a area de estudo do
meio, expressdes, expressdo e educacdo musical e & oferta complementar: educagéo
sexual.

A analise documental dos instrumentos de recolha de dados referida assume uma
funcdo relevante na presente fase da investigagdo, na medida em que apoiou a
descri¢do, na fase |, das experiéncias educativas implementadas.

Torna-se pertinente referir, ainda, que a elaboracdo das propostas educativas/
planificacdes foi sustentada ndo s6 nos documentos curriculares vigentes aquando da
implementacdo das mesmas, mas também em diversa bibliografia extra, mais
concretamente brochuras e guides didaticos do ME, manuais e documentos adotados
pelos docentes cooperantes, outras pesquisas efetuadas e analisadas e em

conhecimentos construidos ao longo das aulas das unidades curriculares de PPI, Il e lll.
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2.4.2. Fase Il — Andlise e reflexdo sobre a Educacdo em Ciéncia promovida ao
longo da fase | da investigacao

Analisando e complementando a informacdo apresentada no quadro 2.3 e no que
concerne a fase Il da investigacdo, podemos referir que a mesma consistiu na analise e
reflexdo sobre a Educacdo em Ciéncia promovida ao logo da fase | da investigacdo e
desenvolveu-se entre o dia um de marco e o dia dezasseis de maio de 2016.

Na presente fase da investigacdo, como ja referimos, adotamos a analise documental
como técnica e as propostas educativas/ planificacdes, fichas de trabalho e reflexbes
como instrumentos de recolha de dados.

A andlise documental, como mencionado na fase |, possibilita, através das
informacfes presentes nos documentos ja elaborados, a recolha de dados importantes
para o alcance de respostas a questdo da investigagdo (Afonso, 2005) e, na presente
fase, debrugou-se sobre os documentos compilados ao longo da fase |, para descobrir
gue Educagdo em Ciéncia promovemos na PP. Tal analise consistiu numa analise
colaborativa entre a investigadora, a sua colega de estagio, a orientadora e a
coorientadora da investigacdo, ocorrendo, entre as mesmas, encontros presenciais,
qguinzenalmente, com a duracéo de, aproximadamente, duas horas e a troca de diversos
e-mails de forma a edificar orientacdes para a andlise e clarificar davidas existentes.

Posto isto, podemos mencionar que (i) da EPE foram analisadas as mesmas dez
propostas educativas ja referidas na fase |, como também as reflexdes semanais
individuais (12 reflexdes) e reflexdo de grupo (1 reflexdo), onde apresentamos, no que
concerne as reflexdes, uma reflexao critica, a partir de um dos aspetos valorizados nessa
semana e uma reflexdo critica acerca do periodo de planificacdo e intervencao,
respetivamente, numa média de duas paginas e (ii) do 1.° CEB foram analisadas as
mesmas dezasseis planificagbes mencionadas na fase |, assim como as fichas de
trabalho (10 fichas) constituidas, no minimo, por duas paginas e, no maximo, por quatro
paginas com questbes de resposta direta e de desenvolvimento, construidas pela
investigadora e a sua colega de estagio recorrendo, normalmente, & adocdo de
exercicios de manuais escolares ou de fichas de trabalho disponibilizadas pelos docentes
cooperantes, as reflexdes semanais individuais (8 reflexdes) e a reflexdo final (2
reflexdes). No que respeita as reflexbes referidas, estas deveriam, respetivamente,
responder aos itens relagdo pedagdgica, comunicacdo e clima na sala; gestdo do tempo;
ritmo da aula; organizacdo do trabalho; sele¢do de estratégias de ensino-aprendizagem;
utilizacdo de recursos/ materiais; conhecimento e rigor cientifico; articulacdo dos
contetdos abordados; participacéo dos alunos; técnicas e instrumentos de avaliacdo das
aprendizagens e planificacdo (aspetos positivos/ negativos) e apresentar um balanco

global da PP, numa média de duas paginas por reflexao.
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Todas as estruturas adotadas na elaboracdo dos documentos mencionados foram

sugeridas pelas docentes supervisoras da PPIII.

2.5. Tratamento da informacdao recolhida

O tratamento da informacéo recolhida respeitou os dados compilados da fonte de
recolha de dados bem como as fases da investigacgéo.

Assim, ao longo da fase | realizou-se uma analise descritiva dos dados compilados de
maneira a entender o que foi desenvolvido, como foi fundamentado e experienciado.
Analisamos, entdo, as propostas educativas/ planificacdes implementadas tendo como
foco as experiéncias educativas realizadas, as estratégias educativas desenvolvidas e as
areas de conteudo/ areas curriculares abordadas.

Ja no decorrer da fase Il da investigacdo, efetuou-se uma andlise de contetdo dos
dados compilados e, paralelamente, uma analise estatistica simples (apéndice | e Il).

Procedeu-se a analise de conteudo para interpretar a informag&o proveniente dos
dados recolhidos que servisse ao proposito da investigagdo (Bardin, 2015), através da
aplicagcdo do sistema de categorias/indicadores adotado do referencial de EC de Afonso
et al. (2013). Assim, tendo em consideracgéo as caracteristicas do material e 0os propositos
da investigagdo, tomou-se a frase como unidade de registo para codificar os dados
compilados (Bardin, 2015). Por sua vez, procedeu-se a analise estatistica simples para
guantificar alguns resultados obtidos.

Posto isto, expomos, no quadro seguinte, os indicadores de analise, a significacdo dos

mesmos assim como dos graus existentes adotados na investigagao.

Quadro 2.4. Sistema de categorias/ indicadores adotado de Afonso et al., 2013 — Que ciéncia se

aprende na escola?

Indicadores de Significac&o dos -
. o Grau - significacdo
analise indicadores

Grau 1 — Sao referidas capacidades de baixo nivel
de abstracdo, envolvendo processos que implicam
adquirir e armazenar informacédo e compreender no

sentido da transferéncia.

Capacidades Processos mentais | Grau 2 — S&o referidas capacidades de nivel de
cognitivas com diferentes niveis | abstracdo superior ao das competéncias de graul,
gerais de complexidade. como compreender, no sentido de interpretar e

extrapolar, e aplicar de um modo simples.

Grau 3 — S&o referidas capacidades de nivel de
abstracao superior ao das capacidades cognitivas

simples, como as capacidades de aplicar e de
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analisar.

Grau 4 — Sao referidas capacidades de nivel de
abstracdo muito elevado, como a capacidade de

avaliar e de criar.

Capacidades

investigativas

Capacidades
diretamente
envolvidas na
investigacdo e no
trabalho

experimental.

Grau 1 - Sdo apresentadas estratégias/

N

metodologias que apelam & mobilizagdo de

capacidades investigativas simples como a
observacédo e a medicao.
Grau 2 - Sao apresentadas estratégias/

metodologias que apelam a mobilizacdo de

capacidades investigativas de complexidade
superior a do nivel anterior, como a seriacdo, 0

registo e a identificacdo de variaveis.

Grau 3 - Sdo apresentadas estratégias/

metodologias que apelam a mobilizacdo de

capacidades investigativas de complexidade
superior a das capacidades investigativas simples,

como a classifica¢é@o e o controlo de variaveis.

Grau 4 - Séo

metodologias que apelam & mobilizacdo de

apresentadas estratégias/
capacidades investigativas de complexidade muito
elevada, como a operacionalizacdo de variaveis e a

planificagdo de experiéncias.

Conhecimentos

cientificos

Factos, conceitos,
esquemas
concetuais, temas
unificadores e
teorias.

Conhecimento
altamente
estruturado,

integrando uma rede

hierarquizada de
conhecimentos, que
€ ou deve ser
valorizado pela
escola.

Grau 1 — Contemplam conhecimentos de baixo

nivel de abstragéo, como factos.

Grau 2 — Contemplam conhecimentos de abstragao
superior aos de grau 1, como factos generalizados

e conceitos simples.

Grau 3 — Contemplam conhecimentos de nivel de

abstracdo superior ao dos conhecimentos

cientificos simples; estdo envolvidos conceitos

complexos.

Grau 4 — Contemplam conhecimentos de nivel de

abstracdo muito elevado, envolvendo temas

unificadores.
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Delimitado o sistema de indicadores e a unidade de registo, efetuamos o processo de
agrupamento das variadas unidades de registo nos respetivos indicadores, revelando-se
necessaria, para o mesmo, a edificacdo de algumas diretrizes, sendo elas:

i) Desconsideracdo das unidades de registo que ndo se integrem nos indicadores
existentes;

ii) Coeréncia de raciocinio na interpretacao, classificacdo e agrupamento das unidades
de registo;

iii) Atribuicdo, a cada unidade de registo, de um dos graus disponiveis em cada um
dos indicadores de EC aplicavel;

iv) Na presenca de diferentes graus do mesmo indicador, na unidade de registo,
considerar o mais elevado, considerando que este abrange os inferiores;

v) Analisar o indicador Conhecimento cientifico somente nas propostas educativas da
EPE e nas planificagbes do 1.° CEB, sendo que tal indicador resulta da interpretacéo das
intencionalidades educativas e dos itens “conteldo”, no caso da area de estudo do meio,
e “dominio”, no caso da area de lingua portuguesa e matematica, respetivamente.
Sempre que surja a necessidade de clarificar o conhecimento abordado, a unidade de
registo utilizada serd complementada com o item “objetivo”, sendo isto aplicavel as
planificacdes do 1.° CEB.

vi) Relacionar, nas é&reas de lingua portuguesa e matematica, o “objetivo” e o
“descritor” clarificando, assim, o contetdo abordado.

vii) Na presenca, nas reflexdes, de unidades de registo que evidenciem aprendizagens
decorridas das intervencbes e reflexbes elaboradas, e ndo o que foi implementado,

destaca-las das restantes evidéncias.

Sera ainda de referir que, na presente fase, as reflexdes, elaboradas no decorrer da
PPIIl, foram interpretadas numa perspetiva de aplicacdo do quadro de EC, contudo,
constituiram também um ponto de partida para a reflexdo e determinacao de implicacées
educativas significativas que edificaram principios orientadores para a promocao da

Educacao em Ciéncia/ conhecimento cientifico na PP.
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O presente capitulo encontra-se dividido em dois subcapitulos, concordantes com as
fases da investigacdo, sendo que (i) no primeiro (fase I- experiéncias educativas
implementadas) podemos encontrar a apresentagdo das experiéncias educativas
desenvolvidas ao longo da PPIII e (ii) no segundo (fase Il- andlise e reflexdo acerca das
experiéncias educativas implementadas a luz da concec¢éo de EC de Afonso et al. (2013))
encontramos a apresentacdo, andlise e reflexdo dos resultados alcangados no que

concerne a Educacédo em Ciéncia promovida no decorrer da PP mencionada.

3.1. Fase | — Experiéncias educativas implementadas

A fase | da investigacdo consistiu na elaboracdo e implementacdo de propostas
educativas/planificagdes na EPE e no 1.° CEB, ao longo da PPIIl, sendo de referir que
tais documentos foram elaborados pela investigadora em colaboragdo com a sua colega
de estagio, o docente cooperante e a supervisora de cada contexto.

De seguida, apresentamos, por contexto de PPIIl, isto é, por nivel de educagéo e de
ensino, as experiéncias educativas desenvolvidas sendo que, inicialmente,
apresentaremos as experiéncias implementadas na EPE e, posteriormente, as
experiéncias desenvolvidas no 1.° CEB. No total, implementaram-se vinte e seis
propostas educativas/planificacdes sendo que dez delas foram desenvolvidas na EPE e
dezasseis no 1.° CEB.

3.1.1. Experiéncias educativas implementadas em contexto de EPE
O guadro 3.1 sintetiza as areas de conteddo abordadas e as experiéncias educativas
implementadas durante a PPIIl, na EPE, entre o dia 19 de outubro e o dia 10 de
novembro de 2015.

Quadro 3.1. Calendarizacao das experiéncias educativas implementadas em contexto de EPE.

) Area de Experiéncias educativas
Data da proposta educativa 5 )
Contetdo implementadas

As regras da sala de atividades:
Formacéao dialogos; conto da histéria “O Peixe Arco-
19 de outubro de 2015 ) .
Pessoal e Social. | Iris e o seu tesouro”; atividades praticas;

jogo; e registo alusivo as regras da sala.

As regras da sala de atividades:

. didlogos; audicdo da cang¢do “Vamos
Formacao . . . _
20 de outubro de 2015 ) dizer OIa”; alteragédo da letra da cangao,
Pessoal e Social. o _
canto e criacdo de gestos; ficha de

atividade e registo da proposta educativa.

21 de outubro de 2015 Formacéo As regras da sala de atividades:
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Pessoal e Social.

dialogos e elaboracdo de um livro sobre

as regras da sala de atividades.

26 de outubro de 2015

Formacgéao

Pessoal e Social.

As regras da sala de atividades:
dialogos; elaboracdo de um grafismo;
ficha de atividade; registo alusivo a
proposta educativa e continuacdo da
elaboracéo do livro das regras da sala de

atividades;

28 de outubro de 2015

Expresséo e
Comunicacéo-
Dominio da

Matematica.

O dominé: dialogos; exploracdo das
pecas do doming; jogo — o dominé e

registo livre relativo a proposta educativa.

2 de novembro de 2015

Conhecimento do
Mundo.

0] corpo humano: dialogos;

visualizagdo do video "As diferentes
partes do corpo humano”; atividade
pratica; audicdo e visualizagdo do video
da cangao “Uma mao”; canto e danga da
cancdo; registo orientado da letra da
cancdo e registo livre, em grupo, das
diferentes partes do corpo humano do

género oposto;

3 de novembro de 2015

Conhecimento do
Mundo.

O corpo humano: didlogos; atividade

pratica; registo, livre e individual,
representativo do corpo e representacgéo,
através da modelagem da pasta de

moldar, de uma parte do corpo;

4 de novembro de 2015

Expresséo e
Comunicacéo-
Dominio da
linguagem oral e
abordagem a

escrita.

A lenda de Sao Martinho: didlogos;
visualizagdo do video “Sao Martinho- a
lenda de S&o Martinho”; ficha de
atividade; registo orientado da atividade,
em grupo; registo, livre e individual,
referente & proposta educativa e narragéo
de um acontecimento ou reprodugédo da

lenda de Sao Martinho.

9 de novembro de 2015

Conhecimento do
Mundo.

Os animais: leitura do livro “Musica na

Floresta”; dialogos; atividade pratica;
canto da cangdo “Na Quinta do Tio
Manel” e registo livre acerca da proposta

educativa.

10 de novembro de 2015

Conhecimento do

Os animais: dialogos; atividade prética
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Mundo. e jogo de memoria

A leitura do quadro 3.1 permite-nos concluir que, em contexto de EPE, foram
desenvolvidas dez propostas educativas, duas na area de expressdo e comunicagao-
dominio da matemética e dominio da linguagem oral e abordagem a escrita, quatro na
area de formacao pessoal e social e quatro na area de conhecimento do mundo, o que
revela a preocupacdo de desenvolver experiéncias educativas em todas as areas de
contetdo apresentadas no documento que apoia toda a a¢do do educador, ou seja, nas
Orientacdes Curriculares para a Educacéao Pré-Escolar (ME,1997).

Complementando a informacdo apresentada no quadro 3.1 com as propostas
realizadas ao longo dos dias apresentados, podemos referir que, no que concerne a area
da expressdo e comunicacdo, mais concretamente no dominio
da matematica, as experiéncias educativas realizadas detiveram
como primeiro objetivo possibilitar, as criancas, a gradual

construcdo de nogBes matematicas, nomeadamente, acerca de

semelhangas, diferencas e quantidades. Assim, tais
experiéncias compreenderam diadlogo com colocacdo de Figura 3.1. O domind
guestdes, com a pretenséo de realcar e diferenciar a existéncia de diferentes regras em
diversos contextos; exploragdo das pecas do dominé (figura 3.1) no que respeitava a
guantidades, semelhanca e diferenca, abrangendo a contagem e comparagédo do nimero
de “pintas” ou “frutos” da respetiva peca; jogo do domind; registo livre referente a
proposta de atividade e didlogo de partilha onde as criangas tiveram oportunidade de
expor as suas ideias e trabalhos.

Ja no que concerne ao dominio da linguagem oral e abordagem a escrita, as
experiéncias educativas concretizadas tiveram como objetivo fundamental proporcionar,
as criancas, ocasidoes de comunicacdo diferentes como narrar
acontecimentos e reproduzir histérias, exigindo que as mesmas
mobilizassem conhecimentos e diversas linguagens que lhes
possibilitassem expressar-se e comunicar-se claramente. Posto

isto, as experiéncias educativas desenvolvidas incluiram dialogo,

para introduzir a tematica e perceber, através da colocagcdo de Figura 3.2.Ficha
questdes, os conhecimentos prévios das criancas; visualizagio de atividade

do video “Sao Martinho - a lenda de Sao Martinho”; realizagao de uma ficha de atividade
que pressupunha a mobilizacdo das capacidades de compreender e relacionar, para
ordenar a sequéncia dos acontecimentos da lenda, e técnica de pintura (Figura 3.2);

registo orientado da proposta educativa; narracdo de um acontecimento ou reproducéo
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da lenda explorada e diadlogo de partilha, onde cada crianga p6de partilhar o que fez,
como fez e 0 que aprendeu.

No que respeita a area de formacdo pessoal e social, as experiéncias educativas
desenvolvidas tiveram como principal objetivo favorecer, nas criangas, a aquisicdo de
espirito critico e a interiorizacdo de valores morais e civicos, fomentando a construcao de
referéncias que possibilitassem a compreensédo do que é aceitavel, ou ndo, na sala de
atividades e requereram que as criancas mobilizassem conhecimentos da sua formacao
pessoal e social acerca de regras, atitudes e valores que lhes permitissem resolver
problemas; diversas linguagens que lhes possibilitassem expressar-se e comunicar-se
claramente para essa resolucdo e capacidades de manipulacdo de materiais e técnicas
de expressao plastica que lhes facilitassem a expresséo do pensamento e ideias.

Neste sentido, as experiéncias implementadas abrangeram
didlogos para propor as atividades a desenvolver e
compreender, através da colocagcdo de questbes, o0s

conhecimentos prévios das criangas; conto da histéria “O Peixe

Arco-iris e o seu tesouro”, com a pretensdo de evidenciar a
importancia da partilha e colaboracédo; atividades praticas, em Figura 3.3. Jogo

grupo e individualmente, que exigiram a capacidade de resolucdo de problemas e
identificacdo, respetivamente; jogos que supuseram a mobilizagdo de capacidades de
identificacdo, explicacdo e correcdo que demonstraram a importancia de algumas das
regras da sala (Figura 3.3); registo em grupo, tendo por base as sugestdes das criancas
e o tema trabalhado na instituicdo - o fundo do mar-, referente as regras da sala de
atividades que requisitou a imitacdo da escrita e técnicas de desenho, pintura, recorte e
colagem; audigao da cangado “Vamos dizer Ola”, objetivando o auxilio da definicao de
“palavras magicas” a utilizar na sala, alteracdo do nome e da letra da cang&o ouvida e
canto e criacdo de gestos para a nova versdo alusiva as
“palavras magicas” adotadas; elaboracdo de um livro (figura
3.4), sugerido pelas criangas, para o canto da biblioteca, com
as regras da sala de atividades para posterior consulta, sendo

necessarias, para tal, a visualizacdo, negociacéo e escolha das

imagens a utilizar, a criagdo de um titulo para o livro, a
mobilizacdo de técnicas de desenho, pintura, recorte e Figura 3.4. Livro “As
colagem e a imitacdo da escrita; um grafismo alusivo a regras da sala”
lavagem das maéos através do contorno da prépria mao e da representacdo da agua,
sensibilizando para mais uma das regras da sala e fichas de atividades que consistiram

em identificar e relacionar os comportamentos aceitaveis, ou ndo, na sala de atividades.
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Todas as experiéncias educativas referidas terminaram com um dialogo de partilha,
procurando perceber o que cada crianca fez, como fez e o que aprendeu.

Por ultimo, no que concerne a area de conhecimento do mundo, as experiéncias
educativas implementadas possuiram como objetivo primordial a sensibilizacdo as
ciéncias através de atividades de biologia, nomeadamente acerca das partes que
constituem o corpo humano e dos animais e 0 seu habitat, e da apropriacdo de conceitos
referentes aos conteldos abordados, sendo para tal esperado que as criancas
mobilizassem saberes do seu conhecimento do mundo e diversas linguagens que lhes
permitissem resolver questdes e expressar-se e comunicar-se
claramente.

Assim sendo, as experiéncias educativas desenvolvidas
nesta area iniciaram-se com didlogos, para introduzir os

temas e tentar compreender os conhecimentos prévios das

criangas, através da colocacdo de questdes. Posteriormente,

. . Figura 3.5. Atividade
as experiencias acerca do corpo humano abrangeram a pratica

visualizacdo dos videos “As diferentes parte do corpo humano” e “Uma mao”; atividades
praticas que consistiram na identificacdo e nomeacao das diferentes partes do seu corpo
e, seguidamente, do corpo de um colega (Figura 3.5); canto e danga da canc¢ao “Uma
mao”; registo orientado da letra da cangdo que consistiu na representagao, através do
desenho, de algumas palavras ao longo da letra; registo livre, em grupo e individual, das
diferentes partes do corpo humano do género oposto e das partes que constituem o seu
corpo, respetivamente; e representacdo, através da modelagem do material pasta de
moldar, de uma parte do corpo. Por sua vez, as experiéncias acerca dos animais
compreenderam, apés o dialogo ja referido, atividades praticas que
consistiram na identificacdo e nomeacao de diferentes animais e seu

habitat, através da colagem de imagens representativas de animais

num cartaz alusivo aos diferentes habitats (Figura 3.6) e da atribuicdo
de “botbes” coloridos representativos dos diferentes habitats a
diversas representacdes de animais; leitura do livro “Musica na Figura 3.6.
Floresta”; canto da cangdo “A Quinta do Tio Manel”; registo livre  Atividade pratica
acerca da proposta educativa e jogo de memoéria no qual era suposto que, ao virarem
duas cartas de cada vez, encontrassem o0s pares de cartas iguais.

Todas as experiéncias educativas supramencionadas terminaram com a elaboracéo
de um dialogo de partilha, onde cada crianca teve oportunidade de expor o que fez, como

fez e o que aprendeu.
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3.1.2.

O quadro 3.2 sintetiza as &reas curriculares abordadas bem como as experiéncias

Experiéncias educativas implementadas em contexto de 1.° CEB

educativas implementadas durante a PPIIl, no 1.° CEB, entre o dia 7 de dezembro de
2015 e o dia 13 de janeiro de 2016.

Quadro 3.2. Calendarizacao das experiéncias educativas implementadas em contexto de 1.° CEB.

Data da

planificagcdo

Area curricular abordada/

Contetdo

Experiéncias educativas

implementadas

7 de dezembro
de 2015

Lingua Portuguesa/ Leitura e escrita
e

Expressoes.

O dicionario e caracterizacado da
personagem Toninho o invisivel:
didlogo; leitura do texto “Toninho o
invisivel”; apresentacao de

PowerPoint; exploracdo livre do

dicionario; realizacéo de exercicios e
abordada.

revisdbo da matéria

Diélogos e realizagéo de exercicio.

9 de dezembro
de 2015

Matemética/ Multiplicac&o.

Tabuada do 2:

apresentagéo de

dialogo;
PowerPoint;
realizacdo de exercicios; elaboracéo

de um poema e ficha de trabalho.

14 de dezembro
de 2015

Expressoes.

Representagdes alusivas ao

natal: didlogos e atividades praticas;

15 de dezembro
de 2015

Educacdo Sexual/ Reconhecer as
diferencas e semelhancas entre

rapazes e raparigas.

Diferencas e semelhangas entre

rapazes e raparigas: didlogos;

leitura do texto “Beatriz é uma
menina e Henrigue € um menino,
resto sao

mas de iguais”;

apresentagdo de PowerPoint e

realizacéo de exercicios.

16 de dezembro

Area vocabular/ campo lexical

de 2015 Lingua Portuguesa/ Leitura e Escrita. | da palavra circo: dialogos e
e
realizacéo de exercicios.
As profissdes: dialogo;

4 de janeiro de
2016

Estudo do Meio/ Modos de vida e
fungdes de alguns membros da

comunidade.

visualizacdo de um video; realizacao
de questdes; apresentacdao de
PowerPoint; realizagdo de um
exercicio; jogo; ficha de trabalho e

leitura de uma ficha informativa.

5 de janeiro de
2016

Lingua Portuguesa/ Gramatica.

Adjetivos: dialogo; leitura do texto

“A cabecga de Camomila”;
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apresentagéo de PowerPoint;
realizagdo de exercicios e ficha de

trabalho.

6 de janeiro de
2016

Matematica/ Medida.

Hora: dialogo; apresentacdo de
PowerPoint; realizacéo de
ficha de

visualizacdo de

exercicios; trabalho;

um video e

campeonato.

11 de janeiro de
2016

Lingua Portuguesa/ Gramatica,
Matematica/ Multiplicacdo e

Expresséo e Educacdo Musical.

Verbos: leitura do texto “Onde esta
o] gato?”; apresentagao de
PowerPoint; realizagcédo de

exercicios; didlogo e fichas de

trabalho. Multiplicacdo: diélogo;

apresentagéo de PowerPoint;
visualizagao do video “A Tabuada do
2”; realizagao de exercicio; ficha de
trabalho; campeonato da
multiplicacdo e ficha informativa.
Musica “A tabuada do 2”: dialogo;
leitura da letra da musica “A tabuada
do 2”; audigdo e visualizagdo do
video “A Tabuada do 2”; canto da

musica e dramatizacao da mesma.

12 de janeiro de
2016

Estudo do Meio/ Os meios de
comunicacéo, Estudo do Meio/ Meios
de comunicagdo e Matemética/

Multiplicacéo.

Meios de comunicacdo pessoal
e social: visualizacdo de um video;
didlogo; realizacdo de questdes;
apresentagao de PowerPoint;
realizacdo de exercicios; ficha de
trabalho e ficha informativa. Meios
de comunicagdo- o0 correio
eletrénico: dialogos; apresentacao

de PowerPoint e realizacdo de

exercicios. Dobro e quadruplo:
didlogo; apresentacao de
PowerPoint; realizacédo de

exercicios; ficha de trabalho e ficha

informativa.

13 de janeiro de
2016

Estudo do Meio/ InstituicBes e

servigos existentes na comunidade.

Instituicbes e servicos: dialogo;
visualizacdo de um video; realizacao

de questbes; apresentacdo de
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PowerPoint; realizagcédo de
exercicios; ficha de trabalho e ficha
informativa.

A leitura do quadro 3.2 permite-nos concluir que foram desenvolvidas dezasseis
planificacdes, uma na oferta complementar: educacdo sexual, uma na area de expressao
e educacdo musical, duas na area das expressdes, quatro na area de lingua portuguesa,
gquatro na area de matematica e quatro na area de estudo do meio, 0 que revela a
preocupacdo de abordar conteidos do conjunto de programas que apoiam a acao
educativa do professor.

Complementando a informacgéo apresentada no quadro referido com as planificacdes
desenvolvidas ao longo dos dias apresentados, podemos referir que, no que concerne a

oferta complementar: educacdo sexual, as experiéncias educativas

¥
|
K

tiveram como principal objetivo o reconhecimento das diferengas e
semelhangas entre rapazes e raparigas e o0 auxilio na comunicagéo e
expressdo de opinides e sentimentos pessoais acerca de assuntos
relacionados com a sexualidade. Assim, tal planificagdo incluiu
dialogos para propor o tema, compreender os conhecimentos prévios , ,

Figura 3.7. Ficha
dos alunos, através da colocacdo de questdes, e partilhar ideias e de trabalho
sentimentos; leitura do texto “Beatriz € uma menina e Henrique € um menino, mas de
resto sdo iguais”; apresentacao de PowerPoint acerca da tematica e realizagdo de fichas
de trabalho (Figura 3.7) que previam a mobilizacdo das capacidades de identificar,
indicar, justificar e organizar informacao.

No que concerne a area de expressdo e educacdo musical, as experiéncias
educativas implementadas tiveram como principal objetivo a exploragdo da voz e do
corpo e abrangeram diadlogo de partilha; leitura da letra da musica “A tabuada do 27;
audicao e visualizacdo do video “A Tabuada do 2”; canto e dramatizacdo da musica
explorada.

J& no que a area de expressodes diz respeito, as atividades realizadas possuiram como
objetivo fundamental o desenvolvimento das técnicas de
desenho, pintura, recorte e colagem, sendo, para tal,
realizados didlogos para propor as atividades e partilhar
ideias; caracterizacao, através do desenho, pintura e escrita

da personagem “Toninho o invisivel’; construgdo de

representagcbes de uma arvore de natal que presumiu a

Figura 3.8.
Representa¢bes de natal

utilizacdo das técnicas de desenho, pintura, recorte e colagem

e elaboracéo de representacfes alusivas ao natal, com rolhas
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de cortica (Figura 3.8), através da estruturagdo da figura pretendida e da utilizacdo das
técnicas de desenho, pintura e colagem.

No que refere a area de lingua portuguesa, as experiéncias educativas
implementadas tiveram como principais objetivos o conhecimento do alfabeto e dos
grafemas, a apropriagdo de novos vocébulos, a producdo de discursos com diversas
finalidades e a explicitacdo de regularidades do funcionamento da lingua.

Assim sendo, tais experiéncias abrangeram didlogos para propor 0s temas,
compreender os conhecimentos prévios dos alunos e partilhar ideias; leitura dos textos
“Toninho o invisivel”’, “A cabeca de Camomila” e “Onde esta o
gato?”, encaminhando para o0s temas a trabalhar; el ;C )
apresentacbes de PowerPoint acerca das tematicas; i #/ (o
exploracdo livre do dicionério; realizacdo de exercicios que — g.-
pressupunham a mobilizagdo das capacidades de identificar, e SR
referir, aplicar e relacionar e da técnica do desenho, como por  F9ura 3.9. “Pindquio®
exemplo i) a procura de palavras do texto no dicionério, ii) a elaboracdo do campo
lexical/area vocabular da palavra circo, como suporte a producdo oral e escrita, iii) a
caracterizacdo, através de adjetivos, da personagem Pinéquio (Figura 3.9), iv) a
identificacdo e nomeacdo de acgles e v) a ilustracdo de excertos do texto; revisbes da
matéria e fichas de trabalho com questdes de resposta direta e de desenvolvimento, que
previam a aplicacdo das capacidades de identificar, relacionar e aplicar.

Por sua vez, no que concerne a area de matematica, as experiéncias implementadas
detiveram como primordial objetivo desenvolver conhecimentos
acerca da multiplicacdo e da medi¢cédo do tempo. Tais atividades
compreenderam dialogos, com colocacdo de questdes, para

compreender 0s conhecimentos prévios dos alunos ou

possiveis dificuldades; apresentacdes de PowerPoint sobre os
temas a abordar; construcdo de uma tabela da tabuada do 2 Figura 3.10.

para clarificar o mecanismo da tabuada; elaboragdo de um Campeonato

poema da tabuada do 2; fichas de trabalho que previam a mobilizacdo das capacidades
de relacionar, saber de memodria, identificar, indicar e resolver problemas; exercicios de
ligagdo que previam a utilizacdo da capacidade de identificar e indicar; construgéo,
orientada, de um relégio e indicacdo, no mesmo, de diversas horas; visualizagdo de
videos referentes aos contetdos abordados; campeonatos que supunham a indicacao,
num relégio, das horas ditadas (Figura 3.10) e a indicacdo do produto de diversas
multiplicagdes; canto da cangao “A tabuada do 2”; realizagdo de uma sopa de nimeros e

leitura de fichas informativas.
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Por ultimo, no que diz respeito a area de estudo do meio, as atividades desenvolvidas
detiveram como objetivos fundamentais o contacto com modos de vida e fungbes de
alguns membros da comunidade, o reconhecimento dos meios de comunicagdo e o
contacto com as instituicdes e servicos existentes na comunidade.

Neste sentido, as atividades incluiram dialogos com colocacdo de questdes;
visualizacdo de videos referentes aos contetdos abordados; realizacdo de questbes para
compreender os conhecimentos prévios dos alunos; apresentacbes de PowerPoint
alusivos aos temas; elaboracdo de um crucigrama, onde era pretendido que os alunos
relacionassem as profissées e suas funcdes para completar as
frases disponibilizadas; “jogo das profissdes” (Figura 3.11) que
pressupunha a capacidade de realizar questdes, selecionar e
organizar informacao para descobrir a profisséo atribuida; fichas

de trabalho com questdes de resposta direta e de

desenvolvimento que previam a mobilizagdo das capacidades

Figura 3.11. “Jogo
de indicar, identificar, relacionar e organizar informacéo; leitura das profissdes”

de fichas informativas; exercicio de identificacdo e agrupamento dos diferentes meios de
comunicacéo; elaboracdo de definicbes para os tipos de meios de comunicacao;
realizacdo de uma sopa de letras que previa a utilizagcdo da capacidade de relacionar;
exercicio de numeracdo e legenda das partes constituintes do correio eletronico;
elaboragdo de uma mensagem de correio eletrénico; jogo que pressupunha a
mobilizacdo da capacidade de relacionar para, através das indicacbes dos colegas,
descobrir a respetiva instituicdo e elaboracdo de uma apresentacao a turma acerca de

uma das instituicdes abordadas.

Apresentada a descri¢cdo das experiéncias educativas implementadas em cada um dos
contextos, podemos inferir que a utilizacdo de estratégias educativas em que (i) se
compreende a crianca/ aluno como sujeito ativo do processo educativo, (i) se procura
respeitar a diversidade de realidades/ contextos referentes a cada crianca/ aluno, assim
como a sua individualidade, e (iii) se compreende o docente como modelo social
representou uma mais-valia, uma vez que tais estratégias promovem o alcance de
aprendizagens significativas e ativas, por parte das criancas/ alunos, através da
consideracdo dos conhecimentos prévios das mesmas (Valadares & Moreira, 2009), da
implementacdo de experiéncias de resolu¢cdo de problemas (Bruner, 1969-1996, como
citado em Saldanha, 2008) e da adequacéo do comportamento na ac¢édo (Bandura, 2008).

Neste sentido, podemos declarar que as estratégias promovidas parecem possibilitar o
alcance de novos conhecimentos e o desenvolvimento de competéncias, através da

promog¢do do préprio raciocinio da crianga/ aluno, relacionando o novo saber com as
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concecgBes que ja possui (Ausubel, 1963, como citado em Saldanha, 2008; Valadares &
Moreira, 2009); do “prazer de pensar”, resolvendo desafios mentais (Bruner, 1969-1996,
como citado em Saldanha, 2008) e da observacdo de comportamentos, orientando o
processo de aprendizagem de acordo com o que observou e valorizou (Bandura, 2008;
Goncalves, 2007), respetivamente.

Podemos concluir, entdo, que a utilizacdo das estratégias mencionadas pareceu
beneficiar o envolvimento das criancas has experiéncias educativas e a sua
aprendizagem. No entanto, temos consciéncia que (i) ndo as desenvolvemos da melhor
forma possivel, uma vez que ndo conseguimos implementar graus superiores de EC que
desenvolvessem capacidades e conhecimentos mais complexas e de nivel mais elevado
e (ii) deveriamos ter valorizado, a par das referidas, outras estratégias educativas
promotoras da aprendizagem, favorecendo, por exemplo, a aprendizagem por reflexao,
como referido no enquadramento teérico. Contudo, assumimos que devido a varios
fatores inerentes ao contexto, tal ndo foi possivel na medida do que acreditamos ser

desejavel.

3.2. Fase Il - Analise e reflexdo acerca das experiéncias educativas
implementadas aluz da concecéo de EC de Afonso et al. (2013)

A fase Il da investigagdo consistiu na andalise documental das propostas
educativas/planificagcdes, fichas de trabalho e reflexdes elaboradas no decorrer da PPIII.
Tal analise debrucou-se sobre as experiéncias educativas implementadas numa
perspetiva de aplicacdo do quadro de EC ja apresentado no capitulo relativo a
metodologia, sendo que a compilagdo dos dados (apéndice | e Il) divide-se conforme os
indicadores de analise expostos no quadro mencionado, ou seja, Capacidades Cognitivas
Gerais (CCG), Capacidades Investigativas (Cl) e Conhecimentos Cientificos (CC), e
expbe a andlise efetuada.

Posto isto, apresentamos, de seguida e conforme os contextos da PPIIl, a andlise e
reflexdo dos resultados alcangados ao longo da fase Il da investigacdo e as implicacdes
dos mesmos no que concerne a Educagdo em Ciéncia/ conhecimento cientifico que deve

ser promovida na PP.

3.2.1. Anélise e reflexdo dos resultados alcancados na EPE
Apresentaremos, de seguida a andlise e reflexdo dos resultados alcancados na EPE,
sendo, inicialmente, exposta uma andlise geral do conjunto de indicadores e,

posteriormente, uma andlise especifica referente a cada um dos indicadores.
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3.2.1.a) Resultados referentes ao conjunto dos indicadores de analise
Analisando os resultados referentes a totalidade dos indicadores de andlise (quadro
3.3) podemos referir que 0s mesmos patenteiam, nas experiéncias educativas
implementadas na EPE, uma EC, essencialmente, de grau 2, sendo que, ao
examinarmos os documentos individualmente, a EC das propostas educativas e das
reflexdes mantém-se no grau 2. E de salientar que as evidéncias recolhidas nas reflexdes
remetem para aprendizagens alcancadas ao longo das intervencdes realizadas,

indicando o que devia e deve ser feito na PP e ndo o que foi implementado.

Quadro 3.3. Resultados alcancados, aquando da aplicacdo do quadro de EC, em relacdo ao

conjunto dos trés indicadores de analise, nos documentos da EPE.

N.° de evidéncias
N.°cde
inerentes ao... .
evidéncias
...grau 1 ...grau2 | ...grau3 | ...graud i
recolhidas por
documento
Documentos
Propostas educativas 38 65 4 5 112
Reflexfes 3 2 1 2 8
N.° de evidéncias 41 67 5 7 120
recolhidas por grau

Analisando o quadro 3.3 podemos concluir, entdo, que, na totalidade dos documentos,
0 grau gue apresenta maior nimero de evidéncias é o 2 (67 evidéncias), sendo seguido
do grau 1 (41 evidéncias), do grau 4 (7 evidéncias) e, por fim, do grau 3 (5 evidéncias).
Posteriormente, ao examinarmos os documentos de forma individual, concluimos que (i)
nas propostas educativas, o grau predominante €, igualmente, o grau 2 (65 evidéncias),
sendo, também, seguido do grau 1 (38 evidéncias), do grau 4 (5 evidéncias) e do grau 3
(4 evidéncias) e (ii) nas reflexdes, ndo had um grau significativamente predominante,
sendo o grau 1 o que mais ocorre (3 evidéncias), seguido do grau 2 e 4 (2 evidéncias) e,
por ultimo, do grau 3 (1 evidéncia).

Posto o supramencionado, podemos inferir que, no contexto da EPE, os resultados
alcancados ndo parecem atingir os niveis desejaveis de EC apresentados no
enquadramento tedrico, dado que a Educacdo em Ciéncia promovida apresenta, em
termos gerais, uma EC baixa que pode limitar a evolucdo dos conhecimentos e
competéncias das criancas (Afonso et al., 2013). Tal inferéncia € fundamentada na

implementacdo de experiéncias educativas centradas, essencialmente, em processos
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que implicavam adquirir e armazenar informagdo e compreender no sentido de
transferéncia e de interpretar, em detrimento de competéncias de grau superior como
avaliar ou planificar e concretizar trabalhos (Afonso et al.,, 2013), como evidenciam o0s
seguintes excertos:

“Posteriormente, estabelecerdo um didlogo com as criangas acerca do que
visualizaram, solicitardo, ainda (...) que, a vez, identifiquem e mencionem no seu
corpo as diferentes partes do corpo que conhecem (...)." (PE3 2/11/2015, PAEU%)

“Apos o lanche da manha (...) as estagiarias proporao as criangas de 4 e 5 anos a
pintura (...) de cinco imagens e posterior colagem das mesmas, ordenando-as e
criando a sequéncia da lenda de S. Martinho (...).” (PE 4/11/2015, PAEU)

3.2.1.b) Resultados referentes a cada um dos indicadores de andlise
¢ CCG
O quadro seguinte exibe os resultados alcangados no que concerne ao indicador das
CCQG, revelando, paralelamente aos resultados alcangados do conjunto dos indicadores,

de forma geral, uma EC de grau 2.

Quadro 3.4. Resultados da EC no indicador CCG, nos documentos da EPE.

N.° de evidéncias
) N.°cde
inerentes ao... C A
evidéncias
...grau 1 ...grau2 |..grau3 |...grau4 i
recolhidas por
documento
Documentos
Propostas educativas 34 60 4 5 103
Reflexdes 3 2 1 2 8
N.C de evidéncias 37 62 5 7 111
recolhidas por grau

Da leitura do quadro 3.4, podemos concluir que, no que concerne ao indicador CCG,
os resultados alcancados patenteiam, em termos gerais, uma predominancia do grau 2
(62 evidéncias), ocorrendo, seguidamente, o grau 1 (37 evidéncias), o grau 4 (7
evidéncias) e o grau 3 (5 evidéncias).

J& no que respeita a andlise dos documentos, de forma individual, podemos referir
que, nas propostas educativas, o grau 2 continua a ser o0 mais relevante (60 evidéncias),

sendo seguido do grau 1 (34 evidéncias), grau 4 (5 evidéncias) e grau 3 (4 evidéncias) e,

3 PE abreviatura de proposta educativa.

4 PAEU abreviatura de proposta de atividade e estratégias utilizadas.
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no que concerne as reflexdes, ndo ha uma significativa predominancia de um dos graus,
revelando o grau 1 uma maior incidéncia (3 evidéncias), surgindo imediatamente os graus
2 e 4 (2 evidéncias) e, por ultimo, o grau 3 (1 evidéncia). Sendo de salientar, novamente,
gue as evidéncias recolhidas das reflexfes dizem respeito a aprendizagens ocorridas ao
longo da PP relativamente ao que deve ser desenvolvido na mesma e ndo ao que foi
implementado, apontando assim a necessidade de promover experiéncias com niveis de
abstracdo elevado como expdem o0s excertos seguintes:

“Entendi (...) que devo integrar as criancas na elaboracao e planificacdo das regras,
favorecendo a sua participagdo, negociagdo e compreensdo (...)."” (RC® 19,20 e
21/10/2015)

“Aprendi que, na pratica, devo possibilitar as criangas a participagao na produgao das
regras da sala, negociando e compreendendo-as (...)." (RL® 19,20 e 21/10/2015)

Tais resultados advém da implementacdo de experiéncias educativas que
pressupunham, maioritariamente, processos de identificar e relacionar (graul e 2), ou
seja capacidades de abstracdo baixa, promovendo competéncias elementares, como a
memarizagdo, em detrimento de competéncias de grande abstracdo e complexidade
(Afonso et al., 2013) como podemos comprovar nos seguintes excertos:

“Enquanto um deles brincara livremente (...) o outro realizara (...) uma atividade (...)
onde deverdo identificar o que podem e ndo podem fazer na sala de atividade. ” (PE
26/10/2015, PAEU)

“Apos o lanche da manha (...) as estagiarias proporao as criangas de 4 e 5 anos a
pintura (...) de cinco imagens e posterior colagem das mesmas, ordenando-as e
criando a sequéncia da lenda de S. Martinho (...).” (PE 4/11/2015, PAEU)

o Cl
No que refere ao indicador Cl, ndo foram recolhidas quaisquer evidéncias dos
documentos analisados, uma vez que, ao longo da PP, ndo foram implementadas
experiéncias educativas que envolvessem investigacao e trabalho experimental, ou seja,
nado foram promovidas competéncias, de forma mais direta e precisa, relacionadas com a
enunciacdo de problemas e suposicdes, previsdo de resultados, entre outras (Afonso et
al., 2013).

e CC
No que concerne ao indicador CC, é de salientar que, conforme j& mencionado no
capitulo Il aquando do tratamento da informacdo recolhida, as evidéncias foram

recolhidas apenas das propostas educativas, assim como definido nas diretrizes

5 RC abreviatura de Reflexdo Claudia.

6 RL abreviatura de Reflexdo Liliana.
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edificadas para efetuar o processo de agrupamento das unidades de registo nos
respetivos indicadores.

Posto isto, 0 quadro seguinte patenteia as evidéncias recolhidas no que respeita ao
indicador CC.

Quadro 3.5. Resultados da EC no indicador CC, nos documentos da EPE.

N.° de evidéncias
) N.°de
inerentes ao... o
evidéncias
...grau 1 ...grau2 |...grau3 |...grau4 i
recolhidas por
documento
Documentos
Propostas educativas 4 5 0 0 9

Analisando o quadro 3.5 concluimos que, das nove propostas educativas analisadas,
quatro incluiram-se no grau 1 e cinco no grau 2 sendo inexistentes, neste indicador,
evidéncias de graus superiores (graus 3 e 4) o que patenteia uma EC, essencialmente,
de grau 2.

Podemos inferir, entdo, que a Educacdo em Ciéncia promovida, a nivel do indicador
CC, centrou-se nos graus mais baixos, sendo abordados apenas factos generalizados e
conceitos simples e ndo sendo explorados quaisquer conceitos complexos nem temas
unificadores e esquemas concetuais (Afonso et al., 2013), como podemos observar nos

excertos seguintes:

“Proporcionar, a crianga, experiéncias diversificadas, apoiando a sua reflexdo e
possibilitando a gradual construgdo de no¢des matematicas, nomeadamente, acerca
de semelhancas e diferencas e quantidades (...).” (PE 28/10/2015, IE)

“Despertar nas criangas a sensibilizacdo as ciéncias através de atividades de
biologia, nomeadamente acerca dos animais e do seu habitat e da apropriacdo de
conceitos inerentes a atividade em questao (...).” (PE 9/11/2015, IE)

3.2.2- Analise e reflexao dos resultados alcancados no 1.° CEB
Apresentaremos, de seguida a andlise e reflexdo dos resultados alcangados no 1.°
CEB, sendo, numa primeira etapa, exposta uma analise geral do conjunto de indicadores

e, numa segunda, uma analise referente a cada um dos indicadores.

3.2.2.a) Resultados referentes ao conjunto dos indicadores de anélise
Analisando os resultados referentes a totalidade dos indicadores de andlise (quadro
3.6) podemos referir que o0s mesmos patenteiam, nas experiéncias educativas
implementadas no 1.° CEB, uma EC, predominantemente, de grau 2, sendo que, ao
examinarmos os documentos individualmente, a EC das planificagbes e das reflexbes

mantém-se no grau 2 e nas fichas de trabalho diminui para o grau 1, sendo de salientar
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que, contrariamente ao que aconteceu na EPE, as evidéncias recolhidas nas reflexdes do
1.° CEB remetem para o que foi implementado nas experiéncias educativas e nao para
aprendizagens alcancadas.

Quadro 3.6. Resultados alcancados, aquando da aplicacdo do quadro de EC, em relacdo ao

conjunto dos trés indicadores de analise, nos documentos do 1.° CEB.

N.° de evidéncias
N.°cde
inerentes ao... . .
evidéncias
...grau 1 ...grau2 |...grau3 |...grau4 i
recolhidas por
documento
Documentos
Planificacbes 79 63 11 4 157
Fichas de Trabalho 37 16 3 4 60
Reflexdes 4 5 0 0 9
N.c de evidéncias 120 84 14 8 226
recolhidas por grau

Da leitura do quadro 3.6, podemos concluir que, da totalidade dos documentos
analisados e para o conjunto dos indicadores, ha uma predominancia de evidéncias de
grau 1 (120 evidéncias), surgindo, seguidamente, o grau 2 (84 evidéncias), o grau 3 (14
evidéncias) e, por fim, o grau 4 (8 evidéncias).

Por sua vez, ao analisarmos os documentos, de forma individual, as planificagcbes e
reflexdes patenteiam uma EC superior a das fichas de trabalho. No que refere as
planificacdes o grau com maior numero de evidéncias € o grau 1 (79 evidéncias), sendo
seguido pelo grau 2 (63 evidéncias), grau 3 (11 evidéncias) e grau 4 (4 evidéncias). Ja no
que respeita as fichas de trabalho, o grau predominante é, igualmente o grau 1 (37
evidéncias), ocorrendo, posteriormente, os graus 2, 4 e 3 com, respetivamente,
dezasseis, quatro e trés evidéncias. Por Ultimo, no que concerne as reflexfes, a maioria
das evidéncias situa-se no grau 2 (5 evidéncias) e a minoria no grau 1 (4 evidéncia),
sendo inexistentes quaisquer evidéncias de graus 3 e 4.

Posto o supramencionado, podemos inferir que a Educag¢éo em Ciéncia promovida no
1.° CEB, assim como na EPE, ndo corroborou o defendido, quanto a EC, no capitulo
referente a0 enquadramento tedrico, uma vez que centrou-se nos graus mais baixos
(grau 1 e 2), sendo inexpressivas, ou mesmo inexistentes, as evidéncias dos graus mais

elevados (grau 3 e 4). Estes resultados séo explicados pelo desenvolvimento, na sua
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maioria, de experiéncias que envolveram a aquisicdo e retencdo de informacédo e
compreensdo no sentido de transferéncia e pela inexpressividade ou inexisténcia de
experiéncias promotoras de capacidades mais complexas como as de aplicar ou avaliar

(Afonso et al., 2013) como explanam 0s seguintes excertos:

“Multiplicar nUmeros naturais.”/“Construir e saber de memoéria a tabuada do 2.” (PM’
09-12-2015)

“(...) Identifica os verbos e circunda-os.” (FTP28 11-01-2016)

3.2.2.b) Resultados referentes a cada um dos indicadores de anélise
¢ CCG
O quadro seguinte expde os resultados alcancados no que respeita ao indicador das
CCG, revelando, paralelamente aos resultados alcancados do conjunto dos indicadores,
de forma geral, uma EC de grau 2, sendo que, ao analisarmos individualmente os
documentos, as planificacbes e as reflexdes mantém uma EC de grau 2 e as fichas de

trabalho apresentam uma exigéncia menor, predominantemente de grau 1.

Quadro 3.7. Resultados da EC no indicador CCG, nos documentos do 1.° CEB.

N.° de evidéncias
N.°de
inerentes ao... A
evidéncias
...grau 1 ...grau2 |...grau3 |...grau4 i
recolhidas por
documento
Documentos
Planificacdes 78 51 11 4 144
Fichas de Trabalho 37 16 3 4 60
Reflexdes 4 5 0 0 9
N.° de evidéncias 119 72 14 8 213
recolhidas por grau

Da analise do quadro 3.4, podemos concluir que, no que concerne ao indicador CCG,
os resultados alcancados revelam, em termos gerais, uma predominancia do grau 1 (119
evidéncias), ocorrendo, seguidamente, o grau 2 (72 evidéncias), o grau 3 (14 evidéncias)

e, por ultimo, o grau 4 (8 evidéncias).

7 PM abreviatura de Planificagdo Matematica.

8 FTP2 abreviatura de Ficha de Trabalho de Portugués 2.
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J& no que respeita a andlise dos documentos, de forma individual, podemos referir
que, no que refere as planificagbes, o grau 1 continua a ser o mais relevante (78
evidéncias), sendo seguido do grau 2 (51 evidéncias), do grau 3 (11 evidéncias) e do
grau 4 (4 evidéncias). Por sua vez, no que concerne as fichas de trabalho, podemos
mencionar que o grau 1 é o grau predominante (37 evidéncias), sendo seguido do grau 2
(16 evidéncias), do grau 4 (4 evidéncias) e do grau 3 (3 evidéncias) e, por ultimo, no que
respeita as reflexdes, o grau com maior incidéncia é o 2 (5 evidéncias) e, posteriormente,
o grau 1 (4 evidéncias), ndo sendo recolhidas quaisquer evidéncias dos graus superiores
(graus 3 e 4).

Tais resultados advém, também, da implementacdo de experiéncias educativas que
pressupunham, maioritariamente, processos de identificar e relacionar (graul e 2), ou
seja capacidades de abstracdo baixa, promovendo competéncias elementares em
detrimento de competéncias de grande abstracdo e complexidade (Afonso et al., 2013)
como podemos comprovar nos seguintes excertos:

“Pinta a vermelho as profissdes que nos fornecem alimentos, a azul as que nos
prestam servicos e a verde as que estdo relacionadas com a construgido civil.”
(FTEM?® 04/01/2016)

Observa as imagens e completa as afirmagdes com “social” ou “pessoal, de acordo
com a situagdo.” (FTEM 12-01-2016)
o Cl
No que refere ao indicador Cl, assim como na EPE, ndo foram recolhidas quaisquer

evidéncias dos documentos analisados do 1.° CEB, uma vez que, ao longo da PP, ndo
foram implementadas experiéncias educativas que envolvessem investigacdo e trabalho
experimental, ou seja, ndo foram promovidas, de forma mais focada, competéncias de
observacéo, enunciacdo de problemas e suposicoes, previsdo de resultados, entre outras
(Afonso et al., 2013).

e CC
No que concerne ao indicador CC, é de salientar que, conforme o referido no capitulo
Il aquando do tratamento da informagéo recolhida, as evidéncias foram recolhidas
apenas das planificacdes, assim como definido nas diretrizes edificadas para efetuar o
processo de agrupamento das unidades de registo nos respetivos indicadores.
Posto isto, 0 quadro seguinte patenteia as evidéncias recolhidas no que respeita ao
indicador CC.

9 FTEM abreviatura de Ficha de Trabalho de Estudo do Meio.
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Quadro 3.8. Resultados da EC no indicador CC, nos documentos do 1.° CEB.

N.° de evidéncias
N.°de
inerentes ao... A .
evidéncias
...grau 1 ...grau2 |..grau3 | ...grau4 i
recolhidas por
documento
Documentos
Planificagcdes 1 12 0 0 13

Da leitura do quadro 3.8 concluimos que, das dezasseis planificacdes desenvolvidas,
doze incluiram-se no grau 2 e uma no grau 1, ndo havendo evidéncias dos graus
superiores (graus 3 e 4), sendo de referir que nao foi atribuido nenhum grau, no que
refere ao indicador CC, as experiéncias educativas da area de expressdo e educacao
musical e da area das expressoes.

Podemos inferir, entdo, que a Educacdo em Ciéncia promovida, a nivel do indicador
CC, centrou-se nos graus mais baixos, sendo abordados apenas factos generalizados e
conceitos simples e ndo sendo explorados quaisquer conceitos complexos nem temas
unificadores e esquemas concetuais (Afonso et al., 2013), como elucidam os excertos
seguintes:

“Gramatica.”/“Explicitar regularidades no funcionamento da lingua.” (PP° 05-01-2016)

“Meios de comunicagdo.”/“Reconhecer tipos de comunicagdo pessoal (correio
eletronico).” (PEM21! 12-01-2016)

Apresentada a andlise e reflexdo dos resultados alcancados nos dois contextos,
podemos inferir que a Educacdo em Ciéncia que promovemos ao longo da PPIIl
compreende uma EC de nivel relativamente baixo em qualquer um dos indicadores
analisados. Como refere Afonso et al. (2013) a Ciéncia promovida pode restringir a
evolugdo dos conhecimentos e competéncias das criancas/ alunos, prejudicando a sua
relagdo com situacdes complexas, uma vez que pode impedir 0 acesso a conhecimentos
e competéncias fundamentais a sua vida. Neste sentido, desenvolvemos a consciéncia
da importancia de promover, na PP, uma Educac¢do em Ciéncia correspondente a niveis
elevados de EC.

Pensamos que os resultados alcangados podem provir de diversos fatores,
designadamente. (i) alguma inseguranca na abordagem de determinados conceitos com
as criangas/ alunos o que, na nossa perspetiva, pode ser considerado natural, na medida

em que nos encontramos ainda em formacéao e (ii) dependéncia das caracteristicas do

10 PP abreviatura de Planificagdo Portugués.

11 PEM2 abreviatura de Planificacdo Estudo do Meio 2.
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ambiente educativo onde se desenvolveu a investigacdo, o que implica a adogao de
metodologias ja definidas e impede a total liberdade de decisdo no que concerne ao que
e como elaborar. Contudo, é de salientar que as estratégias utilizadas, ao longo das
experiéncias educativas implementadas, apresentam-se como um ponto forte dos
resultados alcancados, resultando numa operacionalizacdo do conhecimento tedrico-
pratico desenvolvido nas aulas das unidades curriculares de PPI, de PPIl e de PPIII,
procurando-se, assim, responder as caracteristicas proprias de cada contexto e a

singularidade de cada crianca/ aluno através da adequacao da nossa acao educativa.

3.2.3- ImplicacOes referentes a Educagdo em Ciéncia/ conhecimento cientifico
gue devemos promover na PP
A analise das reflexdes constituiu, além da andlise numa perspetiva de aplicagdo do
quadro de EC, um ponto de partida para a determinacgdo de implicagcdes para a nossa PP
(apéndice Ill) que podemos definir como principios orientadores para a promog¢éo da
Educacdo em Ciéncia/ conhecimento cientifico.
O quadro seguinte sintetiza as implicacdes formuladas e o nimero de evidéncias
recolhidas, sendo que o apéndice Il apresenta as evidéncias retiradas das reflexfes para
a formulacédo das implicacdes bem como as observacdes acerca das mesmas a luz do

referencial de ciéncia adotado.

Quadro 3.9. ImplicagBes para a PP no que refere @ Educagdo em Ciéncia/ conhecimento cientifico
gue deve ser promovida.

Numero de
ImplicacBes para a PP evidéncias
recolhidas
Valorizagao do ato de brincar na promocédo da Educacdo em Ciéncia. 2
Consideracdo dos interesses das criangcas/ alunos na abordagem da
Ciéncia. 2
Incorporagéo e exploragdo da Ciéncia, na sua dimens&o de conhecimento,
nos momentos da rotina diéria. 1
Adulto como modelo significativo para a crianca/ aluno. 2
Basear-se nos conhecimentos prévios da crianga/ aluno para a promocéo da
Educacao em Ciéncia. 5
Participacdo de todos os intervenientes no processo educativo. 1
Criancga/ aluno como sujeito ativo ho processo educativo. 2
Crianc¢a/ aluno como sujeito no processo de avaliacao. 1
Processo de avaliagdo continuo. 1
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Transversalidade das experiéncias. 1

Relevancia da pratica reflexiva. 1

Complementando a informag&o exposta no quadro 3.9 com as evidéncias retiradas das
reflexdes elaboradas ao longo das semanas da PPIll e as observacdes efetuadas
(apéndice IIl), podemos definir onze principios orientadores para a PP, nomeadamente:

() A valorizacdo dos momentos de brincadeira livre (2 evidéncias) para trabalhar
integralmente o curriculo e promover a Ciéncia nos seus diversos niveis, uma vez que
tais momentos adotam uma funcdo educativa que proporciona aprendizagens,
conhecimento, competéncias e percecdao do mundo (Tavares, 2015). Assim, torna-se
essencial que a promoc¢éo da Educacdo em Ciéncia inclua, também, momentos lldicos,
dado que estes sdo de grande significagdo para a crianga e promovem, portanto, as
expectaveis aprendizagens significativas (Sousa, 2013).

“Apoés as intervengdes e pesquisas realizadas entendi que o brincar € uma atividade
inata ao ser humano e parte integrante no Jl, sendo um ato privilegiado para a
promocéao de aprendizagens significativas.” (RL 26,27 e 28/10/2015);

(i) Planificar a promog&o do conhecimento cientifico tendo em conta os interesses
das criancas/ alunos (2 evidéncias) (Sousa, 2013), proporcionando experiéncias

educativas ricas e promovendo aprendizagens significativas.

“Terei, também, o papel de proporcionar varias experiéncias pedagdgicas ricas, que
devem ser planeadas tendo em consideragéo os interesses das criangas (...).” (RC
5,6,7,12,13 e 14/10/2015);

(i) A rotina diaria apresenta-se como educativa porque € propositadamente
organizada pelo docente e do conhecimento da crianga/ aluno que prevé o0s
acontecimentos e sabe o que pode fazer em cada momento, ganhando, assim, maior
autonomia no processo educativo (ME, 1997). Entéo, torna-se fundamental organizar o
ambiente educativo e integrar propostas educativas promotoras da Ciéncia nos seus
diferentes graus, no decorrer da rotina diaria (1 evidéncia), valorizando-a, assim, como
momento flexivel e promotor de desenvolvimento e aprendizagem (Moufarda, 2014).

“Aprendi (...) que ao possibilitar que as criangas prevejam o que ird acontecer ajudo-
as a refletir sobre as suas agbes, promovendo ocasifes que despertam o
desenvolvimento da capacidade de independéncia e exploragdo auxiliando (...) a
aquisicdo da autonomia (...) e que no decorrer do ano letivo devo ser capaz de
ajustar as rotinas baseando-me nas necessidades do grupo e de cada crianca,
facilitando as suas aprendizagens (...).” (RL 5,6,7,12,13 e 14/10/2015);

(iv) Ter consciéncia que o adulto/ docente € um modelo significativo para a crianca/
aluno (2 evidéncias) e adequar toda a conduta a Ciéncia, na sua dimensdo de
conhecimento, que se pretende promover, uma vez que a aprendizagem ocorre por
diversas formas, sendo uma delas por meio da observacdo dos comportamentos dos

modelos (Bandura, 2008). Posto isto, o docente deve apresentar uma conduta regida por
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competéncias e conhecimentos de niveis elevados para abordar a Ciéncia, dado que
essa conduta sustentard, posteriormente, a orientagdo e justificacdo das acdes das
criangas/ alunos.

“ Apés as primeiras semanas de PP e a pesquisa efetuada, compreendi que (...) as
aprendizagens das criangas desenvolvem-se com base nas observacfes das acdes
das pessoas que as rodeiam (...).” (RL 19,20 e 21/10/2015)

(v) Propor atividades de graus diferentes respeitando a diversidade de criancas/
alunos e caracteristicas individuais que encontraremos na PP (ME, 1997), pretendendo, a
partir do grau em que cada crianga/ aluno se encontra, alcangar os graus mais elevados
de conhecimento. Por outras palavras, ao pensarmos em como desenvolver a Ciéncia, na
sua dimenséo de conhecimento, temos de proporcionar resposta a todas e a cada uma
das criancgas/ alunos, partindo do que cada uma ja sabe (5 evidéncias) e relacionando as
suas concegdes relevantes com os novos conhecimentos, orientando, assim, diferentes
trajetos que promovam o dominio de competéncias e conhecimentos essenciais a vida
(Roldéo, 1999) e alcancando aprendizagens significativas de maior complexidade e
abstracéo.

“Assim, é necessario que (...) observe cada crianga, procurando perceber quais as
suas competéncias, interesses e obstaculos, pois s6 com este conhecimento
conseguirei propor, a partir do que a crianca ja sabe e é capaz de fazer, situacdes de
aprendizagem potenciadoras do seu desenvolvimento e aprendizagem (...).” (RC 9 e
10/11/2015)

(vi) Promover a participacéo e colaboracdo de todos os intervenientes no processo
educativo (1 evidéncia) (ME, 1997), uma vez que tal participagdo favorece um maior e
melhor conhecimento acerca da crianga/ aluno. Assim sendo, na abordagem da Ciéncia,
devemos incluir todos os intervenientes educativos, promovendo a permuta de
informacfes, acerca das capacidades, interesses e dificuldades do discente, para a
adequacdo das experiéncias educativas e para a promocao do desenvolvimento global
do mesmo (Serrdo, 2011).

“Com a elaboragéo da pesquisa e o confronto com a pratica, compreendi que (...)
devo promover a participacdo e colaboracdo de todos os intervenientes (criancas,
familias, profissionais e comunidade) (...).” (RL 2,3 e 4/11/2015)

(vii) Incluir a crianga/ aluno no processo educativo como sujeito e ndo apenas como
objeto (2 evidéncias), uma vez que a mesma assume uma fungéo ativa na elaboragéo do
seu desenvolvimento e aprendizagem (ME, 1997). Neste sentido, o docente deve
conhecer, o melhor possivel, os conhecimentos prévios dos discentes (Ausubel, 1963,
como citado em Saldanha, 2008; Valadares & Moreira, 2009) e propor, a partir do que
estes ja sabem e conseguem fazer, questdes de investigacdo e proporcionar o

desenvolvimento, por parte dos mesmos, de todos os processos de investigacao,
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promovendo, assim, a sua aprendizagem e desenvolvimento, de forma significativa e
ativa, e a Ciéncia nos seus graus mais elevados.

“‘Devemos, entdo, reconhecer as criangas como sujeitos e ndo como objetos do
processo educativo, atribuindo-lhes um papel ativo na construcdo do seu
desenvolvimento e aprendizagem (...).” (RG*? 19/10 a 10/11/2015)

(viii) Integrar a crianca/ aluno como sujeito do processo de avaliacdo (1 evidéncia),
transformando-o assim numa atividade educativa (ME, 1997). O docente, na promocéao
da Educacdo em Ciéncia, deve proporcionar a crianca/ aluno a reflexdo sobre as suas
capacidades, dificuldades e modos de as superar e sobre a qualidade das experiéncias
implementadas para recolher informac6es que Ihe permitam adequar a pratica educativa
e determinar o progresso das aprendizagens a desenvolver.

“Nesse sentido, compreendi que (...) a avaliagdo (...) ndo pode ser um processo
individual do educador, mas sim de todos os intervenientes do sistema educativo,
sendo a crianga interveniente essencial (...).” (RL 9 e 10/11/2015)

(ix) Assumir o processo de avaliagdo como sendo continuo (1 evidéncia), o que
permitira verificar como cada crianga/ aluno conseguiu interagir com o que foi proposto e
a reorientacdo do processo educativo, caso seja necessario (ME, 2011).

“Percebi ainda que a avaliagédo (...) possui um caracter marcadamente formativo
apresentando-se como um processo continuo (...).” (RL 9 e 10/11/2015)

(X) Conceber as experiéncias educativas como transversais a varias areas da Ciéncia
(1 evidéncia), promovendo a observagdo articulada dos aspetos abordados e a
construcao do conhecimento de forma integrada e inter-relacionada (ME, 1997).

“Podemos concluir (...) que (...) é crucial estabelecermos uma interligacéo entre as
diferentes areas, possibilitando, as criangas, o seu desenvolvimento global e a
construcéo articulada do saber (...).” (RG 19/10 a 10/11/2015)

(xi) Integrar a reflexdo na agdo educativa (1 evidéncia), uma vez que a mesma pode
ser encarada como uma estratégia importante para o docente, possibilitando-lhe uma
maior consciéncia e autodominio sobre a pratica e o alcance de novas perspetivas para a
melhorar (Carabetta, 2010). Assim, no desenvolvimento da Ciéncia, a reflexdo sobre a
pratica, sobre aquilo que se faz, deve ser encarada como um processo de
desenvolvimento profissional, na medida em que possibilita o constante aperfeicoamento
da mesma.

“Compreendi (...) que a reflexdo sobre a prética (...) permite uma maior consciéncia
e controlo sobre a acdo e possibilita o0 alcance de novas perspetivas para aperfeicoar
a pratica e encontrar pontos fortes e dificuldades do trabalho educativo, edificando
(...) novas orientagdes para a sua ago (...).” (RFL3)

12 RG abreviatura de Reflexdo de Grupo

13 RFL abreviatura de Reflexdo Final Liliana
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4.1. Consideracdes finais

No final desta investigacdo torna-se importante relembrar a questdo que nos levou ao
desenvolvimento da mesma: “Que Educacdo em Ciéncia promovemos ao longo da PPIII
do mestrado em EPE e ensino do 1.° CEB?”

Para encontrarmos respostas a questdo que explanamos como ponto de partida da
investigacao, determindmos objetivos que se desenvolveram ao longo de todo o percurso
elaborado (fases | e Il da investigacao).

Analisados os resultados obtidos e respondendo aos objetivos da investigacdo —
caracterizar e refletir acerca da Educacdo em Ciéncia promovida na PPIIl e identificar
principios orientadores promotores de conhecimento cientifico/ EC na EPE e no 1.° CEB
— e, consequentemente, a questao da mesma, podemos (i) declarar que a Educacao em
Ciéncia promovida na PPIIl corresponde a uma EC relativamente baixa, dada a maior
expressividade da promocdo de conhecimentos factuais e competéncias de
complexidade e abstracéo basicas e menor énfase do desenvolvimento de capacidades e
conhecimentos de nivel elevado, apesar da implementacdo de estratégias educativas que
observam a crianga/ aluno como sujeito ativo do processo educativo e (ii) salientar (a) a
valorizacdo do ato de brincar na promocéo da Educacdo em Ciéncia (b) a consideracéo
dos interesses das criangas/ alunos na abordagem da Ciéncia, (c) a incorporacdo e
exploracdo da Ciéncia, na sua dimensdo de conhecimento, nos momentos de rotina
diaria, (d) a observacédo do adulto como modelo significativo para a crianga/ aluno, (e) o
reconhecimento dos conhecimentos prévios da crianca/ aluno como base para a
promocdo da Ciéncia, (f) a promocao da participacdo de todos os intervenientes no
processo educativo, (g) a observagcédo da crianca/ aluno como sujeito ativo do processo
educativo, (h) a observacdo da crianca/ aluno como sujeito no processo de avaliacdo, (i)
0 reconhecimento do processo de avaliagdo como sendo continuo, (j) a promogdo da
transversalidade das experiéncias e (k) a valorizagdo da préatica reflexiva como
importantes diretrizes para a promogédo do conhecimento cientifico/ EC na EPE e no 1.°
CEB.

A revisdo bibliografica acerca da Ciéncia, EC e aprendizagem das criancas/ alunos
permitiu-nos concluir que € essencial uma educagdo promotora de valores,
comportamentos e uma efetiva literacia cientifica, deixando-nos conscientes de que s6
conseguiremos alcancar tais objetivos se desenvolvermos uma EC elevada e
aprendizagens ativas e significativas. Contudo, os resultados apresentados nesta
investigacao, discutiveis como quaisquer outros, indicam que a PP desenvolvida ndo
esteve intencionalmente orientada para a promocdo de uma Educacdo em Ciéncia
correspondente a um grau elevado de EC nem para a promoc¢ao de uma efetiva literacia

cientifica.
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Neste sentido e encontrando-nos, atualmente, numa época de alteracao e renovacao
pedagdgica, onde, cada vez mais, surgem padrdes que procuram a transformacao do
rumo da educacao, tornando-a o mais ativa e significativa possivel, consideramos que
tais resultados solicitam um olhar diferente e atento sobre a Educacdo em Ciéncia
promovida na PP e patenteiam a necessidade de alterar a pratica desenvolvida,
promovendo uma EC elevada que prepare as criancas/ alunos para uma sociedade
exigente e em constante transformacdo, uma vez que os conhecimentos que possuimos
determinam aquilo que somos quer numa perspetiva individual quer numa perspetiva
social (Young, 2010, como citado em Afonso et al., 2013).

Sendo este o primeiro trabalho investigativo desenvolvido, podemos declarar que
surgiram varias limitacGes inerentes a falta de experiéncia neste género de trabalho,
sendo as mais significativas a nivel metodolégico. No entanto, a participagdo numa
equipa alargada e a consequente partilha de ideias, proporcionadas pelo trabalho
colaborativo desenvolvido, possibilitaram o avan¢o mais seguro e confiante do estudo.

Podemos referir, ainda, que esta investigacdo apresenta-se como um ponto de partida
para futuras investigacbes, mas acima de tudo como uma forma de integrar a
investigacdo na pratica educativa, sendo nossa intencdo, futuramente, seguir 0s
principios orientadores estabelecidos no final da presente investigacdo e analisar o
impacte dos mesmos na PP; investigar, mais aprofundadamente, os conhecimentos e
capacidades que as criangas/ alunos desenvolvem na educacéao e investigar, também, as
referéncias da EC relacionadas com o como - relagdes intradisciplinares, na PP.

Terminada a investigacdo e a nivel pessoal, ndo podemos deixar de refletir acerca da
relevancia deste trabalho investigativo, uma vez que contribuiu para uma maior
aprendizagem; um maior crescimento pessoal e profissional; um enriquecimento do
conhecimento, relativamente a tematica abordada e para refor¢car a nocdo de que a
formacéo do docente € um processo continuo que se desenvolve ao longo da vida, sendo
fundamental, para o aperfeicoamento da PP, a constante atualizagdo cientifica e

pedagdgica.
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APENDICES IMPRESSOS






APENDICE |

Andlise dos documentos da EPE da PPIIl aluz do conceito de EC de Afonso et al.
(2013)






Nivel de ensino: Pré-Escolar

Indicadores Evidéncias recolhidas a partir dos documentos analisados Grau

“Favorecer, nas criangas, a aquisicao de espirito critico e a interiorizagdo de valores morais e 1
civicos (...).” (PE 19/10/2015, IE)
“Promover, nas criangas, atitudes e valores que lhes permitam tornarem-se cidaddos conscientes 4
e solidarios, capacitando-as para a resolucao de problemas (...).” (PE 19/10/2015, IE)
“Fomentar, nas criangas, a construgéo de referéncias que Ihes permitem compreender o que esta 2
certo e errado e o que pode e ndo pode fazer na sala de atividades (...).” (PE 19/10/2015, IE)
“Estimular, nas criangas, a atribuicdo de valores a comportamentos e atitudes seus e dos outros, 1
conhecendo, reconhecendo e diferenciando modos de interagir (...).” (PE 19/10/2015, IE)
“Valorizar o dialogo entre criangas facilitando a expressdo das mesmas e o seu desejo de 2
comunicar (...).” (PE 19/10/2015, IE)

Capacidades Cognitivas “Promover, em grande grupo, ocasides de comunicacdo diferentes: contar e explicar o que e 2

Gerais (CCG) como realizaram (...)." (PE 19/10/2015, IE)

“Posteriormente, as estagiarias procedem ao conto da histéria “O Peixe Arco- iris e o seu tesouro” 2
(...).” (PE 19/10/2015, PAEU)
“Apos este conto e partindo do mesmo, solicitam a uma crianga que tente abrir o paraquedas 4
(...).” (PE 19/10/2015, PAEU)
“Aproveitando esta dificuldade, as estagiarias estabelecem um dialogo, onde procuram perceber 2
0 que as criangas retiraram da histéria e da presente situagéo (...).” (PE 19/10/2015, PAEU)
“Partindo das ideias dialogadas, as criangcas devem organizar-se e segurar o paraquedas.” (PE 2
19/10/2015, PAEU)
“Posto isto, as estagiarias propdem a realizagdo de um jogo (...) onde se pretende que ao 1

mostrar a representacdo de um dos peixes e dar uma “ordem” (...) as criangas que estao na parte




do paraquedas que corresponde a cor do peixe mostrado, larguem o paraguedas e executem a
“ordem” dada (...).” (PE 19/10/2015, PAEU)

“Apds o almocgo (...) as estagiarias estabelecem um dialogo onde procuram perceber se alguma
crianca notou algo diferente na sala de atividades.” (PE 19/10/2015, PAEU)

“Caso tal nao se verifique, ddo a entender que alguma coisa se passou na mesma durante a sua
auséncia, pretendendo que as criangas identifiquem o “disparate”, expliquem o porqué de ser um
“disparate” e o corrijam.” (PE 19/10/2015, PAEU)

“No final (...) as estagiarias em conversa com as criangas procuram perceber o que cada crianga
retira da atividade (...).” (PE 19/10/2015, PAEU)

A atividade subsequente compreendeu a realizacdo do registo referente a proposta educativa
decorrida que consistiu na elaboragcdo de uma representagdo do fundo do mar (conforme
determinado, previamente, pelo grupo) onde as criangas mobilizaram técnicas de expressao
plastica, sendo elas o desenho, a pintura, o recorte e a colagem. (PE 19/10/2015, PAEU)

“Por forma a dar por terminada a atividade (...) as estagiarias (...) estabelecem um didlogo com
as criangas onde procuram saber o que cada uma fez, como fez e o que aprendeu.” (PE
19/10/2015, PAEU)

“Favorecer, nas criangas, a aquisicdo de espirito critico e a interiorizacdo de valores morais e
civicos (...).” (PE 20/10/2015, IE)

“Fomentar, nas criangas, a construcao de referéncias que Ihes permitem compreender o que esta
certo e errado e o que pode e nao fazer na sala de atividades (...).” (PE 20/10/2015, IE)

“Estimular, nas criangas, a atribuicdo de valores a comportamentos e atitudes seus e dos outos,
conhecendo, reconhecendo e diferenciando modos de interagir (...).” (PE 20/10/2015, IE)
“Valorizar o dialogo entre criangas facilitando a expressdo das mesmas e o0 seu desejo de
comunicar (...).” (PE 20/10/2015, IE)




“Apo6s o lanche da manha (...) as estagiarias estabelecem um didlogo com as criangas onde as
questionam acerca das regras abordadas no dia anterior (...).” (PE 20/10/2015, PAEU)

“Posteriormente, as estagiarias propdem a audigdo da cangao “Vamos dizer Ola” (...).” (PE
20/10/2015, PAEUV)

“De seguida, em conversa com as criangas, questionam-nas acerca das “palavras magicas” que
devem ser utilizadas, na sala de atividades (...).” (PE 20/10/2015, PAEU)

A atividade subsequente consistiu na alteracéo da letra da musica ouvida anteriormente. Para tal
as criangas criaram versos e gestos para as suas “palavras magicas”, cantaram a sua versao da
cancao e atribuiram-lhe um nome. (PE 20/10/2015, PAEU)

“No final desta atividade, as estagiarias em conversa com as crian¢gas procuram perceber o que
cada crianga retira da atividade (...).” (PE 20/10/2015, PAEU)

“No seguimento desta atividade, as estagiarias questionam as criangas acerca de outras atitudes
importantes na sala de atividade para se ser bem-educado (...).” (PE 20/10/2015, PAEU)

A atividade seguinte compreendeu, por parte das criangas com trés anos, a pintura de um
desenho alusivo as regras abordadas e, por parte das restantes criancas, a identificacdo e
contorno, a verde, dos comportamentos que devem adotar na sala de atividades e, a vermelho,
dos que ndo devem. (PE 20/10/2015, PAEU)

“Para terminar, as estagiarias propdem (...) a pintura, recorte e colagem das duas imagens
referentes as regras abordadas no registo (...).” (PE 20/10/2015, PAEU)

“Estabelecem, ainda, um dialogo onde procuram saber o que cada crianga fez, como fez e o que
aprendeu (...).” (PE 20/10/2015, PAEU)

“Favorecer, nas criangas, a interiorizagdo de valores morais e civicos (...).” (PE 21/10/2015, IE)
“Promover, nas criancas, atitudes e valores que lhes permitam tornarem-se cidaddos conscientes

e solidarios, capacitando-as para a resolugao de problemas (...).” (PE 21/10/2015, IE)




"Proporcionar o confronto de opinides e a solugdo de conflitos, o que suscitara a necessidade de
debate e negociacdo, de modo a fomentar atitudes de tolerancia e respeito pela diferenca de
opinides (...).” (PE 21/10/2015, IE)

“Valorizar o dialogo entre criangas facilitando a expressdo das mesmas e o seu desejo de
comunicar (...).” (PE 21/10/2015, IE)

“Promover, nas criangas, o controlo da motricidade fina, através das técnicas de expressao
plastica desenho, pintura, recorte e colagem (...).” (PE 21/10/2015, IE)

“Apo6s o lanche da manha (...) as estagiarias estabelecem um dialogo com as criangas onde (...)
procuram perceber o que as criangas assimilaram das atividades realizadas nos dias anteriores
(...).” (PE 21/10/2015, PAEU)

A atividade proposta neste dia surge como resposta a uma ideia das criangas e consistiu na
elaboracdo de um livro acerca das regras da sala de atividades para colocar na biblioteca da
mesma de modo a que as criangas 0 pudessem consultar. Para tal as criancas tiveram que
visualizar as imagens disponiveis, negociar e selecionar as que seriam utilizadas, escolher um
titulo para o livro, legendar as imagens através da imitacdo da escrita e mobilizar técnicas de
expressdo plastica, nomeadamente de desenho, pintura, recorte e colagem. (PE 21/10/2015,
PAEU)

“Posto isto, as estagiarias propéem que se reunam (...) para mostrarem e partilharem o que
fizeram e como fizeram (...).” (PE 21/10/2015, PAEU)

“Entendi (...) que devo integrar as criangas na elaboragao e planificagdo das regras, favorecendo
a sua participagéo, negociagdo e compreensao (...).” (RC 19,20 e 21/10/2015)

“Enquanto educadora, julgo ser importante aceitar a decisdo da crianca, podendo, contudo,
encaminha-la para pensar em coisas que pode fazer (...).” (RC 19,20 e 21/10/2015)

“Além disto, se alguma crianga sugerir uma regra devo questiona-la, procurando perceber para

gue precisa da mesma e porque a considera util (...).” (RC 19,20 e 21/10/2015)




“Aprendi que, na pratica, devo possibilitar as criangas a participagdo na produgdo das regras da
sala, negociando e compreendendo-as (...).” (RL 19,20 e 21/10/2015)

“No que diz respeito as regras (...) aprendi que (...) estas (...) devem partir das criangas (com a
minha colaboracao/orientagéo através do questionamento acerca da necessidade e utilidade da
regra sugerida (...));” (RL 19,20 e 21/10/2015)

"No que diz respeito as regras (...) aprendi que (...) estas (...) devem ser legendadas com as
“palavras” das criangas (...).” (RL 19,20 e 21/10/2015)

“No que diz respeito as regras (...) aprendi que (...) ndo devo rejeitar regras com a palavra “NAO”
(...) mas devo leva-las a pensar em regras como sendo coisas que podem e devem fazer (...).”
(RL 19,20 e 21/10/2015)

“No entanto (...) devo mostrar e relembrar as regras (...) e (...) propor a analise, revisdo e, se

necessaria, a reelaboragéo das mesmas (...).” (RL 19,20 e 21/10/2015)

“Favorecer, nas criangas, a aquisicdo de espirito critico e a interiorizagdo de valores morais e
civicos (...).” (PE 26/10/2015, IE)

“Promover, nas criangas, atitudes e valores que lhes permitam tornarem-se cidaddos conscientes,
capacitando-as para a resolugéo de problemas (...).” (PE 26/10/2015, IE)

“Fomentar, nas criangas, a construcéo de referéncias que lhes permitem compreender o que esta
certo e errado e o que pode e nao pode fazer na sala de atividades (...).” (PE 26/10/2015, IE)
“Estimular, nas criangas, a atribuigao de valores a comportamentos e atitudes seus e dos outros,
conhecendo, reconhecendo e diferenciando modos de interagir (...).” (PE 26/10/2015, IE)
“Valorizar o dialogo entre criangas facilitando a expressdo das mesmas e o seu desejo de
comunicar (...).” (PE 26/10/2015, IE)

“Apods o lanche da manha (...) as estagiarias estabelecerdo um didlogo com as criancas onde as

questionardo acerca do que podem e ndo podem fazer na sala de atividade (...).” (PE 26/10/2015,




PAEU)

“Apo6s este dialogo, as estagiarias proporéo as criangas a elaboragdo de um grafismo (...) que
consistira na representagdo da sua mao, através do contorno da mesma, e da agua. ” (PE
26/10/2015, PAEUV)

“Enquanto um deles brincara livremente (...) o outro realizara (...) uma atividade (...) onde
deverao identificar o que podem e ndo podem fazer na sala de atividade. ” (PE 26/10/2015, PAEU)
“Apés o almogo (...) as estagiarias estabelecerdao um novo dialogo onde questionarao,
novamente, as criangas acerca do que podem e ndo podem fazer na sala de atividades (...).” (PE
26/10/2015, PAEU)

A atividade subsequente consistiu na elaboracdo das representacées das novas regras para o
registo e das novas paginas para o livro ja elaborado sobre as regras da sala de atividades. Para
tal as criancas mobilizaram técnicas de expressdo plastica, nhomeadamente as de desenho,
pintura, recorte e colagem e a imitacdo da escrita. (PE 26/10/2015, PAEU)

“Para finalizar a atividade, as estagiarias, propordo as criangas (...) que mostrem e partilhem o
que fizeram e como fizeram (...) e que partilhem, ainda, as regras que acham necessarias para o
bom funcionamento da sala.” (PE 26/10/2015, PAEU)

“Fomentar, nas criangas, a construgédo de referéncias que Ihes permitem compreender o que esta
certo e errado e o que pode e nao pode fazer no jogo do dominé (...).” (PE 28/10/2015, IE)
“Proporcionar, a crianga, experiéncias diversificadas, apoiando a sua reflexdo e possibilitando a
gradual construcdo de nogBes matematicas, nomeadamente, acerca de semelhancas e diferengas
e quantidades (...).” (PE 28/10/2015, IE)

“Posteriormente, as estagiarias estabelecerdo um didlogo com a pretensdo de realcar e
diferenciar a existéncia de diferentes regras em diversos contextos (...).” (PE 28/10/2015, PAEU)

“Posteriormente, solicitardo as criangas (...) uma exploragao no que diz respeito a quantidades,




semelhanca e diferenga (...).” (PE 28/10/2015, PAEU)

“Concluida esta exploragédo, as estagiarias partilhardo as regras dos dominds (...) com as
criangas, por forma a poderem jogar. ” (PE 28/10/2015, PAEU)

“Na mesa, as estagiarias propordo a realizagdo de um registo livre e individual alusivo a atividade

realizada e a partilha desse registo ao grande grupo.” (PE 28/10/2015, PAEU)

“Promover experiéncias/situagbes de aprendizagem que estimulem ocasides de descoberta,
exploragdo do mundo e de comunicagao (...).” (PE 2/11/2015, IE)

“Despertar a sensibilizacdo as ciéncias através de atividades de biologia, nomeadamente acerca
de algumas partes que constituem o corpo humano, e da apropriacdo de conceitos inerentes a
atividade em questéo (...).” (PE 2/11/2015, IE)

“Valorizar o didlogo entre criangas facilitando a expressdo das mesmas e o seu desejo de
comunicar (...).” (PE 2/11/2015, IE)

“Promover, em grande grupo, ocasides de comunicagio diferentes: contar e partilhar o que e
como realizaram (...).” (PE 2/11/2015, IE)

“Proporcionar a familiarizagdo com o cédigo escrito (...).” (PE 2/11/2015, IE)

“Seguidamente, as estagiarias estabelecerdo um didlogo com as criangas questionando-as
acerca das diferentes partes do corpo que conhecem (...).” (PE 2/11/2015, PAEU)

“Apés este didlogo, propordo a visualizagdo do video “As diferentes partes do corpo humano”
(...).” (PE 2/11/2015, PAEU)

“Posteriormente, estabelecerdo um didlogo com as criangas acerca do que visualizaram,
solicitardo, ainda (...) que, a vez, identifiquem e mencionem no seu corpo as diferentes partes do
corpo que conhecem (...).” (PE 2/11/2015, PAEU)

“Apds o lanche da manha (...) as estagiarias propordo a audicdo e visualizagdo do video da
cangao “Uma mao” (...).” (PE 2/11/2015, PAEU)




“Seguidamente, proporao (...) o canto, a danga e o movimento expressivo da cangéo (...).” (PE
2/11/2015, PAEU)

“No final (...) as estagiarias proporao o registo da mesma, onde cada crianga devera completar a
letra da cangédo com desenhos (...).” (PE 2/11/2015, PAEU)

“Consoante terminarem (...) terdo oportunidade de mostrar e partilhar o que fizeram e como
fizeram.” (PE 2/11/2015, PAEU)

“Cada um dos grupos devera elaborar, livremente, o registo das diferentes partes do corpo
humano do género oposto ao seu, nomeando-as através da imitacdo da escrita (...).” (PE
2/11/2015, PAEUV)

“Para dar por terminada a atividade, sera dada a oportunidade (...) de mostrarem e partilharem o
que fizeram e como fizeram.” (PE 2/11/2015, PAEU)

“Promover experiéncias/situagbes de aprendizagem que estimulem ocasides de descoberta,
exploragdo do mundo e de comunicagao (...).” (PE 3/11/2015, IE)

“Despertar a sensibilizagédo as ciéncias através de atividades de biologia, nomeadamente acerca
de algumas partes que constituem o corpo humano, e da apropriacdo de conceitos inerentes a
atividade em questéo (...).” (PE 3/11/2015, IE)

“Valorizar o didlogo entre criangas facilitando a expressdo das mesmas e 0 seu desejo de
comunicar (...).” (PE 3/11/2015, IE)

“Promover, em grande grupo, ocasides de comunicagdo diferentes: contar e partilhar o que e
como realizaram (...).” (PE 3/11/2015, IE)

“Fomentar o desenvolvimento da motricidade fina, da imaginacdo e das possibilidades de
expressdo, nomeadamente, através da modelagem (...).” (PE 3/11/2015, IE)

“Seguidamente, as estagiarias estabelecerdo um dialogo com as criangas abordando as
atividades realizadas no dia anterior, ” (PE 3/11/2015, PAEU)




“Proporéo, ainda, as criangas que (...) escolham um par e nele identifiquem e nomeiem as
diferentes partes do corpo que conhecem. ” (PE 3/11/2015, PAEU)

“Apds o lanche da manha (...) as estagiarias proporao as criangas, a elaboracdo de um registo,
livre e individual, representativo do seu corpo e das partes que o constituem. ” (PE 3/11/2015,
PAEU)

“Apos todas terminarem, ser-lhes-a proposto que relinam na manta, a fim de mostrar e partilhar o
que fizeram e como fizeram. ” (PE 3/11/2015, PAEU)

“Apods o almogo (...) as estagiarias proporao a exploragéo livre do material pasta de moldar e (...)
a representacao, através da modelagem da pasta de moldar, de uma parte do seu corpo (...).” (PE
3/11/2015, PAEU)

“Para finalizar a atividade, as estagiarias proporéo as criangas (...) que procedam a decoragédo da

sua representagéo (...) e partilhem o que fizeram e como fizeram.” (PE 3/11/2015, PAEU)

“Valorizar o didlogo entre criangas facilitando a expressdo das mesmas e o seu desejo de
comunicar (...).” (PE 4/11/2015, IE)

“Proporcionar, as criangas, ocasides de comunicacao diferentes: narrar acontecimentos e
reproduzir histérias (...).” (PE 4/11/2015, IE)

“Promover formas de “leitura” que podem ser realizadas pelas criangas, como interpretar imagens
e organizar sequéncias (...).” (PE 4/11/2015, IE)

“Posteriormente (...) as estagiarias estabelecerdo um didlogo com as criangas acerca da
festividade S. Martinho e propordo a visualizagdo do video “Sao Martinho- a lenda de Séo
Martinho” (...).” (PE 4/11/2015, PAEU)

“Apoés a visualizacdo do video, as estagiarias estabelecerdo um novo didlogo com as criancgas,
onde estas Ultimas terdo oportunidade de partilhar a sua interpretacdo acerca do video. ” (PE
4/11/2015, PAEUV)




“Apo6s o lanche da manha (...) as estagiarias proporéo as criangas de 4 e 5 anos a pintura (...) de
cinco imagens e posterior colagem das mesmas, ordenando-as e criando a sequéncia da lenda de
S. Martinho (...).” (PE 4/11/2015, PAEU)

“As criancas de 3 anos e ao Eduardo Antdnio sera proposta a pintura das mesmas imagens ja
ordenadas na sequéncia (...) da lenda (...).” (PE 4/11/2015, PAEU)

“Apos todas terem terminado, as estagiarias solicitarao a participagao de sete criangas no registo
final das atividades, que consistira em completar a lenda de S. Martinho (...) com desenhos e criar
(...) a sequéncia representativa dessa lenda (...).” (PE 4/11/2015, PAEU)

“Apoés o0 almogo (...) as estagiarias propordo as criangas que elaboraram o registo final que
mostrem e partilhem o que fizeram e como fizeram as restantes criangas (...).” (PE 4/11/2015,
PAEU)

“Posto isto, para dar por terminada a atividade, as estagiarias solicitardo, ainda, a algumas
criangas que narrem em acontecimento da histéria ou reproduzam a mesma (...).” (PE 4/11/2015,
PAEU)

“Promover, nas criangas, experiéncias/ situagbes de aprendizagem que estimulem ocasides de
descoberta, exploracdo do mundo e de comunicagéo (...).” (PE 9/11/2015, IE)

“Despertar nas criangas a sensibilizagdo as ciéncias através de atividades de biologia,
nomeadamente acerca dos animais e do seu habitat e da apropriacdo de conceitos inerentes a
atividade em questéo (...).” (PE 9/11/2015, IE)

“Valorizar o didlogo entre criancas facilitando a expressdo das mesmas e o seu desejo de
comunicar (...).” (PE 9/11/2015, IE)

“Partindo desta leitura, as estagiarias estabelecerdo um didlogo com as criancas questionando-
as acerca dos animais mencionados na historia e de outros que conhegam.” (PE 9/11/2015,
PAEU)




“De seguida, as estagiarias apresentardo as criangas representagdes de varios animais (...)
propondo a sua exploracdo com a pretensdo de alcancar as denominagBes dos animais
representados.” (PE 9/11/2015, PAEU)

“Posteriormente (...) propordo as criangas a realizagdo de uma atividade que consistira na
identificacdo de uma animal, do seu habitat e na audicdo do som produzido por esse animal. (PE
9/11/2015, PAEU)

“Aproveitando este momento, as estagiarias propordo o canto e exploragao (...) da cancdo “Na
Quinta do Tio Manel” (...).” (PE 9/11/2015, PAEU)

Para terminar a presente atividade foi proposto as criangcas a elaboracdo de um registo livre
acerca da tematica abordada e posterior partilha do mesmo (o que fizeram e como fizeram) ao
grupo. (PE 9/11/2015, PAEU)

“Promover, nas criangas, experiéncias/situagdes de aprendizagem que estimulem ocasides de
descoberta, exploragdo do mundo e de comunicagao (...).” (PE 10/11/2015, IE)

“Despertar nas criangas a sensibilizagdo as ciéncias através de atividades de biologia,
nomeadamente acerca dos animais e do seu habitat e da apropriagdo de conceitos inerentes a
atividade em questéo (...).” (PE 10/11/2015, IE)

“Valorizar o dialogo entre criangas facilitando a expressdo das mesmas e o seu desejo de
comunicar (...).” (PE 10/11/2015, IE)

“Apbs o almocgo, as estagiarias estabelecerdo (...) um didlogo com as criangas questionando-as
acerca do que foi abordado no dia anterior, tentando compreender se estas se apropriaram e
compreenderam os conceitos de animais terrestres, aquaticos e aéreos.” (PE 10/11/2015, PAEU)
“Posteriormente, as estagiarias (...) propordao as criangas a realizagdo de uma atividade, onde
estas deverdo observar o cartaz disponibilizado, identificar um animal e classificd-lo quanto ao seu
habitat (...).” (PE 10/11/2015, PAEU)




“Posto isto, as estagiarias proporao a exploragao e realizagdo de um jogo de meméria (...).” (PE 1
10/11/2015, PAEU)
Geral:
Graul - 37
Grau2 — 62
Grau3 -5
Graud — 7
Propostas
Educativas:
Numero total de evidéncias Graul — 34
Grau2 - 60
Grau3 -4
Grau4 - 5
Reflexdes:
Graul-3
Grau2 — 2
Grau3 -1
Grau4 - 2
Total:1.81
Média Propostas

Educativas: 1.81
Reflexdes: 2.25

Capacidades investigativas
(Ch

Dos documentos analisados ndo advém quaisquer evidéncias de capacidades investigativas.




Conhecimentos cientificos
(CO)

“Favorecer, nas criangas, a aquisicao de espirito critico e a interiorizagdo de valores morais e
civicos (...).” (PE 19/10/2015, IE)

“Favorecer, nas criangas, a aquisicdo de espirito critico e a interiorizacdo de valores morais e
civicos (...).” (PE 20/10/2015, IE)

“Favorecer, nas criangas, a interiorizacdo de valores morais e civicos (...).” (PE 21/10/2015, IE)

“Favorecer, nas criangas, a aquisicdo de espirito critico e a interiorizagao de valores morais e
civicos (...).” (PE 26/10/2015, IE)

“Proporcionar, a crianga, experiéncias diversificadas, apoiando a sua reflexdo e possibilitando a
gradual construcdo de nocdes matematicas, nomeadamente, acerca de semelhancas e diferencas
e quantidades (...).” (PE 28/10/2015, IE)

“Despertar a sensibilizagdo as ciéncias através de atividades de biologia, nomeadamente acerca
de algumas partes que constituem o corpo humano, e da apropriagdo de conceitos inerentes a
atividade em questéo (...).” (PE 2/11/2015, IE)

“Despertar a sensibilizagdo as ciéncias através de atividades de biologia, nomeadamente acerca
de algumas partes que constituem o corpo humano, e da apropriacdo de conceitos inerentes a
atividade em questéo (...).” (PE 3/11/2015, IE)

“Despertar nas criangas a sensibilizacdo as ciéncias através de atividades de biologia,
nomeadamente acerca dos animais e do seu habitat e da apropriacdo de conceitos inerentes a
atividade em questéo (...).” (PE 9/11/2015, IE)

“Despertar nas criangas a sensibilizagdo as ciéncias através de atividades de biologia,
nomeadamente acerca dos animais e do seu habitat e da apropriagcdo de conceitos inerentes a
atividade em questéo (...).” (PE 10/11/2015, IE)

Ndmero total de evidéncias

Graul -4
Grau2 -5
Grau3-0




Grau4d -0

Média

Total: 1.56

Legenda:
PE - Proposta Educativa
IE - Intencionalidade Educativa

PAEU - Proposta de Atividade e Estratégias Utilizadas




APENDICE II

Analise dos documentos do 1.° CEB da PPIll a luz do conceito de EC de Afonso et
al. (2013)






Nivel de ensino: Primeiro Ciclo do Ensino Basico

Indicadores Evidéncias recolhidas a partir dos documentos analisados Grau
“Conhecer o alfabeto e os grafemas.”/“Recitar todo o alfabeto na ordem das letras, sem cometer 1
erros de posicao relativa.” (PP 07/12/2015, Ob/D)

“Ler textos diversos.”/“Ler pequenos textos narrativos, informativos e descritivos, poemas e banda 1
desenhada.” (PP 07/12/2015, Ob/D)
“Apropriar-se de novos vocabulos.”/“Reconhecer o significado de novas palavras.” (PP 07/12/2015, 1
Ob/D)
“Dialogo com os alunos sobre a matéria a abordar na aula.” (PP 07/12/2015, A) 2
“Distribuigao e leitura do texto “Toninho o invisivel”, de Gianni Rodari (...).” (PP 07/12/2015, A) 1
“((...) A partir deste momento, procederemos a apresentagdo do PowerPoint “O dicionario” (...).” 1
(PP 07/12/2015, A)

Capacidades Cognitivas “Continuagdo da apresentagao (...) passando por uma exploragao livre do dicionario e explicagdo 2

Gerais (CCG) do método de consulta do mesmo. (PP 07/12/2015, A)

“Realizagdo de um exercicio, onde se pretende que os alunos completem uma ficha (...) sobre 3
palavras novas, na qual deverdo (...) identificar a palavra e referir o que pensam que significa a
mesma e (...) procurar a palavra no dicionario e preencher a ficha de acordo com o significado
concordante com o texto.” (PP 07/12/2015, A)
“Para dar por terminada a atividade, procederemos a revisdo da matéria abordada.” (PP 1
07/12/2015, A)
“llustrar de forma pessoal.” (PExp 07-12-2015, Ob) 1
“Pintar livremente em suportes neutros.” (PExp 07-12-2015, Ob) 1




“Didlogo com os alunos acerca da atividade a desenvolver.” (PExp 07-12-2015, A)

“‘Realizagdo de uma atividade que consistira na caracterizagao fisica e psicolégica do “Toninho o
invisivel”, partindo do texto abordado (...) e da imaginagéo, (...) através da técnica do desenho e
pintura e, ainda, através da escrita.” (PExp 07-12-2015, A)

“Para finalizar a atividade, cada aluno devera partilhar com a turma a caracterizagao elaborada.”
(PExp 07-12-2015, A)

“Multiplicar numeros naturais.”/“Calcular o produto de quaisquer dois niumeros de um algarismo.”
(PM 09-12-2015, Ob)

“Multiplicar nimeros naturais.”/“Construir e saber de memoaria a tabuada do 2.” (PM 09-12-2015,
Ob)

“Resolver problemas.”/“Resolver problemas de um ou dois passos envolvendo situagoes
multiplicativas no sentido aditivo.” (PM 09-12-2015, Ob)

“Dialogo com os alunos acerca da matéria a abordar na aula.” (PM 09-12-2015, A)

“Apresentagdo do PowerPoint “Tabuada do 2” (...) a fim de explicar a matéria.” (PM 09-12-2015,
A)

“ (No decorrer (...) sera efetuada a constru¢gao de uma tabela referente a tabuada do2. (...)) ” (PM
09-12-2015, A)

“Distribuicdo de uma ficha (...) e construgdo, em grupo, do poema da tabuada do 2.” (PM 09-12-
2015, A)

“Distribuicéo e realizagdo de uma ficha de trabalho (...) e posterior correcdo da mesma, para que
os alunos verifiquem os seus resultados, criando oportunidades para exprimirem 0s seus
conhecimentos. (PM 09-12-2015, A)

“Observa as imagens e completa.” (FTM 09-12-2015)

“Efetua os seguintes calculos.” (FTM 09-12-2015)




“Pinta de vermelho os balées que indicam o resultado da tabuada do 2.” (FTM 09-12-2015)
“‘Resolve os problemas.” (FTM 09-12-2015)

“llustrar de forma pessoal.” (PExp 14-12-2015, Ob)

“Pintar livremente em suportes neutros.” (PExp 14-12-2015, Ob)

“Explorar as possibilidades de diferentes materiais: cortica e papel...procurando formas e
recortando.” (PExp 14-12-2015, Ob)

“Fazer composigdes colando mosaicos de papel.” (PExp 14-12-2015, Ob)

“Dialogo com os alunos acerca da atividade inicial a desenvolver.” (PExp 14-12-2015, A)

“Pintura livre das figuras geométricas.” (PExp 14-12-2015, A)

“Recorte e colagem das figuras geométricas, por forma a construir a arvore de Natal.” (P.EXP.14-
12-2015, A))

“Desenho, pintura, recorte e colagem de enfeites para a arvore de Natal.” (PExp 14-12-2015, A)
“Dialogo com os alunos acerca da atividade seguinte a desenvolver.” (PExp 14-12-2015, A)

“Cada aluno devera definir a construgao que ira realizar, pegar nas rolhas necessarias, decoréa-las
e estruturar a construgéo.” (PExp 14-12-2015, A)

“Posteriormente, devera fazer um lago para colocar na sua construgédo.” (PExp 14-12-2015, A)
“Por ultimo, devera solicitar a ajuda da estagiaria para colar a sua construgao e colocar o lago na
mesma.” (PExp 14-12-2015, A)

“Reconhecer as diferencas e semelhancgas entre rapazes e raparigas.” (PES 15-12-2015, Ob)
“Reconhecer a identidade sexual.” (PES 15-12-2015, Ob)

“Comunicar e expressar opinides e sentimentos pessoais acerca de temas relacionados com a
sexualidade.” (PES 15-12-2015, Ob)

“Dialogo com os alunos sobre a tematica a abordar na aula.” (PES 15-12-2015, A)
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“Distribuicao e leitura do texto “Beatriz € uma menina e Henrique € um menino, mas de resto sédo
iguais” (...).” (PES 15-12-2015, A)

“((...) A partir deste momento, procederemos a apresentagcdo do PowerPoint “Menino e menina”
(...)). (PES 15-12-2015, A)

“Distribuicdo da ficha “O meu corpo” (...) onde os alunos deverdo representar 0 seu corpo,
identificar e destacar a parte do corpo que gostam mais e que gostam menos e escrever uma
mensagem, em cada uma delas, que justifique o porqué desse sentimento.” (PES 15-12-2015, A)
“Posteriormente, sera dada a oportunidade de, quem quiser, partilhar o trabalho construido.” (PES
15-12-2015, A)

“Distribuicéo da ficha “Sou menino” e “Sou menina” (...) onde se pretende que os alunos elaborem
um pequeno texto, referindo se gostam ou ndo de ser menino/menina e justificando essa
sensagao.” (PES 15-12-2015, A)

“Para terminar, todos os alunos terdo oportunidade de partilhar o seu texto com a turma.” (PES 15-
12-2015, A)

“Produzir discursos com diferentes finalidades, tendo em conta a situacdo e o
interlocutor.”/“Partilhar ideias e sentimentos.” (PP 16-12-2015,0b/D)

“Produzir discursos com diferentes finalidades, tendo em conta a situagdo e o
interlocutor.”/“Recontar e contar.” (PP 16-12-2015,0b/D)

“Transcrever e escrever textos.”/“Escrever pequenas narrativas.” (PP 16-12-2015,0b/D)

“Didlogo com os alunos, a fim de promover um momento de partilha onde todos possam expor as
ideias e sentimentos relativas a visita de estudo realizada de manha.” (PP 16-12-2015, A)

“Neste seguimento, proporemos a elaboracdo de uma lista de palavras da mesma area
vocabular/campo lexical da palavra circo, como suporte a producdo oral e escrita.” (PP 16-12-
2015, A)




“Para terminar, os alunos deverao proceder a partilha dos textos elaborados.” (PP 16-12-2015, A)
“Para tal, os conteudos foram introduzidos através de dialogos (...) e leitura de texto (...).” (RL
14,15 e 16/12/2015)

“Numa fase posterior, tentamos perceber, através do diadlogo, os conhecimentos prévios dos
alunos referentes ao tema a trabalhar e abordamos este Ultimo através da apresentacdo de
PowerPoint (...).” (RL 14,15 e 16/12/2015)

“Para terminar, propusemos a partilha, a turma, dos trabalhos realizados (...).” (RL 14,15 e
16/12/2015)

“Contactar e descrever em termos de: -0 que fazem; -onde trabalham;- como trabalham.” (PEM
04/01/2016, Ob)

“Dialogo com os alunos sobre a matéria a abordar na aula.” (PEM 04/01/2016, A)

“Visualizagdo de um video referente ao tema a abordar- profissées.” (PEM 04/01/2016, A)
“Realizagédo de questdes (...) de forma a perceber os conhecimentos prévios dos alunos.” (PEM
04/01/2016, A)

“Apresentagdo de um PowerPoint (...) a fim de explicar a matéria.” (PEM 04/01/2016, A)
“Realizagado de um exercicio (...) no qual se pretende que os alunos completem o crucigrama com
as palavras que completam as frases indicadas.” (PEM 04/01/2016, A)

“Realizagado de um jogo (...) onde se pretende que um aluno (...) faga trés questdes, no méximo,
aos seus colegas a fim de descobrir a profissdo que Ihe foi atribuida.” (PEM 04/01/2016, A)
“Distribuicdo de uma ficha informativa (...) sobre a matéria abordada na aula e revisdo da mesma.”
(PEM 04/01/2016, A)

“Escreve, por palavras tuas, o que entendes por profissdo.” (FTEM 04/01/2016)

“Regista, nos espagos em baixo, algumas das profissdes que conheces.” (FTEM 04/01/2016)
“Procura, na sopa de letras, os nomes de profissdes que estdo no quadro.” (FTEM 04/01/2016)

“Pinta a vermelho as profissdes que nos fornecem alimentos, a azul as que nos prestam servicos e
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a verde as que estdo relacionadas com a construgéo civil.” (FTEM 04/01/2016)

“Observa o exemplo e liga corretamente as colunas.” (FTEM 04/01/2016)

“Refere e justifica que profissao gostarias de ter um dia.” (FTEM 04/01/2016)

“llustra a profissdo que mencionaste na pergunta anterior e, no fim, pinta a ilustragdo.” (FTEM
04/01/2016)

“Ler textos diversos.”/“Ler pequenos textos narrativos, informativos e descritivos, poemas e banda
desenhada.” (PP 05-01-2016, Ob)

“Explicitar regularidades no funcionamento da lingua.”/“ldentificar adjetivos.” (PP 05-01-2016, Ob)
“Dialogo com os alunos sobre a matéria a abordar na aula.” (PP 05-01-2016, A)

“Distribuigao e leitura do texto “A cabeca da Camomila” (...).” (PP 05-01-2016, A)

“((...) A partir deste momento, procederemos a apresentagdo do PowerPoint “Adjetivos” (...)).”
(PP 05-01-2016, A)

O ponto 3 da planificacéo diz respeito a um exercicio apresentado no PowerPoint com o seguinte
enunciado “Completa cada espago com uma palavra do texto:” (PP 05-01-2016, A)

“Realizagdo de um exercicio (...) onde se pretende que os alunos estabelegam a ligagéo correta
entre um nome e um adjetivo.” (PP 05-01-2016, A)

“Afixagdo de uma imagem do “Pindquio” (...) para a realizagdo de um exercicio (...) onde se
pretende que os alunos caracterizem a imagem disponibilizada, escrevendo adjetivos em alguns
cartdes.” (PP 05-01-2016, A)

O exercicio referido no ponto 8 da planificagdo consiste na ilustracdo de uma personagem
baseada na identificacdo/reconhecimento das caracteristicas fisicas explanadas nos textos
distribuidos. (PP 05-01-2016, A)

“Quando terminada a atividade, sera solicitado aos alunos (...) que exponham os seus trabalhos

no quadro, que um deles leia o texto e que verifiqguem se todos respeitaram a descricdo dada no
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mesmo.” (PP 05-01-2016, A)

“Seleciona a opgéo correta.” (FTP 05-01-2016)

“Assinala com um x o adjetivo adequado a cada figura.” (FTP 05-01-2016)

“Sublinha cinco adjetivos que aparecem no pequeno excerto que se segue.” (FTP 05-01-2016)

“Completa as frases seguintes recorrendo a adjetivos.” (FTP 05-01-2016)

“Medir o tempo.”/* Reconhecer a hora como unidade de medida de tempo e relaciona-la com o
dia.” (PM 06-01-2016, Ob/D)

“Medir o tempo.”/“Ler e escrever a medida de tempo apresentada num reldgio de ponteiros, em
horas, meias horas e quartos de hora.” (PM 06-01-2016, Ob/D)

“Resolver problemas.” (PM 06-01-2016, Ob)

“Dialogo com os alunos acerca da matéria a abordar na aula.” (PM 06-01-2016, A)

“Apresentacao do PowerPoint “O tempo” (...) a fim de explicar a matéria. (PM 06-01-2016, A)

“ (no decorrer desta apresentagéo (...) realizar-se-a um exercicio (...) onde se pretende que os
alunos associem as horas da primeira volta do rel6gio as da segunda volta. (PM 06-01-2016, A)
“Realizagdo de um exercicio (...) onde se pretende que os alunos construam o seu proprio relégio,
explorem-no e, posteriormente, representem, no mesmo, diversas horas indicadas pela estagiaria.
(PM 06-01-2016, A)

“Visualizacdo de um video a fim de consolidar a matéria abordada.” (PM 06-01-2016, A)
“‘Realizacdo de um exercicio (...) onde se pretende que os alunos, a vez, estabelecam a ligacao
entre o relégio analdgico e o digital que indicam a mesma hora e/ou que represente no relégio em
branco a mesma hora que esta no relégio que lhe corresponde.” (PM 06-01-2016, A)

“‘Realizagdo de um campeonato (...) onde se pretende que os alunos (...) representem nos
relégios (...) a hora indicada pela estagiaria, mantendo-se em jogo o aluno que responda
corretamente e mais rapido. (PM 06-01-2016, A)
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“Seleciona a opgéo correta.” (FTM 06-01-2016)

“‘Representa nos seguintes reldgios as horas indicadas.” (FTM 06-01-2016)

“Escreve as horas indicadas em cada relégio.” (FTM 06-01-2016)

“Resolve os seguintes problemas.” (FTM 06-01-2016)

“No decorrer destas aulas, considero que a motivagéo efetuada, através da visualizagdo de um
video (...) e que a abordagem dos diferentes contelddos, através da apresentagdo de um
PowerPoint (...).” (RC 4 a 6/01/2016)

“No final das aulas, como forma de revisao e consolidacdo da matéria, recorremos a utilizacao de
uma ficha informativa e de um video (...).” (RC 4 a 6/01/2016)

“Assim, recorremos ao dialogo, ao video e ao texto para motivar e introduzir os conteudos e,
seguidamente, & colocacdo de questdes e a elaboragdo de alguns exercicios préaticos para
compreendermos os conhecimentos prévios dos alunos (...).” (RL 4,5 e 6/01/2016)

“Numa fase posterior, abordamos os temas através de PowerPoint (...).” (RL 4,5 e 6/01/2016)

“Ler textos diversos.”/“Ler pequenos textos narrativos, informativos e descritivos, poemas e banda
desenhada.” (PP 11-01-2015, Ob/D)

“Ouvir ler e ler textos literarios.”/“Praticar a leitura silenciosa.” (PP 11-01-2015, Ob/D)

“Ouvir ler e ler textos literarios.”/“Ler pequenos trechos em voz alta.” (PP 11-01-2015, Ob/D)
“Explicitar regularidades no funcionamento da lingua.”/“|dentificar verbos.” (PP 11-01-2015, Ob/D)
“Distribuicéo e leitura do texto “Onde estd o gato?” (...) por forma a dar inicio a aula. (PP 11-01-
2015, A)

“((...) A partir deste momento, procederemos a apresentagdo do PowerPoint “Verbos” (...)).” (PP
11-01-2015, A)

O ponto 2 da planificacdo diz respeito a um exercicio apresentado no PowerPoint com o seguinte
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enunciado “Completa cada espago com uma palavra do texto:” (PP 11-01-2015, A)

“Didlogo com os alunos, questionando-os acerca do que serdo as palavras que acabaram de
escrever.” (PP 11-01-2015, A)

“‘Realizagcdo de um exercicio (...) onde se pretende que os alunos observem a imagem
disponibilizada, escolham uma das ac8es representadas, escreva o verbo referente a mesma num
cartdo e coloque este ultimo perto da agao escolhida.” (PP 11-01-2015, A)

“‘Realizagdo de um exercicio (...) onde se pretende que os alunos encontrem na sopa de letras o
verbo, o relacionem com a imagem que lhe corresponde e elaborem uma frase sobre a imagem,
contendo o verbo encontrado.” (PP 11-01-2015, A)

“Distribuigdo e leitura do texto na integra “Onde esta o gato?” (...).” (PP 11-01-2015, A)
“Distribuicdo de uma folha (...) onde se pretende que os alunos ilustrem de forma livre e criativa
uma parte do texto abordado na aula. (PP 11-01-2015, A)

“Seleciona a opgéo correta.” (FTP1 11-01-2016)

“Escreve o verbo que identifica a agédo representada em cada figura.” (FTP1 11-01-2016)
“Completa o texto com os verbos do quadro.” (FTP1 11-01-2016)

“Rodeia os verbos das seguintes frases.” (FTP1 11-01-2016)

As questbes 1,3,4 e 5, da ficha de trabalho, consistem em perguntas de resposta direta a partir da
leitura do texto. (FTP2 11-01-2016)

“Completa os espacos em branco.” (FTP2 11-01-2016)

“Completa as frases seguintes com as palavras que indicam agdes realizadas realmente pelos
animais.” (FTP2 11-01-2016)

“(...) Lé a segunda estrofe e reescreve-a alterando as ideias erradas.” (FTP2 11-01-2016)
“Procura no texto.” (FTP2 11-01-2016)

“Passa para o singular os seguintes versos.” (FTP2 11-01-2016)

“Coloca por ordem alfabética as palavras.” (FTP2 11-01-2016)
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“Classifica os acentos graficos das seguintes palavras.” (FTP2 11-01-2016)

“(...) Identifica os verbos e circunda-os.” (FTP2 11-01-2016)

“Reescreve o texto substituindo os “verbos” que encontraste pelos verbos verdadeiros.” (FTP2 11-
01-2016)

“Multiplicar nimeros naturais.”/“Utilizar corretamente o simbolo “x” e os termos “fator” e “produto”.”
(PM 11-01-2016, Ob/D)

“Multiplicar niumeros naturais.”/“Reconhecer que o produto de qualquer niamero por 1 € igual a
esse numero e que o produto de qualquer numero por 0 € igual a 0.” (PM 11-01-2016, Ob/D)
“Multiplicar numeros naturais.”/“Calcular o produto de quaisquer dois numeros de um algarismo.”
(PM 11-01-2016, Ob/D)

“Multiplicar nimeros naturais.”/“Construir e saber de memoéria a tabuada do 2.” (PM 11-01-2016,
Ob/D)

“Resolver problemas.”/“Resolver problemas de um ou dois passos envolvendo situacdes
multiplicativas no sentido aditivo.” (PM 11-01-2016, Ob/D)

“Dialogo com os alunos acerca da matéria a abordar na aula.” (PM 11-01-2016, A)

“Apresentagado do PowerPoint “Multiplicagao” (...) a fim de explicar a matéria.” (PM 11-01-2016, A)
“No decorrer desta apresentagao (...) procederemos a visualizagdo do video “Tabuada do 2” (...)
e, posteriormente, ao canto da mesma (...).” (PM 11-01-2016, A)

“Realizagédo de um exercicio (...) onde se pretende que os alunos encontrem na sopa de nimeros
a multiplicacédo dos fatores que completam as multiplicagbes apresentadas.” (PM 11-01-2016, A)
“Distribuicdo e realizagdo de uma ficha de trabalho (...) e posterior corregédo (...) para que os
alunos verifiquem os seus resultados, criando oportunidades para exprimirem 0S seus
conhecimentos.” (PM 11-01-2016, A)

“Realizagdo de um campeonato da multiplicagao, onde se pretende que os alunos resolvam as




multiplicagdes sugeridas.” (PM 11-01-2016, A)

“Distribuicéo e leitura (...) de uma ficha informativa (...) sobre a matéria abordada.” (PM 11-01-
2016, A)

“Completa a sequéncia.” (FTM 11-01-2016)

“Completa a tabuada do 2.” (FTM 11-01-2016)

“Observa os seguintes produtos e completa as frases.” (FTM 11-01-2016)

“Completa os espagos em branco.” (FTM 11-01-2016)

“Preenche os espagos em branco e explica como chegaste ao produto.” (FTM 11-01-2016)

“Resolve os seguintes problemas.” (FTM 11-01-2016)

“Cantar cangbes.” (PEEM 11-01-2016, Ob)

“Reproduzir pequenas melodias.” (PEEM 11-01-2016, Ob)

“Participar em coreografias elementares inventando e reproduzindo gestos, movimentos e
passos.” (PEEM 11-01-2016, Ob)

“Dialogo com os alunos acerca do que se vai realizar na aula.” (PEEM 11-01-2016, A)

“Distribuicdo e leitura da letra da musica “A Tabuada do 2” (...).” (PEEM 11-01-2016, A)

“Audicdo e visualizagdo do video “A Tabuada do 2”, de Maria de Vasconcelos.” (PEEM 11-01-
2016, A)

“Canto, em grupo, da musica distribuida, com o auxilio do video.” (PEEM 11-01-2016, A)
“‘Dramatizacéo e canto (...) da musica explorada.” (PEEM 11-01-2016, A)

“Reconhecer tipos de comunicagao pessoal (correio, telefone, ...).” (PEM1 12-01-2016, Ob)
“Reconhecer tipos de comunicagao social (jornais, radio, televisdo,...).” (PEM1 12-01-2016, Ob)
“Visualizagdo de um video referente ao tema a abordar- meios de comunicagcdo, como motivacéo
e por forma a dar inicio a aula.” (PEM1 12-01-2016, A)
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“Dialogo com os alunos, questionando-os acerca do conteldo que acham que sera abordado na
presente aula.” (PEM1 12-01-2016, A)

“Realizagao de questdes (...) de forma a perceber os conhecimentos prévios dos alunos.” (PEM1
12-01-2016, A)

“Apresentacado de um PowerPoint (...) a fim de explicar a matéria.” (PEM1 12-01-2016, A)
“Realizagdo de um exercicio (...) onde se pretende que os alunos completem o cartaz (...),
identifiquem os diferentes meios de comunicagéo e os agrupem conforme o seu tipo.” (PEM1 12-
01-2016, A)

“Construcao (...) de uma definicdo de meios de comunicagédo pessoal e meios de comunicagéo
social.” (PEM1 12-01-2016, A)

“Realizagdo de um exercicio (...) onde se pretende que os alunos encontrem, na sopa de letras,
as palavras apresentadas, rodeando de vermelho as que nomeiam meios de comunicagéo pessoal
e de verde as que nomeiam meios de comunicagao social.” (PEM1 12-01-2016, A)

“Distribuigdo e leitura (...) de uma ficha informativa (...) sobre a matéria abordada na aula.” (PEM1
12-01-2016, A)

“Escreve, por palavras tuas, o que entendes por comunicagéo.” (FTEM 12-01-2016)

A questdo 1 da ficha de trabalho possui alineas de resposta direta baseadas na capacidade de
referir e identificar. (FTEM 12-01-2016)

“Seleciona a opc¢éo correta.” (FTEM 12-01-2016)

“‘Refere que meios de comunicacgao utilizas para:” (FTEM 12-01-2016)

“(...) Inventa e escreve um possivel dialogo entre as duas criangas.” (FTEM 12-01-2016)

Observa as imagens e completa as afirmag¢des com “social” ou “pessoal, de acordo com a
situacdo.” (FTEM 12-01-2016)

“Pinta as imagens.” (FTEM 12-01-2016)
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“Reconhecer tipos de comunicagao pessoal (correio eletronico).” (PEM2 12-01-2016, Ob)

“Didlogo com os alunos acerca da tematica a abordar na aula.” (PEM2 12-01-2016, A)
“Apresentacado de um PowerPoint (...) a fim de explicar a matéria.” (PEM2 12-01-2016, A)
“Realizagdo de um exercicio (...) onde se pretende que os alunos numerem as diferentes partes
gue constituem o correio eletrénico e procedam a sua legenda.” (PEM2 12-01-2016, A)
“Distribuicdo e realizagdo de um exercicio (...) onde se pretende que os alunos escrevam uma
mensagem de correio eletrénico (...).” (PEM2 12-01-2016, A)

“Para terminar, todos os alunos terdo oportunidade de partilhar o correio eletrénico que
elaboraram.” (PEM2 12-01-2016, A)

“Multiplicar numeros naturais.”/“Calcular o produto de quaisquer dois nimeros de um algarismo.”
(PM 12-01-2016, Ob/D)

“Multiplicar numeros naturais.”/“Construir de memaria a tabuada do 2.” (PM 12-01-2016, Ob/D)
“Multiplicar nimeros naturais.”/“Utilizar adequadamente os termos “dobro” e “quadruplo”.” (PM 12-
01-2016, Ob/D)

“‘Resolver problemas.”/“Resolver problemas de um ou dois passos envolvendo situagdes
multiplicativas no sentido aditivo.” (PM 12-01-2016, Ob/D)

“Dialogo com os alunos acerca da matéria a abordar na aula.” (PM 12-01-2016, A)

“Apresentacdo do PowerPoint “Dobro e Quadruplo” (...) a fim de explicar a matéria.” (PM 12-01-
2016, A)

“Realizacédo de um exercicio (...) onde se pretende que os alunos completem a tabela afixada com
o dobro das imagens representadas.” (PM 12-01-2016, A)

“Realizagado de um exercicio (...) onde se pretende que os alunos completem a tabela afixada com
0 quadruplo das imagens representadas.” (PM 12-01-2016, A)

“Realizagdo de um exercicio (...) onde se pretende que os alunos calculem o dobro/quadruplo e
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completem o esquema apresentado.” (PM 12-01-2016, A)

“Distribuicédo e leitura (...) de uma ficha informativa (...) por forma a rever a matéria abordada.”
(PM 12-01-2016, A)

“Seleciona a opgao correta.” (FTM 12-01-2016)

A segunda questdo da ficha de trabalho requer que os alunos mobilizem técnicas de expressao
plastica, nomeadamente de pintura e desenho, e relacionem a soma sucessiva com a
multiplicagdo. (FTM 12-01-2016)

“Calcula o dobro destes numeros.” (FTM 12-01-2016)

“Desenha o quadruplo dos seguintes frutos.” (FTM 12-01-2016)

“Calcula o quadruplo destes numeros.” (FTM 12-01-2016)

“Resolve os seguintes problemas.” (FTM 12-01-2016)

“Contactar e recolher dados sobre coletividades, servicos de salde, correios, bancos,
organizagOes religiosas, autarquias...” (PEM 13-01-2016, Ob)

“Dialogo com os alunos sobre a matéria a abordar na aula.” (PEM 13-01-2016, A)

“Visualizagdo de um video referente ao tema a abordar- Instituicbes e servigos existentes na
comunidade.” (PEM 13-01-2016, A)

“Realizagado de questdes (...) de forma a perceber os conhecimentos prévios dos alunos.” (PEM
13-01-2016, A)

“Apresentacédo de um PowerPoint (...) a fim de explicar a matéria.” (PEM 13-01-2016, A)
“Realizacdo de um exercicio (...) no qual se pretende que os alunos identifiqguem uma instituicdo
através de algumas indicagdes dadas por um colega.” (PEM 13-01-2016, A)

“Distribuicéo e leitura (...) de uma ficha informativa (...) sobre a matéria abordada na aula.” (PEM
13-01-2016, A)

“Divisdo da turma (...) para posterior realizagdo de uma apresentacao (...) acerca do tema
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abordado na aula.” (PEM 13-01-2016, A)

“Escreve, por palavras tuas, o que entendes por instituicoes e servigos.” (FTEM 13-01-2016) 1
“Refere algumas instituicdes ou servigos que conheces.” (FTEM 13-01-2016)
“Completa o crucigrama com a palavra que corresponde a cada descrigao listada no quadro.” 2
(FTEM 13-01-2016)
“Completa os espagos com as seguintes palavras.” (FTEM 13-01-2016)
“Legenda cada imagem com as palavras do quadro, de acordo com o servi¢o prestado.” (FTEM 2
13-01-2016)
A Ultima indicacdo da quinta questao requer que os alunos procedam a pintura das imagens. 1
“Observa as imagens e seleciona a frase que corresponde ao servigo que cada uma destas 2
instituicbes presta.” (FTEM 13-01-2016)
A Ultima indicac@o da sexta questdo requer que os alunos procedam a escrita da frase junto da 1
respetiva imagem.
“Neste sentido, recorremos ao didlogo, ao video e ao texto para apresentar os contetudos (...) e 2
(...) valemo-nos da colocacdo de questbes e da elaboracdo de alguns exercicios préaticos para
compreendermos os conhecimentos prévios dos alunos.” (RL 11,12 e 13/01/2016)
“Posteriormente e por forma a abordar os conteudos (...) utilizamos a apresentagdo de PowerPoint 1
(...).” (RL 11,12 e 13/01/2016)
Geral:
Graul - 119
Grau2 -72
NUmero total de evidéncias Grau3 - 14
Grau4 - 8

Planificacbes:




Graul - 78

Média

Grau2 — 51
Grau3 — 11
Graud — 4
Fichas de
trabalho:
Graul — 37
Grau2 — 16
Grau3 -3
Graud — 4
Reflexdes:
Graul -4
Grau2 -5
Grau3 -0
Grau4 -0
Total: 1.58

Planificacbes:
1.59

Fichas
trabalho: 1.08
Reflexdes: 1.55

de

Capacidades investigativas
(Ch

Dos documentos analisados ndo advém quaisquer evidéncias de capacidades investigativas.




Conhecimentos cientificos
(CC)

“Leitura e Escrita’/“Conhecer o alfabeto e os grafemas.” (PP 07-12-2015, Do/Ob)
“Multiplicagcao”/“Multiplicar nimeros naturais.” (PM 09-12-2015 S/Ob)

“Oferta Complementar: Educagdo Sexual’/Reconhecer as diferencas e semelhancas entre
rapazes e raparigas.” (PES 15-12-2015 C/Ob)

“Leitura e Escrita’/“Transcrever e escrever textos.” (PP 16-12-2015 D/Ob)

“Modos de vida e fungbes de alguns membros da comunidade.”/“Contactar e descrever em termos
de: -0 que fazem; -onde trabalham; -como trabalham.” (PEM 04-01-2016 C/Ob)
“Gramatica.”/“Explicitar regularidades no funcionamento da lingua.” (PP 05-01-2016 D/Ob)
“Medida.”/* Medir o tempo.” (PM 06-01-2016 S/Ob)

“Gramatica.”/“Explicitar regularidades no funcionamento da lingua.” (PP 11-01-2016 D/Ob)
"Multiplicag&o.”/“Multiplicar nimeros naturais.” (PM 11-01-2016 S/Ob)

“Os meios de comunicagao.”/“Reconhecer tipos de comunicagéo pessoal (correio, telefone,...).”;
“Reconhecer tipos de comunicagéo social (jornais, radio, televisao,...).” (PEM1 12-01-2016 C/Ob)
“Meios de comunicagéo.”/“Reconhecer tipos de comunicacdo pessoal (correio eletrénico).” (PEM2
12-01-2016 C/Ob)

“Multiplicagdo.”/“Multiplicar numeros naturais.” (PM 12-01-2016 S/Ob)

“Instituicbes e servicos existentes na comunidade’/“Contactar e recolher dados sobre
coletividades, servigos de saude, correios, bancos, organizacdes religiosas, autarquias...” (PEM
13-01-2016 C/Ob)
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Numero total de evidéncias

Graul: 1
Grau2: 12
Grau3: 0
Grau4: 0

Média

Total: 1.92




Legenda:

PP — Planificacdo Portugués

PM - Planificagcdo Matematica

PEM - Planificacdo Estudo do Meio

PExp - Planificacdo Expressdes

PEEM - Planificacdo Expressao e Educacdo Musical
PES - Planificacdo Educacao Sexual

Do/Ob - Dominio/ Objetivo

S/Ob - Subdominio/ Objetivo

C/Ob - Conteudos/ Objetivos

A — Atividades

FTP - Ficha de Trabalho Portugués

FTM - Ficha de Trabalho de Matematica
FTEM - Ficha de Trabalho de Estudo do Meio
RC - Reflex&do Claudia

RL-Reflexdo Liliana



APENDICE Il

Implicacdes referentes a Educacédo em Ciéncia/ conhecimento cientifico a

promover na PP






Evidéncias recolhidas a partir dos documentos analisados

ImplicacBes para a préatica pedagogica a luz do referencial de Afonso
(2013)

“Tal como pude observar (...), € notéria a necessidade que as criangas
sentem em brincar e, sendo uma atividade (...) capaz de proporcionar
aprendizagens significativas as criancas, deve ser parte integrante da
educacéo pré-escolar (...).” (RC 5,6,7,12,13 e 14/10/2015)

“Apos as intervengbes e pesquisas realizadas entendi que o brincar € uma
atividade inata ao ser humano e parte integrante no Jl, sendo um ato
privilegiado para a promocao de aprendizagens significativas.” (RL 26,27 e
28/10/2015)

Nos momentos de brincadeira livre podemos/devemos trabalhar o
curriculo e promover a Educacéo em Ciéncia nos seus diversos graus, uma
vez que tais momentos representam uma atividade séria e de grande

significacdo para as criangas/ alunos.

“Terei, também, o papel de proporcionar varias experiéncias pedagodgicas
ricas, que devem ser planeadas tendo em consideragdo os interesses das
criangas (...).” (RC 5,6,7,12,13 e 14/10/2015)

‘Para tal, devo ter em consideragdo os interesses das criangas,
possibilitando-lhes experiéncias pedagodgicas ricas (...).” (RL 26,27 e

28/10/2015)

Devemos considerar os interesses das criangas/ alunos, quando

pensamos nas propostas educativas e em como desenvolver a Ciéncia,

para promovermos aprendizagens significativas.

“Aprendi (...) que ao possibilitar que as criangas prevejam o que ira
acontecer ajudo-as a refletir sobre as suas ac¢des, promovendo ocasides que
despertam o desenvolvimento da capacidade de independéncia e exploracéo
auxiliando (...) a aquisicdo da autonomia (...) e que no decorrer do ano letivo
devo ser capaz de ajustar as rotinas baseando-me nas necessidades do
grupo e de cada crianga, facilitando as suas aprendizagens (...).” (RL
5,6,7,12,13 e 14/10/2015)

Na rotina diéria, podemos/ devemos organizar o ambiente educativo e
integrar propostas educativas para promover a Ciéncia nos seus diferentes
graus, valorizando, assim, a rotina como momentos de aprendizagem e a

sua flexibilidade.

“Assim (...) as criangas aprendem através da observagdo de quem a rodeia

O adulto/ docente é um modelo significativo para as criangcas/ alunos.




(...).” (RC 19,20 e 21/10/2015

“ Apds as primeiras semanas de PP e a pesquisa efetuada, compreendi
que (...) as aprendizagens das criancas desenvolvem-se com base nas
observagbes das acbes das pessoas que as rodeiam (...).” (RL 19,20 e
21/10/2015)

“Para tal, revelar-se-a fulcral (...) permitir-lhe que, a partir do seu nivel de
aprendizagem, progrida para niveis de realizacdo mais avancados, sem
deixar que a exigéncia da atividade seja constrangedora para a crianga (...).”
(RC 26,27 e 28/10/2015)

“Assim, entendo que é essencial a diferenciacédo das atividades conforme
as caracteristicas individuais das crian¢as, dado que proporciona situagdes
estimulantes promotoras do desenvolvimento e aprendizagem (...).” (RL 2,3
e 4/11/2015)

“Devemos, entdo (...) partir do que as criangas sabem e respeitar as suas
diferencas, valorizando as suas caracteristicas individuais, o que constitui a
base de novas aprendizagens (...).” (RG 19/10 a 10/11/2015)

“Assim, é necessario que (...) observe cada crianga, procurando perceber
quais as suas competéncias, interesses e obstaculos, pois sé com este
conhecimento conseguirei propor, a partir do que a criancga ja sabe e é capaz
de fazer, situacbes de aprendizagem potenciadoras do seu desenvolvimento
e aprendizagem (...).” (RC 9 e 10/11/2015)

“Assim recorremos (...) a colocacdo de questdes e a elaboracdo de
exercicios praticos para compreendermos os conhecimentos prévios dos
alunos, uma vez que tal conhecimento nos permite ensinar em conformidade

com os mesmos e (...) promover aprendizagens significativas, agradaveis e

No grupo de criancas/ alunos encontraremos criancas/ alunos,
caracteristicas e até idades distintas o que deve conjeturar a proposta de
atividades de graus diferentes pretendendo, a partir do grau em que cada
crianga se encontra, alcancar os graus mais elevados. Ou seja, ao
pensarmos em como desenvolver a Ciéncia, temos de proporcionar
resposta a todas e a cada uma das criancas, partindo do que cada uma ja
sabe, relacionando as suas concecdes relevantes com 0S novos

conhecimentos, para alcangar aprendizagens significativas.




eficientes, sendo que estaremos a proporcionar o estabelecimento da relacéo
entre 0s novos saberes e as concegoes relevantes ja existentes (...) ” (RL 4,5
e 6/01/2016)

“Com a elaboragao da pesquisa e o confronto com a pratica, compreendi
que (...) devo promover a participagdo e colaboragdo de todos os
intervenientes (criangas, familias, profissionais e comunidade) (...).” (RL 2,3
e 4/11/2015)

Devemos promover a participacdo de todos os intervenientes no

processo educativo, mesmo quando trabalhamos a Ciéncia.

“ Perante tal objetivo, entendi (...) que a crianga apresenta um papel ativo
(...) pelo que (...) terei de observar a crianga como sujeito do processo
educativo e facultar-lhe situagBes que lhe possibilitem desenvolver-se e
aprender (...).” (RC 9 e 10/11/2015)

‘Devemos, entdo, reconhecer as criangas como sujeitos € ndo como
objetos do processo educativo, atribuindo-lhes um papel ativo na construcéao

do seu desenvolvimento e aprendizagem (...).” (RG 19/10 a 10/11/2015)

Devemos incluir as criangas no processo educativo propondo questdes
de investigacdo e proporcionando o desenvolvimento, por parte das
mesmas, de todos os processos de investigacdo, promovendo, assim, a

Ciéncia nos seus graus mais elevados.

“‘Nesse sentido, compreendi que (...) a avaliacdo (...) ndo pode ser um
processo individual do educador, mas sim de todos os intervenientes do
sistema educativo, sendo a crianca interveniente essencial (...).” (RL 9 e
10/11/2015)

A crianca deve ser vista como sujeito no processo de avaliacéo.

“Percebi ainda que a avaliagdo (...) possui um caracter marcadamente
formativo apresentando-se como um processo continuo (...).” (RL 9 e
10/11/2015)

O processo de avaliacao deve ser continuo.

“Podemos concluir (...) que (...) é crucial estabelecermos uma interligagéo
entre as diferentes areas, possibilitando, as criangas, o seu desenvolvimento
global e a construgéo articulada do saber (...).” (RG 19/10 a 10/11/2015)

Transversalidade das experiéncias em varias areas da Ciéncia.




“Compreendi (...) que a reflexdo sobre a pratica (...) permite uma maior
consciéncia e controlo sobre a acdo e possibilita o alcance de novas
perspetivas para aperfeicoar a pratica e encontrar pontos fortes e
dificuldades do trabalho educativo, edificando (...) novas orientagbes para a
sua agao (...).” (RFL)

A reflexdo deve integrar a acdo educativa e ser vista como um processo
de desenvolvimento profissional, na medida em que a reflexdo sobre a
pratica, sobre aquilo que se faz, possibilita o constante aperfeicoamento da

mesma.

Legenda:

RC — Reflex&o Claudia
RL — Reflex&o Liliana
RG — Reflexao de Grupo

RFL — Reflexdo Final Liliana




APENDICES COMPLEMENTARES

(presentes, em formato digital, no cd entregue juntamente com o relatério final)



