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Desenvolvendo Nogdes Espaciais Através da Cartografia

Resumo:

Constatou-se que as criancas manifestam algumas dificuldades em compreender o
espaco e, consequentemente, em representa-lo. Verificou-se, também, que 0os mapas

em sala de aula séo desvalorizados para o desenvolvimento de aptiddes espaciais.

Desta forma, o presente Relatério Final aliou a necessidade em compreender como as
criangas se apropriam do espaco com a vontade de conhecer como se ensina a leitura
de mapas a criancas e, ainda, de que forma estes podem contribuir para o

desenvolvimento de capacidades espaciais.

Foram propostas atividades a uma turma de 3.° ano do 1.° CEB, composta por 25

criancgas, pertencente a uma escola da cidade de Coimbra.

Partindo deste trabalho, os/as alunos/as admitiram que aprenderam a trabalhar em
grupo, desenvolvendo competéncias de partilha, cooperacdo e negociacdo. Os
resultados obtidos indicaram que todas as criangas gostaram de realizar as atividades
porgue se sentiram motivadas e aprenderam de uma forma diferente da realidade do
grupo. Quanto as aprendizagens ligadas ao tema da cartografia, as criangas
destacaram o reconhecimento da importancia dos mapas, o desenvolvimento de
nogOes espaciais recorrendo a mapas e a compreensdo da planta da sala. Com isto,

reconhece-se um sentido positivo das aprendizagens alcancadas pelas criancas.

Concluiu-se que contactar diretamente com mapas desde cedo sugere um olhar mais
atento ao que nos rodeia, levando-nos a questionar e a refletir sobre o espaco.

Proporciona, ainda, o reconhecimento da importancia dos mapas e em saber 1é-los.

Palavras-chave: Desenvolvimento Espacial; Representacdo do Espaco; Cartografia;

Alfabetizacdo Cartografica.
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Developing Spatial Notions Through Cartography

Abstract:

It was found that the children manifest some difficulties in understanding the space
and, consequently, in representing it. It has also been found that maps in the

classroom are devalued for the development of spatial skills.

Thus, the present Final Report combined the need to understand how children
appropriate the space with the desire to know how to teach children how to read

maps and how they can contribute to the development of spatial capacities.

Activities were proposed to a 3rd grade class of the elementary school composed of

25 children, belonging to a school in the city of Coimbra.

From this work, students admitted that they learned to work in groups, developing
sharing, cooperation and negotiation skills. The results indicated that all children
liked to perform the activities because they felt motivated and learned differently
from the group reality. Regarding learning related to the theme of cartography, the
children highlighted the recognition of the importance of maps, the development of
spatial notions using maps and the understanding of the floor plan. This recognizes a

positive sense of learning achieved by children.

It was concluded that early and direct contact with maps suggests a closer look at our
surroundings, leading us to question and reflect on space. It also provides recognition

of the importance of maps and knowing how to read them.

Keywords: Spatial Development; Space Representation; Cartography; Cartographic
Literacy.
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Mestrado em Educagdo Pré-Escolar e Ensino do 12 Ciclo do Ensino Basico

No ambito da Unidade Curricular de Pratica Educativa do Mestrado em Educacao
Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico, concretizado na Escola Superior
de Educacdo de Coimbra, realizou-se o presente Relatdério Final que se intitula de
“Desenvolvendo Nocdes Espaciais Através da Cartografia”. Este tema emergiu a
partir da observagéo e intervengdo com uma turma do 3.° ano de escolaridade de uma
escola pertencente a cidade de Coimbra, em contexto do estagio curricular do 1.°

Ciclo do Ensino Basico, realizado no ano letivo de 2017/2018.

Uma observacdo atenta ao contexto de sala de aula permitiu perceber que os alunos
apresentavam algumas dificuldades em compreender a diferenca entre esfera e
circulo e em interpretar 0 mapa de Portugal, pois constatou-se que 0s mapas eram
apenas usados como ilustraces de textos. Desta forma, emergiu a necessidade de
desenvolver as competéncias espaciais das criancas para uma melhor compreensdo

da geometria e da leitura de mapas.

Este Relatorio Final tem como finalidade dar a conhecer e analisar a intervencéo
realizada, sustentando-a com fundamentacdo teodrica adequada as tematicas

apresentadas.

No nosso dia-a-dia, somos confrontados com imensas situagfes que envolvem a
mobilizagcdo do pensamento espacial. “Ao tentarmos decifrar a informacdo de um
manual de instrucbes, ao analisarmos a planta de uma casa, ao interpretarmos um
mapa, ou mesmo ao explicarmos um caminho a alguém, estamos a usar a nossa
orientagdo espacial” (Mendes & Delgado, 2008, p.9). Desta forma, torna-se
pertinente desenvolver estas competéncias complexas ao longo dos anos pois estes
conceitos, embora sejam ainda muito rudimentares para as criangas, constituem ja a

base para o seu pensamento espacial.

As autoras supracitadas referem que “Ler mapas simples, descrever um objeto
escondido, fazer uma construcdo com objetos a partir de uma representagdo e
descrever essa representagdo, (...), sao exemplos de atividades que promovem o
desenvolvimento de capacidades de visualizagdao” (p.12). Assim sendo, e tendo em

conta a dificuldade da turma no desenvolvimento destas competéncias, revelou-se
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emergente proporcionar atividades promissoras ao progresso de capacidades

espaciais, envolvendo a cartografia.

De forma a facilitar a leitura deste documento, o Relatorio Final encontra-se dividido
em 2 partes. A primeira parte contempla o enquadramento tedrico do trabalho que

contém os dois primeiros capitulos do relatdrio.

No primeiro capitulo traca-se o quadro teorico respeitante a crianca e ao espaco, ou
seja, como a crianca se apropria do espaco e como o representa. No segundo capitulo

desponta-se o tema da cartografia e da alfabetizacdo cartografica.

A segunda parte tem como objetivo apresentar a componente empirica do trabalho,
comecando por expor a emergéncia da problematica, tracando o0s objetivos,
caracterizando o contexto e a amostra, referindo os procedimentos e relatando a
intervencdo. Passa-se, depois, para a avaliacdo pelas criancas e pela professora

cooperante de todo o processo desenvolvido.

Por fim, apresentam-se as consideracdes finais.
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PRIMEIRA PARTE. Enquadramento Teorico
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CAPITULO I- A crianca e 0 espaco

O capitulo | traca o quadro tedrico respeitante a crianca e ao espaco. Pretende-se,
com este capitulo, compreender como a crianca se vai apropriando do espaco ao
longo do seu desenvolvimento e crescimento, bem como conhecer como a crianga o
representa. O desenho, a maquete e 0 mapa séo os tipos de representacGes graficas do

espaco explorados neste capitulo.

1. Apropriacéo do espaco

Desde o nascimento que as criancas aprendem e conhecem o mundo que as rodeia de
forma ativa. Diversos autores defendem que é a partir de todos os seus sentidos que

as criancas recolhem informacdes e constroem conhecimento.
Segundo as OrientacGes Curriculares para a Educacédo Pré-Escolar (OCEPE)

O corpo, que a crianga vai progressivamente dominando desde o
nascimento e de cujas potencialidades vai tomando consciéncia,
constitui um meio privilegiado de relagdo com o mundo e o
fundamento de todo o processo de desenvolvimento e linguagem
(Ministério da Educacdo, 2016, p.47).

As criancas ganham consciéncia corporal do espaco a partir das atividades diarias de
aprendizagem ativa. Os bebés comecam a expandir o seu sentido de espa¢co quando

se comecam a movimentar de forma autonoma (Post & Hohmann, 2011).

Hohmann e Weikart (1997), acreditam que as crian¢as aprendem sobre o espaco ao
mover-se nele e manipulando objetos. Encher e esvaziar, encaixar e desencaixar
objetos, mudar a forma aos materiais, deslocarem-se no espago observando-o,
explorando e brincando sdo algumas atividades que os autores acreditam que
promove o desenvolvimento da apropriacdo do espaco pela crianga. Estas atividades
ajudam a ganhar experiéncia com a juncéo de objetos e a sua separacédo, na resolucéo

de problemas espaciais, na compreensdo de que 0s materiais podem ser
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transformados e a entender pontos de vista diferentes sobre 0s mesmos objetos e/ou

lugares.

E alertado pelos autores supracitados que “os educadores necessitam tomar em
consideracdo que a compreensdo das criangas a respeito dos termos espaciais vém-

lhes das suas proprias experiéncias e ac¢des” (p.755).

Piaget (2004) utilizou o termo sensério-motor para caracterizar o primeiro estadio de
desenvolvimento intelectual da crianca, que decorre entre 0 nascimento e a aquisicéo
da linguagem. O autor defende que o estadio sensorio-motor € marcado por um
egocentrismo inconsciente e integral da consciéncia da crianga, em que 0 Seu Corpo
esta no centro da realidade (Piaget, 1978). Desta forma, para a crianca existem, nos
primeiros meses, muitos espacos que ndo sdo coordenados entre si, existem 0s
espacgos sensoriais: bocal, tatil, visual e auditivo (Piaget, 2004). Estes espacos estdo

separados e estdo, cada um deles, centrados no corpo do sujeito e nas suas acoes.

“A formacdo da concepcdo de espaco no estddio sensério-motor leva a uma
espantosa descentragdo se compararmos a concep¢do de espagco nas primeiras
semanas de desenvolvimento com a existéncia entre 0os 18 meses e 0s 2 anos de
idade” (Piaget, 2004, p.58). Se até aqui para a crianga nao eXistia um espago que
continha todos os objetos incluindo o seu corpo, é com dois anos de idade que o
espaco se torna homogéneo (Piaget, 2004; 1978). Assim, passa a existir um Unico

espaco que compreende todos 0s objetos, incluindo o préprio corpo (Piaget, 2004).

Por seu lado, Almeida (2001), apoiada em Marie Germaine Pécheux (1990), acredita
na importancia da interacdo entre fatores bioldgicos e sociais para o desenvolvimento

do dominio espacial do individuo.

Pécheux (1990), citada por Almeida (2014), considera 0s mecanismos percetivos a
base para o0 desenvolvimento da compreensdo de informagbes espaciais,
considerando trés modalidades sensoriais — “a visdo, a audigdo e a propriocepgao em
relacdo ao tato”(p.146). Segundo Almeida (2001) “E dificil dissociar a percep¢do

auditiva da visual e das percepgdes cinestésicas” (p.54).
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Jualiasz e Almeida (2014) acreditam que o conhecimento do espago pela crianga
ocorre pelo meio da acdo, que envolve a manipulacdo de objetos, e da linguagem,

que envolve a nomeacéo dos objetos e lugares.
As autoras, sustentadas em Liliane Lurcat (1979), referem que

O conhecimento do espaco pode ser diferenciado em conhecimento
direto e conhecimento indireto. O conhecimento direto do espaco,
construido por meio da pratica cotidiana, estd organizado por
movimentos exploratérios e manipulacdo de objetos essencialmente.
O conhecimento indireto do espaco, transmitido principalmente pela
familia, corresponde a denominacdo de objetos e lugares, assim

como as proibicdes referentes a eles (p.821).

Desta forma, entende-se que a construcdo da ideia de espaco pela crianca
depende do desenvolvimento das estruturas mentais, ndo surgindo, assim, de

modo completo (Juliasz & Almeida, 2014).

Retomando Piaget, no estadio pré-operatério a crianca desenvolve funcgdes
simbdlicas, ocorrendo uma evolucdo na inteligéncia (Piaget, 2004). O autor
acredita que a crianga ao desenvolver as funcGes simbdlicas e a linguagem torna-
se capaz de invocar objetos fisicamente presentes no seu tempo percetivo, assim

como objetos que nédo estdo presentes percetivamente.

No estadio pré-operatério (entre os 2 e 0s 7 anos de idade) a crianca ainda
raciocina com base no que vé porque existe uma auséncia de conservacdo em
todas as propriedades do objeto (comprimento, superficie, quantidade e peso)
(Piaget, 2004).

Sobre o estadio das operacBes concretas (periodo entre os 7 e 0s 12 anos de
idade), Piaget (1978) defende que “o espaco primitivo nem € homogéneo, nem
isotropo (apresenta dimensdes privilegiadas), nem continuo, etc., e sobretudo esta
centrado no sujeito em vez de ser representavel, seja de que ponto de vista for”
(p.72). O autor acredita que é depois dos 7 anos que se comeca a construir um

espaco racional.
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E no estadio de operacdes formais (depois dos 12 anos de idade) que acontece a
passagem do pensamento concreto para o pensamento formal que, segundo
Piaget (1978), é hipotético-dedutivo que “quer dizer que ele é capaz de deduzir as
conclusdes a tirar de puras hipoteses, e ndo apenas de uma observagao real”
(p.92). Desta forma, segundo Le Sann (2014), apoiada em Piaget (s/d), a crianga
torna-se capaz de se distanciar do concreto para encontrar solucdes, 0 que a

prepara a finalizar a estruturagédo dos sistemas ligados ao espago e ao tempo.

Le Sann (2014), na sua tese, defendida em 1989 em Paris, conclui que as nogdes

espaciais sdo construidas na crianca em trés etapas diferentes.

Na primeira etapa, em conformidade com Piaget, Le Sann (2014) defende que a

crianca se apropria do espaco a partir do préprio corpo (na fase egocéntrica).

Na segunda etapa a crianga constrdi as suas no¢des espaciais a partir da maquete,
ou seja, constroi mentalmente o “faz de conta”. Nesta fase a crianca muda de
ponto de vista pela descentralizacgio do seu corpo, percecionando

tridimensionalmente os objetos no espaco.

Na ultima etapa, a crianca apropria-se do espaco a partir de representacdes
“vistas de cima” com percegdes bidimensionais, como os mapas, as plantas, as

fotografias aéreas, entre outros.

Em suma, a apropriacdo do espago pela crianca ocorre desde o seu nascimento e
é um processo demorado e continuo, coerente com o desenvolvimento cognitivo

da crianga como um todo.

Entende-se a importancia do sistema sensorio-motor para estabelecer referéncias
espaciais em relacdo ao proprio corpo, que auxiliam a crianga no

desenvolvimento da orientacéo e localizagéo espacial.

1.1. Orientacéo e localizagéo espacial

As aquisicdes a nivel corporal ampliam o dominio do espaco da crianca, sendo que a
postura contribui para a recolha de informacéao sobre o que a rodeia. Assim, a crianga

estabelece referéncias espaciais de localizacdo em relagdo ao proprio corpo,
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chegando ao esquema corporal. “O esquema corporal ¢ a base cognitiva sobre o qual

se delineia a exploragao do espago” (Almeida, 2001, p.56).

Aliado ao esquema corporal estd a lateralizacdo do corpo. A lateralidade é
reconhecida na crianca aproximadamente aos seis anos, no entanto, s6 aos 8-9 anos é
que é reconhecida com precisao as partes direita e esquerda, no proprio sujeito e no
dos outros. Até chegar ao reconhecimento preciso da direita e da esquerda, a crianca
aos 4-5 anos reconhece que tem uma direita e uma esquerda, mas ndo as sabe
distinguir. “Aos 6-7 anos, ja sabe distinguir suas maos, seus dois pés, e, depois, seus
dois olhos” (Almeida, 2001, p.61).

Para Lurcat (1979, citada por Juliasz & Almeida, 2014), o esquema corporal
“consiste no resultado da relagdo que se estabelece entre o espaco postural e o espaco
ambiente” (p.821). O espaco ambiente € lateralizado segundo vetores do esquema
corporal — acima e abaixo, frente e atras, direita e esquerda (Lurcat, 1979, segundo
Almeida (2001). Os campos laterais sdo percebidos simultaneamente pela crianca em
relacdo ao proprio corpo, no entanto, frente e trds ja ndo € compreendido
simultaneamente devido a conversdo que implica a passagem de frente para tras
(Almeida, 2014).

Lurcat (1979) (op.cit.) conclui, dos seus estudos sobre a projecdo da lateralidade nos
objetos, que a lateralidade amadurece em funcdo da projecdo gradual do esquema

corporal.

A autora afirma que

Na projecdo do esquema corporal é importante que a crianca
compreenda que os referentes acima-abaixo sdo absolutos, e os do
tipo esquerda-direita ou frente-atras sao relativos. A projecdo do
esquema corporal depende, entdo, de duas ordens de fatores: 0s
fatores posturais e os relativos a funcdo do objeto e a sua estrutura
(Almeida, 2001, p.63).

Posto isto, é possivel compreender que a orientacdo espacial esta interligada com a
motricidade e que “os referenciais de localizagdo no espago tém sua génese no

esquema corporal” (Almeida, 2001, p.64).

11
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Clements e Sarama (2014) referem, também, que a orientacdo espacial esta
relacionada ao conhecimento de onde esté a crianca e como esta Se move no espago.
Esta habilidade envolve compreender as relacGes entre diferentes posicdes no espaco
em relacdo a sua posicdo e ao seu movimento e, posteriormente, a partir de uma

perspetiva mais abstrata, que inclui mapas e coordenadas.

De acordo com Mendes e Delgado (2008), desde os primeiros anos, as criancas
revelam uma curiosidade natural para se apropriarem do espaco a sua volta, levando-
as a identificar alguns pontos de referéncia, embora estes, muitas vezes, ndo
correspondam aos dos adultos. Assim, a capacidade para nos orientarmos no espaco
comega a desenvolver-se desde muito cedo. “Desenvolver nas criangas capacidades
relacionadas com o orientar inclui actividades de localizar e tomar um ponto de

vista” (p.16).

Relativamente a localizagdo de objetos ou pessoas, as autoras acreditam que para
conseguir localizar, por exemplo, um objeto é necessario saber usar termos

especificos (op. cit.).

Desta forma, fica claro a importancia do desenvolvimento da linguagem para a
formagéo de conceitos. Vigotski (2009, citado por Juliasz & Almeida, 2014), defende

que

A linguagem é fator essencial para a apreensdo do espago do corpo e
posteriormente, do espaco-ambiente. Trata-se do meio pelo qual se
da a comunicacdo, enumeracdo e compreensdo, uma vez que a

palavra é carregada de sentido e significado (p.821).

A crianca ao ser tocada, acariciada e a partir de atividades de reconhecimento e
nomeacdo das partes do corpo apreende 0 espaco que O Seu corpo ocupa, tomando
referéncias das partes do corpo que ficam registadas na memdria corporal da crianca.
Tal, servird de base para as referéncias espaciais. E a partir da linguagem que a
crianca adquire designacOes do espacgo e dos objetos em fungdo da forma corporal
humana (Juliasz & Almeida, 2014).

12
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Contudo, para as autoras, os fatores posturais (relacionados ao espaco do corpo e a
sua projecdo) aliados aos fatores semanticos (relacionados aos significados da
palavra) desempenham um papel importante para o0 desenvolvimento de

competéncias de orientacdo e localizacdo espacial.

2. Representacao do espago

“Pensar sobre o espago torna-Se, portanto, pensar sobre sua representagdo”
(Almeida, 2001, p.31).

De acordo com Almeida (2014), apoiada em Piaget e Inhelder (1981), a maior
dificuldade na investigacdo do espaco estd ligada ao facto de a construcdo das
relacBes espaciais ocorrer em dois planos: o plano percetivo ou sensorio-motor e o
plano representativo ou intelectual. Também Oliveira (2005) acredita que,
inicialmente, a crianga constroi 0 espaco a partir do sistema sensério—motor que
estd ligado, essencialmente, a motricidade e a percecdo. Posteriormente, com o
aparecimento da imagem, da linguagem e do pensamento simbdlico, a construcédo do

espaco passa a ser no plano representativo.

Paganelli (2014), apoiado em Piaget (s/d), defende que a evolucdo da nocdo de
espaco da crianca passa por trés etapas fundamentais da construgdo matematica: as
relacBes espaciais topoldgicas, relacGes espaciais projetivas e as relacdes espaciais

euclidianas.

Do mesmo modo que a crianca constréi as relacGes espaciais no plano percetivo,
sendo topoldgico, projetivo e depois euclidiano (como adiante se explicitara), no
plano representativo ¢ também topologico (entre os dois e os sete anos de idade),
projetivo e euclidiano paralelamente (no decorrer das operagdes concretas). Ou seja,
“A crianga reconstroi o espaco, mediante a atividade representativa exercida sobre a

atividade percetiva” (Oliveira, 2005, p.115).

Piaget (s/d citado em Paganelli, 2014) conclui que das relagdes topoldgicas derivam

as relagdes projetivas e euclidianas.
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Sdo as estruturas topoldgicas as mais importantes, sendo as primeiras a se
constituirem em operagBes mentais na crianga; as operagfes projetivas e
euclidianas ndo aparecem ou se constroem simultaneamente, mas com uma
sensivel defasagem no tempo em relagdo as topologicas, e isso porque ambas
pressupdem as topoldgicas (p.49).

Como referido anteriormente, as relacfes espaciais topoldgicas sdo as primeiras a
serem construidas pela crianga e “trata-se de uma analise de cada objeto considerado
em si mesmo, faltando um sistema de conjunto que organize todos 0s objetos em
uma Unica estrutura” (Almeida, 2014, p.150). Estas sdo fundamentadas pelas
relaces qualitativas de vizinhanca, separacdo, envolvimento, continuidade e ordem,
“em que a equivaléncia de duas figuras se da quando uma ¢ homeomorfa a outra”

(Paganelli, 2014, p.49).

As relagOes espaciais projetivas apoiam-se no “fundamento na noc¢do da reta e em
que a perspectiva ou a possibilidade de transformacdo garante a equivaléncia das
figuras” (Paganelli, 2014, p.49). Segundo Montoito e Leivas (2012), as relacdes

projetivas

sdo aquelas que coordenam os objetos em relagcdo uns aos outros e que levam
em conta todos os pontos de vista sem conservar, inicialmente, as distancias
e as dimensBes como um sistema de coordenadas, pois 0 ponto de vista, a

principio, é considerado como Unico (p.28).

As relaces espaciais euclidianas constroem-se paralelamente as relages projetivas e

(13

baseiam-se essencialmente ““ na no¢ao de distancia e em que a equivaléncia de

figuras depende de sua igualdade matematica” (Paganelli, 2014, p.49).

Em sintese, a crianga primeiro conhece o proprio corpo e 0s seus movimentos, depois
explora 0s outros corpos e estabelece relagcbes de longe/perto, maior/menor,
igual/diferente, etc. Posto isto, da-se a apropriacdo de um espago perspetivo. A
construcdo representativa do espaco evoca a imagem do objeto na sua auséncia e €
posterior as estruturas sensorio-motoras, que constituem o ponto de partida
(Montoito & Leivas, 2012).
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2.1.Representacao gréafica do espaco

Segundo Almeida (2001), é a partir de representagdes do espago, como o desenho, a
maquete ou 0 mapa, que as criancas poderdo compreender as relacfes espaciais mais
complexas. Ou seja, a representacdo do espaco leva as criancas a refletir sobre o
mesmo, permitindo identificar problemas nas suas representagdes e encontrar

solucgdes que as aproximam da representacao real do espaco.

Como refere a autora supracitada “para chegar a representacdo do espaco com a
finalidade de realizar estudos geograficos, precisa se dar conta dos problemas que os

cartografos encontraram ao elaborar os mapas” (Almeida, 2001, p.25).

No ponto seguinte pretende-se aflorar sucintamente trés tipos de representacoes

graficas do espaco: o desenho, a maquete e 0 mapa.

2.1.1. Do desenho ao mapa

O desenho é algo muito presente na vida das criancas. Para elas, desenhar é tdo
natural como brincar e, por isso, desenham sem necessidade e sem serem convidadas
a fazé-lo. O desenho infantil € como uma forma original de pensamento e de
expressdo de emocgdes. “O desenho, ao principio — antes que a escola o converta em
obrigagdo -, € um acto espontaneo, que ocorre na crianca sem mais influéncia por

parte do adulto que a de ser modelo a imitar” (Salvador, 1982, p.13).

O desenho &, também, possibilidade de brincar, de falar e marca o desenvolvimento
da infancia, assumindo um caréater préprio em cada estadio (Meredieu, 1974, citada
por Juliasz & Almeida, 2014).

Segundo Telmo (1986) os desenhos e pinturas infantis tém o poder de revelar os
conceitos adquiridos pelos seus autores, sendo que “o aparecimento do conceito de
espaco tridimensional no processo do desenvolvimento da crianca € um dos mais

dificeis de caracterizar nos desenhos infantis” (p.13).

No entanto, de acordo Juliasz e Almeida (2014) “as representagdes espaciais

apresentam estreita relagdo com o desenvolvimento do desenho” (p. 823).
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Dos demais estudos sobre o desenvolvimento do desenho, destaca-se o de Luquet
(1969) que considera quatro fases na evolucdo do desenho infantil: o Realismo

furtuito, o Realismo falhado, o Realismo intelectual e a narragéo grafica.

Segundo o autor, “o desenho infantil ndo mantém as mesmas caracteristicas do
principio ao fim” (Luquet, 1969, p.135). No entanto, o desenho ¢ essencialmente
realista em todas as fases, sendo que cada uma é caracterizada por um determinado

realismo.

A crianca comeca por desenhar tracos por prazer ndo atribuindo significado ao seu
desenho. Mais tarde, comeca a observar imagens em livros ou jornais levando a
crianca a relacionar os seus tragos a algo observado. Com isto, 0s tragos comegam a
ser considerados uma representacdo de um objeto. Esta fase, Luquet (1969),

designou-a de Realismo furtuito.

Agora, que o desenho € alcancado, a crianca pretende ser realista porém nao
consegue sé-lo. “A crianga nao sabe ainda dirigir e limitar os seus movimentos
graficos de modo a dar ao seu tragado o aspeto que quereria” (Luquet, 1969, p.147).
Esta € a fase de Realismo falhado. No entanto, gradualmente vao desaparecendo os
defeitos anteriormente apresentados nos desenhos, chegando ao Realismo intelectual

(op.cit.).

O Realismo intelectual, segundo o autor supracitado, corresponde a fase em que o
desenho infantil passa a ser realista, ou seja, “representa, a0 mesmo tempo que 0s
pormenores do objeto representado, as suas relagcBes reciprocas no conjunto
constituido pela sua reunido” (Luquet, 1969, p. 159). No entanto, o realismo do
desenho infantil ndo é igual ao do adulto pois para o adulto um desenho parecido é
como o da fotografia e um desenho infantil para ser parecido deve conter todos 0s

elementos reais do objeto (op.cit.).
Relativamente a ultima fase, o autor refere que

0 problema que deve resolver a narracdo grafica é, pois, traduzir para um
desenho, em que todos os elementos sdo simultdneos e imdveis, um

espectaculo em que certos elementos se mudam e outros continuam fixos,

16



Mestrado em Educagdo Pré-Escolar e Ensino do 12 Ciclo do Ensino Basico

por outras palavras, em que 0S momentos sucessivos tém entre si uma
relacdo de continuidade (Luquet, 1969, pp. 195-196).

Em suma, as criangas compreendem que o desenho ¢ uma forma de comunicar, que
através dele podem “dizer” algo, podem representar o que observam e, assim,
conhecer e refletir sobre 0 que as rodeia. Desta forma, as criangas utilizam a
linguagem grafica para representar a sua interpretacdo do real (Almeida, 2001).
Resta, entdo, conhecer de que forma a crianca se apropria da representacdo

tridimensional do espaco, no desenho.

De acordo com Almeida (s/d), apoiada em Greig (2004), existem quatro etapas na
conquista da representacdo tridimensional do espago: o ponto de vista Unico, a
conjugacdo sincrética com rebatimentos, a busca da profundidade e a angulacdo que

define a perspetiva convencional.

A primeira etapa corresponde ao ponto de vista Unico em que, nos desenhos, as
personagens sdo vistas de frente, ja 0s animais, as casas ou veiculos sdo desenhados

de perfil.

A etapa da conjugacdo sintética com rebatimentos surge quando a crianca faz
justaposicfes nos desenhos. Por exemplo, no desenho de uma casa torna-se
insuficiente desenhar a parte frontal pois certos detalhes (como janelas ou portas
laterais) ndo sdo possiveis de colocar, passando, a crianca, a desenhar a casa de frente

e de lado.

Para expressar a profundidade, a forma desdobrada ndo corresponde ao que as
criangas observam e, por isso, ainda nao satisfaz. Desta forma, as criancas iniciam as

primeiras angulagdes, 0 que resolve a expresséo da profundidade.

A Ultima etapa, a conquista da perspetiva convencional, ndo é uma aquisi¢do natural,
porém ocorre a partir da observacdo de producdes transmitidas por livros, fotos,

gravuras, etc.

De acordo com Francischett (s/d) a maquete € uma representacdo tridimensional do

espaco que permite uma melhor interpretacdo espacial. Por sua vez, a representagédo
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tridimensional do espago € muito importante para o desenvolvimento de nocGes
espaciais pois permite refletir sobre aspetos que representacdes planas ndo permitem.
Segundo a autora “a principal caracteristica estrutural da maquete ¢ a fungdo de
representar a realidade, com detalhes ndo vistos em outras formas de representacao”

(Francischett, s/d, p.9).

Por estas raz0es, a maquete ndo deve ser simplesmente um objeto de reprodugéo por
parte das criangas, deve ter como objetivo produzir e transmitir informacdes
(Francischett, s/d). A maquete é uma excelente ferramenta para auxiliar na resolucao
do problema da representacdo de uma realidade préxima, propiciando a iniciacao as

primeiras no¢des de mapas (Silva, 2011).

Para Simielli, M. H., Girardi, G., Bromberg, P., Morone, R. e Raimundo, S. L. (s/d),
a maquete fornece nogdes de longitude, latitude e altitude que nem sempre séo

apreendidas nos mapas pois

o relevo é apresentado pela hipsometria e/ou curvas de nivel, em decorréncia
do fato de que nas séries iniciais do 1° grau os alunos ainda apresentam-se
com um nivel de abstragdo em desenvolvimento, incipientes para
compreender a representacdo de elementos tridimensionais em superficies
planas (mapas). A maquete aparece entdo como o processo de restituigdo do
“concreto” (relevo) a partir de uma “abstracao” (curvas de nivel), centrando-
se ai sua real utilidade, complementada com os diversos usos a partir deste

modelo concreto trabalhado pelos alunos (p.6).

O uso de maquetes como representacdo tanto permite refletir e discutir sobre
questdes de localizacdo, projecdo (perspetiva), proporcdo (escala) e simbologia,
como permite fazer a sua projecdo em papel, representando em duas dimensdes o

espaco tridimensional a partir de um ponto de vista (Almeida, 2001).

A autora evidencia que “o uso de maquetes favorece a passagem da representacéo
tridimensional para a bidimensional, por possibilitar dominio visual do espago, a

partir de um modelo reduzido” (Almeida, 2001, p.119).

Conclui-se que as maquetes sd& um instrumento muito importante no

desenvolvimento de nogOes espaciais da crianca pois, entre outras coisas, permitem a
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visualizagdo do espago em varios pontos de vista, a sua construcdo leva a reflexdes
de questdes de proporcdo, reducdo, localizacdo, etc. e, ainda, auxiliar na
representacdo bidimensional, possibilitando uma melhor compreensédo na leitura de

mapas.

O mapa € um instrumento de representacédo e localizacdo precioso pois traduz factos

abstratos em algo concreto (Silva, 2008).

Almeida (2001) afirma que os mapas sdo recursos que possibilitam representar
transformagodes e pensar sobre o espago. Acrescenta, também, que “o individuo que
ndo consegue usar um mapa esta impedido de pensar sobre aspectos do territorio que

nao estejam registrados na sua memoria” (p.23).

Assim, segundo a autora, o ensino do mapa e a utilizacdo de outras formas de
representacdo da informacdo espacial deve ser uma tarefa da escola. “E funcgdo da
escola preparar o aluno para compreender a organizacdo espacial da sociedade, o que
exige o conhecimento de técnicas e instrumentos necessarios a representacao grafica

dessa organizagao” (p.24).

Contudo, para 0 ensino e 0 uso de mapas na escola deve-se ter em conta como as
criangas percebem e representam o espaco. A autora supracitada refere que, mesmo
que as criangas tenham contactos com “mapas de adultos”, “os mapas das criancas
trazem elementos do pensamento infantil, sdo representacdes de seu modo de pensar
o espaco” (p.12). Também Oliveira (2014) acredita que “para que o mapa seja
encorajado como representacdo espacial, torna-se necessario realizar investigaces

sobre como as criangas constroem seus mapas” (p.19).
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CAPITULO Il — Cartografia escolar

Com os pontos anteriores conheceu-se como a crianga se apropria do espago e como
0 representa, compreendendo que 0 mapa € um instrumento fundamental para o
desenvolvimento de nocdes espaciais. Posto isto, este capitulo tem como finalidade
explorar um pouco mais 0 que € a cartografia, destacando o mapa, um elemento

cartografico.

1. Descobrindo a cartografia
O conceito de cartografia foi sofrendo alteragdes com o passar dos anos,
acompanhando uma evolucdo no tratamento da cartografia. De acordo com Simielli,
(2014), as primeiras definigdes apresentam a cartografia como “disciplina cujo objeto

¢ a representacdo da Terra” (p. 72).

“Outras definicdes apresentam a cartografia como arte, na qual a
preocupacdo com a estética do mapa é fator primordial, evoluindo
posteriormente para a cartografia como técnica, em que a funcdo do

cartografo ficou restrita a simples confecgdes dos mapas” (Simielli, 2014, p.

72).

Para Grzebieluka (2014), “a cartografia ¢ a ciéncia da representacdo grafica da

superficie terrestre, tendo como produto final o mapa” (p.11)

A preocupacdo com o uso do mapa ou referéncias sobre a utilizacdo do mapa
aparecem em 1996 nas definicGes da Associacdo Cartogréfica Internacional (Simelli,
2014). “Assim, como propdem alguns autores, a cartografia passa a se preocupar
com o usuario do mapa, com a mensagem transmitida e com a eficiéncia do mapa

como meio de comunicagdo” (op.cCit., p.73).

Contudo, a cartografia também € vista como uma ciéncia que engloba a teoria e a
pratica pois utiliza duas areas diferentes para a realizagdo dos mapas: 0S processos
cientificos e 0s processos técnicos, como o desenho (Meine, 1978, citado por
Almeida, 2014).
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1.1 Mapa

Quando se fala em mapas surgem alguns conceitos.

Grzebieluka (2014) define 0 mapa como “uma imagem reduzida de uma determinada

superficie” (p.11).

O mapa é o principal objeto da cartografia, “sendo um instrumento de localizagdo e
representacdo precioso na Geografia, na medida em que traduz fatos abstratos em

algo concreto” (Silva, 2008, p.5).

De acordo com Oliveira (2014), o mapa € um tipo de linguagem, ainda mais antiga
que a escrita e é usado para diversas finalidades como forma de expresséo espacial.
Pode surgir, também, como uma forma de comunicacdo entre 0os homens pois estes

sempre procuraram representar o espaco para os diferentes fins.

Desta forma, todos, em algum momento da sua vida, utilizam um mapa. “O mapa ¢
usado pelo cientista e pelo leigo, tanto em atividades profissionais como sociais,
culturais e turisticas. O mapa é empregado pelo administrador, pelo planejador, pelo

viajante e pelo professor” (Oliveira, 2014, p.16).

Também Almeida (2001) acredita que “os conhecimentos cartograficos foram
construidos ao longo dos séculos, desde, pelo menos, a Antiguidade Cléssica” (p.15).
A autora defende que o mapa permite-nos representar diversas informacgdes de
diferentes ordens, como por exemplo, a ordem politica, educacional, econémica,

entre outras.

Os mapas, portanto, s6 podem ser devidamente compreendidos se
vistos no contexto historico e cultural em que foram produzidos, o
que significa entender também os limites técnicos de cada época,
evitando o equivoco de confundir essas limitacbes com intengdes
politicas (Almeida, 2001, p.16).
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1.1.1. Elementos do mapa

No ponto anterior foram explorados alguns conceitos de mapa. Assim, torna-se

pertinente esclarecer os seus elementos constituintes.

De acordo com Pena (2019) os elementos fundamentais para a leitura de um mapa

S&o0:

Titulo (por vezes o subtitulo): Indica o tema ou assunto e qualquer outro tipo de

informacao relevante para a compreensao do que esta representado.

Legenda: Especifica os significados atribuidos aos simbolos presentes no mapa.
Podem ser apresentadas em diversas formas de representacdo como cores ou icones.
Existem alguns exemplos classicos, como o azul utilizado para designar agua ou
curso d'dgua, o verde utilizado na indicagdo de uma &rea de vegetacdo ou um avido

para designar um aeroporto.

Escala: “E a propor¢do matematica entre a area real e a sua respetiva representacio

cartogréfica. Existem dois tipos de escala, a numérica e a grafica” (para.7).

Orientacdo: “Indica os pontos cardeais que sdo necessarios para que o leitor tenha

uma correta nocdo da posicao relativa da area indicada no mapa” (para. 8).

Projecdo Cartografica: Representacdo de uma parte da Terra, que é esférica, em um

plano.

2. Alfabetizacdo cartografica
Neste ponto pretende-se clarificar o que se entende por alfabetizagéo cartografica.
Grzebieluka (2014) apresenta a alfabetizacdo cartografica como uma proposta

metodoldgica que tem como objetivo desenvolver competéncias e habilidades dos

alunos de forma a se tornarem leitores de mapas.

No entanto, Costa e Lima (2012) “olham” para a cartografia como uma linguagem
que surge como um meio de representacdo e comunicacdo que permite aos homens

identificar os espacos mais propicios a sua sobrevivéncia. Desta forma, a cartografia,
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como linguagem cartogréfica, permite desenvolver a capacidade de analisar o espago

em que vivemos e atender as nossas necessidades diarias.
O autor supracitado, apoiado em Katuta (2009), acredita que

Contudo a utilizagdo desta linguagem “depende das concepcOes que professores e
alunos tém da Geografia e do seu ensino” (Katuta, 2009, citado por Costa & Lima,
2012, p.110). A linguagem cartografica deve acompanhar o desenvolvimento

cognitivo das criancas, de forma a respeitar as suas limitacdes e capacidades.

O mapa, para atingir 0 seu potencia como um recurso, deve ser apresentado aos/as
alunos/as de forma acessivel para efetivar 0s mecanismos necessarios que promovem

a capacidade de compreensdo da realidade (op.cit.).

De acordo com Oliveira (2014) “ao apresentar o mapa aos alunos, o professor
geralmente ndo considera o desenvolvimento mental da crianca, especialmente em
termos de construcdo do espago” (p.18). Assim, o processo de mapear deve ser

solidario com todo o desenvolvimento mental do individuo.

A autora refere que “o mapa ¢ um instrumento na mao do professor; ¢ um modelo da
realidade que ele aplicard e adaptara as diversas situacGes e necessidades que se
apresentem durante as suas aulas” (p.24). Conclui que o mapa deve ser usado

constantemente ao longo do periodo letivo e ndo apenas uma vez ou duas.

As criancas devem desenvolver os proprios mapas para que a linguagem cartografica

possa ter efeito na construgdo do conhecimento geogréfico.

Eles precisam produzir suas representacdes da realidade, pondo em
pratica esquemas mentais ja alcancados, como nos mapas mentais,
ou aprendendo novos elementos da Cartografia para representar da
melhor maneira a realidade. Os alunos devem ter a oportunidade de
ler mapas, de localizar fenbmenos, de praticar correlagdes entre
esses fendbmenos (Cavalcanti, 1999, citado por Costa & Lima, 2012,
p.112).

Simielli (2014) considera seis itens referentes a alfabetizacdo cartografica: viséo

obliqgua e visdo vertical; imagem tridimensional e imagem bidimensional;
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representacdes cartograficas; estruturacdo da legenda; proporcdo e escala;

lateralidade, referéncias e orientacdo espacial.

— Viséo obliqua e viséo vertical
Todo 0 mapa € uma visao vertical porém a visdo que se tem no dia-a-dia é obliqua.
Desta forma, torna-se dificil analisar um determinado espaco, como 0 espaco de uma

cidade, a partir da visdo vertical pois, esta, € uma visdo abstrata.

Para se ver na visdo vertical uma area maior, temos que utilizar
métodos mais sofisticados, que sdo o avido fotogramétrico, o
helicoptero ou eventualmente praticarmos o paraquedismo,
balonismo ou asa-delta, que permitem situagdes em que se consegue

ver esse espago maior, na forma vertical (p.91).

A autora supracitada propde criar situacdes que permitam a crianca formar a nogéo
de visdo vertical através de elementos do seu dia-a-dia, por exemplo a representacdo
de um copo em diferentes visdes. Desta forma, a criancga iniciava por representar
estes pequenos elementos para, posteriormente, conseguir abstrair um espaco maior,

como a sala de aula, por exemplo.

— Imagem tridimensional e imagem bidimensional
Este item corresponde a passagem do espago concreto para o espaco do papel.
“Havera, portanto, a passagem de informacdo do que a crianca vé com volume, com
tridimensdo, para um espaco plano, um espaco bidimensional” (p.91). Segundo a
autora esta tarefa torna-se complexa pois exige um nivel de abstracdo muito alto e as
criancas apresentam algumas dificuldades em transpor um objeto com volume para o

plano.

— Representagdes cartograficas
As representacOes cartograficas partem “de elementos bastante simples do dia a dia
para as fotografias aéreas e posteriormente espacos mais amplos, tais como a cidade,

0 estado e posteriormente o pais” (p.92).
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— Estruturagéo da legenda
Para a nocdo da estruturacdo da legenda parte-se do mais simples para 0 mais
complexo. "Para se trabalhar com a estruturacdo da legenda, deve-se inicialmente
observar e identificar os elementos da foto. Num segundo momento, hierarquizar,
selecionar, generalizar e agrupar o que se esta trabalhando. Num terceiro momento,

faz-se a representagao” (p.92).

— Proporgéo e escala
“Para chegar a ter o conceito de escala, deve-se inicialmente trabalhar com a nocéo
de proporg¢do” (p.92). A crianca desenvolve nogdes de proporcao a partir de desenhos
que represente elementos de varios tamanhos. Estes desenhos devem ser trabalhados

em papel quadriculado.

O professor deve desenvolver a nogdo de propor¢éo para que, mais tarde, os alunos

consigam entender a nogéo de escala.

— Lateralidade, referéncias e orientacdo espacial
“Muitas vezes, o problema do aluno ndo esta na orientacdo espacial e sim nas nocdes
que antecedem esse conceito, ou seja, nas noc¢des de lateralidade e referéncias”
(p.92). Desta forma, o conceito de orientacdo espacial deve ser trabalhado pelas
nocOes de lateralidade e referéncias, a partir do espaco tridimensional (e ndo do
espaco bidimensional) e s6 depois do aluno dominar as no¢des de lateralidade e de

referéncias.

Com isto, entende-se que a linguagem cartografica carrega um papel relevante na
ciéncia geogréafica pois torna-se “uma das vias capazes de fornecer os arcabougos
adequados para efetivar a localizacdo pretendida nessa realidade” (Costa & Lima,
2012, p.114).

“E possivel perceber que o estudo da linguagem cartogréfica vem, cada vez mais,

reafirmando sua importancia desde o inicio da escolaridade” (Francischett, s/d, p.7).
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3. Realidade do ensino quanto ao processo de alfabetizacao cartografica

Contactar com cartografia desde tenra idade € muito importante pois contribui ndo
apenas para que as criancas compreendam 0s mapas, mas também para o
desenvolvimento de capacidades relacionadas a representacdo do espaco
(Francischett, s/d).

Contudo, a cartografia surge como um tema irrelevante ou quase ausente na realidade
do ensino atual. De seguida, passa-se a explorar o que propdem as metas curriculares

e as OCEPE no que diz respeito ao tema que tem vindo a ser abordado.

As Metas Curriculares do Ensino Basico de Matematica propdem e valorizam o
desenvolvimento da localizacdo e orientacdo espacial (Ministério da Educacdo e
Ciéncia, 2012). Contudo, “Localizagdo ¢ orientagdo no espago” correspondem a um
subdominio do dominio Geometria e Medida, ndo referindo a cartografia como

instrumento de desenvolvimento desses conceitos.

No que refere as areas de Expressdo e Educacdo, a area de expressdo e educacao

plastica sugere apenas o0 desenho de plantas e mapas (Ministério da Educacéo, 2004).

O bloco 4 da Organizacdo Curricular e Programas de Estudo do Meio — A descoberta
das inter-relacbes entre espacos- agrupa os conteudos relativos ao espago (Ministério
da Educacdo, s/d). No referido bloco é valorizado o conhecimento dos espacgos
familiares que permitem a crianga, “por associa¢do e comparagdo, compreender
outros espacos mais longinquos” (Ministério da Educacéo, s/d, p.119). Desta forma,
sdo propostas atividades de representacdo e exploracdo de espacos familiares para
que, progressivamente, as criangas tomem contacto com diferentes tipos de plantas e
mapas convencionais. A Organizagdo Curricular e Programas de Estudo do Meio
referem que ‘“desde o inicio da escolaridade o professor deverd programar

actividades que permitam a objectivacdo e alargamento dessas nog¢des” (Ministério
da Educagéo, s/d, p.119).

Assim como o tema da cartografia é desvalorizado nos conteldos do programa

oficial, também ndo é explorado durante a formacdo de professores/as.
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Oliveira (2014) afirma que “os professores ndo sdo preparados para “alfebatizar” as
criangas no que se refere a0 mapeamento” (p.16). Desta forma, torna-se importante
incluir a unidade curricular de Cartografia Escolar no curriculo da formacdo de
professores. O professor, assim, devera articular os conhecimentos da referida
disciplina com os seus conhecimentos sobre o desenvolvimento da crianga de forma

a adquirir preparagao para “alfebatizar” as criancas quanto a tematica da cartografia.

Para os professores que trabalham com as classes iniciais, o preparo
deveria ser mais cuidadoso; uma metodologia do ensino do mapa
deveria ser desenvolvida ao lado da Metodologia Geral, tratando o
mapa como uma forma de comunicacdo e de expressdo (Oliveira,
2014, pp.24-25).

A autora refere gue todas as escolas possuem mapas e destaca a importancia de
aprender a Ié-los para a formacdo das criancas, concluindo que, em contrapartida,

“poucos sdo os estudos sobre o que seria a “alfabetizagdo” cartografica” (Oliveira,

2014 p. 18).
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SEGUNDA PARTE. Estudo Empirico
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CAPITULO Il — Apresentacio do estudo

O presente capitulo tem como objetivo apresentar o estudo realizado. Para tal,
apresentou-se a emergéncia da problematica, definiu-se objetivos, descreveu-se o
contexto em que se desenvolveu o estudo, fez-se a caracterizagdo da amostra,
tracaram-se 0s procedimentos e, por fim, narrou-se por sessbes a intervencao

concretizada.

1. Emergéncia da problematica

Durante a realizacdo do estagio curricular, ficou clara a dificuldade por parte dos/as
alunos/as da turma em compreender a organizacio e orientagdo no espaco. E
fundamental desenvolver aptidOes espaciais para a sobrevivéncia do organismo
humano pois, dadas as propor¢des do espaco terrestre, € importante saber manipular

esse espaco (Oliveira, 2014).

A distingdo entre os espacos bidimensional e tridimensional revelou ser o maior

desafio para as criangas.

Por outro lado, observou-se que os mapas, na sala de aula, eram usados como
ilustracGes de textos que serviam apenas para pintar ou identificar localidades e
concelhos, desvalorizando um material promissor ao desenvolvimento de
capacidades espaciais. Desta forma, concluimos que o mapa em educacdo ndo é
usado como um meio de comunicacdo, nem como uma linguagem que permite as

criancgas se expressarem espacialmente (Oliveira, 2014).
A autora acima referia defende que

Tais recursos pedagdgicos geralmente sdo empregados de maneira
empirica e para alcancar objetivos imediatos; esse uso empirico se
refere a0 mapa como recurso visual, quando o0 mapa poderia ser usado
pelo professor de maneira racional, como forma de comunicacgdo e
expressdo. Em outras palavras, é o ensino pelo mapa e ndo o ensino do

mapa (p.27).
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Assim, o presente estudo aliou a necessidade de desenvolver competéncias espaciais
nas criangas com a minha curiosidade e interesse em conhecer como as criangas

percebem e representam o espago, recorrendo a cartografia.

Posto isto, elenquei algumas questdes que suportaram o estudo: Como é que as
criangas se apropriam do espaco?”, “Como € que as criangas representam o espaco?”,
“Como se passa do desenho ao mapa?” e “Como se ensina a leitura de mapas a

criangas?”.

2. Objetivos

Tendo em conta a problematica acima referida surgiram como objetivos deste estudo:

— Perceber como as criangas se apropriam do espago e o representam;

— Levar as criancas a refletir sobre o espaco;

— Desenvolver nogOes espaciais a partir da exploracdo de mapas e
maquetes;

— Reconhecer a importancia de usar mapas;

— Usar nocOes espaciais desenvolvidas para a construcdo de mapas e
maquetes;

— Utilizar metodologias ativas para motivar as criancas;

— Partir dos interesses e necessidades das criancas.

3. Contexto

O presente estudo desenvolveu-se em contexto de estagio curricular numa turma de
3.2 ano do 1.° Ciclo do Ensino Basico. A escola onde decorreu o estudo integra um
Agrupamento de Escolas da cidade de Coimbra que engloba as valéncias de Pre-

escolar e 1.° CEB.

Todas as salas estdo bem equipadas, com materiais didaticos, computador e quadro
interativo, acesso a internet, uma banca com torneira e agua corrente e armarios para
arrumacao de materiais. O exterior apresenta um amplo espago de recreio ao ar livre

com um campo de jogos, um alpendre, uma horta e dois arrumos.
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Desta forma, a escola apresenta condic¢des de exceléncia para desenvolver qualquer

atividade dentro da sala de aula, assim como no exterior.

A relacdo entre professores/as e entre professores/as e pessoal técnico e auxiliar é
bastante boa. Todos juntos colaboram para um ambiente educativo harmonioso,

integrador e cooperativo.

3.1.Caracterizacdo da Amostra

A amostra foi constituida por 25 criancas (12 alunas e 13 alunos) que frequentaram o
3.2 ano de escolaridade de uma escola do 1.° Ciclo do Ensino Basico, pertencente a
cidade de Coimbra. As criancas que integraram a amostra tinham idades
compreendidas entre 0s 7 e 0s 10 anos de idade e todos/as eram de nacionalidade

portuguesa e naturais de Coimbra.

Do total das 25 criancas que constituiam a turma apenas uma crianca ficou retida,
tendo que repetir o 3.° ano de escolaridade. Esta crianca apresentava algumas
dificuldades na compreenséo escrita e, por isso, era acompanhada por uma professora

de apoio.

O clima relacional entre os alunos e as alunas era muito positivo na medida em que
todos se entreajudavam e demonstravam atitudes integradoras para com 0sS mais

NoVOoS e para com as criangas que apresentavam ritmos de aprendizagem diferentes.

Foi possivel verificar que os pais se mostravam bastante interessados em colaborar
na educacdo dos/as seus/suas filhos/as. “As criancas aprendem a valorizar as suas
experiéncias familiares e as dos outros quando os professores constroem relacGes
fortes com os pais e incorporam os materiais ¢ as atividades da vida familiar”

(Hohmann & Weikart, 1997, p.98) em contexto de sala de aula.

Por inumeras vezes, as familias disponibilizavam-se para apoiar as aulas com
diversos materiais construidos com as crian¢as. Noutras situacdes, deslocavam-se a
escola para dinamizar as aulas, planeadas em conjunto com a professora titular.

Assim, o0s pais revelaram uma participagdo ativa no processo de
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ensino/aprendizagem dos/as aluno/as, contribuindo para uma boa relagdo de

interagdo entre familias e a escola.

As familias apresentavam um nivel socioecondmico médio-alto, uma vez que a
maioria dos pais, das mées e/ou Encarregados de Educacdo tinham habilitaces
literarias de grau superior e praticamente todos e todas estavam empregados na area

de formacao.

4. Procedimentos

Como ja foi aflorado no ponto 1 do presente capitulo, este estudo surgiu da
necessidade de desenvolver a literacia espacial nas criancas e do interesse em

conhecer como elas percebem e representam o espago.

A intervencdo foi desenvolvida de forma a seguir os objetivos tracados nos
documentos oficiais interligando as &reas da Matematica, do Estudo do Meio e de
Expressdo e Educacdo Plastica, fazendo a ponte com os objetivos do presente estudo,

descritos no ponto 2 deste capitulo.

Com isto, os objetivos gerais correspondentes as diversas areas do saber
(apresentados no ponto seguinte) assentam, essencialmente, em desenhar plantas e
mapas, fazer construgdes de maquetes, descrever itinerarios didrios conseguindo
localizar os pontos de partida e de chegada, manipular mapas tracando itinerarios e

medir distancias e comprimentos.

Ao atingir estes objetivos aqui descritos, as criangas, consequentemente, atingem 0s
objetivos do presente estudo. Desta forma, foram planeadas 6 sessdes para a

intervencao.

Os materiais selecionados para o desenvolvimento das sessdes foram os desenhos,
que foram analisados segundo as categorias descritas por Simielli (2014) nas paginas
25 e 26 do presente documento, os mapas e maquetes. Os desenhos sdo um meio

valioso para levar os alunos e as alunas a refletir sobre o espaco e a compreende-lo,
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principalmente no primeiro ciclo do ensino basico em que as criangas ndo tém

completo dominio da lingua escrita (Silva, s.d).

Por vezes, 0s mapas ndo sao reconhecidos como material pedagogico sendo usados
apenas para colorir ou como ilustracbes de um texto (Silva, s.d.). No entanto, o
ensino de mapas e de outras formas de representacdo da informacao espacial é uma
tarefa importante da escola. A escola deve assumir a tarefa de preparar as criangas
para compreender como se organiza a sociedade espacialmente, o que exige a pericia
em manipular instrumentos necessarios a representacdo grafica dessa organizacao
(Almeida, 2014).

Por ultimo, as maquetes permitem a observacdo do espaco tridimensional,
explorando, assim, os diferentes pontos de vista de forma a compreender o que é
possivel e impossivel ver numa determinada posi¢do. “O uso de maquetes tem
servido como forma inicial de representacdo, a qual permite discutir questdes sobre
localizagdo, projecdo (perspectiva), propor¢do (escala) ¢ simbologia” (Almeida,

2014, p.19).

Para a avaliacdo das praticas desenvolvidas realizou-se um questionario (apéndice 1)
as criancas que participaram neste estudo e uma entrevista a professora cooperante
(apéndice 2). O questionario tinha 5 questdes, 1 questdo aberta e 4 fechadas, sendo

que nas questdes fechadas era pedida justificagdo para as respostas dadas.

5. Intervencéo

Foi planeada uma intervencdo com uma sequéncia, partindo do conhecimento das
criangas até a construcdo do mapa. A intervencdo organizou-se em 6 sessdes com o

seguinte itinerario:

e 1.2Sessdo: desenhar a sala de aula.

e 2.2Sessdo: construir e explorar a maquete da sala de aula.

e 3.2Sessdo: desenhar o percurso diario de casa até a escola.

e 42 Sessdo: explorar livremente 0 mapa da cidade de Coimbra.
Identificar no mapa a escola e a sua casa, tragando o itinerario de casa

até a escola. Localizar no mapa da cidade de Coimbra o

35



Escola Superior de Educagdo | Politécnico de Coimbra

estabelecimento comercial mais proximo da escola e tragar o percurso
da escola até a loja.

e 52 Sessdo: estimativa dos metros a percorrer da escola até ao
estabelecimento comercial. Ida, a pé, ao estabelecimento comercial
com um curvimetro e registar a distancia.

e 6.2 Sessdo: construir um mapa da turma, em grupo, com a distancia

percorrida da escola até ao estabelecimento comercial.

Passaremos agora a descri¢cdo mais detalhada de cada sessao.

1.2 Sessdo

Na primeira sessdo as criangas desenharam a sala de aula.

Para a realizacdo desta atividade foi tido em conta o facto de a sala representar um

espaco familiar para as criangas, que observavam, praticamente, todos os dias.

A opcéo de utilizar, nesta atividade, folhas de papel brancas prendeu-se ao facto de
ndo condicionar o desenho da representacdo da sala ao espaco delimitado pelas

quadriculas das folhas quadriculadas.

Este procedimento foi muito importante para compreender como as criangas veem e
interpretam o espago, possibilitando, assim, identificar quais as maiores dificuldades

da turma relativamente a visualizacéo espacial.

Foram selecionados quatro desenhos representativos do total dos desenhos (figuras 1,
2, 3 e 4) para serem analisados segundo as categorias de Simielli (2014) descritas nas

paginas 25 e 26 do presente documento.

Figura 1: Desenho da sala de aula
36 Figura 2: Desenho da sala de aula
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- Analise dos desenhos

Grande parte das criancas definiram a forma da sala pela forma da folha, assumindo
que a forma retangular correspondia a forma real da sala. Poucas foram as criangas
que desenharam uma forma aproximada da sala, como podemos comprovar pela
figura 2.

Quanto a visdo utilizada nos desenhos, percebeu-se que em praticamente todos 0s
desenhos as mesas apresentavam uma visdo vertical (figuras 1, 2 e 3), no entanto, 0s

quadros, a porta e 0 computador apresentavam uma visao obliqua.

O desenho da figura 4 foi o Unico que ndo apresentou nem a visdo obliqua nem a
visdo vertical. Contudo, as cadeiras, as mesas das criangas e 0s quadros sao
desenhados mantendo a mesma visdo. A mesa do computador e a porta ndo mantém
uma visdo coerente com a restante representacdo. A figura 4 foi o desenho mais
aproximado da realidade quanto a passagem da imagem tridimensional para a
imagem bidimensional. Esta tarefa torna-se muito complexa devido ao nivel de
abstracdo muito alto e as criancas apresentam algumas dificuldades em transpor um

objeto com volume para o plano (Simielli, 2014).

Na figura 2 pode-se observar que as cadeiras e as mesas foram desenhadas a partir de
visOes diferentes, sendo que as mesas foram desenhadas a partir da viséo vertical. Na
representacdo correspondente a figura 2 notou-se a intencdo da crianga em

representar que os quadros estdo na parede pois desenhou-os para além da linha que
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representa a parede. Compreende-se, assim, a dificuldade das criancas em conseguir

transpor um objeto com volume para o papel.

Quanto a questdes de proporcéo realca-se o facto de todas as criancas revelarem a
intencdo de representar a mesa do computador mais cumprida do que todas as outras
mesas, 0 que correspondia com a realidade. Contudo, as mesas das crian¢as foram
representadas de tamanhos diversos, enquanto que, na verdade, apresentavam todas o

mesmo tamanho.

2.2 Sessdo

Na segunda sessdo as criangas construiram a maquete da sala de aula com o objetivo

de a explorar.

Figura 6: Construcdo da
maquete da sala de aula

Figura 5: Construcdo da maquete da sala de aula

Para a construgdo da maquete, a turma foi dividida em 7 grupos, sendo que cada um
tinha uma funcdo distinta. Um grupo ficou responsavel pela base da maquete, outro
grupo ficou responsavel em construir as mesas e dispo-las na base da maquete e 0s
restantes cinco grupos ficaram responsaveis por construir as paredes da sala, sendo

que dois destes cinco dividiram uma parede.
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Figura 7: Construcdo da maquete da

sala de aula
O facto de a turma estar dividida por grupos proporcionou momentos de debate em
que as criancas verbalizaram as suas acles, contribuindo, assim, para o

desenvolvimento de conceitos espaciais.

De seguida foi feito o confronto entre a maquete construida pela turma e o desenho
da sala de aula de cada aluno/a. Através desta exploracdo individual, as criangas
conseguiram verificar se 0 seu desenho estava equiparado a maquete e quais as

alteracdes que fariam ou néo.

Figura 8: Construcdo da maquete da Figura 9: Maquete da sala de aula
sala de aula

A magqguete permitiu a visualizacdo da sala de aula de uma perspetiva que os/as

alunos/as jamais observaram e que, no entanto, foram desafiados/as a desenhar.
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Posteriormente exploraram-se as diferentes perspetivas de visualizacdo da maquete,
identificando quais 0s objetos possiveis observar tendo em conta cada uma das
perspetivas. Durante a exploracdo da maquete foram feitas perguntas indutoras as
criancas de forma a desenvolver a orientagdo espacial, tais como: “Qual a mesa que
fica a direita da mesa do Manuel*?”, “Quantas mesas estio na terceira fila, a contar

da porta?”.

Para além da orientacdo espacial, esta atividade permitiu o desenvolvimento da
visualizacdo espacial das criancas conduzindo, progressivamente, para O

desenvolvimento do pensamento espacial.

3.2 Sesséo
Na terceira sessdo foi proposto as criangas que desenhassem o percurso realizado das

suas casas até a escola, numa folha branca.

Foi proposto o desenho do percurso casa-escola uma vez que as os alunos e as alunas

detinham um forte conhecimento sobre o0 mesmo, envolvendo-as, assim, na tarefa.

As criancas ao desenharem o trajeto que realizavam todos os dias de casa até a

escola, constroem, assim, 0s seus proprios mapas.

Nos seus mapas, as criancas desenharam rotundas, pontos de referéncia, desenharam
as estradas, as suas casas, carros, entre outros elementos. De uma forma geral, todas
as criancas desenharam um percurso em que 0 ponto de partida é a sua casa e 0 ponto

de chegada é a escola.

Do total dos desenhos foram selecionados trés (figuras 10, 11 e 12) para Serem

analisados de acordo com as categorias de Simielli (2014).

1 Nome ficticio
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Figura 10: Desenho do trajeto casa- escola

Figura 11: Desenho do trajeto casa-escola

- Analise dos desenhos

Para a construcdo dos mapas representados nas figuras 10 e 11, as criancas usaram a
visdo vertical, conseguindo passar do espagco concreto para 0 espaco do papel
(Simielli, 2014).

Pode-se observar que em ambas as figuras existiu a intencdo de legendar alguns
elementos presentes nos mapas. Para se proceder a estruturacdo da legenda deve ser
feita, inicialmente, uma observacdo e identificacdo dos elementos presentes nos
mapas (Simielli, 2014).

Na figura 10 pode-se observar que o autor ou a autora de desenho identificou alguns
elementos na foto que considerou relevante legenda-los, como o rio, a escola e a

garagem, por onde saia todos os dias para ir para a escola. A crianga que desenhou a
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figura 11, identificou os elementos que considerou importante legendar com letras,
como o “E”, “B”, “MC” e “E.B”. Contudo ndo identificou o que representava essa

legenda.

Figura 12: Desenho do trajeto casa-escola

Na figura 12 compreende-se que foi utilizada a visdo obliqua para a representacdo do
percurso casa-escola pois os desenhos da arvore e das casas revelam a visdo que se
tem no dia-a-dia (Simielli, 2014).

A crianca que ilustrou a figura 12 praticamente ndo legendou os elementos
representados no seu mapa, identificou apenas onde se situa a escola. Contudo,
realizou desenhos bastante representativos dos locais por onde passa para chegar até
a escola, como as palmeiras da rotunda e o McDonald’s. Esta crianga, ao contrario
das anteriores, desenhou todas as saidas possiveis da rotunda que integra o seu

percurso.
4.2 Sessdo

Apds a exploracdo livre do mapa da cidade de Coimbra (figura 13), as criangas
identificaram a sua casa e a escola no mapa, tracando, a marcador azul, o trajeto

percorrido de casa até a escola (figura 14).
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Flgura 13: Exploragao I|vre do mapa da cidade de Figura 14: Aluno a tracar no mapa o seu trajeto

Coimbra

casa-escola

Em casa, juntamente com a familia, as criancas tracaram a vermelho, no mesmo
mapa, o referido trajeto, de forma a confirmar a veracidade do primeiro, tracado a

azul.

Na mesma sessdo, os alunos e as alunas identificaram o estabelecimento comercial

mais proximo da escola, tracando o0 seu percurso.

Notou-se que as criancas tiveram alguma dificuldade em identificar o trajeto que
percorriam, embora a maioria tenha consigo identificar a sua escola e a sua casa. De
forma a auxiliar as criancas a identificar o trajeto que percorriam, foi usada com

estratégia a identificacdo de pontos de referéncia.

Este dialogo, necessario para as criancas conseguirem localizar o trajeto que
percorriam, enriqueceu a linguagem espacial pois ao se expressarem quanto a
localizagdo das suas casas, as criangas estdo a desenvolver instrumentos orais muito

importantes para o pensamento espacial (Mendes & Delgado, 2008).

Com esta tarefa pretendeu-se conhecer como é que as criangas se apropriam da
perspetiva abstrata das relagdes entre as diferentes posi¢des no espago, apurando,

desta forma, as maiores dificuldades relativas a orientagéo espacial.
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5.2 Sessdo

A quinta sessdo teve inicio com a estimativa (em metros) da distancia entre a escola e
0 estabelecimento comercial (figura 15), uma vez que as criangas ja reconheciam o

metro como unidade de medida.

Figura 15: Estimativa das criangas da distancia entre a escola e o estabelecimento
comercial

De seguida, a turma iniciou a deslocacdo utilizando o curvimetro (figura 16), que
indicou os metros percorridos. A cada 100 metros, as criangas (em pares) registaram

um ponto de referéncia (figura 17).

Figura 16: Deslocagéo com o curvimetro Figura 17: Registo de pontos de referéncia a cada
100 metros

Quando as criancas chegaram a escola puderam confrontar as suas estimativas com a

verdadeira distancia.

Esta atividade teve como objetivo ajudar as criangas a compreender a relagcdo entre a
distancia real correspondente a 1000 metros (1 km) e a distancia no mapa, captando,
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assim, conceitos cartograficos, como o conceito de escala. Permitiu, também, a

apropriacdo do espaco e desenvolver a orientacdo espacial.

6.° Sessdo

Na sexta e Gltima sessdo, as criangas construiram um mapa em papel cenario com o
caminho realizado na sesséo anterior (figura 18). Para tal, a turma definiu a escala

para 0 mapa em grande grupo.

Figura 18: Construcdo do mapa

De seguida, as criangas, em pares, na sua vez, iniciaram a constru¢cdo do mapa. Cada
diade ficou responsavel por construir apenas 100 metros do seu percurso, uma vez
que os/as alunos/as percorreram 1000 metros (1km) e a turma estava dividida em 10
grupos. Por fim, foram determinadas as legendas necessarias para a leitura do mapa

da turma.

Figura 19: Mapa do percurso da escola até ao estabelecimento comercial, construido pelas crianga
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CAPITULO IV - Apresentacéo e discussdo de dados
Neste capitulo pretende-se apresentar e discutir os dados obtidos do estudo.

1. Avaliacao das criancas sobre as praticas desenvolvidas

Para a avaliacdo das praticas desenvolvidas foi pedido a todas as criancas que dessem
a sua opinido sobre as atividades desenvolvidas, de forma sincera, dizendo aquilo

que realmente sentiram através do questionario.

Os dados recolhidos foram tratados em termos de frequéncia, para as respostas
fechadas, e para a resposta aberta bem como para as justificagbes das respostas
fechadas identificaram-se algumas categorias emergentes. Desta forma, passaremos a

apresentacdo dos dados recolhidos através dos questionarios.

1.1. Avaliacdo das atividades

Na primeira questdo perguntava-se as criancas se tinham, ou ndo, gostado das
atividades realizadas. Verificou-se que a totalidade dos/as alunos/as respondeu
afirmativamente. Do total das 25 criangas, apenas uma ndo justificou a sua resposta

(apéndice 4, respostas a 1.2 pergunta).

Analisando as justificacbes dadas pelas criancas emergem algumas categorias e

subcategorias que estdo representadas na figura 20.

A categoria que emergiu da analise da figura 20 foi designada por “mais-valia” pois
considerou-se que todas as justificacbes dadas pelas criangas se enquadraram numa

atitude positiva e de ganhos alcancados.
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Figura 20: Categorizagdo das justificagdes dadas pelas criangas relativamente a
primeira questéo

Como se pode observar na figura 20 e nas respostas a 1.2 pergunta do apéndice 4, as
criangas caracterizaram as atividades como divertidas, giras, como experiéncias
novas e, devido ao seu carater ludico, ndo as consideram como trabalho académico,
porém revelaram consciéncia de que aprenderam. Sobressai, também, a existéncia de
um vinculo afetivo pelas estagiarias que lhes proporcionam atividades diferentes das

que integram as suas rotinas de aprendizagem.

Desta forma, torna-se claro que todas as criangas gostaram de realizar as atividades
porgue se sentiram motivadas e aprenderam. Tendo em conta as justificacfes dadas
pelas criancas, a motivacao foi despoletada pelas atividades ludicas e inovadoras que
as estagiarias prepararam. Destacam-se algumas respostas que o comprovam: A19 —
“Porque foi divertido e ndo trabalhamos nessas alturas”; A9 — “Porque fizemos

coisas novas”’; A10 — “Porque foram giras” (apéndice 4, respostas a 1.2 pergunta).
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Com isto, entende-se que, para as criangas, as estagiérias sdo sinénimo de aprender
de uma forma diferente do que estéo habituadas e, assim, ndo associam essa forma de
aprender a trabalho, como se pode confirmar com as seguintes justificacdes presentes
nas respostas a 1.2 pergunta do apéndice 4: Al4 — “Porque nio estivemos a estudar e
foi divertido”; A20 — “Porque aprendi coisas que ainda ndo sabia e foi uma
experiéncia nova”; A5 — Porque foram as estagidrias”, embora as criangas

manifestem que houve aprendizagens.

Quando se perguntou as criancas (questdes 2 e 3 do questionario, apéndice 1) qual
foi a atividade de que mais gostaram, e a que menos gostaram, € evidente que as
atividades n.° 7 e 1, respetivamente, foram as mais referidas, como se pode verificar

nos graficos 1 e 2.

Das 25 criancas, 12 referiram que a atividade n.° 7 foi a que mais gostaram (gréafico
1). As atividades n.° 4 e 5 foram as menos referidas entre as atividades preferidas
pois apenas uma crianca, em ambas as atividades, referiu que foi a atividade que

mais gostou.

Do total das criancas, 5 relataram que a atividade que menos gostaram foi a n.° 1
(grafico 2). As atividades n.° 2 e 7 foram as menos referidas entre as atividades que
menos gostaram pois apenas uma crianga, em ambas as atividades, referiu que foi a

atividade que menos gostou.

Torna-se importante salientar que 7 alunos/as mencionaram que gostaram de todas as

atividades (apéndice 4, respostas a terceira questao).
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Gréfico 2: Atividade que as criangas menos gostaram de realizar

Ao analisar as justificacOes dadas pelas criangas na questdo 2 (apéndice 4, respostas
a 2.2 pergunta) percebe-se que 0 que as criancas valorizaram na realizagdo das
diversas atividades foram as experiéncias novas, que lhes proporcionaram
aprendizagens de uma forma diferente. Nota-se que o que as criangas mais gostaram

foi ter saido da escola com a restante turma para aprender.

Desta forma, a categoria que emergiu (figura 21) foi denominada de “interesses”,
estando depois as subcategorias “aprendizagem”, “tipos de atividade”, “relagdo com

0 grupo” e “experiéncia” como satélites.
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Figura 21: Categorizacdo das justificacdes dadas pelas criangas relativamente a

segunda questao

Com uma anédlise atenta ao apéndice 4 — respostas a 2.2 pergunta e a figura 21
conclui-se que aprender fora da sala de aula ndo faz parte do quotidiano das criangas
pois as justificacbes que mais se repetem sdo: A4 — “Porque saimos da escola”; A5 —

“Porque fomos passear”; A12 — “Porque ¢ divertido andar a pé”.

Uma vez que esta forma de aprender se distancia da realidade do grupo, este tipo de
atividades tornam-se as suas preferidas pois aliam-se experiéncias novas com
aprendizagem, como podemos verificar com as seguintes respostas: A2 — “Porque
gosto de sair da escola”; A15 — “Porque aprendi melhor os quilémetros”; A3 —

“Porque foi uma experiéncia fixe” (apéndice 4, respostas a 2.* pergunta).

Os seus interesses e gostos destacam-se. Verifica-se que algumas criancas se
interessaram mais por determinadas atividades em consequéncia dos seus gostos
pessoais. Como é o caso do interesse evidente por artes plasticas: A20 - “Porque
adoro fazer artes plasticas”; A17 - “Porque gosto de pintar”; A8 - “Porque gosto de
construir coisas”. Estes interesses e gostos pessoais contribuiram para a sele¢do da

atividade preferida.

O trabalho cooperativo e as relagfes sociais entre as criangas da turma também se
revelam pouco existentes no processo de ensino-aprendizagem dos/as alunos/as. Nas
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justificacOes dadas pelas criancas pode-se observar que elegeram as atividades
realizadas em grupo como as suas preferidas porque “foi com a turma” (A1, apéndice

4, respostas a 2.2 pergunta).

Todos/as os/as alunos/as referiram qual a atividade que mais gostaram de realizar,

mas 7 das 25 criangas ndo justificaram o porqué dessa preferéncia.

Se por um lado as atividades que as criangas mais gostaram se relacionavam com 0s
interesses, aprendizagens e experiéncias, por outro lado, as atividades que as criangas
menos gostaram relacionam-se com as limitagcbes encontradas que provocaram

desmotivacdo e falta de interesse nalgumas atividades.

Ao examinar as justificaces dadas pelas criangas relativamente a 3.2 pergunta do
questionario definiu-se a categoria como “barreiras” e as subcategorias como
“desmotivacdo”, “falta de interesse” e “limitagdes” pois as criangas evidenciaram
que ndo gostaram de realizar algumas atividades devido as barreiras encontradas
(figura 22).

— Demorado
— Chato Desmotivacao
— Cansativo — Desenhar
Falt
2l EE Levar TPC’s

interesse

Barreiras

— Dificil
— Confuso
— Incompreensédo da atividade

LimitacOes

Figura 22: Categorizacdo das justificacdes dadas pelas criangas relativamente a

terceira questéo
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Observando a figura 22 e o apéndice 4 (respostas a 3.2 pergunta) nota-se que as
criangas consideraram algumas atividades dificeis, confusas e incompreensiveis: A24
- “Porque foi dificil saber onde estava a minha casa”; A17 - “Porque estava uma
confusdo”; A25 -“Porque ndo percebi o que eram os desenhos”. Estas justificacdes
também revelam que as criangas ndo lidam com mapas e com a interpretacdo de
desenhos ou imagens, dai se confrontarem com algumas dificuldades no momento de

as realizar.

O facto de os/as alunos/as considerarem determinadas atividades demoradas, chatas e
cansativas fez com que se sentissem desmotivados para as suas concretizagdes, como
referiram nas suas justificacdes (apéndice 4, respostas a 3.2 pergunta): A22 - “Porque

demorou”; A12 -“Porque ¢ um pouco chato”; A14 - “Porque foi cansativo”.

Quando as criangas justificam “ndo sou boa a desenhar” ou “ndo gosto de levar
TPC’s” (A8 e A2, apéndice 4, respostas a 3.2 pergunta), percebe-se que talvez a
dificuldade em desenhar e levar trabalhos para casa (TPC) constituem uma barreira

para a motivagdo em realizar as atividades.
Do total das 25 criangas, duas ndo justificaram as suas respostas.

Quando foram chamados/as a pronunciarem-se sobre as aprendizagens que efetuaram
(questdo 4, apéndice 1), os/as alunos/as enumeraram diversas e de naturezas
diferentes como se pode observar no apéndice 4, respostas a 4.2 pergunta. Apenas

uma crianga ndo respondeu a esta questao.

Definiu-se a categoria como “aprendizagens” e definiram-se as subcategorias de
acordo com a natureza de cada area de aprendizagem. Assim, surgiram as
subcategorias “cartografia”, “contetidos do programa oficial”, “vinculo afetivo” e

“ladico” (figura 23).
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Figura 23: Categorizacdo das justificacbes dadas pelas criancas relativamente a
quarta questao

Evidencia-se, a partir da analise da figura 23 e do apéndice 4 (respostas a 4.2 questdo)
a consciencializacdo por parte das criancas de que aprenderam realizando jogos,

concretizando experiéncias novas e que € divertido aprender desta forma.

O sentido afetivo também estd muito presente nas aprendizagens pois os/as alunos/as
admitem que aprenderam a trabalhar em grupo, desenvolvendo competéncias de
partilha, cooperacdo e negociacdo, revelando, uma vez mais, o vinculo estabelecido
com as estagiarias no gosto de aprender com elas. Sobressai também uma imagem
positiva das estagiarias na inovacao, ligada ao ludico, que as criangas imprimem ao

ato de aprender.

Quanto as aprendizagens ligadas ao tema da cartografia, aponta-se o reconhecimento
da importancia dos mapas, a aprendizagem de orientagdo recorrendo a mapas € a
compreensdo da planta da sala. De realgar as respostas dadas pelos/as alunos/as
identificados/as como A16 (“Finalmente percebi a planta da sala”) e Al17 (“A
importancia dos mapas”) vao diretamente ao encontro dos objetivos tracados para a
concretizacao deste projeto (apéndice 4, respostas a 4.2 questdao). Assim, e refletindo
sobre as respostas dadas pelas criangas a 4.2 pergunta, reconhece-se um sentido
positivo das aprendizagens por elas alcangadas.

54



Mestrado em Educagdo Pré-Escolar e Ensino do 12 Ciclo do Ensino Basico

A (ltima questdo (questdo 5, apéndice 1) dizia respeito a percecao das criangas sobre
a importancia da cartografia. Como podemos observar no grafico 3 apenas uma
crianca (identificada como A2, apéndice 4, respostas a 5.2 questdo) respondeu que
ndo era importante saber ler mapas justificando que temos telemoveis para esse fim.
Ao refletir sobre a sua resposta rapidamente se compreende que a referida crianca
ndo tem percecdo que também serd necessario ter nogdes espaciais para ler o mapa
que o telemdvel apresenta, embora este possa ditar o caminho que pretendemos

sequir.

Achas que é importante saber ler mapas?

26
24
22
20
18
16
14
12
10
8
6
4
2
0

. _—l
Sim Nao

m N.° de criangas

Gréfico 3: Consideracdo das criancas sobre a importancia de ler mapas

Analisando as justificacbes das criancas que consideraram importante saber ler
mapas (apéndice 4, respostas a 5.2 pergunta) emergem duas categorias: futuro e
orientacdo. Esta ultima divide-se em duas subcategorias: a orientacdo como

precaucdo e a orientagdo como ponto de referéncia (figura 24).
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Figura 24: Categorizacdo das justificacdes dadas pelas criangas relativamente a quinta

questao

Com a leitura da figura 24 entende-se que as criangas reconhecem que 0s mapas sao
um recurso importante para nos orientarmos em diversos momentos da vida, como
guando vamos para sitios que ndo conhecemos, em florestas, campos ou cidades e
para saber onde estamos: “Para nos orientarmos pelas cidades, florestas e campos”;
“Porque vemos onde estamos ¢ onde podemos ir” (A20 e Al8, apéndice 4, respostas

a 5.2 pergunta).

Por outro lado, as criangas atribuem valor ao mapa numa atitude de precaugdo pois
afirmam que € necessario saber ler mapas quando estdo perdidos e querem voltar
para casa: “Porque se eu me perder posso pegar num mapa”; ‘“Porque se nos
perdermos na floresta precisamos de um mapa para voltar para casa” (A9 e Al6,

apéndice 4, respostas a 5.2 pergunta).

A leitura de mapas € vista pelos alunos, também, como uma necessidade longinqua.
Ou seja, as criangas reconhecem que é importante saber ler mapas mas apenas no

futuro, quando forem grandes e tiverem carta de conducéo.

Analisando as justificagbes das criangas (apéndice 4, respostas a 5.2 pergunta)
compreende-se que elas ndo sdo confrontadas com a necessidade de se orientarem no
presente sendo completamente dependentes dos/as adultos/as para tal, assim, confiam
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neles para as orientarem. Por isso, s6 quando se tornarem adultas é que necessitam de
aplicar estes conhecimentos, possivelmente exercendo esse mesmo modelo, orientar
0s mais novos. Como exemplo destaco as seguintes justificacdes das criancas quanto
a importancia de saber ler mapas: “Porque quando formos grandes temos que nos
saber orientar”; “Porque depois vamos ter que saber ler mapas”; “Porque posso

precisar um dia” (A6, A12 e A17, apéndice 4, respostas a 5.2 pergunta).

2. Avaliacdo da professora cooperante sobre as praticas desenvolvidas

A professora cooperante acompanhou de perto todas as atividades realizadas com as
criangas da turma. Assim, tornou-se relevante auscultar a sua opinido, de forma a
obter a avaliacdo das praticas desenvolvidas. Optou-se pela entrevista pois € a forma
que possibilita um contacto mais pessoal e direto com a entrevistada, permitindo

explorar melhor a sua opinido e a sua avaliacéo.

A entrevista foi efetuada apds o término do projeto, gravada e, posteriormente,

transcrita (apéndice 2).
Passaremos, assim, a apresentacdo e discussdo dos dados.
2.1. Avaliacao do projeto
Iniciou-se a entrevista pedindo a entrevistada uma opinido sobre o projeto realizado.

A esta questdo, a professora cooperante comegou por constatar que a matematica é
uma disciplina em que os/as alunos/as apresentam algumas dificuldades em assimilar
0s conteudos, destacando o contetdo de unidades de medidas devido ao seu teor
abstrato até ao 3.° ano de escolaridade. Neste sentido, a entrevistada reconhece que
“o projeto contribuiu positivamente para a aprendizagem dos alunos no sentido de

reverter essa condigdo”.

Assim, verificamos que existe uma apologia do projeto implementado pois permitiu

colocar em pratica conteidos abstratos com vista a desenvolvé-los.
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Quando confrontada com a realizacdo de possiveis alteracdes nas atividades, a
professora cooperante expressou o seu agrado relativamente a todas as atividades
referindo que ndo alterava nenhuma atividade, tendo sido enfatica na avaliacao:

“correu muito bem”.

Quando confrontada com alguma possivel alteracdo a fazer as atividades (anexo 2,
pergunta 1.1), a professora cooperante expressou o seu agrado relativamente a todas

as atividades referindo que nédo alterava nenhuma atividade.

A segunda questdo estava direcionada para o papel dos/as alunos/as sobre as

atividades propostas.

A resposta a esta questdo vai ao encontro do que as criangas revelaram ter sentido
durante todo o projeto. > A entrevistada identificou que quando os contelidos s&o
explorados “como parte integrante do seu quotidiano” (apéndice 2), as criangas
mostram-se mais motivadas e, assim, revelam um maior empenho e interesse na

realizacdo das atividades.

Quando questionada sobre a metodologia utilizada durante as sessdes, a professora
cooperante destaca que as aulas meramente expositivas atingirdo o sucesso desejado,
fazendo a apologia da participacdo ativa das criancas na construcdo da sua propria
aprendizagem. “Os alunos devem e tém de ser parte integrante na construcdo das

aprendizagens, de modo a obterem o sucesso desejado” (apéndice 2).

Na ultima pergunta, quando questionada sobre as competéncias desenvolvidas pelas
criancgas, a entrevistada conclui que as criangas atingiram outras competéncias para
além das competéncias académicas. Referiu trés competéncias que as criangas
conseguiram desenvolver ao longo deste projeto, como: a socializagdo, a dimensao

relacional e a forma diferenciada da construcdo do conhecimento.

Constata-se, mais uma vez, que a resposta dada pela professora cooperante se
interliga com a avaliacdo das criancas quanto as atividades realizadas. A partir da

analise anteriormente realizada ® compreende-se que um dos principais motivos das

2 A entrevistada ndo teve acesso as respostas dadas pelas criangas nos questionarios
3 Ponto 1 do presente capitulo
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criancas terem gostado de realizar as atividades propostas foi a oportunidade de
aprender com os/as colegas/as, de socializar com as restantes criancas da turma.
Outro motivo referido pelas criancas, que as levou a gostar de realizar o projeto, foi o
facto de as atividades terem sido divertidas e engragadas e, ainda assim, aprenderem
com elas. Tal facto também ¢ mencionado pela entrevistada quando refere que “a
forma diferenciada da construcdo do conhecimento” (apéndice 2) foi uma

competéncia  desenvolvida pelas criancas ao longo do  projeto.

59



Escola Superior de Educagdo | Politécnico de Coimbra

60



Mestrado em Educagdo Pré-Escolar e Ensino do 12 Ciclo do Ensino Basico

CONSIDERACOES FINAIS
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A realizagcdo do presente Relatorio Final tem como finalidade refletir sobre a
importancia da cartografia escolar e do que dela pode advertir, principalmente a
importancia de refletir sobre o espaco. Assim, este ultimo ponto tem como objetivo
apresentar o impacto que toda a investigacdo teve: conclusdes gerais sobre o estudo,
respondendo as questdes de partida; o que aprendi com esta experiéncia
(profissionalmente e pessoalmente); algumas barreiras encontradas no decorrer de

todo o projeto; e, por fim, perspetivar agdes futuras.

Elencou-se alguns pontos conclusivos de todo o estudo realizado, revisitando as

questdes de partida:

= Quando as aprendizagens sdo proporcionadas num ambiente ludico
despertam mais interesse e motivagdo por parte das criangas, tornando-se
significativas e duradouras. Os/as alunos/as tém consciéncia que aprenderam
e ndo “olham” para essa aprendizagem como “trabalho”. S6 o facto de
vivenciarem novas experiéncias e sairem da sua rotina académica, por vezes
desinteressante, resulta num nivel mais elevado de motivacédo e interesse em
aprender.

= Conhecer 0s gostos e interesses pessoais das criancas € um processo crucial
para planificar, pois ficou claro que para os/as alunos/as se sentirem
motivados/as e interessados/as em aprender tém que gostar de realizar a
atividade propriamente dita.

= Quando as criancas estdo plenamente implicadas na tarefa aprendem de uma
forma mais eficaz e duradoura, conseguindo reconhecer a importancia da
atividade para a sua aprendizagem.

= Quando uma crianga é confrontada com alguma barreira durante a realizagédo
de uma tarefa, o/a professor/a deve estar presente de forma a orienta-la,
incentiva-la e ajuda-la a resolver essa barreira. Caso contrario, a crianca pode
desmotivar-se e perder o interesse, considerando que ndo gosta desse tipo de
atividades pois acha-se incompetente para as realizar.

= O 1.° CEB ainda mantém um ensino de transmissdo sendo que as criangas

ndo detém um papel ativo no seu processo de aprendizagem.
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= Contactar diretamente com mapas desde cedo sugere um olhar mais atento ao
que nos rodeia, levando-nos a questionar e a refletir sobre o espago.
Proporciona, ainda, o reconhecimento da importancia dos mapas e em saber
1é-los.

= A participagdo ativa da crianca na construcdo de representaces do espaco,
resolvendo problemas, constitui num caminho para a autonomia e
criatividade.

= A apropriacdo do espaco pela crianca ocorre desde 0 seu nascimento e é um
processo demorado e continuo, coerente com o desenvolvimento cognitivo da
crianga como um todo.

= A representacdo do espaco pela crianca é constituida mediante a sua

construcdo das relacdes espaciais (topoldgicas, projetivas e euclidianas).

Estes pontos sdo fundamentais para refletir e questionar o curriculo, a pedagogia, o
papel das criancas e dos/as professores/as no nivel de ensino, que se torna crucial

para as criangas construirem uma imagem positiva da escola e aprendizagem.

Realizando uma retrospetiva sobre todo este percurso conclui-se que se tornou num
desafio, repleto de aprendizagens, conquistas e descobertas muito importantes e

enriquecedoras, tanto para o futuro profissional como para o pessoal.

Comeca-se por referir uma das maiores aprendizagens: a melhor forma de aprender
sobre as criancas € com as criancas. Os/as adultos/as ao estarem inteiramente
disponiveis para as criancas, para as suas ideias, brincadeiras e conversas,
desfazendo-se do seu estatuto autoridade, conseguem ter a capacidade de se tornarem
companheiros experientes das criancas. E nesse ambiente de companheirismo que o/a
adulto/a reune todas as capacidades para aprender com a crianga. “Quando os adultos
e as criangas partilham o poder e o controlo, vivem numa atmosfera de auto-

realizacdo e de confianga e de respeito mutuo” (Hohmann & Weikart, 1997, p.77).

Desta forma, a participacéo ativa, os interesses e necessidades das criangas foram os

fatores chave em todas as atividades propostas.
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Com isto reconhece-se a importancia de manter uma postura reflexiva sobre a préatica
pedagogica. Atingir a capacidade de pensamento reflexivo ajuda a conhecer a
personalidade profissional e, deste modo, torna-se possivel admitir os pontos fortes e
os menos fortes. Depois disso, cabe-nos encontrar estratégias para aperfeicoar o que

corre menos bem na pratica e orgulharmo-nos do que resultou bem.
No decorrer de todo o projeto fui-me confrontando com algumas barreiras.

Em primeiro lugar, a bibliografia sobre o tema “cartografia escolar” ¢ muito limitada
e com pouca diversidade de informacdo. Grande parte da bibliografia explorada
sobre 0 tema em questdo pertence a autores de nacionalidade brasileira. Tal reflete a

pouca importancia que é dada a este tema, em Portugal.

Como ja foi referido, as criancas implicadas no estudo ndo apresentam um papel
ativo no seu processo de aprendizagem, contactando diariamente com um ensino de
transmissdo. Este aspeto constituiu uma barreira neste estudo pois as criangas, em
diversos momentos, revelaram-se completamente dependentes das professoras

estagiarias, assumindo pouca autonomia.

“Para chegar a representacdo do espaco com a finalidade de realizar estudos
geograficos, precisa se dar conta dos problemas que os cartografos encontraram ao
elaborar os mapas” (Almeida, 2001, p.25). Contudo, tornou-se dificil agilizar o
tempo letivo das criangas para a concretizagdo das atividades que incluem este
projeto. Assim, revela-se importante a cartografia ser reconhecida como uma mais-
valia para o desenvolvimento e aprendizagem das criancas, uma vez que o curriculo

desvaloriza este tema, como se constatou pela analise do curriculo do 1.° CEB.

Findando este trabalho compreende-se que estamos em constante aprendizagem e,
por isso, ainda com um longo caminho a percorrer, com a certeza que se fara 0 nosso
melhor assumindo uma posicéo reflexiva sobre todas as acfes que, certamente, nos
ajudardo a evoluir. Assim, fica o desafio de continuar a reflexdo sobre o tema,
apropriando e adaptando as atividades aqui propostas para serem desenvolvidas de

acordo com cada realidade. Fica, também, a esperanca que a cartografia escolar seja
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valorizada pelos/as profissionais de ensino e que as criangas concretizem mais as

suas aprendizagens negociando.
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Apéndice 1: Questionario as criancas

Questionario as criangas

Ao longo do 3.° perfodo realizaste algumas atividades, tais como:
1- Desenhar a planta da sala de aula;
2- Construir a maquete da sala de aula, em conjunto com a tua turma;
3- Desenhar o percurso que fazes diariamente, de tua casa até a escola;
4- Explorar livtemente o mapa da cidade de Coimbra;
5- Localizar a tua casa no mapa da cidade de Coimbra e tragar, sozinho e com a ajuda dos
teus pais, o itinerario que percorres de casa até a escola;
6- Localizar no mapa da cidade de Coimbra um estabelecimento comercial® e tragar o
percurso da tua escola até loja;
7- Ir a pé, juntamente com a tua turma, até ao estabelecimento comercial;
8- Construir, em conjunto com os teus colegas da turma, um mapa com o trajeto que
percorreste da escola até ao estabelecimento comercial.
Gostava muito de saber a tua opinidao sobre estas atividades e, para isso, s6 precisas

de responder, com sinceridade, as seguintes questoes.

Gostaste de realizar estas atividades? Porqué?

Qual foi a atividade que mais gostaste? Porqué?

4 De forma a proteger a localizagdo da escola onde se realizou o estudo, alterou-se o nome da loja por
“estabelecimento comercial”
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Qual foi a atividade que menos gostaste? Porqué?

O que aprendeste com arealizacdo das atividades acima referidas?

Achas que é importante saber ler mapas? Porqué?
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Apéndice 2: Transcricdo da entrevista a professora cooperante
Durante as minhas intervengdes, em contexto de estagio, foram realizadas algumas
atividades com a turma, no sentido de desenvolver a apropriacdo do espaco através de

mapas.

P. 15. O que achou do projeto?

R®. Sendo a matemética considerada uma das disciplinas de dificil assimilacdo por parte
dos alunos, nomeadamente no que diz respeito a unidades de medidas — por ser um
conteldo abstrato até ao 3° ano de escolaridade — com foi verificado, certamente, pela
estagiaria Andreia, o projeto contribuiu positivamente para a aprendizagem dos alunos,
no sentido de reverter essa condicdo, estimulando os alunos a colocarem em préatica o
que dificilmente entenderiam na sala de aula. Percorreram um quilémetro, medindo de
diversas formas o percurso, a fim de obterem concretamente as nogdes. Construiram a

planta com escala. Desenharam plantas e maquetes. Concretizaram, portanto.

P.1.1. Alterava alguma atividade?

R. Ndo, nenhuma. Correu muito bem.

P. 2. O que achou do papel dos alunos nestas atividades? Participativos,
motivados...

R. Os alunos demonstraram grande empenho e interesse nestas atividades. As criancgas
mostram-se sempre motivadas, quando veem os conteudos serem trabalhados como

parte integrante do seu quotidiano.

P. 3. As aprendizagens ficaram mais consolidadas com esta forma de eles estarem
envolvidos na construcdo?

R. Sim, as aprendizagens ficaram mais consolidadas com esta forma de trabalho porque
foram estimuladas. Os alunos devem e tém de ser parte integrante na construcdo das
aprendizagens, de modo a obterem 0 sucesso desejado. Nunca a aula meramente

expositiva tera sucesso.

5 Pergunta
® Resposta
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P. 4. Para além dos conteudos, quais foram as outras competéncias que as criancas
conseguiram desenvolver ao longo deste projeto?
R. Desenvolveu a socializacdo, a dimensdo relacional e a forma diferenciada da

construcdo do conhecimento.
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Apéndice 3: Planificacfes das sessoes

Tabela 1: Planificacdo da 1.2 sessdo

- Objetivo geral e | Atividades
< Dominio/Bloco . L Tempo | Recursos
Area L descritores de e avaliagdo
e subdominio
desempenho
Expressdo | Descoberta e Atividades Realizacdo | 45’ - Folhas
Plastica Organizacao gréficas de um de papel
Progressiva de sugeridas desenho da brancas;
Superficies - Desenhar sala de aula. - Lapis de
plantas e mapas cor.
Tabela 2: Planificacio da 2.2 sessao
" Dominio/Bloco Objet'v? gL At|V|d_ad§s € Tempo | Recursos
Area P e descritores avaliacéo
e subdominio
de desempenho
Expressdo | Descoberta e Construcgdes | - Construgdo | 60° - Caixas de
Plastica Organizagao - Fazer e exploracéo fosforos;
Progressivas de | construgbesa | da maquete - Caixas de
Volumes partir de da cereais;
representacdo | sala de aula. - Placa de
no madeira;
plano (aldeias, -Cola;
maquetas). - Lapis de
cor.
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Tabela 3: Planificacdo da 3.2 sessdo

- Objetivo geral e | Atividades e
. Dominio/Bloco e . - Tempo | Recursos
Area oy descritores de avaliacdo
subdominio
desempenho
Expressao Descoberta E Atividades - Desenho do | 45° Folha
Plastica Organizagao gréficas caminho branca;
Progressiva de sugeridas casa-escola - Lapis de
Superficies. - Desenhar numa folha Cor.
- Desenho plantas e mapas. branca.
Estudp do | A DescobertaNdas Os seus
Meio Inter-Relagdes itinerari
Entre Espacos. itinerarios
- Descrever
itinerarios diarios;
- Representar os
seus itinerarios;
- Localizar os
pontos de partida
e de chegada.
Tabela 4: Planificacio da 4.2 sessao
Dominio/Blo | Obijetivo geral e Atividades e
< . L Tempo Recursos
Area coe descritores de avaliacao
subdominio desempenho
Estudo do A Os seus - Explorar 90’ - Mapas da
Meio Descoberta itinerarios livremente 0 mapa cidade de
das Inter- - Descrever da cidade de Coimbra;
Relagdes itinerarios Co_lr_nbra; - Marcadores
Entre didri - Identificar a sua vermelho e
Espacos. 1arios. casa e a escola, azul.
- Localizar os | tracando o percurso;
pontos de - Identificar o
partida e de estabelecimento
chegada. comercial mais
- Tragar os proximo da escola,
e tragando o seu
itinerarios em
percurso.
plantas ou
mapas.
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Tabela 5: Planificacdo da 5.2 sessao

Dolmlnlo/B Objetivo geral e Atividades e
Area 0co€ descritores de avaliacéo UEE A
subdomini
0 desempenho
Matematica | Geometria Medir - Estimativa dos | 90° - Curvimetro;
e Medida. | comprimentos e metros a - Folha de
- Medida areas percorrer da registo.
- Medir distancias escola até ao
e comprimentos estabelecimento
utilizando as comercial.
unidades do - Deslocacéo da
sistema turma, em
métrico e efetuar direcdo ao
conversoes. estabelecimento
comercial, até
atingir o
quilébmetro.
Tabela 6: Planificacdo da 6.2 sessdo
" Dominio/Bloco e Objet“.lo geral e Athl(!ad?s ¢ Tempo Recursos
Area oy descritores de avaliagédo
subdominio
desempenho
Expresséo Descoberta e Atividades - Construcéo 90’ - Papel
Plastica Organizacao graficas de um mapa. cenario;
progressiva de sugeridas. - Régua.
superficies. - Desenhar -Marcadores e
plantas e mapas. lapis
de cor.
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Apéndice 4: Respostas as questdes do questionario implementado as

criancas

RESPOSTAS A 1.2 PERGUNTA — Gostaste de realizar estas atividades?

Porqué?
Gostaste de
Aluno realizar estas Justificacéo da resposta
atividades?
Al Sim Porque foram divertidas
A3 Sim Porque foram divertidas
A4 Sim Porque foram divertidas
A7 Sim Porque foram divertidas
Al3 Sim Porque foram muito divertidas
Al7 Sim Porque foram divertidas
Al8 Sim Porque foram divertidas
A21 | Sim Porque foram divertidas
A23 Sim Porque foram divertidas
A24 Sim Porque foram divertidas
A25 Sim Porque foram divertidas
A6 Sim Porque aprendi e foi divertido
A22 Sim Porque foi divertido e aprendemos
A20 Sim Porque aprendi coisas que ainda ndo sabia e foi uma
experiéncia nova
Al9 Sim Porque foi divertido e ndo trabalhamos nessas alturas
Al4 Sim Porque ndo estivemos a estudar e foi divertido
Al5 Sim Porque ndo tivemos a trabalhar
A2 Sim Porque prefiro estas atividades do que trabalhar
A8 Sim Porque gosto de fazer estas atividades
Al10 Sim Porque foram giras
Al6 Sim Porque fizemos atividades giras
A9 Sim Porque fizemos coisas novas
A5 Sim Porque foram as estagiarias
Al2 Sim Porque passamos tempo com as estagiarias
All | Sim
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RESPOSTAS A 2.2 PERGUNTA — Qual foi a atividade que mais gostaste?
Porqué?
N.° da

Aluno atividade Justificacdo da resposta

preferida

A2 7 Porque gosto de sair da escola

A4 7 Porque saimos da escola

A7 7 Porque saimos da escola

Al3 7 Porque gosto de sair da escola

A23 7 Porque gostei de sair da escola

A5 7 Porque fomos passear

Al2 7 Porque € divertido andar a pé

Al6 7 Porque anddmos muito e diverti-me com as estagiarias
A6 7 Porque gostei de andar com o curvimetro
Al5 7 Porque aprendi melhor os quilémetros
Al4 2 Porque usdmos muitos materiais

A8 2 Porque gosto de construir coisas

A20 2 Porque adoro fazer artes plasticas

Al7 8 Porque gosto de pintar

Al 8 Porque foi com a turma

A25 8 Porque gosto de fazer coisas importantes
A3 7 Porque foi uma experiéncia fixe

Al19 1 Porque foi giro

A9 2

Al10 7

All 1

Al8 8

A21 5

A22 4

A24 2
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RESPOSTAS A 3.2 PERGUNTA — Qual foi a atividade que menos
gostaste? Porqué?

N.° da
Aluno atividade que Justificacdo da resposta

menos gostou

A5 1 Porque nao gosto de desenhar

A8 3 Porque ndo sou boa a desenhar
A2 6 Porque nao gosto de levar T.P.C’s
A4 4 Porque é chato

Al2 4 Porque é um pouco chato

Al3 1 Porque achei pouco

Al 7 Porque fiquei muito cansada

Ala 1 Porque foi cansativo

A22 1 Porque demorou

Al7 5 Porque é muito dificil

A24 5 Porque foi dificil saber onde estava a minha casa
A23 6 Porque foi dificil encontra-lo

A25 4 Porque ndo percebi 0 que eram os desenhos
Al19 3 Porque ndo teve piada

Al5 2 Porque quase ndo participei

Al7 1 Porque estava uma confusdo

A10 3

A18 )

A3 Nenhuma

A6 Nenhuma

A7 Nenhuma

A9 Nenhuma

All Nenhuma

A20 Nenhuma

A21 Nenhuma
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RESPOSTAS A 4.2 PERGUNTA — O que aprendeste com a realizacio das

atividades acima referidas?

Aluno ‘ Resposta

A2 Medida de comprimento e a diferenga entre uma maquete e a planta da casa

A7 Os metros, os quilometros e caminhos

Al2 Que existem metros, decimetros e centimetros

Al5 Matéria

A21 Os quilémetros

Al3 Os quilémetros e a trabalhar em equipa

A3 A trabalhar juntos

A5 Que é para vermos 0s mapas

Al19 Aprendi os itinerarios

A20 Aprendi muita coisa, entre elas: o percurso de casa até a escola e a fazer um mapa

A6 Aprendi a orientar-me com mapas e foram belas maneiras de saber desenhar plantas e
construir maquetes

Al7 A importancia dos mapas

Al6 Finalmente percebi a planta da sala

Ad Para aprender pode-se fazer jogos

A24 Que podemos aprender com atividades fixes

A9 Aprendi atividades novas

A23 Que é divertido fazer outra coisa de vez em quando

A25 Que é divertido aprender com as estagiarias

A8 Eu aprendi a fazer todas as coisas

Al4 Aprendi que tudo isto € um percurso

All Eu aprendi

Al10 Que as pessoas se deslocam por muitos motivos

Al Que se nos portassemos bem faziamos mais atividades

A22 Muita coisa

Al8
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RESPOSTAS A 52 PERGUNTA — Achas que é importante saber ler
mapas? Porqué?

Aluno ‘ Justificagdo da resposta

A3 Porque vai-me ajudar na minha vida

A6 Porque quando formos grandes temos que nos saber orientar

Al2 Porque depois vamos ter que saber ler mapas

Al4 Porque quando tivermos carta de conducdo ndo sabemos onde ficam os sitios
Al7 Porque posso precisar um dia

A5 Porque podemo-nos perder

A7 Porque se nos perdermos com 0 mapa ja sabemos voltar

A9 Porque se eu me perder posso pegar num mapa

Al6 Porque se nos perdermos na floresta precisamos de um mapa para voltar para casa
A21 Porque assim ndo nos perdemos

A22 Porque se tivermos perdidos podemos saber o caminho para casa

A24 Para nos orientarmos quando estamos perdidos

Ad Para nos orientarmos

A8 Porque quando formos para outro sitio ja sabemos

Al10 Porque se eu for para fora preciso de me orientar

Al3 Porque assim podemos saber onde estamos

Al8 Porque vemos onde estamos e onde podemos ir

Al9 Porque é para nos orientarmos melhor

A20 Para nos orientarmos pelas cidades, florestas e campos

A25 Para nos orientarmos melhor

Al Porque com o telemdvel também d& mas fica sem bateria e 0 mapa nao se gasta
A23 Porque se nds ndo tivermos telemdveis vamos ao mapa

All Porque assim aprendemos mais

Al5 Ficamos a saber a cidade

A2’ Porque temos telemoveis

7 Respondeu que ndo é importante saber ler mapas.
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