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Introdugao

"A natureza esta em todo o lado. Até oceu e
natureza e ele toca-nos e atravessa 0 N0SSO
corpo. Sinto-me bem na natureza® (Jodo, 6
anos)

Em tempos de rapidas mudangas e incer-
tezas, enfrentando muitos desafios e de-
sequilibrios ambientais, sociais e culturais,
bem como econdmicos, a educagéo € ge-
ralmente reconhecida como uma prioridade
para que possamos construir um mundo
mais sustentavel (Unesco, 2017). Neste
contexto, o progressivo alheamento do ser
humano em relagdo ao mundo natural tor-
na-se um problema central (Kesébir & Kesé-
bir, 2017; Barros, 2018; Ribeiro et al, 2018).
Nas sociedades ocidentais, temos assistido
a mudangas na ecologia da infancia que
pdem em causa a qualidade de vida das
criancas e os seus direitos de cidadania: a
crescente institucionalizagdo da infancia
tem levado a um progressivo alheamento
das criangas em relagdo ao mundo natural,
bem como a restrigdes da participagdo da
crianga na vida publica, conduzindo a uma
certa invisibilidade da infancia. Os proble-
mas associados a inatividade infantil, o ele-
vado nimero de horas de utilizagao dos ec-
ris e de outras tecnologias, a diminuigao do
brincar (Neto, 2020), bem como o aumento
da inseguranga sentida pelas familias em

-« felacdo ao espago publico, tém dificultado

o desenvolvimento de relagdes de pertenca,
afeto, familiaridade e consequente impli-
cagdo civica e responsabilidade:no mundo
natural e cultural.

A educagdo de infancia é uma etapa deter-
minante para a construgao de um mundo
sustentavel e o reforgo das ligagOes ao
patrimonio natural e cultural é essencial no
que entendemos por educagdo para e em
sustentabilidade (EpS) social, cultural e am-
biental. Nesse sentido, o Projeto Outgoing
- Criangas, natureza e chltura em relagéo
apresenta-se como um modelo de produ-
cdo de conhecimento assente nosdialogo e
na colaboragao entre docentes e investiga-

dores do ensino superior e da educagao de | projeto e as ideias-chave que o sustentam,

infancia.

Este projeto tem procurado investigar pen-
samento com origens diversas, produzindo
ideias e experimentando agdes que susten-
tem a criacdo de propostas de EpS na edu-
cagéo de infancia. Estas propostas incluem
experiéncias significativas de criangas e
educadoras/es com o mundo natural e cul-
tural, a partir de abordagens participativas,
sensiveis, estéticas e criativas que contri-
buam para a incorporagao de novos modos
de ser num mundo ‘mais que humano’.
Pretende-se contribuir para uma educagao
transformadora, promovendo relagdes e a
consciéncia de interdependéncias (huma-
nas e ndo humanas), a sua compreensao e
o desenvolvimento do sentido de pertenca
a um todo que € a Terra. E que desta for-
ma possa conduzir a formagéo de sujeitos
ecoldgicos e de cultura, participantes ati-
vos na comunidade em linha com diversos
Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel
(0DS) (ONU, 2017) e com outros modos
de pensar a relagdo com a Terra e com a
humanidade (Krenak, 2019, 2021). E por
esta razdo que reforgamos o alerta de Ilhéu
& Valente (2021, p. 8), quando afirmam que
¢ "urgente uma educagdo [ambiental] que
promova vivéncias sensiveis e intelectuais
no contacto direto com o mundo natural. £
nesse contacto, acompanhado e continua-
do, que emergem os sentidos de reveréncia
e de responsabilidade, que emerge a em-
patia pelo mundo natural e que emergem
valores que transformam mundividéncias e
alimentam a vontade de cuidar”. Na mesma
linha de pensamento, evocamos também
Biesta (2022, pp. 2-5) e a sua proposta de
educagdo centrada no mundo, a que subjaz
a tonvicgao de que existir como sujeito, no
mundo e com o mundo, exige perceber que
o mundo, natural e sociocultural, coloca
limites aos modos de existéncia e aos ob-
jetos de desejo dos humanos; e € neste sen-
tido que uma educagao centrada no mundo
trata de democracia e de ecologia.

Neste artigo pretendemos apresentar o

bem como algumas reflexdes sobre trans-
formagdes pessoais e profissionais das
educadoras de infancia no seu quotidiano
educativo com as criangas.

Repensar modos de relagao com o mundo
em comunidade de pratica

A escolha que fizemos, enguanto equipa
do projeto, no que respeita a0 modo coma
ifamos trabalhar, surgiu desde logo em
coeréncia com 0 que em comum nos mo-
bilizava. Fazer juntos foi a ideia central que
nos envolveu na constituigao de uma comu-
nidade de praticas (CoP) e no desenrolar de
um processo de investigagdo-agao-forma-
¢do. A CoP OutGoing integra investigado-
res/as de diversas dreas do conhecimento,
formadores/as de educadores de infancia,
alunos de doutoramento, educadoras de in-
fancia e os grupos de criangas com quem
elas trabalham nos jardins de infancia (JI).
Em janeiro de 2021 um grupo de oito inves-
tigadores/as e educadoras retomaram 0
enunciado de um projeto previamente de-
lineado para o redefinir no dmbito de uma
parceria entre a Universidade de Evora e as
Escolas Superiores de Educagao de Setubal
e Lisboa. Este trabalho conjunto, feito em
reunides on-line, ganhou uma nava identi-
dade depois de uma residéncia académica
e experiencial em maio, que decorreu em
Evora, numa quinta dos arredores da cida-
de. Logo ali se potenciou um espago de re-
flexdo tedrica e pratica complementado por
um exercicio experiencial de relagdo com o
lugar inspirado no empirismo delicado de
Goethe (llhéu & Valente, 2019). Nesse dia
iniciou-se a planificagdo do trabalho que
nos propusemos realizar em conjunto ao
longo dos proximos anos.

A participagao na conferéncia da ECEERA,
em setembro de 2021, foi um momento rele-
vante para a constituigdo da CoP, que se mo-
bilizou para a organizagdo de um simposio
com trés comunicagdes (Folgue, et al., 2021)
Em setembro foi langado um call for pa-
pers para educadoras/es de infancia que
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quisessem participar na CoP OutGoing e
aprofundar préticas de relagdo entre crian-
gas, cultura e natureza participando num
circulo de estudos acreditado pelo CCPFC,
no contexto de um projeto de investigagao-
-agdo-formagdo.

Wenger, McDermott e Snyder (2002, p. 4)
definem comunidades de pratica como
‘grupos de pessoas que partilham uma
preocupagao, um conjunto de problemas
ou uma paixdo a respeito de algum assunto
e que aprofundam o seu conhecimento e
especializagdo nessa area, interagindo de
forma persistente”. Este ambiente dinamico
de aprendizagem apresenta vdrias carac-
teristicas descritas por Wenger (1998): um
interesse comum; um compromisso mutug;
uma aprendizagem centrada na experién-
cia; uma negociagdo de significados; um
repertério partilhado e o desenvolvimento
de uma identidade através da partilha de
experiéncias, problemas, materiais, conhe-
cimentos e competéncias.

Em novembro de 2021 iniciou-se um novo
ciclo da CoP OutGoing com a integragao de
mais dez educadoras das regides de Evora,
Setubal, Palmela, Aimada e Lisboa a traba-
lhar no sector publico, privado solidério e
privado com fins lucrativos. Posteriormente
iniciou-se um circulo de estudos validado e
enquadrado pelo Centro de Formacao Bea-
triz Serpa Branco (Evora). Partilharam-se
experiéncias na drea da EpS, objetivos para
0 projeto e acordaram-se modos e regras de
trabalho:

« A CoP reuniria de trés em trés"semanas
on:line. Teriamos trés experiéncias de
imersdo presenciais: em Evora em janei-
ro; em Lisboa em abril e em Setibal em
julho;

As tematicas e atividades a desenvolver
pela CoP seriam planeadas em coopera-
¢do dando sentido ao caminhar juntos;

A utilizacéo da plataforma Moodle servi-
ria de repositdrio de materais, de apoio
aos processos de formagdo e de intera-
¢ao entre os membros da equipa;

* Todos os encomlros da Cop seriam re-

gistados em dudio e disponibilizados no
Moodle e dois elementos da CoP, de forma
rotativa, elaborariam uma sintese de cada
Sessao;

* Cada educadora de infancia assumiu o
compromisso de fazer saidas frequentes/
regulares com o seu grupo nas imedia-
¢des das escolas ou em locais de interes-
se, rurais e/ou urbanos, acompanhadas,
por vezes, por elementos da equipa. Cada
Jliria escolher um local que visitaria recor-
rentemente;

* A participag@o no projeto seria formaliza-
da através do estabelecimento de proto-
colos institucionais e do consentimento
informado das participantes (educado-
ras, criancas dos Jl e suas familias);

A avaliagdo formal do circulo de estudos

implicaria a elaboragdo de um portfélio di-

gital por parte de cada educadora.

A vivéncia desta CoP permitiu a discussédo

de leituras, experiéncias de imersdo em am-

bientes diversos, a partilha de préticas com
as criangas nos Jl e a consideragdo de mo-
dos de ligagao com o mundo resultante das
estratégias utilizadas e transformagéo dos
participantes, como a seguir mostraremos.

0 nosso caminhar no campo das ideias
Parte substancial do trabalho na CoP Out-
Going foi dedicada a mobilizagao de con-
ceitos, tearias e ideias capazes de apoiar e
provocar um outro modo de fazer EpS com
criangas.

Concegao de crianga e modos

de estar no mundo

Uma das necessidades sentidas na CoP foi
a clarificagao de uma visdo de crianga que,
em coeréncia com as perspetivas de EpS,
nos pudesse guiar na compreensao sobre o
lugar e a participagdo da crianga na socie-
dade e no mundo. Partimos da convicgdo
de que as criangas "ndo sdo simplesmente
objetos de 'intervengdes’ educativas, efeti-
vas ou néo, mas sujeitos por direito proprio”
(Biesta, 2022, p. 2).

Em sintonia com a convengao dos direitos

da crianga (UNICEF, 1989) e com as mais
recentes perspetivas sobre uma educa-
¢do de qualidade, o projeto assenta numa
concegdo de crianga cidada, protagonista,
competente, produtora de cultura, detento-
ra de direitos e participativa na vida social
(Fernandes, 2009; Tomas, 2011; Silva, Mar-
ques, Mata & Rosa, 2016), que pode e dese-
ja contribuir para a mudanga do mundo que
a rodeia (Robinson & Vaealiki, 2018; Folque
2018). No entanto, questionamos um certo
pendor omnipotente naturalista que poderd
estar associado a expectativa de que as
criangas adotardo uma postura ética e de
guardi@s do mundo, agindo sobre ele, mas
sem explicitar a importancia dos processos
de devir com ele. Esta visdo revela ainda
uma separagao entre as criangas e 0 mun-
do "mais que humana’, ndo reconhecendo
a sua interconectividade e interdependéncia
(Waldermariam & Wals (2020). Partilhamos
com Waldermariam & Wals (2020) que "a
crianga ndo € um sujeito autdnomo, fixo e
privilegiado, mas um ser situado dentro de
um mundo agenciado e organizado com o
qual ela se ‘torna com’ e é afetada por mul-
tiplas forgas e protagonistas ndo-humanos’
(p.13).

Procuramos, assim, aprofundar a nossa
reflexdo em torno de uma visdo da crianga
numa relacdo de semelhanca com seres
humanos e nao-humanos. E nessa linha
que recorremos a Marta Nussbaum (2015),
que nos fala da importancia de nos com-
preendermos como seres que sdo simul-
taneamente competentes, mas também
impotentes, seres capazes, mas também
vulnerdveis, que protegem e cuidam, mas
que necessitam também de ser protegidos
e cuidados. E essa perspetiva de nos as-
semelharmos ao outro mais-gue-humano
que abre caminho a um modo de fazer o
mundo mais empatico, capaz de uma maior
compreensdo dos seres e fendmenos em
relagdo e, ao mesmo tempo, capaz de um
maior compromisso no aprofundar desta
inter-relagao.
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Sustentabilidade

Ao longo do Projeto Outgoing — Criangas,
natureza e cultura em relagdo, temos vindo
a problematizar 0 modo como o conceito
de sustentabilidade vem sendo utilizado em
contextos muito diversos e subentendendo
significados diferentes. 0 modo mais divul-
gado de o dizer, ainda muito ligado a uma
ideia de desenvolvimento, desenvolvimento
sustentdvel, € uma ideia de vida e de pro-
dugdo que atende as necessidades da gera-
G0 atual sem comprometer a capacidade
da geracdo futura de atender as suas pro-
prias necessidades (Brundtland et al, 1987).
A ideia de desenvolvimento é também ela
problematica no pensamento ecol6gico oci-
dental, uma vez que em muitos aspetos 0
desenvolvimento se tornou, ele proprio, um
fator de desequilibrios ecoldgicos (Krenak
2019, 2021). As vérias dimensdes da sus-
tentabilidade (social, politica, ambiental e
economica) ndo podem ser consideradas
de forma fragmentada, como o sdo por
muitos agentes.

Assumimos uma concegao de sustentabili-
dade que enfatiza as ligages e interdepen-
déncias entre humanos e ndo humanas, se-
quindo o pensamento de Anna Tsing (2022),
que afirma: "Enquanto esquecermos tudo o
que ndo é humano fazemos da sustentabi-
lidade um conceito mediocre e estreito; per-
demos de vista o trabalho comum que deve

-...ser realizado para viver na Terra, tanto para

0s humanos como para 0s ndo humanos”
(P 77). ;

Acreditamos que as vivéncigs das crian-
cas e de todos os participantes no projeto,
concretizadas através de experiéncias con-
tinuadas de aprendizagem numa relagéo
eticamente comprometida com o mundo
natural e cultural, do grupo e com as crian-
¢as, sdo de facto a base da educagao paraa
sustentabilidade. A mobilizagao de modos
de conhecer diversos, envolvendo as cién-
cias naturais, as humanitiades e as artes
(sem hierarquizagdo e em colaboragéo)
¢ valiosa na aproximagdo ao mundo. Por
outro lado, a selnsibiiidade e a imaginagao

sensorial acrescentam valor a estas formas
de conhecimento mais comummente traba-
Ihadas na educagéao.

Ser mundo e fazer mundo - “Worlding” e
“Becoming With"

A importancia dos ndo humanos no ser
mundo e fazer mundo (worlding) é tradu-
zida por Donna Haraway pela expressdo
"becoming with" com destaque para “with".
Encontramao-nos com estes dois conceitos,
que estdo intimamente ligados no pensa-
mento de Haraway. S&o conceitos que nos
inspiram a alargar a nossa ateng@o ao mun-
do e nos remetem para um convite & pratica
da curiosidade e da abertura a experiéncias,
significados e mundos possiveis despertos
nas relagGes com os outros seres (Man-
gueira, 2020).

"Becoming with", para além de retirar exce-
cionalismo ao humano - sem outros seres
o ser humano estaria condenado ao desapa-
recimento -, remete para a consciéncia do
devir com os outros e para a importancia de
aprender a conhecer e apreciar qualidades
desses outros ndo humanos que alteram o
nosso devir. Haraway (2008) concentra-se na
relagdo com as espécies companheiras, ex-
pondo-se num devir com a sua cadela, num
jogo de inter e intra-relagdes constitutivas,
de uma e de outra. Se na sua obra de 2008
Haraway se concentra no devir com espécies
companheiras, este conceito ndo esta limita-
do a devir com animais, mas estende-se a
todos os entes que habitam a Terra; devir
com uma ribeira, devir com o ar, devir com
uma rocha, devir com uma arvore, devir com
uma bactéria, etc. Mas podemos estendé-lo
aum "mundo mais que humano’, ou seja um
mundo em que estamos profundamente im-
brincados nas “coisas do mundo’, sejam elas
seres vivos, seres inanimados, seres huma-
nos, tecnologias, etc. Podemos devir com
uma pintura, devir com uma partitura mu-
sical, etc., e fazer mundo com todos esses
encontros transformadores.

Desta forma, worlding assume-se como um
processo de compreensdo, de relagdo, de
interagdo entre humanos e mais-que-huma-

Figura 1. Em devir com a rocha?

nos, e assim ndo é simplesmente o resultado
danossa existéncia ou encontro passivo com
determinados ambientes, circunstancias,
eventos ou lugares. E ter a nossa atengéo
voltada para uma certa experiéncia, lugar ou
encontro e 0 nosso envolvimento ativo com
a materialidade e o contexto em que 0s even-
tos e interagdes ocorrem. E €, acima de tudo,
uma forma de estar no mundo, que consiste
no ato de uma pessoa, como um todo, pres-
tar e dar atengéo (noticing) ao mundo que a
rodeia.

Inspiragoes metodoldgicas de percursos
de conhecimento: “empirismo delicado” e
“cartografia”

0 conhecimento da “realidade” exige incluir
experiéncias diretas, ativas e sensiveis de
atengdo e observacdo, em contextos out-
door. Envolver o corpo todo nos encontros
que ai acontecem e que sdo alimentados
pela continuidade das experiéncias e por
todos os participantes, num ‘mundo mais
que humano' terd consequéncias afetivas
e éticas nas nossas formas de fazer mun-
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do. Estas dimensoes estao muitas vezes

ausentes nas aprendizagens em contextos |

de sala.
Como desenvolver estas formas de conhe-
cimento? Encontramos muita inspiragao
nos conceitos de “empirismo delicado” e
de “cartografia’, na medida em que ambos
procuram ativar a sensibilidade e a relagdo
direta com o mundo. O conceito de “em-
pirismo delicado’ aparece nos escritos de
J. W. Goethe (1849-1932), como via de
conhecimento que se opde ao modo frag-
mentado e matematizado da ciéncia mo-
derna. Este conceito foi ativado nos con-
textos educativos em Portugal por Maria
Ilhéu e Mariana Valente (2019).
0 empirismo delicado da enfase a perce-
¢do e € um método de conhecimento pro-
fundo dos seres, acontecimentos e luga-
res, sem separar natureza e cultura e sem
fragmentar o mundo. Nesta perspetiva,
conhecer implica entrar em sintonia com o
que desejamos conhecer até que nos tor-
nemos semelhantes a ele (Jeremy, 2009).
E nesse processo que nos transformamos,
que nos enriquecemos e nos responsabi-
lizamos, podendo emergir a vontade de
cuidar.
A cartografia surge nas obras de Deleuze
e Guattari (2007), onde se enfatiza a liber-
tacdo do sujeito, tragando linhas de fuga
ao instituido e abrindo a possibilidade de
devir e fazer mundo. Este conceito convida
a cultivar o aprofundamento das relagdes
sensiveis, construidas no encontro com o
mundo, através de zonas ou camadas de
afetagdo. Trata-se de um modo de apreen-
der o que nos rodeia, dando sentido & ex-
periéncia como algo que surge da relagao
com o exterior, com 0 mundo.
Assumimos aqui a ideia de Almeida & Cos-
ta (2021, p. 5) de que "com a cartografia
reconhecemos que toda a investigagdo é
potencialmente transformadora enquanto
processo, quer de guem investiga, quer
do que ou quem dela participa”. Com isto,
procuramos expressar que a cartografia se
oferece como uma possibilidade de “fazer
]

Figura 2. (..) sinto ¢

mundo’, na medida em que se afeta e e
afetado enquanto se experimenta o pro-
cesso cartografico.

Ao transpor a cartografia para a educagao
de infancia, encontramos o seu poder na
"atitude ética de criangas e adultos habi-
tarem em simultaneo o desconhecido” (Al-
meida & 0, 2020), onde criancas desafiam
adultos e adultos desafiam criangas, em
que ambos se deixam afetar e afetam me-
diante a poténcia que encontros inespera-
dos promove na ressignificagéo de si e em
que todos estes processos implicam uma
visdo de crianga como sujeito em devir e
em permanente relagdo com os elementos
humanos e mais-que-humanos da sua co-
munidade (Almeida & Costa, 2021).

Processos de transformagao

As reflexdes emergentes dos encontros
da CoP e a construgdo de portfélios digi-
tais por parte das educadoras de infancia,
assim como as suas apresentagbes no
Coléquio Outgoing, realizado em novembro

de 2022 em Evora, permitiram conhecer e
analisar alguns processos transformativos
vividos.

Um modo de estar em relagao apoiado

no empirismo delicado

A primeira experiéncia imersiva vivida por
toda a comunidade na Ribeira de Valverde
levou a que todos se familiarizassem com o
conceito de empirismo delicado na perspe-
tiva de Goethe, que, nas palavras de llhéu &
Valente (2019, p. 60), “torna os fenémenos
visiveis (aos nossos olhos) e vivenciados,
capazes de transformar a nossa relagao
com o munda’.

A partir desta experiéncia, as educadoras
transformaram as suas praticas, procuran-
do dar oportunidades as criangas para tam-
bém elas viverem processos de afetagéo
e transformacdo reciproca entre elas e 0s
mais-que-humanos.

Neste sentido, cada grupo de criangas en-
controu o seu lugar preferencial nos JI ou
suas imediagGes, onde regularmente fize-
ram visitas. Locais como a "mata’, a "flo-
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“Vamos para longe. Deixam-nos ir", (Eder, 6
anos)

“Gosto daquelas plantas compridas que
déo flores amarelas. Mas as flores cheiram

um bocadinho mal” ... (Gabriel, 6 anos)

Aqui estd alguém morto.” (Pedro, 5 anos)
“Nfo..se estivesse aqui alguém morto tinha
mais letras do nome. Aqui sé estdo duas
letras”. (Gabriel, 6 anos)

amarela ..e também vermelhas. Nao sabia que
havia joaninhas de mais cores”. (Helena,5 anos)
“As amarelas andam muito répido..a Ana nem
conseguia fotografar a que estava no meu

brago". (Carolina, 5 anos)

resta’, as ‘muralhas” ou até o “recreio da
escola’ foram visitados, revisitados e torna-
ram-se espacos de progressiva intimidade.
A ligagdo com os lugares e seres que ne-
les habitam foi potenciando diariamente
(nas criangas e nas educadoras) vivéncias
de empirismo delicado, que foram gerando

~=-conhecimento e sentimentos de pertenca e

cuidado com o que as rodeia.

Estas ideias foram reforcadas pelas edu-
cadoras, quando referem que as criangas
*foram para além do vivido e'do abservado
e atribuiram significados as questoes que
se colocaram e assim construiram conhe-
cimento sobre o que se viveu. Os lugares
visitados tornaram-se espagos de transfor-
macdo, fruigdo, afetagao, conexdo e com-
preensao” (educadora Andreia Gongalves).
Esta perspetiva sensivel de se relacionar
com 0S sujeitos mais-gue-humanos, com
os lugares e com os fenémenos, levou as
educadoras a compreenderem que 0 mais
importante naq seria planificar atividades

orientadas para desenvolver nos locais out-
going, mas sim potenciar tempo de escuta,
de observagdo e de simplesmente estar,
para sentir e conhecer. Ao longo dos encon-
tros da CoP, as educadoras foram partilhan-
do os diferentes registos das experiéncias
realizadas nesses locais (fotos, videos,
udios, narrativas, desenhos, pinturas..)
como forma de compreender as percegoes
e representagoes das criangas nos diversos
momentos.

Em todos os grupos de criangas houve a
necessidade de repensar o tempo do fazer
pedagdgico. O tempo que as criangas re-
querem para se apropriar dos locais, para
observar, ouvir, estar e pertencer € 0 que
permite, nas palavras da educadora Fatima
Aresta, que este se constitua como "tempo
de relagdo: com o meio envolvente, com 0s
outros, com cada um”,

Todo o processo vivido potenciou uma es-
cuta ativa das e com as criangas permitindo
que criangas e adultos se ligassem entre si

"Brincamos com 05 paus para matar os
catos... mas..os catos tém sentimentos.
Temos de parar!” (Gabriel, 6 anos)

Os protetores das drvores ainda |4 estavam
(..) servem para proteger as drvores para os
cortadores de lenha ndo as cortarem. Se
nao ficamos sem respiragio e morremos”.
(khloe, 4 anos).

e com outros seres. 0 conhecimento foi-se
ampliando através da curiosidade, do dese-
jo, da divida e do interesse.

Através da escuta "acolhem-se as diferen-
¢as, 0s pontos de vista e a interpretagao
dos outros, dando desta forma significado a
mensagem e valor a guem a transmite. Esta
escuta nem sempre produz respostas, mas
constréi perquntas, faz sair do anonimato,
legitima, da visibilidade e enriquece ambas
as partes, quem escuta e quem produz a
mensagem’ (educadora Vanessa Kene).

A educadora Marta Reis acompanhou o seu
grupo num constante desafio pela busca
de um tempo que permitisse estar, obser-
var, sentir, afetar-se e utilizar os sentidos.
Posteriormente, a construgdo da carto-
grafia na sala permitiu as criangas colocar
novas questdes e inquietagdes, de forma a
retomar 0 percurso noutros momentos: a
arvore das azeitonas é uma azeitoneira? £
as uvas, vém da uveira? Quanto tempo de-
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Fducadora: O que vemos nos vossos desenhos? Ha coisas em

comum?
David e
Gabriel (6 an
Khloe

cadora: Falta? O qué?

el (6 anos): Mostrar divertimento...
omo mostram divertimento num desenho?
Helena (5 anos): Meter meninos a brincar.

Figura 4. Mapas para a floresta. Representagdes das criangas sobre (n)o mundo

mora a aranha a fazer a teia? Aquelas casas
abandonadas estdo destruidas por causa
da querra?

Ao mesmo tempo que as educadoras da-
vam relevancia as vozes das criangas, es-
tas encontravam diferentes modos de es-
cutados seres com quem Se relacionavam.
Estas vozes serviram como bussolas para
a educadora (Friedman, 2018), permitindo
assim partir do que a crianga sente, sabe e
deseja para potenciar e desafiar a que fizes-
Sem novas experiéncias.

Proporcionar as criangas momentos de uti-
lizagdo dos telemdveis possibilitou que es-
tas se focassem naquilo que lhes desperta-
va interesse genuinamente. Sem o controlo
do adulto, ainda que com apoio sempre que
solicitado, as criangas registam e recolhem

material que na sala origina didlogos, ques-
tionamento e novas possibilidades, como
refere a educadora Fatima Aresta: "A mim
dd-me ainda acesso a perspetiva da crian-
ca. Observo-a través do seu olhar (através
das suas lentes) e isso da-me pistas para 0
planeamento’.

A revisitagdo das experiéncias vividas nas
saidas outgoing permitiu as educadoras e
as criangas rever o que tinham experimen-
tado,.de- forma que se apropriassem dos
seus interesses e das suas-inquietagoes.
Foi através das revisitagdes das saidas, da
observagdo de elementos recolhidos, das
imagens captadas, dos desenhos elabora-
dos, mesmo que seja horas ou dias depois
da experiéncia vivida, que a crianga se vol-
tou a maravilhar com o que viu, com 0 que

descobriu e com o que gostaria de explorar
posteriormente. Para a crianga € natural
maravilhar-se com a descaberta de muitos
mundos dentro do mundo. Nao sdo apenas
memorias que revisitamos, mas também
novas interpretacdes e reconstrugoes que
fazemos do que aconteceu no passado,
onde a crianga partilha com o adulto o seu
processo de produgéo de culturas.

Outgoing - an ongoing project

0 Projeto Outgoing tem vindo a potenciar
o desenvolvimento pessoal e profissional
construindo um conhecimento praxioldgico
que reconhece os/as educadores/as como
sujeitos da sua formagdo, valorizando o0s
seus saberes e experiéncia e conferindo-
-lhes poder de decisdo. Reforga-se o sen-
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Figura 5. Cartografia em processo

timento de pertenga criando-se um novo
ambiente para a formagéo profissional do-
cente (N6voa, 2019).

Escutar as vozes das criangas quando cons-
troem as suas culturas e partilhar com elas
as suas experiéncias levou as educadoras a
repensar 0s modos de relacionamento com
o mundo e de que forma a natureza afeta as
criangas e as suas brincadeiras.

As histérias vividas num mundo mais-que-
-humano nos diferentes contextos que cada
grupo de criangas e adultos visitou ilustram
o desenvolvimento gradual de uma sensibi-
lidade ambiental apenas possivel quando
aprofundamos as conexdes com a Terra
através de processos de coabitagao susten-

....taveis, responsaveis e participativos.

Este projeto, ainda em desenvolvimento,
chama a atengdo para a transformagao das
préticas educativas com base em proces-
sos colaborativos, experimentais, susten-
tados em visdes de mundo refletidas. So
através do encontro entre diferentes pes-
soas que pensam em conjunto, colaboram
e passam juntas pelas experiéncias € possi-
vel gerar transformacao.
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