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RESUMO

A compreensdo na leitura desempenha um papel fundamental no
sucesso escolar, sobretudo quando os alunos trabalham com textos
explicativos nas diferentes areas curriculares. Partindo das dificuldades
observadas numa turma de 4.° ano, este projeto teve como base a investigagao
sobre o ensino explicito da compreensdo, através do recurso a estratégia
Familia Compreensdo (Viana, Ribeiro, Fernandes, Ferreira, Leitdo, Gomes,
Mendonga e Pereira, 2010), para o desenvolvimento da compreensao de

textos explicativos de textos de Estudo do Meio.

O projeto teve como objetivos: (1) descrever o perfil de compreensao
dos alunos de uma turma de 4.° ano e (2) compreender de que forma a
estratégia de ensino explicito da compreensdo pode contribuir para o
desenvolvimento de competéncias de leitura de textos explicativos. Com base
nestes objetivos, elaborou-se a seguinte questao de investigagdo “Como pode
a Familia Compreensdo contribuir para a aprendizagem da metacompreensao

de textos explicativos?”

A metodologia adotada seguiu uma abordagem de investigagdo sobre
a pratica, recorrendo a observacdo participante, a analise documental e a

analise de contetdo das produgdes orais e escritas.

Através dos resultados € possivel afirmar que foram evidentes
progressos nos diferentes niveis de compreensdo, com melhorias na
identificacdo de informagdo explicita, na formulagdo de inferéncias e na
reorganizacdo de conteudos. Verificou-se, também, maior autonomia,
precisdo vocabular e capacidade de justificar respostas, concluindo-se que o
ensino explicito da compreensdo, apoiado pela Familia Compreensdo,
constitui uma estratégia relevante para o desenvolvimento de leitores mais

autobnomos e conscientes dos processos que realizam ao compreender textos.



Palavras-chave: leitura, compreensdo na leitura, textos explicativos,

estratégias metacognitivas de leitura.



ABSTRACT

Reading comprehension plays a fundamental role in academic
success, especially when students work with explanatory texts in different
curricular areas. Based on the difficulties observed in a 4th-grade class, this
project was based on research into the explicit teaching of comprehension,
through the use of the Family Comprehension strategy (Viana, Ribeiro,
Fernandes, Ferreira, Leitdo, Gomes, Mendonga and Pereira, 2010), for the
development of comprehension of explanatory texts in Environmental

Studies.

The project had the following objectives: (1) to describe the
comprehension profile of students in a 4th-grade class and (2) to understand
how the explicit teaching strategy of comprehension can contribute to the
development of reading skills of explanatory texts. Based on these objectives,
the following research question was developed: "How can Comprehension

Family contribute to learning metacomprehension of explanatory texts?"

The methodology adopted followed a practice-based research
approach, using participant observation, document analysis, and content

analysis of oral and written productions.

Based on the results, it is possible to affirm that there were evident
advances in the different levels of comprehension, with improvements in the
identification of explicit information, in the formulation of inferences, and in
the reorganization of content. Greater autonomy, vocabulary precision, and
the ability to justify answers were also observed, concluding that explicit
teaching of comprehension, supported by the Comprehension Family,
constitutes a relevant strategy for the development of more autonomous
readers who are aware of the processes they perform when understanding

texts.



Keywords: reading, reading comprehension, explanatory texts,

metacognitive reading strategies.
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INTRODUCAO

O presente relatorio surge no ambito da implementacao da estratégia
Familia Compreensdo (Viana et al., 2010) como método de ensino explicito
da compreensdo na leitura numa turma de 4.° ano de escolaridade, em
contexto de estagio, realizado no ambito da Unidade Curricular de Estagio IV
do Mestrado em Educagdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino

Basico.

A escolha do tema resultou de uma motivacao pessoal e profissional
orientada pela vontade de explorar praticas pedagogicas que promovessem
uma compreensdo mais eficaz dos textos e das informagdes escritas presentes
nas diversas areas curriculares. Sempre me suscitou curiosidade em
compreender de que forma ¢ que os alunos podem desenvolver estratégias
que os ajudem a aceder ao significado dos textos, interpretar as instrucdes,
selecionar informacdo relevante e transformar a leitura num processo

significativo.

A natureza deste projeto teve como fundamento, assim, uma relagdo

intrinseca entre a investigagao e a pratica de estagio.

Desde o inicio do primeiro estagio no 1.° ano do 1.° Ciclo que me
deparei com dificuldades recorrentes por parte dos alunos, sobretudo ao nivel
da compreensdo das instrugdes orais. Verificava-se que muitos nado
conseguiam compreender adequadamente o que lhes era solicitado, quer em
tarefas quotidianas, quer em atividades mais complexas. Esta constatagdo,
aliada a minha experiéncia enquanto estudante, tornou evidente a necessidade
de aprofundar o estudo sobre o ensino explicito da compreensao, neste caso,
fundamentalmente leitora, ndo apenas para responder as necessidades dos

alunos, mas também para consolidar o meu préprio desenvolvimento

11



enquanto futura professora. Com efeito, ensinar a ler ndo faz sentido se nao
se ensina, simultaneamente, a compreender; e compreender implica orientar

os alunos na construgdo de estratégias conscientes, ajustadas e funcionais.

A pertinéncia deste tema ¢ amplamente reconhecida na literatura e nos
documentos orientadores do curriculo. As Aprendizagens Essenciais de
Portugués do 1.° Ciclo destacam a importancia do desenvolvimento da
compreensdo na leitura como competéncia transversal e estruturante,
essencial ao sucesso escolar em todas as areas disciplinares. O Perfil dos
Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria sublinha a necessidade de
formar leitores criticos, capazes de interpretar informagdo, comunicar de
forma eficaz e mobilizar conhecimentos em diferentes contextos. A
Estratégia Nacional de Educa¢do para a Cidadania reforga, igualmente, a
centralidade da literacia como instrumento fundamental para o exercicio de

uma cidadania ativa, participativa e informada.

Para além da area de Portugués, a pertinéncia desta investigacao
adquire especial relevo quando articulada com a area de Estudo do Meio.
Nesta area curricular e, principalmente a partir do 4.° ano de escolaridade,
grande parte do contetido ¢ apresentado sob a forma de textos explicativos,
expositivos ou descritivos, cuja compreensdo exige a capacidade de
identificar ideias essenciais, estabelecer relagdes, reorganizar informacao e
interpretar vocabuldrio mais especifico. Assim, o desenvolvimento de
estratégias explicitas de compreensao contribui ndo apenas para melhorar o
desempenho na leitura, mas também para potenciar aprendizagens
significativas em Estudo do Meio, sustentando uma visdo integrada e coerente

do curriculo.

Os objetivos e questdo de investigacdo emergiram, por isso, da
combinag¢do entre estas necessidades pedagogicas e a minha propria

experiéncia enquanto estudante. Ao longo do meu percurso escolar no ensino
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basico, sempre senti dificuldades em reter e compreender informacao escrita,
bem como ter acesso a estratégias que contribuissem para auxiliar esta
necessidade, o que me tornou particularmente sensivel a importancia de
ensinar estratégias que promovam uma leitura mais eficaz. Esta consciéncia,
aliada a observacdo dos desafios vivenciados pelos alunos, conduziu a
formulagdo da questdo-problema que orienta este estudo: “Como pode a
Familia Compreensdo contribuir para a aprendizagem da metacompreensao

de textos explicativos?”

Com esta problematica pretendeu-se compreender de que forma o
ensino explicito da compreensao pode potenciar a autonomia dos alunos na
leitura, auxiliando a aprendizagem mais eficaz dos conteudos abordados e,
consequentemente, no futuro, desenvolverem capacidades autodidatas. Neste
sentido, assume particular relevancia a perspetiva de Sim-Sim (2007),
segundo a qual ensinar a compreender significa ensinar explicitamente
estratégias que os alunos utilizam conscientemente antes, durante e apods a
leitura. Este raciocinio reforca que a leitura € um processo ativo e intencional,

que deve ser desenvolvido desde os primeiros anos de escolaridade.

Importa referir que o projeto de investigagdo foi construido com base
nos diferentes tipos de compreensdo propostos por Giasson (1993) e por
Catala e colaboradores (2001) — compreensdo literal, inferencial, por
reorganizagao e compreensao critica, e operacionalizado através da estratégia
Familia Compreensdo (Viana et al.,, 2010), cuja abordagem estruturada
permitiu ensinar cada uma destas operacdes de forma explicita, progressiva e
funcional, tendo em vista atingir a metacompreensdo. A articulagdo destas
referéncias constituiu o alicerce tedrico-metodologico da intervengdo,
orientando tanto a planificagdo das atividades como a andlise dos

desempenhos dos alunos.
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Por fim, apresenta-se a estrutura do presente relatorio. No capitulo
introdutorio contextualiza-se o tema e explicitam-se os fundamentos da
investigacao. O Capitulo I apresenta o Enquadramento Teorico que sustenta
o estudo, articulando contributos de autores de referéncia com os documentos
orientadores do curriculo. O Capitulo II corresponde a Metodologia de
Investigacdo, no qual ¢ descrita a estrutura do estudo, bem como os
instrumentos e os procedimentos adotados. O Capitulo III incide sobre a
Intervencao Pedagodgica desenvolvida em contexto de estagio, explicitando a
planificagdo, implementagdo e reflexdo sobre as praticas. No Capitulo IV
procede-se a Analise e Discussao dos Resultados obtidos, tanto nos guides de
trabalho como nas provas IAVE aplicadas. O relatorio termina com o capitulo
de Consideracdes Finais, no qual se sintetizam as principais conclusdes,
implicagdes pedagdgicas e sugestdes para investigagdes futuras. Seguem-se,

finalmente, as Referéncias Bibliograficas e os Anexos.
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CAPITULO1

FUNDAMENTACAO TEORICA

A leitura desempenha um papel fundamental na educagdo pré-escolar
e no 1.° Ciclo do Ensino Bésico, constituindo a base para a aquisicdo de
conhecimento e para o desenvolvimento de competéncias essenciais na
aprendizagem ao longo da vida. No contexto educativo, esse ato nao
corresponde apenas a uma habilidade técnica, mas é também um processo
complexo que envolve a decifracdo de simbolos escritos e a compreensao dos

significados associados a esses simbolos (Giasson, 1996).

Neste capitulo, que se encontra dividido em dois parametros
principais, a decifracdo e a compreensao da leitura, procede-se a defini¢do do
conceito que os acolhe, para enquadramento do processo no quadro do ensino
explicito, de acordo com as respetivas orientagdes curriculares.
Relativamente ainda a leitura, e para facilitar o seu enquadramento no quadro
desse ensino, aprimora-se o papel que ela desempenha na articulacao dos
varios dominios curriculares, bem como a sua influéncia no éxito escolar da

crianga.

A capacidade de ler com compreensdo €, deste modo, determinante
para o sucesso escolar da crianga, pois facilita a aprendizagem em todas as
areas curriculares, desde as ciéncias até as artes (Viana & Teixeira, 2002).
Durante os primeiros anos de escolaridade, a crianga desenvolve as suas
competéncias de leitura de uma forma progressiva, num percurso que vai
desde a decifracdo de palavras a compreensao de textos mais complexos, mas
a sua aprendizagem tem inicio ainda antes do ensino formal. Esse processo ¢
influenciado por varios fatores, nomeadamente pela instrug¢do explicita, pelo
ambiente de leitura e pelas suas experiéncias prévias com a linguagem

(Adams, 1990; Snow, 2002).
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Como demonstra a investigac¢do, nos primeiros anos de escolaridade,
a instru¢do de qualidade na leitura tem um impacto significativo no
desenvolvimento da competéncia leitora da crianga (Chall, 1996). De acordo
com o referido, este capitulo realiza uma revisdo abrangente dessa
investigacdo sobre a leitura e a sua compreensdo, em particular na educagao
no 1.° Ciclo do Ensino Basico, fase na qual s3o dados os primeiros passos

decisivos e consequentes para o futuro.

1. Iniciacao a leitura e a escrita
Aprender a ler comega muito antes da entrada para a escola e envolve
ndo so a crianga, como também todas as pessoas importantes com as quais ela
interage. Desde cedo, a crianga ¢ exposta a linguagem escrita, através de
livros, sinais, etiquetas e outros materiais impressos, que encontra ao seu
redor. Essa exposicdo regular promove a sua familiarizagdo com a leitura e a
escrita, levando a que a ela assimile ndo s6 a sua funcionalidade como

também a sua importancia.

Com base na ideia de que as experiéncias vividas durante a infincia
sdo determinantes no desenvolvimento de um caminho bem-sucedido da
aprendizagem formal da leitura e evolucdo da literacia da crianga, Viana e
Teixeira (2002) referem ainda o desenvolvimento de um conjunto complexo
de conceitos, competéncias e atitudes que se designam por “comportamentos
emergentes da leitura”, através dos quais a crianga desperta o seu interesse
pelos livros, com a consequente promoc¢do da sua compreensdo auditiva

(Viana & Teixeira, 2002, p. 121, p. 48).

Trata-se de um conjunto de comportamentos que ¢ adquirido de forma
gradual, iniciando-se pelo conhecimento intuitivo e implicito, ainda antes de
ter sido desenvolvida uma percecdo consciente sobre o mesmo. Esses

comportamentos remetem para a ideia de que a aprendizagem ¢é continua,
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marcada pela mudanga e refinamento, pelo desenvolvimento de motivagdes e
adequagdo  de  estratégias, “num  processo  constante  de
assimilagdo/acomodacado.” (Teale & Sulzby, 1992, como citado em Viana &
Teixeira, 2002, p. 29). Na terminologia anglo-saxénica, a awareness
corresponde a esse estadio, enquanto a consciousness ¢ identificada com um

conhecimento ja explicito e consciente (Viana & Teixeira, 2002, p. 25).

Tal como acontece na linguagem oral, a crianca passa por uma
experiéncia recetiva, em que ouve e compreende (Viana & Teixeira, 2002, p.
50). Proporcionar oportunidades de interagdo com uma variedade de textos,
como livros de histdrias, poemas, revistas, vai ajuda-la a desenvolver o gosto
pela leitura e a expandir o seu conhecimento sobre diferentes tipos de textos
e sobre as suas estruturas (Viana & Teixeira, 2002). A pratica da leitura de
historias em voz alta “constitui um dos momentos privilegiados de interagao
afectiva”, sendo ainda uma estratégia eficaz para potenciar, na crianga, esses
“comportamentos emergentes da leitura”, despertando o seu interesse pelos
livros e promovendo a sua compreensao auditiva (Viana & Teixeira, 2002, p.

121, p. 48).

Um nuamero significativo de atividades ludicas dirigidas as criangas,
antes do seu ingresso no ensino formal, estd relacionado com a leitura e a
escrita. Entoar cangdes, brincar com rimas e jogar jogos de letras sdo
exemplos dessas atividades. Desta forma, o caminho da sua literacia ¢
realizado através dos jogos simbolicos de “faz de conta”, ou na imitagao das
atividades de escrita e leitura desenvolvidas pelos adultos. A introducao de
jogos e atividades ludicas que envolvem letras e palavras sao fundamentais
para o desenvolvimento das habilidades fonoldgicas e de reconhecimento de

palavras (Viana & Teixeira, 2002).

Viana e Teixeira (2002) referem ainda que a atitude da familia e dos

educadores desempenha um papel essencial no desenvolvimento da literacia
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na crianga, que encontra neles um modelo a imitar, contribuindo “para o
desenvolvimento dos comportamentos linguisticos e metalinguisticos,
competéncias que a investigacdo tem demonstrado estarem altamente
relacionadas com a aprendizagem da leitura.” (p. 122). E por esta razdo que a
crianga, antes do ingresso no ensino fornal, aprende muito sobre a linguagem

escrita, mesmo sem ter aprendido a ler e a escrever (Viana & Teixeira, 2002).

Para além desse ambiente ndo formal, o ambiente formal da escola ¢é
decisivo nesse seu percurso. Os primeiros anos de integracdo no pré-escolar
e a etapa subsequente, do 1.° Ciclo sao determinantes para as representagdes
dessa linguagem (Batalha, 2017). Neste sentido, desde o jardim de infancia,
devem ser implementados ambientes que potenciem a descoberta, por parte
da crianga, “das funcionalidades da linguagem escrita ¢ o envolvimento com

a leitura e com a escrita.” (Batalha, 2017, p. 58)

A aprendizagem da leitura estd intrinsecamente ligada a aprendizagem
da escrita, porque as duas habilidades partilham principios fundamentais,
sendo complementares no processo de alfabetizagdo. A iniciacdo a leitura e a
escrita, verificada no ensino formal, permite que a crianca desenvolva
competéncias de escrita essenciais. Este processo ¢ gradual e contempla

varias etapas, interligadas entre si.

A relagdo entre as duas habilidades é compreendida sob diferentes
perspetivas. Assim, quando a crianga aprende a descodificar palavras na
leitura, adquire, simultaneamente, conhecimentos sobre ortografia e sobre a
estrutura das palavras, facto que facilita o processo de escrita. Ao mesmo
tempo, ao escrever, a crianca pde em pratica as regras gramaticais,

ortograficas e sintaticas, o que pode melhorar a sua compreensao da leitura.

No que diz respeito a compreensdo do processo de escrita, a exposi¢ao
da crianca a linguagem escrita, durante a leitura, leva a que ela entenda a

funcdo e o proposito da escrita. Ao observar os diferentes estilos de escrita,
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as estruturas de texto, os géneros literarios, durante a leitura, a crianga
desenvolve uma compreensdo mais profunda sobre como escrever de forma

eficiente e expressiva.

Em termos de desenvolvimento do vocabulario e expressao, a leitura
permite que a crianca amplie o seu vocabulario e conhecimentos, fornecendo-
lhe modelos de linguagem que podem ser aplicados a escrita. Ao estar exposta
a uma variedade de textos e estilos de escrita, a crianga expande o seu
repertorio vocabular e aprende novas formas de expressar ideias e

sentimentos na sua propria escrita.

Finalmente, em termos de reflexdo sobre a estrutura textual, a leitura
proporciona a crianga a oportunidade de analisar a estrutura e organizacao de
textos, nomeadamente a sua introducdo, desenvolvimento, conclusdo. Esta
compreensdo da estrutura textual pode ser aplicada na escrita, ajudando a
crianca a planear e organizar os seus proprios textos de forma coerente e

logica.

O que se pode concluir a partir desta relacdo intrinseca entre os dois
processos, o da leitura e da escrita, € que o ensino paralelo de ambos faz com
que a conjugacdo desenvolvida entre estas duas habilidades possa ser
aproveitada pelos educadores para promover um desenvolvimento literario
mais completo e integrado. A esse respeito, ha um conjunto de métodos

considerados eficazes na promogao desse desenvolvimento literario.

Entre esses métodos, detém-se a Abordagem Integrada, que consiste
na integragdo da leitura e da escrita em atividades de aprendizagem que
realcem a interdependéncia entre essas habilidades. Apods a leitura de um
texto, por exemplo, os alunos poderiam ser convidados a escrever um resumo,

uma resposta critica ou uma continuacao da historia

Os professores, ao preferirem uma abordagem integrada que combina

a leitura e a escrita de forma significativa, podem ajudar os alunos a
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desenvolver habilidades literarias sélidas, de modo que se tornem leitores e
escritores proficientes. Neste caso, a decifracdo, bem como a compreensao,
constituem processos decisivos nas primeiras etapas do processo de

aprendizagem da leitura.

1.1. A aprendizagem da leitura
Segundo Sim-Sim (2002), no Prefacio da obra de Viana e Teixeira
(2002), a leitura ¢ uma competéncia cuja aprendizagem se desenvolve ao
longo de toda a vida. Como ja constatado, o trajeto percorrido pelo leitor tem
inicio antes do ensino formal, caracterizando-se por uma fase em que a
emergéncia da leitura e da escrita ocorre de forma mais “natural”, através do
contato que ele vai estabelecendo com a linguagem oral e com os materiais

escritos.

Posteriormente, a agdo do educador ¢ decisiva, pois ele deve por em
pratica um conjunto de estratégias didaticas que favorecam a familiaridade da
crianca com a leitura e o desenvolvimento desta. A iniciagdo a leitura ¢
facilitada pela implementacdo de estratégias e métodos que visam

desenvolver as habilidades leitoras da crianga, de forma eficiente e atrativa.

Em termos metodologicos, sdo conhecidas varias abordagens ao
processo de iniciacdo a leitura e todas foram projetadas para atender as
diversas necessidades e estilo de aprendizagem das criangas, promovendo
uma introdugdo positiva e eficiente a leitura. O Método Fonologico centra-se
na correspondéncia entre letras e sons, considerada essencial para a
compreensdo da relacdo entre ortografia e fonologia (Adams, 1990). J& o
Meétodo Global ou Look — and — Say, complementarmente, foca o

reconhecimento visual das palavras como um todo (Giasson, 1996).

Na Leitura Partilhada, os educadores ou pais leem em voz alta para a

crianga, estimulando a sua compreensdo auditiva e o desenvolvimento
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vocabular (Viana & Teixeira, 2002). Por sua vez, a Leitura Guiada (Costa,
1992) pressupde a divisdo das criangas em pequenos grupos, envolvidos na
leitura de textos sob a orientagdo de um educador, permitindo intervengoes
pedagogicas direcionadas. O recurso a letras magnéticas e aplicativos
interativos, para enriquecimento da experiéncia de aprendizagem, caracteriza

0 Método do Uso de Material Multissensorial (Rebelo, 1993).

Com o foco no desenvolvimento das habilidades de pensamento
critico, a Instrucdo Explicita de Estratégias de Compreensdo aposta na
previsdo de conteudo e colocacdo de perguntas (Pressley & Afflerbach,
1995). Finalmente, o método Atividades de Consciéncia Fonética envolve
jogos de rimas e a segmentagdo sildbica como vias de preparagdo da crianga

para a leitura (Snow, 2002).

Posteriormente, esse leitor iniciante aprofunda esses primeiros passos
num contexto mais estruturado, fazendo o caminho da proficiéncia a partir de
um nivel menos complexo, a decifracao, até ao nivel de maior complexidade,
a compreensdo. Segundo Sim-Sim (2002), no Prefacio da obra de Viana e
Teixeira (2002), este nivel superior ¢ um culminar de um processo que
mobiliza o conhecimento que ele tem da lingua, bem como o exercicio das
suas capacidades cognitivas e linguistica, permitindo que ele ponha em

préatica a capacidade de refletir sobre esse conhecimento.

1.1.1. O conceito de leitura
A investigagdo considera a leitura um processo complexo que nao se
reduz a mera decifragdo de palavras impressas. Existem, porém, vérias
definicdes desse conceito que sdo antes “suposi¢des hipotéticas do que a
leitura deve ser, e ndo descri¢cdes neutras do que a leitura €” e algumas delas
“reflectem pontos de vista tedricos de modelos especificos; outras sdo mais

eclécticas.” (Viana & Teixeira, 2002, p. 11).
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Na sua revisdo resumida da concetualizagdo da leitura, Viana ¢
Teixeira (2002, p. 13) identificam essa atividade como sendo uma ““actividade
formativa [que] ndo se pode limitar a uma sequéncia de mecanismos
justapostos, na medida em que pretendemos que ela contribua para a
construcao de processos mentais que permitam adquiri-los.” Nesta ordem de
ideias, a leitura constitui “um processo de desenvolvimento, ndo um fim em
si propria, mas um meio para atingir um fim: a formacao da crianga”, devendo
ser definida de forma tanto ampla como completa, de acordo com os “os

objectivos gerais do acto pedagdgico.”

De acordo com perspetiva das autoras mencionadas, ler constitui nao
sO “uma técnica de decifragdo”, mas também um ato de “compreender, julgar,
apreciar e criar”, pois a fluéncia adquirida, nesse processo resulta da interacao
dessas operagdes, facto que torna esse ato numa atividade psicologica
especialmente complexa (Viana & Teixeira, 2002, p. 14). Dada esta
complexidade, as autoras destacam, no processo de aprender a ler, um
progressivo aprofundamento do conhecimento, que vai desde a identificagao
da palavra a extracao de significado do texto, como apoio neste e na realidade

extratextual (Viana & Teixeira, 2002, p. 14)

Como processo, a leitura envolve uma importante interacdo entre o
leitor e o texto, com vista a construcdo de significado. De acordo com Giasson
(1996), esse processo constitui um ato de compreensdo que integra varias
habilidades cognitivas, linguisticas e metacognitivas. Através das
consideracdes de Giasson, entende-se que a leitura ndo corresponde a uma
mera identificagdo de simbolos graficos, mas antes a um processo ativo de

construcdo de significado.

Concordantemente, Adams (1990) descreve a leitura como atividade
que envolve a identificacdo de palavras, mas também a descodificacao

fonologica, a integracdo de conhecimentos prévios € a compreensao textual.
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Essa visdo ressalta a natureza multifacetada da leitura, composta tanto por
componentes de baixo nivel, no caso da descodificagdo, como componentes

de alto nivel, como a compreensao e a interpretagao.

Como referido, as defini¢des do conceito de leitura estdo agrupadas
em modelos, “modelos de processamento da informacao”, segundo Viana e
Teixeira (2002, p. 15). Entre estes, destaca-se o de ascendente (bottom-up),
de Gough, LaBerge, Samuels, entre outros (Rumelhart, 1994, como referido
por Viana & Teixeira, 2002). Por um lado, os modelos ascendentes dao
destaque a decifragdo, defendendo que a compreensdo decorre do
reconhecimento da palavra. Neste caso, reconhecimento da palavra e
compreensdo da leitura assentam no processamento sequencial do texto, que

guia a compreensdo e ndo as experiéncias e nem as expetativas do leitor.

Por outro lado, os modelos descendentes atribuem maior destaque a
compreensdo, “concebendo a leitura como um processo de identificacdo
directa e global de palavras.” (Viana & Teixeira, 2002, p. 121). Neste tipo de
processamento, denominado de descendente (fop-down), o leitor coloca a si
proprio perguntas sobre o texto, recorrendo também ao conhecimento que tem
sobre 0 mundo, num modelo que ¢ concetualmente orientado (Viana &
Teixeira, 2002). Predomina, nesta circunstancia, a vertente psicolinguistica,

apoiando-se o leitor na informag¢ao ndo visual.

J& o modelo interativo de Rumelhart (1994) concilia os dois
anteriores, no sentido em que entende a compreensao como gerada pelo leitor,
sob estimula¢do do texto lido. Além disso, os modelos interativos consideram
que a leitura envolve “o processamento do texto (reconhecimento e
compreensdo) ¢ o uso das experiéncias e das expectativas que o leitor traz
para o texto.” (Viana & Teixeira, 2002, p. 121). A compreensado sera gerada

por este leitor, estimulado pelo proprio texto. Viana e Teixeira (2002)
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consideram estes modelos os que melhor descrevem o ato de ler, pela sua

natureza idiossincratica.

Kintsch (1998) propos um modelo de compreensdo na leitura que
realca a importancia do conhecimento prévio e da constru¢do de modelos
mentais durante a leitura. Segundo este autor, a leitura eficiente requer que o
leitor utilize os seus conhecimentos prévios para produzir inferéncias e
preencher lacunas deixadas pelo texto. Esta questdo pde em destaque a
importancia da conexdo entre o conhecimento existente e as novas

informacgdes.

Perfetti (1985) acrescentaria que a leitura é um processo de
reconhecimento automatico de palavras e processamento eficiente de
informagdes textuais. Este autor argumenta que a fluéncia na leitura depende
da automatizacao da descodifica¢do, permitindo que os recursos cognitivos

sejam dedicados a compreensao do texto.

Observando a existéncia de todos esses modelos, Viana e Teixeira
(2002) admitem a complexidade do processo de leitura e defendem que o tipo
de processamento utilizado pelo leitor, a sua atuacdo enquanto leitor, varia
consoante o seu grau de proficiéncia, razao por que cada tipo de leitor adota
estratégias que servem esse mesmo grau. Neste caso, ndo poderd haver apenas

um modelo para descrever o processo complexo da leitura.

Na sequéncia da reflexdo sobre o conceito de leitura, ¢ possivel
afirmar que “ler ¢ compreender” (Viana, 2009, p. 7) ou “extrair sentido do
que ¢ lido” e que a leitura, como processo complexo, ndo pode ser reduzida a
simples decifragdo de palavras impressas, pressupdoe a compreensao (Viana
et al., 2010, p. 3). Como tal, ela envolve a conjugagdo quer de experiéncias
quer de conhecimentos anteriores e ¢ condicionada por varios fatores (o meio
social de origem, as condi¢gdes em que ¢ desenvolvida, entre outros), mas esta

orientada para o desenvolvimento integral da crianga (Viana & Teixeira,
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2002, p. 13), para a sua capacitagcdo enquanto “individuo capaz de funcionar
adequadamente como cidadao, compreendendo as mudangas no mundo, € 0s

seus efeitos em cada um de noés (Viana & Teixeira, 2002, p. 104).

Como ato de compreensdo que integra varias habilidades cognitivas,
linguisticas e metacognitivas (Giasson, 1996), a leitura ndo se reduz a
identificacdo, mas a um processo ativo de construcao de significado. A
crianga manifesta, desde cedo, comportamentos indicativos da sua
capacidade para refletir sobre a lingua que utiliza (Viana & Teixeira, 2002, p.
67), mas esta compreensdo nao corresponde a um conhecimento
metalinguistico. Quando este se verifica, isto significa que a capacidade que
a crianga tem para “processar, compreender, pensar e fazer julgamentos
acerca da estrutura da lingua” foi evoluindo, deixando de ser intuitivo e
implicito, para se tornar, gradualmente, “explicito, formal e abstracto.”

(Viana & Teixeira, 2002, p. 69).

1.1.2. A leitura como processo

O processo de leitura ¢ complexo e envolve varias etapas que,
interligadas entre si, permitem ao leitor atribuir significado as palavras
escritas. Como etapa inicial, existe a Percecao Visual. Nela, o leitor identifica
letras e palavras através da visdo. Em seguida, ocorre a Descodificagdo
Fonologica, que converte letras em sons correspondentes. Isto serd
determinante para os leitores iniciantes, ajudando-os a associar grafemas
(letras) a fonemas (sons) (Adams, 1990; Perfetti, 1985). Como etapa seguinte,
temos o Reconhecimento de Palavras, que envolve a identificagdo automatica
e rapida de palavras conhecidas, facilitando a fluéncia da leitura (Kintsch,

1998).

Posteriormente, o leitor utiliza o seu vocabulario e conhecimentos
prévios para dar sentido as palavras e frases, na etapa de Acesso ao

Vocabulario e Conhecimento de Fundo. Este aspeto ¢ essencial para a sua
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compreensdo profunda do texto (Perfetti, 1985). Como ntcleo do processo de
leitura, a Constru¢do de Significado envolve a integracdo de novas
informagdes com conhecimentos pré-existentes e a realizagao de inferéncias

para construir um modelo mental do texto (Kintsch, 1998).

Durante a leitura, os leitores monitorizam a sua compreensao €
ajustam as suas habilidades conforme necessario, utilizando estratégias
metacognitivas para verificar e resolver problemas de entendimento
(Monitorizacdo e Ajuste da Compreensao) (Pressley & Afflerbach, 1995). Por
fim, o leitor integra a nova informacgao ao conhecimento existente e retém-na
para uso futuro, promovendo a aprendizagem a longo prazo e a aplicacdo do
conhecimento adquirido (Integragcdo e Retengdo da Informacdo) (Giasson,

1996).

O processo de leitura, que se desenvolve por etapas, ¢ dinamico e
envolve uma “gradual aquisicdio de competéncias, nomeadamente, a
compreensdo da finalidade da leitura, das convengdes da leitura e da escrita,
do carécter simbdlico e abstracto da escrita, da estrutura segmental da fala e
darelagdo entre grafemas e fonemas.” (Viana & Teixeira, p. 123). Ele envolve
componentes cognitivos, linguisticos e metacognitivos, que interagem de
forma complexa para permitir uma atividade eficaz e uma compreensao

profunda do texto, como seguidamente ¢ indicado.

1.2. Da decifracdo a compreensao: dois conceitos-chave
da leitura
Se, numa primeira instancia, o processo de leitura surge ligado a uma
descodificacao ou decifragdo do codigo linguistico. Numa segunda etapa, ele
estara relacionado com uma componente cognitiva que implica uma
compreensdo mais profunda do texto e, inclusivamente, do mundo. Como

refere a investigagdo, o desenvolvimento dessas competéncias deve ser
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estimulado, nomeadamente pelo professor ou educador, que deve avaliar o
nivel de desenvolvimento de cada crianga, para poder implementar

metodologias e estratégias pedagogicas adequadas (Viana & Teixeira, 2002).

Sim-Sim (2002), no Prefacio da obra de Viana e Teixeira (2002, p. 6),
menciona que o entendimento da leitura como processo ¢ indissocidvel da
mobilizacao de dois processos de aprendizagem, um de menor complexidade,
a decifragdo, e outro de maior, a compreensdo, que “exige o recurso a uma
simbolizagdo de nivel superior que mobiliza simultaneamente o
conhecimento que o falante tem da vertente oral da lingua e a capacidade de
reflectir sobre esse mesmo conhecimento.” Sim-Sim e colaboradores (2007,
p. 5), a par de Viana (2009, p. 11), referem a decifracdo como “dimensao do
reconhecimento de palavras” e a compreensdo como “a dimensdo da
construcao de significado”, identificando os dois conceitos com um nivel

mais baixo e outro mais alto.

1.2.1. A decifracdo ou descodificagdo (componente de baixo nivel)

Com o ingresso da crianga no 1.° Ciclo do Ensino Bésico, o ensino da
leitura surge associado ao ensino da decifragdo ou descodifica¢do (Batalha,
2017, p. 58). Segundo Sim-Sim (2002), no Preficio da obra de Viana e

Teixeira (2002), na fase inicial da decifragao,

a descoberta e a consolidagao do principio alfabético, base da escrita
de linguas como o portugués, ¢ a porta de entrada no dominio da
descodificagdo das cadeias grafemadticas, sem o qual ¢ impossivel
«saber ler todas as palavras do mundo, as que sabemos € as que nao

sabemos» (p.6).

O objetivo da decifracao ¢ a “identificacdo automatica da palavra

escrita” (Batalha, 2017, p. 58). Este conceito pressupde a capacidade de os
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alunos identificarem e pronunciarem palavras escritas, sendo uma habilidade
fundamental para a fluéncia na leitura e compreensao textual. Na auséncia de
uma capacidade solida para decifrar palavras, os alunos enfrentam grandes
dificuldades na compreensao textual, o que prejudica a sua evolugdo como

leitores proficientes.

Para Viana e Teixeira (2002, p. 11), “a descodificagdo ¢ uma condi¢ao
fundamental que, se ndo for satisfeita, ndo permitira o desenvolvimento de
niveis ulteriores”, mas “reduzir a leitura a técnica da decifragdo seria muito
limitado”, pois “todos os signos graficos traduzem uma mensagem, € a posse
de uma técnica de leitura resultaria inutil se ndo permitisse atingir o

pensamento.”

Reforga-se que Sim-Sim (2009) sublinha que o ensino da decifragdo
deve considerar o perfil da crianca a ensinar, desde os comportamentos
decorrentes da leitura até aos conhecimentos da linguagem oral, considerado
o inicio para a descoberta e estabilizacdo do principio alfabético (Sim-Sim,

2009).

O professor terd ao seu dispor diversos métodos para o ensino da
decifragdo. Ele poderd optar por estratégias fonicas, assentes na
correspondéncia entre grafema e fonema, ou outras mais globais. No primeiro
caso, as estratégias de segmentacdo e sintese, relacionadas com a divisdo de
palavras em partes sonoras € com a sua combinagdo para a formagdo de
palavras, tém demonstrado utilidade. Alguns autores consideram, no entanto,
que a combinagao sistematica desses dois tipos, suportada pela utilizagdo de
escritos reais, ¢ a que produz maiores efeitos na aprendizagem que o aluno

faz (Sim-Sim, 2009).

Sim-Sim (2009), delineia algumas linhas orientadoras necessarias ao
ensino da decifracdo. Entre elas, esta a necessidade de esse ensino se verificar

em contexto real de leitura e ndo estar associado a um conjunto de exercicios
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descontextualizados. Neste caso, deve verificar-se um ambiente de
aprendizagem estimulante, isto ¢, com matérias de leitura e escrita variados e
com fins especificos, incutindo-se na crianga uma rotina diaria de leitura por
prazer, em que ela pode ouvir e ver ler, bem como conversar com o adulto

sobre essa leitura.

A par disso, esse ensino deve apoiar-se nas experiéncias € nos
conhecimentos da crianca sobre a linguagem escrita, desde as suas fungoes a
sua estruturacdo grafica, sendo contextualizado num ambiente em que o livro
seja manuseado e explorado, em que o foco recaia sobre a orientacdo grafica
da escrita, o conhecimento da mancha gréafica das palavras, a posi¢dao e
orientacdo das letras, o reconhecimento logografico de alguns vocébulos, o
desenvolvimento da sensibilidade fonoldgica, por meio da producao de rimas

e distingdo, separacdo e identificagdo de silabas.

Sim-Sim (2009) defende, ainda, a necessidade de esse ensino ser
explicito, direto e transparente no que diz respeito ao ensino da
correspondéncia grafema/fonema, devendo ser particularmente praticados
pelas criancas a sedimentacdo do principio alfabético, a correspondéncia som
inicial/letra, a identificagdo dos nomes das letras, o conhecimento da
ordenagdo alfabética, o reconhecimento de letras maitsculas, minusculas,

manuscritas e de imprensa.

O ensino da decifragao deve contemplar quer o reconhecimento de
padrdes ortograficos sistematicamente (as silabas estruturalmente previsiveis,
0s grupos consonanticos de ocorréncia frequente, os ditongos orais e nasais,
as vogais nasais, os prefixos e sufixos frequentes, as combinagdes frequentes

de vogal/consoante).

Deve ser ainda fomentada a leitura de palavras de ocorréncia
frequente, de forma que seja construido um Iéxico visual, para a identificacao

automatica de palavras, resultante do treino, da memorizagdo daquelas que
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sejam gramaticalmente indispenséaveis, mas ndo imediatamente decifraveis.
Finalmente, ¢ preciso que haja associacdo a pratica de expressao escrita, para
refor¢o deste tipo de comunicagao e consolidagdo do principio alfabético e
automatizacao das palavras globalmente reconhecidas (Viana & Teixeira,

2002, p. 19).

Pelo exposto, entende-se que o ensino da decifragao/descodificacao,
que funciona como base fundamental para a compreensdo, permite que a
crianga leia palavras de forma rapida e automatica. A decifragdo ndo ¢ uma
condi¢do suficiente para que haja compreensao, mas a crianca que desenvolve
boas capacidades de linguagem oral (um bom dominio dos niveis lexical e
sintatico, nomeadamente), um conhecimento capaz do mundo, tem maiores
hipdteses de vir a desenvolver boas capacidades de compreensdo (Batalha,

2017, p. 60).

As defini¢des de leitura que dao énfase a decifragdo concebem a
leitura como um ato predominantemente percetivo, “considerando que o
ensino desta competéncia tem como principal objectivo a aprendizagem da
correspondéncia grafema-fonema e a analise da palavra.” (Viana & Teixeira,
2002, p. 18). Ainda que a leitura assente num processo sensorio/percetivo,
que pressupde a distingao visual entre os signos graficos, enquanto ato, ela
também prevé a concretizacdo de operagdes mentais e atitudes, desenvolvidas
de forma integrada, sendo a decifracdo/descodificacdo uma dessas operagdes

mentais (Viana & Teixeira, 2002, p. 18).

A decifracdo ¢, desta forma, aceite como apenas parte integrante do
processo da leitura, e ndo como totalidade desse processo. Como sublinhado
inicialmente, a leitura tem um papel fundamental na formacao integral da
crianga, pois, através dela, ¢ concretizado a “activagdo do desenvolvimento

psicoldégico como objectivo educativo”, e, para este, importa tanto a
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aprendizagem de palavras como uma consequente conceptualizagdo (Viana

& Teixeira, 2002, p. 17).

1.2.2. A compreensdo (componente de alto nivel)

No que diz respeito ao conceito de compreensao, as definicdes nao
sdo consentaneas. Como salienta Batalha (2017, p. 8), “o conhecimento
linguistico, tal como o conhecimento que temos de outros dominios, €
essencialmente implicito, inconsciente e instintivo.” Neste caso, ele
corresponde a um nivel mais basico, nomeadamente aquele que nos permite
comunicar, servindo um sentido utilitario, ndo necessariamente preocupado

com o uso da gramatica.

Ora, esse uso da lingua seré distinto daquele que “fazemos [...] nas
atividades de compreensdo e produgdo”, pois, neste caso em particular,
estamos diante de “uma atitude reflexiva sobre os objetos linguisticos e a sua
manipulacdo”. Assim, desde muito cedo, possuimos “um conhecimento
linguistico implicito, instintivo, [e] desenvolvemos capacidades que nos
permitem observar a lingua como um dominio de andlise ou um objeto que

pode ser explorado” (Batalha, 2017, p. 8).

A capacidade de refletir sobre a leitura enquanto processo constitui
um conhecimento metalinguistico. De acordo com Batalha (2017, p. 11), a
consciéncia metalinguistica corresponde a “capacidade para refletir sobre as
propriedades estruturais da lingua e para as manipular, tomando a lingua
como objeto de pensamento.” Tal como a decifragdo, a compreensdo ¢
decisiva para o processo de leitura. De facto, o Gltimo objetivo da leitura ndo
¢ a pronunciagao de palavras, mas sim a compreensao e interpretacdo do
texto. A compreensdo permite que os alunos absorvam informacdes,
explorem novas ideias e construam conhecimento no processo de leitura.

Além disso, ela esta intimamente relacionada com o sucesso académico € com
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o desenvolvimento de habilidades criticas, como o pensamento critico, a

analise € a sintese.

Entre as técnicas e estratégias utilizadas no desenvolvimento da
compreensdo, destaca-se o ensino explicito de estratégias relacionadas com
fazer previsoes, fazer conexdes com conhecimentos prévios, visualizar cenas
e personagens, fazer perguntas durante a leitura e resumir o que foi lido. Essas
estratégias t€m como objetivo a capacitacdo dos alunos, tornando-os leitores

ativos e interessados, os quais interagem de forma significativa com o texto.

A par disso, a pratica da leitura em voz alta e a discussdo em grupo
sobre o texto lido sdo duas técnicas eficazes para o desenvolvimento da
compreensdo. Elas permitem que os alunos partilhem as suas interpretagdes,
debatam ideias e explorem as diferentes perspetivas levantadas pelo texto. O
feedback dos professores e colegas ¢ igualmente crucial para que o aluno
desenvolva uma compreensao mais profunda do texto e identifiquem as areas

que precisam de melhoria.

A histéria da compreensdo da leitura pode ser explicada pela
importancia que texto, contexto e leitor foram recebendo, com consequéncias
sobre as estratégias didaticas adotadas na sala de aula. No primeiro caso,
considera-se que o texto influencia a compreensdo, podendo esta variar
consoante o tipo de texto (Viana et al., 2010). Entre os fatores derivados do
texto, estdo incluidas variaveis como a estrutura, o conteudo, a sintaxe € o

vocabulario (Viana et al. 2010).

O conteudo tem a ver com a informacao constante do texto ¢ as suas
relagdes semanticas; a estrutura tem a ver com a forma como esta organizada
a informacao (as ideias veiculadas e a sua complexidade, o vocabulario, o
nimero de palavras novas). Relativamente aos fatores ligados ao leitor, eles
tém a ver com as suas estruturas cognitivas e afetivas (Giasson, 1993; Viana

et al., 2010). Serdo, neste caso, a atencdo, a memoria, a inferéncia e a
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visualiza¢do, a sua motivacdo, o seu interesse, os conhecimentos sobre o

vocabulario, o conhecimento linguistico e sobre o topico em causa.

O contexto pode ser identificado com o conjunto de condigdes que
rodeiam o leitor aquando do seu contato com o texto, contemplando a sua
condig¢do psicoldgica (a sua motivacao para ler), as sociais (as interagdoes que
ocorrem durante a leitura), as condi¢des fisicas e ambientais (o tempo
disponivel, o espago em que ¢ realizada a leitura, o conforto do leitor e o grau

de ruido que o rodeia) (Giasson, 1993; Viana et al., 2010).

Os modelos tradicionais da compreensao centravam-se em “listas
sequenciais de habilidades” e neles vigorava a “ideia de recepgao passiva da
mensagem” por parte do leitor; os modelos atuais sdo mais globais e
orientados para a integracdo das habilidades, existindo “lugar [para a] nocao

de interac¢do texto-leitor.” (Giasson, 1993, p. 17).

2. A leitura no quadro do ensino explicito: abordagens ao
ensino da leitura e estratégias didaticas para a
potencializacio do ensino da compreensao na leitura

Virios estudos tém demonstrado a importancia da pratica do ensino
da compreensdo, considerando que ela esta relacionada com bons
desempenhos na leitura. Se uns tém corroborado a ideia de que ¢ importante
ensinar a compreender, outros apresentam propostas concretas para o ensino

e avaliacdo da compreensdo (Viana et al., 2010).

As estratégias de pré-leitura, defendidas por Giasson, (1993), Sim-
Sim e colaboradores (2007), Viana et al. (2010) e Viana, Ribeiro, Santos e
Cadime (2012) ajudam, desta forma, a que as criangas ativem o seu conjunto
de conhecimentos prévios, a estabelecer expetativas e a criar uma base solida

para a compreensao do texto. Todas as atividades de antecipacao desafiam os
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alunos a fazer suposi¢des informadas, com base em pistas fornecidas pelo
proprio texto, promovendo as suas habilidades de inferéncia (Giasson, 1996).
Trata-se de um conjunto de atividades considerado importante para a

promocao de uma leitura significativa e eficaz.

Entre as estratégias a utilizar antes de iniciar a leitura, temos: a
explicitacdo do objetivo da leitura do texto, a ativacdo do conhecimento
anterior sobre o tema, a antecipacdo de conteidos com base no titulo e
imagens, no indice do livro, etc. (Sim-Sim e colaboradores, 2007, p. 15), a
localizag@o no texto para encontrar chaves contextuais (indicios graficos e

marcas tipograficas).

Na estratégia de ativacdo de conhecimentos prévios, € esperado que
os alunos reflitam sobre o que j4 sabem sobre o tema do texto, antes de
comecarem a ler. Essa estratégia permite que eles estabelecam conexdes entre
as suas experiéncias passadas e o contetido do texto, preparando-se para uma

leitura mais envolvente (Giasson, 1996).

Ao mesmo tempo, o estabelecimento de objetivos claros para a leitura
ajuda os alunos a direcionar a sua atengdo para os pontos-chave do texto. Isto
pode ser feito a partir da identificacdo de perguntas que desejam ver
respondidas, ou de informagdes especificas que procuram encontrar durante

a leitura (Pressley & Afflerbach, 1995).

No periodo pré-leitura, os alunos podem também ser incentivados a
fazer previsdes sobre o conteudo do texto, com base em pistas visuais, titulos,
subtitulos e ilustragdes. Essa pratica estimula o seu pensamento critico e
aumenta o seu interesse pela leitura (Adams, 1990). De igual modo, a
exploracdo de vocabulario-chave e a discussdo do significado de palavras
especificas ajudam a construir uma base sélida de compreensdo, antes da

leitura do texto em si (Viana & Teixeira, 2002).
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Durante a leitura, considera-se importante a implementacdo de
estratégias que ajudem os alunos a monitorizar a sua compreensao do texto e
o seu envolvimento com este. Entre as estratégias de acompanhamento da
leitura, temos a realizagdo de uma leitura seletiva, a criagdo de uma imagem
mental (ou mapa mental) do que foi lido (associagdes, experiéncias sensoriais
— cheiros, sabores — sentimentos, etc.), a sintese a medida que se avanga na
leitura do texto, o adivinhar o significado de palavras desconhecidas, a
utilizacdo de materiais de referéncia (dicionarios, enciclopédias...), a
parafrase de partes do texto, o sublinhar e tomar notas durante a leitura,
definicdo de estratégias a utilizar durante a leitura, a implementacao de uma

leitura seletiva (Sim-Sim e colaboradores, 2007, pp. 17-18)

O recurso a perguntas inferenciais, como salientam Sim-Sim e
colaboradores (2007), que exigem que os alunos fagam conexdes além do que
estd explicitamente presente no texto € importante. Esse tipo de pergunta esta
relacionado com o proposito de aprender a tirar conclusdes, fazer previsoes e
inferir significados com base nas informagdes apresentadas. Para
exemplificar essa estratégia, pode perguntar-se “Por que razdo a personagem
tomou essa decisdo?”’; “Qual poderia ser o resultado dessa acdo?”, desatiando
os alunos a pensar de forma critica, procurando elementos no texto que

suportem as suas respostas.

A monitorizagdo continua da compreensdo ¢ essencial, porque
estimula os alunos a avaliarem regularmente o seu entendimento do texto, e
a ajustar as suas estratégias de leitura, conforme necessario. Os proprios
educadores podem ensinar os alunos a identificar sinais de falta de
compreensdo, como confusdo ou falta de conexdo com o texto, bem como a
utilizar estratégias de resolucdo de problemas, através da releitura de trechos,
levantamento de questdes ou estabelecimento de conexdes com aquele que ¢

0 seu conhecimento prévio.
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O recurso a pausas regulares para discussdo, durante a leitura,
constitui também uma estratégia eficaz. Ela permite que os alunos partilhem
as suas interpretacdes, debatam ideias e esclarecam duvidas a medida que
avangam no texto. As discussdes em grupo também proporcionam a
oportunidade de os alunos praticarem habilidades de expressdo oral,

colaborag¢do e pensamento critico.

Ap6s a leitura de um texto, o educador podera implementar atividades
e técnicas que reforcem a compreensao dos alunos, ajudando-os a consolidar
a sua aprendizagem, através do desenvolvimento da metacognicdo. Algumas
das estratégias que integram a pos-leitura sdo: a formulagdo de questdes sobre
o lido e o tentar responder, a confrontacdo das previsdes feitas com o
conteudo do texto, a discussdo com os colegas sobre o lido, a releitura (Sim-

Sim e colaboradores, 2007, p. 20).

A elaboragdo de resumos, a promog¢ao de discussdes em grupo, a
analise de texto, com reflexdo sobre o que foi lido sdo atividades destinadas
a incentivar os alunos a sintetizarem as informacgdes consideradas mais
relevantes do texto. A escrita de um breve resumo, a criagdo de uma
representacao visual ou a elaboragdo de um esquema do texto lido promovem
o desenvolvimento de habilidades de sintese, ajudando os alunos a identificar

os pontos-chave do texto.

As discussdes em grupo permitem que os alunos partilhem as suas
interpretagdes, debatam as suas ideias e fagcam perguntas uns aos outros, numa
tentativa de compreensdo mais alargada do texto. Além disso, essas mesmas
discussdes constituem uma oportunidade para que os alunos desenvolvam e
ponham em pratica as suas habilidades de comunicacdo, colaboragido e

pensamento critico.

A analise incentiva os alunos a observar o detalhe, identificando, no

texto, temas principais, personagens, cenarios € pontos de viragem na sua
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historia. Através dela, os alunos podem desenvolver a sua compreensdo e
explorar nuances, bem como significados subjacentes. A par disso, eles sdo
encorajados a refletir sobre o que aprenderam durante a leitura, ao levantar
questdes como: “O que aprendemos com este texto?” ou “De que forma este
texto se relaciona com as nossas proprias experiéncias ou 0 mundo ao nosso
redor?” A reflexdo permite o desenvolvimento metacognitivo, auxiliando os

alunos na interiorizagao ¢ aplica¢ao do que aprenderam.

De acordo com o exposto, a compreensdo envolve a reflexdo e
manipulacdo do objeto linguistico (Batalha, 2017, p. 8), constituindo um
conhecimento metalinguistico, pois pressupde que se tome a lingua como
objeto de pensamento. Como tal, ela permite a absor¢do de informacdo, a
exploragdo de novas ideias e a constitui¢do de conhecimento, por parte do
aluno, no processo de leitura. Nessa qualidade, a compreensao esta associada
ao sucesso académico, bem como ao desenvolvimento de habilidades criticas,

como o pensamento critico, a analise e a sintese.

Entre as técnicas utilizadas no desenvolvimento da compreensdo, esta
o ensino explicito de estratégias relacionadas, que visam a capacita¢do do
aluno, tornando-o um leitor ativo e interessado que interage de forma
significativa com o texto. Este modelo “caracteriza-se pela preocupagdo de
tornar transparente os processos cognitivos presentes na actividade da leitura
e pela importancia dada ao desenvolvimento da autonomia do leitor.”

(Giasson, 1993, p. 46)

Algumas das estratégias mencionadas foram ja referidas (como fazer
previsdes, fazer conexdes com conhecimentos prévios, visualizar cenas e
personagens, fazer perguntas durante a leitura e resumir o que foi lido). Para
que tenha lugar o ensino explicito da compreensdo, o professor tem de estar
consciente das varias categorias existentes, as quais foram discriminadas por

alguns autores, como sera possivel verificar.
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3. Avaliacio da leitura (da compreensao leitora)

Sobre a importancia desse ensino, podemos ler em Sim-Sim e

colaboradores (2007):

O ensino explicito da compreensdo de textos tem por objectivo o
desenvolvimento de capacidades metacognitivas que permitam ao
aluno transferir informacdo e estratégias aprendidas para novas
situagdes de leitura e facultem a automonitorizagao da compreensao

a medida que se 1€ um texto. (p.21)

Nesta ordem de ideias, Viana et al. (2010, p. 19) desenharam o
programa “Aprender a compreender torna mais facil o saber”, com o intuito
de “responder a necessidade de organizar um conjunto de actividades que
permitisse o ensino explicito da compreensao leitora”, que visa elevar o nivel

de compreensao de todos os alunos.

De igual modo, Viana et al. (2012, p. 448) delinearam também dois
programas de ensino explicito da compreensdo da leitura, nomeadamente
«“Aprender a compreender torna mais facil o saber” e “Aprender a
compreender... Do saber ao saber fazer”, para alunos do 3.° a0 6.° ano de
escolaridade, que podem ser desenvolvidos em contexto de sala de aula ou
em contexto de grupo de apoio ou recuperagdo. Esses programas visam
promover o desenvolvimento da compreensdo, assentando no principio da

discussdo dos participantes pedagdgicos sobre a questdo ensinada.

Os programas sdo desenvolvidos “de acordo com o racional tedrico
do modelo consensual de leitura proposto por Giasson (2000), segundo o qual
a leitura eficiente ¢ o produto de, pelo menos, 3 tipos de fatores: o texto, o

contexto e o leitor.” Quer o ensino explicito da compreensdo da leitura quer
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o0s varios tipos de compreensao leitora, servem o seguinte objetivo: “O ensino
explicito da compreensdo da leitura deve permitir que o aluno aprenda a
identificar o processo que esta subjacente a pergunta ou a tarefa proposta.”

(Viana et al., 2012, p. 450).

Neste sentido, sdo apresentados exemplos de “operacionalizagdo das
estratégias propostas”, recorrendo a Familia Compreensdo, um conjunto de

personagens criadas para estes programas, para, segundo Viana, et al. (2012):

modelar, no leitor, o uso das estratégias mais adequadas para
executar as tarefas, munindo-o de instrumentos para regular a sua
compreensdo e colmatar lacunas e/ou dificuldades em compreender
quer os textos lidos, quer as proprias perguntas que orientam a leitura

dos mesmos. (p. 448)

Os professores consideram que, para o ensino da compreensdo, ¢
necessario acontecer o dominio sobre o cddigo, sem que haja necessidade de
haver ensino explicito, e a ocorréncia de perguntas, mas as autoras discordam
desta visdo. O dominio sobre o cddigo linguistico ¢ uma condi¢do necessaria
para que aconteca a compreensao, mas ndo garante, por si s, que ela ocorra.
Desta forma, a utilizagdo das duas estratégias pedagogicas referidas
corresponde a um processo avaliativo, ndo assegurando que a compreensao
ocorra (Giasson, 2000, como referido por Viana, et. al, 2012).

,

E necessario saber como se ensina a compreender. Estes programas
seguem esta linha didatica, pois “as tarefas propostas foram concebidas numa
perspetiva de ensino e maioritariamente orientadas para o processo de
compreensdo”, sao variadas, requerem uma abordagem diversificada, e

pretendem “dotar os alunos de estratégias conducentes a extragdao de

sentido(s) e a pensarem sobre o seu proprio pensamento (metacognicao)”.

Deste modo, “a modelagem de estratégias, a justificacao de respostas

e a explicitacdo de raciocinios sdo, por isso, linhas de atuagdo sempre
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presentes”, pois esses programas visam o desenvolvimento de estratégias de

metacompreensao (Viana et al., 2012, p. 449).

Os programas defendem o uso de perguntas de todo o tipo para
avaliagdo da compreensdo da leitura (as de resposta aberta, as de resposta
multipla e as de tipo cloze, perguntas de tipo verdadeiro/falso ou de
ordenacao), desde que se considere “as exigéncias que cada um dos formatos
de pergunta/tarefa encerra.” (Viana et al., 2012, p. 449). Relativamente aos
formatos de tarefas propostos pelos programas em causa, eles “exigem ao
aluno competéncias de escrita” e apresentam propostas que ultrapassam a
interagdo pergunta-resposta normalmente instituida, favorecendo um
contexto de comunicacao de natureza dialogal, constituindo uma abordagem
ativa a relag@o professor/aluno no que toca ao ensino da compreensao (Viana

etal., 2012, p. 450).

A fim de facilitar a aprendizagem das diferentes competéncias, foram
criadas seis personagens que remetem para os diferentes processos de
compreensdo abordados e que constituem a Familia Compreensdo: Vicente
Inteligente, Juvenal Literal, Durval Inferencial, Concei¢do Reorganizacao,
Francisca Critica e Gustavo Significado, que correspondem, respetivamente,
aos processos de metacompreensdo, compreensdo literal, compreensao
inferencial, reorganizacdo da informagdo e compreensdo critica, € aos

processos lexicais (vocabulario).

Através da Familia Compreensdo e, de uma maneira ludica,
evidencia-se os processos cognitivos envolvidos na compreensao da leitura e,
através de um conjunto de personagens proximas do imaginario infantil, ¢
moldado um conjunto de estratégias de abordagem dos textos e das perguntas
e tarefas que, a partir deles sdo propostas. Na caraterizacdo dessas
personagens sdo relacionados com a defini¢cdo de cada um dos processos de

compreensdo da leitura (Viana et al., 2012).
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Com papéis especificos, as seis personagens sao “egos suplementares”
a que os alunos podem recorrer em diferentes etapas e que promovem o uso
de estratégias metacognitivas (Viana et al., 2012, p. 454). A finalidade do
ensino explicito da compreensdo da leitura “¢ tornar o aluno autdbnomo na sua

busca de sentido.” (Giasson, 1993, p. 55)

3.1. O ensino da compreensao na leitura e a articulaciao
entre as areas curriculares do 1.° Ciclo do Ensino Basico

Ao longo do 1.° Ciclo do Ensino Basico, na disciplina de Portugués,
espera-se que o aluno desenvolva competéncias essenciais no dominio da
leitura, adquirindo a proficiéncia adequada, como leitor fluente. No final
desse Ciclo, o aluno deve demonstrar aptidao na compreensdo do discurso e
expressar-se adequadamente, sendo capaz de elaborar narrativas, opinides,

consolidando as suas capacidades comunicativas (Aprendizagens Essenciais

—4° Ano, 1.° Ciclo, Portugués — DGE, 2018).

Como referido nas Aprendizagens Essenciais — 4.° ano, 1.° ciclo.
Estudo do Meio (DGE, 2018), as competéncias a adquirir, neste caso, estao
também relacionadas com a mobilizagdo dos saberes para lidar com situacdes
quotidianas, a assuncdo de atitudes e valores concordantes com a sua
participagdo civica responsavel; a comunicagdo adequada das suas ideias,

recorrendo a utiliza¢do de diferentes linguagens, oral, escrita, etc.

13

Ser possuidor de literacia em leitura equivale a possuir “a
compreensdo, a utilizagdo, a avalia¢do, a reflexdo e o envolvimento com
textos, com a finalidade de atingir objetivos, desenvolver os seus
conhecimentos e potencialidades e participar na sociedade.” vida (Santos &

Serrdo, 2023, p. 32).

No relatorio PISA, os alunos portugueses obtiveram 477 pontos a

literacia de leitura, um ponto acima da média da OCDE (476 pontos), o que
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corresponde a uma descida de 15 pontos significativos em relagdo a 2018, de
13 pontos significativos relativamente a 2009 e a um aumento de seis pontos
ndo significativos face ao primeiro ciclo do PISA (2000), anos em que a
leitura foi o dominio principal. Em Portugal 76,9% dos alunos alcangaram
pelo menos o nivel 2 de proficiéncia a leitura, percentagem superior a média

da OCDE (73,7%).

No minimo, esses alunos sdo capazes de compreender textos extensos,
identificando a sua ideia principal, “inferindo que informacdo ¢ relevante
apesar de [...] a de interesse poder passar despercebida”, eles sdo ainda
capazes de “lidar com conceitos abstratos ou contraintuitivos e estabelecer
distingdes entre factos e opinides, com base em pistas implicitas relativas ao

conteudo ou a fonte de informagdo” (Santos & Serrdo (dir), 2023, p. 69).

4,7% dos alunos portugueses alcangcaram os niveis 5 ou 6 de
proficiéncia — top performers —menos 2,5 pontos percentuais do que a média
da OCDE (7,2%). 23,1% dos alunos portugueses pontuaram abaixo do nivel
2 de proficiéncia — low performers — menos 3,1 pontos percentuais do que a
média da OCDE. (Santos e Serrdo (dir), 2023, p. viii). Entre o ano de 2022 e
os ciclos de referéncia anteriores do PISA, houve um decréscimo dos top

performers e um aumento dos low performers.

Relativamente ao primeiro caso, os resultados do PISA revelam que o
nivel de compreensao do aluno ¢ influenciado pelo tipo de texto utilizado.
Neste caso, entre os fatores derivados do texto, identifica-se variaveis como
a estrutura, o contetdo, a sintaxe e o vocabulario. Como demonstra o relatorio
PISA 2022, na verdade, os resultados dos alunos, nessa area, sao melhores
quando o material didatico disponibilizado é composto por textos nao-

literarios do que quando ele compreende textos narrativos e literarios.

A integragdo da leitura na aprendizagem das varias areas do 1.° ciclo

promove o desenvolvimento da compreensdao a este nivel, bem como o
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dominio de conceitos e fendmenos relacionados com a sociedade. Essa
integracdo deverd ser acompanhada pelo recurso a estratégias que tirem
partido dos textos explicativos e literarios como fonte de aprendizagem. Ora,
o ensino da compreensao leitora, como referido por diversos autores (Viana
et al., 2010), ¢ potenciador da aprendizagem das demais areas curriculares
que integram o 1.° Ciclo do Ensino Basico, como a Matematica e o Estudo do

Meio. A integracdo da leitura, nestas varias areas, promove a compreensao.

Em suma, a leitura desempenha um papel determinante na educacao
pré-escolar e no 1.° Ciclo do Ensino Basico, na sua vertente de baixo nivel, a
decifragdo, e, sobretudo, na sua vertente de alto nivel, a compreensdo. A
capacidade de ler com compreensdo ¢, assim, determinante para o sucesso
académico da crianga, porque facilita a sua aprendizagem em todas as areas

do curriculo.

Neste capitulo, que pretendeu fornecer um enquadramento tedrico
para o estudo do papel que a leitura desempenha na educacdo pré-escolar e
no 1.° Ciclo do Ensino Basico, enquanto base para a aquisicdo de
conhecimento e para o desenvolvimento de competéncias essenciais na
aprendizagem ao longo da vida, aborda-se diversas questdes especificamente
relativas a este dominio de estudos, mas também mais gerais e
complementares. Procurando delimitar o conceito de leitura, apresenta-se

uma revisao das principais reflexdes tedricas sobre ele desenvolvidas.

Tendo em vista uma delimitagdo dos seus principais vetores, a
decifracdo e a compreensdo, aborda-se também a concetualizacdo dos
mesmos, para maior esclarecimento tedrico e, igualmente, para alcangar uma
perspetivacao mais concreta dos resultados obtidos pelos alunos portugueses

no dominio da leitura em relatorios internacionais, como € o caso do PISA.
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CAPITULO II

METODOLOGIA DE INVESTIGACAO

O presente capitulo descreve as opgdes metodoldgicas que orientaram
o desenvolvimento do estudo, bem como os procedimentos de recolha e
analise de dados utilizados ao longo da investigagdo. Retoma-se a questao de
investigagdo e os objetivos definidos, fundamenta-se a metodologia adotada
e justificam-se as técnicas selecionadas, procurando demonstrar a sua
adequagdo as finalidades do estudo e ao contexto de estagio em que este

decorreu.

1. Questao de investigaciao

Tal como apresentado na Introdugdo, este projeto de investigacao
partiu da seguinte questdo orientadora: “Como pode a Familia Compreensdo

contribuir para a aprendizagem da metacompreensao de textos explicativos?”

A partir desta questdo, definiu-se como principais objetivos: (1)
descrever o perfil de compreensdo dos alunos de uma turma de 4.° ano e (2)
compreender de que forma a estratégia de ensino explicito da compreensdo
pode contribuir para o desenvolvimento de competéncias de leitura de textos
explicativos. No caso deste projeto de investigagdo, fundamentalmente, a
estratégia foi desenvolvida no ambito de textos na area de Estudo do Meio e
pretendia-se ensinar e desenvolver com os alunos estratégias que os
ajudassem a esquematizar ideias, selecionar informacao essencial e organizar
o conteudo dos textos das diferentes areas curriculares. Como consequéncia
da implementagdo da estratégia, supOs-se que no final os alunos fossem
capazes de efetuar leituras mais autdnomas e eficazes, capazes de apoiar

aprendizagens significativas em todas as areas curriculares.
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2. Método de investigacio

A metodologia adotada baseou-se na investigacdo sobre a pratica,
considerando que o estudo esteve intrinsecamente ligado ao periodo de
estagio profissional. Ao assumir-me como professora-investigadora ao longo
da intervencdo, seguiu-se a concec¢do de Ponte (2002, p.8), para quem a
investigacdo sobre a pratica ‘“visa resolver problemas profissionais e
aumentar o conhecimento relativo a estes problemas”, tendo como principal

referéncia a comunidade profissional.

Esta abordagem permitiu analisar criticamente a pratica pedagogica,
identificar dificuldades reais no quotidiano da sala de aula e introduzir
alteragdes fundamentadas para melhorar a compreensdo textual dos alunos.
De acordo com o mesmo autor, a investigacdo sobre a pratica possibilita que
o professor, enquanto investigador, desenvolva simultaneamente o ensino e a

investigacdo, numa relagdo estreita e ndo estanque entre ambas as dimensdes.

A pertinéncia desta metodologia tornou-se evidente no contexto
observado. A partir das primeiras experiéncias de estagio, verificou-se que
muitos alunos revelavam dificuldades na compreensdo de instrugdes orais e
escritas, na identificacdo de ideias principais e na selecdo de informagao
relevante. Assim, a intervencao teve como proposito alterar este aspeto da
préatica, ensinando técnicas e estratégias que conduzissem a uma compreensao

mais eficaz dos textos escolares.

3. Paradigma de investigacao

A acao desenvolvida baseou-se no paradigma
fenomenoldgico/interpretativo, uma vez que se procurou compreender e
descrever as perspetivas e experiéncias dos alunos relativamente ao objeto de

estudo. Este paradigma valoriza a interpretagdo dos significados construidos
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pelos participantes e sustenta a ideia de que o conhecimento resulta da

interagdo entre o investigador e o fendmeno observado.

Segundo Coutinho (2016), a investigacdo interpretativa configura
uma “fusdo de horizontes”, através da qual o investigador integra as suas
proprias concegdes com as perspetivas dos participantes, ampliando o
entendimento da realidade educativa. Assim, a intervencdo envolveu a
compreensdo das ideias iniciais dos alunos acerca da compreensao textual, de
forma a construir aprendizagens significativas a partir do que ja sabiam e

faziam.

4. Procedimentos de recolha de dados

O processo de recolha de dados apoiou-se em diferentes técnicas
complementares, adequadas a investigacdo qualitativa e articuladas com os

recursos disponiveis no contexto de estagio.

4.1. Observaciao

A observacao constituiu uma das principais técnicas de recolha de
dados, pois permitiu acompanhar e registar as interagdes, producdes e
comportamentos dos alunos durante as atividades realizadas. Segundo Carmo
e Ferreira (1998), observar implicou selecionar informagdo pertinente com
base em orientagdes tedricas e metodologicas ajustadas ao problema em

estudo.

A observagdo adotada foi estruturada, uma vez que se guiou por um
conjunto de indicadores definidos previamente, alinhados com a questao de
investigacao. De acordo com Afonso (2005), este tipo de observacao parte de
um questionamento especifico e orienta-se pelos eixos de andlise

estabelecidos.
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Quanto ao posicionamento da professora- investigadora, a observacao
foi participante, dado que desempenhei simultaneamente o papel de
professora estagiaria, interagindo com os alunos ¢ acompanhando todos os
momentos da pratica educativa. Tal como defendem Bogdan & Biklen
(1994), procurou-se encontrar um equilibrio adequado entre participagdo e

distanciamento, garantindo rigor e proximidade ao fenomeno estudado.
Os registos decorreram através de:

e Dbloco-notas (primeiras impressoes € topicos);
e didrio de bordo (registo cronologico e descritivo da intervengdo);
e notas de campo;

e eventuais gravagdes audio e/ou video de momentos relevantes.

A recolha foi também apoiada pela professora cooperante e pela
colega de estagio, permitindo simultaneamente a dinamizagado das atividades

e o registo eficaz dos dados.

4.2, Analise documental

A técnica de andlise documental foi igualmente mobilizada,
permitindo consultar fontes estaveis e documentos relevantes, como
defendem Carmo e Ferreira (1998). Esta técnica visou enquadrar a
investigacdo no panorama cientifico existente, recolher informacdo sobre
experiéncias anteriores, compreender o contexto dos alunos e analisar

documentos oficiais pertinentes.
Incluiram-se:

e documentos curriculares (AE, Perfil do Aluno, orientagdes
programaticas);

e estudos e literatura cientifica na drea da compreensao leitora;
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o produgdes escritas iniciais dos alunos;
e instrumentos utilizados ao longo da investigacao (guides, registos,

mapas, resumos).

5. Técnicas de tratamento e analise de dados

O tratamento dos dados foi realizado através da Analise de Contetdo,
adequada para a descri¢do, categorizagdo e interpretacdo de produgdes
textuais e registos observacionais. Berelson (1952, 1968, citado por Carmo &
Ferreira, 1998) define esta técnica como um método que permite uma
descri¢do objetiva e sistematica do contetido manifesto das comunicacgdes,

tendo como finalidade a sua interpretagao.

A analise decorreu em trés etapas:

Descri¢do — organizacao e sistematizagdo dos dados recolhidos;

Inferéncia — estabelecimento de relagdes entre dados, categorias e

objetivos;

Interpretacao — construgdo de significados e conclusoes.

Foram analisadas:

e produgdes diagnosticas dos alunos (resumos, mapas, respostas a
guides);
e produgdes realizadas apos a intervencao;

e registos escritos, audio e video recolhidos durante as sessoes.

Apesar de todos os alunos terem participado nas atividades, apenas
uma amostra do grupo foi selecionada para analise aprofundada, garantindo

a viabilidade e consisténcia do processo.

50



CAPITULO 111

INTERVENCAO PEDAGOGICA

Neste capitulo encontra-se a descricdo da intervencdo pedagogica
realizada no ambito da investigagdo mencionada. Deste modo, serad
apresentado de forma breve o contexto do estudo, sendo mencionadas as
informagdes consideradas relevantes sobre a instituicdo e sobre o grupo de

alunos.

1. O contexto e os seus participantes
Este projeto de investiga¢do foi realizado ao longo do periodo de
Estagio IV, que decorreu entre 21 de margo e 1 de junho de 2022. A
investigacdo concretizada incidiu numa turma de 4.° ano de escolaridade,

inserida numa escola do concelho de Sesimbra, Distrito de Settibal.

O agrupamento agrega diversas escolas publicas e a referida ocupa o
lugar de um edificio antigo de pré-fabricados criado em 1979, iniciando as
suas atividades letivas em 2003. E constituida por 12 salas de 1.° Ciclo e 4
salas de Ensino Pré-Escolar, refeitorio, que também se considera um espago
polivalente, e a biblioteca escolar. O agrupamento inclui um espago para ATL
que ¢ gerido pela Associacdo de Pais, destinando-se unicamente aos alunos

da escola.

Esta escola beneficia de um espaco confortavel e acolhedor, tendo
uma area exterior grande no qual se encontra um campo de jogos € mesas de
piquenique. Estd, também, localizada numa zona com acessibilidade a

transportes publicos e a outras entidades de servico a comunidade.

Relativamente a turma em que foi aplicada a investigagdo descrita
anteriormente, esta ¢ constituida por 25 alunos dos quais 9 sdo rapazes e 15

raparigas, com idades compreendidas entre os 9 e os 10 anos. A maior parte
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dos alunos integra a turma desde o 1.° ano de escolaridade, tendo duas das
alunas ingressado apenas no inicio do ano letivo 2021/2022. Importa referir

que essas alunas se encontram a repetir o 4.° ano.

O facto de ser uma turma consistente e estavel criou desde cedo uma
relagdo muito positiva com a professora titular, que consequentemente me
recebeu de forma excelente enquanto estagiaria, sendo que, tanto eu como o
meu par de estagio consideramos a nossa integragdo no contexto positiva,

uma vez que nos sentimos vistas como adultos de referéncia, dentro da sala.

Ao longo da semana de observacdo e apds algumas conversas com a
professora titular, bem como a analise documental de tarefas de avaliagdo ja
realizadas, verificou-se a existéncia de diferentes niveis de aprendizagem,
uma vez que existem alunos que nao tiveram dificuldades em realizar as
tarefas propostas ou participar nos desafios colocados ao longo do estagio, e
outros que demonstraram mais dificuldades em compreender e adquirir
conhecimentos, mais concretamente no que respeita a leitura (compreensao
textual) e producdo escrita. Por este motivo, com o passar dos dias foi
necessdria uma observagdo mais detalhada, bem como um apoio mais
individualizado a esses alunos, com o intuito de os ajudar a colmatar as suas

dificuldades.

2. Apresentacio e fundamentac¢io da intervencao
pedagogica
O projeto de investigacdo, conforme referido anteriormente, foi
implementado numa turma de 4.° ano de escolaridade e teve como objetivo o
desenvolvimento e a verificacdo de competéncias de compreensao leitora, a
partir de um modelo de ensino explicito da compreensdo, mais concretamente

através da Familia Compreensdo, aplicado ao ensino de contetidos de Estudo

do Meio.
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A escolha deste tema teve como base, para além do referido
anteriormente, no capitulo da Introdu¢do, minha curiosidade enquanto aluna,
pois sempre senti necessidade de que existissem ferramentas concretas que
ensinassem os alunos a compreender ndo apenas os textos lidos na area de
Portugués, mas também a informagao presente noutras areas curriculares. As
dificuldades demonstradas pela turma na compreensao de textos explicativos
reforcaram a pertinéncia da intervencao, facto observado ao longo do estagio

e confirmado pela professora cooperante.

No programa de ensino explicito da compreensdo na leitura
desenvolvido por Viana et al. (2010), a intervengao ¢ estruturada em torno da
Familia Compreensdo, um conjunto de personagens pedagogicas construidas
para tornar visivel e acessivel aos alunos 0 modo como diferentes operacdes
cognitivas intervém no desenvolvimento da metacompreensdo. Cada
personagem representa um tipo especifico de compreensdo e modela a
estratégia correspondente: o Juvenal Literal orienta a recuperagdo de
informacao explicita no texto; a Conceicdo Reorganizacdo apoia a
estruturacdo e transformagdo da informacao através de esquemas, tabelas,
listas ou sequéncias; o Durval Inferencial conduz o leitor na formulagdo de
inferéncias, integrando pistas textuais com conhecimentos prévios; e a
Francisca Critica promove a compreensdo critica € metacompreensiva,
incentivando o leitor a avaliar, justificar e refletir sobre o texto e sobre o
proprio processo de leitura. As personagens referidas foram as mais
significativas ao longo da implementacdo, mas recorreu-se também a
personagem Gustavo Significado. Estas personagens funcionam como
mediadores cognitivos € metacognitivos, permitindo aos alunos reconhecer,
nomear e aplicar conscientemente os mecanismos de compreensao

necessarias para interpretar um texto.
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Segue-se, de forma detalhada, a descricdo da intervencao

desenvolvida.

2.1. Intervencio

Neste topico do presente capitulo sera apresentado todo o
procedimento da interven¢do do projeto de investigacdo, sendo relevante,

previamente, salientar alguns aspetos considerados importantes.

O primeiro aspeto a ter em consideragao ¢ o facto de a apresentacao
da Familia Compreensdo como método de ensino explicito da compreensao
ter tido como indutor o livro “Fisica Divertida” (Adams & Flintham, 2012).
A escolha deste livro baseou-se, para além dos objetivos referidos
anteriormente, relativamente a articulacdo curricular ¢ ao ensino da
compreensdo na leitura em contetidos de Estudo do Meio, no facto de o tema
“A eletricidade” estar no seguimento dos conteudos programaticos da

professora cooperante.

Seguidamente, importa salientar que as atividades foram
desenvolvidas em pequenos grupos, promovendo o trabalho cooperativo por
se acreditar que este, segundo Silva et al. (2015), beneficia e potencia uma
aprendizagem personalizada, bem como o sucesso educativo tanto individual

como coletivo.

2.1.1. Descrigao da intervengao

A intervencdo na turma de quarto ano descrita anteriormente teve inicio no
dia 11 de maio de 2022, sendo finalizada no dia 1 de junho, tendo sido

organizada num total de sete sessoes.
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1.? tarefa - Apresentacao da Familia Compreensdo — sessdo 11 de maio

Esta primeira tarefa consistiu na exploragcao de uma apresentacao
interativa em PowerPoint (figura 1), em que foi mostrado o livro “Fisica
Divertida” (figura 2), que aborda o tema da eletricidade. Os alunos foram
desafiados a responder a algumas questdes sobre os textos, tentando entender

se a sua resposta estaria ou nao explicita no texto.

Apds cada pergunta, foi apresentado um membro da Familia
Compreensdo, que teria dicas para dar aos alunos de como chegar a resposta
correta, perante o tipo de compreensao presente, em cada questao colocada.
Depois de conhecerem os 4 elementos (necessarios) dos 6 membros
existentes, os alunos foram chamados a tentar responder autonomamente a
mais algumas questdes, mobilizando o que aprenderam ao longo da sessao.

Estas questdes foram corrigidas e discutidas, no fim, em grande grupo.

Figura 1

Capa da apresentagdo utilizada
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Figura 2

Livro “Fisica divertida”

(Adams & Flintham, 2012)

Posteriormente a realizacdo da primeira tarefa, foram constituidos
grupos, tendo em conta o numero de elementos da turma e de forma a que os
grupos ficassem heterdgenos, no que respeita a niveis de aprendizagem (cinco
grupos com 4 elementos e um grupo de 5 elementos). Apresentaram-se alguns
elementos da Familia Compreensdo, mencionados por Viana, et al (2010)
(Juvenal Literal, Conceicdo Reorganizagdo, Durval Inferencial, Francisca
Critica e Gustavo Significado), bem como as suas caracteristicas. Aos alunos,
distribuiram-se cartdes com as caracteristicas de cada elemento da familia e
solicitou-se que desenhassem as personagens, conforme as originais ou

colocando o seu cunho pessoal.

2% tarefa — Apresentacio e realizacido dos guides de leitura — sessdo 23 de

maio.

De modo a diversificar a informagao dada sobre o mesmo tema, a
segunda proposta de tarefas teve como base a resolucao de guides de leitura,
por parte dos grupos de trabalho organizados na sessdo anterior, tendo em
conta excertos de outro livro — “Eletricidade” (Law & Boulter, 2011) (figura

3).
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Figura 3

Livro “Eletricidade”

Simplesmente 5. Ciencia

Electricidade

(Law & Boulter, 2011)

Foram desenvolvidos trés guides com subtemas diferentes presentes
no livro, sendo distribuidos a cada dois grupos o mesmo tipo de guido,
distinguidos por cores (cor-de-rosa, amarelo e azul). Os grupos foram
desafiados a resolver o guido recorrendo a estratégia da Familia
Compreensdo apresentada anteriormente. Para auxiliar neste processo,
puderam ter a disposicdo os cartdes construidos na sessdo anterior. Foi
solicitado, também, que os alunos colocassem em cada questdo o membro da

Familia Compreensdo utilizado para os ajudar a chegar a resposta.

Apo6s responderem a todas as questdes, os alunos tiveram a sua

disposi¢do guides autocorretivos, para poderem verificar as suas respostas.

3* tarefa — apresentacio dos guides — sessao 25 de maio.

Esta proposta surgiu com o objetivo de os grupos apresentarem os seus
guides. Foi sugerido aos alunos que elegessem um porta-voz que
representasse o grupo. Apds essa eleicao, os porta-vozes de cada grupo foram

apresentar o seu guido, bem como as respostas dadas, podendo compara-las
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com 0 seu “grupo par”, ou seja, o outro grupo que tinha resolvido o mesmo

tipo de guido.

A questdo 6 de cada guido esteve em destaque, uma vez que todas as
questdes eram de compreensdo por reorganizagdo, mas de tipologias
diferentes. Esta foi selecionada, para que os alunos compreendessem que o
mesmo tipo de compreensao pode ser abordado de variadas formas. Esta
discussdo foi conduzida pela professora estagiaria, tendo levantado algumas

questdes como se pode comprovar pelo discurso apresentado:

Professora estagidria: Entdo digam-me 14, qual foi o elemento da

familia que usaram para vos ajudar a responder a esta questao?
A3: Nos usamos o Durval Inferencial.
A9: Noés usamos a Conceigao Reorganizagio.
A2: Usamos o Durval.
A20: Nos, a Conceigdo Reorganizagao.

A17: Nos utilizamos aquele, o... que tem as coisas todas 14 escritas no

texto.
Professora estagiaria: O Juvenal Literal?
A17: Sim esse!
A24: No6s usamos a Conceicao.

Professora estagiaria: Muito bem! Ja entendi que nao foi facil chegar
a um consenso. Vamos 14 entdo tentar perceber... Quem achou que o mais

adequado era o Durval Inferencial, quer explicar porqué?

A2: Porque ha coisas que estdo aqui escritas que ndo estdo mesmo

assim, no texto e precisamos de pensar primeiro o que quer dizer.
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A20: Mas nao percebes que isto ¢ tipo um resumo do texto? Tens de

organizar a informacao toda que ja tinhas, para dar a resposta.

Apds mais algumas trocas de ideias e explicacdo, conseguiram
concluir que a Concei¢do Reorganizagdo seria a personagem mais adequada,
uma vez que € necessario reunir toda a informagao lida e reorganiza-la de

modo a fazer sentido.

4. tarefa — Realizaciao de provas modelo do IAVE — 30 de maio

Para esta proposta, foram selecionadas duas provas de aferi¢ao (2014
e 2015), construidas pelo IAVE para o0 4.° ano de escolaridade, de Portugués.
Foi necessario adapta-las, utilizando apenas a parte da compreensao de textos.
Ambas contém dois textos cada uma. Um do tipo explicativo, em que sdo

abordados contetidos também de Estudo do Meio, e outro do tipo narrativo.

Para a realizagdo destas, constituiram-se novamente grupos, no
entanto, diferentes dos anteriores, tendo sido, entdo, formados quatro grupos
(trés grupos de 6 elementos e um grupo de 7 elementos). Houve necessidade
de formar grupos maiores para esta atividade, aquando da sua finalidade, que

sera explicada na sessdo seguinte.

Pretendia-se que os alunos mobilizassem os conhecimentos abordados

e as estratégias sobre compreensao ensinadas nas sessdes anteriores.

Sessdes 5 e 6 — Organizacido para apresentacio das provas — 30 e 31 de

maio

Esta foi a etapa mais longa no decorrer de toda a implementacao deste
projeto. Nestas sessoes foram corrigidas as respostas dadas as provas

realizadas na sessdo anterior, em grande grupo. Foram, também, referidos os
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elementos da Familia Compreensdo utilizados para responder a cada questao.
Seguidamente, foi solicitado aos alunos que se organizassem dentro do grupo
e que, em cada um, fossem distribuidos papéis para criarem um teatro. A cada
elemento do grupo deveria ser atribuido um membro da Familia
Compreensdo, sendo que um, ou dois alunos deveriam representar o seu
proprio papel de aluno. A criagdo do teatro incidiu na ideia de os alunos
representarem a resolucdo da prova, dando aos ‘“alunos” as dicas que os

ajudariam responder as questoes.

Sessao 7 — Apresentacio dos teatros - 1 de junho

Nesta ultima sessdo, os alunos (organizados em grupos na sessao
anterior) apresentaram um pequeno momento de dramatizagdo, em que
retrataram a resolu¢do das provas atribuidas anteriormente. Como ja tinha
sido referido, cada aluno assumiu o papel de um elemento da Familia
Compreensdo e um ou dois alunos assumiram o seu proprio papel de “aluno”.
A medida que iam representando a resolugdo da prova, iam também
chamando para a cena o elemento que os poderia ajudar a encontrar a solucao
de cada item, tendo em conta o tipo de compreensdo implicito em cada

questao.

No final, os restantes colegas puderam comentar a prestacdo dos
colegas, tendo sido solicitado que o seu comentario fosse construtivo, nao so
aos conteudos envolvidos e ao tema central do projeto, mas também a
representacdo dos colegas, tendo em considera¢do, novamente, a articulacao

curricular, desta vez com a Expressao Dramatica.

A descricdo das sessdes evidencia que a intervengao se estruturou de
forma progressiva, proporcionando aos alunos oportunidades diversificadas
para reconhecer, experimentar e consolidar as operagdes de compreensdo —

literal, por reorganizacdo, inferencial, critica — representadas pelas
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personagens da Familia Compreensdo. A utilizagdo de materiais
diferenciados, como os livros “Fisica Divertida” e “Eletricidade”, os guides
de leitura e as provas modelo do IAVE, permitiu trabalhar a compreensao
num parametro mais diversificado de géneros textuais, uma vez que as provas
do TAVE também integravam textos narrativos, € contextos de ensino,

contribuindo para uma aprendizagem mais transversal e adaptada.

Considera-se assim, que a intervencao pedagodgica constituiu um
processo coerente e fundamentado, que tentou simultaneamente responder as
necessidades dos alunos e aprofundar meu desenvolvimento profissional,
enquanto professora estagidria e enquanto investigadora da minha propria
pratica. Os dados recolhidos ao longo das sessoes, tanto através das produgdes
dos alunos como das observagdes realizadas, constituem a base para a analise
que se apresenta no Capitulo IV, em que se procedera a analise e discussao

dos dados recolhidos durante a intervencao.
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CAPITULO IV

ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS/ RESULTADOS

O presente capitulo apresenta a analise e discussao dos resultados
obtidos ao longo da intervencao pedagodgica realizada na turma de 4.° ano,
tendo como base os dados recolhidos através das tarefas propostas, dos guides
de leitura (Anexos A, B e C), das provas modelo do IAVE e das observacdes
sistemadticas efetuadas durante as sessdes. A andlise centra-se na forma como
os alunos mobilizaram as estratégias de ensino explicito da compreensio
associadas a Familia Compreensdo, procurando identificar os tipos de
compreensdo mais evidentes, as dificuldades persistentes e a evolucao
alcancada relativamente a interpretagao de textos explicativos. Para além da
andlise das producdes dos alunos, integram-se episodios pedagogicos
emergentes relevantes para a compreensao do processo de aprendizagem,
articulando os resultados com o enquadramento tedrico apresentado e
discutindo o contributo da intervengdo para o desenvolvimento de

competéncias leitoras nas diferentes areas curriculares.

O objetivo central fundamenta-se em compreender de que forma os
alunos mobilizaram as estratégias associadas a Familia Compreensdo, bem
como os tipos de compreensdo implicados na leitura de textos explicativos,

envolvidos no ensino de conteudos de Estudo do Meio.

A andlise que se segue incide sobre os guides de compreensdo
realizados pelos alunos e as respetivas resolugdes, complementada pelas
observagoes recolhidas ao longo das sessoes/ aulas. A observacao evidenciou
que os alunos, apesar de estarem no 4.° ano e conseguirem responder as
questdes de interpretacdo textual presentes nos manuais, apresentavam
poucas estratégias metacognitivas de compreensao antes da intervengdo, o

que justificou a necessidade de consolidar aspetos essenciais da leitura.

62



Assim, procedeu-se primeiramente a apresentacdo do livro “Fisica
Divertida”, acompanhado de questdes de compreensdo, relacionadas com o
tipo de compreensao envolvente, bem como a apresentacdo da estratégia da

Familia Compreensdo de forma sistematica e progressiva.

Seguidamente, e perante novos elementos textuais, foi essencial
aplicar o conhecimento transmitido, através da implementacao de guides de
leitura, relacionados com o mesmo tema, mas baseados no livro

“Eletricidade”.

Analisam-se, nesta fase, os dados relativos a utilizacao deste modelo
no ensino da compreensdo, articulado com os conteudos programaticos de
Estudo do Meio, em particular o tema Eletricidade. Esta articulagdo permitiu
reforgar a transversalidade das competéncias leitoras e a sua relevancia no

acesso ao conhecimento em diferentes areas disciplinares.

1. Implementaciao dos guides para ensino da compreensio

Apds a primeira apresentacdo dos excertos selecionados do livro
“Fisica Divertida” e para trabalhar os diferentes elementos da Familia
Compreensdo, iniciou-se a resolu¢do dos guides de leitura em grupos
heterogéneos de 4 a 6 elementos. Os grupos foram designados por nlimeros
de 1 a 6. Como referido, foram desenvolvidos trés guides diferentes,
correspondentes a diferentes subtemas do livro “Eletricidade”, e atribuidos a
pares de grupos. A organiza¢do da sala teve como objetivo promover a
discussdo entre pares, favorecendo a reagdo dos alunos as tarefas e a
identificagdo das operacdes cognitivas necessarias para responder a cada

questao.

Cada questdo dos guides correspondia a um tipo de compreensao
especifico, adequado ao contetido abordado. Nesta primeira fase, privilegiou-

se o trabalho com textos de natureza explicativa, de forma a explorar os
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processos de interpretacdo caracteristicos deste género textual. Importa ainda
referir que, os critérios de correcdo dos guides se encontram em anexo

(Anexos D, E e F).

Segue-se, entdo, a analise dos dados relativos ao Guido 1, no qual cada
questao ¢ identificada, categorizada e analisada de acordo com o tipo de item

e o nivel de compreensao envolvido.

1.1. Guiao 1 — Analise das resolucoes

Tabela 1

Tabela resumo Guido 1

Item
1.1
Escolha multipla léz
Tipo de Item 5
Completamento 4
Resposta aberta 3
Esquema 6
) 2
Literal 4
. ) 1.1
Tipo de Inferencial 3
compreensio
. 1.2
Por reorganizagdo 6
Extracdo de significado 5
Item 1.1

e Tipo de item: escolha multipla
e Tipo de compreensio: inferencial

e Objetivo especifico: identificar o tipo de texto lido
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A resposta correta era a opgao ¢) “descritivo/explicativo”. Todos os
alunos dos Grupos 1 e 2 selecionaram a resposta correta (figura 4), ndo se
verificando respostas invalidas nem de respostas com mais do que uma opgao

assinalada.

Este resultado evidencia que todos os alunos demonstraram uma
compreensdo inferencial adequada, reconhecendo a tipologia textual através

de pistas explicitas e implicitas presentes no texto.

Figura 4

Exemplo de resposta correta item 1.1

Item 1.2
o Tipo de item: escolha multipla
o Tipo de compreensio: por reorganizagao

e Objetivo especifico: compreender a informagao global transmitida

pelo texto

A alternativa correta era a op¢ao b) “como se gera a energia que
chega as nossas casas e de que forma isso acontece”. Todos os alunos do

Grupo 1 e do Grupo 2 selecionaram a resposta certa (figura 5).

Tal como no item anterior, ndo se registaram erros ou respostas

invalidas.
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Figura 5

Exemplo de resposta correta item 1.2

Item 2
o Tipo de item: verdadeiro/falso
o Tipo de compreensio: literal e inferencial

e Objetivo especifico: distinguir afirmacdes verdadeiras ¢ falsas a

partir do texto

A sequéncia corretaeraV—F -V —-F -V —F -V, de acordo com a

informagao apresentada.

Os dois grupos assinalaram corretamente todas as afirmagdes, com

excegdo da alinea 6), que foi incorretamente marcada por todos os alunos.

Este erro poderd ter sido influenciado devido a formulacdo mais
complexa da afirmagao, exigindo maior atengiio aos detalhes. E possivel que
os alunos tenham sido induzidos em erro pela semelhanca entre a resposta
correta “A eletricidade ¢ transportada desde as centrais até¢ as localidades,
através de cabos aéreos presos em postes de alta tensdo” e alinea apresentar
“A eletricidade é transportada desde as centrais até as localidades, através

de cabos aéreos presos em postes de baixa tensdo.” (figura 6)

A analise deste item sugere o dominio das operagdes de compreensao

literal e inferencial, sendo considerada a dificuldade registada, como pontual
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e relacionada sobretudo com a precisdo lexical necesséria para distinguir

termos semelhantes.

Figura 6

Exemplo de resposta parcialmente correta item 2

Item 3
o Tipo de item: resposta aberta
e Tipo de compreensiao: inferencial

e Objetivo especifico: identificar diferencas entre centrais elétricas e

centrais hidroelétricas

Os alunos do Grupo 2 apresentaram uma resposta ajustada, ainda que
em alguns casos com formulagdes mais simples. No Grupo 1 algumas
respostas revelaram incorregdes, pois ndo explicitaram de forma clara a
diferenga entre forga do vapor e for¢a mecanica da dgua utilizada nas centrais

hidroelétricas (figura 7).

Considera-se, assim, que alguns alunos ainda revelam fragilidades na

mobilizagdo de conhecimentos especificos dos contetudos.
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Figura 7

Exemplo de resposta incorreta item 3

Figura 8

Exemplo de resposta adequada item 3

Item 4
o Tipo de item: completamento
e Tipo de compreensio: literal

e Objetivo especifico: completar lacunas com expressoes retiradas do

texto

Chave (ordem correta): vidro (ou plastico), mau condutor e cabos

subterraneos.

Todos os alunos dos dois grupos preencheram corretamente as
lacunas. No Grupo 2 observaram-se alguns erros ortograficos e imprecisdes
graficas, ainda que ndo tenham comprometido a compreensdo. Nao se

registaram respostas em branco ou ndo validas (figura 9).
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Figura 9

Exemplo de resposta correta item 4

Item S
e Tipo de item: escolha multipla
e Tipo de compreensao: extracdo de significado

o Objetivo especifico: identificar o significado de uma palavra no
contexto

A resposta correta era a opgao d) “barragem”. Todos os alunos dos
dois grupos selecionaram esta op¢ao. Ndo se verificaram erros ou respostas
ndo validas. Assim, os oito alunos demonstraram compreensao adequada do
vocéabulo no contexto textual (figura 10).

Figura 10

Exemplo de resposta correta item 5
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Item 6
e Tipo de item: esquema
e Tipo de compreensio: por reorganizacao
e Objetivo especifico: organizar graficamente a informagao do texto

A resposta correta correspondia ao esquema definido pela professora
(Figura 11).

Todos os alunos do Grupo 1 conseguiram completar o esquema com
as expressoes adequadas, apresentando respostas muito proximas do texto
original.

No Grupo 2, verificaram-se erros em duas expressdes, o que indica pequenas

dificuldades na selegdo lexical e na precisdo da reformulagao.

Embora o Grupo 1 tenha revelado maior rigor na representacao grafica
do conteudo, ambos os grupos evidenciaram uma compreensao adequada do
processo descrito, revelando capacidades de reorganizar a informagdo de

forma coerente.

Figura 11 -

Resposta ao esquema do
Item 6
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1.1.1. Sintese geral do Guido 1

De uma forma geral, os resultados obtidos no Guido 1 revelam niveis
de compreensdo solidos e consistentes entre os dois grupos. Os alunos
demonstraram maior facilidade nos itens de escolha multipla, tanto a
identificar a tipologia textual como ao compreender a informagdo global
apresentada, o que evidencia uma mobilizagdo eficaz das operagdes

inferenciais e de reorganizagdo da informacao.

No item de verdadeiro/falso verificou-se, de igual forma, um
desempenho maioritariamente correto, com os dois grupos a distinguir
adequadamente afirmagdes literais ¢ inferenciais. Tendo sindo a unica
dificuldade registada na alinea 6, onde todos os alunos responderam
incorretamente, sugerindo uma fragilidade pontual relacionada com a

precisao lexical necessaria para diferenciar termos semelhantes no texto.

Em conjunto, os dados indicam que os alunos apresentaram uma
compreensdo global adequada, demonstrando, numa primeira fase,
capacidade para interpretar informacdo explicita e implicita e para reconhecer
elementos essenciais do texto explicativo. Apesar de um erro comum num
dos itens, o desempenho geral aponta para competéncias de leitura estaveis e
para um uso progressivo mais consciente das operacdes de compreensdo

trabalhadas.
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1.2. Guiao 2 — Analise das resolucoes

Tabela 2
Tabela resumo Guido 2
Item
1.1
Escolha multipla 1.2
5
Tipo de Item Verdadeiro ou falso 2
Completamento 4
Resposta aberta 3
Organizagdo numérica 6
2
Literal 4
3
Tipo de ~ Inferencial L1
compreensio 2
o 1.2
Por reorganizacao 5
Extracdo de significado 5
Item 1.1

e Tipo de item: escolha multipla

e Tipo de compreensio: inferencial

e Objetivo especifico: identificar o tipo de texto a partir das suas

caracteristicas

A resposta correta dizia respeito a op¢ao ¢) “descritivo/explicativo”,
uma vez que o texto fornece informacdes sobre o funcionamento da

eletricidade nas casas, descrevendo e explicando processos de forma objetiva

(figura 12).




Tanto os alunos do Grupo 3 como os do Grupo 4 selecionaram esta
opc¢do, demonstrando compreender as caracteristicas do texto lido.
Nao se registaram respostas incorretas, salientando-se que todos os alunos
evidenciaram uma compreensao inferencial adequada, reconhecendo
corretamente a tipologia textual através das informagdes explicitas e

implicitas do texto.

Figura 12

Exemplo de resposta correta item 1.1

L1, Otexto que leram é um texto:
a) Narrativo, [ ]
b) Poético. [ ]
c) Dcscritlvo/oxpllcnuvo.l . |
|

d) Expositivo, I
Item 1.2
o Tipo de item: escolha multipla
o Tipo de compreensio: por reorganizacao
e Objetivo especifico: reconhecer o contetido principal do texto

A opgao correta era a b) “O que acontece a eletricidade quando chega

as nossas casas e de que forma funciona”. (figura 13)

Os alunos dos dois grupos escolheram esta resposta, mostrando

reconhecimento pela finalidade do texto.

Nao se verificaram erros, o que revela uma compreensdo global e
coerente da informacdo apresentada, bem como a capacidade de reorganizar

o conteudo essencial do texto em funcdo da questao.
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Figura 13
Exemplo de resposta correta item 1.2

12 Otestoque leram, explica:

2) Como é produzida a encrgia. |

b) O que acontece & eletricidade quando chega 3s nossas casss & de que
forma funciona. | < |

©) Oqueéum quadroelétrico. | |

d)u-oédmhﬂa:mmqudmhnans[j

Item 2
o Tipo de item: verdadeiro/falso
e Tipo de compreensiao: inferencial e literal

e Objetivo especifico: interpretar e validar afirmagdes com base na

informacao do texto

Neste item, os alunos teriam de distinguir as afirmagdes verdadeiras e
falsas de acordo com o texto. As respostas corretas eram: F-V -F -V - F -

V-F.

O Grupo 4 respondeu corretamente a todas as afirmacgdes.
No Grupo 3, registaram-se erros nas alineas 3 a 7, evidenciando dificuldades
na validagcdo de proposi¢des e na interpretacdo de informacdo técnico-

cientifica, sobretudo quando exigia inferéncia a partir do texto (figura 14).

De forma geral, o item ajudou a relevar diferencas claras entre os
grupos, com o Grupo 4 a manifestar uma compreensao mais consistente e o
Grupo 3 a necessitar de refor¢o no que respeita a distingao entre informacgao

explicita e implicita, bem como de maior a apoio numa releitura do texto.
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Figura 14

Exemplo de resposta parcialmente correta item 2
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Item 3
e Tipo de item: resposta aberta
o Tipo de compreensio: literal
e Objetivo especifico: identificar informag¢do explicita no texto

A questdo pedia para indicar quantos cabos contém os principais fios

de ligacdo e quais sdo.

A resposta correta deveria mencionar trés cabos, referidos no texto:

um castanho, um azul e um de riscas verdes e amarelas (figura 15).

No Grupo 3, os alunos ndo apresentaram a resposta certa,
identificando incorretamente os elementos “fusivel”, “corte circuito” e “cabo
neutro”, o que evidencia dificuldades na extracdo direta da informacdo e

confusdo entre os componentes elétricos distintos (figura 16).

O Grupo 4 respondeu corretamente, referindo os trés cabos indicados
no texto, demonstrando uma compreensdo adequada da informacao literal e

capacidade de localizar os dados explicitos.
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Figura 15

Exemplo de resposta correta item 3

Figura 16

Exemplo de resposta incorreta item 3

Item 4
e Tipo de item: completamento
o Tipo de compreensio: literal

e Objetivo especifico: completar frases com vocabulario especifico do

texto

Chave (ordem correta): abastecimento; humidas; boa condutora;
descarga elétrica; corta-circuito e excessiva.
Figura 17

Exemplo de resposta correta item 4
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A tabela 3 resume e analisa os resultados por grupo.

Tabela 3

Resultados por grupo item 4

Lacuna Resposta correta Grupo 3 Grupo 4
1 abastecimento X
2 humidas X
3 boa condutora
4 excessiva X X
5 corta-circuito X X
6 excessiva X X

Os dados revelam que o Grupo 4 interiorizou bem o vocabulario

inicial (mais diretamente encontrado no texto), mas evidencia maior

fragilidade nos termos especificos do final da sequéncia (excessiva, corta-

circuito; excessiva).

O Grupo 3 revelou dificuldades generalizadas na extragao literal e na

selecao dos termos exatos, indicando necessidade de reforgo na releitura

orientada e no mapeamento texto — lacuna.

Item 5

o Tipo de item: escolha multipla

o Tipo de compreensio: extracdo de significado

e Objetivo especifico: identificar o significado de uma palavra no

contexto

A opgao correta era a) “Instalagdo de cabos elétricos” (figura 18).
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O Grupo 4 selecionou a resposta correta, enquanto que no Grupo 3,
os alunos marcaram a op¢ao d) “Curto-circuito”, o que demonstra uma

ligeira confusao entre o conceito € o vocabulario especifico.

Figura 18

Exemplo de resposta correta item 5

5. 0 qoe significs 4 palayra "cablagem? Selecionem comt Wi X & opcdo
que conskderim correta:

2) Intalagio de cabos oldtricos u
b) Ficar descabetado
©) dircutto elétrico

DO

i) Curto-clrouite

Item 6
o Tipo de item: organizacdo numérica
o Tipo de compreensio: por reorganizacao

e Objetivo especifico: ordenar logicamente as informacdes do texto

A resposta correta correspondia a sequéncia 4-2-6-1-8-3-7-5, de
acordo com a ordem logica apresentada no texto (figura 19).
No Grupo 4, todos os alunos conseguiram ordenar corretamente as
afirmag¢des, demonstrando uma compreensdo clara da organizacao textual.
No Grupo 3, os alunos trocaram todos os itens, o que evidencia mais
dificuldades na identifica¢do da sequéncia logica do texto € uma compreensao

por reorganizacao insuficiente.

Ainda assim, em ambos os grupos, a questdo 6 permitiu observar
diferentes niveis de reconstru¢do da informagdo, comprovando o tipo de

raciocinio exigido por este item.

78



Figura 19

Exemplo resposta correta dada pela professora
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1.2.1. Sintese geral do Guido 2

De uma forma geral, os resultados do Guido 2 evidenciam niveis de
compreensdo semelhantes entre os dois grupos, com algumas diferengas

incidentes na precisao vocabular e na extracao literal da informagao.

Tal como nos grupos 1 e 2, os alunos mostraram maior seguranga em
itens de escolha multipla, revelando maior dificuldade nas questdes de

resposta aberta, de compreensao inferencial e por reorganizagao.

Em termos gerais, pode concluir-se que ambos o0s grupos
demonstraram uma compreensao aceitavel dos textos, havendo possibilidade
de progredirem de forma consistente nas competéncias de leitura e

metacompreensao.
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1.3. Guiao 3 — Analise das resolucoes

Tabela 4

Tabela resumo Guido 3

Item
1.1
Escolha multipla 1.2
. 5
Tipo de Item Verdadeiro ou falso 2
Completamento 3
Correspondéncia 6
. 2
Literal 3
. . 1.1
Tipo de Inferencial >
compreensio
o 1.2
Por reorganizacao 5
Extracdo de significado 5
Item 1.1

e Tipo de item: escolha multipla
e Tipo de compreensio: inferencial
e Objetivo especifico: identificar o tipo de texto lido

A resposta correta correspondia a opcao ¢) “Descritivo/explicativo”

(figura 20).

Todos os alunos do Grupo 5 e do Grupo 6 selecionaram esta opgao,
demonstrando compreender as caracteristicas do texto explicativo. Nao se
registaram respostas incorretas nem assinalagdes multiplas, pelo que se
podera concluir que todos os alunos evidenciaram uma compreensao

inferencial adequada quanto a tipologia textual.
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Figura 20
Exemplo de resposta correta item 1.1

Agora que j4 leram, respondam As seguintes questdes.

1. Sclecionem a opglo correta, para cada afirmagio, E
L1 Otexto que leram & um texto:

a) Narrativo,

b) Poético.

©) Descritivo/explicativo. | - |

d) Expositivo. ‘

Item 1.2
o Tipo de item: escolha multipla
o Tipo de compreensio: por reorganizagao
e Objetivo especifico: identificar o contetido principal do texto

A opcao correta era b) “Como era obtida a energia antigamente e

como se obtém hoje através de diversas fontes”.

Os alunos dos dois grupos escolheram a resposta correta.
Esta uniformidade indica que os alunos compreenderam de forma global o
conteudo informativo e foram capazes de reorganizar o essencial da
mensagem, distinguindo as formas de obtengdo de energia no passado e no

presente (figura 21).

Figura 21

Exemplo de resposta correta item 1.2

12Z. O texto que leram, explica:

a) Como & produzida a energia. [j

b) Como era obtida energia antigamente € como se obtém hoje em dia
através de diversas fontes. | . |

©) Que toda a energia é produzida em centrais hidroelétricas. D

d) Como é distribuida a energia que chega s nossas casas. D
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Item 2
o Tipo de item: verdadeiro/falso
o Tipo de compreensio: literal e inferencial

e Objetivo especifico: identificar informag¢des verdadeiras e falsas a
partir do texto

As respostas corretas eram: F—-V-V-V-F-V-F.

A alinea 1 — “Os cientistas pensam que deviamos voltar aos tempos
antigos porque as reservas de petroleo estdo a esgotar-se e sdo um bem
essencial para o planeta” — era falsa, pois o texto ndo defende um retorno
ao passado, mas sim a procura de alternativas energéticas sustentaveis. No
Grupo 5, os alunos assinalaram incorretamente esta alinea como verdadeira,
revelando uma imprecisa compreensdo literal e alguma confusdo entre a

mensagem expressa no texto e o discurso citado.

Nas restantes alineas, o grupo respondeu corretamente, demonstrando

boa compreensdo geral da informacao literal e inferencial (figura 22).

O Grupo 6 respondeu corretamente a todas as afirmagdes,

evidenciando um nivel de compreensao mais sélida dos contetidos textuais.

Figura 22

Exemplo de resposta parcialmente correta item 2
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Item 3

e Tipo de item: escolha multipla

o Tipo de compreensio: literal
Objetivo especifico: completar frases com vocabulario especifico do
texto

Chave (ordem correta): madeira; velas; painéis solares; energia

elétrica; energia da corda; calor; vapor da agua; turbinas; bombeada e

conduzida.

Figura 23

Exemplo de resposta correta item 3
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O Grupo 5 completou todas as lacunas de forma correta,
demonstrando uma elevada precisdo na recuperacdo literal da informacao

textual, bem como dominio do vocabulario especifico.

O Grupo 6 apresentou erros nas lacunas 7, 9 e 10, o que evidencia
dificuldades localizadas na compreensao dos processos fisicos (relacionados

com vapor de agua, bombeamento e conducao da energia).

Apesar disso, o grupo revelou compreensdo geral adequada e

capacidade para identificar e aplicar a maior parte do vocabulario especifico.
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Ainda assim, esta questdo destaca niveis distintos de compreensao
entre os grupos, com o Grupo 5 a demonstrar compreensao literal de forma
completa, ¢ o Grupo 6 a evidenciar um bom desempenho, embora com

fragilidades nas etapas finais do processo descrito.
A tabela 5 resume e analisa os resultados por grupo.

Tabela 5

Resultados por grupo item 3

Lacuna Resposta correta GrupoS5 | Grupo6

1 madeira
2 velas
3 painéis solares
4 energia elétrica
5 energia da corda
6 calor
7 vapor da agua X
8 turbinas
9 bombeada

X| X

10 conduzida

<

Item 5
o Tipo de item: escolha multipla
e Tipo de compreensao: extragdao de significado

e Objetivo especifico: compreender o significado de uma palavra no

contexto
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1

A opgdo correta era ¢) “Agua puxada com uma bomba.’
Todos os alunos do Grupo 1 e do Grupo 2 assinalaram corretamente esta
op¢ao, evidenciando, nesta questdo especificamente, um bom dominio do
vocabulario especifico e capacidade de compreender o significado da palavra

“bombeada” no contexto apresentado.

Nao se registaram erros nem respostas em branco (figura 24).

Figura 24
Exemplo de resposta correta item 5

5, O que significa 2 palavrs “hombeada™? solecionem com um X 2 oo

que consideram correta g’

a) Darforma A dgua
b) Bombardear
¢) Agus puxada com uma bomba

d) Esplonagem

Item 6
o Tipo de item: correspondéncia
o Tipo de compreensio: por reorganizacao

e Objetivo especifico: relacionar palavras-chave com as suas ideias

principais.

A resposta correta consistia em estabelecer a correspondéncia entre os
diferentes tipos de energia (solar, edlica, geotérmica, elétrica, etc.) e as

respetivas descrigdes (figura 25).
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Figura 25

Resposta correta definida pela professora

I Liguess cada palaera-chaee b s ideis proopsd.

oo scumls enurgia, atravis de um gerador.
=l e
[ egusolar | através de painéls solares.
=S Al L |
Central elétrica lwmmawm
como » energis solar, a energla eofica ¢ 2 energla
IE ; : grotérmica.
Quintas edlicas E5ta wnergla gera-se, sobretudo, devido & forga do
vento
I Energia da corts

Esta amvergin provém do color da crosta terrestre,
Energla edlica que se |iberta sobre a forma de vapor,

No Grupo 5, todos os alunos efetuaram corretamente as ligagdes
propostas, demonstrando uma correta compreensdo e boa organizagido da

informagao, assim com a capacidade de associa¢do logica entre os conceitos.

No Grupo 6, também se verificou um desempenho globalmente
correto, embora com hesitacdes na correspondéncia de duas expressdes. Os
alunos ndo verificaram a existéncia de palavras/expressdes- chave a mais,
sendo que trés delas ndo correspondiam a nenhuma das ideias principais

apresentadas, ligando-as, mesmo assim a ideias erradas.

Ainda assim, pode-se considerar que os dois grupos revelaram
competéncias solidas na reorganizacdo de informagdo, apresentando uma

compreensao geral adequada.
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1.3.1. Sintese geral do Guido 3

De um modo geral, os resultados obtidos no Guido 3 revelam niveis
de compreensao equilibrados entre 0s dois grupos.
A semelhanga dos outros grupos, todos os alunos evidenciaram mais
facilidade nos itens de escolha multipla, o que demonstra boa aquisicdo do

vocabulario técnico e boa interpretagao da finalidade dos textos.

As questoes de completamento e resposta aberta mostraram uma
ligeira diferenca qualitativa entre os grupos: o Grupo 5 apresentou maior
facilidade aos niveis lexical e ortografico, enquanto o Grupo 6 demonstrou
mais variagdes lexicais e simplificagdes linguisticas, considerando-se,

contudo, que sem prejudicar o ensino da compreensao.

Em conjunto, os dados apontam para evolu¢do positiva no
desenvolvimento nas competéncias de leitura, interpretacao e reorganizagao
da informacgao, com consolidagdo progressiva das capacidades inferenciais e

metacognitivas dos alunos.

2. Implementacao das provas para avaliacao do ensino da

estratégia Familia Compreensdo

Terminada a implementacao dos trés guides de trabalho — elaborados
em grupos de 4 a 6 elementos e concebidos a partir de diferentes excertos do
livro selecionado — e ap6s a exploragao orientada dos elementos da Familia
Compreensdo, passou-se a fase seguinte do estudo: a avaliagdo da
compreensdo na leitura e a verificagdo da eficacia do ensino explicito destas

estratégias.

Com este propoésito, foram aplicadas, nesta etapa, a Prova Final de
Portugués — 1.° Ciclo do Ensino Bésico — 1.? Fase (2014) e a Prova Final de

Portugués — 1.° Ciclo do Ensino Basico — 1.* Fase (2015), considerando
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apenas os itens relacionados com a compreensdo textual. A aplica¢do destas
provas permitiu observar até que ponto as competéncias trabalhadas tinham

sido consolidadas apds o ensino da estratégia da Familia Compreensdo.

Para esta fase, os alunos foram reorganizados em quatro grupos de
seis elementos, alterando-se a dinamica dos grupos inicialmente constituidos,
com o objetivo de promover novas interagdes € observar possiveis diferengas

na resolugdo das tarefas.

Nesta etapa, os grupos serdo designados por nimeros de 1 a 4, sendo
que os grupos 1 e 2 realizaram a prova de 2014 e os grupos 3 e 4, a prova de

2015.

A analise da resolu¢ao das provas, por ser um documento mais
extenso, foi realizada em formato de tabela (tabelas 7, 8, 10 e 11). Os critérios

de correcdo estio apresentados nos Anexos G ¢ H.
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2.1. Analise das resolucoes — Prova 2014

Tabela 6

Tabela resumo Prova 2014

Item

Escolha multipla

1.1

1.2

1.3

3.1

3.2

33

Tipo de Item Completamento

5.1

Resposta aberta

AN

52

O [0 [J |

Inferencial

Tipo de
compreensio

1.1

1.2

1.3

3.1

3.2

5.2

Por reorganizacao

[\ o RN Rie)

52

Literal

Extracdo de significado

33

Critica
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Tabela 7

Analise da resolugdo do Grupo 1

Item Tipo de Correcao Resposta do | Certo/
Compreensiao aluno Errado
Grupo A
1.1 Inferencial apresentar ao leitor | / Certo
o0 assunto tratado
ao longo do texto
1.2 Inferencial deslocando-se de V4 Certo
um lugar para outro
1.3 Inferencial informa sobre o V4 Certo
modo como as
sementes se
espalham
2 Por asas; vento; todas corretas | Certo
reorganizacdo / | sementes;
literal alimento; animais;
locais
Grupo B
3.1 Inferencial punha-se a pensar | Certo
nos seus afazeres
32 Inferencial sombrio € N4 Certo
inexplorado
3.3 Extragao de num local isolado v Certo
significado
4 Inferencial “Entdo punha-se transcri¢ao Certo
vermelho de fria e | correta
despedia os seus
raios mais fortes.”
5.1 Inferencial 0 passaro v Certo
(descuidado); uma
semente
52 Inferencial /por | Um girassol nasceu | resposta Certo
reorganizacao na floresta adequada
6 Inferencial Risco de ndo V4 Certo
crescer devido a
falta de luz porque
a floresta era densa
7 Por Mandou embora as | Certo
reorganizacao nuvens; langou os
/inferencial raios na dire¢ao do
vale
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8 Inferencial resposta v Certo
justificativa
coerente
9 Por aceita-se desde que | Justificacao Parcial
reorganizacdo/ | justifique com 2 parcialmente
Critica motivos adequada,
relacionados com o | pois
texto. apresenta
apenas um
motivo de
forma
simples e
pouco
elaborada.
Tabela 8
Andlise da resolugdo do Grupo 2
Item Tipo de Correcao Resposta do | Certo/
Compreensao aluno
Errado
Grupo A
1.1 Inferencial apresentar ao leitor | / Certo
0 assunto tratado
ao longo do texto
1.2 Inferencial deslocando-se de V4 Certo
um lugar para outro
1.3 Inferencial informa sobre o V4 Certo
modo como as
sementes se
espalham
2 Por reorganizacdo | asas; vento; todos Certo
/ literal sementes; corretos
alimento; animais;
locais
Grupo B
3.1 Inferencial punha-se a pensar | / Certo
nos seus afazeres
32 Inferencial sombrio € N4 Certo
inexplorado
3.3 Extragao de num local isolado v Certo
significado
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4 Inferencial “Entdo punha-se transcri¢ao Certo
vermelho de flria e | correta
despedia os seus
raios mais fortes.”

5.1 Inferencial 0 passaro v Certo
(descuidado); uma
semente

5.2 Inferencial/ por Um girassol nasceu | resposta Certo

reorganizacao na floresta adequada

6 Inferencial Risco de ndo V4 Certo
crescer devido a
falta de luz porque
a floresta era densa

7 Por reorganizacdo/ | Mandou embora as | / Certo

inferencial nuvens; langou os

raios na dire¢do do
vale

8 Inferencial resposta v Certo
justificativa
coerente

9 Inferencial/ critica | aceita-se desde que | Nao define Parcial
justifique com 2 com clareza o
motivos titulo
relacionados com o | escolhido,
texto. apresenta

apenas uma
razao.
2.1.1. Andlise da resolucdo efetuada pelos alunos — prova 2014

A analise do desempenho dos Grupos 1 e 2 revela resultados

globalmente muito positivos, demonstrando que o ensino explicito das

estratégias da Familia Compreensdo contribuiu de forma sélida para o

desenvolvimento das competéncias leitoras dos alunos. Os dois grupos

evidenciaram dominio s6lido dos diferentes niveis de compreensao — literal,

por reorganizagdo, inferencial — ainda que com algumas distingdes na

qualidade das respostas.
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O Grupo 1 apresentou um desempenho bastante elevado, com a
totalidade dos itens correta, a excegdo do ultimo, de natureza inferencial e
critica, em que foi registada uma justificagdo parcial. Embora o titulo
selecionado tenha sido adequado, a resposta careceu de elaboracdo e nao
apresentou as duas justificagdes exigidas pelo critério, revelando alguma
fragilidade na articulagdo de argumentos inferenciais e criticos. Apesar deste
aspeto, o grupo demonstrou seguranca na identificagdo de informacgdo
explicita, na transposi¢ao e reorganizacao de dados textuais e na interpretacao

de sentidos implicitos.

O Grupo 2 revelou igualmente um desempenho com muita qualidade,
também com acerto integral em todos os itens até ao ultimo. Tal como no
Grupo 1, a dificuldade incidiu no item de justificacdo, mas em que a resposta
apresentada ndo definia de forma clara o titulo escolhido e se limitava a uma
unica razdo pouco sustentada. Este erro indica um dominio inferior na
mobilizagcdo simultanea de pistas textuais e na construcdo de justificagdes
completas, embora o restante desempenho demonstre boa compreensao

global dos textos

Em sintese, os dados dos dois grupos mostram que ambos
beneficiaram da abordagem didatica implementada, apresentando
desempenhos consistentes aos niveis literal, por reorganizagdo e inferencial.
As dificuldades observadas nos dois grupos foram semelhantes e localizaram-
se no mesmo item — a justificacao inferencial articulada — sendo possivel
refletir sobre o facto de itens desta natureza constituirem um aspeto que exige
mais tempo de trabalho e pratica guiada. No seu conjunto, os resultados
reforcam a eficdcia das estratégias da Familia Compreensdo na promogao de
competéncias leitoras no 1.° Ciclo, enquanto sinalizam areas especificas de

aprofundamento no dominio da argumentagao inferencial.
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2.2. Analise das resolucoes — Prova 2015

Tabela 9

Tabela resumo prova 2015

Grupo 1 Item
1.1
e 1.2
Escolha multipla 13
Tipo de Item 2
Resposta aberta 3
Correspondéncia 4
Literal 2
1.1
Tipo de ~ Inferencial 1.2
compreensio 1.3
3
Por reorganizagao 4
Grupo 11
2.1
2.2
Escolha multipla 23
Tipo de Item ;
4
Resposta aberta 5
6
Ordenagao 1
2.1
2.2
3
Inferencial 4
Tipo de Z
compreensio 7
N 1
Por reorganizagdo 6
Critica 4
Extracdo de significado 2.3
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Tabela 10

Andlise da resolug¢do do Grupo 3

Item Tipo de Correcao Resposta Certo/
Compreensao do aluno Errado
Grupo 1
1.1 Inferencial Expde informagdes Certo
1.2 Inferencial fraco olfato, mas v Certo
visdo e audi¢do
excelentes
1.3 Inferencial ovos v Certo
2 Literal AeD v Certo
3 Inferencial explicacdo completa | Resposta Certo
e coerente baseada adequada
no texto
4 Por associagao correta: v Certo
reorganizacgao Tordo—D; Pisco—A;
Rouxinol-B
Grupo IT
1 Por ordem correta: 4 -5 | Certo
reorganizacgao -1-3-2
2.1 Inferencial apercebeu-se de que | Certo
desconhecia a
famosa ave
2.2 Inferencial entusiasmo v Certo
2.3 Extracao de energia invulgar v Certo
significado
3. Inferencial BeD v Certo
4 Inferencial/ justificagdo completa | Resposta Certo
critica com base no texto adequada
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5 Inferencial transcrigao v Certo
totalmente fiel
6 Inferencial explicagdo completa | Resposta Certo
sobre o papel da adequada
rapariguinha
7 Inferencial A =tempo; B = v Certo
espacgo; C = espaco
Tabela 11
Analise da resolugdo do Grupo 4
Item | Tipo de Correcao Resposta do Certo/
C a 1
ompreensao aluno Errado
Grupo 1
1.1 Inferencial informa Certo
1.2 Inferencial fraco olfato, mas v Certo
visao e audi¢do
excelentes
1.3 Inferencial ovos v Certo
2 Literal AeD Assinalou Parcial
apenas D
3 Inferencial explicacdo completa e | Resposta Certo
coerente baseada no adequada
texto
4 Por associagao correta: v Certo
reorganizacao Tordo—D; Pisco—A;
Rouxinol-B
Grupo II
1 Por ordem correta: 4 —5— | Certo
reorganizagao 1-3-2
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2.1 Inferencial Se apercebeu de que | Certo
desconhecia a famosa
ave
2.2 Inferencial entusiasmo v Certo
2.3 Extragao de energia invulgar Assinalou: Errado
significado Esfor¢o
frequente
3. Inferencial BeD v Certo
4 Inferencial/ justificacdo completa | Resposta Certo
critica com base no texto adequada
5 Inferencial transcrigdo totalmente | Certo
fiel
6 Inferencial explicacdo completa | Resposta Certo
sobre o papel da adequada
rapariguinha
7 Inferencial A =tempo; B = v Certo
espago; C = espaco
2.2.1. Andlise da resolucao efetuada pelos alunos — prova 2015

A comparacao entre os Grupos 3 e 4 evidencia desempenhos elevados

em ambos, demonstrando, também, que o ensino explicito das estratégias da

Familia Compreensdo produziu resultados consistentes nas competéncias de

leitura dos alunos. O Grupo 3 alcangou 100% de respostas corretas em todos

os niveis de compreensdo, revelando maior dominio das operacdes de

identificacdo, reorganizacao, inferéncia e critica.

O Grupo 4 apresentou simultaneamente resultados positivos, com

cerca de 87% de sucesso, no geral. Os dois erros identificados distribuiram-

-se por dois niveis distintos de compreensao: um item de compreensao literal

um item de compreensdo inferencial. Apesar disso, o grupo manteve um
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desempenho seguro na generalidade das tarefas, demonstrando capacidade

para mobilizar tanto informagao explicita como implicita do texto.

Assim, os dados analisados refletem que os grupos beneficiaram
significativamente da abordagem didatica implementada. A diferenca
observada no Grupo 4 parece estar sobretudo associada a aspetos pontuais —
atencao ao detalhe literal e integracdo de pistas textuais inferenciais — e nao
a dificuldades estruturais de compreensdo. No conjunto, os resultados
reforcam, de igual forma, a eficacia da Familia Compreensdo como

ferramenta de desenvolvimento das competéncias leitoras no 1.° Ciclo.

3. Episodios pedagogicos emergentes e sua relevancia para
a compreensio do processo de aprendizagem

Ao longo da implementa¢do da intervengdo pedagodgica, surgiram
diversos episddios espontaneos que permitiram aprofundar a compreensao da
forma como os alunos mobilizaram as estratégias de leitura propostas pela
Familia Compreensdo. Estes momentos, ndo previstos, nem planificados,
constituiram dados significativos, pois evidenciam formas auténticas de

pensamento, negociacdo e metacognicao durante as tarefas de leitura.

Um dos episoddios mais significativos ocorreu durante a apresentacao
e correcdo dos guides de leitura. Na discussdo da questdo 6 do Guido 1, os
alunos apresentaram diferentes respostas quanto ao elemento da Familia
Compreensado utilizado. Alguns optaram pelo Durval Inferencial, outros pela
Conceicdo Reorganizagdo e outros ainda pelo Juvenal Literal. Enquanto
professora estagiaria/ investigadora incentivei-os a justificar as suas escolhas,
dando origem a um debate que revelou diferentes formas de pensar sobre as

pistas textuais.
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Este episodio foi particularmente relevante, pois nele foi possivel
perceber o modo como os alunos estavam a apropriar-se das operagdes
cognitivas, diferenciando entre recuperar informagao explicita, reorganiza-la
ou inferir significados implicitos. Esta verbalizacao reflete exatamente o que
Viana et al. (2010) defende: que as personagens da Familia Compreensdo
funcionam como mediadores cognitivos que tornam visiveis processos que,
de outro modo, permaneceriam implicitos. A discussao permitiu observar que
os alunos reconheciam, nomeavam e avaliavam a adequacdo das operagoes
de leitura, evidenciando progressos ao nivel da metacompreensdo, tal como

descrito por Giasson (1993).

Nas provas modelo do IAVE, observaram-se interacdes espontaneas
em que os alunos questionavam a adequagdo da personagem utilizada,
comparando justificacdes e ajustando estratégias na discussdo entre pares.
Esta dindmica confirma a evolugdo das competéncias inferenciais e de
reorganizagdo, bem como da capacidade de avaliar criticamente a propria
compreensdo — aspetos que Giasson (1993) considera essenciais para o
desenvolvimento da compreensdo na leitura em tarefas de maior

complexidade.

Por fim, outros momentos emergentes valorizados surgiram durante a
preparagdo dos teatros, quando os alunos foram desafiados a atribuir papéis
as personagens da familia. Sem orientacdo direta, os alunos comegaram a
discutir entre si que personagem seria mais adequada para ajudar a resolver
cada item, bem como que expressdes usariam, enquanto personagens, para
corresponder ao tipo de compreensao correto. Expressdoes como “Aqui ¢ da
Conceigdo porque temos de organizar a informacao” ou “Neste entra o Durval
porque ndo esta escrito no texto, temos de pensar” evidenciam que os alunos
estavam a interiorizar as estratégias, passando a utilizé-las como ferramentas

autonomas de leitura, o que vai ao encontro do que defende Solé (1992)
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relativamente a importancia da ativacdo intencional de estratégias antes,

durante e depois da leitura.

A dramatizacdo permitiu ainda observar como os alunos
transformaram conceitos, inicialmente abstratos, em a¢des concretas, dando
corpo aos processos de leitura. Esta apropriacdo simbolica demonstra que
estavam a consolidar ndo apenas procedimentos, mas também uma
compreensdo profunda do porqué de cada operacdo, que constitui um
elemento fundamental para o desenvolvimento de leitores competentes e

autorregulados.

Coletivamente, estes episddios revelam que a intervengao nao apenas
promoveu a aplicagdo consciente das operagdes da Familia Compreensdo,
mas também favoreceu e desenvolveu a capacidade de trabalhar e
desenvolver competéncias leitoras em grupo. Estes momentos foram alvo de
reflexdo, fundamentais para a resposta a questao problema, concluindo-se que
a Familia Compreensdo constitui uma estratégia adequada, mesmo quando
implementada pela primeira vez, numa turma supostamente mais avangada,
como ¢ o caso de um 4.° ano. A analise destes dados confirma que o ensino
explicito da compreensdo contribui significativamente para o
desenvolvimento de competéncias leitoras e metacognitivas dos alunos,
impactando de forma positiva a sua capacidade de compreender textos e

aprender nas areas curriculares.
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CONSIDERACOES FINAIS

O projeto de investigacdo apresentado neste relatorio foi desenvolvido
numa turma de 4.° ano do 1.° Ciclo do Ensino Bésico e teve como finalidade
compreender de que forma o ensino explicito da compreensao leitora, através
da estratégia Familia Compreensdo (Viana et al., 2010), poderia contribuir
para a aprendizagem da metacompreensao de textos explicativos de Estudo
do Meio. A escolha deste tema resultou, como mencionado anteriormente,
das minhas motivagdes pessoais enquanto estudante, bem como da
necessidade identificada no contexto de estagio: dificuldade dos alunos em
compreender informagdo escrita de diferentes areas curriculares. Para o

projeto, selecionaram-se textos sobre aprendizagens de Estudo do Meio.

O estudo foi desenvolvido ao longo de sete sessdes de intervengdo que
integraram atividades diversificadas — num primeiro momento a
apresentagdo das personagens da Familia Compreensdo, depois a resolucao
de guides de leitura, a correcdo cooperada, a realizacdo de provas modelo do
IAVE e, por fim, as dramatizagdes dessas provas. A recolha de dados foi
realizada por meio de observacdo participante, notas de campo, analise
documental e a analise das produ¢des dos alunos, permitindo construir um

quadro mais consciente dos progressos alcancados.

Concluido o processo de investigacdao sobre a pratica, importa agora
refletir sobre o processo global, a resposta a questdo de investigacdo, as
aprendizagens desenvolvidas, bem como o contributo deste estudo para o

desenvolvimento da minha identidade profissional.

A metodologia adotada — investigacdo sobre a pratica (Ponte, 2002)
— implicou assumir uma postura reflexiva e sistematica enquanto professora-
investigadora. A observacao participante permitiu recolher dados ricos e

captar nuances importantes das interacdes dos alunos com os textos.
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Ao longo do processo, surgiram desafios que se revelaram essenciais
para a minha aprendizagem profissional, mais concretamente na gestdo de
grupos heterogéneos que exigiu sempre um ajuste constante das explicagdes
e supervisdo da turma; a articulagcdo entre os conteudos disciplinares ¢ as
estratégias de leitura foi extremamente desafiante, pois nao foi facil
desenvolver questdes bem construidas do ponto de vista didatico, que
englobassem os diferentes tipos de compreensao; a necessidade de interpretar,
reorganizar e justificar dados obrigou-me a desenvolver maior rigor ao longo

da analise.

Apesar destes desafios, penso que a metodologia foi adequada, pois
permitiu recolher dados diversificados (através dos guides, provas, notas de
campo e interagdes orais). A triangulagdo de dados, conforme defendido por
Coutinho (2016), enriqueceu a interpretagdo e permitiu compreender a

evolucao dos alunos de forma mais abrangente.

A intervengdo assentou no principio de que a compreensao deve ser
ensinada de forma explicita, sistemdtica e intencional, como defendem, entre

outros autores, Sim-Sim (2007), Solé (1992) e Viana et al. (2010).

A Familia Compreensdo, proposta em Viana et al. (2010), constituiu
o eixo principal da intervengdo, tornando visiveis as operagdes cognitivas
necessarias para compreender um texto. Esta abordagem permitiu transformar
processos mentais abstratos em estratégias concretas para as criancas,

facilitando a compreensdo dos textos a ler.

Os resultados obtidos nos trés guides de leitura, bem como nas provas
modelo do IAVE (2014 e 2015), revelam que as alunas e os alunos foram, de
forma progressiva, adquirindo mais e melhores competéncias de
compreensdo textual, revelando de uma forma global uma evolugao positiva,

maior autonomia e maior consciéncia metacognitiva.

A questdo que orientou este estudo foi:
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“Como pode a Familia Compreensdo contribuir para a aprendizagem

da metacompreensado de textos explicativos?”

Com base nos resultados obtidos, ¢ possivel concluir que a Familia
Compreensdo contribuiu de forma significativa para a aprendizagem, pelas
seguintes razoes: (1) tornou explicitos os processos de leitura - as personagens
permitiram que os alunos reconhecessem qual a estratégia a mobilizar em
cada situagdo, aumentando a precisdo das respostas e a autonomia na leitura;
(i1) facilitou a leitura de textos explicativos, como textos de Estudo do Meio,
incluindo textos de divulgacdo de ciéncia, os quais exigem maior sele¢cdo e
reorganizacdo de informacao; (iii) promoveu competéncias inferenciais - o
uso sistematico do Durval Inferencial favoreceu a construgdo de inferéncias
apoiadas em pistas textuais e no conhecimento prévio, incluindo
conhecimento de Estudo do Meio. Ainda que persistam algumas dificuldades,
observou-se uma evolugdo de capacidades de metacompreensdo, por
exemplo, nas dramatizagdes e nas discussdes em grande grupo, que revelaram
que os alunos passaram a monitorizar € avaliar o seu proprio processo de

leitura.

Finalmente, posso afirmar que esta intervencdo fundamentada pela
reflexdo me permitiu experienciar a articulacdo entre teoria e pratica e
perceber que, tal como defende Sim-Sim (2007), ensinar a compreender
implica ensinar a pensar sobre o que se 1€, promovendo autonomia, motivagao

€, consequentemente, 0 SUCESSO escolar.

Em suma, considero que o balango deste projeto ¢ amplamente
positivo, pois, no decorrer da sua implementacao, foi evidente a evolugdo do
momento dos guides para as provas, tanto nos textos correspondentes a area
do Estudo do Meio, como nos textos narrativos, sendo as respostas mais
fracas as de compreensdo critica, que ndo foram abordadas tdo

aprofundadamente, no ambito da intervenc¢ao.
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Importa referir ainda que, inicialmente, a maior parte da turma estava
habituada a responder a questdes de compreensdo na leitura apenas na area
de Portugués, tendo tido como base as estratégias ambiguas e comuns no

ensino tradicional.

Apesar das limitagdes naturais das intervengdes em momentos de
estagio, o objetivo central foi alcancado: confirmou-se, na sequéncia do
estudo de Viana et. al. (2010), que o ensino explicito da compreensdo, através
da Familia Compreensdo, constitui uma ferramenta pedagogica eficaz no 1.°
Ciclo, favorecendo aprendizagens significativas e contribuindo para o

desenvolvimento da leitura em articulacdo com a area do Estudo do Meio.

Este estudo representou um momento decisivo na constru¢do da
minha identidade enquanto futura professora. Entre os contributos mais
significativos, destaco o aprofundamento do conhecimento sobre o ensino
explicito da compreensdo, reconhecendo a importincia de tornar visiveis os
processos de leitura; a valorizagdo da leitura como ferramenta transversal a
todas as areas curriculares; o crescimento pessoal e profissional, confirmando

que a docéncia requer sensibilidade, rigor e reflexao.
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ANEXO A — Guiao de leitura 1
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Law, F., & Boulter, S. (2011). Electricidade: Descobre a ciéncia através de factos curiosos e divertidos.

Everest Editora.

Agora que ja leram, respondam as seguintes questdes.

1. Select A opedo ta, para cada aflrmmac g

L1 Otexto que leram & wm texto:

a) Narrattvo. |

b) Podtico,

¢) Descritive/explicativo,

d) Expositivo.

L2, O texto que leram. explica:

a) Como ¢ produzida a energia.

b) Como se gera 3 snergia qua chegs &s nossas casaz » de que forma isso

acontece.
¢) Que toda & energla é produxida em centrais hidroelétricas
d) Como ¢ distribuida 2 etergis que chega ks nossas casas,

L De acordo com a3 informagdes do texto gue levam, assinalem com X se
a1 afirmacdes 2i0 verdadeiras (coluna V) ou falsas (coluna F),

Afirmacies ¥: | <R

1 | Algamas centrais utiizam 2 forga &2 4gua. ao circular a
grande velocidade. pars fazer girar aa turbinas,

2 Na central térmica. as turbinas rodam gracas 2 forga do
vemto.

3 | Amalor parte da eletriidade que chega 3z nossas casas ¢
grrada em centrais slétricas,

4 | Acletricidade & levada até 3 tua casa straves de uma
rede de abastecimento aquaitico.

5 Ag torves de alta tenslo 230 de dgo & of cabos 1B
Holantes de vidre,
Aeletricidade & transportada desde as centrais até as
6 | localidades, através de cabos aéreos presos em postes de
balxa tensio

7 | A central etrica utiliza carvio. combustivel. gas ou

energla nuclear para aquecer a dgua.
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3. Qual & a éiferenca entre as contrals eletricas ¢ 35 centrals
hidroelétricas?

4. Completem com as palavras do quadro:

Batxa teasdo/ bom condutor / mau condwner / cabos suaterineos/ vidre / plastico

Nas torres de alta tensdo. 03 cabos tém isol de 0

fum pois ¢ um de energla

Conseg: portar & eletricidade a16 4s noesas casss através de wm
gistemsadle  easfreos

5. O gue significs s palavra “represa’ Selecloness com um X 2 opsle que
consideram correta: g

a) Pogo |

b) Fonts |

€} Lago |

d) Barragem|

Na central I | Fara fszer grar s
hidroelétrica ‘

Py
Até 35 Casas atraves
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ANEXO B — Guiao de leitura 2
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e g e o epma e i

Law, F., & Boulter, S. (2011). Electricidade: Descobre a ciéncia através de factos curiosos e divertidos.

Everest Editora.

Agora que ji leram, respondam 3s seguintes questbes.

1. Selecionem a opcdo correta, para cada afirmacio. hal
1.1. 0O texto queleram é um texto: o
a) Narrativo.

b) Poético.

¢} Descritivo/explicativo.

d) Expositivo.

1.2. O texto queleram, explica:

a) Como é produzida a energia.

b) @ que acontece 3 eletricidade quando chega 3s nossas casas e de que
forma funciona.

¢} 0 que é um quadro elétrico.

d) Como & distribuida a energia que chega is nossas casas.

2. Deacordo com as informagbes do texto que leram, assinalem com X, se

as afirmagdes sio verdadeiras {coluna V) ou falsas (coluna F).

Afirmaches v F

1 | A dguaé uma mé condutora de energia.

5 | Osinterruptores pedem ser utilizados para acender a
luz, a televisdo ou o forno, de forma segura.

Se dois condutores neutros se tocam, vai haver um curto-
circuito.

Quando se instala um sistema de eletricidade em caza
4 | utilizam-se ligagdes e sistemas especiais para que esta
possa ser utilizada em seguranca.

Mo circuito em paralelo a eletricidade passa por vdrias

5
partes do circuito umas a seguir as outras,

6 Quando dois condutores se tocam, produzem faiscas e
podem causar um incéndio,

7 Se houver uma avaria o cabo neutre desvia a corrente

para o ar.
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3. Quantos cabos contém os cabos principais que fazem as ligacdes
dentro das casas? Quais sdo?

4. Completem com as palavras do quadro:

Corta-circuito/a / humidas / i [ secas f elétrica/
/boa cond [ i [ eletréo

A eletricidade entra na nossa casa através de um cabo principal de

Nio devemos brincar com as tomadas, principalmente com as mios

, porque a dgua € uma de eletricidade. Se o
fizermos podemos causar uma
Um estd ligado circuite elétrico para interromper a corrente

se for

5. 0 que significa a palavra “cablagem”? Selecionem com um X a opcdo

que consideram correta: E?

a) Instalagdo de cabos elétricos |:|

b Ficar descabelado l:‘
c) circuito elétrico |:|
d) Curto-circuito D

6. Enumerem de 1 2 8, as afirmagder. pels ordem em gue 2 informagio aparece no texto de modo a obtarem uma

sintese do que levam. A afirmagdo 3) corresponde a0 nimero 4
a) Um fusivel é uma peca metilica que se funde na presenca de correnta em exoesso,
b) Da caixa de fusiveis sapm diversos cabos que atravessam a casa ¢ terminam nos interruptores.
¢} O cabe neutro desvia a corrente para a terra caso haja uma avaria,
d) 0 cabo principal de abastecimento Jiga-se a uma calxa de fusivels dentro da casa

@) Dentro da maioria dos cabos existem outros trés 13 dentro; um castanho, um azul @ um com riscas

verdes.
f) Se a cablagem estiver mal instalada existe o risco de ocorrer um curto-circuito,

#) Num circulto em série a eletricidade pasea por todos os lados, um a segulr a0 outro e num cireuito

em paralelo passa pelas diferentes partes a0 mesmo tempo,

h) O corta-circuito esta ligado ao circuito elitrico com o objetivo de interromper a corrente caso esta

s0ja excessiva
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Law, F., & Boulter, S. (2011). Electricidade: Descobre a ciéncia através de factos curiosos e divertidos.

Everest Editora.

Apora que j3 leram, respondam s seguintes questios.

1. Selecionem 3 opgio correta, para cada afirmasio, g

L1, Otexto que Jeram ¢ um textos

#) Narrativo,

b) Podtice.

€) Deseritivofexplicative.

d) Espocitivo,

1.2, O texto que Jeram, explicai

a) Comso é produnida a energla

b) Como era obtida energia antigamente » como 3w obtim hoje o= dea
atraves de diversas fontes,

¢} Quetoda a energia & produzida em centvals hidroelétricas. |

d) Como & distrihulda 2 energla gos chega s nossas cazas

2. De acords com as informacses do texto que lerant, azsmalem com X, me
Hj as afirmagbes sdo verdadeiras (columa V) ou falsas {coluna ).

Alrmaces V[F
O clentistas prasass goe deviamos voltar acs tempos
1 | stigos porque az reservas de petriles estio 2 sspotar-
10 & 330 um bem essencial para o planeta,
2 | Nas guintas edlicas & produzida energsa eldtrica em
grande eacals para redes slétricas nacianals
3 | B carca de 100 anee as pessoas viviam sem
ehetricidade,
4 | Avpessoas cormhavam atraves do calor da queima da
madeira.
S | Aenerga sdbies gera-se através da forca ds dgea.
A central gestérmica de Watrake| produz mals de 4 % da
eletricidade na Nova Zeldadia
7 | Aenerga goutdeasica provém do calor da atmostera
terrwitee,
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3, Completem a3 frases com as palavras do quadroy

conduzida / vento/ velas/ turbinas / energia 03 cords / dtomo / painéis sclares/
calor [ madeira | bombeada / energia elétrics / wapor da dgea/ eletiGes

A era um dos combustivels que as p
para ag @ cozink £ Quando queriam llusinar 22 suas
casas uttlizavam 3 huz das

Os__ perwsitem traneformar a energla do gol em
05 aparelhos que fi com tm um peg
greeador no sey que s 4 energia dria para o aparelbe
funcionar.

A snargia geotermica & produzla » partir do da croats
Aforgado 0. da terra pode ser
utilizada para m at ® gevar sletricidade, Quando
adguanbosaié até i superficie e Aaté as casas.

4, Conhecem maais algum aparelho que funcione com 2 energla da corda”
Se zim, qual” |a @ wtilizaram?

5. O que significa a palavra *bombeada™ Selectonem com wm X & appdo
que consideram corretal g

a) Darformadigea

b) Bombardear | |

) Agua puxada com nma bomba |
d) Csplomagem = |

&, Liguem cada palavra-chave b sua (dela principal,

lm"‘*ml Da-se quando & movimentada uma corda que
acumula energia, através de um gerador.
Fontes de energia
elétrica Esta energia provém do calor do sol, e é obtida
Energia solar através de painéis solares.

Central eléts|

z
ik

-

Quintas eolica:

i
:
:

ﬁ
:

Existem algumas fontes de energia alternativas
como a energla solar, a energla edlica e a energla
geotérmica.

Esta energis gera-se, sobretudo, devido & forga do
vento

Esta energia provém do calor da crosta terrestre,
que se liberta sobre a forma de vapor.
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ANEXO D - Tabela critérios de correcio Guiao 1
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[Guiio 1

Questio

Ohjetivos’ Rezolugio

Tipo de
COMPreenzio

L1

Seleciona 2 opgio o) Descritived explicativa.

Inferzpeizl

12

Seleciona 2 opgio b) Come s2 gera 2 snergia que chega 3z nossas
caszas 2 de que forma isso acontece.

Eeorganizagic

=]

Assinala as afirmagdes verdadeiras e falsas:
Afirmagbes v F

Algumas centrais utilizam a forga da 3gua,
1 | ao circular a grande velocidade, para fazer X
girar as turbinas,

3 Na central térmica, as turbinas rodam ¥
gracas & forga do vento,

3 A maier parte da eletricidade que chega as X
N0s5a5 CA5a5 & gerada em centrais elémricas.,

A eletricidade & levada até & iz casa
% | através de uma rede de abastacimento X
aguatico.

5 | Astorresdealta tensio sio de ago e 0s X
cabios tém isolantes de vidro.

A eletricidade @ transportada desde as
6 | centrais até 3s localidades, através de cabas X
aéreos presos em postes de baixa rensde.

A central elétrica utiiza carvdo,
7 | combustivel, gis ou energia nuclear para X
aguecer a dgua.

Infarencial &
litaral

L

Did wma rezpostz 1gnal on com o mesmo significade:

A difersnga & que na central elétrica € utilizada a forga do vaper
para fazer girar as turbinas 2 na hidroelétrica € utilizada a forga da
Azua.

Inferzneial

Completa com as palavras:

IMas torres de alta tens3o, os cabos tém isclantes da vidro. O vidro

{ou plaztico) € um isclante pois € wn materizl man conduotor de
STETEIE.
Conzegue-se fransportar a eletricidade afé s nossas casas através

de um sistema de cabos subterraneos = aéracs.

Literal

=

3eleciona 2 oppdo d) Barmagem.

Meta
compreensio

Completa o esguema:

Feorganizacio

Macortinl bermas

rabwe LICEREa [T
N 1 - Astis & daornbiode &
g weti b on grre ]
. d L P e .
e
Tt
"
- eaun
o48 be cni
[N — LT

e Bu sbainictmenty WiTICY
NAeh byt b gt ks M

Iy - [T,
e
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ANEXO E - Tabela critérios de correcao Guiao 2
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Guiio 2

Questio

Ohjetivos’ Rezolugio

Tipo de
COMPreensio

L1

Seleciona a opgdo ¢ Desentrvo explicative.

12

Inferencial

Seleciona 2 oppdo b) O que zcontecs 3 eletnicidade quando chaza
Az nossas casas e de gue forma funciona.

Reorganizagio

b2

Assinala as afirmagdes verdadeiras e falsas:
Afirmactes v F

1 | A&guaé umama condutora de energia. X

Os interruptores podem ser utilizados para
2 | acenderluz, a televisdo ou o forno de forma X
SEEUTE.

3 Se dois condutares neutros se tocam, vai X
haver um curte-circuita.

Quanda se instala um sistema de
" eletricidade em casa utilizam-se ligaghes & X
sistemas especiais pars que esta possa ser
utilizada em seguranga.

Mo circuito em paralelo a eletricidade passa
5 | por virias partes do circuito umas a saguir X
3s outras.

Quanda dois condutores se tocam,
6 | produzem faiscas e podem causar um X
incéndio.

7 Se houver uma avaria o cabo newtre desvia X
@ corrente para o an

Infarencial e
litaral

i

D wma respesta igual ou com o mesmo significado:
Contém trés cabos. Um castanho, wm azul 2 um de riscas verdes =
amarelas.

Literal

Completa com as palavras:

A eletricidade entra na nossa casa afravés de um cabo
principal de abastecimento.

Wio devemos brincar com as tomadas, principalmente com as
mdos himidas, porque a dgua é uma boa condutora de
eletricidade. Se o fizermos podemos causar uma descarga
elétrica.

Um corta-circnito esta ligado ao circmto elétrico para

interromper a corrente se for gxcessiva.

Litaral

Seleciona 2 oppdo 2) mnstalagdo da cabos elétricos.

Meta
compresnsio

Enumera de 1 a 8 as afirmagGes:

2) Len fusivel # wma pega metdli e hunde ma presenca de corrymte em exoren. | 4

an QUE FTATTRAR 3 123 € LTI G03 ITASTTUpEDTTY )

Reorganizacio
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ANEXO F — Tabela critérios de correcao Guiao 3
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Guido 3

Questio Objetives Resolugio om0
L1 Seleciona = opgdo ¢) Deseritive explicative. Inferancizl
Selaciona a opgio b) Como era obtida energiz antizaments & -
) =
1.2 coma se obtém hopesrm dia através de diversas fontes. Rearg can
Assinala as afirmagdes verdadeiras e flsas:
Afirmagdes v F
Os cientistas pensam que deviamos voltar aos
q | tempos antigos perque as reservas de petraleo x
estdo a esgotar-se e =io um bem essencial para
o planeta,
Mas quintas edlicas € produzida energia elétrica
2 | em grande escala para redes eléiricas X
s nacionais. _ Inferencial
ES 3 Ha cerca de 100 anos as pessoas viviam sem X a literal
eletricidade.
" As pessoas cozinhavam atraves do calor da X
queima da madeira. ’
g | Aenersia eclica gera-se atraves da forga da X
Agua.
E A central geotérmica de Waikakei produz mais X
de 4% da eletricidade na Nova Zelandia ’
g | Aenerzia geotérmica provem do calor da X
atmosfera terrestra,
Complata com as palavras:
A madeira erz um dos combustivels que as pessoas
utilizavam parz aquecer & cozinhar, antigamente. Quando
queriam jluminar 25 suas casas utilizavam a luz das velas.
Oz painéis solares permitem transformar a energla do sol
em energia elétrica.
s aparelhos que funcionam com energia da corda, tém um
3 - - . ;
- pequeno gerador no seu nterior que acumula a energia Literal
necessaria para o zparelho funcionar.
A energia geotémmica € produzia a partir do calor da crosta
terrestre. A forga do vapor da agua do interior da terra pode
ser utilizada para movimentar 2 turbinas e gerar
eletricidade. Quando a 2gua ndo sa1 € bombeada até a
superficie & conduzida até as casas.
4 Aceitam-se respostas como, por exemplo, lanternas de corda. (Item
) madequado)
< Seleciona a opgdo ¢) Apua puxada com uma bomba. Ideta
- compresnsio
Liza cada palavra-chave a ideia prmeipal:
Dése guando 4 mowvimentads ums cords que
/| stwrmda snargla, sravis de um gerader.
Exta energle provem do calor do ol « & obtide
| wtrwvds de paindls solares.
Txiitem slgumas fontes de energa altermnativas S i
6. She & iaipie e, 5 Siarglh S & b enocpie Reorganizagio

grotiemica.

E91a anerga gera-se, sobretude, devdo 3 forga do
vento

£a1a energle provem do celor da roits terrestre,
Aue 4 [erta 10ben » ferma de vaper
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Prova 2014 — Parte I

Parte A

Questdo

Objetives/ Resolucdo

1.1.

Aszzinala a opgdo - apresentar ao lertor o assunto que & fratado ao
loneo do texto.

1.2

Aszinala a opgdo - deslocando-z2 de um luzar para outro.

-

3.

Azzinala a opgdo - mforma zobre o modo como as sementes s
ezpalham.

!;-\_J

Preenche corretamente oz sels espacos com as seguintes palavras:
as3s, Vento. sementes, alimento. animais. locais.

Parte B

R

Aszzinala a opgdo - punhz-se 3 pensar nos seus afazeres.

E

Aszinala a opdo - sombrio e inexplorado.

=

=5

Aszinala a opgdo - num local isolado.

Transcreve com total fidelidade a expressdo: («) despedia oz seus
raios mais fortes (»), ou a frase que contém a express3o («) Entio
purtha-ze vermelho de fiina e despedia oz seus ralos mais fortes
().

51

Completa a frase escrevendo apenas: um /o passaro {descwidade);

UME [ A sements.

53

Refere, por palavras proprias, o respltade fingl do acontecimento.
Exemplo de resposta: Um giraszol nasceu na floresta

Explica, de forma completa, por que motive o girassel comla o
rizce de ndo crescer. Exemplo de resposta: O girassol comia o
risco de ndo crescer, porgue a floresta era densa e impedia o Sol
de 13 entrar.

Indica as duas agdes do Sol. Exemplo de resposta: O Sol
mandon sair 35 nuvens e lancow oz raios na direcio do vale.

Responde afirmativamente, justificande a rezposta, de forma
plausivel e completa, com base no texto.

Exemplo de resposta: Sim, o Sol conseguin fransformar a
floresta, porque esta 32 abriu para o 3ol e todo aquele lugar ze
encheu de vida

Indica, mequivocamente, um dos titulos e aprezenta dols motivos
que justificam a zua escolha, de forma plausivel. Exemplo de
resposta: O titulo ¢4 aventurz de wma semente de girazsals &
adeguado porque a semente fol transportada no bico de um
péssaro que a deixou cair no interior de uma floresta onde néo
havia Seol e porque conseguiu sobreviver, dando crigem a um
girazzol. O O titlo « A luta entre o 5ol 2 2 flovestas & adequado
porque a floresta se fechava aos ralos do Sol, mpedindo-o de 12
entrar, & porque o Sol msistia em langar oz seus ralos contra a
floresta.
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Prova 2015 — Parie I

Grupo I

Questio

Ohjetivos/ Resolugdo

1.1

Assinala a opgdo - expde informacbes.

1.2

Assinala a opgo - fraco olfato, mas visdo e audigio excelentes.

1.3

Assinala a opgdo - ovos.

Assinala as opodes A e D

Explica, por palavras proprias e de forma completa, a adequagio
do comentario da Fita. Exemplo de resposta: O comentario da
Eita & adequado, porque, no meio das folhas das arvores, mesmo
que nio e Vejam, as aves COMUNICAT WMas com as outras atraveés
do canto.

Aszociza as letras —D_A_B.

Grupo 1T

Ordenadelas-4. 3, 1,3, 2.

Assinala a opcdo - se aperceben de que desconhecia a famosza ave.

Agsinala a opgdo — entusiasmo.

Assinala a opgdo — energia invulgar.

Asgzinala as opodez— B e D.

Eesponde negativamente, justificando a resposta, de forma
plavsivel e completa, de acordo com o texto. Exemplo de
resposta: INao, oz elementos da corte, na historia que 11, ndo tém
muitos conhecimentos sobre a natureza, porque confundiram o
mugir da vaca e o coaxar das rds com o canto do rouxinol.

LA

Transcreve com total fidelidade a expressio; («) (Oigo-o agora, é
como) sinozinhas de igreja (3]

Explica, de forma completa, o facto de a rapariguinha ter
dezempenhado um papel cruecial no dezenrolar da agfic. Exemplo
de resposta: A rapariguinha da cozinha € muito importante no
dezenrolar da agfio desta historia, porque conhece bem o rouxinel,

conduz oz membros da corte até ele e convence-o a cantar para o
Imperader.

Assinala a opgdo correta: A — tempo B — espago T — espaco
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