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Resumo

No quadro da reforma do sistema educativo, as mudancas em educagéo
especial direcionam-se no sentido de uma progressiva integracdo da crianca com

necessidades educativas especiais, na classe do regular.

Ao longo deste trabalho foi feita uma abordagem a literatura existente sobre
incluséo de criancas com necessidades educativas especiais e sobre as atitudes dos
professores perante estas criangas, quando integradas nas suas turmas, a fim de obter

dados para a formacao tedrica e assim prosseguir para a investigacdo empirica.

Com este trabalho pretendemos saber se as escolas do concelho de Matosinhos
possuem recursos suficientes para a inclusdo de criangas com Necessidades
Educativas Especiais, nas turmas do ensino regular. Para tal, foram questionados 42
encarregados de educacdo, 33 professores do 1° ciclo, que responderam aos
inquéritos, cuja natureza € quantitativa, constituidos por um conjunto de questbes
segundo uma escala tipo Likert. Paralelemente foram realizadas 3 entrevistas diretivas
ou estandardizadas a representantes de Conselhos Executivos de Matosinhos, cuja
area geografica nos interessa conhecer, utilizando neste caso a investigacao
gualitativa. O objetivo geral das entrevistas foi o de especificar, clarificar, bem como
aprofundar alguns dados levantados pela andlise das respostas dadas pelos

professores ao inquérito.

Como principal conclusédo dos resultados obtidos concluimos que nao existem
condi¢des escolares necessarias para o sucesso da inclusdo devido, em parte, a falta

de apoios especializados para estes alunos.

Palavras-chave: Educacdo Especial - Necessidades Educativas Especiais —

Incluséo - Recursos Especializados
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Résumé

Dans le contexte de la reforme du systéme d éducation, les changements dans
I'enseignement spécial s oriente vers l'intégration progressive des enfants ayant des

besoins spéciaux, en classes réguliére.

Tout au long de ce travail a été fait une approche de la littérature sur I'inclusion
des enfants ayant des besoins éducatifs spéciaux et sur lattitude des professeurs
envers ces enfants, quand ils sont intégrés dans leurs classes, afin d obtenir information

pour la formation théorigue et alors continuer pour la recherche empirique.

Avec ce travail on prétend savoir si les écoles de Matosinhos ont des moyens
suffisants pour linclusion des enfants ayants des besoins éducatifs spéciaux, en
classes réguliéres. Donc, ont été interrogés 42 soignants,33 professeurs du premier
cycle, qui ont répondu aux enquétes, dont la nature est d ordre quantitatif, constitué
d’une série de questions selon une échelle de Likert. Parallélement, trois entrevues ont
été fait a 3 représentants des conseils exécutifs d écoles de Matosinhos, la zone
géographigue qui nous intéresses connaitre, en utilisant une recherche qualitative.
L objectif général des entrevues est de préciser, clarifier et approfondir certaines

donnés recueillies par I'analyse des réponses par les professeurs a |'enquéte.
Donc comme principal conclusion des résultats nous pouvons dire qu’il n'y
existe pas des conditions scolaires nécessaires pour le succes de l'inclusion, parce

gue, en part, il manque des soutenir spécialisés pour ces éléves.

Mots-clés- Education Spécial; -Nécessités Educatifs;- Inclusion; -Ressources

Spécialisées
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profissdo, no trabalho em parceria.

17



Escola Superior de Educacéo Joao de Deus Ana Paula Campos

Introducéo

Este projeto foi elaborado no ambito do curso de Mestrado em Ensino Especial
no Dominio Cognitivo Motor, e a escolha deste tema prende-se com a nossa
preocupacao crescente ao longo destes anos de experiéncia profissional com criancas

com Necessidades Educativas Especiais.

Neste sentido, dado as preocupacdes sentidas por nés e por outros colegas de
profissdo quando confrontados com criancas com NEE, propusemo-nos realizar este
trabalho de investigacdo com a finalidade de conhecer e compreender opinides de
professores e pais no que diz respeito a inclusdo de criangas com NEE nas escolas

publicas.

Perante estas preocupagfes sentidas pelos profissionais, surge-nos o problema
que justifica o trabalho, «A escola possui recursos suficientes para incluir criangas com

NEE, nas turmas do regular?».

Falamos aqui de uma escola que se prepara para enfrentar o desafio de
oferecer uma educacdo inclusiva e de qualidade para todos o0s seus alunos.
Considerando que, cada aluno numa sala de aula apresenta caracteristicas préprias e
um conjunto de valores e informacdes que os tornam Unicos e especiais, constituindo
uma diversidade de interesses e ritmos de aprendizagem, o desafio da escola hoje é
trabalhar com essas diversidades na tentativa de construir um novo conceito do
processo ensino aprendizagem, eliminando definitivamente o seu caracter
segregacionista, de modo que seja incluido neste processo todos que dele, por direito,

sao sujeitos.

O sistema educativo portugués esta empenhado em reestruturar as escolas
publicas no sentido de as tornar verdadeiras comunidades educativas onde todos os
alunos possam aprender juntos e onde um sentido de pertenca se constitua num
verdadeiro credo para esses mesmos alunos, para todos os profissionais e para os

pais.

Este trabalho pretende ser um contributo para uma melhor percecéo da inclusédo

e, neste sentido, oferecer um conjunto de informacgdo que releve para primeiro plano

18
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um conjunto de pressupostos, como sdo as atitudes dos profissionais de educacéo, a
colaboracdo e cooperacdo e os servicos de apoio especializados, tdo necessarios a

implementacéo de verdadeiras escolas inclusivas.

O trabalho debrugou-se sobre a inclusdo no 1° ciclo do ensino basico e

compreende 3 fases.

Numa primeira fase foi feita uma revisao bibliografica sobre o conceito e historia
das necessidades educativas especiais. Complementarmente foi levada a cabo uma
revisdo da literatura existente sobre a inclusdo de criangas com NEE, nas salas de aula
do ensino regular e das perspetivas dos professores face a incluséo e a diferenciacéo
do papel do professor de educacdo especial e do professor do regular. Por ultimo,
fizemos um levantamento sobre as diretrizes gerais do Ministério da Educacdo com a
finalidade de obtermos fundamentacdo tedrica sobre os Centros de Recursos para a

Incluséo.
Numa segunda fase apresentamos a metodologia utilizada onde caracterizamos
a amostra utilizada no estudo empirico e estdo descritos a formulacdo do problema, os

objetivos, as hipbteses e os instrumentos.

Numa terceira fase apresentamos a analise dos dados obtidos pelos inquéritos

distribuidos e pelas entrevistas realizadas.

Estas fases do projeto dividem-se em trés enquadramentos metodoldgicos :

¢ A problematica dos encarregados de educacéao

e A problematica dos professores

¢ A problematica dos representantes dos concelhos executivos

Por altimo, finalizamos com as consideracdes finais onde fazemos uma reflexédo

sobre o problema em questdo, sobre as limitacbes ao estudo e lancamento de um

futuro desafio.
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Enquadramento teorico
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1.Educacgéo Especial

1.1.Evolucéo histérico da Educacgéo Especial

Educacdo Especial como disciplina abrangente dos diversos tipos de deficiéncias é
relativamente recente. A pré-historia da Educacéo Especial chega até ao final do séc. XVIll
sem que se possam dissipar as profundas sombras que envolveram este tema durante

séculos.

Tanto do ponto de vista ético como na perspetiva de eficicia, este longo periodo foi
denominado pelo pessimismo e negativismo. Basta dizer que na antiguidade era normal o

infanticidio quando se observavam “anormalidades” nas criancas.

Ao longo dos tempos, a Educagdo Especial tem sido alvo de varias abordagens.
Segundo Lowenfeeld na problematica da deficiéncia perspetivam-se quatro fases, que
correspondem a periodos especificos da historia: Separagéo, Prote¢cdo, Emancipagdo e

Integracao.

1.1.1 Separacgao:

Segundo Lowenfeeld, esta fase que decorreu desde a antiguidade até ao séc. V,

era geralmente praticada por duas vias: a Aniquilacdo e a Veneracao.

Nas sociedades primitivas sobreviviam poucos deficientes pois eram suprimidos,
uma vez que o pensamento religioso os considerava como um perigo. Por isso, ndo tendo

o deficiente, capacidade de subsisténcia, era aniquilado.

Na mesma época historica, havia sociedades em que o cego era divinizado.
Acreditava-se que possuia uma visdo sobrenatural, baseada numa capacidade de

comunicac¢ao com os deuses.

Na China e nas outras sociedades orientais, os deficientes eram tidos como
exorcistas, adivinhos e diziam a sina. Portanto, estas pessoas eram veneradas como
alguém que, privado da razao, teria a competéncia de porta-voz da verdade e até mesmo

da adivinhagc&o. Como tal, eram explorados e protegidos, quando necessario a satisfacédo
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das necessidades de divertimento e prazer dos senhores. Quem n&o conhece a figura do
“Bobo da Corte”? Pessoas que falavam dos mistérios da vida e da morte, dos deuses, que

contavam histdrias e cantavam.

1.1.2. Protecéo:

Esta fase ocorre durante a Idade Média (do séc. V ao séc. XV). Toda a sociedade
esta em convulsdo (Invasdes Béarbaras, peste negra, etc) e tem pequenas e grandes

oscilagoes.

Com a evolucgéo social, o infanticidio vai saindo aos poucos da legislagdo, mas nédo
eram reconhecidos aos deficientes nenhuns direitos, tais como herdar ou exercer qualquer

cargo.

O sentimento protecionista apareceu com o desenvolvimento das relagfes
monoteistas. Nesta perspetiva foram assim fundados asilos e hospitais onde o0s cegos
eram admitidos (é exemplo desta pratica, o asilo fundado por S. Basilio, no séc. IV). Neste
mesmo século foi feita a primeira tentativa esporadica de educagdo, a de Didymus da

Alexandria, te6logo e professor que era cego.

Na ldade Média, criaram-se varios hospicios para deficientes, iniciativas de ordens
religiosas na Suica, Alemanha, Italia e Espanha. A maioria destes hospicios tinha contudo

caracteristicas puramente assistenciais.

Com o movimento reformista da Igreja, Martinho Lutero no séc. XVI, volta a dar uma
nova visdo dos deficientes considerando-os pessoas sem Deus. Este pensamento

dominou sobretudo nos paises de religido protestante.

Desta forma, os primeiros servicos de educacao de deficientes, sdo resultado de
iniciativas da Igreja Catélica com a criacdo do Hospital de Bicétre, pela ordem dos irmaos
de S. Vicente de Paulo.

Durante este longo periodo de tempo, o problema da deficiéncia ndo se encontra

ainda resolvido do ponto de vista cientifico.
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1.1.3. Emancipacdo:

Os iluminados Diderot e Rousseau, a industrializacdo da sociedade e o
aparecimento de deficientes ilustres ( Maria Teresa Von Paradis e Nicholas Sanderson ),
criaram as pré-condi¢cbes para a descoberta das facilidades que tornaram possiveis a
organizacdo da Educacédo Especial e a conquista legislativa de cidadaos de pleno direito

para os deficientes.

Estes deficientes e Rousseau, com a sua filosofia social e educacional, transmitiam

um novo otimismo no “potencial bom do homem” e da sociedade.

O novo interesse criado pelo Renascimento em estudar o0 Homem, levou ao desejo
do estudo e educagdo nos “ndo-normais”. Esta época € caracterizada pelo otimismo e
euforia, em relagdo a Educacdo Especial, pois acreditava-se que através desta, a maior
parte das deficiéncias seriam curadas. E neste contexto de interesse pelo estudo e
educacao dos deficientes, que em 1949, Jacob Rodrigues Pereira cria em Paris o Instituto
de Surdos, onde demonstra que se podem ensinar “surdos mudos” a falar e a ler, sendo

este método mais tarde melhorado pelo Abée de L’Epée.

Com a Revolucdo Francesa, em 1789, opera-se uma verdadeira revolucdo de
mentalidades e da-se o despertar da medicina. Para tal, contribuiu Philippe Pinel, médico,
gue é considerado o fundador da psiquiatria. Contemporaneo dos grandes movimentos de
ideias do fim do séc. XVIII, Pinel foi o primeiro a considerar os deficientes mentais como
doentes, a fazer cessar as brutalidades que Ihes eram infringidas e a procurar

compreender o seu mal.

Em 1801, ltard faz a primeira tentativa cientifica para educar um deficiente,
treinando Victor, 0 menino selvagem de Aveyron. Este trabalho € um marco no inicio da
Educacédo Especial. Itard preconiza no séc. XIX, o “culto da cura” dos deficientes e é

considerado o “verdadeiro pai da Educacao Especial”.
O aparecimento de diversos pedagogos que procuram uma maior compreensao dos

problemas dos deficientes e a descoberta de novas técnicas, da um novo impulso a

Educacéo Especial.
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Sdo entdo criadas as primeiras medidas de escolaridade obrigatoria, onde 0s
deficientes sdo admitidos, atitude revoluciondria que so6 vai ser assumida em Portugal no
séc. XX.

Criam-se as primeiras escolas especiais para cegos, surdos e débeis mentais,

fundadas na sua maioria por religiosos ou homens de negdcios.

Assim, 0 séc. XIX e a primeira metade do séc. XX podem caracterizar-se como a
“era das instituicbes”. Progressivamente, a sociedade toma consciéncia da necessidade de
atender as pessoas com deficiéncia, mas esta atencgao limita-se a uma prética assistencial
e ndo ao desenvolvimento pessoal e educativo. Esta atitude deve-se a fatores diversos,

tais como:

» O modelo tebrico e terapéutico onde dominava era 0 modelo médico, que tratava as
deficiéncias sob a perspetiva de doenca e cura; ofereciam resultados muito

animadores;

» Estavam muito arreigadas na sociedade as atitudes de marginalizacdo e de

segregacao social da pessoa com deficiéncia;

« O clima social era propicio a criacdo de instituicbes de caracter meramente

assistencial.

Em sintese, poder-se-a dizer que no séc. XX, a educacéo especial se caracterizava por
um ensino ministrado em escolas especiais em regime de internato, especificas de cada
area de deficiéncia, embora ja existissem defensores do sistema de ensino integrado e que
a pouco e pouco, fossem aparecendo outras formas de atendimento, como o0 semi-

internato e a classe especial.

E também nesta fase que se comeca a fazer a formacgéo de professores, geralmente

nas instituicbes e que se criam as primeiras Associacdes Profissionais:

» Associagdo Americana de instrutores de cegos (1871);

» Associacdo Americana de Deficiéncia Mental (1876);
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Na primeira metade do séc. XX, proliferam as classes especiais para todo o tipo de
deficiéncias, tendo havido uma total desvirtuagdo da ideia inicial, pois estas passam a ser

“depdsito” de todo o tipo de criangas que ndo serviam ao sistema educativo.

E também nesta altura que nos E.U.A se comeca a fazer a formac&o de Professores de
Educacéo Especial nas Universidades, que se formam as primeiras Associacdes de
deficientes (1934); que sai a primeira revista sobre criangas deficientes (1935) —
Exceptional Children; que comeca a haver preocupagdo em tornar a educacdo do
deficiente o mais préximo possivel do normal; que se discute a educagdo em escolas

especiais versus integracdo em escolas regulares.

1.1.4. Integracdo:

Com a publicacdo dos Direitos da Crianca, em 1921, dos Direitos do Homem, em
1948 e da 22 Grande Guerra, houve uma mudanga de atitude, tornando-se a segregacao

antinatural e indesejavel.

Continua, no entanto, a polémica em relagdo a Educacgdo Especial, coexistindo
duas perspetivas: a da integracdo da crianga com deficiéncia no sistema regular de ensino
e, uma outra que defende que estas criancas deveréo frequentar escolas de educacao

especial.

Os defensores da integracdo consideram que as criancas ndo devem estar
isoladas, que se deve dar atencéo ao desenvolvimento da crianga no seu todo, incluindo a
socializagdo, pois os ambientes protegidos ndo favorecem a integragdo social nem a

aceitacdo e tornam-se mais dispendiosos.

Em contrapartida, os defensores das escolas especiais acham que ndo é possivel,
dentro de uma sala de aula com o namero elevado de alunos por grupo, individualizar o
ensino conforme as necessidades da crianga. Além disso, acham que as expectativas
criadas sdo demasiado altas e, ndo raras vezes, desenvolvem-se atitudes protecionistas

gue em nada favorecem o desenvolvimento da criancga.

Na segunda metade do séc. XX, ha uma grande expansdo da educacdo especial,

nao sé em gquantidade mas também em qualidade. Para tal, contribuiram os cursos de
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formacdo de professores que tiveram lugar no Instituto Aurélio da Costa Ferreira. A

existéncia destes cursos, na época, foi considerada uma inovagéo.

E também na segunda metade do séc. XX que surgem o0s conceitos de

normalizacdo e de integracéo.

Nos finais da década de 50, Neils Bank-Mikkelsen, diretor dos Servigcos para
Deficientes Mentais da Dinamarca, definiu normalizacdo como “a possibilidade de o

deficiente mental desenvolver um tipo de vida tdo normal como seja possivel”.

Bengt Nirje, diretor da Associacdo Sueca para a Crianca Deficiente, interpretou
normalizacdo como “a introducdo na vida didria do subnormal de regras e condicfes, as

mais parecidas possiveis com as condi¢Bes habituais na sociedade”.

Wolfensberger definiu o principio de normalizagdo como “a utilizacdo dos meios o
mais normativos possivel, desde o ponto de vista cultural, para estabelecer e ou manter

comportamentos e caracteristicas pessoais que sdo o mais normal possivel”.

O conceito de normalizacdo néo se limita & deficiéncia mental. Pode e deve aplicar-
se a toda a pessoa afetada por outros tipos de deficiéncia e também a sectores e grupos

minoritarios e marginalizados.

Normalizar ndo significa converter em normal uma pessoa deficiente mas significa
por ao alcance de todos os deficientes modos de vida e condi¢fes de existéncia diarias os
mais similares possiveis as circunstancias normais e ao tipo de vida da sociedade a que
pertencem. Mas normalizar também significa dar a sociedade a hip6tese de conhecer e
respeitar as pessoas com deficiéncias, questionando mitos e reduzindo temores que em

outros tempos levaram a marginaliza-los socialmente.

SO se podem respeitar as diferencas das pessoas e aceitar a diversidade quando
interagimos com elas. A integragéo visa, como tal, um alargamento das oportunidades das
criancas diferentes. A integracdo aparece-nos assim como um movimento de inovagéo do

sistema de ensino.
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Birch (1974) define integracéo escolar como “um processo que pretende unificar a
educacado regular e a educacao especial, com o objetivo de oferecer um conjunto de

servigcos a todas as criangas, tendo por base as suas necessidades de aprendizagem”.

Kaufman (1995) define integracédo “como referida a integragdo temporal, instrutiva e
social de um grupo selecionado de criangas excecionais com 0S seus companheiros

normais, baseada numa planificagdo educativa e num programa educativo individual”.

A N.A.R.C. (National Association of Retarded Children, USA) diz a esse respeito
gue “a integracao € uma filosofia que tem por base o principio do oferecimento de servigos
educativos que se pdem em pratica, mediante um conjunto variado de alternativas
instrutivas e educativas, apropriadas ao plano educativo de cada aluno, permitindo a
méxima integracdo instrutiva, temporal e social entre alunos deficientes e ndo deficientes,

durante a vida escolar normal”.

Normalizacéo e integracdo sado assim conceitos estreitamente relacionados. Poder-
se-4 dizer que normalizacdo é o objetivo a atingir e a integracdo o método para o

conseguir.

Durante a década de 70, os diferentes paises irdo prestar uma atencédo particular a
organizacdo do seu servico de Educacdo Especial, que passa a ser, entdo, uma
modalidade de educacdo que se desenvolve no ambito dos Sistemas Educativos

Nacionais.

O apanhado seguinte pretende apenas referir 0s marcos mais importantes na
evolucdo histérica de alguns paises da Europa Comunitéria e as iniciativas em matéria de

politica de integracéo escolar:

Na Dinamarca:
1969 — Reforma da Escolaridade Basica que estabelece que: “o ensino de alunos

deficientes deve ser alargado de modo a que estas criangas possam ser ensinadas no

sistema da escola regular.
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Define quatro principios de orientacéo: o principio da proximidade, da interferéncia

minima, da eficicia e da integracao.

Na Italia:

Este pais inicia uma politica de integracdo total das criancas com deficiéncia na
escola regular, em 1977, sequéncia de um forte movimento da opinido publica a favor da
desinstitucionalizacdo e do sucesso de aprendizagem realizadas. Sdo encerradas as
Escolas Especiais oficiais, 0 mesmo acontecendo a muitas das privadas por falta de

financiamento do Estado.

A recente reforma dos programas de ensino primario estabelece que “ o direito ao
ensino e a educacdo ndo pode ser prejudicado pela presenca de dificuldades de
aprendizagem”, pelo que, “todo o aluno deve constituir um projeto educativo individual da

escola, a ser desenvolvido em fungéo das necessidades individuais”.

Em Espanha:

A integracdo escolar é definida como “um processo através do qual uma crianga
com deficiéncia é admitida na escola regular e nela desenvolve uma vida escolar como ser

social”.

Assim, “a escola deve dotar-se dos meios e condi¢cdes adequadas para que estes
alunos participem no conjunto das atividades educativas e, desse modo, desenvolvam a
sua inteligéncia, a sua personalidade e a sua autonomia social, junto com outras normais”.
Na realidade espanhola procura-se desenvolver um novo modelo de escola do ensino

basico, conjugando quatro principios:

» Toda a crianca é educavel,

* A finalidade da educacdo é permitir que todas as criancas possam alcancar o

maximo desenvolvimento das suas possibilidades e capacidades;

» A resposta educativa deve respeitar as diferencas individuais e o desenvolvimento do

aluno;
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* Sempre que possivel, a resposta educativa dever-se-a processar na escola regular.

Em Inglaterra:

1978 — Warnock Report — Aparece a grande mudanca. Este relatério desloca de
forma clara o enfoque na aprendizagem escolar de um curriculo ou programa. E a
passagem do paradigma educativo. As criancas devem assim ser educadas num meio o

menos restritivo possivel.

Este relatério define ainda uma nova terminologia: a de necessidades educativas

especiais.

1981 — Education Act — Decreto de Educacao cuja aplicagédo se iniciou somente em
1983 e determina que “as criangcas com necessidades educativas especiais devem ser
educadas numa escola regular, de acordo com a vontade dos pais e que a crianca devera
receber os apoios de educacdo especial de que precisa, garantindo-se o nivel de

educacao das criancas e uma eficaz utilizag&do dos recursos postos a disposicao.

1.2. Evolucgéo do Ensino Especial em Portugal

A partir do século XIX, a consciencializagdo de que as pessoas deficientes
necessitam de um apoio direcionado para uma formagéo especifica que visa a integragédo

na vida profissional, fez com que surgissem inumeras instituicoes.

Assim, em 1822, sob o reinado de D. Joado VI, é fundado o Instituto de Surdos-

Mudos-Cegos, no Palacio do Conde de Mesquitela, dirigido pelo sueco Aron Borg.

Em 1893, é criado o Instituto de Surdos do Porto e em 1903, o Instituto S. Manuel,
sito na mesma cidade que visa integrar as criancas cegas. Em 1941, o Instituto Aurélio
vem facultar um apoio as familias com a distribuicdo de material; apoio médico psiquiatrico
e pedagogico; despiste de criancas “anormais”; procura de respostas adequadas assim

como uma formacéo inicial e continua.

Também a nivel politico, varias reformas e medidas sdo tomadas. Deste modo,

surge, em 1946, a criacdo das classes especiais. Em 1973, a Reforma Veiga Simao veio
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proporcionar um atendimento a criangcas precoces inadaptadas e deficientes. Em 1975
surgem as primeiras Escolas Especiais das CERCI (Cooperativas para a Educacédo e

Reabilitacdo de Criancas Inadaptadas).

Em 1976, os artigos 73 e 74 “igualdade de oportunidades” assim como o artigo 71,

dirigido a criancas deficientes, da Constituicdo Portuguesa, sdo promulgados.

Também no mesmo ano, sdo criadas as equipas de Educacdo Especial donde
saem as criangas com Dificuldades de Aprendizagem, dando origem ao Decreto-Lei n°
174/77. Este Decreto correspondia a um modelo médico centrado na categorizagdo dos
alunos considerados “integraveis”. Estas Equipas de Educacdo Especial ttm como objetivo
dar apoio a alunos portadores de deficiéncias sensoriais ou motoras com capacidade para

acompanhar os curriculos comuns nas escolas regulares.

Em 1977, o Decreto-Lei 174/77, de 2 de Maio, é aplicado ao Ensino Preparatério e
Secundario, que permite condigbes especiais de matricula e de avaliagdo a alunos com

deficiéncia.

Em 1979/80, séo criados os Servigos de Apoio as Dificuldades de Aprendizagem
assim como as Salas de Apoio. Com a adesdo a Comunidade Europeia, Portugal vive as

primeiras experiéncias de Educacéao Integrada.

No ano de 1981/82 ¢ iniciado o apoio Integrado a alunos com problemas

intelectuais.

Em 1986, é publicada a Lei 46/86, da Lei de Bases do Sistema Educativo, com implicacdes
diretas nas criancas com Necessidades Educativas Especiais. Relativamente a Educacéo
Especial, a Lei de Bases define, no art® 17, seu ambito e objetivos e no art® 18, a sua
organizacdo. Também estabelece que a Educacao Pré-Escolar deve proceder ao despiste
de inadaptacBes deficientes ou precocidades. Integra nos objetivos do Ensino Bésico, a
existéncia de condicdes adequadas ao desenvolvimento da educacdo de criancas
inadaptadas, deficientes e precoces. Ha a necessidade de superar as diferencas nos
individuos portadores de deficiéncias, integrando-os em sistemas especiais conforme o
grau e natureza da mesma. “A Educacdo Especial organiza-se preferencialmente segundo

modelos diversificados de integracdo em estabelecimentos regulares de ensino, tendo em
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conta as necessidades de atendimento especificos com apoio de Educadores
Especializados” (LBSE, art.° 18°).

Dois anos mais tarde, o Ministério da Educacdo promulga os Despachos 140/ME/90
— Area-Escola; 141/ME/90 — Apoios e Complementos Educativos e 178/ME, contemplando
as criancas com necessidades especiais, criancas com diferentes apoios, professores
especializados e respetivos articuladores. As aprendizagens devem ser diversificadas,
ativas, integradas e socializadoras. E, ainda, publicado o Despacho Conjunto
36/SEAM/SERE/88, de 17 de Agosto e que legaliza e regulamenta as Equipas de

Educacéo Especial.

Em 1990, a Declaragdo Mundial sobre a Educagdo para Todos, refere que devem
ser tomadas medidas, de modo a garantir igualdade de acesso a educacédo de todas as
categorias de pessoas com deficiéncia, como parte integrante do sistema educativo.

O Decreto-Lei 35/90, de 25 de Janeiro reafirma o direito a educacao,
estabelecendo o alargamento da escolaridade obrigatéria, universal e gratuita. “Os alunos
com NEE resultantes de deficiéncias fisicas ou mentais estdo sujeitos ao cumprimento da

escolaridade obrigatéria, ndo podendo ser isentos da sua frequéncia” (art°2°).

No ano 1991, surge o Decreto-Lei 319/91, de 23 de Agosto, cujos objetivos sao
fomentar uma igualdade de oportunidades educativas a todas as criancas e jovens
deficientes e permitir que as necessidades educativas especiais correspondam, no ambito

das escolas regulares, a intervenc¢des especificas adequadas.

Determina ainda a responsabilizacdo da escola e dos respetivos Orgdos de
Direcdo, Administracao e Gestdo, pelo atendimento dos alunos com NEE, bem como a

garantia de participacéo dos pais no processo educativo.
1.3 Declaracao de Salamanca

Em 1994, é assinada por 92 paises a Declaracdo de Salamanca, a 10 de Junho,
onde se refere os Principios, a Politica e a Pratica em Educacéo Especial. Esta foi uma

resolucéo levada a cabo pelas Na¢Bes Unidas, adotada em Assembleia Geral, onde nos

sdo apresentados os Procedimentos- Padrdes das NacBes Unidas para a Equalizacdo de
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Oportunidades para Pessoas Portadoras de Deficiéncia. Este documento representa um
consenso mundial sobre as futuras orientacbes das criancas e jovens com NEE,
juntamente com a Convencéao sobre os Direitos da Crianca ( 1988) e a Declaragdo Mundial
sobre a Educacgéo para Todos ( 1990). A sua filosofia de base proclama que “as escolas
centradas na crianca sdo, assim, a base da construcdo de uma sociedade orientada para
as pessoas, respeitando, quer as diferencas, quer a dignidade de todos os seres
humanos”. Ora, esta implica que 0 apoio para as criangas deficientes ou com
Necessidades Educativas Especiais seja dado dentro e ndo fora da sala de aula. Para tal,
centrar-se no curriculo é fundamental, pois a diversidade de alunos, numa sala de aula,
implica que estes ndo tenham todos as mesmas capacidades nem 0s mesmos ritmos de
aprendizagem, e é fundamental que eles possam trabalhar/aprender, conforme as suas

capacidades.

A Declaragéo de Salamanca proporcionou uma oportunidade Unica de colocagéo da
educacado especial dentro da estrutura de «educacdo para todos» firmada em 1990. Ela
promoveu uma plataforma que afirma o principio e a discussao de pratica da inclusao das
criangas com necessidades educativas especiais, pois o0 principio fundamental das escolas

inclusivas, passa por permitir aos alunos: “ aprender juntos, sempre que possivel,
independentemente das dificuldades e das diferencas que apresentem. Estas escolas
devem reconhecer e satisfazer as necessidades diversas dos seus estudantes, adaptando-
se aos varios estilos e ritmos de aprendizagem, de modo a garantir um bom nivel de
educacao para todo(a)s através de curriculos adequados, de boa organizacdo escolar, de
estratégias pedagogicas de utilizacdo de recursos e de cooperacdo com as respetivas

comunidades (Declaracéo de Salamanca p.11-12) .

Estdo assim definidos os principios de uma escola inclusiva, ou de uma escola de

todos e para todos.

A publicacdo do Despacho Conjunto n® 105/97, veio reconhecer a importancia
fulcral da atuacdo dos Docentes Especializados, conferindo uma prioridade quer na
colocacdo dos mesmos nas escolas quer na sustentacdo de condi¢cbes que possibilitam a

integracdo e o sucesso de todos os discentes.

Este visa a reformulacdo dos conceitos e das praticas dos servicos de apoio, com

base nas novas perspetivas defendidas em Salamanca: um modelo centrado na escola e
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no curriculo, constituindo um suporte ao desenvolvimento de escolas orientadas pela
perspetiva inclusiva, isto é: «(...) toda a crian¢a tem direito fundamental & educacéo, e
deve ser dada a oportunidade de atingir e manter o nivel adequado de aprendizagems.
Cada vez mais se defende a ideia de que cabe a escola o dever de se adequar a

diversidade da populacéo escolar.

1.4.Decreto-Lei 3/2008

As sucessivas reformas educativas que tém ocorrido em diversos paises do mundo
ocidental enfatizam a filosofia da inclusdo, assumindo que os alunos com necessidades
educativas especiais (NEE) devem fazer parte da comunidade onde vivem, beneficiando
do ensino ministrado nas escolas regulares e, sempre que possivel, nas classes regulares
dessas mesmas escolas. Deve ter sido este principio que também motivou o Governo

portugués, levando-o a considerar a reestruturacdo dos servi¢os de educacao especial.

ApoOs varias tentativas, o Decreto-Lei 319/91 foi substituido pelo Decreto-Lei
3/2008 de 7 de Janeiro (anexo 1) que define os novos principios orientadores da politica

educativa para as Necessidades Educativas Especiais.

Este documento legislativo, saido a 7 de Janeiro de 2008, centraliza num Unico
diploma uma série de diplomas dispersos, criando e definindo um conjunto de
pressupostos de natureza conceptual e organizacional, com vista aquilo a que designa por

“educacdo inclusiva” das criangas e jovens com NEE de caracter permanente.

Apresenta um conceito mais restritivo de necessidades educativas especiais,
limitando-o aqueles que manifestam significativas limitacdes ao nivel da atividade e
participacdo, decorrentes de alteracdes funcionais e estruturais de caracter permanente
com consequéncias continuadas ao nivel da comunicacdo, aprendizagem, mobilidade,

autonomia, relacionamento e participacdo social.

Assim sendo, os alunos com NEE sdo aqueles que apresentam “limitacbes
significativas ao nivel da atividade e da participacdo, hum ou varios dominios da vida,
decorrentes de alteracBes funcionais e estruturais de caracter permanente resultando em
dificuldades continuadas ao nivel da comunicacédo, da aprendizagem, da mobilidade, da

autonomia, do relacionamento interpessoal e da participacdo social dando lugar a
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mobilizacdo de servicos especializados para promover o potencial de funcionamento
biopsicossocial, ao nivel da comunicacdo, da aprendizagem, da mobilidade, da autonomia,

do relacionamento interpessoal e da participacdo social (decreto-lei 3/2008 de 7 de junho)”.

Correia (2008), considera este decreto com algumas «incongruéncias» sendo:

* A atribuicdo da coordenacdo do programa educativo individual ao educador de

infancia, professor do 1° ciclo ou diretor de turma;

* A limitagdo do atendimento as necessidades educativas especiais dos alunos
surdos, cegos, com autismo e com multideficiéncia esta a discriminar a maioria dos

alunos com NEE permanentes;

* O uso da Classificagdo Internacional da Funcionalidade, Incapacidade e Saude
para determinar a elegibilidade do aluno com possiveis NEE para os servigos de

educacao especial.

Nesta tentativa de delimitacdo, o decreto preconiza um modelo de avaliacao
diagnéstica muito centrado no aluno, nas suas incapacidades e funcionalidade,
associando-as aos estados de salude e aos fatores ambientais que podem constituir-se
como facilitadores ou barreiras a participagdo. E neste contexto que a lei determina o
modelo de classificacdo das NEE por referéncia a CIF (Classificacdo Internacional da

Funcionalidade, Incapacidade e Saude), da O.M.S (Organizacdo Mundial de Saude).

Para Luis Miranda Correia (2008), o decreto 3/2008 ndo se coaduna com 0s

interesses dos alunos com NEE por:

» Nao precisar um processo de atendimento eficaz para estes alunos;

» Considera a educacao especial como um sistema paralelo ao ensino regular;

» Por recorrer a uma classificagdo (CIF) cujo uso em educacdo a investigacdo nao

aconselha.

Para este autor esta «nova lei da educacéo especial» deveria:
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» Garantir a existéncia e eficacia dos servicos de educacgéo especial pelo menos para

todas as criancas com NEE permanentes;

» Assegurar a exacdo e a adequacao das decisfes a tomar quanto a provisdo desses

Servigos;

» Aprovisionar os meios financeiros necessarios ao seu bom funcionamento;

e Considerar um conjunto de procedimentos administrativos precisos e claros a todos

0s niveis;

» Ter por base o conhecimento cientifico que a investigacéo credivel tem gerado.

O decreto 3/2008, para Correia (2008), deveria ter por objetivo primeiro elucidar as
escolas quanto a forma de responder mais eficazmente as necessidades dos alunos que
requerem uma atengdo muito especial, apoiada numa miriade de intervencgdes especificas
e de um conjunto de recursos especializados para que, assim, lhes pudessem criar
condicbes que permitissem melhorar a sua qualidade de vida — educacional, socio

emocional, pessoal e vocacional.

1.5.Classificacao Internacional da Funcionalidade, Incapacidade e Saude (CIF)

Contrariamente a outras classificagcbes da OMS, destinadas a ser utilizadas apenas
pelo sector da saude, a CIF é uma classificacdo passivel de ser utilizada em diferentes
dominios sectoriais, direta ou indiretamente relacionados com a funcionalidade e a

incapacidade.

A CIF ndo classifica pessoas nem tem como objetivo o diagnostico de doengas ou
perturbacbes, mas sim a descricdo da situagdo de cada pessoa dentro de uma gama de
dominios, permitindo identificar o seu perfil de funcionalidade. A CIF encontra-se ancorada
no modelo biopsicossocial, o qual pressupde uma abordagem sistémica, ecoldgica e
interdisciplinar na compreensdo do funcionamento humano, permitindo descrever o nivel
de funcionalidade e incapacidade dos alunos, bem como identificar os fatores ambientais

gue constituem barreiras ou facilitadores a funcionalidade.
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Pode dizer-se, resumidamente, que a CIF representa um progresso quer em
relacdo aos modelos que se focalizam apenas em aspetos individuais e nas incapacidades
(os chamados modelos biopsicologicos ou médico-psicolégicos) quer em relagdo aos
modelos sociais que colocam todo o foco no funcionamento das estruturas e instituicbes
sociais. O modelo biopsicossocial considera em simultdneo, as incapacidades e
potencialidades dos individuos e as barreiras existentes no meio, enquadrando estratégias
e intervencgdo destinadas a desenvolver as capacidades das pessoas e acessibilidade a
recursos, de modo a promover a participagdo e a autonomia. Na educacao, a utilizagéo
deste quadro de referéncia permite uma avaliagdo compreensiva do funcionamento dos
alunos e, consequentemente, a introducdo das necessérias adequagfes no processo de
ensino/aprendizagem direcionadas quer para o desenvolvimento das capacidades do
aluno, quer para a introducdo de alteragbes nos seus contextos de vida incluindo o

contexto escolar.

A CIF esté dividida em duas partes, cada uma com duas componentes:

Parte 1 - Funcionalidade e Incapacidade:

a) Funcbes e Estruturas do Corpo — As Funcbes do Corpo sdo as funcdes

fisioldégicas dos sistemas organicos, incluindo as funcdes psicologicas.

b) Atividades e Participacdo — Atividade é a execucdo de uma tarefa ou acao por

um individuo. Participacé@o é o envolvimento numa situagéo de vida. Elas descrevem como
o individuo exerce as suas atividades diarias e se encaixa na vida social, considerando as
funcdes e estruturas do corpo.

Parte 2 - Fatores Contextuais:

a) Fatores Ambientais — Os fatores ambientais constituem o ambiente fisico, social

e atitudinal no qual as pessoas vivem e conduzem sua vida. Esses fatores sdo externos ao
individuo e podem ter uma influéncia positiva ou negativa sobre o seu desempenho
enquanto membro da sociedade, sobre a sua capacidade para executar acdes ou tarefas,

ou sobre as fungdes ou estruturas do corpo.
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Facilitadores sdo fatores ambientais que, através da sua auséncia ou presenca,
melhoram a funcionalidade e reduzem a incapacidade de uma pessoa. Estes fatores
incluem aspetos como um ambiente fisico que seja acessivel, disponibilidade de tecnologia
apropriada, atitudes positivas das pessoas em relacdo a incapacidade, bem como
servicos, sistemas e politicas que visam aumentar o envolvimento de todas as pessoas

com uma condicao de salde em todas as areas de vida.

Barreiras sdo fatores ambientais que, através da sua auséncia ou presenca, limitam
a funcionalidade e provocam a incapacidade. Estes fatores incluem aspetos como um
ambiente fisico inacessivel, falta de tecnologia de assisténcia apropriada, atitudes
negativas das pessoas em relacdo a incapacidade, bem como os servi¢os, sistemas e
politicas inexistentes ou que dificultam o envolvimento de todas as pessoas com uma

condi¢éo de saude em todas as areas da vida.

b) Fatores Pessoais — Os fatores pessoais sdo o historico particular da vida e do

estilo de vida de um individuo e englobam as caracteristicas do individuo que ndo sao
parte de uma condicdo de saude ou de uma condi¢do relacionada com a saude. Esses
fatores podem incluir o sexo, idade, outros estados de saude, condigéo fisica, estilo de
vida, habitos, educacdo recebida, diferentes maneiras de enfrentar problemas,
antecedentes sociais, nivel de instrucdo, profissdo, experiéncia passada e presente,
padrdo geral de comportamento, caracter, caracteristicas psicolégicas individuais e outras
caracteristicas, todas ou algumas das quais podem desempenhar um papel na

incapacidade em qualquer nivel.

A funcionalidade de um individuo num dominio especifico € uma interacdo ou

relacdo complexa entre a condicdo de salde e os fatores contextuais

A utilizacdo desta classificagdo como instrumento de classificagdo das NEE tem

vindo a ser amplamente contestado pela comunidade cientifica portuguesa ligada ao

estudo das questdes das necessidades educativas e da educacéo inclusiva.

A CIF néo é de forma alguma uma classificagdo de pessoas. Permite descrever as
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caracteristicas de cada pessoa em diferentes dominios e as caracteristicas do seu meio
fisico e social, selecionando um conjunto de codigos que possa documentar da melhor

forma possivel o seu perfil de funcionalidade e de participagéo.

A CIF ndo é um instrumento de avaliacdo ou de medida e ndo dispensa que 0s
profissionais, dentro das suas areas de especialidade, adotem procedimentos e utilizem
instrumentos de avaliagdo normalizados e fidedignos que evidenciem de forma rigorosa os

diferentes dominios em estudo, tomando como referéncia a CIF.

1.5.1. CIF para Criancas e Jovens (CIF-CJ)

Uma versdo da CIF adaptada a especificidade dos periodos da infancia e
adolescéncia foi desde logo sentida como uma necessidade, atendendo o facto das
primeiras décadas de vida se caracterizarem pelo rapido crescimento e desenvolvimento

com mudancas significativas no funcionamento fisico, social e psicologico.

Por isso, a OMS promoveu a elaboracdo de uma versédo da CIF para criangas e
jovens (CIF-CJ) para utilizagdo universal nos sectores da saude, educacdo e social que
fosse sensivel as mudangas associadas ao desenvolvimento e que acompanhasse as

caracteristicas dos diferentes grupos etérios e dos contextos para as criangas e jovens.

Nao existe em Portugal uma tradugdo completa do manual, apenas existe a

componente «atividades e participacdo» (versao experimental).

A CIF-CJ é uma classificagdo que para Correia (2008), tera de se «alimentar» das
observacdes e avaliagdes feitas pelos varios intervenientes no processo de avaliagdo de
um aluno com NEE que, ja por si, usaram instrumentos e técnicas especificas a cada uma
das areas em estudo, pelo que a determinacdo do perfil desse aluno, em termos de
capacidade e necessidades, sera muito mais consequente a partir dos resultados obtidos
nessas avaliacoes.

Esta versdo, embora obedecendo a estrutura e organizacdo da CIF original,
engloba um total de 237 novos cddigos que contemplam conteldos especificos e detalhes
adicionais relevantes na infancia e adolescéncia. Nesta versdo adaptada foi dado especial

relevo a questdes chave no desenvolvimento e crescimento das criangas e jovens:

38



Escola Superior de Educacéo Joao de Deus Ana Paula Campos

» A crianga no contexto da familia;

« O atraso de desenvolvimento;

* A participacao;

* Os contextos da crianca.

O termo e conceito de atraso de desenvolvimento é um aspeto crucial nesta nova
versdo. Ele foi incluido na definicdo do qualificador genérico (que determina a gravidade e
extensdo do problema) para as fungbes e estruturas do corpo, atividades e participacao,
atendendo ao caracter relevante, sobretudo nos periodos da infancia, das variagées no
tempo, na emergéncia de fungdes ou estruturas do corpo ou na aquisicdo de competéncias
associadas com diferencas individuais no crescimento e desenvolvimento da crianga. E
crucial reconhecer, 0 mais precocemente possivel, falhas ou problemas, ainda que possam
ndo ser permanentes, e identificar os fatores a elas associados e as intervencdes a

introduzir.

1.6 Programa Educativo Individual (PEI)

O Programa Educativo Individual (PEI) continua a constituir o instrumento que
determina as medidas e respostas a adotar para os alunos especiais, mantendo uma linha
tradicional de educacdo que tem caracterizado desde a década de 50, o chamado
“educacao especial”’, tenha ele tido lugar em estruturas segregadas ou em escolas

regulares.

O PEI é elaborado conjuntamente e obrigatoriamente pelo: Diretor de turma /
Professor do Aluno, Docente de Educacéo Especial, Encarregado de Educacgéo e, sempre
gue se considere necessario, pelos servigos de Psicologia. A responsabilidade do PEI é,

agora, do Diretor de Turma/Professor do Aluno na figura do coordenador do PEI.
De facto, a ideia de uma maior responsabilizacdo do diretor de turma ou do

professor do aluno pela direcdo do processo educativo destes alunos, embora possa

querer incutir uma concecdo de inclusdo e um maior envolvimento, ndo parece ser
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suficiente para o desenvolvimento de novas dindmicas de ensino e mudancga dos contextos

de aprendizagem.

A CIF, pelos seus objetivos, estrutura e modos de aplicagdo, surge como um
elemento facilitador de todo o processo de avaliagdo das NEE, na medida em que vai
permitir, por um lado, uma linguagem unificada e padronizada, bem como uma estrutura de
trabalho comum para a descri¢do da salde e dos estados relacionados com a saude e, por
outro, vai contemplar uma série de componentes (fungfes e estrutura do corpo, atividade e
participacdo e fatores contextuais) que abarcam, numa perspetiva dinamica, todas as

dimensoes relacionadas com as NEE.

A avaliagdo das NEE, como qualquer processo de avaliagdo, envolve trés fases
distintas que entre si se complementam de modo a formar um todo coerente tal como

podemos observar na figura 1.

Figura 1
Andlise conjunta da informagéo
Equipa
Pluridisciplinar
e Familia
Recolha de informacéo Tomada de decisao

diferenciada

Caso se justifigue uma avaliacdo especializada, terdo que ser ativados os
mecanismos necessarios para a constituicdo da equipa pluridisciplinar responsavel pela
mesma, devendo-se, neste caso, trabalhar numa ética de rentabilizacdo de recursos, uma
vez que, como sabemos, hdo existem nos agrupamentos, equipas constituidas, a partida,

para esse efeito.
Deste modo, as equipas deverdo ser constituidas a partir das necessidades
especificas de cada crianca/jovem que vai ser avaliada, recorrendo-se quer aos

profissionais que ja interagem com 0s mesmaos, quer a outros profissionais que exercem a
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sua intervengdo na escola ou noutros servicos da comunidade e se encontram disponiveis
para esse efeito, nomeadamente, docentes de ensino regular, profissionais dos servigcos
especializados de apoio educativo (docentes de educagédo especial, psicologos e técnicos
de servico social), profissionais dos projetos de parceria estabelecidos ao abrigo das

Portarias 1102/97 e 1103/97, profissionais das equipas de saude escolar, etc.

Em termos organizacionais, para além de um complexo processo de referenciacéo
(que pode ser feito por Encarregados de Educagdo, Pais, Servicos de Intervencéo
Precoce, Docentes, Técnicos ou servicos que intervém com o aluno) e avaliagdo, o
diploma prescreve um conjunto de medidas e respostas educativas para os alunos com
NEE, na linha dos cuidados especiais, em grande parte prestados por um sistema de

educacao especial paralelo ao ensino regular.

S&o 6 as medidas previstas e visam promover a aprendizagem e a participacéo dos

alunos NEE de caracter permanente:
@ Apoio Pedagogico Personalizado:

» Reforco das estratégias utilizadas no grupo;

» Estimulo e reforco das competéncias e aptidbes;

» Antecipacdao e reforco da aprendizagem de conteudos;

@ Adequacdes curriculares individuais:

e S&0 aquelas que tém como padrao o curriculo comum e que ndo pdem em causa
as competéncias terminais de ciclo e no ensino secundario as que ndo ponham
em causa as competéncias essenciais das disciplinas.

* Adequacdes no processo de matricula:
» Os alunos com NEE podem frequentar a escola independentemente da sua area

de residéncia;
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» Matricula por disciplinas (2°, 3°, secundéario) desde que seja assegurada a

sequencialidade do regime educativo comum.

o Adequacdes no processo de avaliagdo:

* Os alunos com a medida Curriculo Especifico Individual ficam sujeitos a

critérios especificos de avaliagdo definidos no respetivo PEI.

<@ Curriculo Especifico Individual:

E aquele que substitui as competéncias definidas para cada nivel de ensino,

pressup0de alteracdes significativas no curriculo comum;

Podendo traduzir-se na introducéo, substituicdo e/ou eliminacdo de objetivos e

contetudos em fung&o do nivel de funcionalidade do aluno;

» Tecnologias de Apoio;

Dispositivos facilitadores da funcionalidade do aluno, incluindo equipamentos e
materiais pedagdgicos adaptados ou especialmente concebidos para melhorar a

funcionalidade dos alunos e facilitar a sua aprendizagem e autonomia.

1.7. Plano Individual de Transi¢céao (PIT)

Este decreto introduz o Plano Individual de Transicdo (PIT), elaborado se o aluno
apresentar NEE de caracter permanente que o impecam de adquirir as aprendizagens e
competéncias definidas no curriculo Comum e destinado a promover a transicdo para a

vida pos — escolar.

Assim, sempre que os alunos apresentem necessidades educativas especiais que
os impecam de adquirir as aprendizagens e as competéncias definidas no curriculo
comum, deve a escola, através da sua equipa multidisciplinar (trés anos antes da idade
limite da escolaridade obrigatéria) complementar o programa educativo individual com um

plano de transigéao.
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Este devera ser elaborado pela equipa multidisciplinar, apés uma conversa com o
encarregado de educacdo e com o aluno. Este documento deve ser prescritivo e avaliado

periodicamente.

O processo de elaboracdo e implementacdo do PIT deve passar por duas fases
distintas: informacdo, observacdo e orientacdo; e desenvolvimento de competéncias e

aquisicao de qualificadores.

Um longo caminho foi percorrido até aqui chegar. Ndo nos podemos queixar de falta
de suporte legislativo, que promova a inclusdo das criangas com NEE no sistema regular
de ensino. No entanto, a inclusdo ndo é uma “coisa” que se promove. E uma filosofia de

vida, € uma maneira de estar na sociedade, na profissao, que se aprende praticando.

E nestas escolas que se formara uma geracdo mais solidaria e mais tolerante. As
escolas que queiram corresponder a este novo desafio contra a exclusdo, terdo de
implementar novos modelos pedagogicos de cooperacado e de diferenciagdo, pois uma sé
pedagogia diferenciada, centrada na cooperacédo, podera vir a concretizar os principios da

incluséo.
Como o ser pessimista é incompativel com a situacdo de educador, acreditamos

gue num futuro préximo seja possivel acabar esta fase da histéria da educacéo especial

com a concretizacdo na pratica daquilo que se deseja: uma escola para todos.
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2. Conceito de necessidades educativas especiais

Todo este movimento de ideias integrativas da Educacéo Especial, no sistema geral
de ensino em Portugal e noutros paises, teve como contributo legislativo importante a
publicacdo da Public Law 94-142, em 1975, nos Estados Unidos da América e, em 1978, o

Warnock Report no Reino Unido.

O relatério de Warnock Report (1978), também denominado por Informe Warnock,
veio introduzir mudancas significativas na forma de lidar com a realidade dos alunos com
Necessidades Educativas Especiais. Assim, este relatério propde a expansdo da
Educacdo Especial alegando que, em cinco criangas, uma necessita de uma forma de
Educacéo Especial e o abandono da caracterizagdo existente para as criangas deficientes,
substituindo-a pela designacdo de Necessidades Educativas Especiais. Esta autora faz
inUmeras recomendacgfes no sentido de abolir as categorias de “déficits”, uma vez que

entende ser muito dificil incluir uma determinada pessoa numa categoria.

Segundo a mesma, Necessidades Educativas Especiais representa uma concecao
diferente que introduz um termo normalizador e ndo discriminatério trazendo consigo,
implicacdes para a pratica educativa, para a formacdo dos Docentes e préprios discentes.
Também reconhece, no mesmo documento, o direito dos Pais em envolverem-se
ativamente nos projetos educacionais que dizem respeito aos seus filhos, tendo em conta
gue a educacdo com sucesso de alunos com Necessidades Educativas Especiais esta

dependente do total envolvimento dos mesmos.

Ao mesmo tempo, Public Law apela a necessidade da definicdo de um Plano
Educativo Individualizado para este tipo de alunos, permitindo, deste modo, uma melhor
adequacdo da organizacdo do ensino para as necessidades especificas de cada aluno
assim como a individualiza¢do do ensino. Tenta-se, pois, que estas criangas vivam com as

familias e sejam membros ativos de uma sociedade.

De acordo com Sérgio Niza (1996), “ Ao polarizar a atencado no programa escolar, o
relatério passa a considerar o conjunto dos estudantes que ao longo de toda a sua
escolaridade vdo manifestando, num ciclo ou noutro, dificuldades que revelam a
necessidade de disporem de meios apropriados para desenvolver as aprendizagens

propostas”.
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“ O termo necessidades educativas especiais refere-se ao desfasamento entre o
nivel de comportamento ou de realizacdo da crianca e 0 que dela se espera em funcédo da

sua idade cronologica “, afirma Wedel, citado por Bairrdo (1998).

Para estes, um educando tem NEE, se manifesta dificuldades e seja necessario
realizar-se adaptacdes curriculares, no seu processo ensino /aprendizagem, isto €, se esse
aluno revela maior dificuldade em aprender o mesmo, perante criangas/jovens da mesma
idade ou demonstra incapacidades que o impegam de usar as mesmas oportunidades que

sdo fornecidas, nas escolas, a alunos da mesma faixa etaria.

Correia (1993) refere-se ao conceito de Necessidades Educativas Especiais,
dizendo que este termo se ajusta a criancas e adolescentes com problemas sociais,
fisicos, intelectuais e emocionais, bem como as dificuldades de aprendizagem, resultantes
de fatores organicos ou ambientais. Assim, para este autor, este termo abarca criancas
gue ndo conseguem acompanhar o curriculo normal, para as quais se deve proceder a

realizacdo de adaptagfes, mais ou menos generalizadas.

Estes alunos, tal como os outros, tém direito a um programa de educacédo publico,
adequado, gratuito, num meio de aprendizagem 0 menos restritivo possivel, que va ao
encontro das suas reais capacidades e necessidades, particularidades e também de
acordo com o seu ritmo de aprendizagem, pois, como esta claro, este ndo é igual para
todos e ndo se processa de igual forma, como é demonstrado na pratica educativa. Cada
aluno tem o seu ritmo de aprendizagem que deve ser respeitado. Deste modo, a escola, de
hoje e do futuro, bem como os seus curriculos, devem estar preparados para responder,
de forma convincente, a problemética do aluno, de acordo com as suas particularidades e
nao vice-versa. Portanto, o curriculo deve ser aberto e flexivel, atendendo ao que acima se

mencionou, mas onde se verifique um trabalho participativo e cooperativo.

Quando falamos de Necessidades Educativas Especiais, relacionamos estes temas
com a escola e com o0s processos educativos que se desencadeiam de modo a facilitar o
ensino e a aprendizagem daqueles alunos que, por varios motivos, ndo acedem tdo
facilmente as diferentes areas académicas, ou a outras areas consideradas importantes,

tendo em conta as aquisi¢cdes escolares.
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No inicio, este problema dizia respeito apenas a Educacdo Especial a qual, em
principio, deteria as competéncias técnicas, didaticas e humanas para trabalhar com este
tipo de problemas. O conceito de educacgéo era bastante restrito e, & escola, cabia ensinar

os conteudos da leitura, escrita e do calculo (Rasteiro, 1996).

Hoje, o conceito de educacdo é mais vasto, defendendo-se um conceito de
educacgdo para a cidadania, o que implica que as escolas, para além de valorizarem os
conteldos, valorizem também as experiéncias de aprendizagem que levam a descoberta,

participacédo, e reflexdo sobre a sociedade e 0 meio que rodeia todos os alunos.

Desta forma, e de acordo com a recente proposta da Reforma Educativa, o sistema
de ensino visa promover a realizacdo integral do aluno. Aponta assim, para a
transformacdo da escola, no sentido de proporcionar ao aluno, experiéncias educativas e
processos de ensino e de aprendizagem que estimulem a adaptagdo a novas situagoes,

habituando-o para a resolucédo de problemas.

Privilegiam-se as atividades escolares que se relacionam com a vida e com o0 meio,
cujo desenvolvimento pessoal do aluno é alicercado na consolidacdo de atitudes e valores

de autonomia e solidariedade (Viana, 2000).

Destas alteracdes, surge o novo conceito de Educacéo Especial designado agora
de Necessidades Educativas Especiais. A partir deste marco conceptual, a Educacéo
Especial jA ndo se concebe como a educacdo de um tipo de alunos, mas sim como o
conjunto de recursos humanos e materiais postos a disposicao do sistema educativo para
gue este possa responder adequadamente as necessidades que, de forma transitoria ou

permanente, possam apresentar alguns alunos (Jiménez, 1997).

Assim, como se tem vindo a alterar o conceito de educacdo no Ensino Regular,
também para as criancas com Necessidades Educativas Especiais, 0 conceito tem vindo a
evoluir, passando a ser, tal como o apresenta a lei, um conceito-chave. Considera-se que
um aluno com Necessidades Educativas Especiais é aquele que apresenta algum
problema de aprendizagem ao longo da sua escolarizagdo, exigindo uma atencdo mais
especifica e maiores recursos educacionais do que 0s necessarios para as criancas da

mesma idade.
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Deste modo, surgem duas nocdes estreitamente ligadas a este conceito:
“Dificuldades de Aprendizagem” e “Recursos Educacionais” (Marchesi & Martin, 1990). O
conceito de Dificuldade de Aprendizagem é relativo, pois surge quando um aluno tem uma
dificuldade de aprendizagem significativamente maior do que a maioria dos alunos da sua
idade, ou sofre de alguma incapacidade que o impec¢a ou dificulte a utilizacdo das
instalacdes educativas utilizadas pelos seus colegas (Jiménez, 1997). Este conceito
também é relativo na medida em que depende «dos objetivos educacionais visados, do
curriculo estabelecido, dos niveis exigidos e dos sistemas de avaliacdo empregados».
(Marchesi & Martin, 1990, pag. 12).

Quanto a terminologia Recursos Educacionais, 0s mesmos autores referem-se a
um «maior numero de professores ou especialistas, a ampliagdo do material didatico ou,
mais especificamente, a supressdo de barreiras arquitetonicas e a adequacdo dos

edificios» (pag.12).

No presente, a escola devera facultar, as condi¢cbes ideais para que 0 ensino de
criangas e adolescentes, com NEE, se realize num ambiente 0 menos restritivo possivel e

igual ao das criangas ditas “ normais”. O percurso escolar, destas criancas com estas
particularidades, devera processar-se, sempre que possivel, no estabelecimento da area

onde habita, obedecendo, deste modo, ao principio da integragéo e da incluséo.

E, portanto, responsabilidade da escola, como entidade educativa, atender a
educacao de todos os alunos, independentemente dos problemas que cada um possa
evidenciar. Isto exige — lhe modificacdes no processo ensino/aprendizagem de forma a
encontrar-se respostas para o direito de toda a crianca ter uma educacao igual e de

gualidade.

Voltando ao termo NEE e analisando a pesquisa efetuada neste ambito, verificamos
gue este conceito vem responder ao principio da progressiva democratizacdo das
sociedades, refletindo o postulado na filosofia da integracdo e estabelecendo uma
igualdade de direitos, no que concerne a ndo descriminagcdo por razdes de raca, religido,
opinido, caracteristicas intelectuais e fisicas, a toda a crianca e adolescente em idade

escolar.
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Brennan (1988) apresenta uma definicdo de NEE nos seguintes termos: “Ha uma
necessidade educativa especial quando um problema (fisico, sensorial, intelectual,
emocional, social ou qualquer combinacgdo destas probleméticas) afeta a aprendizagem ao
ponto de serem necessarios acessos especiais ao curriculo, ao curriculo especial ou
modificado, ou a condi¢cdes de aprendizagem especialmente adaptadas para que o aluno
possa receber uma educacdo apropriada. Tal necessidade educativa pode classificar-se
de ligeira a severa e pode ser permanente ou manifestar-se durante uma fase do

desenvolvimento do aluno”.

Esta definicAo da énfase ao tipo e grau de problemas que as N.E.E causam na

aprendizagem, classificando-os de ligeiros e temporarios, a severos e permanentes.

2.1. Tipos e categorias de NEE

2.1.1. As NEE Permanentes

Ao classificar-se as NEE de ligeiras, temporarias, severas e permanentes, €
pertinente abordar, ainda que de forma sucinta, esta tematica, ja que qualquer um de ndés
podera, num dado momento da nossa vida, necessitar de igual apoio para ultrapassar
determinados obstéaculos, que podem ocorrer. Assim, as NEE permanentes, segundo a
leitura efetuada, s&o as que obrigam a adapta¢des generalizadas do curriculo e séo objeto
de avaliacdo dindmica, sequencial e sistematica, durante o seu percurso escolar e também
no ambito dos seus progressos. Necessariamente tém de ser adaptadas as
particularidades do aluno ou jovem. Deste modo, estas adaptacoes irdo manter-se durante
todo ou quase todo o percurso escolar do discente.

Neste termo, como atras € mencionado, encontram-se as criangas e jovens com
problemas de origem organica, intelectual (deficiéncia mental ligeira, moderada, severa e
profunda, dotados e sobredotados), processoldgico (dificuldades de aprendizagem),
funcionais, sensoriais (cegos e ambliopes, surdos e hipoacusticos), défices socio culturais
e econémicos graves, entre outros. E evidente que estes problemas, fomentardo

alteracdes maiores ou menores, no desenvolvimento destes individuos.
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Relacionadas com um possivel insucesso ao longo do percurso escolar passamos a

apresentar algumas categorias, relacionadas com as NEE.

a) NEE de Caracter Intelectual

As criangas portadoras de deficiéncia mental, que geralmente apresentam problemas
acentuados ao nivel intelectual e comportamento adaptativo, apresentam dificuldades na
aprendizagem tanto de caracter académico, como de caracter social. Neste grupo, estdo
também incluidos os sobredotados e dotados, os quais apresentam um potencial
intelectual superior & média, mas que também podem estar perante o insucesso escolar,
caso os seus docentes ndo fagam corretamente as adaptacdes, em consonancia com as

suas caracteristicas ou particularidades.

b) NEE de Caracter Processual

Neste grupo, estdo os alunos com problemas de aprendizagem, relacionados com a
rececdo, organizacdo e expressdo. Sobre esta categoria, (Correia, 1991; Bullock, 1992;
Lerner, 1993), referem que ela se caracteriza, em geral, por uma discrepancia acentuada
entre o potencial estimativo do individuo (inteligéncia na média ou acima da média) e a sua
realizacdo escolar que é abaixo da média, numa ou mais areas académicas (Correia,
1991), mas nunca em todas, como é o caso da deficiéncia mental. Poderdo também estar,

segundo alguns autores, relacionados com uma disfuncéo no sistema nervoso central.

¢) NEE de Caracter Emocional

Os alunos que se enquadram nesta categoria, sdo aqueles que evidenciam problemas
emocionais ou comportamentais, que vao influenciar negativamente o seu rendimento e
aproveitamento escolar, traduzindo-se em insucesso escolar, pois demonstram
comportamentos que podem colocar falta de seguranca para os proprios e daqueles que
0s acompanham. Aqui incluem-se as psicoses e quaisquer outros problemas graves de
comportamento.

d) NEE de Caracter Motor

Esta categoria, abrange todos os individuos cujas capacidades fisicas sofreram
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alteracdes devido a problemas de origem orgénica ou ambiental, provocando-lhes
incapacidades de foro manual ou na mobilidade. Aqui, temos como referéncia aqueles que
sdo portadores de espinha bifida, paralisia cerebral, distrofia muscular. No entanto,
também se encontra deficiéncias motoras causadas por problemas respiratérios graves,
amputacdes, poliomielite e onde poderdo estar também individuos que sofreram acidentes

e que ficaram com os seus movimentos afetados.

e) NEE de Caréacter Sensorial

Quando nos referimos a esta categoria, € evidente que aqui se incluem os
individuos com as suas capacidades auditivas e visuais afetadas. Os cegos, que nao leem,
mas que ao utilizarem o Braille, Ihes possibilita a leitura e outras aquisi¢des, os ambliopes,
com um campo de visao reduzido, mas que aumentando-lhes o tamanho da letra, sdo

capazes de ler e realizarem outro tipo de aprendizagem.

Relativamente aos problemas de audi¢éo, os surdos necessitam da Lingua Gestual,
para conseguirem comunicar e realizar as suas aprendizagens. Os hipoacusticos tém

necessidade de um aparelho que Ihes facilite a audigé&o.

Em 1990, o Departamento de Educacgéo dos EUA, identificou outros dois grupos de
NEE, nos quais se encontram as criangas que sofreram traumatismo craniano e ainda as
criancas autistas. Para além destas, ha também aquelas que apresentam problemas de
salde e que podem traduzir-se em insucesso escolar como por exemplo os diabetes,

asma, hemofilia, cancro, sida, epilepsia, entre outros.

2.1.2. As NEE Temporéarias

Relativamente as Necessidades Educativas Especiais Temporarias, podemos
dizer que, nesta categoria, a adaptacao do curriculo é parcial e que deve ser efetuada de
acordo com as necessidades do aluno, ndo ao longo de todo o seu percurso escolar, mas
num dado momento desse percurso. De forma usual, estas dificuldades tém a ver com
problemas de leitura (mas superficiais), escrita ou calculo, atrasos ou perturba¢cdes menos

graves, ao nivel do desenvolvimento motor, percetivo, linguistico ou sdcio emocional.
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Em termos de reflexdo e conclusédo sobre criangas e jovens com NEE, e apés a
leitura de selecéo de textos, estes informaram que estas criancas desenvolvem-se perante
a mesma sequéncia de estadios que 0s alunos "normais”, embora num ritmo mais lento,

especialmente em relacéo a area de aprendizagem que se encontra comprometidas.

No seu desenvolvimento, este depende do mesmo conjunto de principios aplicaveis
as criangas “ normais”, pois esse depende das interagcbes com 0 meio e que sera, tanto
mais enriquecido quanto mais énfase se der a pratica e participacdo da crianca desde que
nasce, isto € logo nos primeiros anos de vida. Sendo assim, os objetivos educacionais
para estas criancas, sobretudo para as NEE temporérias, sdo iguais aos que sao definidos
para as restantes criancas, no sentido de melhorar a sua cognicdo e a sua capacidade de

resolucdo de problemas, enquanto sujeitos da aprendizagem.

A educacdo de alunos com NEE, assume que as diferengas existentes no ser
humano sdo normais e que a aprendizagem deve adaptar-se as necessidades da crianca,
e ndo verificar-se o contrario. Uma pedagogia em que 0 centro seja na crianga, € sem
davida benéfica para todos os alunos, quer tenham deficiéncia ou ndo e por conseguinte

salutar para toda a sociedade em geral.

2.2. Educacédo Especial versus Necessidades Educativas Especiais

Para percebermos o papel fundamental que a educacdo especial deve ter na

educacao dos alunos com NEE, devemo-nos debrucar sobre véarios conceitos:

Educacao — é um processo de aprendizagem e de mudanca que se opera num
aluno através do ensino e de quaisquer outras experiéncias a que ele é exposto nos

ambientes onde interage (Correia, 1991).

Especial — (no termo educacao especial) € um conjunto de recursos gque a escola e
as familias devem ter ao seu dispor para poderem responder mais eficazmente as

necessidades de um aluno com NEE.
Necessidades Educativas Especiais — conjunto de fatores, de risco ou de ordem

intelectual, emocional e fisica, que podem afetar a capacidade de um aluno em atingir o

seu potencial maximo no que concerne a aprendizagem académica e sdcio emocional.
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Apresentam-se dois quadros-sintese de autores e anos diferentes acerca das

caracteristicas dos termos Educacdo Especial e Necessidades Educativas Especiais:

Quadro |

EDUCACAO ESPECIAL (E.E.)

NECESSIDADES EDUCATIVAS
ESPECIAIS (NEE)

Termo restritivo carregado de mudltiplas
conotacdes pejorativas.

Termo mais amplo, geral e propicio para a
integragdo escolar.

Costuma ser utilizado como “rétulo”.

Faz-se eco das necessidades educativas

permanentes ou temporarias dos alunos.

Afasta-se dos alunos considerados

normais.

As NEE referem-se as necessidades
educativas do aluno e, portanto, englobam

o termo Educacéo Especial.

Predispbe para a ambiguidade, ou seja, | Estamos perante um termo cuja

para o erro. caracteristica fundamental €é a sua
relatividade conceptual.

Pressupbe uma etiologia estritamente | Admite como origem das dificuldades de

pessoal das Dificuldades de Aprendizagem.

aprendizagem, uma causa pessoal, escolar

ou social.

Tem implicagdes educativas de caracter
marginal, segregador.

As suas implicagbes educativas tém um

caracter marcadamente positivo.

Contém implicitamente referéncias a

curriculos especiais e, por isso, a escolas

especiais.

Refere-se ao curriculo normal e idéntico

sistema educativo para todos os alunos.

Faz referéncia ao Plano Educativo

Individualizado partindo de um Esquema
Curricular Especial.

Fomenta as adaptacbes curriculares e as
adaptacbes curriculares individualizadas

gue partem do Esquema Curricular Normal.

Quadro | — Educacéo Especial vc Necessidades Educativas Especiais (Gallardo & Gallego, 1993)
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QUADRO Il

EDUCACAO ESPECIAL (E.E.) NECESSIDADES EDUCATIVAS
ESPECIAIS (NEE)

Dirigida aqueles alunos que apresentam | Concecdo das diferencas como um
deficits fisicos, psiquicos ou sensoriais. continuum de diferencas fisicas,

intelectuais, emocionais e socioculturais.

Basear-se nas NEE dos alunos €
fundamental para decidir a modalidade
educativa mais conveniente em cada cas e
a dotacdo de recursos as escolas. Passou-

se de um diagndstico baseado na

Baseada na classificacdo dos alunos em . 5 .
determinagdo por categorias para a

funcdo do deficit e em seu enquadramento L . o .
avaliacdo psicopedagogica que determina o
nas modalidades de escolarizacdo | | . .
nivel de competéncia curricular do aluno e

correspondentes. _ .
seja a base para a tomada de decisbGes

sobre a adaptacao curricular necessaria.

Tal concecdo na educagdo especial | Parte-se da existéncia de um curriculo
apresentava em consequéncia a | tnico que tem de ser modificado e ajustado
segregacao dos alunos em fungdes de seus | as necessidades dos alunos.

deficits.

Quadro Il — Educagéo Especial vs Necessidades Educativas Especiais (Gonzales, 2002)
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3. Integragéo...a caminho da escola inclusiva

3.1. Integracgéo

O principio da integracdo comeca a “desabrochar” a partir do momento em que «o

direito & diferenga comeca a ser aceite» (Veiga, 2000).

Jiménez (1997) afirma que «normalizar ndo significa converter em normal uma
pessoa diferente, mas aceita-la tal como €, com as suas deficiéncias, reconhecendo-lhe
0s mesmos direitos que aos outros e oferecendo 0s servi¢os pertinentes para que possa
desenvolver ao maximo as suas potencialidades e viver uma vida tdo normal quanto

possivel».

Este conceito-chave de normalizacdo, esta estritamente relacionado com o principio
de integracdo, em que, tal como expressa Mikkelsen (citado por Jiménez, 1997) «a

normalizacdo é o objetivo a atingir e a Integracdo é o método de trabalho a utilizars.

A normalizacdo reformula a consideracdo social, legal e administrativa dos
deficientes e pressup8e uma nova forma de entender a deficiéncia. O centro da questéo

esta na necessidade de atender a especificidade dos problemas e dificuldades de

aprendizagem a que s6 um Ensino Especial podera dar resposta.

Ao referir-se a qualquer aluno que apresenta dificuldades ou problemas de
aprendizagem, ndo mais se fala de alunos com deficiéncia. Fala-se do ensino de
Necessidades Educativas Especiais. Este novo conceito de NEE é introduzido em 1978
pelo Warnock Report, influenciando decisivamente a Educacdo Especial, na medida em
gue defende que todas as criancas deficientes devem ser educadas num meio 0 menos

restrito possivel, a fim de lhes ser garantido 0 maximo de normalizacao.

E entdo dado relevo a escola enquanto instituicdo e exige-se que sejam
disponibilizados os recursos educativos necessarios e adequados ao processo educativo,
0s quais devem tomar em linha de conta ndo so6 as diferencas entre as criangas a quem

se destinam, mas também as suas necessidades individuais.
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Devera ser proporcionado a todas as criangas com NEE a possibilidade de efetuar
uma convivéncia humana tdo alargada quanto possivel, proporcionando-se o contacto
com um leque diversificado de criancas e ndo apenas com aquelas que tém

caracteristicas ou problemas semelhantes.

Na perspetiva de Veiga et al (2000) o conceito de NEE comporta uma mudanca em
torno da construgdo da resposta adequada a situacdo, na medida em que a escola passa
a encarar as criancas numa educativa e pedagbdgica que contempla o seu
desenvolvimento. No ambito da aplicacdo deste conceito, merece igualmente destague o
conceito de educacédo para todos, que vai alargar o campo de intervencdo dos
professores, bem como o de escola regular, como polo dinamizador da resposta para

cada crianca, numa perspetiva de educacéo para todos.

Deste modo, uma integracdo baseada no principio da Normalizacdo implica que o
aluno com NEE possa desenvolver o seu percurso educativo e normalizado quanto
possivel, sendo que estd patente o principio da individualizagdo, ja que cada aluno

recebe um atendimento educativo especifico tendo em conta as suas necessidades.

A Integragdo Escolar, como evidencia Garcia (1991), tem como objetivo
fundamental promover o desenvolvimento fisico, intelectual, afetivo, moral e social de um
individuo sendo imperativo a educacdo de um aluno com NEE n&o constituir um sistema
a margem do ensino regular. Reforcando esta ideologia, Correia (1999) afirma que a
escola deve ser encarada como um espaco educativo aberto, diversificado e

individualizado, em que a crianga possa encontrar resposta as suas necessidades.

Quando o conceito de Integracdo consiste somente no reconhecimento do direito
gue assiste ao aluno de frequentar a escola regular e quando esta prética se concretiza
apenas na sua colocacdo na escola, sem uma afetiva articulacdo entre a integragéo

fisica, social e académica, este processo torna-se infrutifero.

Os principios de Normalizacdo e Integracdo, como anteriormente referenciados,
estdo definitivamente interligados, sendo estes a base de um processo evolutivo, de tal
forma que para que estes tenham éxito, considera-se necessario ter em atengdo um
conjunto de condi¢gBes, como por exemplo, os didaticos que a escola dispde, a formagao
dos professores, o0 numero de alunos que envolvem a comunidade escolar, entre outros,
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para que a integracdo seja efetiva (Garcia, 1991).

3.2. Conceito de Inclusado

Uma escola inclusiva € uma escola onde toda a crianga é respeitada e encorajada

a aprender até ao limite das suas capacidades (Correia, 2003).

As tendéncias atuais em matéria de principios, politicas e praticas educativas vao
no sentido da promocdo da escola para todos, no sentido da promocdo da escola

inclusiva.

A escola ndo sO deve receber todos os alunos como também ajustar-se a todos
os alunos independentemente das suas condigfes fisicas, sociais, étnicas, religiosas,
linguisticas, ou outras. Deve aceitar as diferencas e apoiar as aprendizagens,

promovendo uma educacéo diferenciada que responda as necessidades individuais.

O principio fundamental da escola inclusiva € o de que todas as criancas devem
aprender juntas, independentemente de quaisquer dificuldades ou diferencas que possam
ter. As escolas inclusivas devem reconhecer e responder as diversas necessidades de
seus alunos, acomodando tantos estilos como ritmos diferentes de aprendizagem e
assegurando uma educacdo de qualidade a todos através de curriculo apropriado,
modificacBes organizacionais, estratégias de ensino, uso de recursos e parcerias com a

comunidade.

Dentro das escolas inclusivas, as criangas com necessidades educativas especiais
devem receber qualquer apoio extra que possam precisar, para que se lhes assegure

uma educacéao efetiva.

Os termos Integragéo e Inclusédo apresentam-se distintos quanto ao seu significado,
em que o termo de Integracdo, tal como referéncia Duarte (1998) é acompanhado pela
concecdo de que se devem criar medidas adicionais nas escolas para responder aos
alunos com alguma necessidade especifica, enquanto o termo Inclusdo tem como
objetivo primordial reestruturar 0 seu sistema educativo para alcancar as criancas

portadoras de uma deficiéncia.
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A filosofia da Inclusdo acarreta, por um lado, um conjunto de mudancas radicais no
sistema de ensino mas por outro, traz vantagens ndo s6 para os alunos com NEE, mas

para toda a comunidade escolar.

Segundo Correia (2003), a filosofia da incluséo traz vantagens as aprendizagens de
todos os alunos, transformando-se assim num modelo educacional, que proporciona uma
educacao igual e de qualidade. Facilita o didlogo entre todos os docentes permitindo uma
Melhor compreensdo dos programas curriculares e adequacdo educativa,

designadamente no que diz respeito as alteracbes necessérias ao seu funcionamento.

A inclusdo permite também ao professor trabalhar com outros profissionais,
atenuando assim o0 stress associado ao ensino, pois desenvolve-se uma partilha de
estratégias de ensino, maior controlo do progresso dos alunos, combate aos problemas
de comportamento e aumento de comunicagdo entre os parceiros educativos. Em
ambientes inclusivos, os professores consideram que a sua vida profissional e pessoal

melhora em virtude da estreita colaborac&o entre todos os intervenientes.

Uma outra vantagem da filosofia inclusiva € a de garantir as criangas com NEE
aprendizagens similares e interagdes sociais adequadas. Traz também vantagens para
os alunos sem NEE, mentalizando-os que todos somos diferentes e que € importante
respeitar e aceitar as diferencas individuais. Para além da filosofia da inclusdo |he
reconhecer o direito de aprender junto com os seus pares sem NEE, o que lhe
proporciona aprendizagens similares e interacdes sociais adequadas, ela pretende retirar-
lhe, também, o estigma da "deficiéncia", preocupando-se com 0 seu desenvolvimento
global dentro de um espirito de pertenca, de participacdo em todos os aspetos da vida

escolar, mas nunca esquecendo a resposta as suas necessidades especificas.

A preocupacdo do desenvolvimento integral da crianca dentro de um espirito de
pertenca, de participagdo em todos os aspetos da vida escolar, mas sem nunca esquecer
as suas limitacdes, e ainda os alunos sem NEE poderdo compreender que todos somos

diferentes e que essas diferencas tém que ser respeitadas e aceites.

Neste ambito, para além das vantagens que podera trazer, para que as escolas se
tornem verdadeiras comunidades inclusivas, é necessario que estas se apoiem em

principios de justica, igualdade, dignidade e de respeito mutuo, que permita a promocao
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de préticas inclusivas para que o0s alunos possam beneficiar de experiéncias
enriquecedoras, aprender com 0s outros e adquirir um conjunto de aprendizagens e
valores que conduzam & aceitacdo da diversidade. Em suma, como evidéncia Rodrigues
(2000), a educacéo inclusiva constitui uma oportunidade para que todos possam conviver

e beneficiar da riqueza que a diferenca nos traz.

As vantagens da filosofia inclusiva sédo também evidentes no que toca a liderancga
escolar, aos pais e a outros recursos comunitarios, uma vez que os envolve, de uma
forma diferenciadamente convergente, para ajudarem os alunos a atingir niveis
satisfatorios de sucesso educativo. Cada agente educativo torna-se, assim, num actor
criativo, flexivel e animado pelo desejo de participar, de forma colaborativa, na
organizacdo das respostas adequadas ao conjunto de necessidades existentes na

respetiva populagéo escolar.

E necessario perceber que a escola pretende inserir todos 0s alunos no seu seio
independentemente das suas caracteristicas e necessidades, sendo para isso

imprescindivel entender o conceito de inclusao.

A inclusdo é mais do que um juizo de valor; é uma forma de melhorar a qualidade
de vida, onde a educacdo pode desempenhar um papel fundamental ao oferecer as
mesmas oportunidades e idéntica qualidade de meios a todo aquele que chega de novo.
Trata-se de dar opc¢bes, de dar lugar, de oferecer recursos e de melhorar a oferta
educativa em funcdo das necessidades de cada individuo, sem permitir a exclusédo e

oferecer como segunda oportunidade a integracéo escolar. (Correia, 2003)

A educagédo inclusiva baseia-se em acolher todos, comprometendo-se a fazer
gualquer coisa que seja necessaria para proporcionar a cada aluno da comunidade e a
cada cidaddo de uma democracia, o direito inalienavel de pertenga a um grupo, a ndo ser

excluido.

A escola inclusiva ndo tem lugar quando o0s professores reservam a ajuda
personalizada para algumas minorias. Pede-se inclusdo para todos os alunos abrangidos
atualmente pela educagéo especial e para todas as criangas cujos pais estdo informados

de que os seus filhos necessitam de uma ajuda extraordinaria em condi¢cdes normais.
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«O movimento inclusivo exige uma grande reestruturacdo da escola e da classe
regular de forma a provocar mudancgas substantivas nos ambientes educacionais de

todos os alunos (...).» (Correia, 2003)

Podera parecer simples receber uma crianga com Necessidades Educativas
Especiais na classe regular, mas o mais comum é a rececdo ndo ser a mais adequada,
provocando neste aluno sentimentos de inadequacdo. No entanto, o professor tem um
papel fundamental de colmatar ou minimizar situacbes de mal-estar. Para isso deve
considerar um conjunto de atividades que ajudem a criar verdadeiras comunidades de
apoio que permitam que todos os alunos aprendam um pouco sobre cada um, se sintam

bem-vindos e inseridos na turma.

Embora a maioria dos professores acredite no conceito de inclusdo, tem-se
verificado que os professores titulares de turma tém alguns receios em relagéo a este
processo de mudanca, especialmente porque sentem que lhes falta a formacéo
necessaria para ensinar os alunos com NEE. Por outro lado, muitos professores néo
sabem como fazer adaptagbes curriculares, como lidar com algumas necessidades
médicas e fisicas dos alunos ou como proceder em casos de emergéncia. Os resultados
de alguns estudos indicam que os professores titulares de turma relatam que as
exigéncias educativas sdo maiores quando tém alunos com NEE nas suas classes, pois
sentem uma tensdo adicional que, para além de diminuir a sua habilidade para dar
atencdo as necessidades académicas e sociais dos alunos sem NEE, aumenta a sua
frustracdo e angustia.

A finalidade das escolas inclusivas centra-se em criar um sistema educativo que
possa fazer frente as necessidades dos alunos. Isto implica respeitar a individualidade e
desenvolver uma cultura de colaboragéo, facilitando assim a aprendizagem profissional
de todos os professores e aumentando a igualdade de oportunidades como meio para

conseguir uma melhoria educativa.

Numa sociedade que estd em constante mudancga cientifica e tecnolégica, corre-
se o risco de se responder ineficazmente a formagéo global dos alunos o que podera

aumentar o risco de exclusdo com todas as consequéncias nefastas que dai adviréo.

O decreto-lei 319/ 91 estabeleceu a igualdade e condigbes para o0 acesso e

permanéncia na escola e adotou uma nova modalidade de educagéo para alunos com
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NEE. Desde entdo a tematica da inclusdo tem ganho terreno tanto no meio escolar como

na propria sociedade.

Os conhecimentos tedricos (que sdo cada vez mais) trazem contribuicdes
importantes e permitem ao professor fundamentar as suas acfes. A auséncia destes
conhecimentos limita as mudancas, restringindo também os papéis que a crianca

portadora de deficiéncia pode representar tanto na escola como na sociedade.

Os professores das classes regulares tém que compreender as dificuldades das
criancas, 0s seus comportamentos e processos de aprendizagem, o0 seu

desenvolvimento social e individual.

Por isso, o professor deve estar consciente da sua importancia e da funcdo que
desempenha. E na sua relacdo com o aluno que surgem as decisbes educativas mais

acertadas.

O sentido especial da educagéo consiste no amor e no respeito ao outro, que séo
as atitudes mediadoras da competéncia ou da sua busca para melhor favorecer o

crescimento e desenvolvimento do outro.

Dado o receio que alguns professores titulares apresentam pela falta de
formacdo necessaria para ensinar alunos com NEE, as entidades superiores,
nomeadamente o Ministério da Educacgdo, deverdo aprovar a inclusdo, no plano de
estudos das Escolas Superiores da Educacdo, de disciplinas que contemplem as
necessidades educativas especiais numa abordagem especifica e mais aprofundada.
Aos alunos deve ser facultada uma orientagdo mais especifica e atenta durante os
estagios, devendo estes situar-se em contexto real de trabalho. A promocgéo de
encontros com os professores cooperantes com os quais os alunos estagiam, no sentido
do aprofundamento e debate das questdes emergentes da préatica educativa

proporcionada durante os estagios é uma das formas que urge implementar.

No ensino inclusivo a estrutura escolar é que se deve ajustar as necessidades de
todos os alunos, favorecendo a integracdo e o desenvolvimento de todos, tenham ou néao

NEE.
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3.2.1. Metodologias / Estratégias numa escola inclusiva

As metodologias e estratégias da escola inclusiva devem implicar ativamente o

aluno nos dominios psicomotor, cognitivo, social e afetivo.

E determinante diversificar recursos, materiais, técnicas e processos de
desenvolvimento e as formas de comunicacdo, a motivagdo, ou mesmo aspetos

concretos dos contetdos ou da fase do processo de ensino.

E necessario que o professor adapte o seu estilo de ensino aos alunos,
diversificando e diferenciando os processos. Diferenciar € tratar os alunos de maneira
diferente dando-lhes atencdo individualizada, é adequar o0s processos de ensino
encontrados pelo professor, para se aproximar das estratégias de aprendizagem de cada

aluno.

E preciso tornar as aprendizagens mais ativas dando ao aluno a oportunidade de
viver situacbes estimulantes. Tal desafio aponta para a construgdo de projetos
decorrentes do quotidiano dos alunos e das atividades exploratérias que lhes deveréo ser

proporcionadas.

As experiéncias e os saberes anteriormente adquiridos recriam e integram no
conhecimento as novas descobertas. As aprendizagens devem ainda ser socializadoras,
isto €, devem garantir a formagdo moral e critica na apropriacdo dos saberes e no
desenvolvimento do individuo como pessoa. Isto leva a que o aluno seja implicado na
construcdo da aprendizagem, da mais importancia aos processos em detrimento dos
produtos, faz com que os ritmos, interesses, capacidades e necessidades individuais
sejam respeitados, favorece a interdisciplinaridade e a transversalidade, promove a

flexibilizag&o curricular e o desenvolvimento da autonomia.

O dominio e a utlizagdo de variadas metodologias e estratégias de
ensino/aprendizagem contribuem, de modo significativo, para o empenho dos alunos nas
aprendizagens e o respetivo sucesso escolar e social. S6 assim a Escola cumpre a sua
funcdo pedagodgica e pode evitar a aplicacdo de medidas de apoio educativo mais
restritivas e individualizadas. Diversificar os momentos e as estratégias de ensino —

aprendizagem para o mesmo conteldo e a mesma aula, é elemento essencial para
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atingir o sucesso da aprendizagem.

A intervengcdo tem, pois, que ser construida a partir do conhecimento dos
interesses e dos saberes, das dificuldades do aluno e das causas que as originam e,
ainda, das suas expectativas. O conhecimento das dificuldades e das causas que as
originam € um passo importante para se poder construir a resposta adequada a cada
um. Isto faz a diferenca entre uma intervencdo de qualidade, adequada, oportuna e
pertinente, e uma intervencdo feita ao acaso. Mas a intervencdo tem que ser diferente
consoante se dirija a um individuo, a um grupo ou a turma. Se o aluno precisa de uma
intervencdo individual, o diagnéstico educativo/pedagogico (caracterizacdo das
aquisicoes e das dificuldades do aluno) tem que ser mais exaustivo, para que a

intervencdo va de encontro as necessidades reais do aluno.

Para que a escola inclusiva se torne uma realidade cabe ao estado implementar

algumas medidas politicas e legislativas que promovam e apoiem esse objetivo.

Em Portugal, nos altimos anos, foram tomadas algumas medidas:

e A criacdo do Observatério dos Apoios Educativos com sede no Departamento de
Educacdo Basica — instrumento destinado a monitorizar o funcionamento do
sistema dotando os 6rgdos do poder de informacdes necessarias a tomada de

decisao;

o Publicacéo de alguma legislacdo de suporte e definicdo promotoras do processo,
por um lado em relacdo a escola regular, por outro definindo um novo modelo

conceptual e organizativo dos apoios educativos;

e Definicdo de uma rede de escolas com unidades de apoio para a educacdo de

alunos surdos;

o Definicbes de medidas que promovam e incentivam as escolas especiais a

transformarem-se em centros de recursos.
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3.2.2. O curriculo para criangcas com NEE

Todos os alunos sdo diferentes. Tém ritmos de aprendizagem distintos, cada um
tem necessidades e dificuldades que Ihes séo proprias. Para que todos tenham éxito, o
professor deverd adaptar o curriculo comum, aquele que € comum a uma regido, a um
pais, as caracteristicas dos seus alunos. Deve ser proporcionada aos alunos com NEE

uma educacdo adaptada as suas possibilidades/necessidades.

O problema coloca-se quando estas adaptacées pressupbem modificactes

significativas no curriculo comum.

Formula-se um curriculo comum, criando escolas inclusivas e proporcionando

experiéncias de aprendizagem idénticas. No entanto, para responder a diferenca,

necessitamos de curriculos alternativos.

As decisdes sobre as necessidades educativas dos alunos tém de ser orientadas

sobre o tipo de resposta educativa que é adequado.

Os programas para alunos com NEE sdo baseados num curriculo e num método
educativo simplificado que minimiza os problemas. Lopez Molero (cit. in Bautista, 1997)
defende que, o curriculo deve ter em conta as criangas cognitivamente diferentes,
contemplando trés principios:

* Um principio de flexibilidade, ou seja, ndo é obrigatério que todas as criancas
atinjam o mesmo grau de abstracdo ou de conhecimentos num tempo determinado.

Cada um aprendera ao seu ritmo a ultrapassar as suas necessidades;

« Um principio de trabalho simultaneo, cooperativo e participativo, queremos dizer
com isto que ndo se produzirdo curriculos paralelos numa mesma aula e num
mesmo momento. Se se tiverem programado atividades e exercicios sobre um tema
concreto que estd a ser desenvolvido para a classe, as criangas com NEE podem
participar perfeitamente nessas atividades, embora ndo o fagam com a mesma

intensidade, nem com 0 mesmo grau de abstracao;
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* Um principio de acomodacéo: ao estabelecer a planificagdo para uma classe, tem
de ter em conta, logo desde o inicio, quantas criangas com problemas ha no grupo e

contempla-las nessa programacao.

Assim, podemos concluir que o curriculo deve ser aberto e flexivel para poder
adaptar-se as diferentes necessidades dos alunos. As adaptagdes curriculares séo a
principal estratégia de intervengéo para dar resposta as NEE. Elas partirdo do Projeto
Curricular de Escola, o qual devera adaptar-se, o melhor possivel, as caracteristicas e
capacidades de todos e de cada um dos alunos e ao contexto da escola em que estéo.
Quanto mais adequado for a realidade, menos necessérias serdo as adaptacdes

individuais.

As adaptacdes curriculares podem referir-se a modificagcbes na metodologia ou nas
atividades de ensino e aprendizagem. Devemos encaminhar todos os alunos para os
mesmos objetivos, embora os caminhos percorridos para os atingir possam ser
diferentes. Ou seja, 0s objetivos para estes alunos sdo 0s mesmos que para os restantes,
com as necessarias adaptacdes. A escola regular constitui o espaco educativo mais
adequado, no qual todos os alunos deverdo encontrar uma resposta as suas

necessidades educativas.

E provavel que alguns alunos com NEE precisem de meios especificos de acesso

ao curriculo. Estes meios podem ser:
* Meios humanos: professores de apoio, terapeuta da fala, fisioterapeuta...

* Meios materiais que possam facilitar o progresso de ensino — aprendizagem
(dirigidos na sua maioria a criangas com deficiéncias motoras ou sensoriais):
mobiliario e equipamento adaptado, instrumentos e ajudas técnicas que facilitem a

autonomia, a marcha, a visao e a audicéo.

Lépez Molero (cit. in Bautista, 1997), indica que, para a adaptagédo de um curriculo

as necessidades educativas de cada aluno, é necessario ter em conta:

* O conhecimento do mundo que rodeia a crianga, ajudando-a a construir a sua

identidade pessoal,
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» A promocao e desenvolvimento de competéncias para que a crianga interaja com o

ambiente que a rodeia;

A oportunidade de poder contactar com estimulacgdes ricas e diversificadas;

O desenvolvimento da sua autoestima em ambientes afetivos, saudaveis onde a

crianga se sinta segura;

* Os contactos sociais com outras criangas e o respeito pela sua privacidade.

Este autor ainda refere que a promoc¢éo de atividades e estratégias que promovam
estes fatores sdo equacionadas em fungéo dos recursos humanos e materiais existentes,

designadamente:

» A proporcao adulta/criancas que deveria ser alterada para um ratio professor/aluno,

mais baixo.

» A qualidade e quantidade do equipamento e dos materiais, porque, embora tenha
gue se preservar a sua manipulacdo, o uso destes, por criangas tdo pequenas leva
ao desgaste intensivo dos mesmos e o reposicionamento de algum desse material,
pressupfe um grande dispéndio de energia por parte do profissional que tem de

pedir, mendigar e esperar.

Ao elaborar o curriculo especifico, o professor deve acreditar e aceitar que 0s
alunos com NEE pertencem a educacao regular e que sdo capazes de aprender, desde
gue respeitado o principio da inclusdo. No entanto, todos sabemos que é dificil pbr em

pratica esta filosofia.

Assim, na nossa perspetiva, o professor, ao organizar o curriculo diferenciado,
deveréd caracterizar as diferencas individuais, de forma a adaptar o curriculo a todos os
alunos. Ao escolher os contelidos a lecionar aos alunos com NEE, ndo devera deixar de
lado as matérias fundamentais, pois todos os alunos deverdo possuir uma base de
conhecimentos essenciais para poderem adaptar-se a sociedade que os rodeia. Os

préprios alunos deverdo aprender a criar o seu procedimento de aprendizagem.
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Para conseguir uma aprendizagem eficaz, nem sempre sera necessario elaborar
um curriculo muito diferenciado, pois, por vezes, trabalhar de forma mais intensiva com
os alunos basta, para ajudar a resolver as suas dificuldades. A propria escola deveré criar
ambientes de aprendizagem adequados. A constru¢do de novos saberes devera basear-

se nos conhecimentos que os alunos ja possuem.

Assim, ao elaborarmos um curriculo especifico, deveremos saber o que queremos,
COmo 0 queremos e como 0 vamos operacionalizar. Temos de estar conscientes que sO
trabalhando em cooperacdo com outras pessoas (pais, outros docentes, comunidade
educativa) conseguiremos alcancar o éxito. Todos devemos trabalhar considerando os
mesmos objetivos. Muitas vezes, sera necessario o professor aprofundar os seus

conhecimentos através de formacdes e até de troca de experiéncias com outros colegas.

Todos devemos ter a humildade de admitir que ndo sabemos tudo e que

necessitamos dos outros para aprender, evoluir.
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4. A percecao dos professores

Na integracdo/inclusdo de alunos com necessidades educativas especiais na
escola regular é reconhecido que um fator que interfere, de forma decisiva, consiste na
atitude dos professores perante a integracdo, e no empenhamento com que procuram

resolver os problemas que se colocam e ultrapassar os obstaculos que se levantam.

Este aspeto € particularmente relevante no processo de inclusdo, uma vez que 0s
professores tém de aceitar novas responsabilidades, direcionando a sua acao para areas
diferentes, muitas vezes sentidas como ameacgadoras. Os professores, situando-se na
mediacdo entre normativos legais e as praticas escolares, sdo atores privilegiados,
dependendo em grande medida das suas atitudes e crengas, 0 SUCeSS0 ou insucesso da

inclusao.

As atitudes e percecdes dos professores exercem uma influéncia na sala de aula.
Monteiro (2000) distingue trés categorias de atitudes, que se relacionam entre si,
nomeadamente: atitudes face ao ensino e a aprendizagem, atitudes face aos alunos e

face a si proprio.

As atitudes dos professores face ao ensino e a aprendizagem, confluem na crenca
de que o conhecimento é igual a verdade, sendo os professores detentores do
conhecimento. Os professores esperam, entdo, que os alunos procurem a Unica resposta
correta para os problemas colocados na sala de aula. Monteiro (2000) refere os trabalhos
de Hunt (1975), que indicam que as atitudes dos professores, em relagdo ao ensino e a
aprendizagem, estédo relacionadas com o seu nivel conceptual, sendo que os professores
cujo nivel conceptual é baixo tendem a ser mais autoritarios do que os professores de
niveis mais altos, e os primeiros tendem também a usar um Unico método de ensino com

todos os alunos.

As atitudes dos professores relativamente aos alunos, também influenciam a sua
conduta. Através dos estudos experimentais demonstrados por Rosenthal & Jacobson
(1968), mencionados por Monteiro (2000), consideram que a importancia das
expectativas do professor, das suas atitudes e sentimentos acerca dos alunos. Estes

investigadores concluiram que essas expectativas funcionavam como profecias
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autorrealizadas, uma vez que conseguiam influenciar os resultados dos alunos.

As atitudes dos professores face a si proprios, sdo igualmente, bastante
importantes, uma vez que determinam o ambiente na sala de aula, e consequentemente,
os resultados dos alunos. Varios investigadores referem que as crencgas e atitudes dos
professores podem influenciar eficdcia pessoal da sua acgdo, nomeadamente, na

utilizacéo de estratégias diferenciadas.

Numerosas investigagdes mostram que os professores de educagao regular se
percecionam como ndo estando preparados para ensinar criangcas com dificuldades,
referindo baixa percecéo de autoeficacia a nivel pessoal e de ensino e considerando
ineficazes as adaptacfes instrucionais e curriculares na sala de aula, ao invés dos
professores de educacdo especial, que tém uma visdo mais positiva da incluséo,
acontecendo sensivelmente o mesmo com os professores de educagdo regular na

situagéo de turmas inclusivas (Minke et al., 1996).

Reconhece-se assim que apesar da integracao/inclusdo poder ser imposta por lei,
0 modo como o professor lida com as necessidades dos seus alunos pode ser uma
variavel muito mais influente para o éxito da integracdo do que qualquer estratégia
administrativa ou curricular (Verdugo, 1994), assumindo-se também que a organizacao e
gestédo da sala de aula se baseia em grande parte nas crencas e percecoes do professor,
sendo pois este considerado como o elemento “chave” em qualquer mudancga que possa

ocorrer (Speece & Keogh, 1996).

Os primeiros estudos realizados no ambito da implementacdo da inclusdo
educativa, referem que os professores ndo estdo descontentes com sistema de educagéo
especial e preferem o apoio fora da sala (Semmel et al., 1991, citado por Monteiro, 2000).
Mas, de uma maneira geral, quer os professores do ensino regular, quer os professores
do ensino especial apoiam o conceito de inclusdo educativa e acreditam que os alunos
com dificuldades de aprendizagem e outras limitages ligeiras ou moderadas tém direito a
uma educacdo na sala de aula regular. No entanto, nem todos concordam que os alunos
beneficiam com a integragcdo a tempo inteiro na sala de aula, considerando que o
confronto das suas baixas realizacdes serd tdo estigmatizante como o da categorizagéo
(Semmel e tal., 1991). Alguns professores, segundo Scruggs & Mastroperi (1996, citado

por Monteiro, 2000), consideram mesmo que os alunos com incapacidade podem criar
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problemas na sala de aula, embora reconhecam que esta deve ser objeto de uma

mudanca significativa para os acolher.

Muitos professores nao apoiam a inclusédo educativa de criangas com dificuldades
e problemas escolares, nas suas turmas, ndo sendo claras as razfes de tal resisténcia.
Os professores apontam varias limitagdes, tais como, escassez de tempo, falta de
formagcdo e de conhecimentos e falta de recursos humanos, que estdo na base do

impedimento a concretiza¢do da inclusdo educativa (Semmel et al., 1991).

Por outro lado, alguns grupos profissionais continuam a expressar a sua
preocupacdo, em relacdo ao entendimento que as escolas possam ter do conceito de
inclusdo, confundindo este com o conceito de integracdo. Estes ndo se opdem a
implementacé@o de escolas inclusivas, mas acreditam que deve ser mantido um continuo
de servigos e advertem que os dois conceitos (inclusdo e integragdo) ndo devem ser

entendidos como sinénimos (Bender, Vail, & Scott, 1995).

Atualmente, os professores tém vindo a revelar uma atitude mais favoravel a
inclusédo dos alunos com necessidades educativas especiais e de uma forma geral, a
maior parte deles concordam com o conceito de inclusdo e acreditam que as criancas

com necessidades educativas tém direito a uma educacdo em escolas de ensino regular.

No entanto, nem todos concordam que os alunos tenham sempre beneficio com a
colocacédo a tempo inteiro, pois ndo consideram as salas de aula tradicionais como as
mais apropriadas para responder as necessidades dessas criangas. Outros discordam
gue existam recursos suficientes, quer materiais quer humanos, para um atendimento
adequado e alguns mostram uma maior tendéncia para prever um impacto negativo,
resultante da inclusdo, nos alunos sem deficiéncia ao nivel do ajustamento sécio

emocional.

Existem ainda alguns professores que apesar de estarem dispostos a ensinar
alunos com necessidades educativas especiais nas suas aulas, ndo providenciam as

adaptacdes curriculares necessarias.

Mesmo os professores de educacéo regular, identificados como sendo eficazes no

atendimento a alunos com necessidades educativas especiais, ndo utilizam na pratica as
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alteracbes que implicam mudancas mais extensas na planificacdo, ou seja, as
adaptacOes curriculares, considerando mais as adaptacfes durante o decorrer das aulas,
embora os professores acreditem que alterar partes do programa é a melhor forma de

responder as necessidades desses alunos.

Os estudos sugerem assim que o0s professores consideram as adaptacdes
curriculares mais desejaveis do que possiveis, criando obstaculos & sua aplicagéo,
mesmo tendo em conta que elas séo necessarias para a aprendizagem com sucesso das

criancas com necessidades educativas especiais (Bender et al., 1995).

Porém, quando os estudos incidem sobre escolas com prética de inclusdo
educativa os resultados séo algo diferentes, indicando globalmente que o contacto direto
com alunos que apresentam problemas escolares pode providenciar mudancas positivas

nas suas atitudes.

Dos estudos que se centram na avaliacdo das atitudes dos professores nestas
escolas, merece especial destague o de Minke et al. (1996). Os autores analisaram a

opinido dos professores quanto a eficAcia de um modelo de inclusdo entdo em

experiéncia.

Analisaram em simultaneo a competéncia sentida pelos professores para trabalhar
nesse modelo, a satisfacdo profissional decorrente desse trabalho e a desejabilidade e
exequibilidade das adaptacbes da sala de aula para a inclusdo de alunos com

necessidades educativas especiais.

Os resultados mostraram que os professores que desenvolvem a sua atividade em
parceria com outros, quer os de educagdo especial, quer os do ensino regular,
manifestaram opiniées mais positivas sobre a incluséo, niveis de eficacia mais elevados e
pontuagdes mais altas da sua propria competéncia em comparagdo com professores que

trabalham em turmas tradicionais.
Da mesma forma, os professores do ensino regular sem acesso a recursos
especiais especificos, revelaram atitudes mais negativas relativamente a incluséo, do que

0s seus colegas em salas de aulas com tais recursos.
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Os resultados obtidos neste estudo mostram, que a atitude dos professores
relativamente & inclusdo de criancas com necessidades educativas especiais, pode ser

mais favoravel e positiva do que geralmente se cré.

Provavelmente as escolas que conseguem fazer avangar com sucesso a sua
pratica, tendem a influenciar a forma como os professores se percecionam a si proprios e

a forma como veem o seu trabalho.

Embora seja claro, que muitos professores séo relutantes a implementacdo de

praticas inclusivas, sdo menos claras as razdes de tal resisténcia.

Talvez a mais usual seja a crencga de que diferentes competéncias e métodos séo
necessarios para ensinar criancas com dificuldades escolares, para além de outras
razdes que os professores referem, como a falta de informacéo e conhecimentos, a falta

de tempo e o acréscimo de trabalho.

Tendo pois as crencgas e atitudes um peso consideravel na intervengédo educativa,
ndo € de se prever por isso, que os professores abandonem as praticas educativas
tradicionais, com base em relagGes administrativas ou teorias dos investigadores (Speece
& Keogh, 1996). Numa investigacgdo junto de professores do ensino regular, os resultados
apontaram para uma discrepancia entre o que os professores diziam e o que faziam nas

suas aulas (Kavale & Forness, 1999).

Os professores resistem a implementacdo de novas estratégias (apesar de as
conhecerem) preferindo aquelas em que se sentem mais a vontade e nas quais

acreditam.

As mudancas na prética, quando ocorrem, parecem muitas vezes envolver
pequenos ajustamentos, a medida que os professores aperfeicoam o0s seus repertorios,
em resposta a circunstancias imprevistas. Raramente ocorrem mudancgas globais, uma
vez que os professores se mostram relutantes em abandonar formas de trabalhar que

provaram ser eficazes em ocasioes anteriores.

Em sintese, € necessaria e inevitavel ndo so a reestruturacdo e diversificacdo das

formas de apoio educativo, contextualizadas e centradas nas aprendizagens do aluno
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mas acima de tudo, reestruturar a Educacédo adotando, na pratica, perspetivas de politica
legislativa e educacional que atendam a diversidade e heterogeneidade da populacéo

escolar que atualmente frequenta as nossas escolas.

Contudo, tal politica ndo podera deixar de ter em consideragédo as percecgdes e
comportamentos dos professores em geral e dos professores do ensino regular em

particular, face aos desafios, por vezes incomportaveis, que tal situagédo acarreta.
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5. O papel do professor de educacéo especial e o papel do professor do ensino

regular

A criagdo de ambientes educativos que respondam as necessidades das criancas
com problemas escolares, requer uma melhor compreensao, por parte dos professores,
das mudancas a implementar e um melhor conhecimento dos fatores que possam afetar

a adequacéao das respostas.

A mudanca de perspetiva, introduzida pela filosofia e pela politica de educacéo
gue sustentam a escola inclusiva e as praticas que delas decorrem, levanta problemas
gue pdem a prova relacdes humanas e competéncias profissionais. De facto, 0 sucesso
da incluséo, ndo depende s6 de mudancas na legislacdo e na organizacdo das escolas,
sendo fundamental a utilizagcdo diferenciada dos recursos nas proprias classes regulares.
A investigacdo sobre as praticas educativas eficazes, providenciou conhecimentos sobre
a forma como as escolas devem implementar novas estratégias, capazes de ir ao
encontro das necessidades educativas das suas criangas (Wang, 1994). Os programas
inclusivos centram-se nas estratégias capazes de assegurar o dominio das matérias
curriculares, permitindo assim o acesso de todos os alunos ao curriculo normal. Isto
significa um curriculo comum a todos os alunos, onde se transfira o foco da aten¢éo dos
conteados para o aluno e que garanta um ensino individualizado com niveis

diversificados e aprendizagens significativas.

Considerando esta nova perspetiva de orientacéo inclusiva, muitas escolas viram-

se assim na necessidade de adaptar as suas praticas e 0s seus modelos de atendimento.

Da mesma forma os professores tiveram de aceitar novas responsabilidades,
expandindo os seus papéis para areas novas e muitas vezes sentidas como
ameacadoras. Torna-se pois premente uma redefinicAo do papel do professor, sendo
necessario identificar as principais caracteristicas do trabalho docente no novo panorama

educativo.

O aspeto individual do desempenho profissional dos docentes é considerado como
um dos obstaculos mais importantes ao desenvolvimento de uma cultura técnica comum
reconhecendo-se que nha estrutura da escola tradicional, os professores trabalham

isolados uns dos outros, sendo cada um responsavel pela sua classe.
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Porém, a filosofia inclusiva encoraja os professores a provocarem ambientes de
entreajuda, onde a confiangca e o respeito mutuos sdo caracteristicas essenciais que
levam ao encontro de estratégias, dando lugar ao trabalho em equipa. As exigéncias de
um atendimento diferenciado e a introducdo de novos modos de funcionamento nas

classes necessitam de suporte em estruturas colaborativas entre profissionais.

A colaboracdo entre professores, pais e outros profissionais de educacéo, tem

vindo a ser reconhecida como um fator critico para o sucesso da inclusao (Wood, 1998).

Considerando que os professores tém hoje nas suas classes alunos com uma
diversidade tdo grande de problemas, em condi¢cdes tdo diferentes, é importante o

trabalho em colaboracéo.

Para Hunter (1999), a colaboracdo € um processo interativo, através do qual
intervenientes com diferentes experiéncias encontram solugdes criativas para problemas
mutuos. A construcdo de equipas de colaboracdo, a existéncia de tempo para trabalho
em equipa, o reconhecimento da capacidade de resolucdo de problemas e de
desenvolver investigacdes sdo aspetos reconhecidos como basicos para que 0 processo
de colaboracéo seja eficaz Assim, em vez de se esperar que o professor possua todo o
conhecimento e sabedoria necessarios para o atendimento de todos os alunos da classe,
deve ser disponibilizado um sistema de apoio que o assista e o torne capaz de resolver

problemas de forma cooperativa e colaborativa.

Contudo, a dificuldade em estabelecer uma redefinicdo de papéis a nivel pessoal é

considerada por alguns autores, como um entrave & mudanca.

Duma maneira geral, as escolas consideram dificil encarar a mudanca. Neste
aspeto, deparam com um duplo problema: se pretendem enfrentar novos desafios, ndo
podem permanecer tal como estdo, mas ao mesmo tempo precisam de manter alguma

continuidade entre as suas praticas passadas e presentes (Wood, 1998).

ApOs uma revisdo de estudos a propdsito da ansiedade desenvolvida pelos
professores de educacédo especial no contexto do seu trabalho (Bailey, 1995), chegou-se
a conclusédo que a mudanca implica sempre alguma resisténcia e ansiedade prejudiciais
ao seu desenvolvimento. Alguns fatores de ansiedade relacionados com o trabalho em
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educacao especial foram identificados: as grandes mudancas nas concegoes filosdéficas e
nas préaticas educativas, o tipo de populacdo atendida e a necessidade de um trabalho

transdisciplinar.

Por vezes damos conta do ceticismo e, por vezes, da hostilidade de educadores e
professores quanto as suas responsabilidades no que respeita ao atendimento a alunos
com NEE nas suas salas de aulas. Para além da falta de preparacdo, muitos deles
sentem-se apanhados pela armadilha da «qualidade versus igualdade», sentindo a
«pressao» do sistema quanto a melhoria dos resultados dos seus alunos ditos sem NEE,
mas simultaneamente tendo que responder as necessidades dos alunos com NEE, cujas
aprendizagens atipicas Ihes exigem competéncias que ndo tém e que, caso néo lhes seja
proporcionado 0 acesso a servicos especializados adequados, fara diminuir 0 sucesso

escolar dos dois grupos de alunos.

Historicamente, os professores de educacédo especial e de educacgédo regular tém
participado num sistema que divide e separa professores. Contudo, tem-se vindo a
constatar que cada um dos profissionais (professor de educacgéo especial e professor de
educacao regular) tem da sua experiéncia e conhecimentos, contributos diferentes, que
se podem tornar complementares na sala de aula. Por exemplo os professores de
educacao regular podem partilhar o seu conhecimento sobre os principios da pedagogia
geral e de técnicas de ensino, enquanto que os professores de educacao especial podem

partilhar o seu conhecimento sobre adaptac@es curriculares e estratégias de intervencao.

Mas a adogcdo de um modelo colaborativo de interacdo, pressupde ndo sé uma
mudanga nas estruturas organizacionais ja existentes, mas também uma mudanca nas
responsabilidades e papéis atribuidos (Wood, 1998), ou seja, a colaboragdo requer uma
evolucdo a nivel das atitudes e comportamentos, uma vez que exige mais do que a

contribuicdo dos conhecimentos e praticas dos profissionais envolvidos.

Verifica-se também que tradicionalmente muitos modos de colaboragéo tém vindo
a desenvolver-se fora das salas de aulas. O principio subjacente a esta pratica baseia-se
na ideia de que, perante os problemas dos alunos, os professores podem reunir com 0s
seus colegas, partilhar informacgéo, discutir solu¢des para os problemas e elaborar planos
de intervencao. Este tipo de relagdes colaborativas apresenta algumas limitagdes, porque

nao permite um envolvimento ativo e continuo dos professores nas salas de aula.
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Os professores de educacéo especial e os professores de ensino regular “tém em
maos” uma ardua tarefa a desempenhar, uma vez que lhes é pedido que criem ambientes

educativos em que os diferentes alunos possam obter sucesso e por outro lado que

desenvolvam novas relacdes com os colegas.

Para Correia (2008), o 6rgao diretivo desempenha um papel crucial quanto ao
envolvimento e partilha de responsabilidades com todo o corpo educacional da escola no
gue concerne a planificacdo e a consecucao dos objetivos que levam ao sucesso escolar

de todos e de cada um dos alunos.

Cabe ao 6rgéo diretivo a responsabilidade de, em conjunto com os docentes, fazer
com que todo o pessoal escolar — educadores, professores, outros agentes educativos e
alunos, os pais e quaisquer outros membros da comunidade se sintam parte de um

projecto educacional que tenha por base o0s principios da inclusdo.
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Enquadramento empirico
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1. Processo metodoldgico

Apbés o enquadramento tedrico, que permitiu conhecer a tematica nas suas
inUmeras particularidades, chegamos a uma nova fase neste trabalho: o processo

metodoldgico.

Esta fase precisa o tipo de estudo e o meio onde se desenvolve, englobando as
praticas utilizadas para recolher, processar e analisar os dados. Fortin (1999,p.40) define
gue € nesta fase que o investigador “ (...) determina os métodos que utilizard para obter
as respostas as questdes de investigacdo colocadas e escolhe os instrumentos mais

apropriados para efetuar a colheita de dados”.

Para a elaboracdo deste trabalho utilizamos a metodologia quantitativa
(inquéritos), que segundo Haguette ( 1987 p.55) “quantitativistas baseiam a superioridade
das suas metodologias na possibilidade de”(...) geracdo de dados estatisticos ou por
razdes de custo ou rapidez de pesquisa”. Dada a limitacdo de tempo, um ano, para a
elaboracdo desta tese de mestrado, optamos por este método, uma vez que como ja

referimos, ndo envolve custos significativos e € mais rapido para aferir resultados. No

entanto € de referir que utilizamos como metodologia qualitativa a entrevista.

O presente estudo com vista a seguir um determinado niumero de etapas que

permitem a validacéo do nosso estudo, € necessario:

. Escolher e Formular um problema de Investigacéo;

. Enunciar os objetivos e as questdes de investigagao;
. Definir a metodologia de investigagao;

. Escolher o método de colheita e andlise de dados;

. Interpretar os resultados;

. Comunicar os resultados;
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A metodologia utilizada pretende respeitar as recomendagdes cientificas neste
dominio, bem como as dos especialistas orientadores do trabalho.

1.1. Defini¢éo do problema

A incluséo est& na ordem do dia enquanto finalidade educativa, porém, considera
a diversidade do aluno que defende, implica recursos materiais e humanos adequados a
resposta das suas necessidades. A problematica em foco insere-se numa dindmica de
mudang¢a na qual ideias de democracia e de igualdade de oportunidades, bem como a
existéncia de atitudes cada vez mais pluralistas e multiculturais (Tomlison, 1984; Swann
Report, 1985) tém inferido uma notéavel alteracdo do exercicio do poder e autoridade

dentro da escola.

Para Vieira (1995, p. 20) a existéncia de um contexto de mudanca "[...] obrigou,
sem duvida, os professores a abrirem as portas das suas salas de aula a outros parceiros
educativos que com eles tinham de colaborar no processo de adaptacdo do ensino ao
aluno deficiente. [..] Uma «concertacdo» de perspetivas no plano estritamente
pedagdgico e socioeducativo entre 0s varios agentes educativos.

Nesta perspetiva o0 problema que motivou esta investigagdo prende-se
essencialmente com o contexto que rodeia a crianga com NEE na escola regular é, na
atualidade, tendencialmente encarado como um problema bem mais amplo do que

apenas a escola.

Procura-se, assim, ao defender-se a inclusdo de criancas com NEE prevista no
Decreto-lei 3/2008, superar dicotomias de posicionamento e atuacdo, de modo a
privilegiar-se a construcdo de uma interacdo positiva e multidirecional de extrema
importancia para o sucesso de todas as criangcas em geral e, preponderante para as

criancas com NEE.

Para Fortin (1999, pag.51) “Uma questdo de investigacdo é um enunciado
interrogativo claro e ndo equivoco que precisa 0S conceitos chave, especifica a

populacéo alvo e sugere uma investigagao”.

Desta forma surge um problema que suporta este estudo:
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4 : . : ~ :
-~ A _Escola _possui_recursos_suficientes para a inclusdo_ criancas _com

Necessidades Educativas Especiais nas turmas do reqular?

1.2. Objetivos do Estudo

1.2.1 Objetivos Gerais

Os objetivos podem definir-se como a meta a atingir com a realizagdo de um

trabalho, que no quadro de uma investigacao se traduz no “Porqué?”.

Assim, esta nossa investigacdo pretende ser um aprofundamento do estudo da
acerca das percecdes/atitudes dos pais e dos professores, e dos representantes dos
conselhos executivos face ao atendimento educativo prestado aos alunos com NEE, com

0s seguintes objetivos gerais.

Aprofundar conhecimentos sobre o tema;

Compreender a realidade do processo inclusivo analisado;

Perceber de que forma Pais, Professores e Conselhos executivos encaram a

inclusdo de alunos com NEE.

» Apurar a importancia do técnico especializado para um trabalho em parceria.

1.2.2. Objetivos especificos

Para os Encarregados de Educacéo

*Questionar os Encarregados de Educacéo sobre a inclusdo de alunos com NEE;

*Apurar os beneficios ou ndo que a inclusdo acarreta para todos os alunos,

segundo o ponto de vista dos pais;

*Tentar compreender o impacto que tem um aluno com NEE numa turma do

regular;

*Definir as condi¢cdes que os pais consideram que devem existir nas escolas para
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assegurar o sucesso educativo dos alunos com necessidades educativas especiais;

*Perceber se consideram o apoio prestado adequado e suficiente.

Para os Professores:

*Questionar Professores sobre a inclusdo de alunos com NEE;

*Apurar o parecer dos professores acerca da pratica da educagéo inclusiva;

*Definir as condicbes que os professores consideram que devem existir nas
escolas para assegurar o sucesso educativo dos alunos com necessidades educativas

especiais;

*Avaliar as percecdes que os professores do ensino regular tém acerca do

trabalho em conjunto com os professores de educacao especial.

Para os Representantes do conselho executivo

*Descrever os aspetos que os representantes de Conselho Executivo consideram

essenciais para a inclusao de alunos com NEE;

*Especificar as necessidades a nivel de apoios e recursos, que 0S Seus
professores sentem quando trabalham com estes alunos;

Clarificar, se efetivamente os inquiridos, sdo de opinido que a perce¢do dos
professores acerca da sua competéncia pessoal para ensinar crian¢cas com NEE, se

torna num obstaculo & aceitagdo desses alunos.

*Conhecer as vantagens que os professores possam considerar para 0 exercicio

da sua funcéo no trabalho em parceria,;

*Avaliar o conhecimento que os representantes do Conselho Executivo tém sobre

0s centros de recursos.
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1.3. Formulagédo das Hipoteses

As hipoteses sdo respostas para 0 problema suscetiveis de confirmacgéo, estas

constroem-se por derivagdo da combinacao de observacgtes ou factos especificos.

Para a elaboracdo do nosso trabalho, organizar e fazer o levantamento das

hipoteses, é tarefa fundamental no processo de investigagéo.

Face aos objetivos definidos e tendo em conta os dados da literatura definimos as

seguintes hipoéteses tedricas:

HIPOTESES (Encarregados de Educac&o)

1. Os encarregados de educacdo de filhos com NEE consideram que o apoio

prestado na sala de aula é suficiente para as necessidades educativas do educando.

VI- apoio prestado na sala de aula é suficiente

VD- necessidades educativas

2. Os encarregados de educacado que nado tem filhos com NEE ponderam que o0s
alunos com NEE monopolizam o tempo de ensino dado pelos professores, prejudicando
os demais alunos nas suas aprendizagens.

VI- a inclusdo de NEE monopolizam o tempo de ensino

VD- prejudicar aprendizagem dos outros

3. A inclusdo de alunos com NEE traz beneficios para estes e para os demais

alunos quando estédo presentes na turma do regular outros técnicos de apoio.

VI- a inclusdo de alunos com NEE

VD- beneficios para os NEE e restantes alunos
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HIPOTESES (Professores)

1. Os professores que no seu percurso profissional receberam formacgéo sobre o
tema inclusdo sentem-se capazes de receber nas suas turmas criangas com
NEE;

VI- Os professores com formacgao sobre inclusdo
VD- sentem-se mais capazes
2. Ainclusédo de criangas com NEE nas turmas, implica o apoio de outros técnicos;

VI- A inclusdo de NEE nas turmas

VD- Apoio de outros tecnicos

3. A aceitacdo da inclusédo de alunos com NEE por parte dos professores depende

do seu grau de conhecimento do decreto de lei 3/2008.

VI- A inclusdo de NEE por parte dos professores

VD- conhecimento do decreto-lei 3/2008

1.4. Amostra

Consideramos como populacdo alvo pais, professores e representantes do
conselho executivo de agrupamentos do concelho de Matosinhos, area geografica nos

interessa conhecer.

Para que a recolha de dados fosse mais efetiva estabelecemos os seguintes
critérios:

» Pais que tenham filhos com NEE em situagéo de integracgéo;

e Pais que nao tém filhos com NEE;
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» Professores do 1° ciclo, que tém ou tiveram nas suas turmas crian¢cas com

NEE em situacédo de integracéo, a lecionar turma regular;

* Representantes de Conselhos Executivos do Concelho de Matosinhos

1.4.1. Dimensdo e critérios de selecdo da Amostra

O inquérito foi distribuido aos encarregados de educacéo e professores do 1°
ciclo, de trés escolas de Matosinhos, no total de 75 inquiridos (42 encarregados de
educacao e 33 professores). A entrevista foi efetuada a 3 professores representantes do
concelho executivo de escolas, do concelho de Matosinhos.

1.4.2. Caracterizacao do Meio

Matosinhos € uma cidade portuguesa pertencente ao Distrito do Porto, Regido
Norte e sub-regido do Grande Porto. Pertence ainda & Grande Area Metropolitana do

Porto.

E sede de um municipio com 62,30 km2? de area e 175 478 habitantes ( censos
2011), subdividido em 10 freguesias. O municipio € limitado a norte pelo municipio
de Vila do Conde, a nordeste pela Maia, a sul pelo Porto e a oeste tem costa no oceano
Atlantico.

No litoral da cidade situa-se o Porto de Leixdes, o maior porto artificial de Portugal
e principal porto maritimo da Area Metropolitana do Porto. Parte do aeroporto

internacional do Porto abrange os limites municipais.

O municipio de Matosinhos engloba trés cidades - Matosinhos, Sdo Mamede de

Infesta e Senhora da Hora - e quatro vilas.

As freguesias de Matosinhos séo as seguintes:

. Custoias (vila de Custoias)

. Guifdes (vila de Guifdes)

. Lavra (vila da Lavra)

. Leca do Balio, anteriormente Leca do Bailio (vila de Lec¢a do Balio)
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. Matosinhos (cidade de Matosinhos)

. Leca da Palmeira (cidade de Matosinhos)

. Perafita (Vila de Perafita)

o Santa Cruz do Bispo

. S&o Mamede de Infesta (cidade de Sdo Mamede de Infesta)
. Senhora da Hora (cidade da Senhora da Hora)
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2. Instrumentos de investigacéao

2.1.1. Protocolo de recolha e aplicagdo de dados

Depois de terminado todo o trabalho preliminar relacionado com o planeamento,
consulta e definicdo da informacdo que pretendiamos obter, optdmos por escolher o

inquérito por questionario, uma vez que consideramos que as vantagens prevalecem

sobre as desvantagens:

Vantagens

Desvantagens

v" E de respostas rapidas e precisas;

v" Permite 0 anonimato, por isso um
maior a vontade a responder;

4 E uma facilidade superior no
tratamento  estatistico dos dados,
oferecendo ao investigador uma menor
probabilidade de distorcer o sentido das
respostas em andlise, sendo por isso de
caracter objetivo

v" Impossibilidades de esclarecer dividas
aos inquiridos;

v" Falta de controlo sobre as condi¢bes
em que este € preenchido;

v'Possibilidade de uma questdo poder
influenciar uma resposta posterior;

v'outros.

O inquérito foi distribuido, em forma papel, tendo sido posteriormente recolhido.
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3. Metodologia

A metodologia expressa, por si sé, o conjunto de meios e 0s procedimentos a
utilizar na procura da resposta ao problema enunciado, sendo os objetivos claramente
definidos, e a recolha de dados permite garantir e obter as informag¢des adequadas para

testar as hipoteses.

A execucao ou, simplesmente, a planificagdo de um Projeto de Investigacdo n&o
podera realizar-se sem uma recolha de elementos referentes a disponibilidade ou
recursos humanos. Sendo assim, a investigacdo realizou-se nas Freguesias de
Matosinhos, Custoias e Perafita, pertencentes ao concelho de Matosinhos, como ja foi
referido anteriormente. O inquérito e as entrevistas tém como finalidade a recolha de
informacgéo sobre as suas opinides, face a Integracdo de criangas com NEE nas turmas

do ensino regular.

Na aplicacéo deste questionario, foi efetuado um pré teste, onde os inquiridos que
participaram tinham de ser maiores de idade e residirem nas freguesias acima citadas,

tendo sido garantidos o anonimato e a confidencialidade.

3.1. Instrumento — Questionario

Para a concretizag@o da parte pratica optamos por uma metodologia quantitativa e
gualificativa, método este considerado como mais adequado que consiste em analise
extensiva, numa observacgdo feita através de perguntas diretas e fechadas. A técnica a
utilizar é ndo documental, de observacdo néo participante, pelo facto do investigador néo

ter a participacéo direta em relagéo aos inquiridos.

Assim foram elaborados dois inquéritos: uns a encarregados de educacgdo, dos
guais distribuimos 50 foram devolvidos 42; outros a professores dos quais distribuimos

40 e foram devolvidos 33, do concelho de Matosinhos, no total de 75.

O conjunto de sujeitos que foi estudado apresenta limitacdes, uma vez que se trata
de uma amostra de “conveniéncia”, ou “voluntaria”, sendo constituida pelos inquiridos que

voluntariamente responderam ao questionario.
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Pode-se considerar o questionario como uma técnica de investigacdo em que se
interroga por escrito uma série de participantes, tendo como objetivo conhecer as suas

opinides, atitudes, sentimentos, interesses, expectativas e experiéncias pessoais.

Aplicar um questionario € interrogar um determinado numero de pessoas, tendo
em vista uma generalizacdo, ou melhor, o suscitar de um conjunto de respostas

individuais, em interpreté-las e generaliza-las.

O questionario permite ainda "a possibilidade de quantificar uma multiplicidade de
dados (...) " (Quivy e Campnhoudt 1992, p. 191).

Estes autores acentuam ainda o facto de ser um instrumento de recolha de dados
gue permite apreender e analisar melhor fenébmenos sociais "(...) a partir de informacdes

da populacdo em quest&o."

Embora o questiondrio dirigido aos encarregados de educagdo (anexo2) seja
diferente do elaborado para os professores (anexo 3) os dois mantém uma relacdo de

estrutura e contetdo idénticos.

Os questionarios sdo constituidos por questbes de resposta multipla para que
todos os inquiridos possam indicar outras hip6teses que ndo tenham sido, por nos,
"categorizadas”, por questdes fechadas para facilitar a leitura, e por questdes abertas de
modo a que o0 questionario se apresente menos diretivo, conferindo-se alguma

flexibilidade e liberdade nas opinides expressas pelos participantes inquiridos.

Na sua verséo final e, de um modo geral, os questionarios respondem a estrutura

gue a seguir descrevemos.

Questionério aos encarregados de educacao

O questionario aos pais encarregados de educacéo € constituido por trés partes:

Uma primeira parte que é constituida por questbes que nos permitem
caracterizar 0s sujeitos inquiridos, relativamente as habilitagbes académicas e se

€ encarregado de educacao de uma crianga com NEE.
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Uma segunda parte onde pretendemos perscrutar a percecdo dos sujeitos
inquiridos relativamente & problematica da inclusdo ao nivel das atitudes, da influéncia
gue a inclusdo dos seus filhos em turmas regulares poderdo ter no sucesso da crianca e

da consciéncia das limita¢cdes que a escola ainda apresenta.

Uma terceira parte para perscrutar os encarregados de educacdo que ndo tem

filhos com NEE.

Questionério aos professores

O questionario aos professores é constituido por quatro partes:

Uma primeira parte que inclui questdes que nos permitem caracterizar 0s sujeitos

inquiridos, relativamente a idade, ao sexo, tempo de servigo e habilita¢cdes profissionais.

Uma segunda parte onde pretendemos perscrutar a existéncia de criangas com

NEE nas suas turmas presentes e passadas.

Uma terceira parte onde se procura compreender o posicionamento dos
professores em relacdo a integracdo escolar de criangas com NEE e da percepgéo que

0s sujeitos denotam em relacéo a esta problematica.

3.2. Instrumento — Entrevista

Em investigacdo qualitativa, as entrevistas podem ser utilizadas em conjunto com
a observagdo, andlise de dados e outras técnicas. A entrevista € utilizada nestas
situacdes para recolher dados descritos na linguagem propria dos inquiridos, permitindo
ao investigador desenvolver intuitivamente uma ideia sobre a maneira como ele interpreta

certos aspectos (Bleger, cit. por Bogdan e Biklen, 1994)

As entrevistas qualitativas variam quanto ao grau de estruturacdo. Algumas,
embora relativamente abertas, centram-se em topicos determinados ou podem ser
guiadas por questdes gerais (Bogdan e Biklen, 1994). Mesmo quando se utiliza um guiéo,
as entrevistas qualitativas oferecem um leque de temas ao entrevistado que lhe permite

levantar uma série de topicos e oferecer ao participante inquirido a oportunidade de
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moldar o seu conteudo.

Tendo em conta os objetivos deste estudo e as opg¢des metodoldgicas
consideradas, foi selecionada a entrevista diretiva ou estandardizada. Entende-se aqui
por entrevista diretiva aquela em que o entrevistador disp6e de perguntas basicas abertas
gue interessam ao estudo e na qual os métodos utilizados sao perfeitamente
comparaveis aos utilizados por um entrevistador cladssico que coloca questdes

delimitadas por um questionério.

O objetivo geral das entrevistas foi o de especificar, clarificar, bem como
aprofundar alguns dados levantados pela andlise das respostas dadas pelos professores

ao questionario.

Iremos, de seguida, proceder a uma descricAo mais pormenorizada deste
instrumento.

As entrevistas foram aplicadas a trés representantes de conselhos executivos, do
Concelho de Matosinhos, para apreender a perspetiva dos sujeitos sobre a problemética
em causa, pois € uma forma de percecionar e diagnosticar preocupactes, desejos e
experiéncias destes na sua singularidade. O tipo de entrevista utilizada foi a entrevista
diretiva que segundo Ghiglione & Matalon (1997), é muito proxima de um questionério, na

gual s6 figuram guestbes abertas e nao existindo ja praticamente qualquer ambiguidade.

Trata-se duma entrevista orientada por obijetivos, funcionando as perguntas
como topicos para o entrevistado desenvolver, onde o entrevistador ndo assume um
papel diretivo, mas apenas motivador das respostas. Para o efeito elaboramos um guido

da entrevista (Anexo 4) com base na literatura e nos dados fornecidos pelo questionario.
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4. Tratamento dos dados

4.1. Tratamento de dados dos Questionarios

Apb6s recolhermos os questionarios procedemos a sua andlise. Iniciamos por
numerar todas as categorias, tendo em conta cada pergunta individualmente, para que a
posterior construcdo de quadros e gréaficos fosse facilitada. Na construcdo dos referidos
instrumentos algumas categorias ndo foram por nos referenciadas por ndo terem sido

alvo de referéncia por qualquer sujeito.

Nas perguntas de resposta aberta e, para apurarmos os resultados, recorremos a
técnica da analise de contelddo que nos permitiu identificar e sistematizar as
caracteristicas especificas a integrar em cada categoria (Bardin, 1979; Raposo, 1983;
Estrela, 1986; Pourtoise & Desmet, 1988). Bardin (1979, pag.42), refere esta técnica
como "(...) um conjunto de técnicas de analise de comunicac¢des, visando obter, por
procedimentos sisteméticos e objetivos da descricdo do conteldo das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a referéncia de conhecimentos relativo

as condicdes de producao/rece¢do de mensagens."

Para o tratamento dos dados recolhidos através dos questionérios, foi utilizado um
programa informatico (Sphinx), que permite efetuar o proprio inquérito, inserir todas as

respostas, fazer a andlise dos dados e realizar os célculos estatisticos.

Na andlise de conteludo, procedemos primeiramente a uma analise categorial, na
peugada de Portois & Desmet (1988, p. 199): "(...) trata-se da frase objetiva e sistematica
gue recorta a comunicacdo em «categorias» aguelas que correspondem a regras bem
precisas de homogeneidade, de exaustividade e de exclusividade. De seguida,
procedemos a segunda fase: inferéncia de conhecimentos com a ajuda de indicadores de
ordem semantica (frequéncia do tema). Sendo estes dados apresentados respeitando a

sequencia dos inquéritos.
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4.2. Tratamento de dados das Entrevistas

O modelo de andlise teve por base a técnica de andlise de contetdo, enquanto
“conjunto de técnicas de analise das comunicagbes, que utiliza procedimentos
sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo das mensagens” (Bardin, 1995,

pag.38), cuja principal fungdo é heuristica, onde se tenta a exploracéo pela descoberta.

Foi realizada uma primeira leitura ou de reconhecimento do material recolhido,
leitura essa que, segundo Ardin (1995, p.96), consiste em: “ (...) estabelecer contacto
com os documentos a analisar e em conhecer o texto deixando-se invadir por impressdes

e orientacao”.
Com o objetivo de identificar e sistematizar a informagdo veiculada pelas

entrevistas, utilizamos a técnica de analise de conteudo para tratamento dos dados

recolhidos.
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5. Recursos

5.1. Humanos

Para a realizacdo desta tese de mestrado, utilizamos recursos humanos
inicialmente para proceder a recolha de informacdo e posteriormente, mediante a
verificacdo dos resultados, procedemos a uma reflexdo de modo a clarificar a

problematica em questao, através da andlise dos resultados.

5.2. Materiais

Como recursos materiais, procuramos em diversas bibliotecas bibliografia
adequada a temética em estudo, inquéritos em formato de papel e um gravador, que
utilizamos na entrevista.

5.3. Financeiros

Podemos dizer que praticamente ndo houve recurso financeiro, uma vez que 0s
gastos nao foram significativos.
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foi por nés definida de acordo com o cronograma apresentado na seguinte tabela:

Atividades

Marco/

Abril/

Maio/

Junho

Julho/

Agosto

Setembro

-Definicdo do tema
-Pesquisa bibliografica
-Redacéo da

fundamentacéo tedrica

-Elaboragédo dos instru
mentos de pesquisa

-Distribuicdo e
preenchimento dos
guestionarios

Andlise e interpretacédo
dos resultados-
Organizacgéo da
informacéo disponivel-

-Apresentacdo da tese
de mestrado
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7. APRESENTACAO E ANALISE DE DADOS

Apbs a colheita de dados, procedemos a sua andlise e discusséo procurando dar
resposta as hipoteses tedricas por nés definidas. Pretendendo assim alcancar a

problematica da pergunta de partida.

7.1. Apresentacao e andlise dos dados do Inquérito aos encarregados de educacéao

Os resultados no questionario serdo apresentados recorrendo a graficos e tabelas
gue ilustram as respostas quantitativas dadas pelos sujeitos.

O universo deste estudo € constituido por 42 Encarregados de Educacao, mas na
andlise dos inquéritos, ficam as estatisticas subdivididas em dois grupos passando a
andlise a ser de 13 encarregados de educacao de criangcas com NEE e 29 encarregados

de educacao de criangas sem NEE.

Quadro 1: Habilitagdes Literarias dos inquiridos

1°ciclo 4 1°ciclo_9’5%

2°ciclo 8 2%ciclo [19,0%
3°ciclo 5 3°ciclo 11,9%

secundario 9 secundario 21,4%
bacharelato 5 bacharelato

licenciatura 11 licenciatura 26,2%
Mestrado 0 Mestrado

Doutoramento 0 Doutoramento

Total 42

Dos 42 inquiridos, verifica-se que a maioria dos encarregados de educacéo
(26,2%) possuem licenciatura, e ensino o secundario (21,4%), os restantes (19,0%) com
2°ciclo e numa percentagem igual (11,9%) temos pais com bacharelato e 3°ciclo, sendo

de 9,5% respeitante ao 1° ciclo.
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Quadro 2: Encarregados de educacao de filhos com ou sem NEE

E encarregado de educacdo de uma criangca com NEE

(necessidades educativas especiais)?

Sim 13 31,0%

Nio 29  69,0%

Total 42| 100,0%
69,0%

Podemos observar no quadro 2 que 31,5% dos inquiridos, responderam ser pais
de criancas com NEE e que a maioria dos individuos ndo tém filhos com NEE.
No quadro abaixo passamos a verificacdo das respostas dadas na anterior

respeitante ao pais que disseram terem filhos com NEE

Quadro 3: Tipo de NEE do Educando

Se respondeu SIM a pergunta n°2, indique o tipo de NEE que o seu educando possui.

Muttideficiencia f Multideficiencia 7,7

Paralisia Cerebral Z Paralisia Cerebral 15,4

Deficiencia Mental 0 Deficiancia Mentall| 0%

Deficiencia auditiva/visual | Deficiéncia auditiva/visual

Sindrome 4 Sindrome 5%

Outras perturbacoes 3 Outras perturbacoes B3
Total 13

Verifica-se pela observagdo da tabela e respetivo grafico que os educandos com
NEE, caracterizam-se na sua maioria (38,5%) por ter outro tipo de perturbacbes, e
também (30,8%) com sindrome. N&o sendo nenhum destes especificado o tipo de

deficiéncia. Com multideficiéncia e deficiéncia visual uma percentagem igual de 7,7%.
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Quadro 4: Decreto-lei 3/2008

Tem conhecimento sobre a legislacdo que suporta o En

Especial, concretamente o decreto lei 3/2008?

' mp?,?%
Nao 12 \3 I 92,3%

Total 13

Da analise do quadro 4 podemos referir que apenas 1 inquiridos (7,7%) do
universo de 13 inquiridos respondeu conhecer ter conhecimento da lei, e que os restantes

nunca ouviram falar.

Quadro 5: Apoio prestado na sala de aula

Considera o apoio prestado na sala de

aula suficiente para as necessidades
educativas do seu Educando?

sim 0 0,0%
nao 13| 100,0% SIMnNao
Total 13| 100,0%

Pela analise deste quadro constatamos que a totalidade dos pais consideram que
0 apoio prestado pelos professores ndo é suficiente para as criancas com NEE,

correspondendo a 100% das respostas.
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Quadro 6: Colaboracéo de outros especialistas

A Inclusao de alunos do Ensino Especial na turma do regular
requer a colaboracéo de outros especialistas (Professor de

Apoio do Ensino Especial, Terapeuta da Fala, Fisioterapeuta
Terapeuta Ocupacional,...)?

Sim 13| 100,0% .
Nao 0 0,0%| >1mNao
Total 13| 100,0%

Da observacéo do quadro 6 verifica-se que todos os pais consideram que para a
inclusdo de criangas com NEE € indispensavel a presenca de outros técnicos

especializados, correspondendo a 100% das respostas.

Quadro 7: Opinido que justifica a colaboracéo de outros especialistas

Dos seguintes items indique aqueles que considere como factor primordial para a opinido dada na resposta anterior:

0 professor do regular é suficiente 0

12,0%
26,0%
24,0%

16,0%

0s técnicos tém formacdo especializada na area 1"

0 professor do regular nao tem formacao suficiente para dar apoio

0 professor do regular tem obrigacao de apoiar embora nao tenha formacao

0 tempo disponibilizado pelo professor nao é suficiente

Os técnicos permitem mais trabalho individualizado 12
Total 50

Pela observacdo do quadro e do gréfico respetivo os pais justificam a sua opiniao
acerca da colaboracdo de técnicos nas turmas para apoio dos alunos com NEE,
considerando pouco tempo disponivel do professor para estes alunos como a resposta
mais escolhida, representando 26% das respostas. Acham também, que a possibilidade
do trabalho individualizado, por parte dos técnicos, correspondendo a 24%, como a
segunda mais importante par justificar as ajudas técnicas na sala de aula. Consideraram
ainda como fator relevante o facto dos técnicos terem formacéo especializada, 22% dos

inquiridos.

98



Escola Superior de Educacéo Joao de Deus Ana Paula Campos

Quadro 8: Inclusao e os beneficios

Sim 11 34,6%%
2| 15,4% ~1im Nao

Nao

Total 13| 100,0%

Na andlise deste quadro, verificamos que os 84,6 % (N-11) dos pais consideram
gue a inclusado dos seus filhos, traz beneficios para os colegas de turma, e apenas 15,4%

(N-2) ndo sejam de acordo com esta opinido.

Quadro 9: Fatores para a incluséo de pais de filhos com NEE

Para a inclusdo de criancas com NEE na escola ha factores que podem ser mais ou menos importantes
Concordo Discordo Nao sei Total
M % cit. M % cit. N % cit. N % cit.
Melhores aprendizagens 7] 53,8% Il 23.1% I 23.1% 13| 100,0%
Mais recursos humanos 13| 100,0% 0 0,0% 0 0,0% 13| 100,0%
Mais problemas 9 69,2% 2| 15,4% 2| 15,4% 13| 100,0%
Promove autonomia B8l 61,5% 1 7.7% 4| 30,8% 13| 100,0%
Mau exemplo 0 0,0% 13| 100,0% 0 0,0% 13| 100,0%
Aceitacio diferenca 12 92,3% 1 7.7% 0 0,0% 13| 100,0%
Moneopolizagdo tempo 12| 92,3% 1 7.7% 0 0,0% 13| 100,0%
Prejudicam desenvolvimento 1 7.7% 10| 76,9% 2| 15,4% 13| 100,0%
Formacao especifica 12| 92,3% 0 0,0% 1 7.7% 13| 100,0%
Pertubagio Funcionamento 3| 23.1% 9 69,2% 1 7.7% 13| 100,0%

Relativamente aos pais, cujos filhos apresentam NEE, podemos dizer que,
conforme se pode verificar pela observacdo da Quadro 9 e dos valores em si enunciados,
se verificam posicOes relativamente consensuais, sendo observadas questdes onde a
resposta é quase absolutamente unanime. Isto demonstra que o universo da analise ndo

evidencia grandes clivagens de opinido relativamente a matéria em analise.
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Assim, detalhadamente, podemos dizer que todo o universo da analise concorda
gue as criancas com NEE exigem mais recursos humanos, discordando todo o conjunto
gue o comportamento das criangas com NEE seja um mau exemplo para os outros.
Existe igualmente um consenso muito alargado, nas respostas as perguntas 18, 19 e 21,
pelo que podemos concluir que ha acordo, relativamente ao entendimento dos pais no
gue concerne a necessidade de formacdo especifica dos professores, assim como
guanto a monopolizagdo do tempo do professor em detrimento de outros alunos, e
também quanto a inclusédo do aluno com NEE, como fator de aceitagdo e compreenséo

da diferenca.

Os inquiridos, demonstram ainda um acordo alargado relativamente as restantes
guestdes, uma vez que, numa grande percentagem, discordam que a inclusédo de alunos
com NEE prejudique os outros alunos, assim como discordam que prejudiqgue o bom
funcionamento da sala. Por outro lado, concordam que a criangca com NEE apresente
mais problemas para o professor do que qualquer outro aluno, entendendo igualmente

gue ainclusdo de uma crianga com NEE promove a usa autonomia.

A excecdo verifica-se na resposta a questdo 13, onde apesar da maioria dos pais
afirmar que as aprendizagens sédo melhores para todas as criangas, tal maioria ndo € téo
pronunciada como has restantes questbes, como se pode verificar pelos 46,20%

correspondentes ao somatorio dos pais que afirmaram ndo concordar, ou nao saber
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Quadro 10:Fatores para a inclusédo de pais de filhos sem
NEE

Para a inclusdo de criancas com NEE na escola ha factores que podem ser mais ou menos importantes
Concordo Discordo Mo sei Total

N % cit. H % cit. M % cit. M % cit.
Melhores aprendizagens 16 55,2% 7| 24,1% 6 20,7% 29| 100,0%
Mais recursos humanos 28| 96,6% 1 3,4% 0 0,0% 29| 100,0%
Mais problemas 16| 55,2% 9] 31,0% 4] 13,8% 29| 100,0%
Promove autonomia 23| 79,3% 0 0,0% 6| 20,7% 29| 100,0%
Mau exemplo 2 6,9% 27| 93,1% 0 0,0% 29| 100,0%
Acoitacao diferenca 28| 96,6% 1 3,4% 0 0,0% 29| 100,0%
Monopolizagao tempo 16 55,2% 12| 41,4% 1 3,4% 29| 100,0%
Prejudicam desenvolvimento 1 3,4% 24| 82,8% 4 13,8% 29| 100,0%
Formacao espacifica 26| 89,7% 2 6,9% 1 3,4% 29| 100,0%
Pertubacao Funcionamento 12 41,4% 14| 48,3% 3| 10,3% 29| 100,0%

Por contraposicdo ao Quadro 9, o Quadro 10 reflete as respostas assumidas
pelos pais, cujos descendentes ndo apresentam NEE. Neste caso, a observacdo dos
elementos anunciados, permite-nos dizer, que apesar de se verificarem
agrupamentos maioritarios de respostas, ndo se verificam consensos tdo alargados
como os verificados nas respostas obtidas as mesmas questdes, colocadas a pais de

descendentes que apresentam NEE.

A interpretacdo dos dados constantes no Quadro 10, € muito idéntica ao do
Quadro 9, uma vez que, tendencialmente, a orientagdo das respostas se dirige
exatamente no mesmo sentido, embora como ja referimos, sem gerar consensos tao

amplos como no caso anterior.

De referir, que se verifica uma excec¢do no que se refere as respostas dadas a
pergunta 24, uma vez que neste caso em concreto ndo se verifica uma qualquer
maioria de respostas. Neste caso, verifica-se uma divisdo bastante vincada de
posi¢Bes, uma vez que aos 41,40% de inquiridos, que concordam que as criangas
com NEE perturbam o bom funcionamento da aula, contrapdem-se os 48,20 % que

discordam desta opinido.
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Em jeito de concluséo:

Verifica-se que, apesar de no Quadro 10 n&o se verificarem consensos t&do
alargados relativamente as respostas as questdes colocadas, ndo se verificam
contudo posi¢gfes antagonicas, uma vez que tanto os pais de descendentes com NEE,
como os pais cujos descendentes ndo apresentam NEE, evidenciam, de uma forma
geral, a mesma opinido. E no entanto curioso, verificar alguma clivagem nas questdes
19 e 22, onde, relativamente a questao 19, € evidente que os pais de descendentes
com NEE entendem por larga maioria, que os alunos com NEE monopolizam o tempo
do professor, enquanto se verifica uma escassa maioria de respostas nesse sentido,
no que concerne aos pais de descendentes sem NEE; Relativamente a questao 22,
verifica-se que, quando instadas a responder se as criancas com NEE perturbam o
funcionamento da sala da aula, a grande maioria dos pais de descendentes com NEE
afirma discordar, por contraponto, com a opinido dos pais de descendentes sem NEE,
que apesar de tendencialmente discordante, ndo demonstra uma posicdo muito

vincada nesta matéria.

Neste capitulo pretendemos fazer uma sintese dos aspetos mais significativos
detetados na andlise dos dados, assim, como dar resposta aos objetivos gerais
tracados no inicio deste estudo bem como aos objetivos especificos.

Iniciamos por (cf. quadro 1) caracterizar os sujeitos pelas habilitacdes literarias
e verificar se eram encarregados de educacéo de criangas com NEE (cfr.quadro 2) e o
tipo de NEE que ao educandos possuem (cfr.quadro 3) deparamos que a grande
maioria dos inquéritos devolvidos foram preenchidos por encarregados de educacgéo
de filhos sem NEE (N-29), sendo de referir, que os restantes (N-13) encarregados de
educacdo com filhos com NEE. Estes ultimos caracterizam-se por terem NEE na sua

maioria de perturbacdes ndo especificada e sindromes.

Quando analisamos o0 conhecimento dos encarregados de educacgdo
(cfr.quadro 4) de haver uma legislacdo especifica para a inclusdo, podemos referir que
esta tematica ndo faz parte do conhecimento dos encarregados de educacéo, visto 0s
inquiridos ndo conhecerem, na sua grande maioria O decreto lei 3/2008, apenas 7,7%
(N-1), afirma conhecer este decreto contra (N-12) 92,3% que afirma ndo ter

conhecimento.
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Da andlise dos resultados obtida pelos questionarios que serviram para
obtencdo dos dados acima descritos nos quadros, podemos também agora fazer a

confrontagdo com as hipoteses tedricas do presente projeto.

Relativamente a primeira hipétese formulada: “ Os encarregados de educacgéo
de filhos com NEE consideram que o apoio prestado na sala de aula é suficiente para

as necessidades educativas do educando.” Podemos afirmar que ela ndo se verifica.

Dada observacdo feita (cfr.quadro 5) as respostas dos encarregados de
educacdo com filhos com NEE, sobre se consideram que o apoio dado na sala do
regular € suficiente, estes responderam na totalidade que N&o é suficiente,

correspondendo a 100% da amostra.

Na segunda hipétese: “ Os encarregados de educacdo que nao tem filhos com

NEE ponderam que os alunos com NEE monopolizam o tempo de ensino dado pelos

professores, prejudicando os demais alunos nas suas aprendizagens”.

Podemos afirmar ao confrontar as respostas dadas as afirmacdes (cfr.quadro

10) que os encarregados de educacao consideram que:

... Embora as aprendizagens sejam melhores para todas as criangas (N-
16) para (N-7);

... Trazem mais problemas para o professor (N-16) para (N-9);

...O professor perde mais tempo com as criangcas com NEE (N-16) para (N-12);

....Mas nao prejudicam as aprendizagens dos outros aluno (N-24) para (1);

...Nao séo mau exemplo (N-27) para (N-2);

Alguns professores, segundo Scruggs & Mastroperi (1996, citado por Monteiro,
2000), consideram mesmo que os alunos com incapacidade podem criar problemas
na sala de aula, embora reconhegcam que esta deve ser objeto de uma mudanca

significativa para os acolher.
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Podemos afirmar, que a segunda hip6tese ndo se valida na totalidade, pois

embora os pais considerem, na maioria (55,2%) que os alunos com NEE monopolizam
o0 tempo do professor, as aprendizagens sdo vantajosas (55,2%) para todos e os
alunos "normais”, n&do ficam prejudicados nas aprendizagens (82,8%), nem recebem

maus exemplos (93,1%).
Confirma-se assim o principio fundamental da escola inclusiva que é o de que
todas as criancas devem aprender juntas, independentemente de quaisquer

dificuldades ou diferencas que possam ter.

Na 32 hipdétese: “A inclusdo de alunos com NEE traz beneficios para estes e para

0os_demais alunos quando estdo presentes na turma do regular outros técnicos de
apoio”. Ao verificarmos o quadro 8 podemos constatar que a percentagem de
respostas que consideram que a inclusdo traz beneficios para os alunos ditos normais
foi de 84,6% (N-11), por outro lado ao fazermos confrontacdo com o quadro 6 e de
seguida ao quadro 7, deparamo-nos que os inquiridos concordam a 100% na
colaboracdo de outros especialistas e pelos seguintes principais motivos: os técnicos
permitem trabalho individualizado (N-12) com 24% das respostas e o facto de terem
formacgédo especializada (N-11) com 22% das respostas. Podemos assim afirmar que

esta hipodtese se verifica.

Sobre este assunto recordemos Duarte (1998) que defende a concecédo de que
se devem criar medidas adicionais nas escolas para responder aos alunos com
alguma necessidade especifica, enquanto o termo Inclusdo tem como objetivo
primordial reestruturar o seu sistema educativo para alcangar as criangas portadoras

de uma deficiéncia.

Muitos professores ndo apoiam a inclusdo educativa de criancas com
dificuldades e problemas escolares, nas suas turmas, ndo sendo claras as razdes de
tal resisténcia. Os professores apontam varias limitacdes, tais como, escassez de
tempo, falta de formagao e de conhecimentos e falta de recursos humanos, que estéo

na base do impedimento a concretizacao da inclusdo educativa (Semmel et al., 1991).

Os resultados obtidos foram satisfatorios, na medida e que podemos verificar

gue os pais na sua maioria sdo a favor da inclusdo das criangcas com NEE, no ensino
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regular considerando que a inclusdo melhora quando na presenca de especialistas.

7.2. Apresentacdo e andlise dos dados do Inquérito aos Professores

Os resultados no questionario seréo apresentados recorrendo a graficos e
tabelas que ilustram as respostas quantitativas dadas pelos sujeitos.

Numa primeira parte, sera efetuada a caracterizacdo dos sujeitos que
constituem a amostra, ao nivel das variantes independentes: sexo, idade, tempo de

servico, formacao profissional e formacgé&o continua.

Quadro 1
Sexo

Feminino 25| 75,8% 75,8% 24,2%
Total 33 100,0%

Dos 33 inquiridos, cerca de 76% sdo do sexo feminino e a média de idades é
40 anos.
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Quadro 2

Tempo de servico

- ot — - —

Tempo de servico

18 3| 10,3% 10,3%
20 3/ 10,3% 10,3%
7 3/ 10,3% 10,3%
19 2 6,9%
28 2 6,9%
29 2 6,9%
34 2 6,9%
6 2 6,9%
10 1 3,4%
11 1 3,4%
12 1 3,4%
14 1 3,4%
15 1 3,4%
23 1 3,4%
3 1 3,4%
3/ 10,3% 10,3%
Total 29| 100,0%

Por andlise do Grafico 2, constatamos que a variagdo do tempo de servigo esta
sobretudo entre os 10 e os 20 anos, existindo ainda 10,3% de participantes que ndo

tém qualquer tempo de servigo.
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Quadro 3

Durante o percurso profissional recebeu alguma formac&o sobre “inclusdo” ou

areas afins

Durante o percurso profissional recebeu alguma formacao
sobre "inclusao” ou areas afins?

Sim 21| 63,6% 63,6% 36,4%
Total 33| 100,0%
Quadro 4

De que tipo?

Formacao inicial 10| 23,8% 23,8%
Formacao continua 8/ 19,0%
Seminarios 13] 31,0% 31,0%
Coloquios 5 11,9%
Pos-graduacao 6| 14,3%
Mestrado 0 0,0%
Doutoramento 0 0,0%
QOutros 0 0,0%
Total 42| 100,0%

Quando inquiridos sobre o percurso profissional, 63,6% dos inquiridos
respondeu que receberam alguma formacgéo sobre inclusdo, sendo que, como mostra
o gréfico, 31% desta formacdo foi realizada através de seminarios e 23,8% foi

realizada ainda na formacéao inicial.
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Quadro 5

O professor do ensino regular possui ha maioria dos casos formacéao
suficiente para atender criangas com NEE?

O professor do ensino regular possui na maioria dos casos

formacao suficiente para atender criancas com NEE?

Sim 3| 9,7% 9.7% 90,3%
Nao 28| 90,3%
Total 31| 100,0%

Apesar de 23,8% dos inquiridos ter recebido formacao inicial na area da
inclusdo, 90,3% considera ndo possuir formacéo suficiente para atender criangas com
NEE.

Quadro 6:
A incluséo de uma criangca com NEE implica uma preparacgao especifica de todos
os professores do ensino regular?

A inclusao de uma crianca com NEE implica uma preparacao

especifica de todos os professores do ensino regular?

Sim 30, 90,9% 90,9% 9,1%
Total 33| 100,0%

Depois de analisarmos o Gréafico 5 e ao analisarmos o grafico n® 6, podemos
dizer que ndo s6 a formacéo é insuficiente como, também os professores sentem que

a inclusdo implica uma formacéo especializada.

Esta segunda parte da andlise do inquérito pretendemos perscrutar o
conhecimento que os professores tém sobre o Decreto-Lei 3/2008 e a existéncia de

criangas com NEE nas suas turmas presentes e passadas.
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Quadro 7
Tem conhecimento sobre a legislagcdo que suporta o ensino especial,

concretamente o decreto-lei 3/20087

Tem conhecimento sobre a legislagao que suporta o Ensino

Especial, Concretamente o decreto lei 3/2008?

Sim 21| 63,6%
MHao 12| 36,4%
Total 33| 100,0%

No Gréfico 7, dos 33 inquiridos, 21 desconhece o Decreto -Lei3/2008.

Quadro 8:

Tem alguma crianga com NEE na sua turma?

Tem alguma crian¢ca com NEE integrada na sua turma?

Sim 15| 45,5% 45,5% 54,5%
Nao 18| 54,5%
Total 33| 100,0%

Quando questionados sobre se existe incluséo de criangas com NEE na
turma atual, 81,8% dos participantes respondeu ja ter tido nas suas turmas criangas

com NEE.

Quadro 9

Em anos anteriores teve alguma crianca com NEE na sua turma?

Em anos anteriores teve alguma crianca com NEE na sua turma?

Sim 27| 81,8% 81,8% 18,2%
Total 33| 100,0%
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Por este gréfico constatamos que 81,8% dos participantes ja tiveram

integradas nas suas turmas criancas com NEE.

Quadro 10

Sinto-me capaz de integrar na minha turma criangas com NEE?

Sinto-me capaz de integrar na minha turma criancas com NEE?

65,6% 34,4%

Sim 21| 65,6%
Nao 11| 34,4%

Total 32| 100,0%

Por andlise do Gréafico 10, constatamos que 65,6% dos participantes sente-se

capaz de integrar na sua turma criangcas com NEE.

Quadro 11

A inclus@o exige recursos humanos motivados e recetivos?

A inclusdo exige recursos humanos motivados e receptivos?

Sim 31 96,9% 96,9% 3,1%
Nao 1 3,1%
Total 32| 100,0%

Dos 32 participantes, 31 considera que 0s recursos humanos devem estar

motivados e recetivos.

Nesta terceira parte procura-se compreender o posicionamento dos
professores em relacéo a integracdo escolar de criangas com NEE e a percegdo que

o0s participantes denotam em relacé@o a esta problematica.
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Quadro 12

Os alunos com NEE monopolizam o tempo do professor em detrimento dos

outros alunos?

Os alunos com NEE monopolizam o tempo do professor em

detrimento dos outros alunos?

Sim 25| 78,1% 78,1% 21,9%
Total 32| 100,0%

Em relagdo ao tempo despendido para os alunos com NEE, 78,1% dos
professores consideram que estes alunos monopolizam o tempo dos professores em

detrimento dos outros alunos. Um dos professores ndo respondeu.

Quadro 13

E possivel gerir o tempo e os recursos da turma de forma proveitosa para
todos?

E possivel gerir o tempo e os recursos da turma de forma

proveitosa para todos?

Sim 17| 56,7% 56,7% 43,3%
Total 30| 100,0%

Esta analise demonstra que 17 dos professores sdo capazes de gerir 0
tempo e os recursos humanos da turma de forma proveitosa para todos e 13
considera que ndo sdo capazes de gerir o tempo e 0s recursos humanos da turma.

Trés dos professores ndo responderam a esta pergunta.
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Quadro 14

As criancas com NEE devem dar-se tantas oportunidades quantas sejam

possiveis para se integrar na turma regular?

As criancas com NEE devem dar-se tantas oportunidades

quantas sejam possiveis para se integrar na turma regular?

Sim 31| 100,0%
Nao 0 0,0%
Total 31| 100,0%

O Gréfico 14 mostra-nos que, 31 dos professores consideram que se devem
dar tantas oportunidades quantas sejam possiveis para se integrar na turma do

regular, destes, 2 professores ndo responderam.

Quadro 15

As criancas com NEE que n&o tém sucesso naturma regular devem ser

integradas em instituicdes do ensino especial?

As criancas com NEE que nao tém sucesso na turma regular

devem ser integradas em instituicdes do ensino especial?

Sim 23 74,2% 74,2% 25,8%
Total 31| 100,0%

Desta analise resulta que 74,2% dos professores consideram que as criangas
com NEE que ndo tém sucesso na turma devem ser integradas em instituicbes de

educacao especial. Um professor ndo respondeu a esta questao.
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Quadro 16

A incluséo dos alunos com NEE pode ser benéfica e apresentar vantagens

para os demais alunos?

A inclusao dos alunos com NEE pode ser benéfica e apresentar

vantagens para os demais alunos?

Sim 30| 90,9% 90,9% 9,1%
Total 33| 100,0%

Por andlise do gréfico, 30 dos 33 professores participantes séo da opinido

gue ainclusédo pode ser benéfica para os demais alunos.

Quadro 17

As criangas com NEE devem frequentar a escola de sua érea de residéncia?

As criancas com NEE devem frequentar a escola da sua area de

residéncia?

Sim 32| 100,0%
Nao 0 0,0%
Total 32| 100,0%

Neste gréafico verificamos que, apenas 1 dos 33 professores ndo respondeu a
esta questdo. 32 professores consideram que as criangas com NEE devem frequentar

a escola da sua area de residéncia.
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Quadro 18

A colocacdo numa turma especial tem efeito negativo no

desenvolvimento social e emocional da crianca com NEE?

A colocacdo numa turma especial tem efeito negativo no

desenvolvimento social e emocional da crianca com NEE?

Sim 13| 43,3% 43,3% 56,7%
Total 30| 100,0%

Na analise deste grafico observamos que, dos 30 professores que
responderam ao inquérito, 13 consideram que a colocagdo numa turma especial tem
efeito negativo no desenvolvimento social e emocional da crianga com NEE e 17 n&do

consideram esta colocacgéo tenha efeito negativo para estas criancas.

Quadro 19

A frequéncia de uma turma regular estimula o desenvolvimento escolar das

criangcas com NEE?

A frequéncia de uma turma regular estimula o desenvolvimento

escolar das criancas com NEE?

Sim 26| 81,3% 81,3% 18,8%
Total 32| 100,0%

Pelas respostas obtidas verificamos que 81,3% dos professores consideram
que a turma do regular estimula o desenvolvimento das criancas com NEE e apenas

18,8% néo o consideram. Apenas 1 professor ndo respondeu a esta questao.
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Quadro 20

A maioria das atividades desenvolvidas na sala de aula sdo apropriadas para
as criangas com NEE?

A maioria das actividades desenvolvidas na sala de aula séo

apropriadas para as criancas com NEE?

12,1% 87,9%

Sim 4 12,1%
Nao 29| 87,9%

Total 33| 100,0%

Em relacéo as atividades desenvolvidas na sala de aula, 87,9% dos

participantes considera que estas ndo sdo apropriadas para as criangas com NEE.

Quadro 21

A incluséo requer a colaboracéo de outros especialistas (Professor de apoio,
Professor de ensino especial, Terapeuta da fala, Fisioterapeuta,...)

A inclusdo requer a colaboracao de outros especilistas

(Professor de apoio, Professor de ensino especial, Terapeuta
da fala, Fisioterapeuta,...)

Sim 33| 100,0%
Nao 0 0,0%
Total 33| 100,0%

Para a totalidade dos professores, a inclusdo requer a colaboragcédo de outros

especialistas.
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Quadro 22

A ligacao a comunidade é fundamental no processo de inclusdo?

Sim 320 97,0%
Nao 1 3,0%
Total 33 100,0%

Deste gréfico observamos que 97% dos professores consideram a ligacdo a
comunidade é fundamental no processo de inclusao.

ApGs termos apresentado os dados recolhidos por intermédio dos inquéritos

procederemos agora a sua andlise, e confrontacdo com as hipGteses tedricas

definidas.

Relativamente a hipotese formulada «Os professores que no seu percurso
profissional receberam formacéo sobre o tema inclusdo sentem-se capazes de receber
nas suas turmas criangas com NEE.», verifica-se esta hipotese pois a maioria dos
professores, que receberam formacdo sente-se capaz de receber criangcas com NEE
(Quadro 3 e 10).

Verificamos que os professores durante o percurso profissional receberam
formacéo sobre inclusdo, sobretudo em seminéarios e na formacgéo inicial, mas apesar
disto ndo consideram que estas tenham sido suficientes para apoiar convenientemente

as criangas com NEE incluidas nas suas turmas (Quadros 3 e 5).

Os participantes, consideram ainda, que a inclusdo de uma crianga com NEE

implica uma preparacao especifica (Quadro 6).

Como vimos anteriormente numerosas investigacdbes mostram que 0s
professores de educacao regular se percecionam como ndo estando preparados para
ensinar criancas com dificuldades, referindo baixa percecdo de autoeficacia a nivel

pessoal e de ensino e considerando ineficazes as adaptagfes instrucionais e
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curriculares na sala de aula (Minke et al., 1996).

A maioria dos professores tem conhecimento do Decreto-Lei 3/2008 e sente-se
capaz de integrar alunos com NEE, logo verifica-se a hipétese levantada (Quadros 7 e
10).

Em relac&o ao tempo despendido pelos professores para com os alunos com
NEE, a maioria considera que estes alunos monopolizam o seu tempo em detrimento
dos demais alunos mas apesar disto, metade ndo se sente capaz de gerir o tempo e

os recursos humanos de forma proveitosa para todos (Quadros 12 e 13).

A inclusdo é mais do que um juizo de valor; é uma forma de melhorar a
gualidade de vida, onde a educacdo pode desempenhar um papel fundamental ao
oferecer as mesmas oportunidades e idéntica qualidade de meios a todo aquele que
chega de novo. Trata-se de dar opc¢bes, de dar lugar, de oferecer recursos e de
melhorar a oferta educativa em funcdo das necessidades de cada individuo, sem
permitir a exclusdo e oferecer como segunda oportunidade a integracdo escolar.

(Correia, 2003)

Nota-se uma contrariedade em relacdo aos professores que, quase na
totalidade, consideram que se devem dar tantas oportunidades quantas sejam
possiveis para se integrar na turma do regular criangas com NEE e os professores
gue, na sua maioria, pensam que se deve integrar em instituicdbes de educacao

especial, criancas que ndo tém sucesso na turma do regular (Quadros 14 e 15).

Apesar de, como ja referimos, os professores considerarem que as criancas
com NEE monopolizam o seu tempo em detrimento dos outros alunos, estes, na sua
quase totalidade vé a inclusdo como benéfica para os demais alunos (Quadro 12 e
16).

A questso, sobre se a coloca¢do numa turma especial tem efeito negativo no
desenvolvimento social e emocional na crianga com NEE, os professores néo
demonstraram claramente as suas posi¢cfes, apesar da percentagem de professores

gue ndo consideram ter efeitos negativos ser ligeiramente mais elevada (Quadro 17).

Em relagcdo a questdo das atividades desenvolvidas na sala de aula, a
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esmagadora maioria, ndo as considera apropriadas para estas criangas, no entanto
julgam que a frequéncia regular estimula o desenvolvimento escolar das criangas com
NEE (Quadros 20 e 19).

Segundo Correia (2003), a filosofia da incluséo traz vantagens as aprendizagens
de todos os alunos, transformando-se assim num modelo educacional, que

proporciona uma educacéao igual e de qualidade.

Para todos os professores que participaram no inquérito, a inclusao requer a
colaboracdo de outros especialistas, visto que também quase a totalidade considera
ndo possuir formacdo suficiente para atender criangcas com NEE (Quadro2l e 5).
Verifica-se pois a hipétese que «A inclusdo de criangas com NEE nas turmas, implica

0 apoio de outros técnicos.»

A inclusédo facilita o didlogo entre todos os docentes permitindo uma melhor
compreenséo dos programas curriculares e adequacgéo educativa, designadamente no

gue diz respeito as alteragfes necessarias ao seu funcionamento (Correia2003).

7.3. Apresentacgéo e andlise dos dados das Entrevistas

Na andlise de conteldo para o tratamento dos dados recolhidos nas entrevistas
(anexo 5), foram definidas categorias e subcategorias em fungéo dos indicadores
comuns encontrados nas trés entrevistas, tendo-se constituido 7 categorias e 9

subcategorias, que se apresentam a seguir:

I: Especificar os aspetos que os professores consideram essenciais, para
a inclusdo de alunos com N.E.E., nomeadamente a nivel de organizacdo e de
gestdo do processo de ensino aprendizagem, bem como as necessidades a nivel de

apoios € recursos.

1- Politicas Educativas: melhor formacao de professores

2— Organizacao Curricular: métodos e estratégias pedagodgicas, tipos de

curriculos (adaptados, reduzidos)

118



Escola Superior de Educacéo Joao de Deus Ana Paula Campos

3- Organizacao da escola: elaboragéo das turmas a nivel de alunos e de

professores, na articulacdo entre os técnicos

4— Recursos/Apoios necessarios

4.1 — Humanos
4.2 — Materiais

5 — Aspetos relativos aos professores: perfil, vontade, sensibilizacéo, aceitacdo

da diferenca.

II: Clarificar se efetivamente os inquiridos sdo de opinido, que a perce¢ao
dos professores acerca da sua competéncia pessoal para ensinar criangas com
N.E.E., se torna num obstaculo a aceitacdo desses alunos, explorando outros

fatores que possam condicionar a sua acao educativa.

1 — Influéncia da percecdo de competéncia préopria
2 — Outros fatores relativos aos professores

2.1. — Caracteristicas pessoais: inseguranga, atitude, confianca,

respeito, sensibilidade, aceitacdo da diferenca

2.2. — Competéncias técnico — profissionais

3 — Fatores relativos a familia

3.1 — Caracteristicas sociais: falta de valores, desresponsabilizacéo.

4 — Politicas Educativas: legislacdo, pouca autoridade do professor
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lll: Conhecer as vantagens que os professores possam considerar para o

exercicio da sua profissdo, no trabalho em parceria.

1 - Vantagens para os professores

1.1- Gerais ndo especificadas

1.2 — Beneficios para alunos

2— Vantagens dos Centros de Recurso

2.1- Gerais nao especificadas

2.2— Conhecimento da existéncia
Concluida a categorizacao, procedemos a definicdo conceptual e operacional

das categorias e das subcategorias (definindo os critérios de inclusédo dos indicadores)

que se apresenta a seguir:

Especificar os aspetos que os professores consideram essenciais, para a

inclusdo de alunos com N.E.E.

Foram definidas cinco categorias, onde se incluiram os indicadores, segundo

0s seguintes critérios:

1 - Politicas Educativas respeitantes aos aspetos relacionados com

orientacdes e normativos legais que devem emanar do Ministério da Educacgao para o
sucesso da inclusdo, nomeadamente em relacdo a uma melhor formacdo de
professores.

Ex:

“ Deve existir recursos humanos especializados...”

“...par pedagogico dentro da sala de aula com formacéao...”
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“ ... recursos humanos...dotados de formacéo...”

“ ...0 professor titular ...deveria possuir apurada formacdo ao nivel da gestao

do curriculo...”.

2 — Organizacgéo Curricular, onde se incluem as unidades de registo referentes aos

aspetos que os inquiridos consideram importantes a nivel curricular, para a inclusdo dos
alunos com NEE, tais como: métodos e estratégias pedagdgicas, tipos de curriculos

(adaptados, reduzidos). Ex:

“ ...capaz de utilizar as melhores respostas para as diversas situacdes.”

“...0 professor especializado deve ... desenvolver atividade especializada,...,

atividade especifica adequada...”

3 — Organizacdo da escola relacionada com a forma como a escola se deve

organizar para criar condigdes a inclusdo dos alunos com NEE, nomeadamente na
elaboracdo das turmas a nivel de alunos e de professores e na articulagdo entre os
técnicos.

Ex:

“...recursos humanos...e diversificados para constituir equipas

transdisciplinares...”
“...a possibilidade de constituicdo de turmas com um ndmero mais reduzido de
alunos e um par pedagdgico dentro da sala de aula....... para efetuar um trabalho

colaborativo.”

“ ... condi¢des ao nivel do numero de alunos por turma...”

“...Paralelamente deve possuir competéncias de trabalho colaborativo...

...trabalho em conjunto com o docente especializado.”

“...deve...ser capaz de colaborar com o professor titular de turma...”
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4— Recursos/Apoios

Foram consideradas duas subcategorias, tendo-se incluido em cada uma delas

os indicadores, com base nos seguintes critérios:
4.1. Humanos quando 0s recursos e apoios referidos como necessarios para a
inclusdo de criangcas com NEE dizem respeito a pessoas que intervém com essas

criancas.

Ex:

“... existir recursos humanos especializados...”

“um par pedagogico dentro da sala de aula...”

“_..recursos humanos suficientes em nimero...”

4.2. Materiais, quando os recursos e apoios referidos dizem respeito a

instalacdes, equipamento e material didatico.

Ex:

“ ... recursos fisicos, ... espacos adaptados e materiais ajustados...”

“ ... Condic¢Oes estruturais a nivel fisico ... existéncia de salas .... materiais e

fundo bibliogréfico especifico.”

“ ... condicdes fisicas adequadas...”

“ ... condicbes de espaco, condi¢cbes ao nivel dos equipamentos disponiveis,

”

5— Condigcbes relativas aos professores que o0s entrevistados consideram

importantes para lidar com alunos com NEE, nomeadamente: perfil, vontade,
sensibilizacéo, aceitacéo da diferenca.
Ex:

“ ...sensibilizacdo de toda a comunidade educativa...”
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“ ... aceitacdo da diferenca...”

“ ... par pedagdgico ... com vocacao/perfil...”

“ ... recursos ... dotados ... e vontade “

“ ... € importante garantir um certo tipo de perfil...”

lI-Clarificar se efetivamente os inquiridos s&o de opinido, que a percecéo
dos professores acerca da sua competéncia pessoal para ensinar criangas com

N.E.E., se torna num obsticulo a aceitagdo desses alunos

A analise dos indicadores que remetem para as trés categorias definidas,

organizam-se com base nos seguintes critérios:

1 — Influéncia da percecdo da competéncia prépria, onde se incluem os

indicadores em que os inquiridos indicam claramente a perce¢do de competéncia
prépria, como um obstadculo a aceitacdo, apesar de poderem considerar outros
aspetos.

Ex:

H

Sim. Efetivamente os professores questionam-se ... sobre a sua

competéncia para abordar a probleméatica de alunos NEE”

“ ... Na verdade a grande maioria dos profissionais ndo se sentem preparados

para desenvolver as suas praticas de ensino, ... existem alunos NEE, ...”

2— Qutros fatores relativos aos professores, entendidos como outros aspetos

que para além da percecdo de competéncia propria, influenciam a aceitacdo de

alunos com NEE.

2.1. Caracteristicas pessoais, respeitantes a aspetos tais como: inseguranca,

atitude, confianca, respeito, sensibilidade, aceitacao da diferenca.
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Ex:

“ ... a confianca do docente ... 0 respeito e aceitacdo da
diferenca.”

“ ... Afalta de sensibilidade e aceitagdo ... “

..."uma atitude inicial de ndo aceitacéo destes alunos”.

“ ... no decorrer do trabalho ....mudanca de atitude”

“...dificuldades em implementar as pedagogias...”

“ ... manifestacOes de inseguranca...”

2.2. Competéncias técnico-profissionais, relativos a aspectos do foro técnico —

profissional.
Ex:

“ ... sobre a sua capacidade/competéncia cientifica ...”

“ ... ndo formacao nesta érea, ... lacuna na formacao inicial de professores”

“ ... A formacdo do pessoal docente, ...formacdo inicial, ndo parece ser
suficiente... exigéncia de formacéo.”

3— Fatores relativos a familia onde se incluem indicadores onde os inquiridos

indicam claramente caracteristicas da sociedade em que vivemos, como um

obstaculo a implementacado das pedagogias.

3.1. Caracteristicas sociais respeitantes a aspetos, tais como: falta de valores,

desresponsabilizacéo.
Ex:

“ ... Aevolugdo recente, ... constatam niveis... desresponsabilizacéo dos

alunos e das familias ... falta de atitudes e valores na sala de aula ...”

4— Politicas Educativas respeitantes aos aspetos relacionados com orientagdes
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e normativos legais que devem emanar do Ministério da Educagao para o sucesso da

inclusdo, nomeadamente em relagéo a legislacdo, pouca autoridade do professor.

Ex:
“ ... alteracdes legais que implicaram novas regras na referenciacéo dos

alunos... que se traduz ... problemas acrescidos na luta contra o insucesso escolar...”

llI-Conhecer as vantagens que os professores possam considerar para o

exercicio da sua profissdo, no trabalho em parceria.

1 — Vantagens para os professores

Os critérios definidos para a incluséo dos indicadores nas duas subcategorias

estipuladas foram as seguintes:

1.1- Gerais ndo especificadas quando emitem opinides positivas sem explicitar

em que dominio

Ex:
“ ... Sim. Considero primordial o trabalho de equipa entre os diversos agentes

educativos...”

“ ... Comtoda a certeza ...”

“ ... O trabalho do docente de apoio educativo, ... s6 faz sentido se for em

parceria e colaboracgéo ativa com o professor da sala ...”

1.2. Beneficios para alunos quando os inquiridos mencionam que os alunos

beneficiam com esta parceria
Ex:

“ ... de forma a caminharem no mesmo sentido com 0s alunos em

causa ...”

“ ... resultara sempre em beneficio para todas as partes ...”

“ ... se assim ndo for, ....contribuir para a falsa integragédo ...”
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2 —Vantagens dos Centros de Recursos

Os critérios definidos para a inclusdo dos indicadores nas duas subcategorias

estipuladas foram as seguintes:

2.1. — Gerais ndo especificadas quando emitem opinides positivas sem

explicitar em que dominio:
Ex:

mas estou certo que uma unidade de suporte ... beneficiar4 toda

comunidade educativa ...”

“ ... ndo tenho uma opinido ...avalisada ...”

2.2.Conhecimento da existéncia deste tipo de centros

Ex:

“ ... Nao conhecgo ...”
“ ... Nao tenho conhecimento dos mesmos ...”

“ ... Centros de Recursos para a Inclusao, ja li e ouvi falar ...”

No que respeita a fidelidade na aplicagéo do sistema categorial e, dado que a
codificacdo foi apenas assegurada pelos autores do trabalho, dever-se-ia efetuar um
teste de concordancia intra-individual. Contudo, como a aplicacé@o deste procedimento,
com o objetivo de apreciar a concordancia dos resultados da categoriza¢cdo em dois
momentos diferentes, iria decorrer num curto intervalo de tempo, conduzindo ao
comprometimento da fidelidade, optou-se entdo, pela descricdo evidente da definicdo

operacional e conceptual das categorias, para garantia da estabilidade do processo.

Considerando na sua globalidade, todos os indicadores respeitantes ao
primeiro objetivo, constatamos que as condi¢cdes que os inquiridos consideram mais
importantes para o sucesso da inclusdo, prendem-se com 0s aspectos relativos as
politicas educativas, a organizacdo da escola, aos recursos humanos e materiais e as

BN

condicbes relativas aos professores. Os aspetos relativos a organizagdo curricular,
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apenas sédo referidos por um dos entrevistados como um aspeto essencial para a

inclusdo dos alunos com NEE.

Fazendo a andlise global dos indicadores respeitantes ao segundo objetivo,
verificamos que sdo as caracteristicas pessoais, 0s aspetos que o0s professores
consideram mais salientes para condicionar a aceitacdo de alunos com NEE,
atribuindo, de igual modo, uma grande importancia a percecdo de competéncia
propria. As competéncias técnico — pedagodgicas também sdo salientadas com um
aspeto importante a considerar. Quanto aos fatores relativos a familia e as politicas
educativas, no que se refere a legislacdo e a pouca autoridade do professor, parece-
nos gue os inquiridos ndo atribuem muita importancia ja que apenas um deles o
mencionou.

No que diz respeito a generalidade dos indicadores relativos ao altimo
objetivo, todos o0s representantes consideram existir vantagens no trabalho em
parceria, pois todas as partes sdo beneficiadas. Quanto a existéncia dos Centros de
Recursos, s6 um dos entrevistados tem conhecimento e um outro considera ser a sua

existéncia uma mais valia para a comunidade educativa.

Chegados aqui, julgamos pertinente refletir sobre as observacdes das

diferentes problematicas, destacando, as raz6es que as comprovam.

Assim salientamos que a criacdo de recursos que prestam apoio especializado,
abrange a unanimidade das opinides dos inquiridos como forma de responder as
modificacbes dos ambientes de aprendizagem, para que toda e qualquer crianga com

NEE possa receber uma “verdadeira” educacao inclusiva.
Podemos assim afirmar, que os objetivos delineados no enquadramento

metodoldgico, foram atingidos na sua plenitude, visto que a abordagem analisada dos

resultados da pesquisa empirica, sdo a prova real deste estudo.
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8. Linhas futuras de investigacéo

Com este estudo, ndo se pretende obter e apresentar resultados definitivos, mas
antes obter a percecao do muito que pode ser feito, quer pelos professores, quer pelos

representantes do conselho executivo e toda a comunidade educativa.

A dimensdo da amostra que serviu de base a nossa investigacdo permitiu - nos
afirmar que os resultados obtidos foram satisfatérios na medida em que os pais, 0s
professores e 0s representantes, na sua grande maioria, consideram que a
intervencdo dos técnicos especializados melhora a inclusédo das criangcas com NEE
nas turmas do regular. Sendo assim, futuramente, pensamos que sera vantajoso
alargar a mesma a técnicos do ensino especial (professores, terapeutas...), alargando
a amostra a outros ciclos (2° e 3°) das escolas em questdo e também a outras escolas

do mesmo concelho..

Apoiar a inclusdo das criangas e jovens com deficiéncias e incapacidades, através
da facilitagcdo do acesso ao ensino, ao lazer, a participacéo social e a vida autébnoma,
promovendo o maximo potencial de cada individuo, em parceria com as estruturas da

comunidade.
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Concluséao

Com a realizacédo deste projeto propusemo-nos investigar, a problematica que
hoje esta em voga, sobre a inclusdo de criangas com NEE definida pelo decreto-lei
3/2008.

Este estudo possibilitou a descoberta, andlise e compreensdo de aspetos
primordiais acerca das opinides dos encarregados de educacao, sobre as dificuldades
sentidas pelos professores e também pelas reflexdes dos representantes de conselhos

executivos, em relagédo ao tema Incluséo.

O sistema ndo tem providenciado no sentido de munir as escolas com os
recursos necessarios a formulacdo de respostas eficazes. Por vezes, um aluno com
NEE necessita de um apoio ou ensino especifico que ndo pode ser prestado pelo
professor. E nesta situacdo que outros professores e técnicos entram “em cena” e 0
desafio € o da flexibilidade, o da planificacdo, o da cooperacao e o da intervencao. Isto

ndo é apenas relevante ao nivel da sala de aula, mas também ao nivel da escola.

Neste sentido, a educacao inclusiva implica mais do que gerir a diversidade na
sala de aula, conduzir aos desafios colocados pelo ensino, pelo trabalho de equipa,
pela necessidade de uma boa cooperacdo entre os professores da escola e pela

cooperacao com profissionais de outros servi¢cos de apoio.

A recolha de dados deste estudo foi feita através da utilizagdo do conjunto de
guestionarios, tendo-se tomado conhecimento com as diferencas de opinides
existentes nos dois grupos de referéncia, relativamente as suas perce¢fes face ao
atendimento educativo prestado aos alunos com NEE. A entrevista, que partiu dum
guido por nos elaborado e na qual se efetuou um processo de andlise qualitativa,

permitiu obter informagdes sobre o tema acima descrito.

De uma maneira geral, tanto os encarregados de educacgéo, como professores
e representantes dos conselhos executivos revelam uma atitude favoravel em relacao
a inclusdo de alunos com NEE e concordam que esses alunos tém direito a uma

educacao na escola regular.
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Como qualquer trabalho desta natureza, existem limitagdes que dizem respeito
a representatividade da nossa amostra, e a limitacdo do tempo. Uma das dificuldades

sentidas, foi a utlizacdo do programa sphinx, para realizagdo e analise dos
questionarios.
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Constitui designio do XVII Governo Constitucional promover a igualdade de oportunidades, valorizar a educagéo e promover a melhoria da
qualidade do ensino. Um aspecto determinante dessa qualidade é a promog¢ao de uma escola democrética e inclusiva, orientada para o
sucesso educativo de todas as criangas e jovens. Nessa medida importa planear um sistema de educacao flexivel, pautado por uma politica
global integrada, que permita responder a diversidade de caracteristicas e necessidades de todos os alunos que implicam a incluséo das
criangas e jovens com necessidades educativas especiais no quadro de uma politica de qualidade orientada para o sucesso educativo de
todos os alunos.

Nos Ultimos anos, principalmente ap6s a Declaracdo de Salamanca (1994), tem vindo a afirmar-se a nocéo de escola inclusiva, capaz de
acolher e reter, no seu seio, grupos de criangas e jovens tradicionalmente excluidos. Esta nogéo, dada a sua dimensdo eminentemente
social, tem merecido o apoio generalizado de profissionais, da comunidade cientifica e de pais.

A educacéo inclusiva visa a equidade educativa, sendo que por esta se entende a garantia de igualdade, quer no acesso quer nos resultados.

No quadro da equidade educativa, o sistema e as praticas educativas devem assegurar a gestao da diversidade da qual decorrem diferentes
tipos de estratégias que permitam responder as necessidades educativas dos alunos. Deste modo, a escola inclusiva pressupde
individualizacéo e personalizagdo das estratégias educativas, enquanto método de prossecuc¢ado do objectivo de promover competéncias
universais que permitam a autonomia e 0 acesso a conducéo plena da cidadania por parte de todos.

Todos os alunos tém necessidades educativas, trabalhadas no quadro da gestao da diversidade acima referida. Existem casos, porém, em
que as necessidades se revestem de contornos muito especificos, exigindo a activacdo de apoios especializados.

Os apoios especializados visam responder as necessidades educativas especiais dos alunos com limitag8es significativas ao nivel da
actividade e da participac@o, num ou varios dominios de vida, decorrentes de altera¢des funcionais e estruturais, de caracter permanente,
resultando em dificuldades continuadas ao nivel da comunicacao, da aprendizagem, da mobilidade, da autonomia, do relacionamento
interpessoal e da participagéo social e dando lugar a mobilizacao de servigos especializados para promover o potencial de funcionamento
biopsicosocial.

Os apoios especializados podem implicar a adaptagdo de estratégias, recursos, contetidos, processos, procedimentos e instrumentos, bem
como a utilizagao de tecnologias de apoio. Portanto, ndo se trata s6 de medidas para os alunos, mas também de medidas de mudanga no
contexto escolar.

Entre os alunos com deficiéncias e incapacidades alguns necessitam de ac¢des positivas que exigem diferentes graus de intensidade e de
especializacdo. A medida que aumenta a necessidade de uma maior especializacio do apoio personalizado, decresce o nimero de criangas
e jovens que dele necessitam, do que decorre que apenas uma reduzida percentagem necessita de apoios personalizados altamente
especializados.

Assim:
No desenvolvimento do regime juridico estabelecido pela Lei n.° 46/86, de 14 de Outubro, e nos termos da alinea c) do n.° 1 do artigo 198.°
da Constituicdo, o Governo decreta o seguinte:

Capitulo |

Objectivos, enquadramento e principios orientadores
Artigo 1.°
Objecto e ambito
1 - O presente decreto-lei define os apoios especializados a prestar na educacgéo pré-escolar e nos ensinos basico e secundario dos sectores
publico, particular e cooperativo, visando a criagédo de condi¢Bes para a adequacao do processo educativo as necessidades educativas
especiais dos alunos com limitagdes significativas ao nivel da actividade e da participagdo num ou varios dominios de vida, decorrentes de
alteracdes funcionais e estruturais, de caracter permanente, resultando em dificuldades continuadas ao nivel da comunicagédo, da
aprendizagem, da mobilidade, da autonomia, do relacionamento interpessoal e da participagao social.

2 - A educacédo especial tem por objectivos a incluséo educativa e social, 0 acesso e 0 sucesso educativo, a autonomia, a estabilidade
emocional, bem como a promoc¢éo da igualdade de oportunidades, a preparacéo para o prosseguimento de estudos ou para uma adequada
preparacdo para a vida profissional e para uma transi¢éo da escola para o emprego das criangas e dos jovens com necessidades educativas
especiais nas condi¢cdes acima descritas.

Artigo 2.°

Principios orientadores

1 - A educacéo especial prossegue, em permanéncia, os principios da justica e da solidariedade social, da ndo discriminagdo e do combate a
exclusdo social, da igualdade de oportunidades no acesso e sucesso educativo, da participacéo dos pais e da confidencialidade da
informagéo.

2 - Nos termos do disposto no nimero anterior, as escolas ou os agrupamentos de escolas, 0s estabelecimentos de ensino particular com
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paralelismo pedagodgico, as escolas profissionais, directa ou indirectamente financiados pelo Ministério da Educacao (ME), ndo podem rejeitar
a matricula ou a inscri¢do de qualquer crianga ou jovem com base na incapacidade ou nas necessidades educativas especiais que
manifestem.

3 - As criangas e jovens com necessidades educativas especiais de caracter permanente gozam de prioridade na matricula, tendo o direito,
nos termos do presente decreto-lei, a frequentar o jardim-de-infancia ou a escola nos mesmos termos das restantes criancas.

4 - As criangas e 0s jovens com necessidades educativas especiais de caracter permanente tém direito ao reconhecimento da sua
singularidade e a oferta de respostas educativas adequadas.

5 - Toda a informacao resultante da intervengéo técnica e educativa esta sujeita aos limites constitucionais e legais, em especial os relativos a
reserva da intimidade da vida privada e familiar e ao tratamento automatizado, conexao, transmisséo, utilizagcao e proteccdo de dados
pessoais, sendo garantida a sua confidencialidade.

6 - Estéo vinculados ao dever do sigilo os membros da comunidade educativa que tenham acesso a informacéo referida no nimero anterior.

Artigo 3.°

Participagao dos pais e encarregados de educacéo

1 - Os pais ou encarregados de educacao tém o direito e o dever de participar activamente, exercendo o poder paternal nos termos da lei, em
tudo o que se relacione com a educacgéo especial a prestar ao seu filho, acedendo, para tal, a toda a informacgéo constante do processo
educativo.

2 - Quando, comprovadamente, os pais ou encarregados de educagdo ndo exergam o seu direito de participagcdo, cabe a escola desencadear
as respostas educativas adequadas em funcéo das necessidades educativas especiais diagnosticadas.

3 - Quando os pais ou encarregados de educagdo ndo concordem com as medidas educativas propostas pela escola, podem recorrer,
mediante documento escrito, no qual fundamentam a sua posi¢éo, aos servicos competentes do ME.

Artigo 4.°

Organizacédo

1 - As escolas devem incluir nos seus projectos educativos as adequacdes relativas ao processo de ensino e de aprendizagem, de caracter
organizativo e de funcionamento, necessarias para responder adequadamente as necessidades educativas especiais de caracter permanente
das criangas e jovens, com vista a assegurar a sua maior participagcao nas actividades de cada grupo ou turma e da comunidade escolar em
geral.

2 - Para garantir as adequacdes de caracter organizativo e de funcionamento referidas no nimero anterior, séo criadas por despacho
ministerial:

a) Escolas de referéncia para a educacao bilingue de alunos surdos;

b) Escolas de referéncia para a educacgao de alunos cegos e com baixa visao.

3 - Para apoiar a adequagéo do processo de ensino e de aprendizagem podem as escolas ou agrupamentos de escolas desenvolver
respostas especificas diferenciadas para alunos com perturbag8es do espectro do autismo e com multideficiéncia, designadamente através
da criagdo de: a) Unidades de ensino estruturado para a educacao de alunos com perturbacdes do espectro do autismo;

b) Unidades de apoio especializado para a educacao de alunos com multideficiéncia e surdocegueira congénita.

4 - As respostas referidas nas alineas a) e b) do nimero anterior séo propostas por deliberacdo do conselho executivo, ouvido o conselho
pedagdgico, quando numa escola ou grupos de escolas limitrofes, o nimero de alunos o justificar e quando a natureza das respostas, dos
equipamentos especificos e das especializa¢des profissionais, justifiquem a sua concentracéo.

5 - As unidades referidas no n.° 3 sdo criadas por despacho do director regional de educagao competente.

Capitulo 1l
Procedimentos de referenciacao e avaliagédo
Artigo 5.°
Processo de referenciacao
1 - A educacéo especial pressupfe a referenciacdo das criangas e jovens que eventualmente dela necessitem, a qual deve ocorrer 0 mais
precocemente possivel, detectando os factores de risco associados as limitagcdes ou incapacidades.

2 - Areferenciagédo efectua-se por iniciativa dos pais ou encarregados de educagéo, dos servicos de intervencéo precoce, dos docentes ou de
outros técnicos ou servigos que intervém com a crianga ou jovem ou que tenham conhecimento da eventual existéncia de necessidades
educativas especiais.

3 - Areferenciagéo é feita aos 6rgdos de administragao e gestao das escolas ou agrupamentos de escolas da area da residéncia, mediante o
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preenchimento de um documento onde se explicitam as razdes que levaram a referenciar a situagao e se anexa toda a documentacéo
considerada relevante para o processo de avaliacéo.

Artigo 6.°

Processo de avaliagéo

1 - Referenciada a crianga ou jovem, nos termos do artigo anterior, compete ao conselho executivo desencadear os procedimentos seguintes:
a) Solicitar ao departamento de educacéo especial e ao servigo de psicologia um relatério técnico-pedagdgico conjunto, com os contributos
dos restantes intervenientes no processo, onde sejam identificadas, nos casos em que tal se justifique, as raz8es que determinam as
necessidades educativas especiais do aluno e a sua tipologia, designadamente as condi¢8es de saude, doenga ou incapacidade;

b) Solicitar ao departamento de educacéo especial a determinagéo dos apoios especializados, das adequagdes do processo de ensino e de
aprendizagem de que o aluno deva beneficiar e das tecnologias de apoio;

c¢) Assegurar a participacéo activa dos pais ou encarregados de educacgéo, assim como a sua anuéncia;

d) Homologar o relatério técnico-pedagdgico e determinar as suas implicagdes;

€) Nos casos em que se considere ndo se estar perante uma situacéo de necessidades educativas que justifiquem a intervencéo dos servigos
da educacéo especial, solicitar ao departamento de educacéo especial e aos servicos de psicologia o encaminhamento dos alunos para os
apoios disponibilizados pela escola que melhor se adeqiiem a sua situagéo especifica.

2 - Para a elaboragéo do relatério a que se refere a alinea a) do nimero anterior pode o conselho executivo, quando tal se justifique, recorrer
aos centros de salde, a centros de recursos especializados, as escolas ou unidades referidas nos n.os 2 e 3 do artigo 4.°

3 - Do relatério técnico-pedagdgico constam os resultados decorrentes da avaliagdo, obtidos por referéncia a Classificacdo Internacional da
Funcionalidade, Incapacidade e Saude, da Organizagdo Mundial de Saude, servindo de base a elaboracao do programa educativo individual.

4 - O relatorio técnico-pedagdgico a que se referem os nimeros anteriores € parte integrante do processo individual do aluno.

5 - A avaliagéo deve ficar concluida 60 dias ap6s a referenciagdo com a aprovacao do programa educativo individual pelo presidente do
conselho executivo.

2 - O servico de referenciacéo e de avaliacéo € de aceitacao obrigatéria e quando realizado por um docente é sempre integrado na
componente nao lectiva do seu horario de trabalho.

6 - Quando o presidente do conselho executivo decida pela ndo aprovacéo, deve exarar despacho justificativo da deciséo, devendo reenvia-lo
a entidade que o tenha elaborado com o fim de obter uma melhor justificacdo ou enquadramento.

Artigo 7.°

Servico docente nos processos de referenciagéo e de avaliagédo

1 - O servigo docente no ambito dos processos de referenciacdo e de avaliagdo assume caracter prioritario, devendo concluir-se no mais
curto periodo de tempo, dando preferéncia a sua execucao sobre toda a actividade docente e ndo docente, a excepgado da lectiva.

Capitulo 111
Programa educativo individual e plano individual de transi¢ao
Artigo 8.°
Programa educativo individual
1 - O programa educativo individual é o documento que fixa e fundamenta as respostas educativas e respectivas formas de avaliacéo.

2 - O programa educativo individual documenta as necessidades educativas especiais da crianga ou jovem, baseadas na observagéo e
avaliagdo de sala de aula e nas informag8es complementares disponibilizadas pelos participantes no processo.

3 - O programa educativo individual integra o processo individual do aluno.

Artigo 9.°

Modelo do programa educativo individual

1 - O modelo do programa educativo individual € aprovado por deliberacdo do conselho pedagdégico e inclui os dados do processo individual
do aluno, nomeadamente identificacéo, histéria escolar e pessoal relevante, conclusdes do relatério de avaliagédo e as adequagdes no
processo de ensino e de aprendizagem a realizar, com indicacdo das metas, das estratégias, recursos humanos e materiais e formas de
avaliagdo.

2 - O modelo do programa educativo individual integra os indicadores de funcionalidade, bem como os factores ambientais que funcionam
como facilitadores ou como barreiras a actividade e participagdo do aluno na vida escolar, obtidos por referéncia a Classificagéo Internacional
da Funcionalidade, Incapacidade e Salde, em termos que permitam identificar o perfil concreto de funcionalidade.

3 - Do modelo de programa educativo individual devem constar, de entre outros, obrigatoriamente:
a) A identificagdo do aluno;
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b) O resumo da histéria escolar e outros antecedentes relevantes;

¢) A caracterizagdo dos indicadores de funcionalidade e do nivel de aquisi¢8es e dificuldades do aluno;

d) Os factores ambientais que funcionam como facilitadores ou como barreiras a participacéo e a aprendizagem;

e) Definicdo das medidas educativas a implementar;

f) Discriminacéo dos contelidos, dos objectivos gerais e especificos a atingir e das estratégias e recursos humanos e materiais a utilizar;
g) Nivel de participagdo do aluno nas actividades educativas da escola;

h) Distribuicao horaria das diferentes actividades previstas;

i) Identificagdo dos técnicos responsaveis;

j) Definicdo do processo de avaliagdo da implementacéo do programa educativo individual;

I) A data e assinatura dos participantes na sua elaboracgdo e dos responsaveis pelas respostas educativas a aplicar.

Artigo 10.°

Elaboragao do programa educativo individual

1 - Na educacéo pré-escolar e no 1.° ciclo do ensino basico, o programa educativo individual é elaborado, conjunta e obrigatoriamente, pelo
docente do grupo ou turma, pelo docente de educagédo especial, pelos encarregados de educagéo e sempre que se considere necessario,
pelos servigos referidos na alinea a) do n.° 1 e no n.° 2 do artigo 6.2, sendo submetido a aprovacéo do conselho pedagdgico e homologado
pelo conselho executivo.

2 - Nos 2.° e 3.° ciclos do ensino basico e no ensino secundario e em todas as modalidades nao sujeitas a monodocéncia, o programa
educativo individual é elaborado pelo director de turma, pelo docente de educacéo especial, pelos encarregados de educacao e sempre que
se considere necessario pelos servicos referidos na alinea a) do n.° 1 e no n.° 2 do artigo 6.°, sendo submetido a aprovacao do conselho
pedagdgico e homologado pelo conselho executivo.

3 - No caso dos alunos surdos com ensino bilingue deve também participar na elaborag¢éo do programa educativo individual um docente
surdo de LGP.

Artigo 11.°

Coordenagéo do programa educativo individual

1 - O coordenador do programa educativo individual € o educador de infancia, o professor do 1.° ciclo ou o director de turma, a quem esteja
atribuido o grupo ou a turma que o aluno integra.

2 - A aplicacéo do programa educativo individual carece de autorizagao expressa do encarregado de educagéo, excepto nas situagoes
previstas no n.° 2 do artigo 3.°

Artigo 12.°

Prazos de aplicagao do programa educativo individual

1 - A elaboragéo do programa educativo individual deve decorrer no prazo maximo de 60 dias apds a referenciagao dos alunos com
necessidades educativas especiais de caracter permanente.

2 - O programa educativo individual constituiu o Unico documento valido para efeitos de distribuicao de servigo docente e ndo docente e
constituicdo de turmas, ndo sendo permitida a aplicagcdo de qualquer adequagédo no processo de ensino e de aprendizagem sem a sua
existéncia.

Artigo 13.°

Acompanhamento do programa educativo individual

1 - O programa educativo individual deve ser revisto a qualquer momento e, obrigatoriamente, no final de cada nivel de educagao e ensino e
no fim de cada ciclo do ensino bésico.

2 - A avaliagdo da implementacao das medidas educativas deve assumir caracter de continuidade, sendo obrigatdria pelo menos em cada um
dos momentos de avaliagdo sumativa interna da escola.

3 - Dos resultados obtidos por cada aluno com a aplicagao das medidas estabelecidas no programa educativo individual, deve ser elaborado
um relatdrio circunstanciado no final do ano lectivo.

4 - O relatorio referido no numero anterior é elaborado, conjuntamente pelo educador de infancia, professor do 1.° ciclo ou director de turma,
pelo docente de educacao especial, pelo psicélogo e pelos docentes e técnicos que acompanham o desenvolvimento do processo educativo
do aluno e aprovado pelo conselho pedagdégico e pelo encarregado de educacao.

5 - O relatorio explicita a existéncia da necessidade de o aluno continuar a beneficiar de adequag8es no processo de ensino e de
aprendizagem, propde as alteracdes necessarias ao programa educativo individual e constitui parte integrante do processo individual do
aluno.

6 - O relatorio referido nos nimeros anteriores, ao qual € anexo o programa educativo individual, € obrigatoriamente comunicado ao
estabelecimento que receba o aluno, para prosseguimento de estudos ou em resultado de processo de transferéncia.
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Artigo 14.°

Plano individual de transicéo

1 - Sempre que o aluno apresente necessidades educativas especiais de caracter permanente que o impecam de adquirir as aprendizagens e
competéncias definidas no curriculo deve a escola complementar o programa educativo individual com um plano individual de transi¢ao
destinado a promover a transicéo para a vida pos-escolar e, sempre que possivel, para o exercicio de uma actividade profissional com
adequada insercao social, familiar ou numa instituicdo de caracter ocupacional.

2 - A concretizagdo do nimero anterior, designadamente a implementagéo do plano individual de transicao, inicia-se trés anos antes da idade
limite de escolaridade obrigatoria, sem prejuizo do disposto no artigo anterior.

3 - No sentido de preparar a transi¢cao do jovem para a vida pés-escolar, o plano individual de transi¢cdo deve promover a capacitacéo e a
aquisicdo de competéncias sociais necessarias a inser¢ado familiar e comunitaria.

4 - O plano individual de transicéo deve ser datado e assinado por todos os profissionais que participam na sua elaboracdo, bem como pelos
pais ou encarregados de educacéo e, sempre que possivel, pelo préprio aluno.

Artigo 15.°

Certificagao

1 - Os instrumentos de certificacédo da escolaridade devem adequar-se as necessidades especiais dos alunos que seguem 0 Seu percurso
escolar com programa educativo individual.

2 - Para efeitos do nimero anterior, 0s instrumentos normalizados de certificacdo devem identificar as adequacdes do processo de ensino e
de aprendizagem que tenham sido aplicadas.

3 - Sem prejuizo do disposto no numero anterior, as normas de emissao e os formulérios a utilizar sdo as mesmas que estejam legalmente
fixadas para o sistema de ensino.

Capitulo IV
Medidas educativas
Artigo 16.°
Adequacao do processo de ensino e de aprendizagem
1 - A adequacéo do processo de ensino e de aprendizagem integra medidas educativas que visam promover a aprendizagem e a participagao
dos alunos com necessidades educativas especiais de caracter permanente.

2 - Constituem medidas educativas referidas no nimero anterior:
a) Apoio pedagogico personalizado;

b) Adequacdes curriculares individuais;

c¢) Adequacgdes no processo de matricula;

d) Adequacdes no processo de avaliacao;

e) Curriculo especifico individual;

f) Tecnologias de apoio.

3 - As medidas referidas no nimero anterior podem ser aplicadas cumulativamente, com excepc¢ao das alineas b) e €), ndo cumulaveis entre
Si.

4 - As medidas educativas referidas no n.° 2 pressupdem o planeamento de estratégias e de actividades que visam o apoio personalizado aos
alunos com necessidades educativas especiais de caracter permanente que integram obrigatoriamente o plano de actividades da escola de
acordo com o projecto educativo de escola.

5 - O projecto educativo da escola deve conter:

a) As metas e estratégias que a escola se propde realizar com vista a apoiar os alunos com necessidades educativas especiais de caracter
permanente;

b) A identificacdo das respostas especificas diferenciadas a disponibilizar para alunos surdos, cegos, com baixa visao, com perturbagées do
espectro do autismo e com multideficiéncia.

Artigo 17.°

Apoio pedagdgico personalizado

1 - Para efeitos do presente decreto-lei entende-se por apoio pedagdgico personalizado:

a) O reforgo das estratégias utilizadas no grupo ou turma aos niveis da organizacao, do espaco e das actividades;
b) O estimulo e reforgo das competéncias e aptiddes envolvidas na aprendizagem;

c) A antecipagao e reforgo da aprendizagem de conteldos leccionados no seio do grupo ou da turma;

d) O reforgo e desenvolvimento de competéncias especificas.
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2 - O apoio definido nas alineas a), b) e c) do nimero anterior é prestado pelo educador de infancia, pelo professor de turma ou de disciplina,
conforme o nivel de educacéo ou de ensino do aluno.

3 - O apoio definido na alinea d) do n.° 1 é prestado, consoante a gravidade da situacdo dos alunos e a especificidade das competéncias a
desenvolver, pelo educador de infancia, professor da turma ou da disciplina, ou pelo docente de educagéo especial.

Artigo 18.°

Adequagdes curriculares individuais

1 - Entende-se por adequacdes curriculares individuais aquelas que, mediante o parecer do conselho de docentes ou conselho de turma,
conforme o nivel de educacéo e ensino, se considere que tém como padrdo o curriculo comum, no caso da educacgédo pré-escolar as que
respeitem as orientacdes curriculares, no ensino basico as que ndo pdem em causa a aquisi¢cdo das competéncias terminais de ciclo e, no
ensino secundario, as que ndo péem em causa as competéncias essenciais das disciplinas.

2 - As adequacdes curriculares podem consistir na introdugdo de areas curriculares especificas que ndo fagam parte da estrutura curricular
comum, nomeadamente leitura e escrita em Braille, orientagcao e mobilidade; treino de visdo e a actividade motora adaptada, entre outras.

3 - A adequacéo do curriculo dos alunos surdos com ensino bilingue consiste na introdugéo de areas curriculares especificas para a primeira
lingua (L1), segunda lingua (L2) e terceira lingua (L3):

a) A lingua gestual portuguesa (L1), do pré-escolar ao ensino secundario;

b) O portugués segunda lingua (L2) do pré-escolar ao ensino secundario;

¢) Aintroducéo de uma lingua estrangeira escrita (L3) do 3.° ciclo do ensino basico ao ensino secundario.

4 - As adequag0es curriculares podem consistir igualmente na introdugdo de objectivos e contetidos intermédios em fungéo das competéncias
terminais do ciclo ou de curso, das caracteristicas de aprendizagem e dificuldades especificas dos alunos.

5 - As adequacgdes curriculares individuais podem traduzir-se na dispensa das actividades que se revelem de dificil execu¢éo em fungdo da
incapacidade do aluno, s6 sendo aplicaveis quando se verifique que o recurso a tecnologias de apoio ndo € suficiente para colmatar as
necessidades educativas resultantes da incapacidade.

Artigo 19.°

Adequacdes no processo de matricula

1 - As criangas e jovens com necessidades educativas especiais de caracter permanente gozam de condi¢des especiais de matricula,
podendo nos termos do presente decreto-lei, frequentar o jardim-de-infancia ou a escola, independentemente da sua area de residéncia.

2 - As criangas com necessidades educativas especiais de caracter permanente podem, em situacdes excepcionais devidamente
fundamentadas, beneficiar do adiamento da matricula no 1.° ano de escolaridade obrigatéria, por um ano, ndo renovavel.

3 - A matricula por disciplinas pode efectuar-se nos 2.° e 3.° ciclos do ensino basico e no ensino secundario, desde que assegurada a
sequencialidade do regime educativo comum.

4 - As criangas e jovens surdos tém direito ao ensino bilingue, devendo ser dada prioridade a sua matricula nas escolas de referéncia a que
se refere a alinea a) do n.° 2 do artigo 4.° independentemente da sua area de residéncia.

5 - As criancas e jovens cegos ou com baixa visdo podem matricular-se e frequentar escolas da rede de escolas de referéncia para a
educacao de alunos cegos e com baixa visdo a que se refere a alinea b) do n.° 2 do artigo 4.°, independentemente da sua area de residéncia.

6 - As criancas e jovens com perturbacgdes do espectro do autismo podem matricular-se e frequentar escolas com unidades de ensino
estruturado a que se refere alinea a) do n.° 3 do artigo 4.° independentemente da sua area de residéncia.

7 - As criangas e jovens com multideficiéncia e com surdocegueira podem matricular-se e frequentar escolas com unidades especializadas a
que se refere a alinea b) do n.° 3 do artigo 4.°, independentemente da sua area de residéncia.

Artigo 20.°

Adequagdes no processo de avaliagao

1 - As adequacdes quanto aos termos a seguir para a avaliagdo dos progressos das aprendizagens podem consistir, nomeadamente, na
alteracdo do tipo de provas, dos instrumentos de avaliagdo e certificagdo, bem como das condi¢des de avaliagao, no que respeita, entre
outros aspectos, as formas e meios de comunicacéo e a periodicidade, duragao e local da mesma.

2 - Os alunos com curriculos especificos individuais ndo estdo sujeitos ao regime de transi¢cdo de ano escolar nem ao processo de avaliagdo
caracteristico do regime educativo comum, ficando sujeitos aos critérios especificos de avaliagao definidos no respectivo programa educativo
individual.
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Artigo 21.°

Curriculo especifico individual

1 - Entende-se por curriculo especifico individual, no ambito da educacao especial, aquele que, mediante o parecer do conselho de docentes
ou conselho de turma, substitui as competéncias definidas para cada nivel de educacao e ensino.

2 - O curriculo especifico individual pressupde alteragdes significativas no curriculo comum, podendo as mesmas traduzir-se na introducao,
substituicdo e ou eliminagéo de objectivos e contetidos, em funcgdo do nivel de funcionalidade da crianca ou do jovem.

3 - O curriculo especifico individual inclui conteddos conducentes a autonomia pessoal e social do aluno e dé prioridade ao desenvolvimento
de actividades de cariz funcional centradas nos contextos de vida, a comunicagéo e a organizagao do processo de transicdo para a vida pos-
escolar.

4 - Compete ao conselho executivo e ao respectivo departamento de educacao especial orientar e assegurar o desenvolvimento dos referidos
curriculos.

Artigo 22.°

Tecnologias de apoio

Entende-se por tecnologias de apoio os dispositivos facilitadores que se destinam a melhorar a funcionalidade e a reduzir a incapacidade do
aluno, tendo como impacte permitir o desempenho de actividades e a participagdo nos dominios da aprendizagem e da vida profissional e
social.

Capitulo V
Modalidades especificas de educacgao
Artigo 23.°
Educacéo bilingue de alunos surdos
1 - A educacéo das criangas e jovens surdos deve ser feita em ambientes bilingues que possibilitem o dominio da LGP, o dominio do
portugués escrito e, eventualmente, falado, competindo a escola contribuir para o crescimento linguistico dos alunos surdos, para a
adequacéo do processo de acesso ao curriculo e para a inclusdo escolar e social.

2 - A concentracéo dos alunos surdos, inseridos numa comunidade linguistica de referéncia e num grupo de socializagao constituido por
adultos, criangas e jovens de diversas idades que utilizam a LGP, promove condi¢es adequadas ao desenvolvimento desta lingua e
possibilita o desenvolvimento do ensino e da aprendizagem em grupos ou turmas de alunos surdos, iniciando-se este processo nas primeiras
idades e concluindo-se no ensino secundério.

3 - As escolas de referéncia para a educacéao bilingue de alunos surdos a que se refere a alinea a) do n.° 2 do artigo 4.° constituem uma
resposta educativa especializada desenvolvida, em agrupamentos de escolas ou escolas secundarias que concentram estes alunos numa
escola, em grupos ou turmas de alunos surdos.

4 - As escolas de referéncia para a educacao de ensino bilingue de alunos surdos tém como objectivo principal aplicar metodologias e
estratégias de intervencao interdisciplinares, adequadas a alunos surdos.

5 - As escolas de referéncia para a educacéao bilingue de alunos surdos integram:

a) Docentes com formacgéo especializada em educacéo especial, na area da surdez, competentes em LGP (docentes surdos e ouvintes dos
varios niveis de educacao e ensino), com formagao e experiéncia no ensino bilingue de alunos surdos;

b) Docentes surdos de LGP;

c) Intérpretes de LGP;

d) Terapeutas da fala.

6 - Para os alunos surdos, o processo de avaliacéo, referido no artigo 6.°, deve ser desenvolvido por equipas a constituir no agrupamento de
escolas ou nas escolas secundarias para a educacéo bilingue destes alunos.

7 - As equipas referidas no nimero anterior devem ser constituidas pelos seguintes elementos:

a) Docente que lecciona grupo ou turma de alunos surdos do nivel de educacao e ensino da crianga ou jovem;
b) Docente de educacéo especial especializado na area da surdez;

c¢) Docente surdo de LGP;

d) Terapeutas da fala;

e) Outros profissionais ou servigos da escola ou da comunidade.

8 - Deve ser dada prioridade a matricula de alunos surdos, nas escolas de referéncia para a educacao bilingue de alunos surdos.

9 - A organizagao da resposta educativa deve ser determinada pelo nivel de educacgéo e ensino, ano de escolaridade, idade dos alunos e
nivel de proficiéncia linguistica.
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10 - As respostas educativas devem ser flexiveis, assumindo caracter individual e dindmico, e pressupdem uma avaliagdo sistematica do
processo de ensino e de aprendizagem do aluno surdo, bem como o envolvimento e a participagdo da familia.

11 - Os agrupamentos de escolas que integram os jardins-de-infancia de referéncia para a educagéo bilingue de criancas surdas devem
articular as respostas educativas com os servi¢cos de intervengdo precoce no apoio e informacao das escolhas e op¢des das suas familias e
na disponibilizagao de recursos técnicos especializados, nomeadamente de docentes surdos de LGP, bem como na frequéncia precoce de
jardim-de-infancia no grupo de criancas surdas.

12 - As criangas surdas, entre os 3 e 0s 6 anos de idade, devem frequentar a educacao pré-escolar, sempre em grupos de criangas surdas,
de forma a desenvolverem a LGP como primeira lingua, sem prejuizo da participacdo do seu grupo com grupos de criangas ouvintes em
actividades desenvolvidas na comunidade escolar.

13 - Os alunos dos ensino basico e secundario realizam o seu percurso escolar em turmas de alunos surdos, de forma a desenvolverem a
LGP como primeira lingua e aceder ao curriculo nesta lingua, sem prejuizo da sua participagdo com as turmas de alunos ouvintes em
actividades desenvolvidas na comunidade escolar.

14 - A docéncia dos grupos ou turmas de alunos surdos é assegurada por docentes surdos ou ouvintes com habilitagéo profissional para
leccionar aqueles niveis de educacao e ensino, competentes em LGP e com formagéo e experiéncia no ensino bilingue de alunos surdos.

15 - Na educagéo pré-escolar e no 1.° ciclo do ensino béasico deve ser desenvolvido um trabalho de co-responsabilizagéo e parceria entre
docentes surdos e ouvintes de forma a garantir aos alunos surdos a aprendizagem e o desenvolvimento da LGP como primeira lingua, e da
lingua portuguesa, como segunda lingua.

16 - Sempre que se verifique a inexisténcia de docente surdo competente em LGP, com habilitagcao profissional para o exercicio da docéncia
no pré-escolar ou no 1.° ciclo do ensino basico, deve ser garantida a colocagdo de docente surdo responsavel pela area curricular de LGP, a
tempo inteiro, no grupo ou turma dos alunos surdos.

17 - Nao se verificando a existéncia de docentes competentes em LGP nos 2.° e 3.° ciclos do ensino basico e no ensino secundario, as aulas
leccionadas por docentes ouvintes séo traduzidas por um intérprete de LGP.

18 - Ao intérprete de LGP compete fazer a tradugao da lingua portuguesa oral para a lingua gestual portuguesa e da lingua gestual
portuguesa para a lingua oral das actividades que na escola envolvam a comunicag&o entre surdos e ouvintes, bem como a tradugdo das
aulas leccionadas por docentes, reunides, acgdes e projectos resultantes da dinamica da comunidade educativa.

19 - Os docentes surdos de LGP asseguram o desenvolvimento da lingua gestual portuguesa como primeira lingua dos alunos surdos.
20 - Os docentes ouvintes asseguram o desenvolvimento da lingua portuguesa como segunda lingua dos alunos surdos.

21 - Aos docentes de educacéo especial com formacéo na area da surdez, colocados nas escolas de referéncia para a educacao bilingue de
alunos surdos, compete:

a) Leccionar turmas de alunos surdos, atendendo a sua habilitagéo profissional para a docéncia e a sua competéncia em LGP;

b) Apoiar os alunos surdos na antecipacao e refor¢o das aprendizagens, no dominio da leitura/escrita;

c) Elaborar e adaptar materiais para os alunos que deles necessitem;

d) Participar na elaboracéo do programa educativo individual dos alunos surdos.

22 - Aos docentes surdos com habilitacéo profissional para o ensino da area curricular ou da disciplina de LGP compete:

a) Leccionar os programas LGP como primeira lingua dos alunos surdos;

b) Desenvolver, acompanhar e avaliar o processo de ensino e de aprendizagem da LGP;

c) Definir, preparar e elaborar meios e suportes didacticos de apoio ao ensino/aprendizagem da LGP;

d) Participar na elaboracéo do programa educativo individual dos alunos surdos;

e) Desenvolver actividades, no ambito da comunidade educativa em que se insere, visando a interacgdo de surdos e ouvintes e promovendo
a divulgagdo da LGP junto da comunidade ouvinte;

f) Ensinar a LGP como segunda lingua a alunos ou outros elementos da comunidade educativa em que estéa inserido, difundir os valores e a
cultura da comunidade surda contribuindo para a integracao social da pessoa surda.

23 - As escolas de referéncia para a educacao bilingue de alunos surdos devem estar apetrechadas com equipamentos essenciais as
necessidades especificas da populagdo surda.

24 - Consideram-se equipamentos essenciais ao nivel da escola e da sala de aula os seguintes: computadores com camaras, programas
para tratamento de imagem e filmes, impressora e scanner; televisor e video, camara e maquinas fotogréaficas digitais, retroprojector, projector
multimédia, quadro interactivo, sinalizadores luminosos de todos os sinais sonoros, telefone com servico de mensagens curtas (sms), sistema
de video-conferéncia, software educativo, dicionarios e livros de apoio ao ensino do portugués escrito, materiais multimédia de apoio ao
ensino e aprendizagem em LGP, ao desenvolvimento da LGP e sobre a cultura da comunidade surda, disponibilizados em diferentes
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formatos; material e equipamentos especificos para a intervengdo em terapéutica da fala.

25 - Constituem objectivos dos agrupamentos de escolas e escolas secundarias:

a) Assegurar o desenvolvimento da LGP como primeira lingua dos alunos surdos;

b) Assegurar o desenvolvimento da lingua portuguesa escrita como segunda lingua dos alunos surdos;

¢) Assegurar as criangas e jovens surdos, 0s apoios ao nivel da terapia da fala do apoio pedagégico e do refor¢o das aprendizagens, dos
equipamentos e materiais especificos bem como de outros apoios que devam beneficiar;

d) Organizar e apoiar os processos de transi¢ao entre os diferentes niveis de educacéo e de ensino; €) Organizar e apoiar 0s processos de
transi¢do para a vida pos-escolar;

f) Criar espagos de reflexdo e partilha de conhecimentos e experiéncias numa perspectiva transdisciplinar de desenvolvimento de trabalho
cooperativo entre profissionais com diferentes formacdes que desempenham as suas fun¢des com os alunos surdos;

g) Programar e desenvolver accdes de formagédo em LGP para a comunidade escolar e para os familiares dos alunos surdos;

h) Colaborar e desenvolver com as associagdes de pais e com as associagdes de surdos acc¢des de diferentes ambitos, visando a interacgcdo
entre a comunidade surda e a comunidade ouvinte.

26 - Compete ao conselho executivo do agrupamento de escolas ou da escola secundaria garantir, organizar, acompanhar e orientar o
funcionamento e o desenvolvimento da resposta educativa adequada a inclusao dos alunos surdos.

Artigo 24.°

Educacéo de alunos cegos e com baixa visdo

1 - As escolas de referéncia para a educacgéo de alunos cegos e com baixa visdo concentram as criancas e jovens de um ou mais concelhos,
em funcdo da sua localizacéo e rede de transportes existentes.

2 - As escolas de referéncia a que se refere a alinea b) do n.° 2 do artigo 4.° constitui uma resposta educativa especializada desenvolvida em
agrupamentos de escolas ou escolas secundarias que concentrem alunos cegos e com baixa viséo.

3 - Constituem objectivos das escolas de referéncia para a educagédo de alunos cegos e com baixa visdo:

a) Assegurar a observacéo e avaliagao visual e funcional;

b) Assegurar o ensino e a aprendizagem da leitura e escrita do braille bem como das suas diversas grafias e dominios de aplicagédo;

c) Assegurar a utilizacdo de meios informaticos especificos, entre outros, leitores de ecrd, software de ampliacdo de caracteres, linhas braille
e impressora braille;

d) Assegurar o ensino e a aprendizagem da orientacdo e mobilidade;

e) Assegurar o treino visual especifico;

f) Orientar os alunos nas disciplinas em que as limitag6es visuais ocasionem dificuldades particulares, designadamente a educacao visual,
educacao fisica, técnicas laboratoriais, matematica, quimica, linguas estrangeiras e tecnologias de comunicacao e informacao;

g) Assegurar o acompanhamento psicolégico e a orientacéo vocacional;

h) Assegurar o treino de actividades de vida diaria e a promogao de competéncias sociais;

i) Assegurar a formacéo e aconselhamento aos professores, pais, encarregados de educacéo e outros membros da comunidade educativa.

4 - As escolas de referéncia para a educacgao de alunos cegos e com baixa visdo integram docentes com formacgéo especializada em
educacao especial no dominio da visao e outros profissionais com competéncias para o ensino de braille e de orientacéo e mobilidade.

5 - As escolas de referéncia para a educacéo de alunos cegos e com baixa visdo devem estar apetrechadas com equipamentos informaticos
e didacticos adequados as necessidades da populacédo a que se destinam.

6 - Consideram-se materiais didacticos adequados 0s seguintes: material em caracteres ampliados, em braille; em formato digital, em audio e
materiais em relevo.

7 - Consideram-se equipamentos informaticos adequados, os seguintes: computadores equipados com leitor de ecrd com voz em portugués e
linha braille, impressora braille, impressora laser para preparacdo de documentos e concepg¢édo de relevos; scanner; maquina para produgao
de relevos, maquinas braille; cubaritmos; calculadoras electrénicas; lupas de mao; lupa TV; software de ampliagdo de caracteres; software de
transcrigdo de texto em braille; gravadores adequados aos formatos audio actuais e suportes digitais de acesso a Internet.

8 - Compete ao conselho executivo do agrupamento de escolas e escolas secundarias organizar, acompanhar e orientar o funcionamento e o
desenvolvimento da resposta educativa adequada a incluséo dos alunos cegos e com baixa visao.

Artigo 25.°

Unidades de ensino estruturado para a educacédo de alunos com perturbagdes do espectro do autismo

1 - As unidades de ensino estruturado para a educacgéo de alunos com perturbagdes do espectro do autismo constituem uma resposta
educativa especializada desenvolvida em escolas ou agrupamentos de escolas que concentrem grupos de alunos que manifestem
perturbag8es enquadraveis nesta problematica.

2 - A organizagao da resposta educativa para alunos com perturbacdes do espectro do autismo deve ser determinada pelo grau de
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severidade, nivel de desenvolvimento cognitivo, linguistico e social, nivel de ensino e pela idade dos alunos.

3 - Constituem objectivos das unidades de ensino estruturado:

a) Promover a participacédo dos alunos com perturbagdes do espectro do autismo nas actividades curriculares e de enriquecimento curricular
junto dos pares da turma a que pertencem;

b) Implementar e desenvolver um modelo de ensino estruturado o qual consiste na aplicagdo de um conjunto de principios e estratégias que,
com base em informacéo visual, promovam a organizacéo do espago, do tempo, dos materiais e das actividades;

c) Aplicar e desenvolver metodologias de intervencao interdisciplinares que, com base no modelo de ensino estruturado, facilitem os
processos de aprendizagem, de autonomia e de adaptagdo ao contexto escolar;

d) Proceder as adequag®es curriculares necessarias;

e) Organizar o processo de transi¢do para a vida pés-escolar;

f) Adoptar opg¢des educativas flexiveis, de caracter individual e dindmico, pressupondo uma avaliagdo constante do processo de ensino e de
aprendizagem do aluno e o regular envolvimento e participagdo da familia.

4 - As escolas ou agrupamentos de escolas com unidades de ensino estruturado concentram alunos de um ou mais concelhos, em fungdo da
sua localizacao e rede de transportes existentes.

5 - As escolas ou agrupamentos de escolas com unidades de ensino estruturado integram docentes com formacao especializada em
educacao especial.

6 - As escolas ou agrupamentos de escolas com unidades de ensino estruturado compete:

a) Acompanhar o desenvolvimento do modelo de ensino estruturado;

b) Organizar formagao especifica sobre as perturba¢des do espectro do autismo e o0 modelo de ensino estruturado;

¢) Adequar os recursos as necessidades das criangas e jovens;

d) Assegurar os apoios necessarios ao nivel de terapia da fala, ou outros que se venham a considerar essenciais;

e) Criar espacos de reflexao e de formacgédo sobre estratégias de diferenciacéo pedagdgica numa perspectiva de desenvolvimento de trabalho
transdisciplinar e cooperativo entre varios profissionais; f) Organizar e apoiar 0s processos de transi¢éo entre os diversos niveis de educagao
e de ensino;

g) Promover e apoiar o processo de transi¢do dos jovens para a vida pds-escolar;

h) Colaborar com as associagfes de pais e com as associacfes vocacionadas para a educacgao e apoio a criangas e jovens com
perturbacg8es do espectro do autismo;

i) Planear e participar, em colaboragdo com as associacgdes relevantes da comunidade, em actividades recreativas e de lazer dirigidas a
jovens com perturbag8es do espectro do autismo, visando a incluséo social dos seus alunos.

7 - As escolas ou agrupamentos de escolas onde funcionem unidades de ensino estruturado devem ser apetrechados com mobiliario e
equipamento essenciais as necessidades especificas da populagao com perturbac8es do espectro do autismo e introduzir as modificagfes
Nos espacos e nos materiais que se considerem necessarias face ao modelo de ensino a implementar.

8 - Compete ao conselho executivo da escola ou agrupamento de escolas organizar, acompanhar e orientar o funcionamento da unidade de
ensino estruturado.

Artigo 26.°

Unidades de apoio especializado para a educacédo de alunos com multideficiéncia e surdocegueira congénita

1 - As unidades de apoio especializado para a educacéo de alunos com multideficiéncia e surdocegueira congénita constituem uma resposta
educativa especializada desenvolvida em escolas ou agrupamentos de escolas que concentrem grupos de alunos que manifestem essas
problematicas.

2 - A organizagao da resposta educativa deve ser determinada pelo tipo de dificuldade manifestada, pelo nivel de desenvolvimento cognitivo,
linguistico e social e pela idade dos alunos.

3 - Constituem objectivos das unidades de apoio especializado:

a) Promover a participacédo dos alunos com multideficiéncia e surdocegueira nas actividades curriculares e de enriquecimento curricular junto
dos pares da turma a que pertencem;

b) Aplicar metodologias e estratégias de intervencao interdisciplinares visando o desenvolvimento e a integracao social e escolar dos alunos;

c) Assegurar a criagdo de ambientes estruturados, securizantes e significativos para os alunos;

d) Proceder as adequag®es curriculares necessarias;

e) Adoptar opgBes educativas flexiveis, de caracter individual e dindmico, pressupondo uma avaliagdo constante do processo de ensino e de

aprendizagem do aluno e o regular envolvimento e participagdo da familia;

f) Assegurar os apoios especificos ao nivel das terapias, da psicologia e da orientagdo e mobilidade aos alunos que deles possam necessitar;
g) Organizar o processo de transicdo para a vida pés-escolar.

4 - As escolas ou agrupamentos de escolas com unidades especializadas concentram alunos de um ou mais concelhos, em funcéo da sua
localizacao e rede de transportes existentes.
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5 - As escolas ou agrupamentos de escolas com unidades especializadas integram docentes com formacgao especializada em educacgao
especial.

6 - As escolas ou agrupamentos de escolas com unidades especializadas compete:

a) Acompanhar o desenvolvimento das metodologias de apoio;

b) Adequar os recursos as necessidades dos alunos;

¢) Promover a participagdo social dos alunos com multideficiéncia e surdocegueira congénita;

d) Criar espacos de reflexao e de formacgédo sobre estratégias de diferenciacéo pedagdgica numa perspectiva de desenvolvimento de trabalho
transdisciplinar e cooperativo entre os varios profissionais;

e) Organizar e apoiar os processos de transi¢cao entre os diversos niveis de educacéo e de ensino;

f) Promover e apoiar o processo de transi¢cao dos jovens para a vida pos-escolar;

g) Planear e participar, em colaboragdo com as associa¢des da comunidade, em actividades recreativas e de lazer dirigidas a criangas e
jovens com multideficiéncia e surdocegueira congénita, visando a integragéo social dos seus alunos.

7 - As escolas ou agrupamentos de escolas onde funcionem unidades de apoio especializado devem ser apetrechados com os equipamentos
essenciais as necessidades especificas dos alunos com multideficiéncia ou surdocegueira e introduzir as modificagfes nos espagos e
mobiliario que se mostrem necessarias face as metodologias e técnicas a implementar.

8 - Compete ao conselho executivo da escola ou agrupamento de escolas organizar acompanhar e orientar o desenvolvimento da unidade
especializada.

Artigo 27.°
Intervencédo precoce nainfancia
1 - No ambito da intervencéo precoce na infancia séo criados agrupamentos de escolas de referéncia para a colocacéo de docentes.

2 - Constituem objectivos dos agrupamentos de escolas de referéncia:

a) Assegurar a articulagdo com os servigos de saude e da seguranca social;

b) Reforgar as equipas técnicas, que prestam servigos no ambito da intervengédo precoce na infancia, financiadas pela seguranca social;
c¢) Assegurar, no ambito do ME, a prestacao de servigos de intervencao precoce na infancia.

Capitulo VI
Disposicdes finais
Artigo 28.°
Servico docente
1 - Sem prejuizo do disposto no nimero seguinte, as areas curriculares especificas definidas no n.° 2 do artigo 18.°, os contetidos
mencionados no n.° 3 do mesmo artigo e os conteudos curriculares referidos no n.° 3 do artigo 21.° sdo leccionadas por docentes de
educacao especial.

2 - Os quadros dos agrupamentos de escolas devem, nos termos aplicaveis ao restante pessoal docente, ser dotados dos necessarios
lugares.

3 - A docéncia da area curricular ou da disciplina de LGP pode ser exercida, num periodo de transi¢cdo até a formagédo de docentes surdos
com habilitagcao prépria para a docéncia de LGP, por profissionais com habilitagcao suficiente: formadores surdos de LGP com curso
profissional de formagé&o de formadores de LGP ministrado pela Associacdo Portuguesa de Surdos ou pela Associagdo de Surdos do Porto.

4 - A competéncia em LGP dos docentes surdos e ouvintes deve ser certificada pelas entidades reconhecidas pela comunidade linguistica
surda com competéncia para o exercicio da certificacdo e da formagdo em LGP que séo, a data da publicacéo deste decreto-lei, a Associacdo
Portuguesa de Surdos e a Associacéo de Surdos do Porto.
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Anexo 2-

Questionério Encarregados de Educacéo



Ana Paula Campos

Escola Superior de Educacéao Joao de Deus

QUESTIONARIO

(Dirigido aos Encarregados de Educacéo)

Este questionario tem como objetivo recolher informagdes para a realizagédo
de um Projeto de investigacdo de Mestrado, em Ciéncias da Educacdo — Educacao
Especial: dominio Cognitivo e Motor, ministrado pela Escola Superior Jodo de Deus,
relacionado com o tema “A Inclus&o de criangas com NEE em turmas do
ensino regular”.

Os dados séo rigorosamente confidenciais; as suas informagdes seréo
utilizadas para os propoésitos desta investigacgao.

Grata pela sua colaboracao!

1. Habilitagtes.

1° Ciclo

1]

2° Ciclo

3° Ciclo

Secundario

Bacharelato

Licenciatura

Mestrado

Doutoramento
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2.Encarregados de Educacéo de filhos com ou sem NEE.
Sim D
N&o D
3. Se respondeu sim a resposta 2, indique o tipo de NEE que o seu educando possui.
Multidificiéncia ]
Paralisia cerebral
Deficiéncia Mental

Deficiéncia auditiva/visual

Sindrome

Outras perturbacdes

4.Tem conhecimento sobre a legislagdo que suporta o Ensino Especial, concretamente
o decreto-lei 3/20087?

Sim D
N&o D

5.Considera o0 apoio prestado na sala de aula suficiente para as necessidades
educativas do seu educando?

Sim D
N&o D

6.A inclusdo de alunos do ensino Especial na turma do regular requer a colaboracao
de outros especialistas (professor do Ensino Especial, terapeuta da fala,
Fisioterapeuta, Terapeuta ocupacional...)?

Sim [ ]

Nao

7.Dos seguintes itens indique agueles que considere como fator primordial para a
opinido dada na resposta anterior.
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*QO professor do ensino regular € suficiente

*Os técnicos tém formacgéo especializada na area

*O professor do regular ndo tem formacéo suficiente para dar apoio

*O professor do ensino regular tem obrigacéo de apoiar embora ndo tenha

formacé&o

*O tempo disponibilizado pelo professor ndo é suficiente

*Os técnicos permitem mais trabalho individualizado

Ana Paula Campos

8.Na sua opinido a inclusado de alunos com NEE traz beneficios para os demais

alunos?

9.Para a inclusdo de criancas com NEE na escola hé& fatores que podem ser mais ou

menos importantes.

Concordo

Discordo

Nao sei

Melhores aprendizagens

Mais recursos humanos

Mais problemas

Promove a autonomia

Mau exemplo

Aceitacdo da diferenca

Monopoliza¢&o do tempo

Prejudicam desenvolvimento

Formacéo especifica

Perturbacéo desenvolvimento
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10.Para a incluséo de criancas sem NEE na escola ha fatores que podem ser mais ou
menos importantes.

Concordo | Discordo Nao sei

Melhores aprendizagens

Mais recursos humanos

Mais problemas

Promove autonomia

Mau exemplo

Mais uma vez obrigada pela sua colaboracéao.

A sua ajuda foi preciosal
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Anexo 3

Questionario Professores



Ana Paula Campos

Escola Superior de Educacéao Joao de Deus

Questionario a Professores

O presente questionario insere-se na elaboracdo do Projeto de investigagdo do
Mestrado em Ciéncias da Educacdo — Educacgdo Especial: dominio Cognitivo e Motor,
ministrado pela Escola Superior Jo&do de Deus, relacionado com o tema “A Inclus&o

de criangas com NEE em turmas do ensino regular”.

Destina-se a indagar a percecdo que os professores tém sobre a sua atitude face a
inclusdo de alunos com NEE, nas escolas do Ensino Basico. Para esse efeito a sua
colaboracao é fundamental.

Os dados pedidos no questiondrio estdo a total sigilo e confidencialidade e destinam-
se ao estudo acima referido.

1.ldade

2.5exo

1. Feminino O 2. Masculino O

3.Tempo de Servigo

4.Durante o percurso profissional recebeu alguma formacdo sobre “ inclusao”
ou éreas afins.

1.Sim O 2.Néo O
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5. De que tipo?

1. Formagao inicial O 2. Formagéao continua O
3. Seminarios 0] 4. Coléquios

5. P6s-Graduacao O 6. Mestrado

7. Doutoramento O 9. Outros O

6. O professor do ensino regular possui na maioria dos casos formacgéo
suficiente para atender criangcas com NEE?

1.Sim O 2.Nao O

7. A inclusédo de uma crianca com NEE implica uma preparacdo especifica de
todos os professores do ensino regular?

1.Sim O 2.Nao O

8. Tem conhecimento sobre a legislagdo que suporta o Ensino especial,
concretamente o decreto-lei 3/ 20087

1.Sim O 2.Nao O

9. Tem alguma crianga com NEE integrada na sua turma?

1.Sim O 2.Nao O

10. Em anos anteriores teve alguma criangca com NEE na sua turma?

1.Sim O 2.Nao O

11. Sinto-me capaz de integrar na minha turma crian¢cas com NEE?
1.Sim O 2.Nao O
12. A Incluséo exige recursos humanos motivados e recetivos?

1.Sim O 2.Nao O
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13. Os alunos com NEE monopolizam o tempo do professor em detrimento dos
outros alunos?

1.8im O 2.Nao O

14. E possivel gerir o tempo e os recursos da turma de forma proveitosa para
todos?

1.Sim O 2.Nao O

15. As criancas com NEE devem dar-se tantas oportunidades quantas sejam
possiveis para se integrarem numa turma do ensino regular?

1.Sim O 2.Nao O

16. As criangas com NEE que n&o tém sucesso na turma do ensino regular
devem ser integradas em instituicoes de ensino especial?

1.Sim O 2.Nao O

17. A inclusdo dos alunos com NEE pode ser benéfica e apresentar vantagens
para os demais alunos?

1.Sim O 2.Nao O

18. As criangcas com NEE devem frequentar a escola da sua area de residéncia?

1.Sim O 2.Nao O

19. A colocacgdo numa classe especial tem efeito negativo no desenvolvimento
social e emocional da crianga com NEE?

1.Sim O 2.Nao O

20. A frequéncia de uma classe regular estimula o desenvolvimento escolar das
criangcas com NEE?
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1.8im O 2.Nao O

21. A maioria das atividades desenvolvidas na sala de aula s&o apropriadas para
as criangcas com NEE?

1.Sim O 2Nao O

22. Alincluséo requer a colaboracdo de outros especialistas ( professor de apoio,
Terapeuta da fala, Fisioterapeuta...)

1.Sim O 2.Nao O

23. Aligacdo a comunidade é fundamental no processo de inclusao?

1.Sim O 2.Nao O

Mais uma vez obrigada pela sua colaboracéo.

A sua ajuda foi preciosal



Escola Superior de Educacéo Jodo de Deus Ana Paula Campos

Anexo 4

Entrevistas



Escola Superior de Educacéo Jodo de Deus Ana Paula Campos

Guido de entrevista
Prof. Aurélio

Agrupamento de escolas de Custbias



Ana Paula Campos

Escola Superior de Educagéo Joao de Deus

GUIAO DA ENTREVISTA (Prof. Aurélio — Agrupamento de escolas de Custoias)
| — Legitimacao da entrevista e motivacdo para a resposta

A presente entrevista insere-se na elaboragcdo da tese de Mestrado em Ciéncias da
Educacéo na Especialidade do Dominio Cognitivo e Motor.

Pretendemos a sua opinido, enquanto Representante dum Executivo, acerca de
alguns aspetos especificos, relacionados com a inclusdo de alunos com N.E.E. nas
turmas do regular, no &mbito do Decreto — Lei 3/2008.

Agradecemos a sua colaboracgédo para a realizacdo deste estudo e asseguramos
desde ja a sua confidencialidade.

Il - Exploracdo

Objetivo I: Especificar os aspetos que os professores consideram essenciais, para a
inclusdo de alunos com N.E.E., explorando os aspetos a nivel de organizacéo e de
gestao do processo de ensino aprendizagem, bem como as necessidades a nivel de
apoios e recursos.

- Quais as condig¢fes que pensa que devem existir nas escolas, para que a
incluséo de alunos com N.E.E. possa ter sucesso?

R:

A integracdo dos alunos NEE nas turmas do ensino regular com sucesso
depende, na minha perspetiva, da existéncia de condi¢cdes fisicas adequadas, de
recursos humanos suficientes em nimero e dotados de formacéo e “vontade”.

Quando refiro condicdes fisicas adequadas quero dizer, dependendo do tipo de
deficiéncia, condi¢cbes de espaco, condicbes ao nivel dos equipamentos
disponiveis, condicdes ao nivel do niumero de alunos por turma, etc.
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- Em termos de recursos, o que € que deveria existir?

Ao nivel dos recursos humanos poder-se-iam colocar diversos niveis de
questodes:

- O professor titular de turma/disciplina deveria possuir apurada formacdo ao
nivel da gestdo do curriculo e da pedagogia diferenciada de forma a sentir-se
confortavel e capaz de utilizar as melhores respostas para as diversas situacdes.
Paralelamente deve possuir competéncias de trabalho colaborativo, o que lhe
permitira potenciar o trabalho conjunto com o docente especializado.

- O professor especializado deve efetivamente desenvolver atividade
especializada, ou seja, atividade especifica adequada ao tipo de deficiéncia.
Deve ainda ser capaz de “colaborar” com o professor titular da turma/disciplina
na programacéo e planeamento das aulas/atividades.

Ao nivel da “vontade”, sendo certo que as atividades a desenvolver, no ambito
da educacéo especial, por qualquer profissional docente, decorrem dos seus
deveres profissionais, entendo também que é importante garantir um certo tipo
de perfil sob pena de dificilmente disponibilizar aos alunos NEE a efetiva
igualdade de oportunidades.

Objetivo IlI: Clarificar se efetivamente os inquiridos sdo de opiniéo, que a percecao
dos professores acerca da sua competéncia pessoal para ensinar criangas com
N.E.E., se torna num obstéculo & aceitacdo desses alunos, explorando outros fatores
gue possam condicionar a sua a¢ao educativa.

- Considera que as atitudes dos professores face a si préprios, nomeadamente a
nivel da percecdo da sua competéncia pessoal para ensinar, determinam a
aceitacao de alunos com N.E.E. na sua sala de aula?

- Haver& outros aspetos que possam também condicionar essa aceitacdo?

R:

Na verdade a grande maioria dos profissionais ndo se sentem preparados para
desenvolver as suas praticas de ensino, quando existem ANEE integrados nas
turmas regulares.
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A formacdo do pessoal docente, ao nivel da formacdo inicial, ndo parece ser
suficiente, dado que frequentemente se assiste a manifestacdes de inseguranca
e até de exigéncia de formacgéo.

A evolugcdo recente, onde se constatam niveis crescentes de
desresponsabilizacdo dos alunos e das familias e as consequentes de falta de
“atitudes e valores” na sala de aula agravam ainda mais o clima de
desassossego, aumentando as dificuldades em implementar as pedagogias
diferenciadas adequadas a cada aluno.

A acrescentar ao referido é também de salientar as alteracdes legais que
implicaram “novas” regras na referenciacdo dos alunos (excluindo criangas com
dificuldades de aprendizagem até entdo com acesso a apoios especializados)
que se traduz agora em problemas acrescidos na luta contra o insucesso
escolar e sdo motivo de grandes dificuldades no dia-a-dia da sala de aula.

Objetivo Ill: Conhecer as vantagens que os professores possam considerar para o
exercicio da sua profissdo, no trabalho em parceria.

- Considera que o trabalho em parceria com o professor de apoio
educativo/professor do ensino regular, Ihe trara eventualmente algo mais, para
um melhor desempenho como professor?

- Ja ouviu falar dos Centros de Recurso para a Inclusdo? Dé a sua opiniao
acerca dos mesmos, refletindo sobre as vantagens e desvantagens da sua
existéncia para a escola.

R:

O trabalho do docente de apoio educativo, na minha perspetiva, s6 faz sentido
se for em parceria e colaboracéo ativa com o professor da sala/turma regular. Se
assim nao for, estara certamente a contribuir para a falsa integracdo que penso
que ainda prospera em muitas das nossas escolas.

Quanto aos Centros de Recursos para a Inclusao, ja li e ouvi falar sobre o
assunto, mas ndo tenho ainda uma opinido suficientemente avalisada para poder
opinar sobre o assunto.
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Anexo 5
Guido de entrevista
Prof. Domingos

Agrupamento de escolas de Matosinhos
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GUIAO DA ENTREVISTA (Prof. Domingos — Agrupamento de escolas de
Matosinhos)

| — Legitimacao da entrevista e motivacdo para a resposta

A presente entrevista insere-se na elaboragcdo da tese de Mestrado em Ciéncias da
Educacéo na Especialidade do Dominio Cognitivo e Motor.

Pretendemos a sua opinido, enquanto Representante dum Executivo, acerca de
alguns aspetos especificos, relacionados com a inclusdo de alunos com N.E.E. nas
turmas do regular, no a&mbito do Decreto — Lei 3/2008.

Agradecemos a sua colaboracdo para a realizacdo deste estudo e asseguramos
desde ja a sua confidencialidade.

Il - Exploracéo

Objetivo |: Especificar os aspetos que os professores consideram essenciais, para a
inclusdo de alunos com N.E.E., explorando os aspetos a nivel de organizacdo e de
gestdo do processo de ensino aprendizagem, bem como as necessidades a nivel de
apoios e recursos.

- Quais as condi¢fes que pensa que devem existir nas escolas, para que a
inclusao de alunos com N.E.E. possa ter sucesso?

Condicdes estruturais a nivel fisico (inexisténcia por ex. de barreiras
arquitetonicas) com existéncia de salas com valéncias pensadas para todos os
alunos, assim como materiais e fundo bibliografico especifico.

- Em termos de recursos, o que é que deveria existir?

Para além dos recursos fisicos ja enunciados, a possibilidade de constituicdo de
turmas com um numero mais reduzido de alunos e um par pedagdégico dentro da
sala de aula com formacé&o/vocacao/perfil para efetuar um trabalho colaborativo.

Objetivo II: Clarificar se efetivamente os inquiridos sao de opinido, que a percecéo
dos professores acerca da sua competéncia pessoal para ensinar criangas com
N.E.E., se torna num obstaculo a aceitacdo desses alunos, explorando outros fatores
gue possam condicionar a sua acao educativa.
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- Considera que as atitudes dos professores face a si préprios, nomeadamente a
nivel da perce¢do da sua competéncia pessoal para ensinar, determinam a
aceitacdo de alunos com N.E.E. na sua sala de aula?

Sim. Efetivamente os professores questionam-se frequentemente sobre a sua
capacidade/competéncia cientifica para abordar a problematica de alunos com
NEE, tendo na sua maioria uma atitude inicial de ndo aceitacdo destes alunos.
Com o decorrer do trabalho com estes alunos, verifica-se também uma mudanca
de atitude.

- Haver& outros aspetos que possam também condicionar essa aceitacdo?

Essencialmente o que é referido para esta “resisténcia” é a ndo formacao nesta
area, que considero uma lacuna na formacao inicial de professores.

Objetivo Ill: Conhecer as vantagens que os professores possam considerar para o
exercicio da sua profissdo, no trabalho em parceria.

- Considera que o trabalho em parceria com o professor de apoio
educativo/professor do ensino regular, lhe trar4 eventualmente algo mais, para
um melhor desempenho como professor?

Com toda a certeza. Uma outra abordagem por partes dos intervenientes no
processo educativo do aluno, resultara sempre em beneficio para todas as
partes, desmistificando preconceitos e naturalizando problematicas.

- Ja ouviu falar dos Centros de Recurso para a Inclusdo? Dé a sua opinido
acerca dos mesmos, refletindo sobre as vantagens e desvantagens da sua
existéncia para a escola.

N&o tenho conhecimento dos mesmos, mas estou certo que uma unidade de
suporte a estes intervenientes no processo educativo destes alunos, beneficiara
toda a comunidade educativa, contribuindo para a formacéo integral de todos os
atores.
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Anexo 6
Guido de entrevista
Prof2 Mariana

Agrupamento de escolas de Perafita
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GUIAO DA ENTREVISTA

| — Legitimacao da entrevista e motivacao para a resposta

A presente entrevista insere-se na elaboragcdo da tese de Mestrado em Ciéncias da
Educacéo na Especialidade do Dominio Cognitivo e Motor.

Pretendemos a sua opinido, enquanto Representante dum Executivo, acerca de
alguns aspetos especificos, relacionados com a inclusdo de alunos com N.E.E. nas
turmas do regular, no &mbito do Decreto — Lei 3/2008.

Agradecemos a sua colaboracdo para a realizacdo deste estudo e asseguramos
desde ja a sua confidencialidade.

Il - Exploracao

Objetivo | Especificar os aspetos que os professores consideram essenciais, para a
inclusdo de alunos com N.E.E., explorando os aspetos a nivel de organizacdo e de
gestdo do processo de ensino aprendizagem, bem como as necessidades a nivel de
apoios e recursos.

- Quais as condi¢fes que pensa que devem existir nas escolas, para que a
inclusao de alunos com N.E.E. possa ter sucesso?

- Em termos de recursos, o que é que deveria existir?

Objetivo II: Clarificar se efetivamente os inquiridos sdo de opinido, que a percegéo
dos professores acerca da sua competéncia pessoal para ensinar criangas com
N.E.E., se torna num obstaculo & aceitagdo desses alunos, explorando outros fatores
gue possam condicionar a sua a¢éo educativa.
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- Considera que as atitudes dos professores face a si préprios, nomeadamente a
nivel da perce¢do da sua competéncia pessoal para ensinar, determinam a
aceitacdo de alunos com N.E.E. na sua sala de aula?

- Haver& outros aspetos que possam também condicionar essa aceitacdo?

Objetivo 1ll: Conhecer as vantagens que os professores possam considerar para o
exercicio da sua profisséo, no trabalho em parceria.

- Considera que o trabalho em parceria com o professor de apoio
educativo/professor do ensino regular, Ihe trara eventualmente algo mais, para
um melhor desempenho como professor?

- Ja ouviu falar dos Centros de Recurso para a Inclusdo? Dé a sua opinido
acerca dos mesmos, refletindo sobre as vantagens e desvantagens da sua
existéncia para a escola.
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