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Resumo

Esta investigacdo pretendeu averiguar os efeitos que a implementacdo de um
laboratério gramatical, em torno do ensino dos sinais de pontua¢do, produziu nas
aprendizagens linguisticas dos alunos.

No desenvolvimento desta metodologia seguimos o referencial tedrico do
método da Abordagem Ativa da Descoberta e aplicamo-lo, no decorrer do ano letivo
2011/2012, a uma turma do terceiro ano de escolaridade.

Os resultados obtidos demonstraram que as criangas, ao construirem os seus
conhecimentos de forma contextualizada, desafiante e motivadora, apresentam

progressos muito significativos.

Palavras-chave: gramatica, pontuagdo, abordagem ativa de descoberta, laboratdrios

gramaticais.
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GIRVEE BROOF

INTRODUCAO

Ensinar gramatica ndo ¢ ensinar algo
completamente novo, mas sim tornar os
nossos  alunos conscientes de um
conhecimento que eles tém e aplicam, mas
do qual ndo tém consciéncia. (Costa et al.,

2011:8)

A constatagdo da existéncia de um conhecimento intuitivo da estrutura
gramatical ¢ um aspeto que tem gerado divergéncias em torno do ensino da
gramatica, ao longo dos tempos.

Numa breve reflexdo sobre estas divergéncias, importa mencionar que o
carater transversal que a gramatica assumiu, no decurso da implementacdo dos
Programas de 1991, concorreu para uma desvalorizagdo pedagdgica do entdo
apelidado “Funcionamento da Lingua”. A sua dimensdo meramente instrumental e
transversal, segundo Jodo Costa (2011), resultou numa auséncia de trabalho
auténomo.

Efetivamente, no referido contexto educativo, os seus objetivos remetiam
para um ténue compartimento, a ser lecionado somente apds o terceiro ano de
escolaridade, sem relevancia para o desenvolvimento quer das capacidades orais quer
das escritas. O nivel intuitivo, vinculado as experiéncias vivenciadas pelos alunos,
por si sé, ja era considerado um fator impulsionador da capacidade de agir
linguisticamente e, como tal, subestimou-se o papel do ensino da gramatica.

Numa posi¢do contrastiva, apesar de assumido como um programa de
continuidade, o Programa de Portugués do Ensino Bdsico, publicado em 2009 veio
alterar o estatuto da gramatica. Revalorizou a area ao assumi-la, claramente, como
uma competéncia nuclear e substituiu a sua denominacdo para “Conhecimento

Explicito da Lingua”.
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Esta alteracdo veio consubstanciar o pressuposto de que o conhecimento
gramatical ¢ ndo consciente e, portanto, necessita de ser mobilizado para se tornar
explicito. Ou seja, se ha uma base sobre a qual podemos construir as sistematizacdes
temos de refletir sobre elas, analisa-las para, consequentemente, entendé-las.

Inés Duarte (2008:18) sustenta amplamente este assunto ao refor¢ar que,
“ensinar gramatica no 1° ciclo visa desenvolver a consciéncia linguistica das
criangas, a qual, ao longo do seu percurso escolar, evoluird para o estadio de
conhecimento explicito”. Segundo a autora, este estddio de conhecimento abarca “o
conhecimento reflexivo e sistematico do sistema intuitivo (...) bem como o
conhecimento dos principios e regras que regulam o uso oral e escrito desse
sistema.” (Duarte, 2008:17)

Uma renovada imagem do processo de ensino e aprendizagem da gramatica é
efetivamente corporizada nas orientagdes constantes no Programa de Portugués do
Ensino Basico, de 2009. Estas ultrapassam largamente a visdo da aquisicdo e
aplicacdo de conhecimentos e enfatizam um conjunto de atitudes, aptiddes e
competéncias onde os contextos de aprendizagem e o papel do professor pressupdem
uma demarcagdo do modelo de ensino tradicional. Assim, preconiza-se que o ensino
da gramatica deva ser intervencionado no sentido de contribuir para a capacidade de
produzir, de criar e ndo apenas de repetir.

De acordo com este enquadramento, ¢ perspetivada uma metodologia de
ensino que, centrado nas palavras de Duarte (2008:17), “tipifique a estrutura da
investigacdo cientifica: observacdo de dados, formulacdo de generalizagdes claras,
teste dessas generalizagdes com novos dados”.

E, portanto, necessario programar intervengdes cujas metodologias retirem
exclusividade as imposi¢des de comportamentos linguisticos, ao ensino de regras
isoladas e que, efetivamente, fomentem a capacidade discursiva dos nossos alunos
com consequentes melhorias na fluéncia da producfo escrita.

Xavier (2011:33), nas suas notas sobre o conhecimento explicito da lingua

nos atuais programas de portugués no Ensino Basico, refere que:
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“A partir do momento em que se tem a no¢ao de que
os alunos, quando entram no 1° CEB, ja sabem gramatica, ja
tétm um conhecimento implicito da lingua, o ensino da
gramatica ndo pode ser feito como se de algo novo se

tratasse.”

Apesar de estar em curso um processo de revisdo da Estrutura Curricular que
pressupde a formulagdo de documentos referenciais de aprendizagem para a lingua
portuguesa, através das Metas curriculares, estas, assumem-se como um instrumento
de gestdo do curriculo que define o perfil de saida dos alunos no final de cada ciclo
de escolaridade. Logo, no caso concreto do ensino da gramatica, continuam a ser os
novos programas a ditarem metodologias de ensino.

E neste contexto de renovadas metodologias de ensino que focalizamos o
nosso estudo e pretendemos testar as reais aprendizagens potenciadas pela
articulagdo das competéncias investigatérias com a lecionacdo de conteudos
gramaticais. O nosso alvo recai no caso concreto do ensino da pontuagdo, pois
entendemos ser de consideravel relevancia perceber o problema subjacente ao ensino
deste conteudo, dado que ¢é frequente verificar-se que os alunos identificam
perfeitamente os sinais de pontuagdo, mas na realizagdo das tarefas de producgao
textual revelam dificuldades na sua aplicagdo. Neste plano de ocorréncia parece nao
existir uma transferéncia de conhecimentos. E sobre esta desarticulagio e na tentativa
de descobrir onde reside a falha no ensino da pontuagdo, que formulamos as
seguintes questdes:

- Porque é que as criancgas, nesta faixa etaria, apresentam tantas dificuldades
no emprego dos sinais de pontuagdo na produgdo textual?

- Quais sdo os principais problemas de pontuacdo das criangas?

- Que opgdes metodologicas tém alicercado o ensino da pontuagio?

Procurando responder a estas questdes formulamos o nosso problema:

- Quais sdo os efeitos que a implementacdo de um laboratorio gramatical, em

torno do uso da pontuagdo, produz nas aprendizagens dos alunos?
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Considerando o problema formulado, colocaimos em pratica a metodologia da
abordagem pela descoberta, aplicada a um grupo de 10 alunos, do 3° ano de
escolaridade.

Neste sentido, organizamos esta dissertagdo em dois capitulos. Nas paginas
subsequentes a introducdo, é apresentado o primeiro capitulo no qual se tecem
algumas considera¢des sobre a importancia da pontuagdo e as implicagdes da
prosodia na produgéo textual.

Damos continuidade ao primeiro capitulo com uma analise centrada no
confronto de metodologias de aprendizagem preconizadas nos manuais escolares,
respeitantes aos programas de 1991, com os futuros manuais desenvolvidos debaixo
da algada do Programa de Lingua Portuguesa do Ensino Bdsico. Confronto este que
achamos oportuno e que serve a dupla finalidade de averiguar a influéncia de alguns
aspetos preconizados nos novos programas ¢ de aferir se € notdrio o investimento no
ensino da pontua¢do que, na nossa opinido, tem sido desvalorizado. Seguidamente, e
de acordo com a natureza do estudo, sdo perfilhadas as conce¢des da metodologia
laboratorial.

O segundo capitulo, iminentemente pratico, esta diretamente relacionado com
a implementagdo das experiéncias pedagogicas realizadas, em torno de um
laboratério gramatical que visa o ensino da pontuagao.

Destinada ao 3° ano de escolaridade, a sequéncia didatica aplicada abrangeu
uma primeira etapa direcionada para o diagnostico das dificuldades (pré-teste), uma
segunda respeitante a intervengdo pedagdgica e a terceira e ultima etapa que diz
respeito a aplicagao de um pos-teste.

Este capitulo ¢ iniciado com um enquadramento da turma, no decorrer do
qual se identificam os problemas de pontuag¢do diagnosticados. Posteriormente, ¢
focada a preparagdo, a implementagdo da atividade e apresentam-se os respetivos
resultados que ilustram o desenvolvimento deste processo.

Por ultimo, s3o explanadas e analisadas as respetivas conclusdes.

000 BRI | (BERIDICE OO0
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CAPITULO I - ENQUADRAMENTO TEORICO
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1.1. Em torno da pontuacio

Numa abordagem historica, em torno da pontuacdo, sabemos que a sua
fun¢do primitiva relacionava-a com a prosodia da fala.

As reflexdes sobre as fun¢des da pontuagio realizadas por Telma Leal &
Gilda Guimaraes (2002) referem que, na idade média, paralelamente ao aspeto
prosddico, as necessidades de clareza e logica orientaram-na para uma fungdo
semantica.

Ja com o “com o estabelecimento da imprensa (...) a orientagdo gramatical
para o uso da pontuacdo foi-se generalizando e ganhando espaco.” (2002:130).
De facto, a fungdo da pontuagdo tem sofrido diferentes rumos, contudo, ainda
perduram discordancias a sua volta.

Relativamente a influéncia da prosodia da fala sobre a escrita, tanto resultam
linhas de pensamento que consideram a sua desvinculagdo a escrita, uma vez que
nem sempre é coincidente com as prescrigdes gramaticais, como outras que
enfocam na necessidade da sua combinagio.

Sobre este assunto, Nina Catach (1980:17) aponta trés fungdes basicas dos
signos de pontuagdo: organizagdo sintatica, correspondéncia com o oral e
suplemento semantico.

Da primeira fungdo mencionada decorre a responsabilidade pela unido e
separagdo das diferentes partes do discurso, a todos os niveis, ou seja, remete
para os aspetos relativos a coesdo textual. A segunda aponta para uma fun¢ao
indicadora das pausas, do ritmo, da melodia e da entonagao.

Nesta linha de pensamento, Telma Leal & Gilda Guimardes referem que “a
tarefa do escrevente seria a de usar os marcadores para recuperar os aspetos
ritmicos caracteristicos da oralidade.” (2002:131) Logo, esta fungdo resultaria

numa transposi¢do do ritmo da oralidade para a escrita. Ja enquanto suplemento
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semantico, a pontuag¢do permite provocar efeitos de sentido e, como tal, origina
flutuagdes no pontuar.

Perante esta diversidade funcional da pontuacéo e nas palavras de Telma Leal
& Gilda Guimardes: “a tarefa de pontuar exige capacidade de resolver os
conflitos entre a entonagdo provavel ou possivel da leitura e as determinagdes
gramaticais do texto.” (2002:133)

Mais recentemente, Nina Chacon (1997) estipula algumas diferenciacdes ao
abarcar a pontuagdo em quatro dimensdes: a dimensao fonica, sintatica, textual e
enunciativa. Sumariamente, o autor, na primeira dimensdo situa os aspetos
relacionados com contornos entoacionais. O conjunto dos sinais graficos recai na
dimensio sintatica, a dimensio textual relaciona-se com aspetos organizacionais,
objetivando a discriminacdo dos diversos elementos sintaticos da frase e,
finalmente, para a dimensdo enunciativa, os sinais decorrem do processo de
escrita e da atividade do escritor.

O mesmo autor, ao fazer um trabalho de reflexdo entre a associacdo da
categoria linguistica do ritmo a modalidade escrita, refere que muitas das
relacdes estabelecidas assentam sobre concegdes tradicionais do ritmo. Na
continuacdo deste estudo, sdo nomeados varios autores que, relativamente a
demarcagdo das unidades linguisticas do texto, tanto a caraterizam como sendo
de natureza prosodica, gramatical ou semantica.

Destes aspetos advém muitas consequéncias, tanto de indole pratica como
tedrica, em torno do ensino da pontua¢do. E comum assistirmos a produgdes
escritas que refletem erros de pontuagdo resultantes de uma sobreposi¢do
inadequada da prosddia da fala. A este proposito, Tuta Rocha (1998) refere que
esta situacdo pode provocar um efeito desastroso e incongruente com as
prescrigdes gramaticais.

Note-se que o retrato desta influéncia € possivel ser verificado em diversos
manuais escolares, aquando do ensino da pontuagdo. A titulo de exemplo,
Claudia Pereira et al. (2005:60), no seu manual escolar destinado ao terceiro ano,
menciona que “Na linguagem falada usamos pausas, entoagoes diferentes, gestos,

repeticdes...sd0 as marcas dessa linguagem. Essas marcas, na escrita,
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representam-se com a ajuda dos sinais de pontuag@o.” Na continuidade do
descrito acrescente-se a defini¢cdo que utilizam para indicar as carateristicas da
virgula: “Fago uma pausa e dou-te tempo para respirar.”

Centrando-nos no ensino do conteudo, ¢ evidente que cabe ao professor a
selecdo das intervengdes pedagodgicas, contudo, € sabido que o manual escolar é
um forte alicerce das mesmas. Neste sentido, importa reconhecer as suas
fragilidades e contornar as situagdes para que ndo se orientem as criangas para
um estilo oral de pontuar.

A reflexdo seguinte leva-nos para uma andlise comparativa entre os
Programas Curriculares, de 1991, e o PPEB (2009), relativamente a configurago
do conteudo gramatical em causa.

No Programa de 1991 sdo inexistentes conteudos relativos ao Funcionamento
da Lingua nos dois primeiros anos de escolaridade. Deste modo, o ensino da
pontuacdo aparece, somente, no terceiro ano de escolaridade.

Perante estas orientagdes curriculares podemos afirmar que, na pratica, esta
situagdo ocorre mais cedo, uma vez que a pontuagdo estd presente nos primeiros
ensaios da escrita. Sem duvida que a situagdo expressa a necessidade de um
investimento mais precoce deste conteudo que, efetivamente, veio reconhecida
no PPEB. Aqui, a aplicag¢do de regras dos sinais de pontuacdo ¢ um descritor de
desempenho assinalado para os dois primeiros anos de escolaridade.

Relativamente ao uso da virgula estd previsto o seu ensino, somente,
enquanto fun¢do de enumerag¢@o. Para os dois anos seguintes é apontado um novo
descritor de desempenho que prevé que os alunos saibam explicitar regras de
pontuacdo e ¢ acrescentado ao conhecimento do uso da virgula, a sua ndo
utilizagdo entre o sujeito ¢ o predicado.

Subjacente ao exposto ¢ fundamental que se trilhem caminhos em torno de
operacionalizag¢des proficuas e que, acima de tudo, através de uma atitude mais
reflexiva sobre o processo de aprendizagem da pontuagdo se valorize o seu
ensino.

Foi no sentido de dar continuidade a esta linha de pensamento que

desenvolvemos o nosso estudo.



Escola Superior de Educagao | Politécnico de Coimbra

1.2. Andlise de manuais escolares na abordagem do ensino da pontuacio

Considerando que os manuais escolares se constituem como um instrumento
gizante da acdo educativa e que se lhes impdem a configuragio de praticas
pedagogicas em consondncia com as orientagdes curriculares determinadas nos
documentos oficiais, € pertinente procedermos a uma analise dos mesmos, no que ao
ensino da pontuacdo diz respeito.

Neste contexto, considerou-se relevante o confronto de alguns manuais que
vigoraram até final do ano letivo 2011/2012, com os que ir8o ser adotados,
supostamente, numa perspetiva de rejuvenescimento, uma vez que deverdo
acompanhar as recentes conce¢des do ensino da gramatica, preconizadas no PPEB.
Concegdes estas que sublinham uma metodologia de ensino que se deve demitir,
sempre que possivel, da forma exclusivamente normativa e tipificar a estrutura da
investigacdo cientifica.

Para este confronto selecionamos, de forma aleatoria, um total de oito
manuais (ver anexo 1), aos quais, para efeitos de simplificagdo textual, se atribuiu
uma letra, em fungdo do grupo a que pertencem e, dentro deste, a ordenagdo em
fun¢do da ordem alfabética dos respetivos titulos. A letra identificard o manual
sempre que for feita a sua referéncia no decorrer do trabalho.

Deste modo, os manuais A, B, C ¢ D sfo os que deixardo de vigorar e os
manuais E, F, G e H sdo os concordantes com os novos programas, como tal,
editados em 2012. Dentro dos referidos grupos de analise, todos os manuais sio
provenientes de diferentes editoras e autores sendo que, nos mais recentes, ndo ha
qualquer repeticdo de anteriores autores. Resta referir que s3o manuais destinados ao
3° ano de escolaridade, uma vez que serd este o proximo de ano de aplicagdo do
PPEB.

O ponto de partida, apos a confirmagdo de que a pontuagdo ¢é objeto de ensino
em todos nos manuais em causa', visou uma analise 4 forma de abordagem do

conteudo.

! A pontuaciio ¢ abordada apenas no caderno de trabalho do manual A na pp. 77.
No manual B surge na pp. 60 e 61 e na pp. 47 do livro de fichas.
Veja-se a propdsito, a pp. 25 do manual C e a pp.43 do manual D.

10
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Assim, em todos os manuais, foi comum verificar-se a exposi¢do do
conteudo, nas rubricas criadas para o ensino da gramatica, com a apresentagao dos
diferentes sinais de pontuagdo ¢ uma ligeira explicacdo da respetiva da fung¢do. No
manual C, esta explicagdo limita-se a identificacdo dos sinais que indicam pausas e
dos que se associam a entoagdo das frases. Apenas o manual D acrescenta a
apresentacdo de uma frase exemplificativa da aplicacdo dos diferentes sinais de
pontuacao.

Quanto aos processos de operacionalizacdo para a sua apropriacdo
pedagogica, independentemente do manual em causa, 0s escassos exercicios sdo
cingidos ao reconhecimento da nomenclatura dos sinais de pontuagdo em funcdo das
carateristicas do seu uso. Somente o manual B contempla a sua aplicacio em
pequenas frases.

No manual A, apesar de apresentar de uma poesia, intitulada “A cangdo da
pontuacdo™, de Anténio Monteiro, composta por varias quadras que explicitam os
diferentes sinais de pontuagdo e a respetiva funcdo, constata-se que ndo lhe ¢ dado
qualquer elo com o propdsito de complementaridade. O exercicio apresentado pelo
caderno de trabalho deste manual ndo surge na continuidade da poesia supracitada.

Da analise aos manuais que vigoraram até ao ano letivo de 2011/2012 ¢
possivel afirmar que a posi¢do dos autores, perante a exploragao do contetido relativo
ao ensino da pontuagdo, se sustentou numa metodologia que tipifica uma abordagem
exclusivamente normativa, descontextualizada e, na esséncia, restringida ao
reconhecimento das caracteristicas dos sinais de pontuagio.

Face ao exposto, ¢ nossa opinido que esta tipologia de ensino ¢ demasiado
limitada e ndo contribui para que os alunos fagam uso dos sinais de pontuacdo no
decurso da sua produgio textual.

No seguimento do que ficou descrito anteriormente, projeta-se agora um
conjunto de expetativas pedagdgicas num futuro quadro de ensino sob a influéncia

do PPEB.

? Veja-se a poesia na pp. 20 do manual A.

11
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Assim, transpondo a analise para os novos manuais ¢ uma vez localizadas as
propostas de ensino da pontuacdo, explicitamente destinadas a exploracdo do
assunto, pretendeu-se verificar se as mesmas advogam uma metodologia
contextualizada, viabilizam uma didatica de reflexdo, a sistematizagdo ¢ um
aprofundamento gramatical.

Primeiramente, em cada manual escolar, procedeu-se a identificagdo das
atividades tematicas/modulos que exploram, explicitamente, o assunto em questao.
Iniciando a andlise ao manual E, verificou-se que, em termos de calendarizacdo, o
ensino do conteudo ocorre no inicio do primeiro periodo, numa rubrica intitulada
“Laboratorio Gramatical™®. Contudo, de imediato, ¢ possivel afirmar que as
propostas apresentadas para a exploracdo do conteido em nada se enquadram na
metodologia em questdo. O problema agrava-se quando verificamos que todo o
ensino da gramadtica, expresso no manual, intitulado como laboratério gramatical &,
na quase totalidade dos casos, uma explora¢do que remete para um ensino claramente
normativo.

Por conseguinte, ndo deixam de ser desconcertantes as notas introdutdrias dos

autores, destinadas aos professores, que passamos a citar:

Este manual pretende ser um auxiliar eficaz ¢ dinamizador
de atividades letivas dos professores para promover novas praticas e
complementar aquelas que o professor ja vem realizando. (...) Na
rubrica Laboratérios Gramaticais, o aluno, numa atitude
experimental e pré-cientifica, ¢ incentivado a observar dados, a
detetar regularidades, a formular generaliza¢des e, por fim, a testar
tais generaliza¢cdes com novos dados, isto ¢, a praticar, atividades
complementadas com outras de carater vincadamente ludico,

inseridas na rubrica Alfapalavras. (Lima et al., 2012:2)

Mediante o exposto, é-nos permitido inferir que as ideias patrocinadas pelos

proprios autores impdem-se-lhes uma grande incoeréncia, na medida em que o

? Confrontar pp. 36 ¢ 37 do manual E.
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tratamento didatico no ensino dos diversos conteudos gramaticais afasta-se em
substancia do preconizado. Este procedimento refloresce ao longo de todo o manual.

Sem duvida, uma questido merecedora de destaque e apreciagdo, uma vez que
induz em erro alunos e professores que, por auséncia de formacg@o atualizada,
desconhecam a realidade do assunto.

Posteriormente, efetuou-se a analise das propostas pedagogicas em torno do
ensino dos sinais de pontuag@o. Deste modo, verificou-se que, num curto texto
introdutorio a exposi¢cdo do conteido, os autores expressam uma relacdo de simetria
entre a prosddia da fala e a pontuacio da escrita. Situagcdo nem sempre veridica, mas
que, no entanto, permanece circunscrita a concegdes tradicionalistas. De seguida, o
conteudo ¢ abordado com uma proposta de leitura das apresenta¢des que os sinais de
pontuacdo fazem deles mesmo. Na sua continuacdo, ¢ solicitado que o aluno
complete um pequeno texto com os sinais de pontuacdo corretos. O conjunto de
atividades ¢ finalizado na rubrica “Alfapalavras”, através da audicdo de uma
lengalenga e da respetiva copia, no decorrer da qual o aluno coloca a pontuagéo
adequada®.

E no livro de fichas de gramatica, que acompanha o manual, que surgem duas
propostas didaticas’ que, na nossa opinido, consideramos estarem bem elaboradas,
apesar de descontextualizadas. O aluno, mediante frases iguais, mas com sinais de
pontuacdo diferentes, observa as imagens e procede a correspondéncia entre as
mesmas através da sua legenda. Esta exploragdo conduz a compreensdo da
importancia das marcas de pontuacio, dado que expressam a percegdo das alteragdes
de sentido que os sinais provocam nas frases.

Relativamente ao manual F, objeto da andlise seguinte, come¢amos por
verificar que o conteudo surge na sequéncia do primeiro texto do manual® com uma
proposta de exercicio destinada a colocac¢do de alguns sinais de pontuagdo, em trés

frases relacionadas com o texto.

* Saliente-se que os autores apelam para a realizagio de uma atividade proposta no e-manual, da qual
desconhecemos o seu contetido em virtude de s6 ser disponibilizado mediante a adogio da respetiva
colegao.

* Veja-se pp. 4 do livro de fichas de gramatica (manual E).

¢ Veja-se pp. 10 (manual F).
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As autoras retomam parte deste assunto, somente no final do manual, através
do desenvolvimento de uma atividade relativa & aplicagdo da virgula’. Esta atividade
solicita que o aluno reescreva trés frases, que se encontram mal pontuadas, de forma
correta.

Apesar do exercicio proporcionar um momento de analise e reflexdo, com
vista a descoberta da respetiva norma, o facto de estar cingido a exploragdo de
somente trés frases mal pontuadas, achamos que a intuicdo ¢ o unico fator que
norteia o aluno para a consecu¢@o das mesmas. Contudo, tem a sua disposi¢do um
quadro que sistematiza as regras em questao.

Importa destacar que a atividade em causa ¢ antecedida de outra que mobiliza
a identificagcdo do sujeito e do predicado na frase, a qual constitui um pré-requisito
indispensavel para a compreensdo do assunto mencionado. Resta fazer alusdo ao
caderno de fichas do manual que complementa o assunto com uma sugestdo de
reescrita de frases que visam a eliminag@o das virgulas incorretas ou a sua correta
colocacio®.

No seguimento do exposto, consideramos que o manual em causa desvaloriza
uma apropriacdo explicita do contetido gramatical analisado, ndo sé, pela sua
metodologia de abordagem mas, também, pela quase auséncia de exercicios de
treino.

A andlise seguinte visou o manual G, que situa o ensino da pontuagdo no
modulo que finaliza o primeiro periodo, a semelhanca dos restantes, numa rubrica
criada para o efeito’.

A proposta do ensino do contetido é iniciada com a apresentacdo de duas
frases iguais, mas com diferentes aplicagdes de sinais de pontuacdo que originam
uma alteracdo de significado. Estas frases decorrem do texto anteriormente explorado
e os autores propdem que o aluno descubra qual ¢ a concordante com o sentido do
texto. E acrescida uma nota que refor¢a a importéncia do uso dos sinais de pontuacio

na atribui¢@o do sentido e objetividade das frases.

7 O exercicio encontra-se na pp. 133 e apela a utilizagio de um CD-ROM, com uma atividade
denominada “Proibida a entrada a virgulas”, o qual ndo dispomos para analise.

¥ O exercicio encontra-se na pp. 76 do caderno de ficha (manual F).

% A rubrica destina as pp. 57 e 57 para o ensino da pontuagio e apela ao jogo “Pontuar com o
Pacman”, existente no CD-ROM, o qual ndo dispomos para analise.
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De seguida, os autores procedem a apresentag@o dos sinais de pontuagdo com
a respetiva descricdo da utilidade dos mesmos. O segundo exercicio vem no
seguimento da apresentacdo de uma imagem, igualmente alusiva ao texto explorado,
que apela a produgo de trés frases, com a instrugdo de terminarem num ponto final,
num ponto de interrogacdo e num ponto de exclamacdo. O trabalho, em torno do
ensino da pontuagdo, ¢ finalizado com o preenchimento de uma tabela que objetiva o
reconhecimento dos sinais aplicados em quatro frases ¢ a consequente descriminacio
da sua inten¢do comunicativa. Sendo que, para esta ultima situacdo, sdo fornecidas os
termos/expressdes para que o aluno complete a coluna.

Numa nota final, os autores refor¢am a importancia da utilizagdo correta da
pontuagdo, nomeadamente, na facilitagdo da comunicagdo da mensagem a transmitir.
Nas fichas de trabalho do manual os exercicios cingem-se a identificagdo dos sinais
de pontuacdo que se encontram no final de trés frases'® e a escrita do nome de cinco
sinais de pontuagao, que o aluno retira de um texto!!.

Relativamente a metodologia relacionada com o ensino da pontuagio,
veiculadas pelos autores, de facto, deparamo-nos com exemplos de exercicios que
transmitem a percecdo dos efeitos que a pontuacdo produz nas frases, o que
consideramos bastante benéfico. No entanto, tornar-se-iam mais relevantes se nio se
remetessem para um patamar exclusivo de exemplificacdo e fossem alvo de
aprofundamento. Seria interessante e proficuo que, partindo dos exemplos citados,
fossem apresentadas propostas de exercicios que conduzissem o aluno a propria
manipulagdo dos sinais para produgao de diferentes sentidos de frases.

Iniciando a analise ao manual H, destaca-se o enfoque dado a pontuagéo ¢ a
incidéncia no ensino individualizado dos sinais de pontua¢do'’, o que,
independentemente da sua andlise metodoldgica, o distingue dos restantes. Outra
evidéncia deste manual decorre da contextualizagdo do ensino dos sinais de

pontuacdo. Prevalecem excertos de bandas desenhadas (para a compreensdo do uso

1 Veja-se pp. 26.

" Veja-se pp. 28.

2 As pp. 133 e 134 destinam-se ao ensino do uso da virgula; as pp. 135 e 136 referem-se aos pontos
de interrogacdo e exclamacdo; destinadas ao ponto final e as reticéncias encontramos as pp. 138 e 139
e os dois pontos e o travessdo sdo abordados na pp. 140. Nas pp. 72, 137 e 242 encontram-se, ainda,
outros exercicios de aplicagdo destinados ao uso da pontuagao.
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dos pontos de interrogagdo, de exclamacdo ¢ das reticéncias), sdo utilizadas poesias
e, ainda, imagens/ilustracdes que elucidam o respetivo assunto em questdo. Das
diferentes propostas apresentadas destacamos o ensino do uso da virgula, como
aquela que mais se aproxima dos passos de implementacdo de um laboratorio
gramatical, ndo obstante o facto de remeter apenas para a fungdo de enumeragio.

A falha reside no seguimento do processo de descoberta, ao ser apresentado o
resumo que sistematiza a referida aprendizagem. E nossa opinido que seria preferivel
apresentar esta situagdo como uma atividade a desenvolver. Deste modo, era
fomentado um contributo para o desenvolvimento da competéncia relativa a
explicitagdo de regras e procedimentos, que ndo ocorre em nenhuma das situagdes do
manual dado que as normas sdo sempre elencadas pelos autores.

As restantes atividades indiciam alguma permeabilidade ao ensino pela
descoberta, mas nio preenchem a totalidade dos seus requisitos ao saltarem etapas
intermédias. Contudo, consideramos que a variedade dos exercicios prescritos para
todos os sinais de pontuagdo, que vdo muito além das atividades de pontuar frases
corretamente, viabilizam a mobilizacdo do conhecimento adquirido. A titulo
exemplificativo, destacamos um exercicio em que o aluno tem de transformar um
excerto de uma banda desenhada numa historia'>. Para a realizagdo deste exercicio,
os autores referem a obrigatoriedade do uso de dois pontos e do travessdo e, ainda, a
utilizagdo das palavras “perguntou” e “respondeu” no final das falas de quem as
relata.

Curiosamente, com esta atividade e comparativamente com 0s manuais
analisados, o manual H, ¢ o Gnico que reinveste o conteido, de forma explicita, no
sentido da sua recuperagdo e mobilizagdo em situagdes de uso, através da produgdo
textual.

Nos restantes manuais a unica correlacdo apontada visa somente o ensino da
tipologia frasica. Excetuando o manual H, existem dois denominadores comuns nos
manuais analisados. Por um lado, a constatagdo da pontualidade da abordagem do
conteudo e, por outro, a pouca pertinéncia dos exercicios no desenvolvimento da

proficiéncia no uso da pontuagdo. Relativamente ao primeiro denominador, importa

13 Este exercicio localiza-se na pp. 140.
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reforcar que a especificidade do ensino da pontuacdo nido se compadece com o
investimento pontual verificado na maioria dos manuais escolares. O mesmo tera de
se basear nos principios da sistematicidade e da consisténcia. A aplicacdo da
pontuagdo ¢ um processo de construgdo permanente.

No que aos aspetos metodologicos diz respeito, excetuando o manual H,
verificou-se que o ensino da pontuagdo, a semelhanga do descrito no grupo dos
primeiros manuais analisados, continua a tipificar uma formata¢do normativa,
cingida a exposi¢do do conteido e a apresentagdo descontextualizada dos escassos
exercicios de aplicagao.

Neste sentido, encontramo-nos em condi¢des de concluir que a maioria das
propostas metodolégicas continua a pecar por dar pouca relevancia ao processo de
construcdo e aplicacdo do conhecimento em causa. Talvez seja este um dos motivos
subjacente a constatagdo das dificuldades de muitos alunos, em final de ciclo, no
emprego dos sinais de pontuacdo nos seus textos, uma vez que ¢ sabido que os
manuais, por motivos variados, exercem uma acentuada e dominante influéncia no
processo educativo.

Assim, no desenvolvimento e aperfeicoamento do uso dos sinais de
pontuacdo, compete ao professor a ponderagdo e aplicacdo de estratégias para,
consequentemente, obter resultados mais proficuos na produgao textual.

Neste campo, sublinhamos com afinco as palavras de Jodo Costa et al.,
(2011: 16) ao referir que “a ortografia e a pontuacdo sdo aspetos basicos para a
constru¢do de um texto.”

A titulo de curiosidade, tentamos perceber se esta situagdo seria extensivel ao
ensino de outros contetdos e verificdmos que somente o manual F, por apresentar
alguns ensaios pautados por uma abordagem pela descoberta, em diferentes
conteudos gramaticais, ¢ que aparenta alguma proximidade com as novas exigéncias
e principios do processo educativo.

A maioria das propostas de exploragdo em torno dos diversos conteidos
gramaticais permanece imunizada relativamente a renovag@o metodologica do ensino
da gramatica. Pelo que, as mesmas, ndo acrescentam nada de significativo

relativamente aos manuais anteriormente em vigor. A generalidade dos exercicios
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gramaticais continua a nio refletir a apropriagdo dos pressupostos inerentes as
concegdes sobre o estudo da gramatica nos novos programas.

Pelo descrito, concluimos que, apesar de se denotarem alguns aspetos
evolutivos relativamente aos manuais que vigoraram até a presente data, os mesmos,
ndo ddo énfase ao desenvolvimento de didaticas apoiadas na realizacdo de trabalhos
laboratoriais, tal como preconizam os PPEB.

Neste sentido, afigura-se, pois, incontornavel que sejam concebidos e
aplicados contextos de aprendizagem, com metodologias interativas e
enriquecedoras, ndo sd no ensino da pontuag¢do, mas também a outros conteudos
gramaticais. Até porque, nas palavras de Luiz Travaglia (2000: 40): “o ensino
prescritivo que tem sido feito ndo tem conseguido nem mesmo seu objetivo de levar
os alunos a terem uma competéncia que se considere satisfatoria no uso das

variedades culta e escrita da lingua.”
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1.3. Os Laboratoérios Gramaticais

Da andlise anteriormente efetuada ao conjunto de solugcdes metodologicas
sugeridas nos manuais escolares ficou expresso que a generalidade das mesmas néo
ira acompanhar as mudangas no que concerne as metodologias de ensino da
gramatica. Estas estdo longe de refletir a concordancia com os principios defendidos
no PPEB que, nas palavras de Jodo Costa ef al., (2011: 26), “sugerem explicitamente
que se ponham em pratica atividades de aprendizagem pela descoberta e laboratorios
gramaticais”.

Em conformidade com o exposto e tendo em linha de conta que, no capitulo
seguinte, iremos debater-nos sobre os resultados da aplicagdo de um laboratorio
gramatical em torno da pontuagdo, abrimos espago para uma intervencdo que,
sumariamente, explicite os principios desta metodologia.

Em primeiro lugar, é importante mencionar que o recurso ao trabalho
laboratorial para o ensino da gramatica capta a ideia da reivindicagdo de uma
inovagdo de métodos e praticas com a operacdo das premissas corporizadas na
Abordagem Ativa da Descoberta.

Relativamente a estes moldes de ensino, Suzanne Chartrand (1996) menciona
que o maior designio da Abordagem Ativa da Descoberta passa por uma atitude
investigatoria das grandes regularidades do funcionamento da lingua. De acordo com
a autora, esta atitude investigatoria encontra-se organizada em seis etapas evolutivas
que promovem um forte apelo a capacidade de observagdo e argumentacio,
manipulacdo de enunciados, formulagdo de hipdteses e experimentagdo. A ultima
etapa objetiva o subsequente reinvestimento do conhecimento adquirido, na qual se
procede a uma avaliagcdo sumativa das aprendizagens.

Estes aspetos sdo identificaveis na perspetiva metacognitiva de Inés Duarte
(1998) ao aludir a reflex@o linguistica, a consequente sistematizacéo e solidificacdo
como o grande objetivo do ensino da gramatica.

Esta adequacdo pedagdgica no ensino da gramatica, “ao supor uma coeréncia

entre a reflexdo gramatical e a aprendizagem do uso da lingua, implica,
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inevitavelmente, uma redefini¢do do enquadramento tedrico do que se poderia definir
como uma gramatica pedagdgica.” ( Cardoso & Otilia 2010: 150)

No ambito da didatica em causa tem sido particularmente relevante o papel
assumido por Inés Duarte (1992, 1997, 1998, 2008), na explicitacdo e divulgagdo das
oficinas/laboratdrios gramaticais. A autora, ao delinear com clareza os principios
fundamentais e os contornos a desenvolver no ambito dos laboratorios gramaticais,
leva a cabo o estabelecimento de quatro fases, desdobradas em diferentes tarefas,
cujo resumo apresentamos de seguida. (Duarte 1992, 1998)

A primeira fase prende-se com a apresentacdo dos dados ligados ao contetido
selecionado e abarca duas tarefas que visam um bloco de observacgdo e descri¢do dos
dados linguisticos e um segundo bloco que valide as respetivas generalizagdes feitas
pelos alunos.

Da segunda fase, que Inés Duarte (1997: 120) denomina por
“Problematizagdo, analise ¢ compreensdo de dados”, decorrem 6 tarefas que enfocam
na formulagdo de uma questdo, na observacio e descri¢do dos dados linguisticos com
o objetivo de serem formuladas e testadas generalizagdes descritivas. Esta fase é
finalizada com a reformulagdo ou a manutengdo da generalizacio.

Um apontamento feito pela mesma autora, ao descrever esta fase, remete para
0 “uso da terminologia apropriada, sempre que pertinente” e para o “recurso a
instrumentos de analise como gramaticas, dicionarios, prontudrios, glossarios.”
(Duarte, 1997: 120)

De acordo com a autora, a realiza¢do de exercicios de treino surge na fase
seguinte e, como tal, pretende consolidar o trabalho desenvolvido no ambito das
normas estudadas.

A quarta e ultima fase estd diretamente relacionada com a avaliacdo do
trabalho desenvolvido.

Relativamente a esta arquitetura, Purificagdo Silvano & Sonia Rodrigues
apresentam uma proposta de articulagdo com a Pedagogia dos Textos/Discursos. Ao

explanarem sobre este ponto de vista pedagdgico, afirmam que:
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o estudo das estruturas linguisticas dentro e a partir das
coordenadas enunciativas de um texto/discurso (...) possibilita, entre outros
aspetos uma reflexdo sobre a estrutura e as regras de funcionamento da
lingua como ferramenta para a constru¢do do sentido do texto em

articula¢@o com a situagdo comunicativa em que se insere. (2010: 278)

Assim, a especificidade da metodologia do laboratério gramatical as autoras
associam o forte contributo que a contextualizagdo assume na Pedagogia dos
discursos.

Relativamente a estas duas metodologias, as mesmas autoras assumem-nas
como “dois dos mais produtivos tipos de abordagem do ensino da gramatica”. (285)

A combinacdo destas duas potencialidades pedagogicas € particularmente
importante na primeira ¢ na nona etapa, das dez que as autoras preconizam. Na
primeira etapa, na medida em que o confronto com o problema/questao devera
verificar-se a partir da “leitura/audi¢do de textos de um determinado tipo indicativo
no programa (...) de natureza oral e/ou escrita.” (283). E, portanto, através do corpus
textual que sdo organizados os dados linguisticos (2% etapa) para o subsequente
processo de analise.

Na nona etapa, uma vez que é evocado um reinvestimento do contetdo
gramatical através da producdo textual. As autoras referem-no como uma pratica no
sentido da “consolidagdo da capacidade de usar de modo consciente e intencional os
recursos da lingua na atividade discursiva, respeitando a pertinéncia e a adequagéo
comunicativa.” (283)

Sdo varios os autores que defendem o ensino da gramatica associado a
metodologia dos laboratorios gramaticais e valorizam o seu ensino contextualizado,
para melhorar o desempenho dos alunos.

Por sua vez, Luiz Travaglia (2000:109) refor¢a a perspetiva textual: “uma vez
que a lingua funciona em textos que atuam em situagdes especificas de interagdo
comunicativa e ndo em palavras e frases isoladas e abstraidas de qualquer situagido ou
contexto de comunicagdo.”

O “trabalho orientado para a detecdo de regularidades da lingua”, nas

palavras de Jodo Costa ef al. (2010:12), a par com a mobilizagdo do conteudo
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gramatical em situagdes de uso, apds a sua sistematizacdo, fazem parte do elenco das
diferengas mais relevantes entre as conce¢des dos Programas de 1991 e de 2009,
relativas ao ensino da gramatica.

Conforme pode deduzir-se, o trabalho laboratorial, ao implicar uma
metodologia que reforca uma abordagem em torno de exploragdes ativas,
observagdes de regularidades e, consequentemente, atividades reflexivas enfoca
noutro aspeto amplamente diferenciador neste processo: o papel assumido pelos
alunos e pelo professor.

Do cardter iminentemente pratico, associado as premissas investigatdrias,
advém a primazia dada ao papel do aluno. E o proprio que constroi os seus
conhecimentos através da descoberta do funcionamento de um conteudo gramatical.
Ao professor cabe um papel orientador que passa por uma habil condugio de todo o
processo, também ela decisiva para o seu éxito.

No entanto, acima de tudo e, no que ao planeamento diz respeito, cabe uma
forte ponderagéo na elaborac@o e/ou selec@o de todo o dispositivo das aprendizagens,
para esta concecio de ensino'*.

A fim de ilustrarmos as ultimas consideragdes sobre os laboratdrios
gramaticais impde-se necessario ressalvar uma nota que, nas palavras de Jodo Costa

et al (2010: 24), consideramos importante:

poder-se-ia pensar que, face aos pressupostos dos Programas, o
ensino da gramatica tera de ser centrado em actividades pela descoberta,
como a Oficina Gramatical. H4, contudo, descritores de desempenho para

0s quais esta ndo ¢, certamente, a interven¢ao didactica mais adequada.

Como relata o autor, para a decisdo da implementacdo da metodologia de
investigacdo, focada nas oficinas/laboratdrios gramaticais, devera estar sempre
presente a no¢do de que nem todos os conteudos gramaticais sdo passiveis de uma

atitude de descoberta. O principio da existéncia de conhecimento intuitivo, face ao

1 Veja-se a sintese de Jodo Costa (2010: 36) relativa aos aspetos a considerar na construgdo de uma

atividade laboratorial.
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contetido em leciona¢do, tem de estar sempre presente. E, alids, uma condi¢do
indiscutivelmente necessaria.

Jodo Costa ef al., ao elencar um conjunto de atitudes dos docentes face aos
novos programas, referem a importancia de “Tomar consciéncia dos aspetos da
lingua que ndo decorrem de uma aquisi¢do espontanea” (2011:11). No seguimento
deste principio acrescentam que “é impossivel recorrer a um conhecimento
inconsciente que ndo existe.” (Costa et al., 2011: 11). Logo, se ele ndo existe, requer
um contexto de instrugdo formal.

A linha de trabalho que seguidamente se assume tem no horizonte os
pressupostos teodricos anteriormente descritos e almeja a obteng@o de respostas para

os objetivos delimitados na introdugao.

000 BRIV | CBERIGE 000
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CAPITULO II — A EXPERIENCIA LABORATORIAL
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BRI | | BRTOO

2.1. Caracterizacao do grupo do 3° ano

O Laboratdrio gramatical sobre o ensino da pontuagéo foi aplicado aos alunos
do 3° ano, da Escola Basica do 1° Ciclo de Anobra, que pertence ao Agrupamento de
Escolas de Condeixa. Frequentam esta escola 25 alunos, distribuidos por duas
turmas. Uma das turmas ¢ constituida pelos alunos do 1° e 4° anos e a outra abarca os
alunos do 2° e do 3° anos. Este ultimo grupo, alvo do nosso estudo, ¢ constituido por
dez alunos, sendo cinco do sexo feminino e outros tantos do sexo masculino.

Integra a turma um aluno que se encontra sinalizado na tipologia das NEE, no
dominio Mental/ Intelectual e outra aluna que apresenta uma retengdo no 2° ano de
escolaridade. Os restantes elementos da turma n3o revelam casos significativos de
dificuldades de aprendizagem, pelo contrario, apresentam muita predisposicdo e
motivagio para a aquisicio de conhecimentos. E uma turma empenhada,
trabalhadora e participativa.

Contextualizando o ambito familiar, importa assinalar que o nivel
socioecondmico ¢ cultural dos pais, na generalidade, é relativamente baixo. No que
se relaciona com as habilitacdes literarias dos pais, verificAmos que a maioria possui
0 2° ou o0 3° Ciclo. Apenas um tem o quarto ano ¢ uma mae possui uma licenciatura.

Sem duvida que ¢ principalmente a escola que oferece, a grande maioria dos
alunos, o estimulo necessario a um desenvolvimento linguistico mais favoravel e ¢é
através da dinamizac¢do de muitas das atividades proporcionadas pela escola que os
alunos suprimem a auséncia de vivéncias culturais.

Na area da Lingua Portuguesa e no decurso da avaliagdo diagnostica efetuada
no inicio do ano letivo, verificamos que as dificuldades mais acentuadas residiam no

dominio da comunicagdo escrita.
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A constatagdo de um vocabulario pouco diversificado, uma fraca capacidade
de desenvolvimento/estruturacdo de uma ideia e o uso deficitario dos sinais de

pontuac@o eram aspetos que se generalizavam.

2.2. Problemas de pontuacio

Para identificarmos os problemas de pontuac¢do apresentados pela turma,
submetemos as criancas a dois pré-teste, com um desfasamento temporal de dois
meses entre a aplicagdo de ambos. O primeiro pré-teste (ver anexo II) visou o
diagndstico das auséncias e/ou incorre¢des do uso da pontuagdo em contexto de
produgdo textual. Como tal, pretendeu verificar até que ponto os alunos ja interagiam
como as marcas de pontuagdo ¢ até que ponto se encontrava desenvolvido, ou ndo, o
recurso ao subsistema da escrita, no que diz respeito ao discurso direto. Com a
aplicagdo do segundo pré-teste (ver anexo III) objetivamos o diagnostico da
aplicacdo dos sinais de pontuacdo em situagdes distintas. Por um lado, através da
pontuagdo de frases e, por outro, através da construgdo frasica decorrente de aspetos

contextualizados.

2.2.1. Pré-teste 1

Assim, no pré-teste 1, foi sugerido que relatassem uma experiéncia entre eles
e o Pai Natal, ocorrida na sequéncia de uma queda do Pai Natal na chaminé, quando
se preparava para entregar os presentes.

Tracando um quadro generalista de analise aos resultados podemos afirmar
que 70% dos alunos apresentaram um uso timido da pontuagdo. E com frequéncia
que verificamos pardgrafos demasiado extensos € sem recurso a sinais de pontuacio.

Dos 30% de alunos que ampliaram um pouco mais o uso das marcas de
pontuacdo ¢ de destacar uma aluna que interagia com muita facilidade com o
subsistema da escrita relativo ao discurso direto. Alguns alunos ja esbogaram esta
tentativa, apesar de, do ponto de vista formal, estar incorreta.

Os resultados também evidenciaram, o que era expectavel, que nenhum dos

alunos era capaz de fazer uma aplicacdo correta da generalidade dos sinais e
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pontuacdo. Do reduzido numero de alunos que mais se aproximou desta situagéo
podemos afirmar que o uso da virgula e a aplicagdo do ponto de exclamagdo foram
0s seus principais obstaculos. Acrescente-se que nenhum fez uso das reticéncias.

De seguida, far-se-4 uma analise mais detalhada, resultante da recolha dos
dados expressos no quadro 1, que abaixo se apresenta. Deste modo, relativamente a
aplicagdo do ponto final, a percentagem de alunos que ndo o aplica ou o faz
incorretamente ¢, quanto a nods, demasiado elevada considerando que a sua
lecionagdo ocorre no 1° ano, aquando das primeiras construgdes frasicas.

A titulo exemplificativo vejamos as seguintes frases que transcrevemos da
produgdo textual de alguns alunos:

1.a) “Trago um presente para ti é uma psp”’

1.b) “E eu fiquei tdo contente que levava a psp para a escola e fiquei feliz
para sempre”

1.c) “eu disse adeus e ele foi-se embora”

1.d) “—Eu vou ver se o meu pai esta a dormir”

1.e) “e ele foisse embora muito feliz”

1.f) “feliz Natal para todos”

No ambito dos conhecimentos relacionados com a aplicagdo da virgula,
apenas uma aluna revela algumas competéncias no seu uso. Contudo, para além desta
aluna, ¢ interessante verificar que o sinal aparece em 70% dos textos produzidos. Isto
demonstra que os alunos reconhecem a sua existéncia, no entanto, desconhecem as
respetivas regras de aplicagao.

As situagdes que se verificam com maior incidéncia aparentam uma aplicagio
aleatéria da virgula ou, eventualmente, indiciam que os alunos remeteram a pratica
da escrita eventuais aspetos ritmicos da linguagem. Por outro lado, existem situagdes
que revelam a incorreta inser¢@o entre o sujeito e o predicado e, outras, em que 0 uso
da virgula aparece associado ao conetor “e”.

Pudemos, ainda, observar que alguns alunos colocam as virgulas em lugares,
nos quais se poderia fazer uso do ponto final ou, pelo contrario, surgem situacdes
merecedoras do seu uso, mas em que o mesmo nido se verifica.

As seguintes frases ilustram estas ocorréncias:
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2.a) “— Era hora de dormir e eu, ouvi um barulho e fui a sala.”

2.b) “— Fui eu, que parti a lareira”

2.c) “ Quando o Pai Natal, estava preparado para mais uma noite de Natal
ele caio na minha lareira, quando fui a ver ele estava todo enfarroscado.”

2.d) “O pai Natal, caiu da chaminé”

2.e) “Era noite de Natal, e eu ouvi um barulho, e fui ver o que é que se
passou, e eu estava a descer as escadas e vi o Pai Natal.”

2.%) “O André foi brincar com os carros, e eu foi continuar a ler.”

Em relagdo ao ponto de exclamagdo, um dado curioso diz respeito ao facto de
90% dos alunos ndo o aplicarem no decorrer dos seus textos. Importa referir que, em
70% das situagdes, as ideias expressas assim o exigiam. Eis alguns exemplos:

3.a)“— Acorda, acorda, acorda.”

3.b) “— Até para o ano e um feliz Natal.”

3.¢c) “— Olha que giro é um cano”

’

3.d) “= Boa, o livro que eu pedi. —disse eu toda contente.’

’

3.e) “—Ja vai. — disse eu com pressa.’
3.1) “Que paciéncia a minha.”

No que se relaciona com o uso do ponto de interrogacdo, dos 50% de alunos
que ndo aplicaram este sinal, em 20% dos casos esta auséncia ¢ concordante com os
textos redigidos e, como tal, correta.

Mediante os restantes, aos quais se associam 30% de alunos que revelaram
uma inconstancia no seu recurso, ¢ de referir que encontramos frases representativas
da intencionalidade de uma pergunta, mas verifica-se a auséncia do respetivo sinal de
pontuacdo ou o uso do ponto final em seu detrimento. Vejamos exemplos desta
situagdo:

4.2) “— O pai Natal tens medo de mim”

4.b) “— Ola como te chamas”

4.c) “— Ndo porqué”

>

4.d) “— Pai Natal ja te vais embora.’

>

4.e) “— Mas como é que vieste aqui parar.’
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No caso dos dois pontos, a totalidade dos alunos que o utiliza fa-lo apenas
para assinalar o discurso direto. Registe-se que, dos 30% dos alunos que ndo os
aplica, somente a 10% se impunha o seu recurso. Esta tltima situagcdo ¢ igualmente
valida para o uso do travessdo. Convém mencionar que os alunos revelam algum
conhecimento relativo as marcas da oralidade, mas apenas 20% expressaram o seu
uso corretamente.

De acordo com os seguintes exemplos, ¢ notério verificar que o discurso
direto aparece cravado na narrativa:

5.a) “— Ola como te chamas e eu disse Diogo, eu ajudo-te”

5.b) “— Olha podes me dar um copo de dgua ndo dou-te um copo de vinho
branco.”

5.c) “ abre disse o pai natal é um carro telecomandado (...) obrigado,
obrigado, obrigado disse eu e ele disse que se tinha de ir embora”

De seguida, apresentamos estes resultados expressos no seguinte quadro:

Quadro 1 - Uso dos sinais de pontuagio no pré-teste 1

Nao aplicam Aplicacdo Inconstancia na Aplicacdo
incorreta aplicacdo correta

Sinais A" % A % A % A %
3 30% 1 10% 3 30% 3 30%

, 2 20% 7 70% 1 10% - -

! 9 90% - - 1 10% - -
? 5 50% - - 3 30% 2 20%
3 30% 2 20% 2 20% 3 30%
- 3 30% 2 20% 3 30% 2 20%

—
(e)

100%

15 /.
A. = numero de alunos
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Apesar de termos realizado o diagndstico aqui apresentado, adiamos uma
intervengdo explicita dirigida ao ensino da pontuagdo para verificar, durante dois
meses, o efeito provocado pelo contato de diversas experiéncias escolares. Entre
outras, referimo-nos ao contato com diversos enunciados escritos e as atividades de
leitura recreativa, com recurso a diferentes tipologias textuais. Estas atividades ao
favorecerem a aquisi¢do de padrdes gramaticais constituem, entre outros, um
caminho no complemento do processo de escrita, relativamente a apreensdo de
situacdes marcadas pela aplicagdo da pontuagao.

Considerando que, a semelhanca do anteriormente descrito na analise aos
manuais escolares, as atividades para o ensino da pontuag@o sdo escassas sabemos

que estas sdo, igualmente, uma pratica corrente para a sua lecionagao.

2.2.2. Pré-teste 2

Apos o espacamento temporal ja referido, aplicdmos um segundo pré-teste
(ver anexo III) que pretendeu diagnosticar a aplicacdo dos sinais de pontuagdo em
situacdes distintas e verificar a ocorréncia de eventuais evolugdes de acordo o
anteriormente referido.

O pré-teste encontra-se dividido em duas partes distintas e para
concretizarmos a sua analise produzimos grelhas de corregdo com uma obtengdo
maxima de trinta pontos para a primeira parte e de sessenta pontos para a segunda.

A primeira parte, retirada do manual dos alunos', tipifica os exercicios que
objetivam a aplicagdo dos sinais de pontuagdo em frases e que, até a data, surgem
com maior frequéncia nos manuais escolares. Dai a nossa opg¢ao pela sua integragao
no pré-teste.

Os exercicios encontram-se estruturados em trés grupos e a cotagdo atribuida
divide-se em dez pontos atribuidos ao primeiro exercicio, cinco ao segundo exercicio
e quinze pontos totalizam a colocacdo correta dos diferentes sinais de pontuagao no

terceiro exercicio.

'® Estes exercicios encontram-se na p.61 e p.65, do manual B, identificado no quadro do anexol.
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A atividade ¢ iniciada com a solicitagdo para completar as frases recorrendo,
apenas, aos sinais que indicam pausas. O exercicio seguinte remete para o uso
exclusivo dos sinais que indicam entoagdes diferentes e a tarefa ¢ finalizada com o
terceiro grupo que objetiva a aplicagdo dos diferentes sinais de pontuag¢do, num
excerto de um texto.

Os resultados obtidos no primeiro exercicio revelaram que 70% dos alunos
realizaram uma colocacéo correta dos sinais em todas as frases e, os restantes, nio
evidenciarem um distanciamento significativo desta situagao.

Esta andlise pode criar a expetativa de que os alunos ndo revelam dificuldades
relevantes, quanto ao uso do ponto final e da virgula. Baseados neste levantamento
inicial, poderiamos até afirmar que os mesmos indiciam um oOtimo nivel de
conhecimentos relativamente ao uso dos sinais de pontuacdo que aqui se
equacionam. No entanto, esta ¢ uma conclusio precipitada ¢ imprudente.

Achamos que, para uma compreensdo mais fidedigna desta reflexdo, se torna
fundamental fazer uma delimitagdo prévia em torno desta tipologia de exercicios,
que é a mais verificada nos diversos manuais escolares.

Na nossa opinido, os exercicios estdo longe de evidenciar se o aluno sabe ou
ndo pontuar, ou se contribuem para o desenvolvimento das competéncias inerentes
ao uso dos sinais de pontuago.

Para além de a sua abrangéncia ser descontextualizada e ndo exceder o limite
da frase, cremos que os alunos aplicam a virgula e o ponto final porque o exercicio
assim o induz. E facil que os alunos optem pelo uso da virgula quando se deparam
com o preenchimento de um espago no meio das frases, acrescido do facto da palavra
seguinte ndo se iniciar com maiuscula. Esta linha de raciocinio também ¢ facil de
ocorrer para o uso do ponto final, uma vez que os alunos se deparam com o
preenchimento de um espaco que finaliza uma frase.

De igual forma, apesar de 30% dos alunos terem colocado um ponto final em
detrimento do uso das reticéncias cremos que, os que o fizeram de modo assertivo,
regeram-se pelo conhecimento do uso das reticéncias apds a expressdo “etc”. E nossa

convicgao de que, nesta faixa etaria, os alunos nio fazem uso deste sinal.
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Relativamente a este tipo de atividade, Adriana Batista et al. propdem que
“em vez de marcar os espagos onde devera ser colocado o sinal, deve-se
disponibilizar apenas o numero de sinais e os tipos de sinais a utilizar.” (2011: 48).

Feita esta ressalva, apresentamos o quadro que mostra as consideragdes que

acabamos de expor:

Quadro 2 - Pré-teste 2 (parte I) - exercicio 1

Sinais que indicam pausas

[a—
o
N

l.c) 1.d) Total

N° /cot. 4 10

10
10
10
8

10
9

10
10
9

10

o000 U AW —

I e T S e S S Gy T S e
—
N

WL A DWRWRDILRN

DR MR N — N NN

Notas: N°/cot. = nimero do aluno / cotac@o da pergunta

De seguida, iremos analisar os resultados do exercicio que objetivava a
aplicag@o dos sinais de pontuacdo que indicavam entoagdes. A primeira frase tinha a
intencionalidade de sinalizar a introdugdo ao discurso direto e foi realizada
corretamente por 70% dos alunos. Dos restantes, dois alunos finalizaram a frase
fazendo uso de um ponto final e um aluno, que apresenta necessidades educativas
especiais, finalizou-a com um ponto de exclamacdo. Somos da opinido de que o
aluno o fez por desconhecimento que os dois pontos indicam entoagdo e, como tal,
fez uso do ponto de exclamagio.

A segunda frase ilustrava a intencionalidade de uma pergunta e todos
obtiveram sucesso no uso do respetivo sinal. As discrepancias surgiram nas duas
ultimas frases deste exercicio ao originarem uma divisdo de opinides. Na penultima
frase, metade dos alunos utilizou um ponto de exclamagido e, a outra metade,

recorreu ao uso do ponto final.
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Em rela¢do a ultima situag@o, no preenchimento do primeiro quadrado, 40%
das respostas traduziram o recurso ao ponto de exclamacdo, igual percentagem
recorreu ao ponto de interrogagdo e 20% aplicaram-lhe um ponto final. A finalizagdo
deste exercicio foi acertada por todos porque, uma vez mais, ilustrava a
intencionalidade de uma pergunta.

Face a estas constatacdes consideramos que as duvidas quanto ao molde de
pontuar resultam do formato de leitura das frases acrescido do facto da sua
apresentacdo ser feita de modo descontextualizado. Somente o conhecimento mais
detalhado daquelas informacdes, nomeadamente do nivel do numero de
intervenientes no didlogo, poderia proporcionar uma interpretacdo correta destas
duas ultimas situagdes ¢ a sua consequente pontuacdo adequada.

Pelo exposto, na correcdo destas questdes, optdmos por ndo considerar
corretas apenas as respostas de 20% dos alunos que recorreram ao uso do ponto final.

Apresentamos, de seguida, o quadro 3 com a pontuag@o obtida neste segundo

exercicio do pré-teste, do qual retiramos as conclusdes acima descritas.

Quadro 3 - Pré-teste 2 (parte I) - exercicio 2

Sinais que indicam entoagdes

2.a) 2.b) 2.¢) 2.d) Total
N° /cotagdo 1 1 1 2 5
1 1 1 1 2 5
2 1 1 1 1 4
3 1 1 1 2 5
4 1 1 1 2 5
5 0 1 1 2 4
6 0 1 1 1 3
7 1 1 1 2 5
8 1 1 1 2 5
9 1 1 1 2 5
10 0 1 1 2 4

Notas: N°/cot. = nimero do aluno / cotac@o da pergunta

A analise que se segue ¢ relativa ao ultimo exercicio da primeira parte que
pretendia que os alunos fizessem um uso generalizado da pontuacdo. Igualmente, no

final das respetivas conclusdes € exposto o quadro 4 que espelha os resultados.
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Num levantamento inicial, o primeiro comentario ¢ dirigido aos resultados da
pontuacdo da primeira frase, uma vez que nenhum aluno recorreu ao uso das

reticéncias. Isto veio a comprovar o anteriormente descrito em relacdo a expressao

13 E3]

etc

Uma segunda anotagdo recai sobre o uso do travessdo, pois foi curioso
verificar que todos os alunos acertaram na sua coloca¢do, quando esta se localizava
ao iniciar a frase. No entanto, somente 30% dos alunos reconheceram a sua aplica¢ao
no meio de uma frase para indicar o seu interlocutor. Importa aludir que dois dos
alunos que o fizeram j& tinham evidenciado o uso desta competéncia aquando da
realizacdo do pré-teste 1. Em relagdo ao outro aluno € possivel inferir que tal atitude
talvez tenha decorrido do processo que mediou a aplicacdo dos dois pré-testes, uma
vez que este aluno revelou um grande gosto pelas atividades de leitura.

No que diz respeito a pontuacdo da segunda frase do exercicio, verificou-se
que 70% dos alunos colocaram-lhe um ponto final, pois interpretaram a maitscula
como o inicio da frase e ndo como um nome proprio. Logo, fizeram uso do ponto
final e ndo da virgula.

Relativamente a aplicacdo desta ultima, a frase que objetivava o seu uso
resultou em 100% de respostas assertivas.

As situagdes descritas reforcam o atras mencionado quando referimos que
estes exercicios condicionam os alunos, por vezes, até¢ de um modo negativo. A
superficialidade dos mesmos ndo conduz a reflexdes mais aprofundadas e, como ¢
sabido, sdo estas as que mais contribuem para uma transferéncia de conhecimentos.

Outro aspeto a ser analisado relaciona-se com as falhas apresentadas na
colocacdo de ponto de exclamagdo. Somente uma aluna acertou na totalidade das 4
situacdes que requeriam o seu uso. A generalidade dos alunos (70%), no méaximo,
conseguiu acertar numa colocacdo correta do sinal de pontuacéo.

Note-se que esta dificuldade é concordante com os resultados do primeiro
pré-teste, ao evidenciarem que apenas uma aluna fez uso do ponto de exclamagéo.
Apresentamos o quadro relativo ao terceiro grupo de exercicios, que finalizou

a primeira parte do pré-teste:
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Quadro 4 - Pré-teste 2 (parte I)- exercicio 3

Pontuacdo
3.a) 3.b) 3.¢) 3.d) 3.e) 3.9) 3.2) 3.h)  Total

N°/ cot. 1 2 2 2 1 3 2 2 15
1 0 0 0 1 1 1 1 1 5
2 0 0 1 1 1 3 1 1 8

3 0 1 1 1 1 3 2 1 10
4 0 0 0 1 1 3 2 1 8
5 0 1 0 0 1 3 0 1 6
6 0 0 0 1 1 3 0 1 6
7 0 2 2 1 1 3 2 1 12
8 0 0 0 1 1 3 1 1 7
9 0 0 1 1 1 3 2 1 9
10 0 0 0 1 1 3 1 1 7

Notas: N°/cot. = nimero do aluno / cotac@o da pergunta

Seguidamente, centramos este estudo na segunda parte do pré-teste 2, cuja
elaboracdo dos exercicios ¢ da nossa responsabilidade.

Esta parte do pré-teste'’ decorre da leitura de um texto, apds a qual os alunos
tiveram de elaborar trés respostas, seguindo as respetivas instrugdes ¢ de acordo com
a situagdo anteriormente apresentadas no texto.

O primeiro momento solicitava que os alunos, ao imaginarem que eram o
Texugo, produzissem uma pergunta ao sapo. Os resultados obtidos acusaram que
70% das respostas ndo foram pontuadas com a utilizagdo da marca do discurso
direto. Além deste aspeto, em 40% dos casos os alunos valeram-se do uso incorreto
do ponto final e 10% nao usou de qualquer pontuagao.

Relativamente ao ponto de interrogacdo, conferimos o seu uso em metade das
respostas, mas importa ressalvar, que todas aludiam a intencionalidade de uma
pergunta.

Embora n3o fosse o nosso principal objeto de analise neste exercicio,
notamos a auséncia do uso do ponto de exclamagdo e da virgula, em situagdes
merecedoras de tal. No primeiro caso em 40 % das respostas produzidas e no
segundo caso em 20%, nomeadamente na separagdo do vocativo. Vejam-se alguns

excertos que ddo visibilidade as conclusdes apresentadas:

7 Veja-se a parte Il do pré-teste 2 (anexo 3).
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6.a) “ Entdo dormiste bem dorante o inverno.”
6.b) “O sapo onde estiveste o inverno inteiro.”
6.c) “Bom dia sapo estdas bom?”

6.d) “Ola esta todo bem”

Relativamente a explanacdo realizada observe-se o quadro 5:

Quadro 5 - Pré-teste 2 (parte II) — exercicio 1

Uso dos sinais de pontuac¢io

Travessdo Ponto de interrogacao Total

N°/ cot. 10 10 20

1 10 10 20

2 10 10 20

3 10 10 20

4 0 10 10
5 0 0 0
6 0 0 0
7 0 0 0

8 0 10 10
9 0 0 0
10 0 0 0

Notas: N° /cot. = niimero do aluno / cota¢do da pergunta

Dando continuidade a analise do pré-teste, vamo-nos deter em torno da
segunda questdo. O seu objetivo apontava para a verificagdo do emprego do
travessdo, dos dois pontos, antepostos a uma enumeracdo e do emprego da virgula no
decurso dessa mesma enumeragio.

Pedimos que escrevessem trés instru¢des dirigidas ao sapo, relativamente a
forma de trabalhar com a lanterna que lhe tinha sido cedida pelo Rato do Campo. Os
resultados revelaram, em primeiro lugar, que todos os conteudos frasicos produzidos
foram compativeis com o discurso direto, no entanto70% das situacdes continuaram
a ndo evidenciar as respetivas prescri¢cdes gramaticais.

Um dado curioso que a aplica¢do deste exercicio demonstrou foi o facto de
nenhum aluno ter recorrido ao uso dos dois pontos para introduzir a enumeragdo das
trés instrugdes. Este aspeto podera resultar de uma auséncia de conhecimento

relativamente a sua aplica¢do. E possivel que os alunos reconhegam apenas o uso
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deste sinal de pontuagdo enquanto marca do discurso direto ¢ ndo anteposto a uma
enumeracao.

Dos 70% dos que alunos que ndo utilizaram a virgula como recurso na
separagdo das instrugdes, mencione-se que 40% elencaram-nas recorrendo ao
paragrafo.

As seguintes transcrigdes do trabalho desenvolvido pelos alunos s3o as mais
representativas do que acabamos de expor:

7.a) “I — Carrega no botdo asima e a lanterna acende.

2 — O botao debaixo é para desligar.
3 — Quando a lanterna ficar sem luz poem as pilhas”

7.b) “Primeiro para ligares a lanterna carrega no botdo vermelho.

Segundo para desligares carrega no verde.

Terceiro se ela se estragar volta a montar”

7.¢) “Aqui é para ligar aqui é para desligar e aqui é para abrires a lanterna”

7.d) “O sapo primeiro ligas a lanterna depois conduzes a lanterna para onde
tu queres ir quando chegares a esse sitio desligas a lanterna.”

7.€) “— Amigo sapo vé como se faz para ligar carregas no verde para
desligar carregas no vermelho e metes as pilhas aqui.”

No quadro seguinte podem ser visualizadas as ocorréncias da aplicagdo do

ultimo exercicio que acabamos de apresentar:
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Quadro 6 - Pré-teste 2 (parte II) — exercicio 2

Sinais de pontuagio

Travessao Dois pontos Virgula Total
N°/ cot. 4 8 8

I e N U N
cocoohroohrO R
coocococococoo

— b

oo hoOD O R

0D DODOOO OO

10 0 0

Notas: N°/cot. = nimero do aluno / cotagdo da pergunta

Finalizamos o nosso estudo com a analise ao exercicio que pretendia recolher
evidéncias, essencialmente, quanto ao uso do travessdo e do ponto de exclamagio.
Assim, pretendia-se a produgdo de uma expressdo proferida pelo sapo, ao deparar-se
com o grande, negro ¢ assustador Monstro do Lago.

Como resultados obtivemos, uma vez mais, um nimero muito expressivo de
alunos que ndo fazem uso da marca do discurso oral (60%) e do ponto de exclamagao
(70%). Em detrimento deste ultimo e, em 60% das frases, o ponto final foi usado
para marcar a sua finalizacdo. Contudo, foi notdria a emotividade que os alunos
expressaram no seu contetido.

Vejamos as produgdes realizadas:

8.a) “Ai socorro o negro e assustador monstro do lago”

8.b) “ Que monstro tdo grande!”

8.c) “Poderd ter dito — socoro ajudem-me que o Monstro do lago vai comer-

O quadro 7 traduz as constatagdes expostas:
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Quadro 7 - Pré-teste2 (parte II) — exercicio 3

Sinais de pontuagdo

Travessao Ponto de exclamacéo Total

N°/ cot. 10 10 20

1 10 0 10
2 0 0 0

3 10 10 20
4 0 5 5
5 0 0 0

6 10 0 10
7 0 0 0

8 0 10 10
9 0 0 0

10 10 0 10

Notas: N°/cot. = nimero do aluno / cotac@o da pergunta

Seguidamente apresentam-se os resultados obtidos através do somatorio das
duas partes do pré-teste 2.

Tomando por referéncia o quadro 8, que abaixo se apresenta, conferimos que
a primeira parte foi a que apresentou os resultados mais homogéneos e elevados. No
entanto, era previsivel que os mesmos, na realidade, ndo traduzissem conhecimentos
estaveis sobre o assunto analisado. Antes, evidenciaram um raciocinio logico
mediante a tipologia das questdes, como tal, as suas afericdes foram acauteladas. As
dificuldades comecaram a revelar-se na finalizagdo da primeira parte do teste e
acentuaram-se no decorrer da segunda. Nesta parte, houve uma discrepancia de
resultados e, efetivamente, ao ndo se constatar a transposi¢do dos conhecimentos que
os alunos inicialmente pareciam evidenciar, comprovou-se o0 anteriormente
indiciado.

Quanto a nos, as respostas dos alunos decorrentes da contextualizagdo das
questdes e da definicdo das suas orientagdes, ao evocarem numa atitude mais
reflexiva, por parte das mesmas, viabilizam analises mais fidedignas dos reais
conhecimentos relativos a pontuagio.

Independentemente da ocorréncia apontada, ¢ possivel tragar um perfil da
turma relativamente ao conhecimento dos sinais de pontuagdo e ao uso que dela

fazem.
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A globalidade da turma (70%) apresenta grandes dificuldades na aplicagdo do
conteddo em causa. Dos restantes, 20% alcancaram um nivel minimamente
satisfatorio e apenas 10% se situou numa posicéo bastante aceitavel.

Individualizando os resultados, verificou-se que os alunos n° 5, n° 6, n° 7 e n°
9, ao se situarem entre os vinte e os trinta pontos, evidenciaram dificuldades
generalizadas, alias, igualmente diagnosticadas nas respetivas produgdes textuais
(pré-testel).

De seguida, detivemo-nos no grupo de trés alunos cujos resultados se
situaram entre os 30 e 45 pontos. No que concerne as principais dificuldades que a
aluna n°® 2 apresenta, inferimos que se localizam, essencialmente, no emprego da
virgula e na aplicacdo do ponto de exclamagdo. Sendo que, a aplicagdo das marcas
do discurso direto evidenciam instabilidade. Esta foi uma situagdo igualmente
corroborada pelo diagndstico do pré-teste 1.

Relativamente ao aluno n° 4, verificamos que existem lacunas nas marcas do
discurso direto, na aplicacdo da virgula e uma instabilidade no uso do ponto de
exclamagio e de interrogagao.

Do diagnostico feito ao desempenho da aluna n°10, concluimos que, a mesma
ja efetua ensaios relativamente ao emprego da virgula, no entanto, escasseia 0 uso
das marcas do discurso direto ¢ dos sinais de entoago.

Os alunos n° 1 e n°® 8 revelaram, acima de tudo, uma grande inconstancia no
seu desempenho quanto ao uso dos sinais de pontuagao.

A destacar pela positiva, temos os resultados obtidos pela aluna n° 3, situacao
igualmente concordante com o diagnostico realizado através da producdo textual
(pré-testel). A aluna € a inica que ja evidencia uma certa estabilizacdo relativamente
aos conhecimentos basicos do uso da pontuagdo. Podemos inferir que os seus
resultados se devem ao gosto que a aluna demonstra pela leitura.

Através do quadro 8 analisemos as conclusdes relatadas:
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Quadro 8 - Resultados finais do pré-teste 2

Parte I Parte 11

1 2. 3. Parciais 1. 2. 3. Parciais  Totais

finais
N° cot. 10 5 15 30 20 20 20 60 100
1 10 5 5 20 20 0 10 30 50
2 10 4 8 22 20 0 0 20 44
3 10 5 10 25 20 8 20 48 73
4 8 5 8 21 10 0 5 15 36
5 10 4 6 20 0 0 0 0 20
6 9 3 6 18 0 0 10 10 28
7 10 5 12 27 0 0 0 0 27
8 10 5 7 22 10 8 10 28 50
9 9 5 9 23 0 0 0 0 23
10 10 4 7 21 0 8 10 18 39

Notas: N°/cot. = nimero do aluno / cotac@o da pergunta

Em decorréncia das analises exploratorias aqui explanadas, consideramos
interessante recuperar as principais conclusdes resultantes da aplicacdo do primeiro
pré-teste e efetuar um cruzamento das informagdes recolhidas no segundo pré-teste.

Num primeiro apontamento, debrugamo-nos sobre o tempo que mediou a
interveng¢@o do segundo pré-teste. Apesar de ndo se poder afirmar com seguranga,
consideramos que a aprendizagem das caracteristicas dos sinais de pontuagdo, das
suas regras € o seu uso, minimamente proficiente, ndo se compadece, somente, com a
exposicao as atividades de leitura. O seu contributo foi demasiado ténue.

Como ¢ evidente, estas atividades sd3o extremamente enriquecedoras, a todos
os niveis, mas o ensino da pontuacdo ¢ demasiado pertinente para que se aguardem
resultados ancorados somente através desse contacto. A leitura é, sem davida, um
forte pilar como complemento de uma interven¢do direcionada, metddica e
sistematica em torno do ensino da pontuagao, continuamente desvalorizado.

A aplicagdo do segundo pré-teste, ao realcar as falhas que os alunos
continuaram a apresentar no uso dos sinais de pontuagdo, evidenciou uma
concordancia generalizada com os resultados que decorreram do primeiro teste,

mesmo considerando a especificidade de cada um.
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Em suma, os pré-testes foram um instrumento bastante esclarecedor na
percegdo das dificuldades que os alunos enfrentam no desenvolvimento de um uso
proficiente da pontuacéo.

Deverdo ter especial relevancia a planificagdo de atividades direcionadas para
as carateristicas basicas do uso da virgula e com enfoque no desenvolvimento das
caracteristicas discursivas, a fim de aumentar a frequéncia do uso dos pontos de
interrogacdo e exclamac¢do, no cumprimento das suas finalidades ¢ que atenuem a
falta de consisténcia ao pontuar. A ocorréncia destas dificuldades ilustra a
necessidade de uma intervengdo didatica especifica, devendo constituirem-se como
objeto de estudo.

As reflexdes, daqui resultantes, contribuiram para a elabora¢do do laboratorio

gramatical que, seguidamente, iremos apresentar.

2.3. Aplicagdo de um laboratério gramatical em torno da pontuacio

Como referimos, a base da intervencdo didatica, desenvolvida para o grupo
do 3° ano, foi projetada em fun¢do do modelo da abordagem pela descoberta e da
tipologia das dificuldades anteriormente diagnosticadas.

Os dados recolhidos para este estudo, de natureza descritiva, reportam-se ao
trabalho desenvolvido em contexto de sala de aula.

Importa fazer alusdo ao facto da planificacdo ndo ter sido realizada em funcéo
do PPEB, uma vez que este ano de escolaridade nio se encontra sobre a algada do
mesmo. Inclusivamente, e de acordo com o disposto na Portaria n.® 266/2011, de 14
de setembro, esta situag@o so se verificard no decurso do ano 2013/2014, aquando do
ingresso no quinto ano de escolaridade.

Relativamente ao desenho da intervengdo pedagdgica que concebemos para
este laboratdrio gramatical, vamos focar-nos na preparag¢do das atividades com uma
contextualizacdo sumaria das respetivas op¢des delineadas.

Perante a constatacdo das dificuldades acrescidas no emprego da virgula e
como temos consciéncia de uma evolucdo gradativa quanto ao seu uso, optou-se por

uma construcdo faseada deste conhecimento. Assim, no laboratoério em causa,
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direciondmos o estudo para o reconhecimento de contextos em que o seu uso ¢
proibido.

Relativamente ao uso dos padrdes convencionais da marcagdo da passagem
do discurso indireto ao discurso direto, os aspetos diagnosticados também
evidenciaram a necessidade de nos debrugarmos sobre a situagdo. Igual preocupagio
recaiu sobre a aplicacdo dos sinais de entoag¢ao frasica.

Estas foram as situagdes que estiveram na base da planificacdo das atividades
laboratoriais. Deste modo, definiram-se os descritores de desempenho, os objetivos,
os processos de operacionalizag@o, os recursos a utilizar e a forma de avaliagdo da
tarefa'®.

Para a consecugdo deste trabalho, previu-se a realizacdo de cinco aulas, sendo
que a ultima se destinava ao processo avaliativo e, como tal, visou a aplicagdo do
pOs-teste.

Para dar resposta as dificuldades diagnosticadas procedemos a
selecdo/elaboragdo dos materiais, a qual se iniciou com uma preocupacdo acrescida
relativamente a escolha do texto que seria a base de todo o trabalho a desenvolver. O
conteudo teria de ser interessante para este nivel de ensino e claramente favoravel a
abordagem da pontuagao.

Refira-se que esta selecdo ndo foi tarefa facil, até porque verificAmos uma
prevaléncia parcimoniosa dos sinais de pontuagdo, especialmente nos textos
constantes em diversos manuais escolares.

Todo o trabalho posteriormente desenvolvido (elaboragdo de textos,
exercicios e estruturacdo das fichas de trabalho) ¢ da nossa inteira responsabilidade.
Excecdo feita a aplicagdo da ultima atividade, “Virgulas Proibidas™, que foi retirada
de um exemplo pratico proposto por Jodo Costa er al. (2011: 85), no Guido de
Implementa¢do do Programa de Portugués no Ensino Bdsico que trabalha, em

particular, as competéncias do Conhecimento Explicito da Lingua.

18 Veja-se a planificagdo do laboratorio gramatical no anexo IV.
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Seguidamente ¢ sobre a primeira aula que nos iremos centrar. A ctapa
pretendia a descoberta dos sinais de pontuagdo e a sistematizagdo das suas
propriedades, servindo o texto selecionado como base do trabalho'’.

Considerando que este possuia um grau de expressividade bastante
interessante, como ¢é evidente, refletido através da pontuagfo, decidimos iniciar a
atividade com a sua dramatizag3o.

Tendo em linha de conta o nosso objetivo, consideramos que a dramatizagao,
pela envolvéncia que acarreta, iria conduzir os alunos a refletirem sobre a pontuagdo
colocada no final das frases para demonstrarem a respetiva expressividade. Para tal,
foi distribuido o texto e os alunos acompanharam a sua leitura. No seguimento desta,
foram elencadas as diferentes personagens e atribuidos os respetivos papéis.

Foi mencionado que ndo era objetivo a memorizagdo do mesmo, dado que a
dramatizago seria feita num curto tempo e, como tal, com recurso a leitura. Apenas
se solicitou que fosse feita com muita expressividade, pois, o conteudo do texto, ao
expressar sinais de revolta nos animais da selva, assim o exigia.

Cedo se verificou um entusiasmo geral e foi curiosa a tendéncia dos alunos a
representarem o texto com elevado grau de expressividade, tal como o solicitado e
fazendo jus a situagéo.

A dramatizacdo, como ponto de partida, revelou-se uma proposta muito
interessante e motivadora para o desenrolar do restante trabalho. Alids, o que ¢
corroborado pelas palavras de Julia Nery (1993). Segundo a autora, o aluno ao
realizar “actividades de expressdo dramatica em interligacdo com a analise ¢ a
pratica da lingua, aprende a ouvir, a partilhar experiéncias, a exprimir-se,
criticamente, a habitar plenamente as palavras.” (Nery, 1993: 9) Efetivamente, foi o
verificado. Os alunos interpretaram com muita expressividade as frases que assim o
exigiam.

Dando continuidade ao trabalho, o primeiro exercicio (ver anexo V) objetivou
um momento de andlise, reflexdo e descoberta de regularidades. Como tal, foi

apresentada uma tabela dividida em trés colunas: intengdo da frase, exemplos e

1 Veja-se o0 anexo V — ficha de trabalho
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pontuacdo, cujo preenchimento se encontrava bastante incompleto e os alunos teriam
de terminar esta tarefa. Foi reforcada a instrugcdo de que o preenchimento da primeira
coluna teria de ser realizado como se fossem os sinais a fazerem uma apresentagio, a
semelhanca do que ja se encontrava descrito nos locais preenchidos.

Todos acederam prontamente ao desafio e o processo decorreu com
normalidade. Finalizado o exercicio, foi sugerido que explicitassem o trabalho
realizado comecando pela apresentacdo das expressdes que desenvolveram em torno
da apresentacdo do ponto final, da virgula e do ponto de interrogagdo, uma vez que
os restantes ja se encontravam preenchidos e como tal, apenas serviram de mote.

Relativamente ao ponto final, algumas frases transcritas dos trabalhos dos
alunos evidenciam os resultados:

9.a) “— Sirvo para acabar as frases, para dar uma informacgdo”

9.b) “— Eu sirvo para declarar. Gosto de estar no fim das frases.”

9.c) “— Estou la sempre, numa declaragdo estou no fim é para isso que
vivo.”

As frases seguintes sdo respeitantes as declaragdes transcritas do uso da
virgula:

10.a) “— Gosto de separar as palavras nas frases.”

10.b) “— Sou so uma e nas frases gosto de estar paro um bocadinho dou

>

tempo para respirar.’
10.c) “—Separo as palavras quando é muita coisa.”
10.d) “— Eu gosto de separar as coisas.”
Finalizamos as transcricdes com as respostas obtidas no ponto de
interrogacao:
11.a) “— Adoro fazer perguntas é esse o meu trabalho”

>

11.b) “— Gosto de fazer perguntas as pessoas.’
11.c) “— Eu sou usado para fazer perguntas.”

No desenvolvimento desta parte, a expressdo da finalidade da virgula foi a
que evidenciou respostas mais vagas, o que era expectavel, dadas as diversidades do
uso deste sinal. No que respeita as restantes, verificou-se que os alunos souberam

expressar as carateristicas, algumas de forma bastante apelativa.
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A realizagdo deste exercicio fez ressaltar um aspeto muito interessante e que
se relaciona com o fato de praticamente todos os alunos terem recorrido ao uso do
travessdo ao exprimirem as caracteristicas na primeira pessoa.

Seguidamente, a reflexdo foi realizada em torno dos exemplos retirados do
texto, que fundamentavam o uso dos diferentes sinais de pontuagio.

Para este efeito e para uma melhor percecio dos resultados, o quadro da sala
de aula foi dividido em seis colunas, cada uma correspondente a um sinal de
pontuacdo e pediu-se que os alunos, um a um, se dirigissem ao quadro a fim de
procederem aos registos das frases que encontraram para ao respetivos sinais de
pontuagdo.

No decorrer desta tarefa os alunos eram incentivados para a reflexdo das
regularidades da tipologia frasica e comecaram a descobrir as regras em causa,
formulando as respetivas hipdteses.

O passo seguinte visou a confirmagdo das regras descobertas através da
observagdo de um novo conjunto de dados. Assim, foi atribuido um sinal de
pontuagdo a cada aluno e solicitado que procurassem no manual escolar uma frase
representativa do mesmo e a viessem escrever ao quadro, na sequéncia das que ja 1a
constavam. Esta tarefa permitiu a confirmacdo das hipoteses, pelo que foram
estruturadas as conclusdes obtidas e procedeu-se ao seu registo.

Seguidamente foram distribuidas duas gramaticas e trés manuais escolares® e
foi solicitado aos cinco pares que fizeram uso destes materiais para confirmarem as
respostas relativamente as fungdes dos sinais de pontuagao.

Desta ultima atividade ressaltou um dado bastante curioso. Um grupo que
detinha o manual escolar adotado verificou a existéncia de uma falha na explicagdo
que o mesmo faz em torno dos dois pontos. O aluno conseguiu reconhecer que o
manual estava incompleto, pois, ndo se referia a fun¢do de enumerag@o.

A aula foi finalizada com uma reflexdo do trabalho desenvolvido. Sem

davida, que o sucesso da mesma residiu numa correta contextualizacdo de todo o

?% As gramaticas distribuidas foram as seguintes:

Neto, F. (2006). Portugués Directo 3° e 4° Gramadtica de Lingua Portuguesa. Edi¢des Livro Directo.
Maia.

Costa, L. (s.d.). A minha gramatica. Educagdo Nacional, Lda. Porto.

Manual escolar distribuido: manual B, identificado no quadro do anexol.
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trabalho realizado através da sele¢do do texto e na sua consequente dramatizagio.
Destaque-se que todo o processo, ao assentar na metodologia da Abordagem Ativa
da Descoberta (Chartrand, 1996) visou sempre a sensibilizacdo dos alunos para uma
reflexfo sobre as diferentes situagdes apresentadas em detrimento de situagdes de

exposi¢do e memorizagao.

Na aula seguinte, objetivou-se a realizagdo de exercicios de treino (ver anexo
VI). Note-se que os mesmos foram delineados partindo da continuagdo do texto
trabalhado na aula anterior e inventado por nds.

Numa atividade muito direcionada a reflexdo e a correcdo do erro, os alunos
tinham de ler o texto e reescreverem-no, frase a frase, corrigindo a pontuago errada
justificando, por escrito, as respetivas alteragdes.

Para a concretizagio desta tarefa optamos pela sua realizagdo em trabalhos de
pares € a sua constituicdo visou, dentro do possivel, agrupar alunos com desempenho
diferenciados.

Foi interessante verificar o envolvimento dos alunos na atividade e a forma
como trocavam ideias. Na generalidade, todos os pares expressaram muita satisfacdo
na descoberta das incorreg¢des e souberam, minimamente, proceder a sua explicagao.

Vejamos os exercicios que ilustram o que referimos:

12.a) *“ Eu alterei a frase porque faltava uma virgula a separar os animais.”

12.b) “ Alterei porque estava ld um ponto final e antes da fala sdo os dois
pontos.”

12.c) “Alterei porque o mocho fez uma pergunta as abelhas e estava ld um
ponto de exclamagdo.”

12.d) “Alterei porque as abelhas gritavam alto e faltava um ponto de
exclamacgdo.”

12.e) “Alterei porque depois tem uma fala e antes das falas pdoem-se dois

>

pontos.’

’

12.1) “Alterei porque quem é uma pergunta e depressa é uma exclamagdo.’
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Através destes momentos de reflexdo, que conduzem o aluno para um uso
criterioso em torno da pontuacdo, a contextualizacdo desempenhou um papel de
destaque ao possibilitar a sua orientagao.

Por outro lado, este tipo de atividade desencadeia ocasides, que propiciam aos
alunos exercitarem as suas habilidades comunicativas. A exposi¢do dos raciocinios e
o confronto de opinides contribui para uma perce¢do mais apurada das dificuldades
com que os alunos se debatem e permite que o professor os oriente ¢ motive nas

diferentes tarefas.

Na aula seguinte, por sugestdo dos alunos, deu-se continuidade ao trabalho de
pares ¢ realizou-se um exercicio de treino (ver anexo VII). Este exercicio, de
conteudo sequencial ao texto trabalhado na aula anterior, pretendia que os alunos
auxiliassem o mocho a decifrar a carta do ledo, uma vez que ai se verificava uma
auséncia de pontuagao, o que dificultava a compreensdo da mensagem.

Cada grupo, ao imaginar que representava um dos animais indicados,
reescrevia a carta utilizando a pontuagdo de forma que fossem eles os detentores do
lugar do ledo.

O desafio proposto visava, assim, uma tomada de consciéncia dos efeitos de
significado que diferentes maneiras de pontuar podem conferir a um mesmo
enunciado.

Na interagdo entre pares foi interessante verificar que os alunos criaram
diferentes estratégias para encontrarem a solu¢do para o enunciado. Por exemplo, um
grupo, apos algumas tentativas resolveu sublinhar o animal que representavam e
colocou-lhe um ponto de exclamag¢@o. De seguida, os alunos iam experimentando o
uso da pontuacdo em redor dos outros animais mencionados até acertarem na
resposta.

Nao se pode considerar que tenha sido uma tarefa facil, mas a motivagdo do
desafio colocado acentuou a persisténcia dos alunos na descoberta da solugdo. Foi
interessante observar que ndo passou despercebido, a nenhum grupo, o facto de este
enunciado se tratar de um discurso direto e, como tal, verificou-se o emprego do

travessdo em todos os trabalhos.
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Concluida a tarefa foi pedido a cada grupo que explicasse e registasse os
resultados no quadro para a sua comparagao. Diante da exposi¢do dos enunciados foi
visivel o interesse e, também, um certo espanto acusado pelos alunos ao tomarem
consciéncia quanto a importdncia dos sinais de pontuagdo para que se possa
compreender um enunciado.

A troca de ideias, as reflexdes que decorreram das testagens do emprego dos
sinais de pontuacdo e o resultado final deixaram transparecer que o sucesso das
aprendizagens, em muito, se relaciona com a tipologia das experiéncias
proporcionadas.

A finalizar apresentamos o trabalho realizado pelo grupo representativo do
crocodilo e do mocho:

13.a) “Nunca mais serei vosso rei mas queria deixar o meu trono.: a minha
querida dguia-real, ndo! Ao crocodilo! Jamais se destinaria ao hipopotamo, nada
dou ao mocho.”

13.b) “ — Nunca mais serei vosso rei mas queria deixar o meu trono a minha
querida dguia-real, ndo! Ao crocodilo jamais se destinard! Ao hipopotamo nada!

Dou ao mocho!”

Seguidamente, ¢ sobre a quarta aula que nos iremos centrar. Explicitaremos a
sua metodologia, iremos analisar o trabalho desenvolvido pelos alunos e apresentar
as conclusdes que daqui decorreram.

Nesta aula, aplicdmos o exercicio “Virgulas Proibidas” para darmos
continuidade a nossa intervengdo pedagogica em torno do ensino da pontuagéo.

Importa aludir ao facto dos alunos ja possuirem os pré-requisitos necessarios
para a aplicacdo deste exercicio (sujeito, predicado, complemento direto e
predicativo do sujeito), de acordo com o descrito em Jodo Costa et al. (2011: 84).

Esta atividade iniciou-se com a distribui¢do e explicagdo da ficha de trabalho
(ver anexo VIII). Os alunos comegavam por observar as frases constantes da coluna
A, a partir das quais iriam substituir os grupos nominais sublinhados por um

pronome pessoal e, de seguida, passariam a identificar a respetiva fun¢do sintética.
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Esta tarefa revelou-se facil. No seu decorrer, os alunos nido evidenciaram
davidas.

De seguida, foi proposta a observagdo das frases que constavam na coluna B.
Estas tinham a indica¢do de que se encontravam pontuadas de forma incorreta, no
que a colocagdo da virgula dizia respeito.

Na sequéncia do processo de observacdo de dados e detecdo de
comportamentos incorretos nas estruturas frasicas, sugeriu-se que tivessem em linha
de conta o resultado a que chegaram nas questdes 1.1. e 1.2. e completassem a
primeira regra descoberta sobre o uso incorreto da virgula.

Todas as conclusdes foram assertivas, pois, os alunos registaram que nao
podiam separar, com virgula, o sujeito do predicado.

Para dar continuidade a descoberta das outras situagdes relacionadas com as
proibi¢des no uso da virgula, foram apresentadas novas frases igualmente dispostas
em duas colunas.

Relativamente as frases da coluna A, a primeira questdo solicitava a
substituicdo dos grupos nominais sublinhados por um pronome pessoal “0”, “a”,
“o0s”, “as”. As respetivas énclises foram realizadas, com facilidade, por todos os
alunos. Somente o exercicio seguinte evidenciou algum esquecimento do assunto,
por parte de dois alunos, que necessitaram de auxilio na identificacdo da fungdo
sintatica desses grupos. Esta ocorréncia permitiu colmatar a dificuldade apresentada,
ao ser reforcada uma explica¢io em seu redor.

O passo seguinte, uma vez mais, conduzia os alunos para o processo de
observagdo, comparagdo de dados e formulacdo de hipoteses, desta vez, em relagdo
as frases da coluna B que se encontravam mal pontuadas. Diante da situagdo, os
alunos teriam de efetuar comparagdes com os dados anteriormente obtidos para
descobrirem a nova regra do uso incorreta da virgula. Efetivamente a situacdo
possibilitou que os alunos inferissem que ndo podiam separar com virgula o
complemento direto.

Feito o registo desta conclusdo, no ultimo exercicio, os alunos observaram as
frases da coluna A e da coluna B. Nesta tltima coluna e seguindo a mesma tipologia

dos exercicios anteriores, as frases encontravam-se mal pontuadas. Este processo de
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descoberta foi o que evidenciou um pouco de mais dificuldade. Nao foi com a
rapidez observada nos exercicios anteriores que os alunos chegaram aos resultados
pretendidos. Aqui, foi necessario recorrer a uma certa estimulagdo para que os alunos
pudessem concluir que € proibido o uso da virgula a separar os verbos “ser” e “estar”
das palavras obrigatérias que os acompanham.

A aula deu-se por finalizada com uma reflexdo e esquematizacdo das
conclusdes obtidas. Num primeiro momento de reflexdo sobre este processo de
descoberta podemos concluir que os alunos evidenciam uma motivagdo acrescida na
realizagdo desta tipologia de tarefas e foram capazes de construir o seu proprio
conhecimento o que, a partida, traz beneficios acrescidos quer de carater concetual,
quer de carater instrumental.

Destacamos como aspeto positivo desta tarefa o facto da mesma fomentar o
conhecimento da relagdo da pontua¢do com a classe das palavras e a identificagdo
das dependéncias entre as palavras que compdem as frases, o que reforga a natureza
sintatica das regras do uso da virgula. No entanto, uma critica que lhe apontamos diz
respeito ao facto da mesma, apesar de incluir todas as fases inerentes ao trabalho
laboratorial, falhar na contextualiza¢do dos exercicios e no caso do ultimo exercicio,

restringir-se a apresentacdo de duas frases para a detegdo da regularidade.

A consequente avaliacdo de todo o processo desenvolvido foi efetuada na
quinta aula. Para nos possibilitar uma testagem mais rigorosa das reais aprendizagens
dos alunos ¢ uma vez que esta atividade enfocou na realizagdo do pos-teste (ver
anexo 1X), foram estipulados alguns topicos a serem seguidos. Assim, apresentou-se
aos alunos o desafio de produzirem um texto no qual teriam de continuar a histéria
passada no reino da bicharada e imaginar o que se teria passado no ato eleitoral ou
nos dias seguintes a elei¢do do novo chefe do reino. A esta explicagdo foi introduzida
uma nota que chamava a atengdo para o uso obrigatério dos dois pontos, das
virgulas, de pelo menos dois pontos finais, de trés pontos de interrogag¢do e dois

pontos de exclamacio.
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Delineamos estes topicos para evitar que nos deparassemos com produgdes
textuais isentas de discurso direto, o que inviabilizava uma afericao dos
conhecimentos efetivos do conteudo em estudo.

Para tragarmos um quadro de analise face aos resultados obtidos no pds-teste
comegamos por verificar se era possivel confirmar-se um uso mais expressivo dos
sinais de pontuagao.

No cumprimento deste rumo constatdmos que todos os textos apresentavam
uma ampliagdo muito significativa do mimero de paragrafos e uma forte interagao
com o subsistema da escrita relativo ao discurso direto, o que confirmou a expetativa.
Inclusivamente, podemos afirmar que, dos 70% de alunos que apresentam um
recurso timido a pontuagdo, todos demonstraram resultados claros em sentido
contrario.

Fortemente significativo foi, também, o facto de todos os alunos terem
demonstrado um emprego correto e expressivo do ponto final e dos pontos de
interrogac¢do e de exclamacao.

Recorde-se que diagnosticdmos no grupo constituido pelos alunos n° 5, n® 6,
n® 7 e n° 9, dificuldades acentuadas na aplicagdo generalizada dos sinais de
pontuacdo. Estes alunos apresentavam um numero muito reduzido de paragrafos,
decorrente do quase inexistente uso da pontuagdo e verificava-se o discurso direto
cravado na narrativa. Neste momento, o grupo apresentou uma evolucdo
extremamente positiva. Ja sinalizaram corretamente os dialogos, demarcaram
paragrafos e ndo demonstraram hesitacdo no emprego dos sinais de entoagao.

Um processo igualmente evolutivo verificou-se no grupo de alunos que ja
apresentavam ensaios um pouco mais expressivos quanto ao uso da pontuagio.
Relativamente a estes, pudemos inferir que, excetuando a aplicacdo da virgula,
demitiram-se do uso incorreto das marcas de pontuagdo e evidenciaram uma
estabilidade quanto ao seu uso eficiente.

Outro dado curioso remete para a situacdo de trés alunas terem aplicado
corretamente reticéncias nos seus textos. Considerando o ano de escolaridade em
causa, este uso evidéncia o indice de desempenho alcangado.

O préximo quadro permite a visualizagdo das conclusdes referidas:
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Quadro 9 - Uso dos sinais de pontuac¢io no pés-teste.

Nao aplicam Aplicagdo Inconstancia na Aplicagdo
incorreta aplicacdo correta
Sinais A. % A. % A. % A. %

. - - - - - - 10 100%
, 1 10% 2 20% 5 50% 2 20%
! - - - - - - 10 100%
? - - - - - - 10 100%
: - - - - - - 10 100%
- - - - - - - 10 100%

- - - - - - 3 30%

De seguida, iremos transcrever alguns excertos mais significativos que
retratam este processo de analise.

De um diagndstico que apontava uso exclusivo do ponto final, transcrevemos
o seguinte excerto da produc¢do textual da aluna n° 1:

14.a) “A dguia reparou que vinha ld o Ledo, o antigo rei da savana e disse:

— Olhem, vem ai o ledo! — Disse a dguia.”

A aluna n° 2 apresentava instabilidade na aplicagdo do discurso direto,
desconhecia o ponto de exclamag@o e usava incorretamente a virgula. Vejamos o
seguinte excerto:

14.b) “Num dia de manhd, a coruja muito vaidosa pds o seu perfume de
cereja, vestiu-se, tomou o pequeno-almogo e foi colar os cartazes que anunciavam a
reunido. Logo, aproximou-se o papagaio que leu o cartaz e disse:

14.c) “— Olhem, vai haver uma reunido, amanhd as 7h30 da manha!”

O aluno com necessidades educativas especiais que apresentava dificuldades
generalizadas no uso de toda a pontuagdo apresentou a seguinte transcricdo onde
evidencia resultados bastante positivos:

14.d) “Mas o hipopotamo disse:

— Tu ja foste! Agora queremos outro!

— Alguém quer ser rei ou rainha?

Outros exemplos significativos sao retratados na escrita dos alunos n® 7 e n°

8, respetivamente, que pertenciam ao grupo de alunos com muitas dificuldades:
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14.b) “ — Ndo, ndo o mandem embora! — Disse o mocho a todos. — Pensem
bem, sem o ledo como é que os homens vdo respeitar a savana?”’

14.c) “Houve um dia em que o ledo apareceu la e a tartaruga disse:

— Tirem-no daqui!

bl

— Nao, esperem ai! — disse a daguia.’

Da recuperagdo dos resultados decorridos do pré-teste e efetuando uma
compara¢do com os dados aqui expressos, consideramos que houve uma melhoria
extremamente significativa relativamente a forma como os alunos aplicavam a
generalidade dos sinais de pontuacéo.

Quanto ao uso da virgula, apesar das melhorias em torno da sua correta
aplicagdo, a diversidade funcional da mesma adicionada a alguns aspetos subjetivos
na sua aplicagdo, permite antecipar posteriores intervencdes.

Assim, no esbog¢o das primeiras conclusdes afirmamos, com bastante
confianga, que a trajetoria decorrente da aplicagdo do laboratério gramatical se
traduz por uma linha claramente ascendente, no que ao desempenho dos alunos diz

respeito.

000 SRS | | (BRG3 000
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Conclusio

Neste estudo, pretendeu-se argumentar a favor da implementa¢do dos
laboratdrios gramaticais em torno do ensino da gramatica e, mais especificamente,
em torno da pontuacéo.

Como ¢ evidente, este processo ndo se encontra concluido. Existe, ainda, um
percurso a ser trilhado que visa o seu enriquecimento. No entanto, considerando a
faixa etaria do publico-alvo, estamos certos ao afirmar que o desenvolvimento deste
processo evidenciou uma linha fortemente evolutiva.

Julgamos que o niimero de estudos sobre o assunto em questdo ndo ¢
suficiente e, considerando a natureza do nosso, de forma alguma, a amostra com que
trabalhdmos permitird uma generalizagdo de resultados. No entanto, as linhas aqui
tracadas poderdo motivar futuras reflexdes, nomeadamente no ambito do
desenvolvimento de laboratdrios gramaticais em torno de explora¢des dos diferentes
casos de uso da virgula.

Os resultados da implementagdo da metodologia laboratorial deram
visibilidade a um conjunto de evidéncias que fomos registando ao longo deste
processo de natureza avaliativa — formativa, indispensaveis para o desenvolvimento
de estratégias e instrumentos de a¢do pedagogico-didatica.

No que concerne a analise dos manuais e acompanhando as ideias,
anteriormente desenvolvidas, a reflexdo sobre a tipologia e o enquadramento dos
exercicios que se eternizam nos manuais escolares, trouxe a tona o fraco fundamento
dos mesmos bem como a sua indole intuitiva e pouco critica. Ficou claro, pois, que
centrar 0 seu ensino numa intervengdo pedagdgica baseada na apresentagdo das
carateristicas dos diferentes sinais, na sua associagdo a tipologia frasica ou vincular o
seu ensino a exercicios de pontuagdo de sentengas isoladas, ndo é o caminho mais
proficuo.

Esta tipologia de exercicios ndo favorece uma efetiva reflexdo sobre o uso da
pontuacdo, ndo converge para a sua consciencializacdo, logo, dificilmente
propiciardo efeitos positivos numa consequente transferéncia para a producdo

textual.
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O ensino da pontua¢do ndo €, pois, algo que se compadeca com uma visao
estreita e redutora. E possivel que, através destas conclusdes, se encontre fundamento
para a questdo, tantas vezes colocada: porque ¢ tdo dificil ensinar a pontuar?

Refletindo sobre o tratamento dado ao ensino do contetido, a experiéncia
realizada aponta evidéncias, extremamente abonatdrias, a tese que converge no
sentido de que Laboratérios Gramaticais sdo uma componente fundamental na
constru¢do do saber.

Do ponto de vista evolutivo sobressaem, claramente, as diferengas no
emprego dos padrdes convencionais das marcas do discurso direto e uma ampliagio
muito significativa do numero de paragrafos com uma forte interagdo da
generalidade dos sinais de pontuagio.

Desenvolver atividades que conduzam os alunos a descoberta, a explicacao
dos raciocinios, a reflexdo do que fizeram e porque o fizeram, tornou sem davida
todo o processo de dindmica de sala de aula mais desafiante e, como tal, mais
motivador. Além disso, o aspeto comunicacional, que valorizou o discurso dos
alunos foi um importante ponto de partida para uma maior perce¢do dos seus
conhecimentos e uma consequente explicitacdo das dificuldades.

Revelou-se fundamental a atitude atenta as comunica¢des dos alunos, a
avaliac@o das suas respostas, a identificacdo das ideias essenciais que conduziram os
alunos a uma compreensdo mais aprofundada do conteudo gramatical, tendo por
horizonte os objetivos planificados. Este principio foi outra mais-valia retirada da
aplicagdo do processo apresentado na abordagem ativa da descoberta, como espaco
privilegiado de aprendizagem.

Sem duvida que este processo apresenta um forte potencial para auxiliar o
desafio do ensino da pontuagdo. As opgdes talhadas, na sua consecugdo, vieram
reforgar que o contacto com o texto como um todo fortalece a percecdo do uso da
pontuacao.

Fomentar a analise e a produc¢do de trechos conversacionais de forma
contextualizada €, sem duvida, um excelente caminho para um uso proficiente das

marcas do discurso direto, do ponto de exclamagio e do ponto de interrogagao.
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O recurso a dramatizacdo, o desafio e a perspetiva de visibilidade das
diferentes apresentagdes revelaram uma componente fundamental na construgdo do
saber, ao potenciarem um envolvimento muito entusiasta dos alunos.

Decorrente do exposto, o processo desenvolvido em torno do Laboratdrio
Gramatical enfoca em duas ordens de observacdo. Por um lado, as questdes que
evidenciam a importancia da planificacdo, ao delinear contextos de ensino e
aprendizagem francamente favoraveis a aquisicdo dos conhecimentos. Por outro, a
descentralizagio dos papéis. E o aluno que descobre e constréi o seu proprio
conhecimento.

Consideramos que ndo ¢ tarefa facil mudar mentalidades e, no caso concreto
do ensino dos conteudos gramaticais, que esteve sempre centrado no papel do
professor, ou seja, num ensino normativo, afigura-se uma tarefa ainda mais dificil.
Contudo, através deste trabalho foi possivel constatar que a abordagem pela
descoberta reveste-se de extrema importancia pela interatividade, pela motivagdo dos
alunos no envolvimento das situagdes de descoberta e pelo consequente enfoque
dado a aquisicdo de conhecimentos de forma contextualizada. Estes aspetos sio o
pilar facilitador de aprendizagens significativas, pelo que ¢é possivel inferir que
conduzem a resultados proficuos.

Esta conclusio, de modo algum objetiva um rompimento total com um ensino
da gramatica de cardcter normativo, até porque as dimensdes que o processo de
descoberta envolve, quer ao nivel da planificacdo, quer ao nivel da morosidade da
sua implementagdo, ndo sdo compativeis com o recurso de forma exclusiva a esta
metodologia. Acresce-se o facto de nem todos os conteudos gramaticais serem
passiveis de atitude de descoberta.

Em suma, ¢ importante valorizar o ensino da gramatica dando énfase a
atividades pautadas pela descoberta do saber, no entanto, havera sempre espaco para
duas metodologias distintas, pelo que se impde a necessidade de seguir uma logica

de complementaridade.
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Anexo I - Identificacdo dos manuais escolares analisados

Codigo Titulo Autores Editora Cidade de | Anode
do M.E. edigdo edi¢do
A Fio-de-Prumo Anténio Monteiro Livraria Coimbra 2005
Arnado
B Pasta Magica Claudia Pereira / Isabel Borges Areal Porto 2005
Angelina Rodrigues/ Luisa Azevedo editores
C Pirilampo Noémia Torres Edicoes Maia 2005
Nova Gaia
D Saltitao Julia Fonseca / Antonio Mota Gailivro Vila Nova 2005
de Gaia
E Alfa Eva Lima / Nuno Barrigdo Porto Porto 2012
Nuno Pedroso / Vitor da Rocha Editora
F A grande Paula Melo / Marisa Costa Texto Lisboa 2012
Aventura Editores
G O Mundo da Carlos Letra / Miguel Borges Gailivro Alfragide 2012
Carochinha
H Desafios Maria Marques / Carolina Gongalves | Santilhana | Carnaxide 2012
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Anexo II — Pré-teste 1
EXPRESSAO ESCRITA

Imagina que o Pai Natal caiu dentro da tua chaminé quando se
preparava para mais um ano de entrega de presentes. Conta o
sucedido. Primeiro pensa nas ideias para construires o texto.

Onde foi parar lareira

Como ficou a sua roupa, rosto,
maos...

O que fiz quando o vi

Como reagiu o Pai Natal

O que me contou

Que prendas trouxe

O que senti

Como terminou este encontro

Titulo:
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Anexo III — Pré-teste 2

EBI1 de Anobra — 3° ano
Lingua Portuguesa
Nome: Data: / Prof*. Sara Aires

Parte |

1 — Completo com sinais de pontuagdo que indiquem pausas.

O Anténio gosta da escola|:|
A Joana |:| o Luis |:| o Tiago e o0 Jodo sdo seus amigos |:|
Foram juntos a confeitaria onde eram vendidos varios rebucados de morango |:| de laranja |:|

de caramelo |:| etc |:|

- Como sabem |:| hoje comeca o outono |:|
2 — Agora utilizo os sinais que indicam entoagées diferentes.

O Luis — que adora contar historias — comegou |:|
- Que tesouro encontraram [ |

- Era uma arca perdida |:|

- Eram joias |:| Como 14 chegariam |:|

3 — Faco a pontuagdo.

La no s6tdo as aranhas esperavam|:|

|:| Que triste vida a nossaD Pantufas|:|

[ ] Queria tanto ver a arvore de Natal || mama []

|:| Tem paciénciaD Esta quase na hora|:|

A hora chegou e as aranhas desceram para a sala deserta| ]

Ao descer |:| encantadas com os enfeites da arvore Dpercorriam—na de lado a lado
deixando atras de si os seus finos ﬁos|:|

|:| Tantas bolas coloridas mama |:| Nao achas que s6 lhe falta o brilho |:|

|:| Alguém vai tratar disso |:| diz a aranha mae |:|
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EBI1 de Anobra — 3° ano
Lingua Portuguesa

Nome: Data: /] Prof*. Sara Aires

Parte |
O regresso do sapo
O sapo estava muito contente. Tinha dormido por baixo de uma
pedra durante todo o inverno e, agora que a primavera tinha chegado,

poderia chegar ao seu pequeno lago.

A caminho da casa encontrou o Ourico e o Texugo. Pouco
depois, encontrou também o Coelho e o Rato do Campo, e brincaram a saltar ao eixo.

De repente, ele reparou que estava a ficar escuro. O Rato do Campo emprestou a sua
lanterna, para o sapo ver o caminho e atravessar o bosque, em dire¢do ao lago.

Uuu-uuh! Soprava o vento por entre as arvores.

Squuiik-squiik! Rangia a lanterna, a balangar. E a volta dele, estava muito, muito
escuro.

Quando o sapo chegou a casa, pousou a lanterna atras de si. Estava mesmo a saltar
para a agua quando, de repente, viu...um grande, negro ¢ assustador Monstro do Lago, com
enormes garras, a vir na sua diregdo por entre 0s juncos.

M. Christina Butler, Numa noite muito escura,
Lisboa, Minutos de leitura, 2008, p. (1-3, 5) (excerto)
1 — Quando o sapo ia para sua casa encontrou o Ourico ¢ o Texugo. Imagina que ¢s o

Texugo e faz uma pergunta ao sapo.

2 — O Rato do campo, ao emprestar a sua lanterna ao sapo, ensinou-o a trabalhar com ela.

Inventa trés instrugdes, ditas pelo Rato do Campo, para o sapo usar corretamente a lanterna.

3 — O que podera ter dito o sapo quando viu o grande, negro e assustador Monstro do Lago?
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Anexo IV — Planificacdo da atividade laboratorial

PLANIFICACAO

Atividade: “Um laboratério gramatical em torno da pontuacio”

Publico alvo

v" 10 alunos do 3° ano de escolaridade.

Duracao

v’ 5 aulas ( blocos de 90 min.)
Dominio

v" Funcionamento da Lingua21

Competéncias
Desenvolver a consciéncia linguistica com objetivos instrumentais:

v’ Capacidade de usar o conhecimento da lingua como instrumento na
aprendizagem da leitura e da escrita.
v Conhecer regras gramaticais basicas.

Descritores de desempenho

v Conhecer e aplicar os sinais de pontuacio.
Objetivos

v Explorar os principios da abordagem pela descoberta no ensino-
aprendizagem do CEL;

v Abordar a pontuacio;

v' Utilizar corretamente a pontuag¢io na producio textual.

Materiais

v" Texto “No reino da bicharada”;
v Pré-teste;

v Fichas de trabalho;

v' Pos-teste.

! Lembramos que esta planificagdo segue a terminologia do Programa de Portugués de 2001, uma

vez que s30 essas as orientagdes que vigoravam para o 3° ano de escolaridade na altura em que foi
posta em prética esta atividade.
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Desenvolvimento da atividade

Aula 1

Dramatizaciio do texto: “No reino da bicharada”.

v Exploracdo oral do texto, conduzindo os alunos para uma analise a
forma como os intervenientes do texto se expressam;

v" Realizacio da tarefa de descoberta dos sinais de pontuacio
(preenchimento da tabela).

v Confronto dos resultados.

v" Com base na observacio dos resultados os alunos formulam as
hipéteses e registam das conclusdes.

v Confirmagio das regras na gramatica.

v" Debate e reflexiio sobre o trabalho desenvolvido.

Aula 2
e Manipulacio dos sinais de pontuacio:

v Formagio de grupos em pares. Distribuicio da ficha de trabalho.
v Confrontagiio dos resultados obtidos com explicitacdo das alteracdes.

Aula 3

e Atividade de treino.
v Reescrita da carta do lefio de acordo com o objetivo.
Aula 4
e Atividade “Virgulas Proibidas”.
v" Com base na observacio dos dados os alunos formulam as hipoteses e

registam as conclusdes.
v" Debate e reflexio sobre o trabalho desenvolvido.

Aula 5
e Aplicacdo do Pos-teste.

Avaliacdo da atividade através dos resultados obtidos.
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Anexo V — Laboratério gramatical — aula n°1

EB1 de Anobra — 3° ano
Laboratdrio gramatical - pontuagao

Data: /]

Parte I

No reino da bicharada

Aquele ledo era mesmo convencido.
- Sou o rei dos animais! — rugia, sentado no rochedo que lhe servia de trono.
E os bichos encolhiam-se porque ele é que mandava naquelas terras.
- Mas por que razdo é rei?

Ninguém sabia responder.

- O ledo € o bicho mais velho? — quis saber o pardal.

- Nao, eu ¢ que sou a mais velha! — confessou desta vez a tartaruga.

- E 0 que tem a boca maior?

Imediatamente o crocodilo e o hipopdtamo escancararam as suas bocarras.

- E 0 mais sabio?

Todos se viraram para o mocho, que passava a vida a estudar e a dar ligdes.

Pela primeira vez, os bichos comecaram a pensar que talvez fosse melhor o ledo ser
substituido.

-Estamos fartos! Nao queremos mais reis!

O ledo, furioso, ainda tentou travar a revolu¢do. Mas, quando se preparava para
morder, um enxame de abelhas pregou-lhe mil ferroadas na lingua.

Fugiu dali a sete pés...

Entdo a bicharada reuniu-se toda a beira da lagoa e proclamou a reptiblica.

A eleicdo vai ser amanhd e ninguém vai faltar ao ato eleitoral pois o papagaio ndo
se cansa de repetir:

Nos somos bichos

Nao somos gente

Mas também queremos

Um presidente.

Luisa Ducla Soares, O livro das datas, Porto,

Civilizagdo Editora, 2009, p. (45-46), (excerto adaptado, com supressdes)
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1 — Completa a tabela de acordo com o texto:

Intengdo da frase Exemplos Pontuagao
- Meninos e

meninas gosto de

me admirar de ()

tudo. Também
sirvo para indicar
medo, espanto ou
surpresa.

Aquele ledo era mesmo convencido.

Ninguém sabia responder.

Ponto final

Entdo a bicharada reuniu-se toda a beira da (.)
lagoa e proclamou a republica.
- Somos trés irmas.
Indicamos davidas,
incertezas ou
suspendemos )
pensamentos.
O ledo, furioso, ainda tentou travar a
revolugdo. Mas, quando se preparava para
morder, um enxame de abelhas pregou-lhe Virgula
mil ferroadas na lingua. (,)

Ponto de interrogacgéo

(?7)
- Somos gémeos.
Usam-nos antes de
uma citagdo ou ()
enumeracao.
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Anexo VI — Laboratério gramatical — aula n°2

EB1 de Anobra — 3° ano
Laboratorio gramatical - pontuagio

Nome: Data: /] Prof". Sara Aires

Parte 11

1 - Lé o texto com muita atengao.
A revolucao

1 A chita a leoa e o tigre tentaram por fim a revolugdo mas o ledo furioso
desatou a morder na bicharada.

2 O mocho fez um pedido as abelhas.

3 Sao capazes de travar o ledo com umas valentes ferroadas na lingua!

4 — Ao ataque — disseram as abelhas.

s Foiremédio santo nunca mais se viu o ledo naquelas paragens.

6 Dias mais tarde o mocho recebeu uma carta do ledo reuniu toda a bicharada
e comunicou o seguinte.

7 —Temos um grande problema. Quem ¢ que me ajuda a decifrar uma carta do
ledo! Depressa.

8  Apareceram quatro voluntarios ¢ o mocho pediu para aguardarem pelas

novidades!

Sara Aires

2 — Reescreve o texto corrigindo a pontuacdo errada. Explica o porqué das
alteracdes.

1? frase:

Nao alterei [ ] Alterei porque
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2% frase:

Nao alterei [_] Alterei porque

3? frase:

Nio alterei [ ] Alterei porque

4? frase:

Nao alterei [ | Alterei porque

5* frase:

Nio alterei [ | Alterei porque

6* frase:

Nao alterei Alterei porque

7* frase:

Nio alterei [_] Alterei porque

8* frase:

Nio alterei [ ] Alterei porque
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Anexo VII — Laboratério gramatical — aula n°3

EB1 de Anobra — 3° ano
Laboratério gramatical - pontuagdo

Nome: Data: /] Prof'. Sara Aires

Parte III
Imagina que és a aguia-real e és voluntaria para decifrares a carta do ledo.
Quando o mocho te deu a carta verificaste que € possivel que sejas tu a ficar no lugar
do ledo. Reescreve a carta fazendo a pontuagdo de modo a que isso se torne

realidade.

Bicharada:

Nunca mais serei vosso rei mas queria deixar o meu trono a minha querida

aguia-real ndo ao crocodilo jamais se destinard ao hipopdtamo nada dou ao mocho

Bicharada:
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EB1 de Anobra — 3° ano
Laboratério gramatical - pontuacdo

Nome: Data: /- Prof*. Sara Aires

Parte III
Imagina que és o crocodilo e és voluntario para decifrares a carta do ledo.
Quando o mocho te deu a carta verificaste que € possivel que sejas tu a ficar no lugar
do ledo. Reescreve a carta fazendo a pontuagdo de modo a que isso se torne

realidade.

Bicharada:

Nunca mais serei vosso rei mas queria deixar o meu trono a minha
querida aguia-real ndo ao crocodilo jamais se destinara ao hipopotamo nada dou

ao mocho

Bicharada:
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EB1 de Anobra — 3° ano
Laboratorio gramatical - pontuagéo

Nome: Data: /] Prof". Sara Aires

Parte III
Imagina que és o hipopétamo ¢ és voluntario para decifrares a
carta do ledo. Quando o mocho te deu a carta verificaste que ¢ possivel
que sejas tu a ficar no lugar do ledo. Reescreve a carta fazendo a

pontuacdo de modo a que isso se torne realidade.

Bicharada:

Nunca mais serei vosso rei mas queria deixar o meu trono a minha
querida aguia-real ndo ao crocodilo jamais se destinara ao hipopdtamo nada

dou ao mocho

Bicharada:
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EB1 de Anobra — 3° ano
Laboratorio gramatical - pontuaco

Nome: Data: /I Prof®. Sara Aires

Parte III
Imagina que és o mocho e, ao tentares decifrares a carta do ledo,
verificaste que é possivel que sejas tu a ficar no lugar do ledo. Reescreve a carta

fazendo a pontuagdo de modo a que isso se torne realidade.

Bicharada:

Nunca mais serei vosso rei mas queria deixar o meu trono a minha
querida aguia-real ndo ao crocodilo jamais se destinara ao hipopotamo nada dou

ao mocho

Bicharada:
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Anexo VIII — Laboratdrio gramatical — aula n°4

EBI1 de Anobra — 3° ano

Laboratério gramatical - pontuagéo

Nome:

Data: /] Prof*. Sara Aires

1. Observa as frases da coluna A.

Parte IV

Virgulas
proibidas

Coluna A

Coluna B

O Pedro e 0s primos viajaram no Verao.

*Q Pedro e os primos, viajaram no Verao.

O pai da Marta e da Joana fez uma grande

viagem.

*O pai da Marta e da Joana, fez uma grande

viagem.

A minha avd conta muitas historias.

*A minha avo, conta muitas historias.

A Rita e a Joana ajudaram a Marta.

*A Rita e a Joana, ajudaram a Marta.

1.1. Substitui os grupos nominais sublinhados por um pronome pessoal.

1.2. Identifica a fungéo sintatica desses grupos.

2. Observa, agora, as frases da coluna B, que estdo pontuadas de forma incorreta.

2.1. Tendo em conta o resultado a que chegaste nas perguntas 1.1. e 1.2., completa a primeira regra

sobre virgulas proibidas:

Virgulas proibidas — Regra numero 1

Nio podemos separar com virgula o

do predicado.
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2. Observa as frases da coluna A.

Coluna A Coluna B
O Pedro comprou rebucados. *Q Pedro comprou, rebucados.
A Marta encontrou o Pedro. *A Marta encontrou, 0 Pedro.
O Jodo ouviu varias vozes. *Q Jodo ouviu, varias vozes.
A Maria atirou a bola. *A Maria atirou, a bola

3.1. Substitui os grupos nominais sublinhados por um pronome pessoal (o, a, os, as).

3.2. Identifica a fun¢@o sintatica desses grupos.

4. Observa, agora, as frases da coluna B, que estdo pontuadas de forma incorreta.
4.1. Tendo em conta a analise que fizeste nas perguntas 3.1. e 3.2., completa a segunda regra sobre

virgulas proibidas:

Virgulas proibidas — Regra nimero 2

Nao podemos separar com virgula do

5. Observa as frases das colunas A e B e, depois de recordares o que acontece com os verbos “ser” e
“estar”, completa a terceira regra sobre virgulas proibidas.

Coluna A Coluna B
O Pedro esta cansado. *QO Pedro esta, cansado.
A Marta é simpatica. * A Marta ¢, simpatica.

Virgulas proibidas — Regra namero 3

Nao podemos separar com virgula os verbos e das palavras
obrigatorias que os acompanham.

Fonte: in Guido de Implementacdo do Programa de Portugués do Ensino Basico — Conhecimento Explicito da

Lingua.
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Anexo IX — Laboratoério gramatical — Pos-teste

EB1 de Anobra — 3° ano
Laboratério gramatical - pontuagio

Nome: Data: /o Prof®. Sara Aires

Parte V

1 — No reino da bicharada, a situagdo estava mesmo complicada. Com a retirada do ledo, os
animais tinham de eleger um novo presidente. Continua a histéria e imagina o que se tera

passado no ato eleitoral ou nos dias seguintes a eleicdo do novo chefe do reino.

Nota: ¢ obrigatério utilizares os dois pontos, virgulas, dois pontos finais, trés pontos de

interrogacdo e dois pontos de exclamacao.
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