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RESUMO

Considerando que as relacdes de afeto sdo essenciais para o desenvolvimento das criangas nos
primeiros anos de vida, o conhecimento teorico dos educadores € sua presenca nas escolas
também ¢ considerado necessario e contribui para o processo de desenvolvimento do ensino.
Nesta perspectiva compreendemos que as escolas precisam garantir que, desde a Educagao
Infantil, uma pratica que conduza a um processo de alfabetizagdo agradavel e competente.
Diante das informagdes, esta pesquisa qualitativa, bibliografica e descritiva visa realizar uma
reflexdo teodrica sobre as emogdes, enfocando a importancia das relagdes sociais como um dos
aspectos basicos do desenvolvimento humano global. Nesta entrevista participaram 32
professores da Educacdo Infantil, respondendo 15 questiondrios relacionados as praticas
afetivas, para compreender a proposta do tema deste trabalho. Sendo assim, percebemos que,
no contexto da educagdo especial, mais discussdes e medidas sdo necessarias para remover as
barreiras existentes entre as varias fases do processo de educacdo escolar. Portanto, de acordo
com os resultados desta pesquisa, reconhece-se a problematica dos alunos com necessidades
especiais no ambito social da escola, verifica-se a realidade atual, teoria e pratica, ou seja,

legislagdo e teoria vigentes, paralelas ao cotidiano.

Palavras Chaves: Alfabetizacao, Educagao Inclusiva, Afetividade.



ABSTRACT

Considering that affective relationships are essential for the development of children in the
first years of life, the theoretical knowledge of educators and their presence in schools is also
considered necessary and contributes to the process of teaching development. In this
perspective, we understand that schools need to ensure that, from Kindergarten onwards, a
practice that leads to a pleasant and competent literacy process. Given the information, this
qualitative, bibliographical and descriptive research aims to carry out a theoretical reflection
on emotions, focusing on the importance of social relationships as one of the basic aspects of
global human development. In this interview 32 teachers of Kindergarten participated,
answering 15 questionnaires related to affective practices, in order to understand the proposal
of the theme of this work. Therefore, we realize that, in the context of special education, more
discussions and measures are needed to remove the existing barriers between the various
phases of the school education process. Therefore, according to the results of this research, the
problem of students with special needs in the social sphere of the school is recognized, it is
verified the current reality, theory and practice, that is, current legislation and theory, parallel

to everyday life.

Key Words: Literacy, Inclusive Education, Affection



RESUMEN

Considerando que las relaciones afectivas son fundamentales para el desarrollo de los nifios
en los primeros afos de vida, el conocimiento teérico de los educadores y su presencia en las
escuelas también se considera necesario y contribuye al proceso de desarrollo de la
ensefanza. En esta perspectiva, entendemos que las escuelas necesitan asegurar que, desde el
jardin de infancia en adelante, una practica que conduzca a un proceso de alfabetizacion
agradable y competente. Dada la informacion, esta investigacion cualitativa, bibliografica y
descriptiva tiene como objetivo realizar una reflexiéon teodrica sobre las emociones,
enfocandose en la importancia de las relaciones sociales como uno de los aspectos basicos del
desarrollo humano global. En esta entrevista participaron 32 profesores de Kindergarten,
respondiendo 15 cuestionarios relacionados con las practicas afectivas, con el fin de
comprender la propuesta del tema de este trabajo. Por lo tanto, nos damos cuenta de que, en el
contexto de la educacion especial, se necesitan mas debates y medidas para eliminar las
barreras existentes entre las diversas fases del proceso educativo escolar. Por tanto, de acuerdo
con los resultados de esta investigacion, se reconoce la problematica de los estudiantes con
necesidades especiales en el ambito social de la escuela, se verifica la realidad, teoria y

practica actual, es decir, la legislacion y teoria actual, paralela a la vida cotidiana.

Palabras clave: Alfabetizacion, Educacion inclusiva, Afectividad.
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CAPITULO I

Introducao



INTRODUCAO

E importante saber que a afetividade é um sentimento extremamente essencial para a
sade mental de todas as pessoas, pois afeta os desenvolvimentos geral e cognitivo € o
comportamento. Como todos sabemos, o alicerce identitario adotado na vida adulta se
estabelece na infancia, e os adultos que convivem com criangas tornam-se referéncia de
comportamento, moralidade ¢ modelo a seguir. Considerando que as relagdes de afeto sao
essenciais para o desenvolvimento das criangas nos primeiros anos de vida, o conhecimento
teorico dos educadores e sua presenca nas escolas também ¢ visto como necessario e contribui

para o processo de progresso do ensino.

Portanto, neste trabalho, pretendemos enfatizar que a relagdes afetivas sdo a base da
vida humana. Na infancia, primeira fase da vida, o comportamento humano ¢ formulado por
estimulagdo emocional, interna ou externa, que ajuda as criangas € o desenvolvimento da

interagao com o mundo em torno deles e também afeta suas vidas inteiras.

Virios estudiosos fizeram grandes contribuigdes para a importancia e o impacto das
emocdes, incluindo Henri Wallon, Jean Piaget e Lev Vygotsky. E importante que os
educadores tenham essas ideias em mente ao desenvolver suas praticas de ensino, porque eles
entendiam as emocdes além dos sentimentos, gestos, abragos, beijos, incluindo muitos

aspectos cognitivos € emocionais.

Vale ressaltar que a afetividade se desenvolve toda a vida, ndo apenas os aspectos
relacionados as esferas pessoais e as relagdes interpessoais. Especialistas em educagdo, como
Jean Piaget e Lev Vygotsky, acreditavam que a maneira como uma pessoa se conecta com o
mundo e os outros tem uma grande influéncia em seu processo de aprendizagem e

crescimento.

Nesta perspectiva, percebe-se que a inser¢ao das pessoas com deficiéncia no ambiente
social e educacional mudou ao longo do tempo, e as pesquisas e aplicacdes melhoraram, mas
ainda ha muito trabalho a ser feito no desenvolvimento da educacdo especial. Portanto, ha
uma grande necessidade de estudar métodos que auxiliem o processo de ensino, como analisar
o papel das emocdes estabelecidas entre professores e alunos neste processo, para que o aluno
realmente entenda o que vai escrever sobre este tema, € possa interagir com o professor € o
conteudo interativo abordado, podendo até conecta-lo ao seu dia a dia. Em resposta a este
problema, decidiu-se analisar como professores e alunos desenvolvem sentimentos para

construir conhecimento.



Os professores estao dispostos a proporcionar situagdes diversificadas na sala de aula e
dar espago para a participagdo de todos os alunos, o que revela o processo afetivo de ensino e
aprendizagem. O processo de aprendizagem precisa fornecer as criangas diferentes
possibilidades de escolha das atividades que mais lhes interessam. As pessoas nascem com
afeto, pode-se dizer que a escola tem um papel fundamental na relagdo professor-aluno, no
processo de ensino e aprendizagem. O professor ¢ o vinculo que promove a formagdo do
aluno como um todo, ¢ ele tem a responsabilidade de refletir e questionar suas praticas de
ensino, ¢ de criar a possibilidade de estabelecer amizade, respeito, confianga, sinceridade e

outras relagdes interativas com os alunos.

A ideia de aprofundar os estudos sobre o tema "O Aspecto Afetivo e sua Importancia
na Aprendizagem das Criancas com Necessidades Educativas Especiais na Inclusdo da
Educacdo Infantil", surgiu baseado em experiéncias profissionais, através das quais pude
perceber e vivenciar as dificuldades que as criangas, com distintas necessidades, enfrentavam,
como: falta de acessibilidade e adaptagdes nos ambientes e profissionais mais afetivos para
lidar com as mesmas. Essas experiéncias me acompanharam quase todo periodo escolar,

principalmente nos primeiros anos e sempre me incomodaram profundamente.

Inclusive, tive experiéncias proprias sobre a falta de afetividade nos profissionais da
Educacao Infantil, pois era uma crianga muito introvertida e sensivel, chorava frequentemente
ao sentir a rispidez das professoras para comigo e/ou com meus colegas de sala. Diante desse
cenario, ao qual me recordo até os dias atuais, e durante dois trabalhos realizados em duas
instituigdes diferentes, através das disciplinas: Intervencdo Precoce, ministrada pelo Prof.°
Doutor Paulo Sequeira e Desenvolvimento Motor e suas Perturbagdes com Prof® Doutor Nuno
Mateus, meu desejo de realizar um estudo sobre essa grande questdo se intensificou, e, dessa
maneira, poder contribuir de alguma forma para o crescimento das pessoas, em termo de

conhecimentos e praticas acerca desse tema tao importante.

Um dos maiores desafios da educagdo no Brasil ¢ a falta de vinculo e afeto entre as
pessoas envolvidas no processo de ensino. Atualmente, a desconexdo entre professores e
alunos dificulta diretamente o sucesso da aquisicado de conhecimento. Este trabalho sera
desenvolvido através do estudo da emocionalidade entre professores e alunos, o ambiente
escolar, e o campo social geral de cada pessoa, € como esses aspectos afetam o processo de
ensino. Também reflete sobre os conceitos sociais ¢ familiares envolvidos na formagao da
sociedade estudantil e as possiveis relagdoes afetivas em sala de aula e sua importancia no

processo de ensino.



Desde a promulgacao da Constituicdo (1988) e a aprovagdo da LDB - Lei de Diretrizes
e Bases da Educagdo Nacional, a educacgdo infantil passou a ser reconhecida como direito da
crianca ¢ da familia, obrigacdo do Estado e primeira etapa da educagdo basica para garantir
creches na pré-escola. A Educagdo Infantil ¢ a primeira etapa da Educacdao Basica e tem
como objetivo capacitar criangas menores de 6 anos de idade, desenvolver os dmbitos fisico,
mental, intelectual e social integral, complementando as ac¢des da familia e da comunidade. O
processo de inclusdo da educagdo infantil ndo foge a regra: as escolas de educagdo infantil
precisam proporcionar uma aprendizagem de forma ampla e colaborativa, para promover

oportunidades iguais e estratégias, a fim de que todos possam trabalhar seu potencial.

Portanto, no ambito desta discussdo, estudaremos as questdes de pesquisa: o aspecto
afetivo e sua importadncia na aprendizagem das criangas com necessidades educativas

especiais na inclusdo da educac¢do infantil.

Assim, este estudo teve como objetivo analisar praticas de afetividade voltadas aos
alunos da Educacdo Infantil e suas contribui¢des com as aprendizagens dos mesmos com
necessidades educativas especiais. Acreditamos que uma pratica diferenciada, que vise o
contexto de afeto alinhado a metodologia de inteligéncia emocional, desde a Educagdo
Infantil, proporcionaria as criangas avancos na compreensao do mundo social e académico,
uma vez que a educacdo ¢ um processo continuo e a educacdo especial e inclusiva ndo ¢

excecao.

A cada dia que passa, novos espagos foram conquistados, as ideias mudaram do papel
para a pratica, precisamos nos unir e lutar pelo beneficio de cada vez mais pessoas com
necessidades educacionais especiais. A escola precisa ser, desde a Educagado Infantil, um lugar
amigavel, os alunos podem se sentir confortaveis e bem-vindos na sala de aula, e o professor €
uma figura querida, compreensiva e inspiradora, o qual valoriza as ideais e as vitorias, dando
aten¢do as dificuldades de aprendizagem que podem encontrar e descobrir solugdes,

estimulando uma visdo positiva da escola.

Nesta perspectiva, compreendemos que as escolas precisam garantir, desde a Educagao
Infantil, uma pratica que conduza a um processo de alfabetizacdo agradavel e competente. Na
discussdo dessas questdes, além da introducdo e das consideracdes finais, dividimos nosso

trabalho em 4 capitulos da fundamentacao tedrica e 3 do enquadramento pratico.

O primeiro capitulo se refere a introdugdo do trabalho, considerando quais objetivos e

motivagdes para o desenvolvimento deste trabalho.



O segundo capitulo realiza uma reflexdo tedrica sobre as emocgdes, enfocando a
importancia das relagdes sociais como um dos aspectos basicos do desenvolvimento humano
global. Este capitulo esta dividido em 4 momentos que consideramos importantes para a
compreensdo da leitura, sdo eles: 1. Afetividade: Reflexdes; 1.2. A Aprendizagem e
Afetividade na Visdo de Jean Piaget; 1.3. A Aprendizagem e Afetividade na Visdo de Lev
Vygotsky; 1.4. A Aprendizagem e Afetividade na Visdo de Henri Wallon e 1.5. Inteligéncia

Emocional, Aprendizagem e Afetividade.

O terceiro capitulo visa enfatizar a importancia da afetividade no processo de ensino
da crianga com necessidades educacionais especiais, uma vez que este atendimento a esta
clientela necessita ser empatico e ter uma visdo observadora, a0 mesmo tempo afetiva, sendo
assim os subtopicos se dividem em: 2.1. A importancia da Afetividade na Educagao Inclusiva

e 2.2. A Afetividade na Familia.

O quarto capitulo discute a importancia da afetividade no desafio de implementar uma
educagdo verdadeiramente inclusiva para criangas e jovens com necessidades educacionais
especiais. Considerando que a educagdo inclusiva deve representar ndo s6 o direito a
matricula, mas também a participagdo efetiva nas atividades escolares sem isolamento. Com
os subtopicos: 3.1. Inclusdo Escolar: Algumas Caracteristicas - Contexto Historico; 3.2.
Educacdo Infantil — Fundamentos; 3.3. Afetividade: Um dos Possiveis Caminhos para a

Inclusao Escolar e 3.4. O Professor Afetivo e a Didatica.

O primeiro capitulo do enquadramento pratico, refere-se a definicdo metodoldgica da
pesquisa. Nesta secdo, apresentaremos algumas discussdes para comprovar a metodologia
utilizada, bem como a escolha das escolas e participantes da pesquisa. A seguir,

apresentaremos as ferramentas utilizadas e explicaremos como a analise de dados ¢ realizada.

O segundo capitulo, se enquadra no pratico, aborda os resultados das entrevistas

descrevendo e analisando cada questio proposta.

No terceiro capitulo, temos a consideracdo final, tentando responder as nossas

perguntas e reexaminar os objetivos da pesquisa.

Por conseguinte, ressaltamos que € necessaria a realizagao de pesquisas que analisem a
pratica afetiva relacionada ao ensino da leitura e da escrita para professores de ed. infantil e

sua relagcdo com a aprendizagem de criangas com necessidades educacionais especiais.






PARTE I - Revisao da Literatura




2° CAPITULO

Teoria: Desenvolvimento Afetivo na Aprendizagem



"Sem a educacdo das sensibilidades, todas as
habilidades sdo tolas e sem sentido."(Rubem

Alves)

Este capitulo realiza uma reflexao tedrica sobre as emocgdes, enfocando a importancia
das relacdes sociais como um dos aspectos basicos do desenvolvimento humano global. Este
capitulo esta dividido em 4 momentos que consideramos importantes para a compreensao da
leitura, sao eles: 1. Afetividade: Reflexdes; 1.2. A Aprendizagem e Afetividade na Visao de
Jean Piaget; 1.3. A Aprendizagem e Afetividade na Visdo de Lev Vygotsky; 1.4. A
Aprendizagem e Afetividade na Visdo de Henri Wallon e 1.5. Inteligéncia Emocional,

Aprendizagem e Afetividade.
1. Afetividade: Reflexdes

A afetividade pode determinar como as pessoas veem o mundo € como se manifesta
nele, todos os fatos e eventos que aconteceram na vida de uma pessoa trardo memorias e
experiéncias ao longo de sua histéria. O autor Jean Piaget acreditava que esse estado
psicologico chamada afetividade tem um grande impacto no comportamento, aprendizagem e
desenvolvimento cognitivo das pessoas, sendo assim a afetividade ¢ um estado mental

humano, que pode ou nao ser modificado conforme a situagdo, evidenciando sentimentos,

desejos, interesses, tendéncias, valores e emocgdes, ou seja, em todas as areas da vida.

Dessa forma, a presenca ou auséncia de emocdo determina como uma pessoa se
desenvolvera, também determina a autoestima das pessoas desde a infancia, pois quando uma
crianca ¢ amada pelos outros, ela vai crescer e progredir com confianca e determinacdo, sendo
assim a afetividade ¢ um todo, uma mistura de todos esses sentimentos, ensina o aprendizado
e o manejo correto de todas essas emogdes, 0 que proporcionara ao sujeito uma vida

emocional completa e equilibrada.

Em termos de sentimento e emogdo, alguns autores relatam que a afetividade esté
relacionada ao instinto de sobrevivéncia. Araajo (2003, p. 156) elaborou o seguinte sobre a
afetividade: “A afetividade, portanto, seria um termo genérico que dd qualidade ao que ¢
afetivo, que da significado ao conjunto de afetos que sentimos em relacdo a nés mesmos € aos

demais, a vida, a natureza etc.”.



A afetividade, entdo, se torna uma parte inerente da interacdo humana dentro e fora da
sala de aula. Por isso, € importante entender que essa pratica emocional ndo € necessariamente
dar carinho, ha uma fundamentacdo cientifica e tedrica que precisa ser estudada e
evidenciada. Na pratica, isso significa, na verdade, atentar para a intencdo por tras de cada
atitude, e verificar se essas praticas ajudam a construir um percurso educativo, que difere em
cada etapa. Essa relagdo ¢ permeada pelo contrato afetivo, de forma que o professor ainda ¢

uma figura de autoridade e referéncia. Pino (2000, p. 128) afirma que:

“Os fendmenos afetivos representam a maneira como 0s acontecimentos repercutem na
natureza sensivel do ser humano, produzindo nele um elenco de reagdes matizadas que
definem seu modo de ser no mundo. Dentre esses acontecimentos, as atitudes ¢ as reagdes dos
seus semelhantes a seu respeito sdo, sem sombra de davida, os mais importantes, imprimindo
as relagdes humanas um tom de dramaticidade. Assim sendo, parece mais adequado entender o
afetivo como uma qualidade das relagcdes humanas e das experiéncias que elas evocam (...).”
(Pino, 2000 p. 130-131).

A afetividade faz parte da nossa psique e ¢ responsavel pela maneira como sentimos e
percebemos a realidade. Logo, ¢ a parte psicoldgica responsavel pelo significado emocional
de tudo em que vivemos, se 0 que experimentamos ¢ agradavel ou doloroso. Sendo assim, as
emocdes geradas através do afeto, ternura e apreco sdo essenciais para o bom

desenvolvimento do grupo.
1.2. A Aprendizagem e Afetividade na Visao de Jean Piaget

Sabemos que Jean Piaget, (1896-1980), foi o nome mais evidenciado no campo da
educagdao na segunda metade do século XX, se tornando um simbolo da pedagogia e do
desenvolvimento infantil. Piaget foi um psicélogo que dedicou sua vida a rigorosa observagao
cientifica do processo do ser humano, principalmente das criangas, adquirindo e
compartilhando conhecimento ao mundo todo. Principal representante da psicologia da
aprendizagem, com foco no estudo da estrutura cognitiva, Jean Piaget defendeu a visao de que
o conhecimento ndo existe: esse nome ¢ um conjunto de habilidades intelectuais hierarquicas,
0 que requer uma perspectiva cientifica mais global. Teve como objetivo estudar a evolucao
das ideias da infincia a adolescéncia, procurando compreender os mecanismos psicoldgicos

que os individuos utilizam para captar o mundo.

A teoria de Piaget, concentra-se no desenvolvimento infantil, por isso ¢ chamada de
teoria do desenvolvimento, ele relatou em vdarias pesquisas que a infancia € o periodo mais
criativo da vida humana, baseada na pesquisa do desenvolvimento humano e cognitivo ¢

chamada de "epistemologia genética" por ele mesmo. Sua teoria € a base para o surgimento de



tendéncias construtivistas, o autor acreditava que a crianga ¢ uma pessoa enérgica que sempre

interage com a realidade, (Piaget, 1974).

De acordo com Piaget, as criangas passam por quatro estagios de desenvolvimento
antes de entrar na puberdade. Essas etapas estdo relacionadas a capacidade cognitiva humana,

sao:

Estagio sensério-motor (dos 0 aos 2 anos) | Indica que nessa fase as sensagbes ¢ a
coordenagdo motora da crianca sao

desenvolvidas. Ainda que a capacidade de
cogni¢do seja limitada, nesse momento, ela
comeca a perceber o mundo ao seu redor
dando inicio ao reconhecimento de objeto;

Estagio pré-operacional (dos 2 aos 7 | Com o desenvolvimento da fala, a crianga

anos) comeca a nomear os objetos que a rodeiam
a0 mesmo tempo em que passa a ter uma
capacidade mental de lembrar deles
(representacdo  mental). O raciocinio
comeca também a ser desenvolvido, embora
esteja em sua fase inicial;

Estagio das operacdes concretas (dos 7 | Essa fase esta relacionada com a capacidade

aos 11 anos) cognitiva de resolucdo concreta de alguns
problemas. Nela, a crianga comeca a ter
uma capacidade maior de interpretacdo e,
portanto, ja consegue resolver alguns
problemas basicos. Alguns conceitos sdo
interiorizados, por exemplo, dos niumeros ¢
das operagdes matematicas;

Estégio das Operagﬁes formais (dos 11 | Ja na adolescéncia, 0 raciocinio léglCO se

anos aos 14 anos) desenvolve e o individuo ja comeca a pensar
por si s6, a0 mesmo tempo em que tem a
capacidade de criar teorias e refletir sobre as
possibilidades do mundo. Trata-se, portanto,
de uma fase de autonomia.

FONTE: (Piaget, 1972)

Nao importa em que estdgio o ser humano se encontre, Piaget acreditava que a
aquisi¢do do conhecimento ocorre por meio da relacdo sujeito/objeto. Essa relagdo ¢ dialética
e se dd em um desenvolvimento integrado reciproco e gradativo por meio do processo de
assimilagdo, adaptagcdo e equilibrio (Abreu, 2010). Piaget pensava que o desenvolvimento

psicologico ¢ Unico em suas dimensdes ativa e cognitiva, pois para ele existe uma relagao



equivalente entre emocdo e estrutura cognitiva na vida de um individuo. Com relagdo a
psicologia emocional das criangas e a pesquisa de inteligéncia, ele esclareceu os aspectos
emocionais e intelectuais das mesmas sobre julgamento moral, reagdes rebeldes, obediéncia e

medos.

Para o autor, a afetividade nao se limita a emogdes ¢ sentimentos, mas também inclui
tendéncias e desejos infantis, ou seja, as emogoes € todos os comportamentos sao projetados
para se adaptar, porque o desequilibrio se reflete em impressdes emocionais e consciéncias
especificas. Pela emoc¢do, entendemos os sentimentos, o prazer e a infelicidade, a simpatia e a
repulsa, principalmente as emocdes e os varios elementos que acompanha, como as

tendéncias superiores, principalmente a vontade (Piaget, 1972).

O psicélogo Jean Piaget defendia a equivaléncia entre afetiva pessoal e a estrutura
cognitiva, pois, para o mesmo, a reacdo, obediéncia, emocdo e ternura estdo
inter-relacionadas. Emocao e inteligéncia t€ém propriedades diferentes, mas ambas sdao a base
para a interagdo entre o sujeito e o objeto. Para o autor, o afeto ndo ¢ apenas emocdes e
sentimentos, mas também tendéncias e desejos infantis, 0 que também afetard o conceito de
interesse por "mim" e pensamentos sobre os outros. No plano emocional, estd a construgao
dos sentimentos iniciais da crianca, que estd relacionado a satisfacdo de suas necessidades

(Piaget, 1972).

Em relacdo a necessidades educativas especiais, Jean Piaget admitia que distirbios
emocionais podem dificultar o funcionamento das atividades cognitivas, assim como a
motiva¢do emocional aumenta a operacionalidade intelectual. Nas circunstancias reveladas
por Jean Piaget, ja ¢ possivel perceber que a intensidade do afeto sdo aspectos que vao além
da nossa imaginagdo: resisténcia aos contratempos, capacidade de compreender a
complexidade, amor, respeito ¢ adaptacdo ao mundo e mudangas (Piaget, J. E Fraisse, P,
1969). Se tornando um contexto a ser considerado dentro de um ambiente inclusivo, também
enfatiza que a natureza da afetividade e da inteligéncia sdo diferentes, ou seja, a energia do
comportamento vem da emocdo, e a estrutura vem da funcdo cognitiva, portanto, todo o
campo reune sujeito, relacionamento e objeto ao mesmo tempo, o que sdao todos
fundamentais. Faga com que o comportamento e a interacdo entre o sujeito € o objeto

acontegcam.

1.3. A Aprendizagem e Afetividade na Visao de Lev Vygotsky



Lev Semenovich Vygotsky nasceu em Orsha em 5 de novembro de 1896 e escreveu
mais de duzentas obras. Os temas dessas obras vao da neuropsicologia, transtornos mentais a
critica literaria. Além de voltar sua atencdo para esses campos, Vygotsky também voltou sua
atencao para escolas e professores, enfatizando a intervencao docente e o papel dos outros na
composicao das disciplinas. Vygotsky se dedicou principalmente ao estudo do que chamamos
de fungdes mentais avangadas, ou seja, ele tenta compreender os mecanismos psicologicos
mais complexos tipicos dos humanos, que envolvem controle consciente do comportamento,

acdo consciente e liberdade e o presente em ambiente social (Prestes e Tunes, 2012).

Vygotsky tentou delinear a transicdo da emocao primitiva original para a experiéncia
emocional avangada, pois, segundo o mesmo, a vida emocional dos adultos ¢ mais refinada do
que a das criangas. Para Vygotsky, 1934, o fato central da psicologia ¢ o fato do
comportamento intermedidrio, pensamos, sentimos e geramos emocdes a partir de conceitos,
o que significa que um definido sistema, determinada forma de pensar e emogdes foram
elaboradas, estabelece antecipadamente o contetido final e é-nos apresentado pelo ambiente
que nos rodeia. O que pode ser chamado de emocdes culturais, como parte da pratica social e
da construcdo de relacionamentos, pode ser definido como comportamentos aceitaveis

relacionados as emogoes fisicas. (Vygotsky, 1988)

Vygotsky apontou que o afeto e o desenvolvimento cognitivo sdo indissociaveis, um
grande problema da psicologia tradicional é a ruptura entre inteligéncia e o afeto, pois o
pensamento vem do que ele denominou de campo da motivagdo, que corresponde a
necessidades, interesses, sentimentos, emogdes € assim por diante. A educagdo inclusiva ¢é
estruturada na perspectiva da teoria do desenvolvimento social construtivista de Vygotsky,
que defende a visdo de que, para que os alunos construam seu proprio conhecimento, €
necessaria uma interagdo social adequada, que envolve a afetividade. O autor defendia que ¢
na vivéncia com outras pessoas, que o individuo vai construir, a sua relacdo entre

conhecimento e objetos de pesquisa (Rego, 2002).

Ao enfatizar a importancia das relagdes sociais, Vygotsky considerava a mediacao ¢ a
internalizacdo os aspectos basicos da aprendizagem e acreditava que a construgdo do
conhecimento ocorre no processo de intensa interacdo entre as pessoas. Portanto, as criangas
desenvolvem-se a partir de sua integragdo a cultura por meio da interacdo social com as
pessoas ao seu redor (Vygotsky, 1987). Ela usa praticas estabelecidas culturalmente para
evoluir de uma forma de pensamento basica para uma forma mais abstrata, o que a ajudara a

compreender e controlar a realidade. Nesse sentido, Vygotsky ndo s¢ enfatizou a importancia



do outro no processo de constru¢do do conhecimento, mas também a relevancia na

composi¢ao do sujeito e de seu comportamento.

Vygotsky acreditava que as criangas processam os conceitos cotidianos de forma
espontanea, porque sua atencao estd sempre voltada para os objetos. Por sua vez, os conceitos
cientificos envolvem a atitude mediadora do sujeito em relacdo aos seus objetos, criando uma
estrutura para o movimento ascendente dos conceitos cotidianos. Vygotsky se referia a
linguagem como a ferramenta basica de socializagdo entre individuos e objetos. A
aprendizagem tem duas fungdes bdsicas: uma ¢ a comunicagdo social e a outra ¢ o

pensamento generalizado (Vygotsky, 1987).

Sendo assim, pela visdo do autor, as situacdes cotidianas, por meio do processo de
transmissdo intelectual e afetivo, se desenvolvem e estdo interconectados, logo, pode-se dizer
que, de acordo com o raciocinio de Vygotsky, a cooperacao sistematica entre professores e
alunos proporciona o desenvolvimento de fung¢des mentais avancadas e o posterior
desenvolvimento intelectual. Para Vygotsky, (1998, p. 42), as relagdes afetivas sdo uma
espécie de elemento cultural, que possui particularidades de acordo com cada cultura. Como
um elemento importante em todas as fases da vida de uma pessoa, as emocdes estdo
fundamentalmente relacionadas a motivacao, avaliacao e relacao professor-aluno no processo

de ensino.

Segundo Vygotsky, desenvolvimento e aprendizagem sdo mutuamente constrangidos:
as pessoas sdo estabelecidas e desenvolvidas quando ha interagdo social, apropriagdo e
recriacdo da cultura desenvolvida pelas geracdes anteriores. Ele relata também que ¢ através
do processo de ensino e aprendizagem que as emogdes relacionadas ao afeto se apresentam na
transformagdao do conhecimento antigo em visdo ao conhecimento novo. Por conseguinte,
podemos perceber que o afeto e a aprendizagem na visdo do autor ¢ uma unidade em que os
dois polos se complementam e se influenciam por meio de interacdes sociais € historicas entre

as pessoas ¢ entre as pessoas e a natureza (Vygotsky, Luria, e Leontiev, 1998).

Segundo Vygotsky, o processo de internalizacao envolve uma série de transformagoes
que conectam a sociedade e o individuo. Afirma que "todas as fun¢des do desenvolvimento
infantil aparecem duas vezes: primeiro no nivel social, depois no nivel individual; primeiro
entre as pessoas (psicologia trans), e depois dentro da crianga (mentalidade interna)." (P. 75).
Para Vygotsky, a aprendizagem ¢ a meta do processo escolar e a intervengao ¢ um processo de

ensino privilegiado. Este tipo de intervencdo ¢ realizado de varias maneiras: exibir, fazer



juntos, agir, apontar, criticar, apoiar etc., todas essas sd@o formas de intermedidrios. Neste
processo, a interacdo entre professores e alunos ¢é crucial para o desenvolvimento dos

individuos relacionados. (Rego, 2002)
1.4. A Aprendizagem e Afetividade na Visao de Henri Wallon

Henri Paul Hyacinthe Wallon, (1879-1962), foi um destacado filosofo, médico,
psicologo e politico francés, conhecido principalmente por suas pesquisas sobre psicologia
infantil. Seu conceito de desenvolvimento inclui as dimensdes de inteligéncia, emogao e
movimento de forma integrada. Wallon defendia (1992, p.86) que "[...] a inteligéncia ndo se
desenvolve sem afetividade, e vice-versa, pois ambas compdem uma unidade de contrarios".
Consequentemente, o afeto ajuda as criangas a se livrar do subjetivismo e a se tornarem mais

objetivas na vida.

Quando o educador francés Henry Wallon estudou o desenvolvimento humano, ele ndo
considerou a inteligéncia o elemento mais importante nesse processo, mas o efeito combinado
de trés dimensdes psicologicas: movimento, afetividade e cognicdo, integracdo de
equipamentos organicos humanos e fungdes corporais humanas. O ambiente em que vivem ¢

responsavel por permitir/ajudar cada um a desenvolver seu proprio potencial.

Para Wallon, (1989):

“A afetividade, com esse sentido abrangente, estd sempre relacionada aos estados de bem-estar
e mal-estar do individuo. A afetividade se desenvolve, podendo ser identificada, em duas
etapas, sendo a primeira de base mais orgénica, e a outra de base mais social. Quando os
motivos que provocam os estados de bem-estar e mal-estar, jA ndo sdo limitados as
sensibilidades inteiro, proprio e eterno, mas ja envolvem a chamada sensibilidade ao outro, a
afetividade passa para um outro patamar, ja que de base fortemente social. Assim a afetividade
evolui para uma ordem moral e seus motivos sdo originados das relagdes individuo-outrem,
sejam relagdes pessoais ou sociais” (Wallon, 1989, p. 53).

Wallon, (1995), descreve como a afetividade se manifesta no psiquico das criangas:

“[...] a afetividade favorece a precocidade nas manifesta¢des psiquicas da crianga,
encontrando-se ligada as suas necessidades e automatismos elementares, imediatamente
consecutivos ao nascimento. Parece dificil ndo lhe atribuir, como expressdo de mal ou
bem-estar, o primeiro comportamento muscular ¢ vocal da crianga de peito. As proprias
gesticulagdes a que também se entrega parecem, ao mesmo tempo, indicio ¢ fonte de prazer”

(Wallon, 1995, p. 128).

Wallon, (1968), distinguia o conceito de emocdo e afetividade. O autor acreditava que
a emocao ¢ a manifestagdo de um estado subjetivo, mas possui um componente organico. Ao

defender as caracteristicas bioldgicas das emogdes, ele enfatizou que elas se originavam de



funcdes nutritivas. Cada mudanca emocional causa flutuagdes na tensdo muscular dos 6rgaos
internos e do tecido muscular superficial e, dependendo da natureza da emogao, pode causar
uma mudan¢a muscular. Por outro lado, a afetividade constitui um conceito mais amplo,
envolvendo uma gama mais generalizada de manifestagdes, incluindo sentimento (origem
psicologica) e emocdo (origem bioldgica). As emogdes correspondem aos estagios finais da
evolucdo da crianca, quando os elementos simbdlicos aparecem. De acordo com o mesmo, ¢

com essas ocorréncias que as emogdes se transformam em sentimentos (Wallon, 1968).

Segundo Wallon, o desenvolvimento humano ¢ dividido em cinco etapas, nas quais as
caracteristicas de cada espécie sdao expressas e todos os elementos que constituem o homem

sdo revelados:

Impulsivo-emocional (de 0 a 1 Onde o sujeito revela sua afetividade por meio de
ano): movimentos, do toque, numa comunicagao
ndo-verbal;

Sensorio-motor e projetivo (1 a3 | A crianca ja fala e anda, tendo o seu interesse voltado

anos) para os objetos, para o exterior, para a exploragdo do
meio;
Personalismo (3 a 6 anos): Fase da diferenciagdo, da formagao do “eu”, da

descoberta de ser diferente do “outro”;

Categorial (6 a 10 anos): Organiza¢ao do mundo em categorias leva a um
melhor entendimento das diferencas entre o “eu” ¢ o
“outro”.

Fonte: Wallon, (1968)

Para Wallon, (1954, p. 288), a afetividade ¢ um dominio funcional e seu
desenvolvimento depende do papel de dois fatores: organicos e sociais. Sendo assim, hd uma
relacdo mutua entre esses dois fatores, o que impede qualquer decisdo no desenvolvimento
humano, para que a estrutura fisioldgica da crianca ao nascer ndo se torne a Unica lei de seu
destino futuro, sendo influenciada em grande medida pelo meio social em que se encontra,

onde nao falta escolha pessoal.

Até certo ponto, pode ser entendido, pela interacdo mencionada por Wallon, que as
emocdes cognitivas motoras também estdo entrelacadas na interacdo com o meio ambiente,
porque o individuo se move e responde aos estimulos que recebe, 0 meio ambiente e as outras
pessoas que se conectam a ele. Depois de receber a mensagem do professor, a interagao

emocional ¢ mostrada pelo modelo como os professores transferem conhecimento, mediam



conceitos e falam com alunos na sala de aula. Conjunto cognitivo sera responsavel por receber
informagdes transmitidas pelo professor para explicar a resposta em detalhes e entender o

conceito.
1.5. Inteligéncia Emocional, Aprendizagem e Afetividade

A inteligéncia emocional ¢ um conjunto de habilidades relacionadas a capacidade de
processar emogdes € saber gerencia-las. Basicamente, refere-se & medida em que uma pessoa
pode controlar seus medos, insegurancas € outros sentimentos para alcangar o sucesso em
tarefas e objetivos. Daniel Goleman ¢ um estudioso responsavel por popularizar o conceito de
Inteligéncia Emocional em todo o mundo por meio de seu livro "Inteligéncia Emocional",
publicado em 1986, nesta obra seu principal estudo era como identificar que a capacidade das

nossas emocoes influencia em nosso meio social (Woyciekoski e Hutz, 2009).

Aprender de forma significativa é compreender os elementos que influenciam em
nosso ambiente, sempre tem um componente pessoal. Desta maneira, aprender sem atribui¢ao
significativa ndo tem nada a ver com conhecimento pré-existente, ¢ mecanico e sem sentido.
No aprendizado de maquina, o novo conhecimento ¢ armazenado arbitraria e literalmente na
mente do individuo. Sua tese ¢ que a inteligéncia emocional pode promover niveis mais
baixos de ansiedade e estresse; maior compaixdo pelos outros; mais equilibrio emocional,
objetivos de vida e habilidades de tomada de decisao mais claros; melhor gerenciamento do
tempo; aumento da produtividade e compromisso com 0s objetivos; € maior autoestima e
confianca. Além disso, ele acredita que esse tipo de inteligéncia pode ser aprendido e
desenvolvido por meio de exercicios diarios (Goleman, 1995). Para o autor, a inteligéncia

emocional ¢ desenvolvida através de 5 habilidades que sao:

Autoconhecimento emocional: | E a capacidade de reconhecer as prdoprias emogoes ¢
sentimentos. As pessoas com esta habilidade sao
melhores “pilotos” das suas vidas;

Controle emocional: E a habilidade de lidar com os proprios sentimentos,
adequando-os a cada situagao vivida;

Automotivagao: E a capacidade de dirigir emogdes a servico de um
objetivo ou realizacdo pessoal. Se nos deixarmos levar
pela ansiedade e pelos aborrecimentos, dificilmente
conseguiremos nos concentrar na tarefa que estamos
realizando;



Reconhecimento das emocgdes | Diz respeito a habilidade de reconhecer as emog¢des no
em outras pessoas: outro e ter empatia de sentimentos. Empatia é outra
habilidade que constréi o autoconhecimento emocional,

Relacionamentos interpessoais: | E a habilidade de interacdo com outros individuos,
utilizando competéncias sociais. O relacionamento €, em
grande parte, a habilidade de gerir sentimentos de outros;

Fonte: Goleman, (1995).

As emogdes fornecem informacgdes valiosas sobre a pessoa, 0 ambiente, a situagdo e
outras pessoas. O uso de informagdes sobre emocdes, comportamento e raciocinio pode ser
alterado para reverter ou se adaptar a situagdo. E um fator muito importante para o sucesso ou
fracasso pessoal. A situacdo de trabalho abrange as relacdes interpessoais e a qualidade dessas
relagdes, sendo amavel, compreensiva e gentil, facilitando o sucesso na carreira e na vida
pessoal. Em 1997, Mayer e Salovey propuseram o seguinte conceito de inteligéncia

emocional:

“Habilidade que permite perceber, apreciar e expressar corretamente nossas emogdes; a
habilidade para acessar e ou gerar sentimentos quando estes facilitam nossos pensamentos; a
habilidade para compreender as emogdes e os conhecimentos emocionais; e a habilidade para
regular as proprias emocgdes, no intuito de favorecer o crescimento emocional e intelectual.

(1997. p.10).”

Para Afonso e Miranda, (2007), o conceito de inteligéncia ¢ multiplo, levando em
consideragdao o background cultural, os valores e os momentos histéricos especificos de uma
sociedade, enfocando diferentes perspectivas. Alguns tedricos trabalharam muito para definir
o significado de inteligéncia, baseado nessas conceituagdes tedricas solidas, mostrando como
ajudar o pensamento a compreender as emog¢des € o conhecimento emocional, ¢ como

controlar reflexivamente para promover o crescimento dessas emocgdes € da inteligéncia.

Segundo LeDoux, (2011), existem algumas teorias que identificam as emogdes como
respostas fisicas desenvolvidas ao longo da evolucao como parte da luta pela sobrevivéncia.
Outra teoria € que os estados mentais causados por reagdes fisicas sdo percebidos pelo
cérebro. As emogdes sdo sobre os pensamentos das pessoas sobre a situagdo em que se
encontram. Para outras teorias, as emogdes sdo construgdes sociais que ocorrem nas relagdes

entre os individuos, ndo se limitando aos mesmos.

Por todas essas andlises e estudos, depreende-se que pessoas com essas competéncias
sdo de facil integragdo e relacionamento, além de se adaptarem com sucesso a dindmica

organizacional, sendo, sem duvida, uma ferramenta indispensavel no cenario em que todos os



profissionais devem se buscar e se desenvolver. A melhor forma de autoconhecimento ndo ¢

apenas no ambiente de trabalho, mas também na vida pessoal.

Com base nesses conceitos, o plano pressupde que nao fazer julgamentos de valor para
cada emocdo ¢ util para a compreensdo e aceitagdo, ¢ pode aumentar a possibilidade de
criancas ou jovens falarem mais francamente sobre seus sentimentos ou pensamentos. Todas
as emogdes sao entendidas como importantes para a manuten¢do da vida, porque percebemos

que ndo podemos controlar nossos sentimentos, mas podemos escolher como lidar com eles.

Ao analisar o conceito de afetividade em Wallon e Vygotsky, (1992), fica claro que os
autores sao consistentes com o conceito basico de fendmenos emocionais. Com isso em
mente, os autores tomam o conceito de desenvolvimento humano como um guia a partir de

perspectivas emocionais, organicas, culturais e sociais.

A afetividade ¢ um sentimento extremamente importante para a satide mental de todos
os humanos porque afeta o desenvolvimento geral, o comportamento e o desenvolvimento
cognitivo. A ideia resultante é que o afeto ¢ transformado por seus significados
verdadeiramente complexos, que se refletem fundamentalmente na psicologia humana. Com
essa recompensa das emogoes no processo de aprendizagem, também € necessario perceber

que os sentimentos de cada aluno sdo individuais e tnicos.

Foi observado que Wallon e Vygotsky tém muito em comum em termos de emocdes.
Ambos assumiram suas caracteristicas sociais e possuem um método de desenvolvimento que
prova, a sua maneira, que as expressdes emocionais e, portanto, as caracteristicas organicas,
estdo se tornando cada vez mais complexas e comeg¢ando a funcionar no universo simbolico.
Dessa maneira, a forma de expressao se expande e se constitui em um fenomeno emocional.
Do mesmo jeito, defendem a intimidade que existe entre o meio cultural/social e os processos
emocionais e cognitivos, e apontam que os dois estdo relacionados, inter-relacionados e se

influenciam mutuamente.

As emogdes positivas podem ser despertadas para aumentar a motivacao durante o
processo de aprendizagem. Muitos métodos podem ser usados para garantir um nivel mais
alto de sucesso, como estimular o interesse pessoal por um assunto, construir confianca de
que os objetivos podem ser alcangados, eliminar comparagdes entre alunos e estabelecer uma

conexdo com a realidade (Darling-Hammond, 2003).



“Um dos papéis do educador emocionalmente inteligente consiste em
estimular as competéncias emocionais de seus alunos [...] o verdadeiro
aprendizado se da ndo quando compreendemos, mas quando sentimos”

(Chabot, D.; Chabot, M., 2005, P.131).

A educagdo nao deve se concentrar apenas no ensino de conteudo cognitivo, os
problemas de aprendizagem também tém componentes emocionais. As emocdes positivas
geram motivagdo, interesse, colaboragdo, perseveranga e criatividade. Além de prejudicar a
percepgdo, a concentracdo € a memoria, as emogdes negativas também podem levar ao
abandono, absenteismo, procrastinacao, conflito interpessoal e inseguranca (Chabot E Chabot,

2005).

Goleman, (1996), defendeu a inteligéncia emocional no curriculo padriao da escola e,
ao falar em alfabetizagdo emocional, percebeu que algumas escolas com curriculo muito
intenso promoveram a disseminacdo de cursos emocionais e de relacionamento. “Em
educagdo, o aprendizado, alias, ¢ definido como a aquisi¢do e incorporagao de novos
conhecimentos, visando sua reutilizacdo funcional” (Tardif, 2005 Apud (Chabot, D.; Chabot,
M., 2005, P. 10). Atualmente, alguns estudos cientificos e tedricos apontam para outra
direcdo, pois acredita-se que as emocodes sdo a causa do estado de atencdo das criangas.
Quando as emocgdes sao ignoradas, sua evolugdo no processo de aprendizagem ¢ lenta ou nao

ocorre.

O papel das emocdes no cotidiano escolar contribuird para o amadurecimento, e
proporcionara aos professores e alunos habilidades para criar um equilibrio entre processos de
ensino e aprendizagem qualificados para além de suas fungdes, consequentemente em suas
vidas pessoais. Para Henri Wallon, compreender as emogdes nos constitui, elas ndo podem ser
ignoradas, na verdade, sdo importantes para a evolugdo da propria inteligéncia, o que mostra
que os professores precisam estar totalmente preparados para ensinar comportamentos. De
acordo com a autora Alzina, (et al 2009), saber lidar com as emogdes ¢ as utilizar como

estratégias favorece as relagdes com os demais, seja no ambito educacional ou profissional.

Pires, (2007, p.52,) discorreu sobre a importancia das emogdes no ambiente escolar, e
apontou a necessidade de implementagdo de planos emocionais nas escolas: as emogoes
desempenham um papel tdo importante em nossas vidas que deveriam tornar-se em cada
escola cursos em todos os niveis. Precisamos aprender a reconhecer os movimentos que

sentimos e tentar descobrir e analisar as causas deles, para que possamos nos proteger dos



efeitos negativos da emoc¢do sobre a razdo. Mas, na verdade, ainda somos "analfabetos
emocionalmente”". Normalmente, s6 nos importamos com nossas emog¢des quando elas
mudam muito e causam danos a nossa saude ou aos nossos relacionamentos. Nao ¢ tarefa
simples listar a inteligéncia emocional como disciplina obrigatéria nas escolas, mas pode
transformar a educacdo em um melhor processo evolutivo da disciplina, desde a educagao

infantil até o ensino superior.

O aumento da prevaléncia de ansiedade, inseguranga, desatengdo e estresse entre os
alunos tém levado a necessidade das escolas de melhorar sua inteligéncia emocional. Além
disso, uma vez que a incerteza trazida pela pandemia de Covid-19 exacerbou essas emogdes, €
mais importante encorajar a discussdo de habilidades socioemocionais em um ambiente
educacional, porque criangas e jovens podem ter espago para entender o que estd acontecendo

e aprender para lidar com mais informagdes.

Goleman, (2012, p. 299), destacou em seu livro a importancia dos programas de
alfabetizacdo emocional nas escolas, pois mesmo que as condigdes econOmicas sejam
desfavoraveis, o custo compensard os interesses dos proprios alunos e das proprias
institui¢des de ensino. Aprender por meio de diferentes tendéncias e perspectivas deve
fornecer aos alunos conhecimentos que sejam significativos para suas vidas. De acordo com
Alzina e Escoda, (2012), a educagdo emocional deve comegar cedo em um ambiente familiar
e depois prosseguir para a escola. Com efeito, este tipo de desenvolvimento deve partir da
familia, através do clima de confianca e afeto, para transmitir seguranga emocional (Marchesi,

2006).

Segundo Almeida, (1999), a escola ¢ vista como a continuagdo da familia, portanto,
nessa fase do desenvolvimento das criancas, a professora ¢ muitas vezes chamada de tia pelas
mesmas em sala de aula. Portanto, a escola deve ser um espago acolhedor, seguro e de

confianga para que as criangas tenham a oportunidade de vivenciar e expressar suas emogoes.

A experiéncia, vivéncia, bagagem emocional e cultural ¢ o ambiente em que a
disciplina estd inserida, possibilitam diferentes situacdoes de aprendizagem. "A psicologia
define a aprendizagem como uma mudanga relativamente permanente no comportamento ou

potencial comportamental, produzida por exercicio ou experiéncia de vida."

Bock, Furtado e Teixeira, (2008, p.179), relatam que:

“Somos seres pensantes. Pensamos sobre as coisas passadas, projetamos o nosso futuro,
resolvemos problemas, criamos, sonhamos, fantasiamos, somos até capazes de pensar em nos



mesmos, isto é, somos capazes de nos tornar objetos de nossa propria investigagdo. O
processo de ensino e aprendizado quando associado a inteligéncia emocional, proporciona nao
s6 ao aluno, mas também aos profissionais da educagdo, consciéncia das emogdes, facilitando
nas atividades e na aquisicdo dos conhecimentos especificos e facilitadores, inerentes ao
contexto escolar.

“A consciéncia emocional se refere a capacidade de perceber, identificar e dar nomes
aos sentimentos € emogdes proprios € aos dos outros”. O desenvolvimento de habilidades
emocionais inclui estar atento as emocodes de si mesmo e dos outros, controlar corretamente as
proprias emogdes, ter uma atitude positiva, boa autoestima, senso de responsabilidade e
habilidades socioemocionais para a vida (Alzina, 2009). A compreensao do mundo pelo aluno
torna-se o facilitador deste processo, ¢ a sensibilidade do professor em compreender o

contexto da vida do aluno e a historia que ele traz.



3° CAPITULO

Sobre Afetividade das Criancas com NEE



"O ideal da educagdo ndo é aprender ao maximo, maximizar os
resultados, mas é antes de tudo aprender a aprender, é aprender a se
desenvolver e aprender a continuar a se desenvolver depois da

escola.”
PIAGET, Jean.

O terceiro capitulo visa enfatizar a importancia da afetividade no processo de ensino
da crianga com necessidades educacionais especiais, uma vez que este atendimento a esta
clientela necessita ser empatico e possuir uma visdo observadora, ao mesmo tempo afetiva,
sendo assim os subtopicos se dividem em: 2.1. Breve Abordagem sobre as Necessidades
Educativas Especiais; 2.2. A Importancia da Afetividade na Educacdo Inclusiva; 2.3. A

Afetividade na Familia.
3.1 Breve Abordagem sobre as Necessidades Educativas Especiais

O conceito de necessidades educacionais especiais - NEE - foi adotado e revisado apds
a Declaracdo de Salamanca (1994) e passou a englobar todas as criancas e jovens que
apresentam deficiéncia ou dificuldades de aprendizagem. A denominagdo Necessidades
Educacionais Especiais (NEE) refere-se a pessoas que apresentam problemas sensoriais,
fisicos, intelectuais e emocionais e que demonstram dificuldades de aprendizagem, devido a

fatores organicos e/ou ambientais.
Quadro 4 — Tipos de Necessidades Educativas Especiais

Permanentes Na maioria ou na totalidade
da vida escolar dos alunos, o
curriculo escolar precisa ser
ajustado de forma geral e
deve ser adaptado as
caracteristicas dos alunos.

Temporarias Parte do curriculo escolar
precisa ser alterado para
adapta-lo as caracteristicas de
desenvolvimento dos alunos
em um determinado periodo.

Fonte: Elaborador, (2021).



Mazzotta (1998) acrescentou que os individuos com necessidades especiais sdao
caracterizados por fatores e limitagdes internas e externas, € precisam mudar e ajustar o

ambiente para atingir sua capacidade maxima. De acordo com Borges (2005),

[...] um aluno tem necessidades educacionais especiais quando apresenta dificuldades maiores
que o restante dos alunos da sua idade para aprender o que estd sendo previsto no curriculo,
precisando, assim, de caminhos alternativos para alcancar este aprendizado (Borges, 2005, p.

03).

A Conferéncia Mundial sobre Educacao Especial realizada em Salamanca, Espanha,
em 1994, criou discussdes sobre o denominado "movimento inclusivo" e sua reagdo, ¢ o
conceito de necessidades de educagdo especial foi comprovado. Foi tracado um importante
documento, denominado "Declaragdo de Salamanca", que propunha aspectos inovadores da

politica educacional e das reformas institucionais.

De acordo com a legislagdo brasileira, com base na Resolugao n° 2 de 11 de setembro
de 2001, foi formulada as Diretrizes Nacionais de Educagao Bésica para Educacao Especial
(Brasil, 2001), que devem fornecer atendimento ao publico de forma particularizada conforme

os seguintes principios da Declaracdo de Salamanca (1994):

Art. 6° Para a identificacdo das necessidades educacionais especiais dos alunos ¢ a tomada de
decisdes quanto ao atendimento necessario, a escola deve realizar, com assessoramento técnico,
avaliac@o do aluno no processo de ensino e aprendizagem, contando, para tal, com:

I — a experiéncia de seu corpo docente, seus diretores, coordenadores, orientadores e
supervisores educacionais;

II — o setor responsavel pela educacdo especial do respectivo sistema;

IIl — a colaboragdo da familia e a cooperacdo dos servicos de Saude, Assisténcia Social,
Trabalho, Justi¢a e Esporte, bem como do Ministério Publico, quando necessario (Brasil, 2001,
p.70).

A politica de incorporacdo de alunos com necessidades educacionais especiais ao
sistema escolar formal inclui, ndo s6 a permanéncia fisica desses e demais estudantes, mas
também representa a ousadia de rever conceitos e paradigmas, além de desenvolver o

potencial dos mesmos em respeitar suas diferencgas e atender as suas necessidades.
3.2 A Importancia da Afetividade na Educacio Inclusiva

Na educagdo inclusiva, a maioria das mudangas sociais sdo impulsionadas pela
afetividade, portanto, neste contexto ha um sentimento pelo mundo e tudo que esta envolvido
nele, mais importante do que o proprio conhecimento conteudista, sendo o foco no

conhecimento coletivo, agdes de caridade e parcerias com outras pessoas.



Nessa condi¢do, temos que a aprendizagem ¢ um processo que apresenta efeitos sobre
as mudangas comportamentais no individuo. Tais efeitos podem ser observados nas novas
experiéncias que sdo construidas através de fatores emocionais, neuroldgicos, relacionais e
ambientais. O professor entra nesse processo como um mediador, com liberdade de
intervencdo que promove aprendizagens, com didlogo, colaboracdo e criatividade (Michels,

2010).

Compreendemos que a educacgdo inclusiva ¢ um modelo aplicavel a todas as areas da
educacdo. Visando que as relagcdes sdo eternas e devem existir para todas as pessoas, sejam
elas criancas, adolescentes, adultos ou idosos, favorecendo o desenvolvimento gradual e sera
mais efetivo, relacionados a cogni¢ao e a inteligéncia emocional. As afetividades e as
interacdes na Educacdo Inclusiva sdo pilares no processo de aprendizagem dos alunos com
necessidades educacionais especiais e seus efeitos sdo o objeto desta pesquisa para

compreender o movimento entre o ensino e a aprendizagem, e em que medida o afetivo e as

interacdes entre os sujeitos podem afetar o processo educacional.

Diante das informacgdes descritas até aqui, podemos compreender que um dos maiores
desafios da educacdo no Brasil ¢ a falta de vinculo e sentido entre as pessoas envolvidas no
processo de ensino. Atualmente, a desconexao entre professores e alunos dificulta diretamente
o sucesso da aquisi¢do de conhecimento. Ha diversos fatores que podem ocasionar a exclusdo
de um aluno em sala de aula, umas delas sdo os sentimentos que impedem de o aluno ser

quem ele ¢ dentro da casa, considerando todas as suas particularidades.

Podemos enfatizar que a timidez impede que os alunos participem ativamente da
recitacdo e facam amizade com os colegas. Algumas pessoas se tornam agressoras, outras sao
intimidadas. Portanto, neste nivel, os professores que participam efetivamente do processo de
inclusdo tendem a buscar promover a alfabetizagdo afetiva-emocional e a autoestima destes

alunos para que eles, de fato, possam aprender contetidos escolares.

Quando ha essa auséncia, € necessario pensar em estratégias, sendo assim para suprir
essa falta de conectividade, € necessario adotar uma sugestdo didatica que possa motivar e
atrair educadores e alunos a participarem e despertar a vontade de ensinar e aprender (Cunha,

2008, p. 119).

E neste contexto que € necessario apostar no ensino emocional, aliando qualidade

social e emocional a qualidade cientifica. Um exemplo dessa preocupagdo com as emogoes €



a definicdo da educagdo socioemocional como parte importante do ensino da Base Nacional

Comum Curricular (BNCC). Desta forma é:

“O importante é compreender que a vida afetiva — emog¢Ges e sentimentos — compde 0 homem
e constitui um aspecto de fundamental importincia na vida psiquica. As emocdes e 0s
sentimentos sdo como alimentos de nosso psiquismo e estdo presentes em todas as
manifestacoes de nossa vida. Necessitamos deles porque ddo cor e sabor a nossa vida,
orientam-nos e nos ajudam nas decisdes”. (Bock e colaboradores, 1999, p. 198)

De uma forma geral, o ambiente escolar ¢ claramente afetado por essa interagdo, pois
ndo sdo apenas os alunos que se beneficiam com a afetividade, j4 que a humanizacdo da
relacdo orienta o professor a ampliar sua capacidade educacional. Visto que, diante das
incompreensoes dentro da sala de aula, a sensibilidade contribui para esse caminho e mostra

para onde o aprendizado pode ir.
3.3. A Afetividade na Familia

A afetividade ¢ a relagdo mais profunda e complexa de que o ser humano pode
participar, ela inicia-se antes mesmo do nascimento na vida intrauterina, no momento em que
o filho se liga a mde, por um sentimento unico que traz o seu nicleo um ao outro, de uma
forma complexa e profunda. Tem-se que a afetividade ¢ a mistura de varios sentimentos.
Aprender a cuidar adequadamente de todas essas emocdes € que vai proporcionar ao sujeito

uma vida plena e equilibrada. Podendo reforcar essa ideia por Lopes, (2010), quando afirma

que:

“Ao lado da familia, a escola assume o papel da educagdo formal. E se a educagéo familiar for
embasada no afeto e no respeito ¢ a educagdo formal seguir a mesma linha de equilibrio ¢
afetividade, facilitando a adaptacdo de caracteristicas sociais, formando cidadaos reflexivos,
criticos e participativos, provavelmente estard preparando o individuo ndo apenas para o
trabalho, mas contribuindo com a sua formagdo como pessoa, de equilibrio e preparo para a
vida em todos os seus aspectos”. (Lopes, 2010, p. 16)

Representar a relacdo entre ensino e aprendizagem comeca com o vinculo entre as
pessoas € o ambiente familiar. O alicerce dessa intimidade ¢ emocional, faz com que a crianca
mobilize o adulto por meio de uma forma de comunicagdo afetiva para garantir os cuidados de

que necessita. A pratica do afeto familiar na familia é complexa e abrangente.
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Dessa forma, ¢ essencial para o crescimento dos filhos, e para sua relagdo escolar,
embora seja inegavelmente vital a afetividade escolar, principalmente na Educagdo Infantil,
ela nunca podera substituir as necessidades afetivas dos pais. Em vista disso, o vinculo afetivo

estabelecido entre adultos e criangas mantém as etapas iniciais do processo de aprendizagem.



Seu estado ¢ crucial nos primeiros meses de vida e determina seu desenvolvimento
emocional, intelectual e motor durante sua escolarizagdo. Logo, relagdes afetivas mudam com
o desenvolvimento do conhecimento das criancas, € os humanos aprendem por meio de sua
cultura e da interagdo com as pessoas ao seu redor. Este sentimento ¢ a forca motriz da
atividade cognitiva, Piaget, (1896-1980), também dizia que a emocdo ¢ a energia que
impulsiona a agdo, enquanto a racionalidade permite ao sujeito reconhecer diferentes desejos

e sentimentos e alcangar o sucesso na agao.

Da mesma forma, ¢ na relagdo com os outros, por meio dos lagos afetivos, que as
criancas sdo expostas ao mundo simbolico nos primeiros anos e, assim, fazem avangos
significativos no campo da cognicdo. Nesse sentido, para as criangas, o papel do vinculo
afetivo tornou-se importante e fundamental, e continua em expansdo. Na relacdo

ensino-aprendizagem na escola, a imagem do professor ¢ particularmente importante.

Segundo Mahoney, (1993): a crianca, ao se desenvolver psicologicamente, vai se
nutrir principalmente das emogdes e dos sentimentos disponiveis nos relacionamentos que
vivencia. Sdo essas relacdes que definem as possibilidades que as criangas buscam nas
alternativas que seu ambiente e cultura lhes proporcionam, realizando suas potencialidades,
ou seja, sempre se projetando para buscar as possibilidades de quem elas podem se tornar.
Pais e educadores tém praticado um importante consenso reconhecido na neurociéncia por
meio de gestos cotidianos: o amor dado as criangas nos primeiros anos de vida moldaré sua
personalidade e ajudara a combater a ansiedade, a depressao e outras doencas. A negligéncia

emocional pode deixar rastros que podem levar a distarbios emocionais.

E na familia que as criangas lidam com a afetividade, conseguindo decodificar
situagdes carregadas de amor e de dor, amor e ciumes, amor ¢ medo. E no ambiente familiar
que ela vai aprender a conviver e vencer esses conflitos, compreendendo que 14 ela vai
encontrar o maior amor. O estado afetivo pode ser manifestado por emogdes positivas (amor e
alegria) e, ainda, por emog¢des negativas (raiva, tristeza ¢ medo); a predominancia dos
aspectos positivos ou negativos vai depender do alicerce familiar. E nas relagdes entre as
pessoas que a crianga comeca a criar dentro dela sentimentos dominantes, que serdo

manifestados pelo comportamento (Castro, 2011, p. 28).

A afetividade estd sempre nas experi€éncias empiricas vividas pelos seres humanos. As
relacdes afetivas exercem uma influéncia essencial ¢ absoluta em todas as formas do nosso

comportamento e atitudes diante da sociedade em seu processo evolutivo. Nesse contexto, as



dimensdes cognitivas e afetivas do funcionamento psicologico tém sido tratadas, ao longo da
historia da Psicologia como ciéncia, de forma separada, ou seja, corresponde a diferentes
tradicdes, no entanto, percebe-se uma tendéncia de reunides desses dois aspectos, numa

tentativa de recomposicao do psicoldgico completo.

Entretanto, ¢ no ambiente familiar que a crianga vivencia suas maiores sensagoes de
amor, prazer, alegria e felicidade, também ¢ neste espago que elas experimentam sensagoes

desagradaveis como os ciumes, medos, as tristezas, brigas, dores e raivas.



4°. CAPITULO

Essa Afetividade na Inclusio com Crianca NEE na Educacao

Infantil



“Ensinar ndo é transferir conhecimento, mas
criar as possibilidades para a sua propria

produgdo ou a sua construgdo”.
Paulo Freire

O quarto capitulo discute a importancia da afetividade no desafio de implementar uma
educagdo verdadeiramente inclusiva para criangas e jovens com necessidades educacionais
especiais. Considerando que a educagdo inclusiva deve representar ndo s6 o direito a
matricula, mas também a participag@o efetiva nas atividades escolares sem isolamento. Com
os subtdpicos: 3.1. Inclusdo Escolar: Algumas Caracteristicas - Contexto Histérico; 3.2.
Educagao Infantil — Fundamentos; 3.3. Afetividade: Um dos possiveis caminhos para a
Inclusdo Escolar e 3.4. O Professor Afetivo e a Didatica. Considerando que a influéncia
significativa nos principios humanos estd baseada nos vinculos afetivos, a orientagdo

educacional ¢ um elemento basico da educagao destes individuos.
4.1. Inclusiio Escolar: Algumas Caracteristicas - Contexto Historico

O objetivo desta pesquisa ¢ mostrar formas de incluir as pessoas com deficiéncia na
educagdo e na sociedade. Com o tempo, os humanos aprenderam que todos devem ter

oportunidades iguais para que possam viver uma vida digna como todas as outras pessoas.

A inclusdo € genericamente o ato de incluir alguém em determinado convivio social,
respeitando as capacidades e diversidades de todos os envolvidos, desta forma, a inclusao
teoricamente deveria ocorrer em todos os ambientes, mas nem sempre acontece ou ocorre da
maneira que deveria. O conceito de inclusdo ¢ baseado em uma filosofia que reconhece e
aceita a diversidade da vida social. Isso significa garantir que todos tenham acesso a todas as
oportunidades, independentemente da particularidade de cada pessoa e/ou grupo social

(Aranha 2000, p. 2).

“Situagdes inclusivas, voltadas para a Cultura, a Educacdo, o Lazer e demais setores sociais,
contemplando a diversidade da condi¢do humana, sdo construidas no dia a dia das relagdes
interpessoais, sociais e politicas e tendem a reduzir os perversos efeitos das situacdes
discriminatdrias, preconceituosas, excludentes a que qualquer pessoa, com deficiéncia ou ndo,
esta exposta na vida social”. Mazzotta, (2011)

Inclusdo é um tema muito amplo, pois abrange também todos os excluidos socialmente

pelas condi¢des econdmicas impostas pelos padrdes sociais, bem como idosos, negros €


https://www.pensador.com/autor/paulo_freire/

pessoas com deficiéncias fisicas, como cadeirantes, deficientes visuais e auditivos e pessoas
com deficiéncia intelectual. Cada area possui legislagdes especificas, como cotas
universitarias para negros ¢ leis que tratam da inclusao da pessoa com deficiéncia no mercado

de trabalho.

“A educagdo inclusiva deve ser entendida como uma tentativa a mais de atender as
dificuldades de aprendizagem de qualquer aluno no sistema educacional € como um meio de
assegurar que os alunos, que apresentam alguma deficiéncia, tenham os mesmos direitos que
os outros, ou seja, os mesmos direitos dos seus colegas escolarizados em uma escola regular”.

(Sanchez, 2005, p. 11)

Ao falarmos de inclusdo, necessariamente devemos falar de exclusdo, pois apesar da
inclusdo ser assegurada por lei, ¢ indispensavel atualmente, a exclusdo infelizmente ainda
ocorre todos os dias na vida dos individuos de forma maldosa e cruel. Desta forma, se faz
necessario que a escola, como agente transformador do ser humano, possua praticas cada vez
mais inclusivas, inserindo-as no dia a dia das criangas, para que se torne algo comum,

rotineiro e enraizado.

Quando analisamos a historia da educacdo inclusiva, vemos que estd marcada pela
exclusdo dos individuos portadores de necessidades especiais. As pessoas que apresentavam
algum tipo de deficiéncia, ficavam a margem da sociedade, marginalizadas e excluidas. A
partir do Século XX, quando surgem maiores interesses por conhecimento médico e técnico
sobre pessoas com deficiéncia, demonstram-se os primeiros sinais de responsabilidade social.
Em 1994, a Declara¢do de Salamanca firma os direitos quanto a educacdo e a sociedade passa
a reconhecer cada vez mais a importincia de ambientes inclusivos. Desta forma,
compreendemos que a educagdo especial no Brasil sofreu muitas modificagcdes ao longo dos
anos ¢ era concedida separadamente do ensino oferecido aqueles que nao tinham nenhuma

deficiéncia.

Na Constitui¢ao de 1988, a Educacao Especial ganha um novo destaque, através do
artigo 208, o Estado assume o dever de assegurar a educagdo inclusiva efetivamente, com
atendimento educacional especializado para os individuos portadores de necessidades
especiais, preferencialmente no ensino regular. Essa lei foi o pontapé inicial para que a

efetivacao da inclusdo comecasse a dar os primeiros passos.

O Movimento Global de Educacdo Inclusiva ¢ uma acdo cultural, politica, social e
pedagogica que visa a defesa dos direitos de todos os alunos de se unirem, participarem e

aprenderem em um ambiente educacional sem qualquer forma de discriminagao. O



movimento de educagdo inclusiva baseou-se na Declaracdo de Salamanca, (1994). O
movimento acredita que as escolas devem assumir o compromisso de educar cada aluno e
aplicar pedagogias diversificadas, pois todos os alunos devem estar na escola regular,
independentemente de sua condi¢do social, étnica ou linguistica, origens das pessoas

(Guimaraes, 2017).

A histéria mostra que conceitos e praticas relacionados ao cuidado de pessoas com
necessidades educacionais especiais evoluiram ao longo do tempo. No entanto, isso também
relata uma politica extrema em que muitos elementos sdo excluidos pela sociedade. Pessoti,
(1984), destacou que embora este momento historico ndo tenha trazido muitas referéncias as
pessoas com deficiéncias na literatura, ¢ sabido que em Esparta as criangas com deficiéncia
fisica ou mental ndo eram consideradas humanas, portanto, pode-se analisar que infelizmente
ndo existiu um processo de interagdo com essas pessoas, ocasionando grandes desafios

atualmente em varias questoes sociais.

Na Idade Média, os deficientes comecam a escapar do abandono e da exposigdo,
passando a ser acolhidos em conventos ou igrejas sob a ambivaléncia, castigo e caridade.
Mendes, (1995), destacou que a Idade Média foi uma fase de institucionalizagdo, durante a
qual as pessoas com deficiéncia foram isoladas e protegidas em instituicdes residenciais.
Nessas institui¢des, o tratamento varia de acordo com a principal concepgdo caritativa ou

punitiva da comunidade onde vive a pessoa com deficiéncia.

Com o advento do Renascimento, quando a cultura e os valores se voltaram para as
pessoas, esse estagio de ignorancia e rejei¢ao dos deficientes mudou, e as pessoas comegaram
a falar sobre os direitos e obrigacdes dos deficientes. Maria Montessori, (1870 — 1952), como
uma das principais construtoras da ideia de uma educacado infantil, destacou-se com a criagao
de materiais adequados a exploracdo sensorial pelas criangas e especificos a cada objetivo
educacional. Prop0s, ainda, a diminui¢do do tamanho do mobiliario usado pelas criangas nas

pré-escolas e miniaturizagdo dos brinquedos na casinha da boneca (Oliveira, 2001).

Vérios académicos tém cooperado na integragao das pessoas com deficiéncia no
ambiente social, na educacdo e no seu desenvolvimento. Um dos pioneiros que sempre foi
chamado de "pai da educagdo especial" foi o médico Jean Marc Gaspard Itard. Ele ¢
conhecido por desenhar o primeiro programa sistematico de educacdo especial, e tem
experiéncia em reabilitacdo e tentativa de educar o menino Vitor de Aveyron, o "menino

selvagem".



Esta experiéncia ¢ um marco na historia da educagdo especial, uma vez que varios
projetos foram realizados para acomodar e desenvolver pessoas com deficiéncia no mundo.
Algumas instituigdes e hospitais foram criados em todo o mundo para cuidar de pessoas com
deficiéncia, demorou algum tempo no Brasil e foi implantado no entdo governo imperial, no

século XIX.

Desde o final dos anos 60 do século passado, Portugal tem encorajado a educacao de
estudantes com deficiéncia em meios educativos regulares. Como ¢ habitual, essas primeiras
tentativas comecaram com pessoas com deficiéncia visual e auditiva. Apés a Revolugao dos
Cravos, que, em abril de 1974, pds fim a Guerra Colonial e ao regime de ditadura que o pais
vivia, todo esse impulso cresceu, e a integragdo passou a beneficiar cada vez mais politicas
que potencializaram sua disseminacdo. Dessa evolugdo, surgiram as equipes de educacdo
especial, formadas por professores que apoiavam a matricula e o atendimento de todos alunos

— com ou sem deficiéncia — na escola regular.

Apds essa etapa, os especialistas perceberam que ndo basta uma institui¢do de
tratamento e educacdo para os deficientes, e sim que o desenvolvimento e a inclusdo devem
acontecer juntos na escola normal e na sociedade. Foi nessa época que os paises europeus e

americanos comecaram a incluir pessoas com deficiéncia nas escolas publicas.

Em 1991, publica-se uma lei que organiza o atendimento as Necessidades Educativas
Especiais (NEE). Essa norma representa um grande avango por consagrar a possibilidade de
existirem diferentes curriculos em fun¢do das condigdes de deficiéncia e por indicar a escola
comum como resposta adequada para a educagdo de todos. Em 1997, e por influéncia direta
da Declaracdo de Salamanca, site externo proclamada pela UNESCO, comega a ser usada na
legislacdo a palavra “inclusdo”. A essa altura, ja existia um sistema de educacao especial bem
desenvolvido em Portugal e milhares de estudantes com diversos tipos de deficiéncia

(nomeadamente deficiéncia intelectual) a serem educados na rede regular.

Em 2006, criam-se quadros especificos nas escolas para professores de educacao
especial e em 2008, funda-se a Associagdo Nacional de Docentes de Educacao Especial
(Pré-Inclusdo). No mesmo ano, ¢ instituida a legislacdo que organiza os apoios educativos
para a inclusdo de alunos com NEE. Como fruto desse esfor¢o continuado, Portugal se tornou
um dos paises com as mais elevadas percentagens de pessoas com Necessidades Educacionais

Especiais em escolas comuns, com uma taxa de cerca de 98%. Atualmente, a escola formulou


https://diversa.org.br/tag/deficiencia-visual
https://diversa.org.br/tag/deficiencia-auditiva
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/salamanca.pdf
https://diversa.org.br/tag/deficiencia-intelectual

regulamentacdes livres de barreiras, como a construcdo de rampas, elevadores, corrimaos e
outros elementos que facilitam a vida das pessoas com deficiéncia. As diretrizes também
incorporam o ensino excelente nos curriculos do ensino superior, bem como outras agdes

destinadas a promover a inclusao nas escolas.

De acordo com David Rodrigues e Nogueira, (2011), como em quase todos os paises
europeus, o dominio da educagdo especial e inclusiva em Portugal sofreu mudancas rapidas e
profundas, alterando a natureza da regido que ha muitos anos € solidéria e caritativa. Portanto,
¢ um fato novo pensar a educacdo de alunos com deficiéncia dentro de pardmetros

educacionais rigidos, e ainda € uma inovagdo em muitos aspectos.

A sociedade que precisa ser construida ¢ uma via de mdo dupla, ou seja, uma
sociedade inclusiva, dar um passo em direcdo aos deficientes. Somente com base em
mudancas de atitudes e novas percepcdes da diversidade humana ela pode ser reinventada. Se
considerarmos que os alunos com deficiéncia sdo um grupo homogéneo, somos imprecisos,
pois as necessidades educacionais da escola sdo diferentes ou iguais para todos. Ao se buscar
o inicio da convivéncia das pessoas com deficientes e dos ditos neurotipicos, pode-se dizer
que ¢ a partir deste ponto 0 momento de se preocupar com a aprendizagem, com o fato de
esses alunos serem isolados e mantidos em institui¢des exclusivas, entdo o direito de entrar na

rede formal foi concretizado.

I3

O preconceito ¢ o maior obstaculo a verdadeira tolerdncia. Por muito tempo, toda
deficiéncia era uma sentenca, € as criangas cegas eram consideradas incapazes de aprender
como as criangas com visao normal. Se for uma deficiéncia intelectual, ndo ha necessidade de
estuda-la. O termo deficiéncia intelectual ¢ usado para se referir a criangas e jovens com
deficiéncia intelectual e alta capacidade, esse termo durou até a década de 1980. Desde a
década de 1990, o termo "criangas especiais" tem sido usado para se referir a esses alunos (em
oposi¢do aos chamados alunos "normais"). A medida que a sociedade vé o amplo leque de
possibilidades para esses alunos, a forma como s3o mencionados também mudou. No inicio
dos anos 2000, o termo "deficiente" era comum. No entanto, foi rapidamente abandonado

porque a deficiéncia ndo ¢ algo para se carregar uma vez € nao outra.

Parte da perspectiva de satisfacdo do avango do conhecimento e da luta social, visa a
formulacao de politicas publicas que promovam uma educacdo de qualidade para todos os
alunos. Historicamente, a caracteristica da escola ¢ que a visdo educacional delineia a

educacdo escolar como um privilégio de grupo, o que legitima politicas educacionais que



reproduzem a ordem social e a exclusdo na pratica. A partir da perspectiva dos direitos
humanos e do conceito de cidadania a partir da compreensdao das diferencas, a educacao
especial passou a se organizar. Do ponto de vista das teorias histérico-sociais aceitas, se a
transformagdo social pode mudar as fungdes cognitivas e reduzir o preconceito e o conflito

social, entdo esses processos psicologicos sdo essencialmente sociais (Vygotsky, 1991, p.214).

O processo de ensino deve ser entendido como uma politica cultural, ou seja, uma
carreira docente que leva a sério as relagdes de raca, classe, género e poder na produgdo e
legalizagao de sentidos e experiéncias. Tradicionalmente, esse processo reproduziu as relagdes
de produgdo capitalistas dominantes e legitimou a ideologia ao ignorar questdes importantes
relacionadas a relagdo entre Conhecimento X Poder e Cultura X Politica. O produto do

processo de ensino € o conhecimento.

Escolas, sejam elas publicas ou ndo, devem oferecer a seus alunos, além de
acompanhamento pedagogico, auxilios multidisciplinares que contribuem para o
desenvolvimento efetivo de cada individuo que faz parte desse processo de inclusdo. Desta
maneira, estimulariam ndo s6 a linguagem, mas principalmente a socializagdo e as habilidades
de cada um. Criar escolas exclusivas para pessoas com necessidades especiais, seria o fim da
inclusdo social, que zela justamente por esse convivio sem excecdes de nenhuma espécie. E ¢
esse convivio que fortalecerd a seguranga daqueles que hoje acabam ficando a margem dos

demais.

A inclusdo escolar esta relacionada a movimentos sociais mais amplos, que exigem
maior igualdade e acesso mais justo a bens e servigos. Associada a uma sociedade
democratica baseada no mérito pessoal e na igualdade de oportunidades, a inclusdo propde o
uso do tratamento desigual como forma de restaurar a igualdade que foi rompida com a

separacao da educagdo especial e da educacao convencional (Mantoon, 2006, p.16).

Em uma pesquisa realizada por Aarons e Gittens, (1992), com abordagem qualitativa
de estudo de caso, buscou analisar os efeitos da inclusdo bem-sucedida em estudantes com
autismo. Suas descobertas indicaram que os alunos autistas que sdo educados em salas de aula
inclusivas t€ém melhores habilidades sociais, exibem maior engajamento e assimila¢do, podem
dar e receber niveis mais elevados de apoio, t€m uma rede social maior e metas educacionais

mais concretas (Aarons & Gittens, 1992).

O desafio da inclusdo deve incorporar a possibilidade de pessoas sem necessidades

especiais experimentarem as formas de perceber o mundo daqueles que portam algum tipo de



dificuldade, para que possam, dessa forma, compreender alguns comportamentos, desenvolver
estratégias de apoio e se motivar a ajudar e incluir as pessoas que veem o mundo de uma

forma diferente (Candeias, 1993, p.28).
4.2. Educacio Infantil - Fundamentos

Segundo Oliveira (2001), a ideia de educar criangas menores de 6 anos de diferentes
condi¢cdes sociais ja era tratada por Comenius, pedagogo considerado o fundador da didatica
moderna. Para o referido tedrico, a educagdo de criangas deveria utilizar matérias a partir de

modelos e coisas reais de modo a auxilia-las no futuro a fazerem aprendizagem abstratas.

Na segunda metade do século XX, criangas com idade entre 0 e 5 anos, comegaram a
ser reconhecidas como sujeitos ativos no que diz respeito a educagdo institucionalizada. O
processo ocorre a partir de acdes que partem de partilhar de experiéncias no ambito
educacional, juntamente a um adulto que na época em sua grande maioria eram mulheres.
Assim, a Educacdo Infantil — que antes era direito apenas de criangas de maes trabalhadoras —

com a Constituigdo de 1988, passou a ser direito de todas as criangas.

Com a Constitui¢do, a Educacao Infantil passou a ter seu espaco e a ser uma
instituicdo publica. A década de 1970, foi marcada por grandes movimentos sociais para a
ordem legal da educacgdo, visando a implantagdo de novas politicas e um processo de
redemocratizagdo no pais. Ja na década de 1980, houveram inumeras reformas na area da
educacdo, fato marcado pelos direitos das criangas a creches e pré-escolas regidas na

Constitui¢ao Federal.

Faria (2002), destaca que, na virada dos séculos XVIII para XIX, a partir da
organizagdo da sociedade burguesa, ¢ que as criangas passaram a ser percebidas como seres

sociais com necessidades proprias, dignas de atengdo familiar e social.

A origem das instituicoes de Educagdo Infantil estd entrelagada com o
desenvolvimento urbano e industrial. Inicialmente, as creches eram lugares onde os operarios
deixavam seus filhos enquanto estavam no trabalho, caracterizando assim, as institui¢des de
Educagao Infantil como assistencialistas, ou seja, elas tinham o dever de manter a criancga
segura, alimentada e higienizada. Assim, historicamente, foram os médicos higienistas que se
alertaram, direcionando-se para a infancia, em razdo do alto indice de mortalidade infantil.
Com isso, a Educacdo Infantil comegou a se desenvolver e criar espaco, levando em conta as

questdes de saude e o assistencialismo. Anos atrds, o objetivo da Educagdo Infantil era agir



sob a otica do assistencialismo, entdo, as creches possuiam direcdo filantropica e seguiam o
modelo das creches francesas, tendo a finalidade de cuidar das criangas pobres, com idade de

0 a 2 anos, para que as maes pudessem trabalhar.

A construgdo da identidade e da autonomia se dao pelos processos de socializagdo e
nas interacgoes, partindo dai vinculos afetivos vao sendo construidos entre professores e alunos
de modo que aprendam uns com os outros a partir de suas diferengas. Um ambiente de
acolhimento ¢ de suma importancia para o processo de ensino-aprendizagem das criangas na
Ed. Infantil e cabe ao professor o papel de incentivar a aprendizagem e a linguagem, para que
as criangas saibam conviver com 0s que estdo a sua volta, sempre procurando meios para

resolver os problemas com os quais se deparam no dia-a-dia.

Por esses fatores, entendemos que a afetividade ¢ parte integrante do individuo, sendo
importante por toda a vida, porém, quando se diz que na infancia ¢ um fator determinante,
queremos expressar que, a crianca ¢ um individuo que estd em pleno desenvolvimento e
precisa de estimulos, de pessoas que acompanhem o seu crescimento e aprendizado, e

mostrem para essa crianga que a maneira como ela progride, ¢ significativa.

No que diz respeito as afetividades da educacao infantil, significa acolher a crianga em
um ambiente completamente diferente de sua casa, proporcionar troca de experiéncias,
estimular o aprendizado e despertar a motivagdo, ndo se trata de abragar e expressar amor o
tempo todo. Nesta fase inicial, os professores devem estar atentos a todos os aspectos que
afetam o desenvolvimento cognitivo das criangas, pois o ambiente escolar ¢ afetuoso, seguro e
confortavel. A Educacdo Infantil é a etapa em que a crianga comeca a construir sua
identidade, e nesse momento ¢ de suma importancia que a mesma se sinta amada, acolhida,
aceita e ouvida para que possa despertar para a vida, a curiosidade e a busca pelo

conhecimento.
4.3. Afetividade: Um dos Possiveis Caminhos para a Inclusiao Escolar

A infancia ¢ um periodo em que os modos de pensar e estilo de vida dos humanos sao
formados, e esses modos sdo afetados por seu contato pessoal na escola e na familia. Segundo
Arigs, (1973), a infancia € um fendmeno historico e ndo necessariamente natural, através do
qual as caracteristicas da crianga podem ser esquematicamente delineadas pela dependéncia

ao adulto em troca de protecao.



A afetividade ¢ um sentimento que estd baseado na confianga, no carinho, no respeito,
na admiragdo e que faz com que nossa autoestima eleve, assim em sala de aula o aluno
consegue mostrar se gosta ou nao de estar na escola. A falta desse sentimento traz problemas

e consegue que a crianga fique totalmente negada a tudo.

“Se a educagdo ndo conseguir promover a construgdo do conhecimento por meio do afeto, do
respeito as dificuldades e aos sentimentos do aluno, ndo sera a base do autoritarismo e do
castigo que formara cidaddos coerentes. Pois o afeto entre educador e educando ¢ como uma
semente lancada em terra fértil: germina numa rapidez surpreendente e produz frutos de
qualidade”. (Bonfim, 2011, p. 9)

A afetividade promove a autoconfianga, autoestima, o apoio mutuo, desenvolvimento
e impacta positivamente na saude do corpo e da mente. As atitudes irdo te ajudar a levar a
vida com mais afetividade, a fim de fortalecer o seu relacionamento com as outras pessoas,
consigo mesmo e com o mundo ao seu redor. O professor ocupa um papel muito importante
como mediador na vida e na aprendizagem do aluno, favorecendo a construcdo do seu
conhecimento, ¢ o afeto ¢ um meio pelo qual o professor pode usar para se aproximar dos

alunos, valorizando suas experiéncias trazidas de casa.

“A forma como se comporta, a confianga com que enfrenta novos problemas, o interesse que
demonstra na aprendizagem de novas coisas - tudo é fungdo de sua autoimagem. Sua atitude
acerca de si mesma se reflete em suas respostas emocionais as outras pessoas. Pode-se tratar
de uma crianga feliz, afetuosa, comunicativa, que simpatiza rapidamente com os demais e se
dispde a partilhar seus brinquedos e a dar-se bem com seus companheiros de brincadeiras. Ou
pode tratar-se de uma crianga ansiosa, cabisbaixa, timida ou hostil, que assim expressa sua
raiva e seu medo diante da maneira com que o mundo a vem tratando”. (Pulaski, 1986, p.

141)

Sabendo que a escola tem a func¢do de conduzir o aluno a adquirir um conhecimento
sistematizado, mas levando em conta o contexto social de hoje, a escola acaba assumindo
também a responsabilidade de desenvolver habilidades sociais, que antes eram sO de
responsabilidade da familia. Dessa forma, a relacdo familia e escola ¢ importante no

desenvolvimento integral do individuo.

A Educacdo Inclusiva tem como fundamento que todas as criancas devem ser
integradas na vida social e educacional da escola, e ndo foram excluidas pelo sistema
educacional antes. Isso significa fazer algo para manté-los na escola, incluindo a necessidade
de considerar a particularidade, também significa considerar as crengas, mitos ¢ valores de
todos, bem como considerar as emogdes envolvidas no relacionamento. Segundo Mazzota,
(2017 apud Guimaraes, 2017), a abordagem inclusiva pressupde uma amostra, ou seja, cada

crianga € importante para garantir a riqueza do acervo, sendo aceitavel que todos os tipos de



alunos fiquem na classe normal. Dessa forma, espera-se que as escolas busquem de forma
criativa recursos para manter diferentes alunos no espaco escolar e permitir que eles alcancem

resultados satisfatorios no desempenho escolar e social.

O desenvolvimento do ser humano como existéncia plena nao ocorre de forma linear e
continua, mas apresenta um movimento de integracao, conflito e alternancia que implica nas
vantagens do conjunto de fungdes. Em relagdo a emogao e a cognigdo, essas colecodes se
revezam em termos de popularidade ao longo do estdgio de desenvolvimento. Nas fases de
emocdo impulsiva, individualismo e adolescéncia, o auto movimento ¢ o principal, € o grupo
funcdo emocional ¢ mais comum. Nas fases de movimento sensorial, proje¢do e classificacao,

0 movimento externo ocorre no outro conhecimento, o conjunto dominante ¢ o conjunto de

fungdes cognitivas (2008, apud Ferreira; Acidly-Régnier, 2010, p. 4).

A interacdo social - entre alunos e professores - no ambiente escolar passa a ser
entendida como condi¢cdo necessdria para que os alunos produzam conhecimentos,
especialmente aqueles que permitem o didlogo, a cooperagdo e a troca mutua de informacdes,
o confronto de diferentes pontos de vista e a divisdo de tarefas que implica que todos sao
responsaveis, que juntos levardo a um objetivo comum. Portanto, o professor deve nao apenas
permitir que elas acontecam, mas também promové-las no cotidiano da sala de aula (Vygotsky

apud Rego, 1995, p.110).

Para nortear as caracteristicas a serem desenvolvidas na escola, ¢ definido um conjunto
de agdes que juntas formam o individuo equilibrado, sendo assim em base do que ja
produzimos até aqui nesta pesquisa, foram elaborados os principios que a Educagdo Inclusiva

na Educacdo Infantil deve promover aos seus estudantes. Elas s3o:

Conhecimento
Transformagao
Autonomia
Responsabilidade
Solidariedade
Respeito
Direitos e Deveres
Sensibilidade
Ensino Dinamico
Empatia
Sensibilidade
Fonte: Elaborador, (2021)



A educagdo deve favorecer o fortalecimento dos vinculos entre as pessoas. Por
conseguinte, ¢ possivel identificar que os discursos dos educadores sugerem que a relagdo
educadora e educando se constitua espaco significativo dentro do processo de aprendizagem,
haja vista que, as relagdes interpessoais implicam em um enorme poder de impacto afetivo
tanto nos educadores quanto nos educandos, podendo ser positivo ou negativo, dependendo da

forma como essas intera¢des sdo vivenciadas.

“...0 local que possibilita uma vivéncia social diferente da do grupo familiar, tem um relevante
papel, que, ndo é como ja se pensou o de compensar caréncias (culturais, afetivas, sociais, etc.)
do aluno, e sim, oferecer a oportunidade de ter acesso a informagdes e experiéncias novas e
desafiadoras capazes de provocar transformagdes e de desencadear processo de
desenvolvimento e comportamento”. (Rego, 2005, p.62)

O processo de ensino e aprendizagem ¢ favorecido por interagdes em sala de aula
baseadas em afetividade, portanto, ¢ necessario pensar em uma pratica pedagogica que leve
em consideragdo os aspectos afetivos. Nessa perspectiva, Cunha (2008, p. 51), diz que: Em
qualquer caso, a primeira forma de chamar a ateng¢io do aluno é a emogdo. E um meio para
promover a educagcdo. Rompe areas que normalmente estdo fechadas as possibilidades
académicas. Considerando o grau de dispersdo nas escolas hoje, os conflitos familiares e
pessoais, e até mesmo o comportamento agressivo, € dificil encontrar outros mecanismos de

apoio ao professor mais eficazes.

O desenvolvimento da crianga deve ser levado em consideragdo, juntamente com o
fato de que ela estd inserida em uma sociedade e deve conviver com ela, se adaptar, criar
meios de interagdo e iniciar o seu processo de aprendizagem. Conforme discutido, adentramos
no universo da crianga, primeiramente entendendo sobre a construgdo da infancia, do contexto
que foi gerado para que hoje ela pudesse ter os direitos a educacdo, a saide, mantendo a

responsabilidade do desenvolvimento psicossocial para o Estado, a sociedade e a familia.



Para que uma escola seja inclusiva, ela precisa abrir espago para todas as criangas,
sendo elas portadoras de necessidades especiais ou ndo. Quando a crianga portadora de
deficiéncia comeca a ter convivio com outras criangas, ela deixa de ser excluida e passa a ser
parte integrante daquele meio social, garantir que o processo de inclusdo possa fluir da melhor
forma possivel ¢ responsabilidade da equipe gestora — formada pelo diretor, coordenador
pedagogico, orientador e vice-diretor, quando houver — e para isso ¢ imprescindivel que

tenham conhecimento e condi¢des para aplica-lo nas atividades rotineiras da escola.

“Educagao inclusiva ndo significa educagdo com representagdes e baixas expectativas
em relacdo aos alunos, mas sim a compreensdo do papel importante das situagdes
estimulantes, com graus de dificuldade e de complexidade que confrontem os professores e os
alunos com aprendizagens significativas, auténticos desafios a criatividade e a ruptura das
ideias feitas, como foi o caso dos grandes pioneiros da educagdo que acreditaram no grande
papel que a educacdo representava no acesso a cidadania dos mais desfavorecidos, sendo,
entdo (como agora), chamados de loucos”. (Sanches, 006, p. 73)

A rede regular de ensino deve oferecer educagdo especial para qualquer aluno com
deficiéncia, esse processo exige transformagdes na forma de conduzir as aulas e no modo de
se relacionar com as turmas e familias. Para que a escola esteja preparada para atender os
alunos portadores de deficiéncia, se faz necessdrio que ofere¢a condi¢gdes minimas de
acessibilidade como: rampas de acesso, corrimdes, sala multifuncionais, portas com larguras

adequadas para cadeirantes, banheiros adaptados, material didatico adequado etc.

“A inclusdo rompe com os paradigmas que sustentam o conservadorismo da escola, o
principal desafio que tém os pais, professores e profissionais que trabalham com criangas que
apresentam dificuldades, ¢ ajuda-las a adquirir confianca em si mesma, acreditar nas suas
capacidades”. (Gomes; et al; 2010, p. 7)

Num panorama de Escola Inclusiva, ¢ indispensavel compreender que incluir ndo ¢
unicamente matricular um aluno em um ambiente escolar e achar que a inclusdo ja esteja
efetivada. Se assim for, ou seja, se o investimento na qualidade de ensino ndo se tornar uma
acdo constante, a demanda das matriculas desse aluno na classe comum pode resultar em
rejeicdo cada vez mais proeminente e em desencadear maior dificuldade de estudar junto com
os outros alunos. Em virtude disso, a escola deve oferecer oportunidade para esses alunos
desenvolverem suas habilidades e aprendizagens, condizentes com suas limitacdes ou

superdotacoes.

De acordo com Mantoan, (2006), a inclusdo total e irrestrita € uma oportunidade para
revertermos a situacdo na maioria das escolas. Essas situagdes atribuem ao aluno as

deficiéncias causadas pelo ensino que oferecem, sempre avaliando o que o aluno aprendeu,



ele ndo sabe o qué, mas muito “menos andlise do "o qué" e do "como" ensinado pela escola”,
para que os alunos ndo sejam punidos por repeticdo, evasdo, discriminagdo ou exclusio

(Mantoan, 2006, p. 18).

Podemos perceber que construir uma escola inclusiva ndo ¢ uma tarefa facil, ¢
necessario acreditar nas possibilidades de aprendizado, e vencer obstaculos didrios. Muitas
vezes, esses obstaculos nos impedem de valorizar e executar a educacdo com énfase na
diversidade, no entanto, ¢ necessario que nos sensibilizamos com a histéria de luta desse

publico-alvo em busca de direitos de igualdade.

O processo de negacao mais dificil ¢ quando os alunos com alguma deficiéncia entram
para a escola regular, no qual sdo comparados com criangas normais ou sofrem algum tipo de
exclusdo, Fonseca (1995), salienta que essa ¢ uma situagao critica vivida pelos mesmos, pois €
a ruptura entre o envolvimento familiar e o envolvimento social, dai a importancia de a
entrada na escola ser prevista o mais cedo possivel, com medidas adaptativas, com

profissionais preparados para lidar com estas situagdes.

J4

A escola ¢ um local de aprendizado que vai além da alfabetizacdo, para Fonseca,
(1995), a escola ndo pode esquecer que a crianga ¢ um conjunto de pensamentos ¢ de
movimentos: comportamento na escola, no recreio, na familia, com outros grupos, deve ser
conhecido e compreendido antes de se esbocar qualquer desajustamento emocional. Cabe a
escola adequar um envolvimento as necessidades da crianca, nunca desenvolvendo fungdes
seletivas, mas, pelo contrario, integrativas. Bechtold e Weiss, (2012), salientam que a escola
ndo pode permanecer como um espago social que ndo reflete o que realmente ¢ a sociedade,
pois € dentro dela que se da grande parte das aprendizagens humanas ¢ como ndo aprende

dentro dela, a convivéncia com as diferencas.

A escola inclusiva se trata de um espaco no qual as pessoas aprendem juntas, de forma
que isso ¢ totalmente possivel, independentemente de qualquer fator. Assim, a escola
inclusiva precisa estar preparada para receber pessoas com distintas necessidades, atendé-las
de forma adequada, consciente de que existem diferentes pessoas que aprendem em ritmos
diferenciados e tem especificas capacidades. O conceito de inclusdo diz respeito a isso, uma

educacao de qualidade assegurada independentemente de tais diferencas.

Tornar o ambiente escolar um espago inclusivo, significa que todos os alunos sem

excecdo tém direito a educacdo, recebendo oportunidades educacionais adequadas, proprias as



suas habilidades e necessidades. Do mesmo modo, ¢ imprescindivel que o aluno e professor

recebam todo o auxilio que precisam para promover este ensino.

A inclusdo do aluno na vida social da escola € parte importante da educagao inclusiva,
para os relacionamentos e as interagdes sociais. Para desenvolver relagdes de amizade e
respeito, faz-se necessario que a crianca com deficiéncia tenha oportunidades constantes e
continuas da insercdo social entre as demais criangas, possibilitando ao aluno portador de

necessidades especiais, tornar-se membro integrante e valorizado em sala de aula.

Neste ambiente, ¢ extremamente essencial que o educador respeite e valorize o ritmo
de cada crianga ao realizar as propostas, pois cada individuo ¢ um diferencial na educagdo e

assim, tem seu ritmo dentro de seu crescimento escolar.

Nao basta aceitar a presenga de um aluno com deficiéncia na sala de aula, ¢ preciso
que o professor se comprometa em elaborar sua pratica educativa, propiciar situagcdes que
permitam que ocorra a inclusdo, estimulando a interacdo nas atividades propostas, além de
diversificar seu método de avaliagdo para que possa valorizar a capacidade individual de seus
alunos, também adaptar materiais, com a finalidade de facilitar o desempenho dos mesmos

conforme suas necessidades.

Ensinar ¢ compromisso com o0s outros, a tolerdncia escolar desafia a mudanca de
atitudes em relacao aos outros, ja nao ¢ um individuo qualquer, mas uma pessoa vital para a
construcdo da sociedade que queremos formar, (Silveira; Nascimento, 2011, p. 13). Para
tornar-se uma escola inclusiva, ndo deve apenas acolher e promover a interagdo social, faz-se
necessario oferecer condig¢des de aprendizagem, bem como um espago fisico adequado, meios

que facilitem seu acesso, profissionais capacitados, apoio por parte da familia e da sociedade.

“E necessério percebermos a mudanga que ja esta ocorrendo em nossos sistemas de ensino e,
consequentemente, influenciaram a sociedade como um todo. Preparar-nos e preparar os
alunos para a convivéncia harmoniosa e respeitosa uns com os outros ¢ o importante papel da
escola inclusiva”. (Silveira; Nascimento, 2011, p. 13)

Tratando-se de necessidades educacionais especiais que dizem respeito a todos num
ambito escolar, torna-se necessario investimento na formagdo a todos os niveis, ndo sé nas
universidades, mas também nas escolas superiores de educagdo, desenvolvendo uma carreira

atraente e intrinsecamente motivadora, estimulando em simultdneo, a investigacdo ¢ a



comunica¢do, promovendo a formacdo de equipes, no qual a gestdo escolar composta pelo
diretor, supervisor e orientador tem o dever de orientar e mediar situagdes que acontecem no

decorrer do caminho.

Os educadores sempre tém desafios a superar e, para alunos especiais, ¢ possivel
superar esses desafios apenas por meio da participacdo genuina e da transferéncia emocional.
Muitas iniciativas de professores individuais em todo o mundo tiveram sucesso com criangas

e jovens com deficiéncia.

Observamos como o didlogo ¢ importante em sala de aula na mediagdo do
conhecimento, entretanto, para que haja didlogo € necessario ter uma relagao positiva e afetiva
para haver trocas de experiéncias, questionamentos sobre o tema e aprendizado em conjunto.

Os alunos se sentirdo confortaveis para expressar conhecimentos e dividas.

A crianga precisa ser ouvida, ter sua opinido valorizada, ter seu ritmo € seu tempo
respeitados, receber estimulos e ser motivada para que possa se desenvolver e aprender de
forma efetiva, construir sua autoestima, autonomia e pensar de forma critica. Assim, o
professor deixa de ser um transmissor do conhecimento para ser um mediador na
aprendizagem em sala de aula, contribuindo para a preparacdo de criancas inteligentes e

felizes.

Uma situacao de confronto que as escolas enfrentam ao aceitar criangas com certos
tipos de deficiéncia ¢ a postura dos pais, que geram aprendizagem emocional por meio de
palavras e agdes, principalmente dos padrdes que proporcionam ao lidar sozinhos com seus
proprios sentimentos. A comunicagdo emocional com os membros da familia e a forma como
¢ estabelecida permitem que as criancas desenvolvam uma autoestima positiva. Os pais de
criancas e adolescentes com deficiéncia tendem a superproteger essas criancas e impedi-las de

tomar decisdes para o resto da vida.

E importante referir que muitos pais tentam encobrir as necessidades educacionais
de seus filhos, alegando que os delirios que cultivaram durante o dificil processo, se
contornados, parecem ser mais brandos. As observagdes desses pais costumam ser de falta de
informagao, e ¢ dificil lidar com a mais terrivel sindrome de discriminagdo. Para mostrar uma
sensagdo de seguranca aos filhos, eles tentam superar a ansiedade e o medo. Quando um
educador profissional recebe um aluno com deficiéncia, ele precisa entender que ele ¢ uma

pessoa complexa, contextual e pensante. Seu processo de aprendizagem tem dimensdes



emocionais e cognitivas. Para compreender o aprisionamento da inteligéncia, ¢ necessario
analisar o jogo entre os fatores que afetam a construgdo do conhecimento (Fernandez, 2001).

Para tanto, o educador profissional precisa entender a crianca como sujeito de
aprendizagem, uma existéncia uUnica, ela traz uma histéria de vida, vem de um ambiente
psicologico, familiar e cultural especifico, e possui habilidades cognitivas especificas. Os
educadores precisam avaliar e perceber que criancas ou adolescentes com dificuldades de
aprendizagem nem sempre indicam deficiéncia ou déficits cognitivos, o que pode estar
relacionado as consequéncias de praticas pedagogicas inadequadas. Os educadores precisam
cultivar empatia, perceber que seus sentimentos contaminardo os alunos e estabelecerdo uma
comunicagdo emocional.

E importante referir que, em Portugal, os alunos com necessidades mais complexas
estdo matriculados em unidades especificas do ensino regular. Em sala de aula t€ém cerca de
seis alunos, um ou dois professores de educagdo especial e um assistente de operagdes. As
atividades neste espago ocupam parte do tempo letivo de criangas e jovens, prevendo-se que

também frequentem aulas regulares com colegas sem deficiéncia.

Sob certas circunstancias, um Curso Especifico Pessoal (CEI) é preparado, que usa
adaptacdes que podem ndo ser cursos normais como referéncia. Estas unidades especializadas
ndo sdo salas especiais, porque sdo espacos onde os alunos com mais dificuldades podem
obter apoios especificos, mesmo que frequentem o maior numero de cursos regulares
possivel. Trés anos antes de os alunos com necessidades educacionais especiais deixarem o
sistema educacional, desenvolvemos um Plano de Transi¢do Pessoal (PIT) para prepara-los
para a vida apoOs a escola. Esses documentos planejam a experiéncia e o conhecimento da
escola sobre o ambiente de trabalho e sdo projetados para evitar transi¢des repentinas € nao

planejadas.

Entendemos que a relagdo afetiva no ambiente da educacdo infantil € essencial porque
traz beneficios importantes para toda a vida da crianca. Na pratica pedagogica, o
desenvolvimento da emogdo escolar ¢ uma ferramenta que auxilia no cuidado e na atitude dos
professores, de modo que nao afetara as criangas de forma negativa. Portanto, o didlogo e o
afeto familiar s3o os elementos basicos da formagao da pessoa, do exercicio do dialogo, e uma
forma de despertar o afeto familiar e desenvolver comportamentos de escuta, respeito,
compreensdo, aprendizagem e ensino. Nesse sentido, as emocdes estdo relacionadas as
diversas experiéncias que o sujeito pode ter, seja na familia, no ambiente escolar, na

comunidade ou na sociedade.



O cérebro humano ndo é apenas um mecanismo de processamento de informagdes
cognitivas, mas um sistema complexo com emocdes e funcdes cognitivas inseparaveis.
Segundo Piaget (1976), a emocao ¢ a base do raciocinio € do desenvolvimento intelectual, a
vida emocional e a vida cognitiva sdo insepardveis, embora diferentes. Sdo indissociaveis,
pois toda troca com o meio ambiente tem como premissa estrutura e valor. E por isso que ndo
se pode raciocinar sem experimentar certos sentimentos, inclusive na matematica, por outro

lado, sem um minimo de compreensdo, ndo ha emocao (Piaget, 1976, p. 16).

Aceitar que a escola ¢ um lugar que propicia uma interacdo significativa de
aprendizagem para todos os alunos acaba sendo um equivoco. Nao ¢ facil administrar a
educagdo inclusiva, como afirma Silva, (2011), principalmente quando algumas pessoas tém
problemas complexos, quando os proprios recursos estdo distantes, inclusive (Silva, 2011).
Compreender o mundo ¢ a base de estar nele. Essa compreensao da realidade se realiza por
meio da sensibilidade e da reflex@o, s6 é possivel construir o pensamento, o sentimento, a
imaginagdo e a a¢do no proprio reino da realidade. Refletir este processo, ¢ entender o que
que a vida emocional - emog¢des e sentimentos - constituem as pessoas € um aspecto vital da
vida social. Emogoes e sentimentos sdo o alimento de nossa alma e existem em todas as

manifestagdes de nossas vidas (Bock; Furtado; Teixeira, 1999, p. 198).

O processo de aprendizagem deve acontecer com alunos e professores ao mesmo
tempo, com as relagdes afetivas, conforme relata o autor Demo, (2007), para se melhorar a
aprendizagem dos alunos, devemos promover a aprendizagem dos professores. Sendo assim, ¢
fundamental que os professores tenham o habito de ler, aprender, pesquisar e elaborar, de

forma a fornecer aos alunos um mecanismo para desenvolver uma aprendizagem auténoma.
4.4. O Professor Afetivo e a Didatica

Wallon (1968), acredita que a emog¢do ¢ o primeiro e mais forte vinculo entre as
pessoas. Gestos, pantomimas, expressoes faciais, devem ser observadas porque fazem parte da
atividade emocional. A comunicagdo afetiva ameniza esses momentos, porque uma pessoa se
posiciona do outro lado para expressar apoio e afeto. Nessas situagdes, precisamos expressar
amor. O educador deve possuir conhecimentos técnicos resultantes de sua formagdo e de uma
atitude de objetividade em relacdo as criangas sob seus cuidados. Desta forma, cabe ao
educador proteger as criangas de suas proprias emocgoes fortes e agressivas, exercendo
orientagdo necessaria na situacdo imediata, quando da necessidade da crianga em resolvé-los

(Winnicott, 1985).



Quando os professores estdo engajados em sua profissdo, eles devem considerar a
formagao da personalidade dos alunos, ndo apenas em termos de inteligéncia, mas também em
termos de moralidade, sentimento e fisicalidade. Como resultado das tarefas escolares, os
alunos desenvolvem a capacidade de observar, examinar objetiva e criticamente os fatos e
fenomenos das relagdes naturais e sociais, bem como as habilidades de expressdo oral e
escrita. Portanto, a unidade ensino-educagdo se materializa na formacao de atitudes ¢ crengas
em relagdo a realidade no processo de ensino. O processo de ensino deve estimular o desejo e
o gosto pela aprendizagem, evidenciando a importancia do conhecimento para a vida e o

trabalho (Libaneo, 1994).

Nesse processo, os professores devem criar situagdes que incentivem os individuos a
pensar, analisar e conectar o que aprenderam com a realidade que vivenciaram. Esta
realizacdo consciente das tarefas de ensino e aprendizagem ¢ a fonte de crengas, principios e
acoes. Essas crengas, principios e a¢des estardo vinculados as praticas educativas dos alunos e
propdem situagdes reais que permitem aos individuos refletir e analisar a partir da sua

realidade (Tavares, 2011).

No entanto, a natureza da educacgao esta relacionada ao objetivo do ensino critico, que
se realiza no processo de ensino. E por meio desse processo que a formagdo da consciéncia
critica individual permite que ele pense de forma independente, por isso a educagdo critica
estd diretamente implicita nas politicas sociais e nos objetivos do ensino, bem como nos
conteudos e métodos de selecdo e organizacdo. Segundo certa postura no contexto das

relagdes sociais com a pratica social vigente (Libaneo, 1994).

O afeto ¢ um ato que nos humaniza, nos permite construir lagcos entre amigos,
familiares e colegas, e torna a vida mais significativa. O professor deve ter um olhar sensivel
para o aluno, em sua pratica pedagogica, avaliando de forma muito atenciosa, tentando
compreender seus valores e transformando isso em atividades em sala de aula, para
desenvolver o ensino aprendizagem de cada um. E esta sensibilidade faz com que o professor
seja capaz de entender os estagios de crescimento da crianga, proporcionando estratégias em
sala de aula, que produzam resultados satisfatérios. Promovendo atividades dinamicas, com a

participag@o do aluno, o aprendizado podera ser surpreendente.

Quando os alunos tém objetivos e sdo incentivados a alcanga-los, eles se sentirdo
melhor consigo mesmos e, quando o fizerem, seu desempenho académico sera melhor. Eles

também criardo relacionamentos melhores com outros alunos. Além disso, quando os



educandos tém autoestima suficiente, eles serdo capazes de suportar os possiveis efeitos

negativos da pressao dos colegas.

Desta forma, uma aprendizagem significativa envolve muito mais a forma de ensinar
estabelecida e construida pelo professor do que o proprio contetido. O educador deve atrair
seus alunos pelo proprio prazer demonstrado ao ensinar, fornecendo-lhes elementos afetivos
para que eles saibam conviver e resolver as mais diversas situacdes do dia-a-dia e tirar delas

conhecimentos significativos por toda a vida.

O método de ensino afetivo busca o desenvolvimento cognitivo por meio da interagao
emocional, tornando o aprendizado mais agradavel e significativo. Para estabelecer seu papel
em sala de aula, os educadores finalmente optaram por uma postura firme e rigida. O
ambiente humanizado preconizado pela educa¢ao emocional propde uma mudanga na postura
dos professores, pois a flexibilidade e a valorizagdo sdo mais adequadas ao espaco do

conhecimento. Desta forma, uma relacao harmoniosa ¢ formada entre professores e alunos.

O professor afetivo pode explicar a seus alunos porque pode reconhecer os motivos do
comportamento da classe e estd sempre preparado para possiveis reacdes no grupo. Além
disso, o afeto familiar dos educadores reflete os desejos individualizados dos alunos, cria um
ambiente de sala de aula suficientemente confortidvel e estimula a curiosidade e a

automotivacao dos alunos.

Analisar as questdes afetivas em sala de aula, seja por meio da interacdo
professor-aluno e/ou dimensdes de ensino, significa analisar as condi¢cdes oferecidas para
estabelecer uma conexdo entre o sujeito (aluno) e o objeto (contetido escolar), ou seja, na
discussdao deste tema, a emogdo, a propria relacao sujeito-objeto, ¢ discutida em um de seus
aspectos basicos: as relacdes afetivas que os alunos vivenciam em sala de aula influenciam o

conhecimento (Leite; Tassoni, 2002, p. 15).

A interacdo em sala de aula consiste em uma série de acdes complexas em diferentes
formas, que sdo estabelecidas entre as partes relevantes (professor e alunos). Uma forma de
comportamento estd intimamente relacionada ao desempenho anterior e determina primeiro o
proximo comportamento. Na verdade, ¢ por meio do somatério de varias formas de atuagao
nas atividades docentes que os professores podem determinar a relagdo que se estabelece entre

os alunos e os diversos objetos de conhecimento.



Nesse contexto, a escola constitui-se como espago essencialmente educativo, cuja
fun¢do principal ¢ a de mediar o conhecimento, possibilitar ao educando o acesso a
construgdo do saber. Essa fungdo ¢ essencial, pois a transmissao de conhecimento se da na
interacao entre pessoas. Assim, nas relagdes estabelecidas, professor/aluno, aluno/professor,
aluno/aluno, o afeto sempre estard presente. Esses componentes sdo essenciais para que esta

relacdo seja significativa e representa uma parceria no processo de ensino aprendizagem.

Portanto, os professores sdo agentes de estimulacdo do aluno. Ele ndo apenas os
parabenizou por suas realizagdes, mas também aprendeu uma licdo sutil com os contratempos
inevitaveis. Criangas ¢ adolescentes podem nao estar preparados para decepgoes, mas além de
estarem preparados, os professores também vao lidar com a situacdo da melhor maneira,
destacando o desenvolvimento da autoconfianca e da coragem dos alunos. Embora as
emoc¢des na sala de aula parecam indicar falta de controle, os professores de emocgodes
dominam a questdo da restricdo. Portanto, sdo profissionais confiantes e bem preparados que
podem se comunicar com a nova geracao ¢ entender as tendéncias contemporaneas. Pela
continuidade entre discurso e atitude, os professores de pedagogia emocional sdo referéncia
quando dizem "ndo" e cultivam nos alunos a consciéncia de atitudes inadequadas a vida

social.

As agodes descritas acima fazem com que os educadores de educacdo emocional se
tornem profissionais com comportamentos adequados para promover a convivéncia de
criancas e jovens. Por meio de sua série de comportamentos, o professor consegue combater
as violagdes disciplinares em sala de aula e aproveitar a aula em grupo, portanto, educa o
grupo. Os componentes basicos do planejamento de ensino sdo: objetivos, conteudo,
procedimentos de ensino, recursos didaticos e avaliagdo. O objetivo € uma descrigdo clara do
resultado esperado da atividade, e € sempre o aluno e o objetivo do aluno. Esses objetivos sdo
divididos em educacionais e de ensino. Metas educacionais sao valores mais amplos que a
escola se esforga para alcancar. Por outro lado, os objetivos de ensino sdo proposi¢cdes mais
especificas, referindo-se as mudangas de comportamento esperadas de uma determinada

turma.

Piletti (1991), acredita que para manter a continuidade interna do trabalho escolar,
devemos primeiro atentar para a selecdo de metas de ensino que correspondam as metas
globais do campo de aprendizagem, e essas metas devem ser coerentes. Cooperar com 0s
objetivos educacionais do plano curricular, portanto, os objetivos educacionais devem ser

consistentes com o pensamento da entidade visada pelo plano.



Os professores devem utilizar as habilidades pedagogicas no planejamento da sala de
aula, que ¢ um método especifico para estimular o entusiasmo dos alunos no processo de
aprendizagem. Ao planejar o processo de ensino, ndo basta simplesmente listar as tecnologias
que serao selecionadas para palestras, trabalhos de orientagdo etc., mas o professor deve

prever como o conteudo selecionado serd utilizado para atingir os objetivos propostos.

O programa nao ¢ apenas uma cole¢do de tecnologias isoladas. Sdo mais abrangentes
porque envolvem todas as etapas do desenvolvimento da prépria atividade docente. Os
procedimentos de ensino selecionados pelos professores devem ser diversos, condizentes com
0s objetivos propostos e os tipos de aprendizagem previstos nos objetivos; adaptar-se as
necessidades dos alunos; estimular os alunos a participarem das descobertas e dos desafios

atuais (Piletti, 1991).
4.5. A Ludicidade e Afetividade como Caminho para Aprendizagem

A educacdo inclusiva ¢ baseada em um estudo aprofundado dos métodos educacionais
classicos e modernos. Portanto, as sugestdes pedagdgicas buscam melhorar a qualidade
cognitiva ¢ a qualidade social dos alunos, e objetivam realizar um treinamento integral por
meio de atitudes emocionais. A educagdo inclusiva enfatiza todos os aspectos da vida em
grupo e o papel dos individuos nas mudangas éticas, historicas e politicas sociais
contemporaneas. Além disso, destaca-se também a formagdo da identidade pessoal, o que

contribui diretamente para o exercicio da cidadania.

“As relagoes de mediagdo feita pelo professor, durante as atividades pedagogicas, devem ser
sempre permeadas por sentimentos de acolhimento, simpatia, respeito e apreciagdo, além de
compreensdo, aceitacdo e valorizacdo do outro; tais sentimentos ndo s6 marcam a relacdo do
aluno com o objeto de conhecimento, como também afetam a sua autoimagem, favorecendo a
autonomia e fortalecendo a confianga em suas capacidades e decisdes”. (Leite; Tassoni,
2002, p. 20)

Em seguida, os alunos desenvolvem suas competéncias e habilidades em um ambiente
acolhedor, o que aumenta sua forga e os torna conscientes de suas limitacdes e obrigacdes
como cidaddos. Grande parte da preparagdo de criangas e adolescentes para o futuro estd
relacionada a educagdo emocional - afetiva, ou seja, ao desenvolvimento de habilidades
socioemocionais. Por sua vez, Wallon (1978), apontou que as criangas entram no mundo do
simbolismo por meio de expressdes emocionais, que permeiam o intermediario estabelecido

entre as criangas e os adultos ao seu redor. Acredita que a emogao ¢ a fonte do conhecimento.



Nesta perspectiva de habilidades socioemocionais, podemos citar a BNCC ¢ uma
politica publica que define os direitos de aprendizagem de todos os alunos do Brasil, da
educagdo infantil ao ensino médio. Para orientar o trabalho de escolas e professores em cada
etapa do ensino, a BNCC tem como pilares 10 competéncias gerais que vao além do
conhecimento cognitivo (conhecimento pautado por componentes curriculares como
portugués ¢ matematica). A habilidade geral aponta para as necessidades de desenvolvimento

geral dos alunos.

De acordo com a definigdo da BNCC, competéncia ¢ “mobilizar conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (pratica, cognicdo e emogdes sociais), atividades e
valores para resolver as necessidades complexas da vida didria e exercer plenamente a

consciéncia civica e o mundo do trabalho."

A recomendacdo da BNCC ¢ colocar intencionalidade no desenvolvimento dessas
habilidades. E importante ressaltar que uma instituicdo de ensino ndo é apenas um lugar
dedicado a expor o conhecimento, mas também um lugar de constru¢do de uma pessoa, que
chamamos de lugar de desenvolvimento global. Na pratica, isso significa que o aluno deve
utilizar seus conhecimentos para lidar com o cotidiano, sempre respeitando principios

universais como ética, direitos humanos, justica social e sustentabilidade ambiental.

Essas habilidades sdo projetadas para cultivar a capacidade dos cidadios de resolver
problemas, trabalhar em equipes, argumentar, defender suas opinides, respeitar os outros € se
tornar cada vez mais criticos. Portanto, podemos classificar as habilidades em aspectos
cognitivos, emocionais, sociais € morais para que possamos trabalhar juntos na sala de aula e

na familia.

Habilidades cognitivas referem-se a capacidade de entender ideias e aplicé-las ao
mundo. Eles envolvem as técnicas motoras das criangas e sua percep¢do da realidade. O
exercicio da curiosidade para compreender problemas e propor solu¢des, bem como a

capacidade de ouvir tarefas e planos nas diferentes fases, sdo competéncias cognitivas.

Habilidades emocionais referem-se a formas de processar, reconhecer € nomear
sentimentos e emogdes. Cada pessoa tem diferentes formas de compreensdo e reagdes
emocionais, por exemplo, uma pessoa congela em certas situagdes de medo, enquanto outras
podem enfrentar situagdes semelhantes. Para uma pessoa, a resposta do corpo as emogdes

nem sempre ¢ previsivel. Portanto, ¢ importante saber reconhecé-los e entender como eles



afetam seu comportamento. Esse tipo de pratica de autoconhecimento pode comecar na

infancia, seja no ambiente doméstico ou escolar.

Habilidades sociais referem-se a capacidade de compreender, compreender e gerenciar
regras, fungdes e convengdes sociais e saber como responder ao estado emocional do outro de
maneira emocionalmente saudavel. Isso pode ser chamado de empatia. Por exemplo, o
comportamento mais apropriado em um clube de bilhar ¢ diferente do comportamento mais
apropriado em uma reunido. E importante que os jovens entendam desde cedo que o respeito a
certas normas ambientais estd sempre relacionado com uma boa convivéncia, ndo apenas

imposta.

A socializagdo e a criatividade se destacam porque garantem um bom relacionamento
entre as pessoas do jogo, citado acima, e as pessoas perante a sociedade. Por meio desses
objetivos, os alunos criam seu proprio mundo de fantasia e os orientam para se conhecerem.
Como os brinquedos sdo itens que tém papel fundamental na vida das criangas, isso faz com
que o trabalho docente possa estimular os sentimentos das criangas, e ¢ por meio dele que os
alunos vao mostrar seus sentimentos e necessidades. Logo, os educadores devem incluir
atividades interessantes relacionadas ao desenvolvimento global dos alunos em seus projetos

educacionais, para que possam compreender seu verdadeiro valor na sociedade.

A BNCC ¢ um passo importante para o Brasil melhorar a qualidade da educacao,
estabelece um marco importante no desenvolvimento social e orienta a composi¢cdo das
sugestoes pedagodgicas. O desenvolvimento de habilidades socioemocionais na educagdo faz
parte da proposta da BNCC. Como vimos, os professores podem exercé-los sob a cooperagao

e coordenagdo da familia de diferentes formas no ambiente escolar.

E tarefa do educador assegurar o fornecimento de atividades ludicas satisfatorias para
ajudar a crianga a guiar suas proprias emogdes para canais construtivos e para adquirir
habilidades eficazes. Hillal (1985), afirma que a educacdo afetiva deve caminhar passo a
passo com a educagdo intelectual, visando sempre a educagdo integral. Ela considera que
nenhuma atividade infantil deve ser realizada sem que haja o devido respeito pela utilizagao

da afetividade.

Hoffmann (2011), mostra qual o significado de respeitar a crianca:

“Respeitar a crianga ¢ ndo limitar suas oportunidades de descoberta, ¢ conhecé-la
verdadeiramente para proporcionar-lhe experiéncias de vida ricas e desafiadoras, é procurar
ndo fazer por ela, auxiliando-a a encontrar meios de fazer o que quer, ¢ deixa-la ser crianga.



Respeita-la é oferecer-lhe um ambiente livre de tensdes, de pressdes, de limites as suas
manifestacdes, deixando-a expressar-se da maneira que lhe convém e buscando entender o
significado de todas as suas a¢des”. (Hoffmann, 2011, p.13)

Desse modo, a crianga adquire as habilidades essenciais para sua sobrevivéncia na
interagdo afetiva com as pessoas de seu contexto sociocultural, demonstrando assim, a
importancia da afetividade na aprendizagem. Assim como em um ambiente familiar, os alunos
devem ter um lugar seguro na escola, sentir-se amados, confiaveis, nao julgados, ter

sentimentos, ganhar empatia e ter seu desenvolvimento pessoal respeitado.
4.6. Possiveis Contribuicoes

Por meio de um relacionamento seguro e afetivo com a escola, os alunos com
necessidades educacionais especiais na educagao infantil, podem desenvolver autoconfianga e
autoestima, além de desenvolverem conhecimentos cognitivos puros. Como instituicdo de
ensino, as escolas ndo devem se concentrar apenas no trabalho dos conteudos das disciplinas,

mas também no desenvolvimento humano.

De acordo com a pesquisa dos autores Roberts (et al 2002) e Paciléo (2020), nos
indicam, cientificamente, que a inteligéncia emocional contribui para o processo de
aprendizagem, portanto, as emocdes podem ndo apenas fortalecer o relacionamento consigo
mesmo € com o0s outros, mas também construir um futuro profissional promissor. As
habilidades sociais € emocionais que norteiam toda a formagao sdo as mesmas exigidas pelo
mercado de trabalho atual, que requer profissionais emocionalmente equilibrados para se

prepararem para os desafios do dia a dia. Sendo assim podemos concluir que:

“E por meio do amor que se obtém a satide mental ¢ emocional. E em razdo do amor que
sabemos se somos felizes ou ndo. E por sua agdo que nossos alunos sdo encorajados a
romperem seus limites em voos mais altos e a respeitarem voluntariamente os limites
estabelecidos para sua disciplina e aprendizagem”. (Cunha, 2008, p. 16).

A autonomia ampliada no ambiente escolar reflete um compromisso com a
aprendizagem, tornando os alunos conscientes de suas limitagdes inerentes e geralmente
atribuindo importancia a aprendizagem. Além disso, esse compromisso com as atividades
escolares evita situagdes desconfortaveis entre alunos e responsaveis € mantém a continuidade
do aprendizado fora da escola, longe de traumas, como fazer a licao de casa e se preparar para

as avaliacoes.

O foco no compromisso cultivado por meio das atividades escolares ajuda os alunos a

dar sentido as suas tarefas no futuro. Quer seja no trabalho, na participag¢do da familia ou nas



necessidades de aprendizagem do ensino superior, os alunos de pedagogia emocional
reconhecem o valor de participar de atividades depois que crescem. Portanto, como
individuos, os alunos estdo prontos para se tornarem 6timos pais, excelentes pesquisadores e

excelentes profissionais.

Nessa perspectiva, pensar, refletir, aprender e esquecer o conceito de mudanga sdo
essenciais. Na formacao de profissionais na area da educagao inclusiva e da psicoeducagao,
deve haver temas como formacdo humanistica, identidade, heterossexualidade, educacao
multipla e diversidade. Pensar em promover a integracao de conceitos e praticas em torno da
discussdo inclusiva € considerar a possivel contribui¢do da psicopedagogia para a necessaria
revisdo do paradigma, que se expressa como preocupacao no processo de busca pela

ampliacdo do conhecimento e da pratica.

Desse modo, a cooperacdo entre professor e aluno em favor da construgdo do
conhecimento deve ocorrer naturalmente quando ha um objeto em comum, ¢ o caminho para
alcanca-lo se torne mais tranquilo quando os sujeitos estdo em sintonia, envolvidos com
respeito, compreensao e carinho, assim a aprendizagem sera feita de uma forma afetiva, pois,
“as acoes, tanto do professor quanto do aluno, ndo sdao agdes isoladas, mas convergentes entre
si, onde as discussoes e trocas colaboram ou ndo para que se alcance os objetivos desejados™.

(Tassoni, 2000, p. 24).

,

E importante ainda ter em mente que o desenvolvimento afetivo faz desenvolver as
emogdes € ¢ sua expressdo externa, que comeca na infancia e progride ao longo da
adolescéncia. Ele engloba a consciéncia e o discernimento das emogdes de si e as dos outros,
a capacidade de conectar emogdes com as dos outros, demonstrar emog¢do e gerenciar as
proprias emocgdes (Goleman, 1999). Pela perspectiva desse modelo teorico e aplicadas as
atividades realizadas durante o projeto, pode-se dizer que os alunos puderam experimentar as
emocdes em trés componentes: sentimento, cogni¢cdo e comportamento. O ato de sentir foi a
sensacdo fisiologica experimentada; a cognicdo relacionou pensamentos subjetivos para
acompanhar a sensagdo; € o comportamento inclui uma variedade de acdes, como exibi¢ao

facial e posicionamento corporal, relacionadas aos sentimentos e pensamentos.

Os professores desempenham o papel de mediadores no processo educativo, por isso €
necessario compreender o desenvolvimento psicoldgico das criangas e, posteriormente, as
suas necessidades. As pessoas precisam vivenciar suas emogoes e, para isso, ¢ necessario

despertar o potencial de todos. E importante proporcionar uma relagio pedagégica interativa



entre professores e alunos, e estabelecer um clima de confianca e seguranca entre os sujeitos
da educacdo, ou seja, uma relacdo dialogica de respeito, amizade, aprego, incentivo e

participagdo para promover a aprendizagem.

Mesmo que existam diferengas entre os alunos com deficiéncia, quando eles t€ém boa
autoestima, eles terdo motivacao para aprender, e precisam de agdes planejadas, treinamento
tedrico e sensibilidade para cada participante. Quando a autoestima de um aluno € negativa,
ela pode ser recuperada a qualquer momento durante o processo de treinamento. Os
educadores precisam ter um olhar atento para fortalecé-la quando necessario. Esta pesquisa
procura mostrar que um ambiente de confianga e respeito mutuo, proporcionado pela

valorizacdo da emogao e da autoestima, cria condi¢des favoraveis para a aprendizagem.

No contexto da educagdo especial, mais discussdes e medidas sdo necessarias para
remover as barreiras existentes entre as varias fases do processo de educagdo escolar. Incluir
alunos com deficiéncia nas escolas ndao ¢ apenas promover sua integragdo em atividades
sociais com outras crian¢as, mas nao interagir uns com os outros, aceitando plenamente as

diferengas para melhorar sua autoimagem e autoestima.

Segundo Libaneo (1994), o ensino ¢ parte integrante de um processo de educagao mais
global, por meio do qual os membros da sociedade se preparam para participar da vida social.
Com essas palavras, Libaneo esclareceu o importante e imprescindivel papel do professor na
inser¢ao de todos na formagdo e na construgdo social. Os educadores devem assumir um
compromisso maior ¢ fundamental com a sociedade e cultivar os alunos para que se tornem

cidaddos ativos, criticos, reflexivos e participantes da vida social.

O professor no processo de ensino e aprendizagem ¢ uma ponte intermedidria entre os
alunos formados e seu meio social, pois orienta seus alunos na vida social por meio de
orientagcdes, contetidos e métodos. Sendo a educacdo um fendmeno social necessario a
existéncia e ao funcionamento de toda a sociedade, os professores precisam de habilidades
técnicas e tedricas para transmitir esse conhecimento em todos os momentos, o que ¢

essencial para a manutencao e o progresso social.

O processo educacional, especialmente os objetivos de ensino, o contetdo do ensino e
o trabalho dos professores, sdo todos governados por uma série de requisitos sociais, € 0s
requisitos sociais da educacao sao os varios componentes do ensino que atendem plenamente
as suas ansiedades e necessidades. No entanto, a pratica educativa ndo se limita as

necessidades da vida social, mas inclui também o processo de promog¢ao de individuos com



conhecimentos e experiéncias culturais para que possam atuar no meio social e transforma-los
de acordo com as caréncias econdmicas, sociais e politicas, coletivo (Libaneo, 1994 p.17). Os
professores devem treinar para a emancipagdo pessoal, reflexdo, criticidade e desempenho

social, ndo para submissao ou autoindulgéncia.

Dessa forma, podemos concluir que o sucesso na educacdo de todas as criancas,
inclusive das criancas com deficiéncia grave, requer professores ¢ sua formagao profissional,
pois sdo eles que atuam diretamente com os alunos em sala de aula. Deve ser propicio ao
estabelecimento de interagdo social voltada para a aprendizagem dessas disciplinas, para que
as agdes que vém sendo realizadas em prol da inclusdo e os objetivos estabelecidos pela
politica educacional possam alcancar o sucesso esperado. Portanto, as questdes de
treinamento de professores precisam ser discutidas extensivamente, incluindo educagao
especial e treinamento de professores de educacdo geral. A dicotomia que se estabelece entre
a educacdo especial e a educacdo geral acaba por refletir a formagdo dos professores e seu

comportamento no ambiente escolar (Oliveira, 2008, p. 168).



PARTE II — Enquadramento Pratico



CAPITULO 1

Metodologia e Procedimentos



"A tarefa essencial do professor é despertar a

alegria de trabalhar e de conhecer".
Albert Einstein

Neste topico apresentaremos as especificidades desta pesquisa, bem como, o

referencial tedrico metodoldgico que utilizaremos para a analise de dados.
1.1. Caracterizacao do Caso

Considerando que a educagdo infantil, ¢ a primeira etapa da educacdo basica e tem
como finalidade o desenvolvimento integral da crianga até seis anos de idade, em seus
aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a acdo da familia e da
comunidade. Ao contrario de outros niveis de ensino, ndo existe um curriculo formal para a

educacao infantil.

Seguindo desta forma desde 1998, o Referencial Curricular Nacional da Educagdo
Infantil se equipara aos pardmetros curriculares nacionais de apoio as demais vertentes da
educagdo basica. De acordo com os materiais de referéncia, o papel da educacao infantil é
cuidar das criangas nos espagos formais, incluindo alimentagdo, limpeza e lazer (brincadeira).
A educacdo também tem como responsabilidade, sempre respeitar a diversdo das atividades e
valorizar o desenvolvimento integral das criancas, considerando todos os aspectos afetivos e

emocionais da crianga.

Este trabalho visa analisar como se dé4 a conexdo dos professores da Educagao Infantil
e quais as relagdes de afetividade existem com os alunos que possuem necessidades
educacionais especiais, € compreender como os vinculos afetivos estdo sendo construidos no
processo de ensino aprendizagem da alfabetizacdo entre estes estudantes e os profissionais da

Ed. Infantil.

O objetivo desse tipo de pesquisa € encontrar padrdes, ideias ou hipoteses, ndo € testar
ou confirmar uma dada hipdtese, mas fazer uma descoberta. A técnica de entrevistas ¢
bastante utilizada e nos permite fazer uma analise dos resultados obtidos, fornecendo dados
qualitativos e quantitativos, embasando a elaboracdo de técnicas de aprendizagem ou

melhoramento das ja existentes.

1.2. Caracterizacio da Investigacio e Objetivos



A pesquisa exploratdria avaliard quais teorias ou conceitos existentes podem ser

aplicados a um problema particular, ou se novas teorias e conceitos devem ser desenvolvidos.

Aspectos que caracterizam o trabalho incluem: o uso de técnicas relacionadas a
métodos exploratorios, como as entrevistas e observagdes dos seus resultados; a interagdo
continua entre o pesquisador € o objeto de pesquisa, sendo o pesquisador a principal
ferramenta de coleta e andlise de dados; a énfase no processo € ndo o produto ou resultado
final; aten¢do ao significado e viagens de campo. Esses aspectos sdo adotados neste trabalho
porque buscamos compreender o processo de alfabetizagdo em contexto e analisar como essas

praticas ocorrem.

Além de estudar as concepcdes de diferentes autores sobre o tema, também
realizamos uma analise de pesquisa académica sobre o tema de pesquisa, que apareceu na
primeira parte deste artigo. O uso de diferentes fontes visa facilitar a analise comparativa dos
dados coletados, pois a comparagao ¢ a base dos dados, dos métodos e da triangulagdo tedrica

(GREEN, ET AL, 2005).
1.3. Caracterizacdo da Populacio-Alvo

O presente trabalho tem como alvo de investigacdo docentes que lecionam na
Educacao Infantil, no processo de alfabetizagdo com experi€ncia na vivéncia com alunos com
necessidades educacionais especiais. A fim de identificar potencialidades e desenvolver

estratégias para promover o trabalho socio afetivo nas salas de aulas.
1.4. Op¢odes Metodologicas

Para realizar esta pesquisa e buscar atingir os objetivos propostos, foi realizado o
processo de entrevista, de carater exploratério e estudos bibliograficos. A entrevista
exploratoria pode ser conduzida usando uma variedade de técnicas, geralmente usando
pequenos grupos de pessoas, permitindo aos pesquisadores definir com mais precisao suas
questdes de pesquisa e formular suas hipoteses. Também permite que ele escolha a tecnologia
mais adequada para sua realizagdo e determine as necessidades, preste atengdo e investigue os
problemas detalhadamente, verificando as dificuldades, sensibilidades e areas de resisténcia

que pode encontrar.

Um estudo pode ser considerado exploratério quando envolve levantamentos

bibliograficos, entrevistas com pessoas que tém experiéncia pratica com a questao de pesquisa



e exemplos analiticos que promovem o entendimento. A pesquisa exploratoria visa fornecer

uma visdo geral de um dado fato de tipo geral.

Sendo assim, percebendo que através da nossa motivagdo de compreender o contexto
de afetividade na Educacdo Infantil com alunos com necessidades educacionais especiais,
através de uma pesquisa bibliografica e uma entrevista aplicada a professores deste segmento,
podemos perceber que na pesquisa exploratéria, esses dados de fundo sdo a base para a
compreensdo do fendmeno sob investigagdo, mostrando que ndo ¢ neutro, mas esta

relacionado a uma politica mais ampla e a formagdo de professores.
1.5. Técnicas de Recolhas de Dados

Levando em consideracdo a natureza dos objetivos a serem alcangados, este estudo
tem levado a aplicacdo de métodos de investigagdo qualitativa, pois coloca maior énfase na

descri¢do e compreensdo dos fenomenos sociais por meio da interpretacdo de seu significado.
Com base no contexto da nossa investigacao, estabelecemos os seguintes objetivos:
 Analisar o trabalho socio afetivo entre os docentes;
* Avaliar as técnicas de inclusdo que estes professores desenvolvem em sala de aula;

» Compreender como ¢ que os professores constroem os vinculos afetivos durante a

aprendizagem;
* Observar as contribui¢des que as relagdes socio afetivas podem desenvolver.
Com base nesses objetivos, formulou-se a questao central desta pesquisa:

- Como funciona o aspecto afetivo na E. Infantil, qual a sua relevancia e contribui¢do na
aprendizagem das criancas com necessidades especiais € como esse processo de

inclusdo acontece?

A caracteristica da pesquisa qualitativa é exploratoria, pois permite ao entrevistador se
familiarizar e compreender melhor a realidade que vivencia no ambiente de trabalho.
Portanto, levando em consideragdo as medidas preventivas da Covid 19, 32 professores
participaram desta entrevista remotamente, usando questdes abertas e de multipla escolha e

respostas rapidas.

O primeiro método e procedimento utilizado para a coleta de dados ¢ a entrevista, que

visa compreender os métodos de ensino utilizados por professores para alunos com



necessidades educacionais especiais e inclui trés partes: reconhecimento social, formagao de

professores, métodos utilizados e tratamento desses alunos.

No presente estudo foi utilizado um instrumento de recolha de dados: as entrevistas,
através do qual foi utilizado um guido com 15 questdes, para, ao final, analisarmos os

resultados.



2° CAPITULO

Analise dos Resultados



Este capitulo visa analisar as respostas dos entrevistados, a fim de compreender como
se desenvolvem as relagdes afetivas em sala de aula e como isso pode contribuir no processo
de alfabetizagdo da Educac¢dao Infantil, levando em consideracdo os estudantes com
Necessidades Educacionais Especiais. Vale ressaltar que os critérios de escolha para
investigagdo foi encontrar professores que vivenciam a pratica inclusiva com experiéncia na
alfabetizagdo e que desenvolvessem um trabalho diferenciado na mesma, sendo um dos

critérios estabelecidos para esta pesquisa.
2.1 Analise Dos Resultados
2.1.1 Identificacao Social

Figura 1 - Identificacdo Social - Entrevista
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Fonte: Elaborador, (2021).

Contribuiram para a realizacdo desta entrevista: 32 profissionais da area da Educagao
atuantes na Educac¢do Infantil, sendo assim, no grafico acima, podemos compreender que dos
32 professores colaboradores, 3 deles sao do género masculino e 29 do género feminino, com

variacao de idade entre os 26 anos a 60 anos.

No grafico 2, podemos observar que dos 32 professores, 2 possuem especializagao,
uma é em Alfabetizagdo e o outro profissional é especializado na Area de Gestdo Escolar, dos
25 professores graduados, todos eles possuem Pedagogia e apenas 5 deles possuem Formagao

de Professores — Ensino Médio - Técnico. Em relagdo ao tempo de experiéncia vivida com



estudantes com Necessidades Educacionais Especiais, os resultados variam entre 10 anos a 6

anos de atuagao.
2.2. Atuacao Pedagogica

Este topico visa compreender as estratégias e os procedimentos que os professores
entrevistados ¢ a escola onde atuam realizam no processo de alfabetizacao dos estudantes,
sendo assim foi proposto 15 perguntas relacionadas as atividades praticas e pedagogicas a fim

de obter dados para a construcao de nossa triangulagao.

Considerando que o tema principal a ser pesquisado neste trabalho, na pratica pode ter
diferentes concepgdes e reflexdes dos profissionais, foi realizado um guido que visa
compreender e traduzir informagdes de praticas diarias, como ¢ a relagcdo afetiva dos
professores da Educagdo Infantil em relacdo aos alunos com Necessidades Educacionais
Especiais € o que eles consideram em relacdo a isso. A primeira etapa do trabalho €
constituida pela identificagdo social e a segunda etapa possui as 15 questdes referentes ao que

foi estudado na revisdo tedrica e o que pretendo traduzir com os resultados.

Sendo assim, a primeira questio do questionario visa compreender quais as

metodologias de ensino que se destacam na unidade escolar do professor entrevistado, uma

vez que ¢ a metodologia que dita a relacao professor e aluno em sala de aula. Portanto, vale
ressaltar que os métodos de ensino incluem todos os modelos utilizados pelos educadores para
que os alunos possam desenvolver e ampliar seus conhecimentos, por isso a curiosidade de

analisar a metodologia predominante nas escolas.

A segunda questido visa assimilar quais s3o as estratégias que os professores realizam

ao receber um aluno com necessidades educacionais especiais, uma vez que, diante do

referencial tedrico, acolher uma crianca com alegria, entusiasmo e afetividade fortalece os
vinculos favorecendo a confianga e aprendizagem dos alunos. Desta forma, seguindo para a

terceira questio, através da qual buscamos identificar quais procedimentos os profissionais

da Educacdo Infantil utilizam para a interacdo socio afetiva do estudante com a turma.

A quarta questao pretende entender o quanto que estes profissionais consideram a

relacdo afetiva em sala de aula, pois apesar de ser uma teoria bastante difundida por grandes

autores como Piaget, Vygotsky e Wallon, pode ocorrer dela sofrer falsas interpretagdes, uma

vez que ter relagdo afetiva com um estudante ndo ¢ o proteger de todos os erros, desgostos e



frustracdes que podem acontecer em sala de aula, mas sim demonstrar confianga suficiente

para o estudante reconhecer o professor como mediador de seu conhecimento.

A quinta questiao visa compreender como estd o processo de acessibilidade do espaco

escolar, considerando que uma estrutura adequada também favorece as questdes socios
afetivas, emocionais e intelectuais de todos que compdem tal ambiente. Diante deste fato, a

sexta questdo visa compreender o que estes profissionais consideram importantes de

desenvolvimento dentro de uma sala de Educacdo Infantil, com base no tema de alfabetizagao

e letramento.

Nas questdes 7° e 8°, procuramos saber o que estes profissionais utilizam de recursos
e estratégias para que o processo de alfabetizacdo e letramento desses alunos sejam eficazes e

significativos, considerando os recursos de Tecnologia Assistivas que, muitas das vezes,

favorece a aprendizagem de diversas necessidades educativas.

Na questdo nove, procuramos compreender qual a relacdo que os entrevistados t€ém

com a familia do estudante, uma vez que diversos autores relatam a importancia da parceria e
da participacao da familia na escola. Levando em considera¢ao que ndo ¢ somente a parceria
da familia que promove o ensino de um estudante, ha varios elementos que fundamentam este
processo. Ainda nessa questdo, buscamos analisar as porcentagens em que 0s responsaveis
destas criangas estdo presentes na escola. A questdo dez foi elaborada, a fim de assimilar

quais as dificuldades que ainda estdo presentes no contexto escolar.

A questiao onze busca interpretar em que medida a grade curricular, o ambiente social
e a estrutura organizacional da escola atendem as necessidades dos alunos, e na questao doze,

considerando o tempo de experiéncia de cada professor, buscamos analisar 0 que estes

profissionais consideram importantes em um contexto escolar inclusivo para aprendizagem
eficiente de um aluno com necessidades educativas especiais. Na questao quatorze, de forma

direta, buscamos avaliar 0 _que estes profissionais consideram, na perspectiva_do_ensino

afetivo na alfabetizacdo, para ser base fundamental nas construcdes de sujeitos criticos €

afetivos na sociedade.

De forma resumida, com os objetivos de cada questionario, fica evidente que a
principal finalidade da pesquisa ¢ analisar as praticas que estes profissionais optaram por
seguir para realizar a alfabetizacdo e letramento para os alunos com necessidades

educacionais especiais, € o quanto as relagdes de afetividade aparecem em suas respostas, a



fim de produzir uma triangulagdo com a pesquisa da fundamentacao teorica e analise de dados

do questionario.

1° QUESTAO
e Qual é o método de ensino da escola onde vocé atua?

Opcoes para escolha: Tradicional - Construtivista — Montessoriano — Waldorf —

Freinet

Figura 2 — Resultado da 1° questao.

1° QUESTAO - ATUACAQ PEDAGCOGICA
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Tradicional = Construtivista ® Montessoriano Waldorf = Freinet

Fonte: Elaborador, (2021).

Com base nos resultados desta questdo, ¢ possivel perceber que o método de ensino
mais utilizado ¢ o método tradicional, o segundo é o construtivista e o terceiro € o

montessoriano.
2° QUESTAO

e Ao receber um aluno com Necessidades Educacionais Especiais quais sdo as

primeiras intervencées que vocé faz?

Figura 3 — Resultado da 2° questao.



2° QUESTAO - INTERVENCOES COM
ESTUDANTES COM NEE

Realizar reunido familiar —_

Estudar o PEI e os relatérios anteriores F

Deixar 0 estudante confortavel em sala T —
Realizar acoes afetivas h
Conhecer o aluno de forma integral =
Realizar reuniao pedagogica —
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Fonte: Elaborador, (2021)

Com o resultado do grafico acima, € possivel perceber que os professores utilizam
como estratégias ganhar a confianca do estudante, e assim estudar os documentos que contém
o desenvolvimento social, motor e afetivo do mesmo como os relatorios de ensino e
multidisciplinar e o PEI, caso o estudante for transferido de escola, para que assim possa
realizar uma reunido pedagdgica com a familia para tragar estratégias, ficando em segundo

plano os processos de acdes afetivas.
3° QUESTAO

e Quais procedimentos vocé utiliza para interacio do estudante com os demais

alunos?

Figura 4 — Resultado da 3° questdo.



3° QUESTAO - PROCEDIMENTOS DE INTERACAO

Atividades que valorizam a diversidade
Atividades de Inteligéncia Emocional
Jogos coletivos

Brincadeiras
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1°OPCAO ® 2° OPCAO

Fonte: Elaborador, (2021).

Com o resultado da 3° questdo, podemos analisar que os procedimentos de interagdo
que os professores utilizam sdo as brincadeiras e as atividades que valorizam a diversidade,
podemos considerar que a afetividade estad também relacionada com as brincadeiras, porém o
ensino afetivo ¢ além do que somente as brincadeiras, estd relacionado a toda rotina escolar
do estudante, sendo assim podemos perceber uma auséncia muito grande dos procedimentos

afetivos no resultado na nossa pesquisa.
4° QUESTAO

e Como voce classifica a importincia da afetividade no processo de ensino dos

alunos com NEE?

Figura 5 — Resultado da 4° questao.

35



4° QUESTAO - IMPORTANCIA DA AFETIVIDADE

Afetividade no Ensino
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Indiferente = Necessario ® Fundamental

Fonte: Elaborador, (2021).

Podemos perceber através dos resultados mostrados nesta questdo, que os professores
consideram que a afetividade ¢ necessaria no ambiente escolar, mas podemos notar pouco

conhecimento acerca da teoria da afetividade.
5° QUESTAO

e Alguns autores relatam a importancia da infraestrutura quando falamos de
aprendizado significativo, e ela se torna mais importante quando falamos de
acessibilidade aos alunos com NEE, sendo assim vocé considera o espaco escolar onde

vocé atua adequado para o processo de ensino efetivo de todos os estudantes?

Figura 6 — Resultado da 5° questdo.



5° QUESTAO - INFRAESTRUTURA

Infraestrutura para Todos

o
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Fonte: Elaborador, (2021).

Podemos perceber que os professores entrevistados tém consciéncia em relacdao a
importincia da infraestrutura no ensino de aprendizagem de todos os estudantes, um outro
elemento que nos fazem perceber que a questdo da acessibilidade estd sendo levada a sério e
quando observamos que had escolas em que estd no processo de construcdo para o

desenvolvimento de ambientes inclusivos e adaptados.

6° QUESTAO

e Na sua visdo, quais sdo os aspectos mais importantes no processo de

alfabetizacao e letramento na Educacao Infantil?

Figura 7 — Resultado da 6° questao.
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6° QUESTAO - ASPECTOS IMPORTANTES

As ideias e os pensamentos dos estudantes

O desenvolvimento da oralidade _

Compreensao dos conteudos
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1°OPCAO = 2°OPCAO = 3°OPGAO
Fonte: Elaborador, (2021).

Em relagdo com os processos de afetividade, percebemos que os professores mantém
ambito de relacdo, uma vez que eles consideram os elementos importantes as questoes de

pensamentos e ideias que surgem no ambiente escolar, valorizando o eu da crianga.
7° QUESTAO

® O que ¢ feito para oferecer uma aprendizagem significativa aos estudantes com

necessidades educacionais especiais?



Figura 8 — Resultado da 7° questao.

7° QUESTAO - ASPECTOS IMPORTANTES
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Fonte: Elaborador, (2021).

Percebemos que os professores em seu planejamento, buscaram realizar atividades
ludicas que envolvem todos os alunos, considerando também os momentos afetivos que as

brincadeiras ludicas podem oferecer.
8° QUESTAO

e Ja trabalhou com alguma Tecnologia Assistiva que visa facilitar o ensino e a

aprendizagem do estudante?

Figura 9 — Resultado da 8° questao.



8° QUESTAO - TECNOLOGIA ASSISTIVA

Uso dos Recursos Tecnoeldgicos
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# SIM ® NAO

Fonte: Elaborador, (2021).

O uso das tecnologias assistivas em tempos de Pandemia avangou de modo
surpreendente, os professores se inovaram e o processo de aprendizagem também, alunos
estdo mais tecnologicos, mas diante da nossa pesquisa tedrica nos perguntamos se a

consideracdo destas tecnologias estdo sendo caracterizadas de forma correta.

9° QUESTAO
e Como ¢ a relacdo da familia no processo de aprendizagem do aluno com NEE?

Figura 10 — Resultado da 9° questdo



9° QUESTAO - RELACAO FAMILIAR

Relacao Familar |
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Fonte: Elaborador, (2021).

E facil notar que as relagdoes familiares sdo importantes para o aprendizado do aluno
com NEE, sendo assim os professores entrevistados relatam que as experiéncias Familiares X

Alunos sdo mutuas e com grandes significados.
10° QUESTAO

® Quais as maiores dificuldades que vocé ja encontrou ao alfabetizar um aluno

com NEE?
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Figura 11 — Resultado da 10° questéo
10° QUESTAO - BARREIRAS DA INCLUSAO
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Fonte: Elaborador, (2021).

11° QUESTAO

e Em que medida a grade curricular, o ambiente social e a estrutura

organizacional da escola atendem as necessidades dos alunos?

Figura 12 — Resultado da 11° questdo



11° QUESTAO - ATENDIMENTO
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Fonte: Elaborador, (2021).

Atender todos os alunos de forma eficiente e significativa é um direito que o aluno
possui, sendo assim a aprendizagem especial estd relacionada a todas as tecnologias e
recursos usados para que todas as criancas e jovens tenham as mesmas oportunidades. A
diversidade de alunos deve ser respeitada e valorizada, logo o papel das escolas na escolha de
atividades e procedimentos de relacionamento englobando alunos, funcionarios, docentes e
gestores € essencial para que possam gerar espacgos inclusivos, sem distin¢des, para que todos

se sintam parte e entenda sua importancia no cendrio escolar.
12° QUESTAO

e Considerando o seu tempo de experiéncia, assinale o que poderia ser feito para

que o processo de inclusio seja totalmente eficaz?

Figura 13 — Resultado da 12° questdo



12° QUESTAO - PROCESSO DE INCLUSAO
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Os professores consideram que a implantagdo do desenho universal de aprendizagem ¢
essencial para a inclusdo, uma vez que todos aprenderam contetidos de forma horizontal, de

forma que respeite a individualidade de cada um.
13° QUESTAO

e Em que medida os pais estdo envolvidos na educagio de seus filhos e quais sao

os possiveis obstaculos?

Figura 14 — Resultado da 13° questao
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13° QUESTAO - FAMILIA E APRENDIZAGEM

|
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Fonte: Elaborador, (2021).

Podemos notar na questdo 13, que os professores consideram que a familia e
aprendizagem caminham juntos, sendo assim fortalecendo o vinculo e os estimulos que os

alunos recebem para desenvolver suas potencialidades e habilidades.
14° QUESTAO

e Na perspectiva do Ensino Afetivo na Alfabetizacio, vocé considera que pode ser

base fundamental para construcio de sujeitos criticos e afetivos na sociedade?

Figura 15 — Resultado da 14° questdo
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Fonte: Elaborador, (2021).

Notamos que os professores consideram o ensino com afetividade importante, porém

ndo utilizam de técnicas afetivas em sala de aula, ou pode acontecer de que os professores

ainda ndo conhecem esse método de ensino a fundo.

15° QUESTAO

e Na sua visao, quais as contribuicées que a inclusio oferece para a Educaciao?

Quadro 6 — Resultado da 10° questdo

1° Professor

2° Professor

3° Professor

4° Professor
5° Professor

6° Professor

7° Professor

“Viver com outro e respeitar suas diferencas é fazer o mundo
um lugar melhor.”

“A inclusdo leva a uma mudang¢a nas perspectivas
educacionais, porque ndo se limita apenas em ajudar os alunos
com dificuldades na escola.”

“As contribuigoes vao desde as relagoes semicones afetivas até
as sociais.”’

SEM RESPOSTA*

“Ao interagir com diferentes colegas no ambiente de ensino
regular, as criangas aprendem, encontram o significado e o
proposito da aprendizagem e tém uma compreensdo mais
profunda de muitos assuntos ensinados na escola.”

SEM RESPOSTA*

’

“Os beneficios da Ed. Inclusiva sdo para a vida.’



8° Professor

9° Professor

10° Professor

11° Professor

12° Professor

13° Professor

14° Professor

15° Professor

16° Professor

17° Professor

18° Professor

19° Professor

20° Professor

21° Professor
22° Professor

23° Professor

24° Professor

25° Professor

26° Professor

27° Professor

28° Professor

SEM RESPOSTA*

“A inclusdo permite que os alunos compreendam e prestem
muita atengdo ao desenvolvimento de outros jovens com
habilidades e necessidades diferentes das suas e, por meio
dessa convivéncia, possam desenvolver melhores habilidades
sociais e emocionais como empatia, paciéncia e colaboragdo.’
SEM RESPOSTA*

’

“A inclusdo ajuda os alunos a valorizarem a diversidade
humana, vivenciarem diretamente suas habilidades,
aumentarem seu senso de responsabilidade e melhorarem o
aprendizado por meio do ensino entre alunos.”

SEM RESPOSTA*

“As contribuigoes da inclusdo refletem como tratamos o outro,
sendo assim, tendo uma inclusdo na Ed. Infantil teremos alunos
que respeitem as diversidades da vida e a caracteristica de
cada pessoa.”

“A inclusdo social é importante porque elimina o isolamento
social e democratiza as pessoas que ndo tém acesso a diversos
espacos e servicos.”’

“Ampliar a consciéncia das pessoas a respeito da inclusdo,
tanto dentro da escola, quanto na sociedade.”

SEM RESPOSTA*

“A educagdo inclusiva pode fornecer uma série de beneficios
académicos e sociais para todos os envolvidos.”

“A inclusdo social é importante porque elimina o isolamento
social e democratiza as pessoas que ndo tém acesso a diversos
espacgos e servi¢os.”

“O respeito na vida em sociedade”

SEM RESPOSTA*

“As contribuicoes da Ed. inclusiva sdo para todos.”
SEM RESPOSTA*

“Ela contribuiu para o desenvolvimento étnico e integral da
sociedade.”

“Além de desenvolver plenamente as competéncias e aptidoes
necessarias a sua educagdo, a inclusdo é essencial para que
esses alunos se integrem a sociedade.”

“A inclusdo é um processo que ajuda a construir uma nova
sociedade livre de preconceitos”

SEM RESPOSTA*

“A educacado inclusiva ensina as criangas como aceitar o
proximo e inclui seus amigos socialmente.”
SEM RESPOSTA*



29° Professor “A educagdo inclusiva incentiva a plena participagdo de todos

os alunos.”

30° Professor SEM RESPOSTA*

31 ° Professor “As contribuigoes sdo diversas, ajudando os alunos a ter um
olhar diferente para o outro.”

32° Professor “Respeitar as caracteristicas de cada pessoa e conviver na

diversidade e na cooperagdo.”

Em base das respostas, podemos concluir que a educagdo vai além da ideia de
consolidar tecnologia ou conhecimento especifico, pois tem um importante papel cultural.
Especialmente na educagdo regular, tem a capacidade de mudar a cultura social, mudar

praticas que ja sd3o comuns no meio ambiente e aumentar a tolerancia.



3° CAPITULO

Observacoes



"...educar é realizar a mais bela e complexa
arte da inteligéncia. Educar é acreditar na
vida e ter esperanga no futuro, mesmo que os
jovens nos decepcionem no presente. Educar é
semear com sabedoria e colher com

paciéncia”. Augusto Cury
3.1 Analise Da Interpretacio - Triangulacio

Em base dos resultados, podemos iniciar a nossa triangulacao de dados e percebermos
que a educacdo inclusiva no Brasil precisa de muitos ajustes. No que diz respeito ao modelo
tradicional e ao proprio local de ensino e que devem continuar a se adaptar a um ritmo cada
vez mais rapido, mesmo sabendo que, no entanto, muitas mudangas exigem incentivos do
governo. Mas enfatizamos que isso ndo deve ser uma preocupagdo apenas para o setor
privado, mas deve ser estendido a todos os brasileiros indiscriminadamente. Portanto, o
desenvolvimento continuo de politicas publicas relacionadas a esse quadro deve ser

incentivado.

Em relacdo ao processo de alfabetizagdo, notamos que a aten¢do dedicada ao trabalho
com a alfabetiza¢do e ao desenvolvimento de uma pratica dindmica em sala de aula através de
jogos e brincadeiras ludicas, ¢ uma das caracteristicas que estes professores possuem, porém
somente com interesse € iniciativa ao fazer essas mudangas que a alfabetizagdo de um aluno
com necessidades educativas especiais, sera totalmente contido. Entretanto, em controvérsia é
possivel notar que apesar do reconhecimento do brincar e dos momentos afetivos para as
criangas de 6 anos, devido a necessidade e énfase na alfabetizacdo, o brincar pode ser

diminuido no cronograma dos estudantes.

Durante as observacgdes, verificamos que na pratica desenvolvida pelos professores, os
usos de diferentes recursos tecnologicos, as quais deram certo ao dinamismo para suas aulas
em tempo de Covid 19. Sendo assim, podemos perceber que a realizacdo de novas agdes
educativas amplia os horizontes e, portanto, facilita a ocorréncia dessas adaptagdes. Como

resultado, todos ganharam desta forma.



Foi possivel observar também o respeito as individualidades, uma vez que cada um
tem suas proprias caracteristicas de aprendizagem, o ideal é que haja uma maneira flexivel de
considerar todas essas questdes. Porém, o resultado ¢ que o método tende a se tornar rigido, o

que ¢ mais prejudicial aos deficientes.

Um dos obstaculos ¢ a adaptacdo a demanda e a plena integracdo do conhecimento.
Mesmo com profissionais bem treinados e interessados em introduzir métodos de ensino
diferenciados, muitas escolas t€ém encontrado um grande problema: a falta ou escassez de
recursos especificos. Muitas instituicdes nao possuem salas multimidia, espagos integrados ou
mesmo o0s elementos mais basicos para uma boa experiéncia. Isso torna algumas agdes

dificeis de serem colocadas em pratica, afetando o processo de aprendizagem.

Embora menos comum, o principal obstaculo é o suporte externo insuficiente. Ou seja,
se os pais/responsaveis € a comunidade ndo participam da educacdo das pessoas com

deficiéncia, eles podem ter maiores dificuldades na obtengao desse direito.

E preciso contar com a participagio de todos para buscar atuagdes que sempre
privilegiam o melhor desempenho dos alunos. Sem esse tipo de colaboragdo externa, o poder
de ensino da escola ¢ limitado. Mais importante ainda, os pais e responsaveis de outros alunos
devem participar. Somente promovendo a a¢do afirmativa, a tolerdncia e o respeito as

diferengas, os resultados podem ser alcancados.

Portanto, de acordo com os resultados desta pesquisa, reconhece-se a problematica dos
alunos com necessidades especiais no ambito social da escola, verifica-se a realidade atual,
teorica e pratica, ou seja, legislacdo e teoria vigentes, paralelas ao cotidiano. Nessas
perspectivas, absorver novos conhecimentos € mudar sua pratica de acordo com a fun¢do do
novo conhecimento, mas reter o que considera essencial para a aprendizagem da leitura e da

escrita, ou seja, o reconhecimento de fonemas.



CONCLUSAO

Com o resultado desta pesquisa, podemos verificar que o impacto das escolas na
habilidade de alfabetizagcdo de criangas especiais ¢ um fator importante que pais e educadores
devem considerar. Pois, de certa forma, o ambiente escolar ¢ onde essas pessoas se formam, e
que através das inter-relagdes estdo sendo preparados para lidar com pessoas e situacdes em
diferentes contextos. Compreender a pratica de letramento de criangas da educacdo infantil é
o0 objetivo desta pesquisa, pois, com o numero de anos de educagdo neste ambito, criangas de

seis anos comegam a cumprir os requisitos de idade na segunda fase do ensino basico.

O direito a educagdo dos alunos com necessidades educacionais especiais e de todos os
cidaddos ¢ constitucional. A garantia de uma educacdo de qualidade para todos os meios,
entre outros fatores, o replanejamento das escolas, que inclui ndo so6 a aceitagao, mas também
a énfase nas diversidades. Essa avaliacao ¢ realizada salvando valores culturais, fortalecendo
as identidades individuais e coletivas e respeitando os comportamentos de aprendizagem e

construcao.

Uma das ag¢des necessarias, para garantir a qualidade do ensino, ¢ a construgdo de um
projeto pedagdgico inclusivo. Por meio dela, professores e demais funcionarios poderdo
orientar-se ao longo da formagdo dessas criangas e jovens, o que ajudard a determinar quais
alteragodes ¢ atividades fazer para que o ambiente escolar inclua as mesmas, lembrando que a
afetividade da educacdo infantil ¢ muito importante no processo de ensino e aprendizagem. O
vinculo de confianga entre alunos e professores esta diretamente relacionado ao sucesso na

aquisicdo de conhecimentos, ndo apenas na primeira infancia.

As escolas precisam fazer alguns ajustes para fornecer educagdo inclusiva de
qualidade, entre eles estdo presentes profissionais capacitados que podem ensinar e lidar com
os problemas das criangas. Entretanto, em termos de alfabetizagdo de criangas com
necessidades especiais, esses profissionais ainda oferecem pouquissimas cotagdes,
principalmente em cidades distantes dos grandes centros. Portanto, compreender a relevancia
da afetividade como intermediaria para a alfabetizagcdo pode proporcionar aos professores e as
criancas momentos agraddveis em sala de aula, o que, sem duvida, ajudard na aprendizagem

das mesmas.



Para que um profissional da educagdo coloque em pratica todas as agdes pedagogicas
afetivas necessarias, ele precisa de uma rede de apoio, isto inclui escolas, profissionais da
educagdo e familias de criancas. O papel da escola na rede de apoio sera fornecer as estruturas
fisicas e pessoais que essas criangas precisam para se desenvolver. Os familiares tém a
responsabilidade de dar continuidade ao trabalho do professor em casa, pois muitas atividades

realizadas no ambiente escolar continuam no dia a dia da crianca.

Além disso, a presenca de professores treinados em alfabetizagcdo para criancas
especiais garante que elas possam continuar a receber educagdo a medida que crescem. Nao
ha necessidade de interromper suas atividades com base no nivel académico, pois podera
acompanhar seus colegas em atividades personalizadas. A proposta busca o desenvolvimento
cognitivo por meio da interacdo afetiva, tornando uma educacdo mais interessante e

significativa para todas as partes envolvidas.

Através deste estudo, foi possivel perceber que as questdes afetivas se encontram em
segundo plano nas praticas dos professores entrevistados, mostrando uma auséncia de
conhecimentos sobre o que ¢, de fato, ensino afetivo e as contribui¢cdes que podem favorecer

os alunos com necessidades educativas especiais.

Falar sobre Ed. inclusiva e as questdes afetivas em uma turma em que ha alunos com
diversas caracteristicas fisicas, emocionais e intelectuais se torna primordial para o
desenvolvimento e crescimento dessas criangas, uma vez que estes elementos estdo
interligados com a inteligéncia emocional, o que pode favorecer desde a infancia até a vida

adulta destas.

Desta forma, esta obra contribui com reflexdes acerca das relagdes que a escola
promove aos seus profissionais, estudantes e responsaveis, a metodologia que envolve a
escola, as questdes de infraestrutura e de acessibilidade, os recursos disponiveis pedagogicos

e principalmente, as estratégias alinhadas pelos professores.

Esperamos que essa pesquisa ajude, além de aumentar a investigagdo sobre este tema,
promover a reflexdo sobre a necessidade e importancia de compreender como funcionam as
emocgdes € como ocorrem 0s processos de ensino e aprendizagem da leitura e da escrita na
sala de aula. Entender que a alfabetizacdo ¢ um processo complexo, envolvendo diferentes
aprendizagens, isso deve ser baseado na imersdo das criangcas na cultura escrita, e
concordamos com Goulart (2011) que, nesse processo, ¢ preciso considerar os aspectos

macro, pois ambos t€ém papel fundamental no significado da leitura e da escrita.
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ANEXOS
QUESTIONARIO - PROFESSORES

- IDENTIFICACAO
NOME:
SEXO: ( ) FEMININO ( ) MASCULINO
IDADE: ___ ANOS

ESCOLARIDADE: ( ) FORMACAO DE PROFESSORES ( ) ENSINO SUPERIOR ()
ESPECIALIZACAO () MESTRADO () DOUTORADO

AREA DE FORMACAO ACADEMICA:
TEMPO DE DOCENCIA: _ ANOS

QUANTO TEMPO DE ATUACAO EM DOCKENCIA COM ALUNOS COM
NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIAIS (NEE): _ ANOS.

- ATUACAO
1) QUAL E O METODO DE ENSINO DA ESCOLA ONDE VOCE ATUA?
( ) TRADICIONAL
( ) CONSTRUTIVISTA
( ) MONTESSORIANO
( ) WALDORF
( ) FREINET

2) AO RECEBER UM ALUNO COM NEE QUAIS SAO AS PRIMEIRAS
INTERVENCOES QUE VOCE FAZ?

() CONQUISTAR A () CONQUISTAR A () CONQUISTAR A
CONFIANCA DO CONFIANCA DO CONFIANCA DO
ESTUDANTE ESTUDANTE ESTUDANTE

( ) REALIZAR REUNIAO | ( ) REALIZAR REUNIAO | ( ) REALIZAR REUNIAO
PEDAGOGICA PEDAGOGICA PEDAGOGICA

() CONHECER O () CONHECER O () CONHECER O
ALUNO DE FORMA ALUNO DE FORMA ALUNO DE FORMA
INTEGRAL INTEGRAL INTEGRAL

() REALIZAR ACOES () REALIZAR ACOES () REALIZAR ACOES
AFETIVAS AFETIVAS AFETIVAS

() DEIXAR O () DEIXAR O () DEIXAR O

ESTUDANTE ESTUDANTE ESTUDANTE



CONFORTAVEL EM CONFORTAVEL EM CONFORTAVEL EM

SALA SALA SALA

() ESTUDAR O PEIE OS | () ESTUDAR O PEIE OS | ( ) ESTUDAR O PEI E OS
RELATORIOS RELATORIOS RELATORIOS
ANTERIORES ANTERIORES ANTERIORES

() REALIZAR REUNIAO | ( ) REALIZAR REUNIAO | ( ) REALIZAR REUNIAO
FAMILIAR FAMILIAR FAMILIAR

3) QUAIS PROCEDIMENTOS VOCE UTILIZA PARA INTERACAO DO
ESTUDANTE COM OS DEMAIS ALUNOS?

) ATIVIDADES LUDICAS
) ATIVIDADES ADAPTADAS
) ATRAVES DE RELACOES DE AFETIVIDADE

(

(

(

( ) BRINCADEIRAS
( )JOGOS COLETIVOS

( ) ATIVIDADES QUE DESENVOLVEM A INTELIGENCIA EMOCIONAL
(

) ATIVIDADES CONSCIENTIZADORAS SOBRE A DIVERSIDADE

4) COMO VOCE CLASSIFICA A IMPORTANCIA DA AFETIVIDADE NO
PROCESSO DE ENSINO DOS ALUNOS COM NEE.

( ) INDIFERENTE ( ) NECESSARIO ( ) FUNDAMENTAL

5) ALGUNS AUTORES RELATAM A IMPORTANCIA DA INFRAESTRUTURA
QUANDO FALAMOS DE APRENDIZADO SIGNIFICATIVO, E ELA SE TORNA
MAIS IMPORTANTE QUANDO SE FALAMOS DE ACESSIBILIDADE AOS
ALUNOS COM NEE, SENDO ASSIM VOCE CONSIDERA O ESPACO ESCOLAR
ONDE VOCE ATUA ADEQUADO PARA O PROCESSO DE ENSINO EFETIVO DE
TODOS OS ESTUDANTES?

( )NAO ( )SIM ( )EM CONSTRUCAO

6) NA SUA VISAO QUAIS SAO OS ASPECTOS MAIS IMPORTANTES NO
PROCESSO DE ALFABETIZACAO E LETRAMENTO NA EDUCACAO INFANTIL?

( ) COMPREENSAO DOS CONTEUDOS
( ) O DESENVOLVIMENTO DA ORALIDADE



( )ASIDEIAS E OS PENSAMENTOS DOS ESTUDANTES

7) O QUE E FEITO PARA OFERECER UMA APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA
AOS ESTUDANTES COM NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIAIS?

( ) PLANEJAMENTO SEMANAL
() ATIVIDADES LUDICAS

() MOMENTOS AFETIVOS

( ) BRINCADEIRAS CANTADAS

8) JA TRABALHOU COM ALGUMA TECNOLOGIA ASSISTIVA QUE VISA
FACILITAR O ENSINO APRENDIZAGEM DO ESTUDANTE?

( )NAO ( )SIM

9) COMO E A RELACAO DA FAMILIA NO PROCESSO DE APRENDIZAGEM DO
ALUNO COM NEE?

( ) INDIFERENTE ( ) MUTUA

10) QUAIS AS MAIORES DIFICULDADE QUE VOCE JA ENCONTROU AO
ALFABETIZAR UM ALUNO COM NEE?

() PARCERIA COM A FAMILIA

() PARCERIA COM A EQUIPE

( ) FALTA DE RECURSOS HUMANOS
( ) FALTA DE RECURSOS MATERIAL
( ) ACESSIBILIDADE

() PRECONCEITO

11) EM QUE MEDIDA A GRADE CURRICULAR, O AMBIENTE SOCIAL E A
ESTRUTURA ORGANIZACIONAL DA ESCOLA ATENDEM AS NECESSIDADES
DOS ALUNOS?

( J)REGULAR
( ) MEDIANO



( )EFICAZ

12) CONSIDERANDO O SEU TEMPO DE EXPERIENCIA, RELATE O QUE
PODERIA SER FEITO PARA QUE O PROCESSO DE INCLUSAO SEJA
TOTALMENTE EFICAZ?

( ) CRIAR UM AMBIENTE DE COOPERACAO

( ) ENSINAR OS ALUNOS A SE RESPEITAREM
( ) IMPLANTACAO DO DESENHO UNIVERSAL DE APRENDIZAGEM

( ) UTILIZAR OS MULTIPLOS RECURSOS
( ) FORMACAO DOS PROFISSIONAIS

( ) CONHECIMENTO DO ALUNO EM SUA TOTALIDADE

( ) PARCERIA ESCOLA E FAMILIA.

( ) PROMOCAO DE CAMPANHAS DE INCLUSAO ESCOLAR
( ) MUDANCAS DE METODOLOGIAS DE ENSINO

( ) INVESTIMENTO EM TECNOLOGIA

( ) INCENTIVAR A EMPATIA E A AFETIVIDADE

13) EM QUE MEDIDA OS PAIS ESTAO ENVOLVIDOS NA EDUCACAO DE SEUS
FILHOS?

() 10%
() 50%
() 80%
( ) 100 %

14) NA PERSPECTIVA DO ENSINO AFETIVO NA ALFABETIZACAO VOCE
CONSIDERA QUE PODE SER BASE FUNDAMENTAL PARA CONSTRUCAO DE
SUJEITOS CRITICAS E AFETIVOS NA SOCIEDADE?

( )SIM
( ) NAO

15) NA SUA VISAO QUAIS AS CONTRIBUICOES QUE A INCLUSAO OFERECE
PARA A EDUCACAO?
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