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RESUMO

Ao longo da vida escolar, a escrita tende a ser vista como um
produto, sendo o foco o texto final dos alunos e néo o processo de escrita do

texto.

Contrariamente a esta perspetiva, ipdd de um album ilustrade
de uma sequéncia didaticdSD), este estudo tem como objetivo
compreendede que forma uma sequéncia didatica podera contribuir para o
desenvolvimento de competéncias de escrita de textos narPatbersim
foco o processo daprendizagem e de desenvolvimento de competéncias e

nao apenas o produto final.

Relativamente a metodologia de investigacdo utilizéddase de
uma investigacao de carater qualitativo e de investigacdo sobre a pratica, em
que existiu observacao diretapesquisa documental, sendo utilizada como
técnica de andlise de dados a analise de conteudo, especificamente das
producdes textuais dos alunos.

Os resultados obtidos com este projeto revelaram que a sua
realizagdo contribuiu para o desenvolvimento depmiémcias de escrita de
textos narrativos produzidos pelos alunos, principalmente ao nivel da
estruturacdo e organizacdo do texto, tendo sido comparadas as producdes

iniciais com as finais.

Palavras-Chave: Escrita; Album ilustrado, Sequéncia didatica;
Texto narrativo; Processo de escrita.



ABSTRACT
Trough the scholar journey, writing tends to be seen as a product,

instead of focusing on the writing process made by the student

Contrary to this perspective, and starting from a picture book and
consequenyl a didactic sequence, this study aims to understand "in what
ways can the picture book contribute to the development of narrative text
writing?" The focus is placed on the learning process and skill development

rather than merely the final product.

As for the research methodology used, this is a qualitative and
practicebased study, involving direct observation and document analysis.
Content analysis was used as the data analysis technique, specifically
focusing on the students' written productions.

The results obtained from this project revealed that its
implementation contributed to the development of narrative text writing
skills among the students, particularly in terms of text structure and
organization, as evidenced by a comparison of the initial tamal

productions.

Keywords: Writing; lllustrated album, Didactic sequence; Narrative

text; Writing process.
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Introducéao

O contexto de ensino no 1.° cicttp ensinobéasico (.° CEB) é
privilegiado, na medida em que o mesmo professor leciona as diversas
areas, permitindo umaaior articulagdo curricular. Desta forma, o ensino
da escrita ndo se encontra vinculado apenas as horas dedicadas ao
portugués, podendo ser também trabalhado nas outras areas disciplinares
(Batista et al., 2011). De acordo com Vygotsky (1988), citado mar &t al.

(1998) , Al o] ensino tem de ser organi zac

[t or ne] [ neces s §rNestd sentidd é onpartante -que 0 0
professor de 1.€EB procure que a escrita tenha significado para os/as
alunos/ as, fasl @rmap recessmade intrinpeea e deve ser

i ncorporada numa tarefa necessS8ria
1988, citado por Niza et al., 1998, p. 13). Assim, é fundamental que o
professor proponha atividades em que o ensino da escrita surja de forma
natural e ndo como uma aprendizagem imposta a crian¢a (Vygotsky, 1988,
citado por Niza et al., 1998).

Partindo desta ideia, surgiu 0 meu projeto de investigagéoiem
como objetivo comprendete que forma uma sequéncia didatica podera
contribuir para odesenvolvimento de competéncias de escrita de textos

narrativos.

A motivagcdo para a escolha do tema deste projeto ,surge
fundamentalmentaje dois grandes aspetos de natureza pessoal. O primeiro
encontrase diretamente relacionado com o facto de, du@pi@meiro ano
de mestrado, ter tido um contacto préximo com a literatura infantil, mais
especificamente com os albuns ilustrados. Deste modo, comecei a incluir
nos meus estagios momentos que envolviam a literatura infantil e o album

ilustrado, compreended 0 q uestimela [b surgifnento de determinadas

13

(p.

e

13



competéncias como] a curiosidade, o imaginéario, a construcdo de ideias,
expandindo conheci ment os g pafa@emtea & Ri bei
fomenta o desenvolvimento ou aperfeicoamento de competéncias

cognitivas, orais, escritas e em termos de ideaighasalunogas Esta

perspetiva € partilhada p&ilva et al. (2011)quando refere quiabalhar

textos literarios, estimula a construcdo de sentidos, possibilitando a
estruturacdo de novos pontos dstar e valores, garantindo futuramente

coesao social.

A opcéao pelo album ilustrado puro justifisa pelas caracteristicas
que o distinguem dos livros convencionais, nomeadamente a auséncia ou a
pouca quantidade de texto, e a uma vasta diversidade tfagies que
permitem a crianca realizar multiplas leituras, pelo que foi pensado como

indutor neste projeto.

Outro aspeto relevante na escolha do meu tema foi peresber
potencialidades da&buns ilustradopara a producdo textual, uma vez que,
pela suanatureza mais visual, permitem as criangcas criar contextos

diversificados de acordo com as diferentes leituras que possam fazer

Tratandese de uma competéncia complexa que implica variaveis
diversificadas, émportante que /oalunda compreenda que aoaesver esta
a comunicar e a estimul ar-segaressseser pensamen
lido, para transmitir ao outro aquilo que n&o poderia ser transmitido de outro
modo com a mesma eficacia. Escrevendo e lendo o que escrevemos,
aprendemos aistapet a.s 20010 p. (7)B assim, é possivel
compreender que a escrita e a leitura indissociaveis, uma vez que ambos 0s
processos estdo ligados. De acordo com esta perspetiva, a esorita é
competénciagque vai evoluindopelo queé pertinente dar a conrecada
alunda o objetivoda escritafazer com qugense sobre o que escreve, que

planeg, de forma que a escrita faga sentido.

14



Assim, é importante que o trabalho do professot.8@EBassente
sobre o processo de escrdeseavolviheritada al uno/
das compet°ncias e dos conheci mentos i mp
Pereira, 2011, p. 7). Através da escrita, o/a aluno/a tera a oportunidade de
Afexplicar, persuadir, dar a conhecer 0 f
mocoes, relatar emet o0 s , reai s ou i maginadoso (Barb
7). Para isso, é necessario o desenvolvimento de todo um processo, que
passa pela planificacdo, textualizacdo e revisdo de um texto (Barbeiro &
Pereira, 2011). Na componente de planificagdo devenmsdilizados
objetivos, selecionados conteudos, organizadas informacfes e planeada a
sua estrutura. No que concerne a textualizacdo, sdo organizadas frases e
utilizados conetores de texto para constituir sentidos (Barbeiro & Pereira,
2011). Na revisdao € ita a leitura, avaliacdo, correcdo e possivel
reformulacdo do texto escrito (Barbeiro & Pereira, 2011).

Neste sentido, surge a pertinéncia da escrita de textos narrativos
contexto deste estudoma vez que este tipo de texto possibilita a existéncia
de momentos sistematicos de escrita, ramsultaneamenteliversificados
(Sim-Sim et al., 1997, citado por Correia, 2023).

E na nesta perspetiva que o projeto foi delineado, utilizando albuns
ilustrados para desenvolver competéncias da escrita, tendo coenarbas

sequéncia didatica.

Dolz, et al. (citado por Brocardo & Codthibes, 2014) definer8D
como um conjunto de tarefas que sdo organizadas por fases relativamente a
um género textual, seja este oral ou escrito, sendo 0 seu objetivo trabalhar
um género g& ndo é dominado pelpelasalunogas Com este projeto,
pretendi delinear uma sequéncia de tarefas, com o objetivo de estimular e
aperfeicoar competéncias de escrita ao longo do processo, tendo em vista

metas especificas para a aprendizagem dos alunos.

15



E através do processie escrita que fa alunda ira desenvolver
autonomamente a escrita, superando passo a passo as dificuldades com que
se depar a, i sto ®, Afas estrat®gias de f a
dificuldades de textualizacdo, motivancréanca para a escrita € promovem
a necessidade de rever e reformular o qu
p.18).

Tendo em consideracéo todosaspetos referidogoi desenvolvido
0 projeto que se apresenta neste relatério @& organizado em oito
partes: No 1.° capitulo é apresentadafandamentacdo teérica, e séo

referidas as concecdes tedricas que apoiam esta investigacao.

O capitulo 1l destinse a explicitacdo da metodologia da
investigacdo, em que sao referidos os objetivos, a fundamentagdo e
pertinéncia da metodologia de investigacdo para este estudo, as técnicas de

recolha e andlise de dados e a sua adequacao ao estudo.

No capitulo Ill é abordada a intervencao pedagodgica, apresentado o

contexto, participantes aapresentacao datervenc@ pedagdgica proposta.

No 5.° capitulo sdo analisados os dados recolhidos através dos
didlogos durante a exploracédo ou discussao tarefas e andlise das producdes

das criancas.

Por fim, nas consideracdes finais, é descrita uma sintese e reflexao
do estudo,;etomando o objetivo geral e as perspetivas apresentadas na
fundamentacéo teodrica, explicitando de que forma o estudo contribuiu para a
construcdo do meu perfil profissional enquanto docente x=B°

16



CAPITULO 1

FUNDAMENTAGCAO TEORICA

O presente capitolconsiste na apresentacao e aprofundamento do tema
em estudo

1. A importancia da escrita em contexto escolar

A escola é o principal local em queasalunogasadquirem
e desenvolvem competéncias da escrita, pois de acordo com
Car val ho ( 20mesgritae és¢ola fonstitgem aeglidades
indi ssoci 8veiso (p. 2) . A escrita, p
escolar, € uma ferramenta de comunicacdo, sendo neste sentido

transversal a todas as areas curriculares:
ndo se restringe ao ambito da disciplina dé&ortugués, mas
atravessa praticamente todo o espetro disciplinar, com implicacdes
no desempenho dos/das alunos/as em termos de aquisi¢céo,
elaboracdo e expressdo do conhecimento, com as decorrentes
consequéncias em termos de sucessolar . 2).
A escrih assumese cada vez mais como um fator de exigéncia para
a vida em sociedade, devido também ao desenvolvimento tecnolégico dos
altimos anos que veio potenciar novos contextos e géneros textuais
(Carvalho, 2013). E neste sentido que se assume a importdacia
desenvolver e aperfeicoar esta capacidade na escola, dotando os/as alunos/as
das melhores capacidades possiveis em termos de producdo textual,

devendo, segundo Barbeiro e Pereira (20

competéncias especificas, a aplicar fpema aluno/a no momento da

17



producéo textual, com o acesso as fun¢gbes desempenhadas pela diversidade
de textos, no seio de uma comunidadeo (p.

Por estes motivos, é fundamental que esta competéncia seja
desenvolvida com o objetivo de os/as alunos/asre@arem cada vez mais
autébnomos quando escrevem, para que em momentos em que se deparem
com dificuldades associadas a escrita de textos, sejam capazes de as superar.
Serd, entdo, no processo de desenvolvimento de competéncias de escrita,

que o professaassume um papel fundamental.

Refletindo sobre a perspetiva de Vygotski sobre o conceito de Zona
de Desenvolvimento Proximad, possivel compreender que o professor tem
um papel de relevo no que respeita o0 processo de estruturacdo e evolucédo de
competéncia d e e empetd ab professdrca assuncao destes processos,
através dos quais deve criar condicbes que favorecam o desenvolvimento
do/da alunda pela realizacdo de tarefas que lhe permitem ir além do seu
nivel de desenvolvimento real (Geraldi, 2008do por Carvalho 2013, p.
6).

Em concordancia com o Perfil do aluno (PASEQO), é importante que
os/as alunos/as sejam capazes de:

i) empregar de forma eficiente linguagens destintas, assim como 0s

As2mbol os associados " s ledtrangewad)sa (| 2 ngua
l iteratur a, " m¥si ca, s artes, s tecnc
21);

i) aplicar adequadament e as l i nguagen:s
comuni ca-«0, em ambientes anal  -gico e di

i) Adomi narearesadp aoctnpreleasédcees de expressao nas

modal i dades or al , escrita, vi sual e mul t i
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De acordo com alguns estudos feitos até ao momento, é possivel
perceber gue apesar de muitos docentes
dimensdo epistémica dacesa [isto é, a escrita para construcdo de
conhecimentos] parecemdesconhecer como podem favorecer a
aprendizagem dos conteudos disciplinares e dos géneros textuais para
aprenderatravés de um trabalho com a escrita, em interacdo com a leitura
(Blaser, 207; Pereira, 2003, 2004b, citado por Pinto, 2014, p. 2).

Assim, apesar de ser considerado nos documentos curriculares
oficiais que as competéncias de escrita sdo um aspeto decisivo para o
sucesso escolar, muitos professores acabam por restringir as tarefas
Ac-pia de conceitoso, Airegisto de sumS8r
n(Bl aser , 2007; Castell -, 2008; Di on2sio
p. 1). Logo, tendo de planificar propostas de escrita de géneros textuais
diversificados, definindo tambéros respetivos critérios de avaliacao,
muitos docentes t°m dificuldade em evide
em cada dimensé&o que constitui o objeto texto, e que possibilitam distingui
l o (é) de um texto de outro @g®neroo (Pi
Pinto, 2014, p. 2) e ainda em planificar tarefas especificas de acordo com
um género. Desta forma, é importante que o professor tente promover
tarefas de escrita que sejam diversificadas, estimulantes, que cativem e

envolvam o/a aluno/a.

Niza et al. 2011) defendem que é por estes motivos que a escrita
deve ser vista como essencial perante todordculo, assumindee a sua
transversalidade encarand@a com uma dupla posi¢do no curriculo: objeto

do conhecimento e um meio de transmitir conteadasv@ho, 2013).

Visto que fna sociedade contempor ©Onea
necessidade de os seus membros demonstrarem capacidades de escrita de

um | eque alargado de g®neroso (Barbeiro
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que estas competéncias sejamrfgigoadas na escola, possibilitando o
melhor desenvolvimento possivel aos/as alunos/as (Barbeiro & Pereira,
2007).

Para tal, € fundamental que a crianga desenvolva o gosto pela
linguagem escrita, a partir de situacfes e/ou suportes diversificados, visto
gue apenas desta forma podera tomar consciéncia da relevancia que a escrita
tem no seu didia (Cabral, 2015).

De acordo com Barbeiro e Pereira (2007), uma das competéncias
ativadas pelascrita, competéncieompositiva, diz respeito ao mecanismo
de articlar expressdes linguisticas para elaborar um texto, de acordo com a
mensagem que pretende expressar. Assim, a escrita é fundamental para se
comunicar e aprender, afrmandoe como uma fApoderosa ati vi

proficiente instruMmattlo20tep.ld@)pr endi zagem.

Conforme afirmam Martins e Niza (1998), o modo como a escrita
tem sido ensinada nos ultimos anos definiu a forma como era encarada,
tendo especial foco no produto e na competéncia linguistica do/da aluno/a,
determinada apenaspartir do produto final produzido, ndo valorizando o

processo.

E neste sentido que é fundamental que se compreenda que a escrita
deve ser encarada de forma diferente, com especial foco no processo,
elaborando um plano de escrita, com uma intencdo esgpeeifbbjetivos
especificos de quem escreve e do que se pretende comunicar com 0 que se

escreve (Gomes et al., 2016).

A escrita possibilita nfaalunda grandes desafios cognitivos durante
as tarefas que s«o0 reali zadaasssos o que o0
tendo em vista a sele-«0 das estrat ®gi as
p. 223). Assim, € importante que a escrita seja encarada de forma diferente,

visto que € um mecanismo em qua@unda® conduzi do fAa repr o
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conceitos, a colocar hipggges, a interpretar e sintetizar, a confrontar ideias,
0 que promove necessariamente a emergéncia de estratégias cognitivas mais

complexas. (Carvalho, 2011, p. 223).

E neste ambito que a escrita narrativa tem um papel determinante ao
longo do primeiro cid, pois possibilita a existéncia de momentos
sistematicos de escrita, de tema imposto ou livre, que fomentam uma
autonomia crescente ao longo de todo o processo de escrit&i(Biet al.,
1997).

O processo de escrita conduZzasslunogasa alguns momens de
tomada de decisd@elo que setorna vital para o desenvolvimento de
competéncias de escrita quéasslunogos sejam motivados, desde o inicio
da escolaridadgp ar a figerar e a gerir a variedad e
capaz de construirparaapmwd «xo do texto. o0 (Barbeiro &

18). Contudo, é importante referir, de acordo com os mesmos autores, que
os desafios no percurso de aprendizagem nao se limitam a dominar
um modelo (fixo) do processo para dar origem a um texto, mas em
transfamar o préprio processo de escrita, por forma a colocar ao

alcance diWlaalundatodas as potencialidades da escrita (p. 19).

A aprendizagenda escrit&& um processo complex@eolongaseao
longo do tempo. pelo que os estudos sobre didatica da e8orifmracurado
construir ferramentas e definir estratégias que proporcionem um ensino mais
eficaz:[uljm ensino mais fundamentado e, sobretudo, eficaz da producéo
escrita tera de passar, entdo, por um conhecimento quer dos mais relevantes
principios que enforam uma nova Didéatica da Producédo de Textos e de
ideias claras sobre a sua consecucdo, em sala de aula, quer das mais

pertinentes ferramentas didaticas disponiveis para auxibaalanda, na
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aprendizagem da capacidade de linguagem em questdo. (Pef@nacg,
sd, p. 197).

Segundo Niza et al . (2011) Aa ativida
produz, maior compreensao da lingua, pela reflexdo (metacognicdo ou
tomada de consci °nci a) a que obriga. o (]
mesmos autores, no inicio darendizagem de competéncias de escrita
exi ste uma IiIinterdepend®ncia entre a | eit
implica escrever, toda a atividade de producdo escrita contém e integra em

S i a |leitura.o (p.15).

Seguindo a mesma perspetiva, Carvalho 32@huncia que a escrita
e a | eitura s«o processos I ndi ssoci 8§ve

desenvolvimento do ambito de cada um desses dominios estao

intrinsecamente | igados aos do outro. (é
formas, estruturas e padrébes ppri os da | inguagem e dos
(p. 192).

Relativamente ao processo de escrita, Barbeiro e Pereira (2007),
destacam estratégias que deveriam ser privilegipdis professoresle
acordo com as vertentes de acao, podendo esta ser: acao patresso e
acao sobre o contexto. No que respeita a acdo sobre o processo de escrita,
esta consiste na promocdo do desenvolvimento de competéncias e de
conhecimentos implicados na escrita (Barbeiro & Pereira, 2007). Quanto a
acao sobre o contexto de etsgrdestnas e a pr omover fo cont a:
textos social e culturalmente relevantes e o0 acesso as suas multiplas
fun-»es. 0 (Barbeiro & Pereira, 2007, p .
algumas estratégias relativamente ao processo de escrita, tais como a
facilitacdo processual, a escrita colaborativa e a refleccdo sobre a escrita,
assim como relativamente ao contexto, sendo estas a integracao de saberes e

a realizacao de fungoes.
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No quediz respeitoa facilitagdoprocessual, tendo o objetivo de o/
aluno/a dormar o processo de escrita, € importante que o professor
providencie tarefas facilitadoras, para que, progressivamente, o/a aluno/a
tenha a capacidade de dominar o processo de escrita, assim como as
diferentes competéncias associadas. Relativamente &aesaiaborativa,
esta respeita a cooperacdo entre o0s pares como metodologia de
aprendizagem, em que os/as alunos/as poderdo explicitar as suas ideias,
ouvir opinides, confrontar propostas, descobrir alternativas, pedir
explicacbes, expor 0s seus argumentogsomar decisbes em parceria
(Barbeiro & Pereira, 2007).

A reflexdo sobre a escrita consiste na capacidade de o/a aluno/a
refletir sobre o que escreveu, ao longo do processo de producgdo textual.
Com a reflexdo, o/a aluno/a tem a possibilidade de aprexmhera sua

prépria escrita (Barbeiro & Pereira, 2007).

Em concordéancia com as Aprendizagens Essenciais de portugués
(AE) para o 4.° ano do Ensino Basico, dominio da escritas akinogas
devem dominar técnicas béasicas de escrita de textos de acordo com

determinados objetivos comunicativos.

No mesmalocumento, referee que € esperado que o/a aluno/a seja
capaz de evoluir nas suas dificuldades de producdo escrita, recorrendo a
planificagdo, textualizacdo e revisdo. Embora nos documentos oficiais esteja
referida a importancia da leitura e da escrita de diferentes géneros textuais, a
narrativa € o género mais utilizado nas escolas deEIB°e no qual os/as
alunos/as revelam melhor desempenho, tendo em consideracéo a faixa etaria
em que se encontram (Viana &., 2010), embora apresentem algumas
dificuldades relativas a organizacéo das ideias e a sua textualizacéo.
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1.1.0 ensino da escrita na escola
No inicio do 1.°CEB odasalunodgasc onsol i damo compet °n
nucleares em dominios especificos, [como] a ezAamesescrita e 0

conheci mento explicito da | 2nguao (DGE, .

7

Tendo em consideragdo que escrever € um processo bastante
complexo, é importante que ao longo do 1.° CEB, sejam proporcionados
Afaos/ " s alunos/ as o0 e xsdardacio de tegtdset i vo da
gue possibilitem, ora a realizacao de atividades reguladas por modelos, ora a
escrita pessoal e criativa A (Reis et al
terdo como objetivo promover a aquisicdo das regras, normas e

procedimentosalativamente a estrutura, organizacao e coeréncia de texto.

Em concordancia com Barbeiro e Pereira (2007), o processo de

escrita desenvolvee ao longo de trés fases:

A planificacado- nesta fase sao estabelecidos objetivos e antecipados
efeitos, ativados eelecionados conteldos, para organizar a informagcédo em
ligacdo a estrutura do texto, para programar a propria realizacdo daBarefa.
fundamental que sejam proporcionadas tarefas de planificacdo desde o
inz2cio da escol aridade, a pstatégias gqaue apr end
facilitacdo processual ou que tirem partido da escrita colaborativa ou da

refl ex«o |igada © vertente metadiscursi v:

A textualizacdo, que corresponde a segunda fase, -mfere
producdo escrita em si, em que surgem as expressbee gu 2 st i cas A Qque
organizadas em frases, paragrafos e eventualmente seccéds,fbénar o
textoo (p. 18) . Quando escreve, o/ a alu

conjunto de exigéncias:

[i] explicitagdo de conteddo: mesmo quando houve uma
planificacdo micial cuidada, muitas ideias foram ativadas e

registadas de forma genérica, devendo ser explicitadas para
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permitirem ao leitor aceder ao conhecimento; [ii] formulagéao
linguistica- a explicitacdo de contetdo devera ser feita em ligagdo a
sua expressao,lteomo figurara no texto; [iii] articulacéo linguistica

- um texto ndo é constituido por uma mera adicdo de frases ou
proposi¢bes autonomas, que apenas fosse necesséario juntar, mas
constitui uma unidade em que essas frases se interligam entre si,

estabeleendo relacbes de coesao linguistica e de coeréncia logica.

(p. 18)
A revis«o abrange a #dleitura, avalie
reformul a-«o0o do que foi escrito. o (p. 19

articulada com o momento de textualizagdo. @visdo destacse

principalmente pela reflexdo sobre o texto escrito, sendo importante que seja
utilizada para fArefor-ar a descoberta e
possibilidades, suscetiveis de serem exploradas em processos de reescrita ou

naconstrugd de novos textos. o (p. 19)

Segundo 0s mesmos autores, a revisdo do texto consiste na reflexao
sobre o que foli escrito, sendo Yt i l gue
respeitantes ° corre-«o e reformula-«o d

utilizada para compreender outras possibilidades em textos futuros.

E essencial que/a alunda compreenda o significado de escrever,
visto que fio exerc2cio de |l eitura dos
pensarmos a leitura numa perspetiva de acesso ao prdpdesgo de

constru-«0 de textoo (Pereira, 2008, p. -
Desta forma, é fundamental quaalunda,
[a]prenda a desmontar textos [para entender] como se apresentam
dispostas as informacdes do texto [,] observar os organizadores

discursivos que servem paapresentar informacéo e /ou explicacao
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[,] a refletir sobre os efeitos da utilizacdo [ou n&o] dessa ordem
discursiva [e,] transformar textos para entender que [as palavras] nao

podem ser colocadas ao acaso (Pereira, 2008, p. 41).

Pereira (2008) refere quas Sequencias Didaticas (SD) sdo uma
ferramenta didatica para o ensino da escrita com uma grande importancia,
visto que nas SD existe sempre a finalidade de trabalhar determinado género
discursivo, num periodo continuo. Foi com estes pressupostos que a

presente investigacao foi pensada.

1.2. O ensino da escrita a partir de sequéncias didaticas

Pinto e Pereira (2006) estabelecem a importancia de quando um
professor esta a ensinar determinado género textual ter em atencao a funcao
desse tipo de texto, plficando atividades especificas de acordo com essa
informacéo (citados por Pinto, 2014). Desta forma, a acdo do professor
deverd orientas e por SD, i sto ®, Aum conjunto d
de maneira sistem8tica, ezyNovegaz&o de um ¢
Schneuwly, 2004, p. 82; Dolz & Schneuwly, 2001, citados por Pinto 2014,

p. 2).
Barbeiro e Pereira (2007), referem a esse respeito que

[a] aprendizagem da escrita ganha consisténcia quando os/as
alunos/as tém oportunidade de se envolvertendades sequenciais
que lhes permitam ganhar progressiva autonomia na producao
textual, a fim de acederem cada vez mais as potencialidades da
escrita para expressar sentimentos, ideias e opinides, para formular
conceitos e conhecimentos, para registaréngias e projetos

pessoais. (p. 8)
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Assim, ao longo da escolaridad@ alunda sera capaz de manifestar

Aiintegra-«o plena do conhecimento e a

’rn

Pereira, 2007, p. 9), mesmo em propostas com elevado grau de dificuldade.
Aindadeaordo com o0s mesmos autores, ® pos
aprendizagem da escrita beneficia de uma escrita pessoal frequente, da
resolugdo de exercicios modulares e sistematizados a que se associem

moment os de produ-«o0o inventiva e cr2ticat

SegundoPinto (2018), o professor tem um papel decisivo na
aprendizagem da escrita, por isso é fundamental que na sua préatica assuma
um enesexplictoe Aisi stem8ticoo (p. 1214) da es
surge, em concordancia com a autora, visto que 0 professp tem
conhecimento relativamente a possiveis materiais que poderdo regular a

aprendizagem de competéncias de escrita.

Por conseguinte, surgem dois principios de referéncia para o ensino
da escrita que servem para orientar a préatica do professorin(ijpp da
sequencialidade, que se baseia na planificacdo e implementacéo de tarefas,
organizadas sistematicamente, sobre um género textual; e (ii) principio da
i ntencionali dade Aque pressup»e 0 conhec
ensinar 0 (ab e ISahneuwly, 02004 ;r Schneuwly e Dolz, 2004,
citado por Pinto, 2018, p. 1215).

Serd através destes dois principios que serd construido o modelo
didatico de género (MDG), ou sejm Aidescri - «o das princ
caracteristicas de um género textual, tornaraksim, visivel para o
professor o que € importante ensinar face ao glas alsinogasja sabem
(Pietro, Erard e Kanemaougatch, 1996, citado por Pinto, 2018, p.1215).

A autora afirma que o MDG ® como se
encar gos o ( Pi, guecnuncida @udodo, devp semsidadoe

aprendido sobre determinado género textual, tendo em consideracdo o ano
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de escolaridade e para que alunos/as (Pietro, Erard, & Karfeoougatch,
1996, citado por Pinto 2014).

Segundo Barbeiro e Pereira (2007)adil i dade de uma SD ® 7
o/aalundaa dominar um género de texto para que possa escrever de modo
mai s adequado numa determinada situa-«o0 |
€ destacada a importancia de o professor estruturar de forma coerente,
organizadae clara os seus projetos de acéo (Barbeiro & Pereira, 2007). Os
autores referem ainda a Iimport®©ncia de o
devera incidir nos géneros que os alunos ndo dominam ou em que
manifestam um dominio insuficiente e em génerosildifente acessiveis

para a maioria dos alunoso (Barbeiro & P

Desta forma, uma SD inclui quatro fases: (i) apresentacdo da
situacao inicial, (i) producéo inicial, (iii) médulos e (iv) producéo final
(Barbeiro e Pereira, 2007). E impamte que a planificagdo da SD seja
pensada entre as diferentes fases, para que se adeque ao grupo de alunos/as,
dandolhes a oportunidade de ampliar os seus conhecimentos e capacidades

de producéo textual de um género em especifico (Barbeiro & Pereirg, 200

Segundo Barbeiro e Pereira (2007), na primeira sessao é feita a
apresentacao da situacédo inicial, que consiste na exposi¢cao pormenorizada
aos/as alunos/as da tarefa que irdo realizar. Em seguida, a turma ird elaborar
a producdo inicial, e serd a partlesta tarefa que o professor tera a
oportunidade de dnavaliar as capacidades
exercicios previstos na sequéncia didatica aos conhecimentos e dificuldades
reai s da turmao (Barbeiro & mRoeemeir a, 200
gue os/as alunos/as estdo a escrever a producao inicial que comecam a
entender o sentido da sequéncia de acordo com o género textual em causa
(Barbeiro & Pereira, 2007).
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Os Modulos daSD consistemem atividades ou tarefas que
permitem ao/a aluno/aonhecer, explorar, aprender e trabalhar sobre o
g®nero em causa. Assim fAos problemas <co
trabal hados de forma sistem8tica e aprof
p. 39) e de acordo com as dificuldades dos/as alunos/as igetagicna
producéo inicial. No que respeita a producédo final, sera redigida na ultima
sessdo de&SDe consiste numa producdo textual final que permite ao/a
aluno/a p6r em prética os conhecimentos adquiridos nos modulos anteriores
e ainda avaliar em conjuntoraco/a professor/a a sua evolugdo ao longo do
processo.

No que concerne ao/a professor/a, as SD ajutt@iama compreender
diretamente as dificuldades da turma.

Considerado como género principal a desenvolver no 1.° CEB, o

texto narrativo

permite a narraip de factos que ja aconteceram, de acordo com a
sequencianarrativa, temnicio com uma situacao inicial e termina com uma
final. Conforme Azeredo et al. (2013) afirmam, a sequéncia de
acontecimentos acontece num determinado espago e tempo, podendo
relaconar seis momentos: (i) situacdo inicial, (ii) complicacao, (iii) acéo,

(iv) resolucéo, (v)situacao final e (vi) moral.

Na introducdo de um texto narrativo surge a explicitacdo do espaco,
tempo, assim como das personagens. E nesta primeira parte douexto q
surge a situacéo inicial que ira indicar o que se passa no inicio da historia.
A segunda parte do texto, o desenvolvimento, inicia com 0 surgimento de
uma complicacdo, que altera a situacdo em que a personagem se encontra.
Seguidamente, na acao, séoerglas as situacbes que a personagem
vivéncia no desenrolar da complicacdo que surgiu, tendo modificado a

situacao inicial. Sucedend® a resolucdo da problematica, em que existe
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uma reviravolta em que é dada a possibilidade de a personagem resolver o
problema que surgiu anteriormente. Na concluséo, é explicitada a situacéo
final que indica o objetivo/ resolucdo alcancado/a. Terminando com a
moral, sendo esta a ideia final do texto, ndo sendo obrigatorio que se
encontreescrita Azeredo et, al, 2013; Adaff92, cit. por Silva, 2012).

Assim, consciente da grande importancia que assume O
desenvolvimento de competéncias de escrita em contexto escolar, no 1.°
CEB eda relevancia das SD para o ensino da escrita, elaBerarma
investigacdo que sera descrita mapitulos seguintes, que tem como foco o

desenvolvimento da escritarrativa a partir de um&D.
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CAPITULO 2

METODOLOGIA DE INVESTIGACAO

Neste capitulp dividido em quatro parteserdo apresentadas as
opcOes metodoldgicas adotadas e sera feita urserico das fases do
estudo. Em primeiro lugar serretomado oobjetivo de investigacdo
referindo a metodologide investigacdaoas técnicas de tratamento de dados

utilizadas e a sua adequacao ao estudo descrito neste relatorio.

2. Objetivo de investigacéo

Tal como foi referido, este projeto teve como objetivo principal
compreenderde que forma uma sequéncia didatica podera contribuir para o

desenvolvimento de competéncias de escrita de textos narrativos.

2.1. Metodologia de Investigacédo e adequacgao ao estudo

2.1.1. Investigagao qualitativa

De acordo com a natureza do estudo realizado, considerei que este se
enquadrava numa investigacdo de carater qualitativo, visto que:
Ai ndependentemente das estrat®gias e das
de investigacdopermanecera sempre em torno do mundo subjetivo do ou
dos participantes da sua pesquisao (Amad
possivel afirmar que a investigacdo realizdoiafeita em torno ddas
alunogas porque apos cada tardfaram construidas, @am ogas alunogas
tabelas com expressbes e mapas de conceitos, assim como as grelhas de
autoavaliacdo das producfes textuais, pat@satunogasterem um papel
ativo nas suas aprendizagensuelessemealizar uma apreciacao critica do

seu trabalho.

Amado (2014) refere a I mport®©ncia de se

eles déo as suas proprias acoes, 0 sentido que dao as suas vidas ou a aspetos
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circunscritos dela, as interpretacdes que fazem das situagdes em que estao
ou estiveram envo pVv2).dwusea, comeste éestudo 201 4,
procurase também compreender o significado das tarefas qles os

alunogasrealizaram tém para si e para a sua aprendizagem.

A investigacdo de carater qualitativa engloba cinco caracteristicas, de

acordo com os autoreBdan e Bikelen (2013):

. A[ A] fonte direta de dados ® o ambi
i nvestigador O instrumento principa
estudo realizado ocorreu num ambiente natural, ou seja, a sala de
aula, em que adotei o papel constantelgervadora enquanto

intervinha, o que me permitiu recolher dados, como notas de

campo.
. Os i nvestigador es recol hem dados d
mundo de forma minuciosao (p. 49) .

recolhidos durante a investigacdo foram imagens, uglmes
textuais e registos de audio de algumas conversas informais com
ogasalunogas e ndo dados numéricos, tendo em consideracao
gue se pretende qualificar as aprendizagens e nao quantificar.

llI. O interesse do investigador cerr& mai S nNoOo ®@processo
si mplesmente pelos resultados ou pr
dada mais relevancia ao processo de aprendizagem do que ao
produto, ou seja, neste projeto existe um maior interesse em
refletir sobre os textos escritos péésalunogasde sessao para
sessa, observar a evolugdo das suas producgdes, tendo em
consideracao as aprendizagens realizadas neste processo.

IV.  Este tipo de investigacdo € indutivo, em que o investigador se
certifica nAde que &est § a aprender
adequadame ndée sessao(para sessédb,)isto é, ao longo
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das sessOes fiz a recolha de alguns dados que me permitiram
retirar certas conclusoes.

V. O investigador questiona continuamente 0s sujeitos de
i nvestiga-«o0 tendo o objetivo de co
experimentamgcomo eles interpretam as suas experiéncias e o
modo como eles proprios estruturam o mundo social em que
Vivemo (p. 51) , t al cC omo j 8 foi
investigacdo é dada uma grande importancia ao significado que
ogas alunogas atribuem as tareb e momentos em que estao
envolvidos. Tendo tido sempre em consideracéo as ideigssdos
alunogas para poder compreender as suas perspetivas,
analisando detalhadamente a estrutura das suas producdes, com a

finalidade de apoi#os na evolucdo das mesmas.

Assim, tendo em vista as caracteristicas da investigacdo qualitativa
supramencionadas, € possivel afirmar que esta abordagem se encontra
relacionada com o estudo que foi realizado, visto que me encontrava no
ambiente natural, sendo este a sala de aslmlhendo os dados, que
posteriormente serdo analisados, permitindo retirar conclusdes, com foco no
processo e nao no produto.

2.1.2.Investigacao sobre a pratica

Uma outra metodologia de investigacdo utilizada neste estudo, de
acordo com a sua naturezaa Metodologia de Investigacdo sobre a Prética.

A investigacdo sobre a pratica caractegeasobre o professor ser o
investigador da sua pratica, tal como refere Isabel Alarcdo (2001), citada por
Ponte (2022) Ao bom professgador,tem de s
desenvolvendo uma investigacdo em intima relacdo com a sua funcdo de
professoro (p. 2) . Desta for ma, ® | mpor

forma continua o seu trabalho, apreciando e restruturando a sua pratica,
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testando diversas formas de aplitarefas que permitiram ao professor
alcancar os objetivos gados (Ponte, 2002).

Ponte (2002) refere a importancia de o professor estar em permanente
reflex@, questimandese examinando a sua propria pratica de uma forma
critica e sistematica. Os autsrCochrarbmith e Lytle (citados por Ponte,
2002) reforcama ideia da importancia de o professor de formaicoat se
guestionar, possibilitando Aconheci mento
e interrogar a teoria &).Naquenooncerset i ga- «o d
ao presente estudo, é possivel afirmar que enquanto investigadoramstive
permanente reflexd questionandme, visto que examinavaa minha
préatica, refletindo sobre a mesmaabreo que obsemvanodasalunogas
permitindeme adeqaras sessfes seguintesstes aspetos

Amado (2014) também refere a importancia de valorizar mais o
processo em detrimento dos produt os fi
multidisciplinar [durante a investigacdo, adotando uma] preocupacao pela
objetividade epela exterioridade [tendo] em conta a subjetividade e a

interioridade dos sujeitos envolvidos no

Rol d«o (2007) citada ©por | sabel Sil va
tedricos sdo importantes e Gteis para compreender e analisar as préEa
gue no gque diz respeito a docentes, a p.
espec2ficod que articule fundamentos te-
ser constru2do com base numBstai nvesti ga
investigacaoinclui-se na metodologiale investigacdo sobre a pratica,
estando no papel investigadora, uma vez que assumo o papel de estagidria,
gerindo de forma ativa e diariamente ensino e aprendizagem s
alunogas adbservando, detetando dificuldades e refletindo para poder apoiar
ogdas alunos a melhorar as suas producgbes texteag®ntribuir para a

melhoria do seu sucesso educativo.
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2.2. Técnicas de recolha de dados utilizadas e a sua
adequacéao ao estudo

As técnicas de recolha de dados adotadas para esta investigacao
foram a observa@p e a andlise documental, estas tornegarsem dulvida
fundamentais para alcancar os objetivos a que me predispus com esta
investigacao.

2.2.1.Observacéo

De acordo com Carmo e Ferreira (2008) observar implica a selecao
de informacdo que seja pertinentecorrendo a teoria e metodologia
cientifica com o objetivo de descrever, interpretar e agir. Assim, a
observacéo foi uma técnica fundamental para esta investigacao, visto que
todas as producdes escritas realizadas faslakinogasserao observadas e
aralisadas.O autor Bade#Powell (citado por Carmo & Ferreira, 2008)
afrma que observar, inclui realizar comparaces com o0s resultados
anteriores de modo a 0s conseguir interpré&®araanalisar as producdes
textuais irei utilizar uma grelha de acordo casncaracteristicas especificas
do género textualque ira auxiliar a estruturacdo dos dados e posteriormente

a sua analise.

Segundo Afonso (2014), a observacéo pode assumir duas tipologias:
estruturada e ndo estruturada, a sua definicdo irA dependerddocoro
esta € realizada. A presente investigacdo ensadraa observacdo de
carater estruturado, visto que partiu de winetivo de investigacao
perceber de que forma uma sequéncia didatica podera contribuir para o
desenvolvimento de competéncias deries de textos narrativos que a
observaéodas producfes textuais, desde a planificacdo, a textualizacdo e a
revisdo, possibildssea andlise de dificuldades associadas aos problemas da

escrita atraves da revisao para melhorar o texto.
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Em conformidadeom Carmo e Ferreira (2008), a observacéao ainda
se pode caracterizar por ser participante ou nao participante. No caso do
presente estudo, € possivel declarar que se eacaoat observacao
participante, dado que fAo inweseauti gador d
papel de estudioso junto da populacéo observada, combioasao outros
papéis sociais cujo posicionamento |he permita um bom posto de

observa-«o0o0 (Carmo e Ferreira, 2008, p.

2.2.2. Analise documental

No que concerne t&cnica de recolha d#ados,analisedocumental,
estadefnse segundo S8 Silva et. al. (20009, P
que se utiliza de métodos e técnicas para a apreensdo, compreensao e analise
de documentos dos Aforso Q014 efere gubesta t i poso.
técrica de recolha de dados compreende o uso de informacédo ja existente
em fidocumentos anteriormente elaborados,
relevantes par a responder “"s Naguest »es
investigacdo os documentos analisados foisn pralucdes que das
alunogas ja tinham feito, nomeadamente, o caderno diario e textos

elaborados anteriormente.

A andlise de documentos como o caderno diario e outros textos, foi
uma maisvalia, tendo em conta que me permitiu obter dados sobre a turma
em g a investigacdo se iria desenvolvgrermitindo reconhecer,
atempadamente, algumas dificuldades/a®slunogas relativamente ao
processo de escrita

2.3. Técnicas de andlise de dados utilizadas e a sua adequacao
ao estudo

A técnica de analise de dadasegadotei para analisar os dados da
investigacao € a analise de conteudo, que seddogidan e Bikler(2013)ée

0 processo de busca e de organizacdo sistematico de transcricbes de
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entrevistas, de notas de campo e de outros materiais (...) com 0 objetivo de

aument ar a compreensx«ao desses me S mo S mat

De acordo com Berelson (1952, 1968, citado por Carmo Ferreira,
2008, p. 269), a andlise de conteldeterminess e como fAuma t ®cni ca
investigacdo que permite fazer uma descricdo objetiva, sistaméti
guantitativa do contetdo manifesto das comunicac¢des, tendo por objetivo a

sua interpreta-«o00.

Desta forma, o conteddo a analisar seadoproducfes textuais
doddas alunogas nas diversas etapas do projefocand-me nasua
qualidade e particularidas, ao longo de todo o processo, submetemelo
enquanto investigadora a uma atitudéica e reflexiva, analisando os

registos que vou recolhendo.
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CAPITULO 3

INTERVENCAO PEDAGOGICA
Neste capitulo é descrito o contexto no qual foi realizado o estudo,

assim como a intervencao pedagdgica, explicitando as fases da sequéncia
didatica elaboraddSD). producéo inicial, médulos didaticos e producao

final.

3.1. O contexto e 0s seus participantes
O projeto de investigacdo realizado numa turma do 4.° ano foi

desenolvido durante o periodo de Estagio IV, decorrido entre 18 de marco

e 27 de junho de 2024. O contexto de estagio sis@avauma escola no
Concelho do Barreiro, abrangendo as valéncias de Jardim de Infancia e de
1.° CEB, tendo quatro salas destinadas aidagdo Prd-scolar e oito ao
Primeiro Ciclo, duas por cada ano de escolaridade. Este contexto escolar
pertence ao equipamento educativo da Rede Publica. No que respeita a
organizagéo do ano letivo, divide em trés periodos.

Para além das salas de 1PBCe de Préescolar, a escola dispde de
um refeitdrio, um espaco polivalente, uma biblioteca escolar e de um espaco
exterior bastante agradavel. Este contexto revela condi¢bes de ensino
adequadas, pois 0s seus equipamentos sdo recentes, tendo em cada sala
ainda uma area a parte destinada as atividades manuais, assim como acesso
direto ao espaco exterior. A escola € bastante acolhedora, tem um ambiente
muito harmonioso, e sitege numa zona com bastante acessibilidade e de

facil acesso aos transportes pukgico

No que respeita a turma, estea composta por 23 alunas 12
meninas e 11 meninos, com idades compreendidas entre os 9 e os 11 anos. E
importante referir que até ao inicio do ano letivo a turma tinha apenas 21

alunogas tendo entrado uma das crias@n setembro de 2023 e no inicio
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do més de marco entrou o Ultimo aluno da turma. Esta turma foi
acompanhada desde o inicio do @EB pela mesma professora, revelando
ter comogdas alunogas uma excelente relacdo, o que contribuiu para um
ambiente muito quilibrado e feliz, o que facilitou a minha integracdo na

turma

No que concerne a aprendizagem/dsalunogas apos a semana de
observacdo em que tive algumas reunides com a professora cooperante e
analisei diferentes documentos (cadernos diarios éasarealizadas), foi
possivel constatar que/asalunogas se encontravam em diferentes niveis
de aprendizagem, uma vez que maior partéadaginogasrevelava nao ter
dificuldades em realizar as tarefas propostas ou responder a desafios,
engquanto outrgpequena parte d@s alunogas demonstrava ter algumas
dificuldades relativamente & producdo escrita. E importante referir que a
turma j& tinha alguma prética no que respeita a escrita de textos narrativos e

tinha gosto por livros de histdrias infantis.

Com a andlise prévia de textos escritos antes da implementacédo do
projeto, compreendi que os/as alunos/as conheciam no geral a estrutura do
texto, mas apresentavam alguma dificuldade em orgémizdendo
necessario investir no trabalho em torno da estaute aspetos
caracteristicos de cada parte do texto, assim como na descricdo de
personagens e acontecimentos. Apresentavam alguma dificuldade em fazer
paragrafos e em separar a introdu¢do do desenvolvimento dos textos, visto
que por vezes tinham a tendénae descrever personagens a meio do

desenvolvimento do texto, ou o local.

3.2. Descricdo da mtervencaopedagogica
Como ja foi referido, o projeto de investigacao foi realizado numa
turma de 4.° ano de escolaridade e foi delineado como objetivo de

desewolver nas criangcas competéncias de escrita de textos narrativos, tendo
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por base um&D. Para tal foi utilizado, como ponto de partida, um &album

infantil ilustrado, sem texto. A motivacdo para a escolha deste tema deveu

se a necessidade de melhorar a Esdogasalunogas tendo a professora

cooperante partilhado comigo alguns aspetos, que vim a observar mais tarde

durante o estagio.

Para concretizar o projeto foi planificada e implementadaSitndo

género histéria de aventuras, com base nas compenédetegproducdo

textual: a planificacéo, a textualizacéo e a revisdo, tendo sido organizada em

trés fases:

Fase 1: Avaliagdo diagnoéstica (Producdo inicial).

Fase 2: Modulos daD.

Fase 3: Producéo final.

Na Figural é possivel observar os moédulos que integraa SD

implementada.

Figura 1

Esquema da sequéncia didatica

Apresentaga da
situacao e
Producéo Inicial

<z

e )
o

Producao de um
texto baseado
na visualizacao
de um video
com as imageng
da histériai O
regr ess(

A
descoberta
do género

DD
-

introducéo

@)

desenvolvi
mento e a
concluséao

()
o

Producéo Final

2

Gramética

Producao
textual
final
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Na tabela 1 apresens& a organizacdo dos moédulos e das respetivas

sessoOes, explicitando os objetivos pretendidos em cada.

Tabelal

Mddulos e objetivos das sessbes da intervencao pedagdgica.

Modulos Objetivos
Producao Inicial 9 Elaborar a producao inicial ¢
(12Sessap um texto narrativo (Avaliaca

diagndstica).
Médulo 1: A descoberta do género 1 Conhecer s caracteristicas d
(2.2 Sessdo um texto narrativo;

9 Construir um mapa mental sob
a estrutura e caracteristicas
texto narrativo;

1 Construir coletivamente ume
grelha de autoavaliagdo para
producdes textuais.

Modulo 2: A introdugéo 1 Conheceras caracteristicas d
(3.2a5.2 Sessap uma introducao;

1 Realizar a autoavaliacdo ¢
introducéo da producéo escrita

9 Construir coletivamente ur
quadro de palavras e expressd
de acordo com as caracteristic
de uma introducéo;

1 Construir umatabelaque inclua
uma lista palavas que
caracterizampersonagensisica
e psicologicamente;

1 Planificar aProducgéo Intermédi
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Moédulo 3; O desenvolvimento e a
conclusao
(6.2 a8.2 Sessap

Moédulo 4: Gramatica
(9.2 a 11.2 Sessdp

da introducédo, de acordo com
grelha de autoavaliagao;
Rescrever a introducéo.
Descobrir as caractésticas do
desenvolvimento e d
concluséao;

Conhecer as caracteristicas
didlogo;

Construir um dialogo entre a
personagens do album;
Planificar o] novo
desenvolvimento e concluséo
acordo com a grelha o
autoavaliagéo;

Rescrever o desenvolvimento ¢
conclusao, incluindo pelo menc
uma situagdo dialogal n
desenvolvimento

Autoavaliar as Producdes
Intermédias.

Descobrir a funcdo  dos
adjetivos;

Construircartdes para escrita (
uma introducdo, com recurso
adjetivos;

Escrever uma introducdo en
pequenos grupos, utilizanc
adjetivos;

Conhecelas tipologias e funcoe
dos conectores;

Identificar verbos com o tempi
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verbal desadequado;

1 Descobrir ascaracteristicas do
verbos no Pretérito Perfeit
Pretérito Imperfeito,Presente ¢
Futuro.

i Construirfrases em cada um d¢
tempos verbais;

1 Organizarfrases de acordo col
o tempo verbal.

Producéo Final 1 Realizar a produgéo escrita fin:
(12. @ Sessap

3.2.1. Producéo inicial
Sessdo n.°>-17 de abril de 2024

Objetivo- Elabaar a producéo inicial de um texto narrativo.

A primeira sessdo do projeto concretizmia 17 de abril de 2024,
em que foi redigida a producédo inicial. No primeiro momento foi
apresentada e analisada, em grande grupo, a contextualizacdo da SD. Em
seguidaf o i mostrado aos/"s alunos/ as o
Natalia Cordeiro, o link do video foi disponibilizado posteriormente, para
terem a oportunidade, enquanto estivessem a escrever o seu texto, de poder
rever o video. Seguidamente, solicHsrique planificassem e produzissem
uma histéria de aventuras a partir do video (cf. exemplo, Figura 2 e Figura
3, Anexo A).
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Figura 2

Planificagdo Producéo Inicial.

Producic inicial
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Figura 3

Producao inicial
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No mamento da planificagdo do texto surgiu a seguinte duvida do/a
aluno/a M, tendo sido respondida no imediato pelo colega F:

M: O que é que se escreve no tempo?

F: Eu acho que tens de escrever a altura em que acontece a tua

historia, por exemplo, se é de mawiida noite.

A duavida podera ter surgido, eventualmente, devido a néo ter sido
dado qualquer tipo de explicacéo inicial, tendo em conta que o objetivo era

conseguir identificar e avaliar os conhecimentos prévioasialsinogas

Através da analise da pnogho inicial foi possivel definir os
modulos da sequéncia didatica, visto que desta forma consegui identificar as
dificuldades doss alunogas no processo de escrita, delineando de uma

forma mais adequada a turma, a sequéncia que seria desenvolvida.

3.2.2. Modulos da Sequéncia Didatica
1. Moédulo 17 Descoberta do Género

Sessdo n.°-29 de abril de 2024
Objetivos:

1 Conhecer as caracteristicas de um texto narrativo;
71 Construir um mapa mental sobre a estrutura e caracteristicas do texto
narrativo;

1 Construir uma elha de autoavaliagdo para as producdes textuais.

Tendo como objetivo identificar os conhecimentos prévios dos/as
alunos/as, foi criado um didlogo sobre os elememfios compdema
estrutura de um texto narrativo. Em seguida, para aplicar o que tinha sido
aprendido, foi realizada uma tarefa em que os/as alunos/as tinham de dividir

um texto de acordo com as trés partes do texto: a introducdo, o
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desenvolvimento e a conclusdo. Apoés a correcao da tarefa, iseciau
elaboracdo de um esquema, em grande gr@pgura 4) referente a
estrutura e as caracteristicas deste tipo de texto. Este esquema tinha o

objetivo de auxiliar a reescrita de cada parte do texto nos médulos seguintes.

Figura 4

Esquema da estrutura do texto elaborado eipogirma

7- Em seguida, dei use a sonhar.
= L s velhas, num casaco de quadi
l 'No dia seguinte, pegoyt numas calga i
r' = verdes, nuns sapatos muito grandes e nuMas luvas enorm
3 - 2= = 1] /7 Saiu de casa e foi ao circo. Nao bateu 2 porta porque O Circo era de]g
- \ R - -_.. .A.‘
| CQ: = “Em‘ = 7 ‘\ 7] Q{esolveu bater as palmas para chamar alguém.
E ch e ' : T aiiad
» B ]‘-‘é&’ ! - ; g A “3 Passado algum tempo, veio o dono do circo, o senhor Forgas, que
z > Iz : ; : s i < RT ALT A S TS
etz p. ior oot SO (multo grandes. h—.ﬁ
e sen v > , e . \~.,\

\
2 X
- Que quer 0 menino? L

- Niio sou menino. Sou j& um homem que quer trabalhar. Quero ser palhago‘

B e T Rt L

— Totadoszo

h

Era uma vez um p

GO que vivia

2 s AT o NN W

( Final ente 0 galh go consegmu rc:ahzar 0 seu sonho . fazer rir

g

O esquema foi registado pelas alunogas no caderno, tendo sido
coladas em seguida as partes do texto que tinham dividido anteriormente,
como exemplo. Apds este registo, em grande grupo, prosedeu
construcdo de uma grelha de autdm¢ao das producdes textuais, tendo em

atencao a estrutura e caracteristicas do texto nar(aimexoB).
2. Modulo 271 Introducéo
Sessédo n.° B6 de Maio

Objetivos:
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Descobriras caracteristicas de uma introducéo;
Realizar a autoavaliacdo da introducda g@roducdo escrita,
utilizando a grelha elaborada em grande grupo;

1 Construirde um quadro de vocabulario de palavras e expressoes, de

acordo com as caracteristicas de uma introducao.

Nestasessdo das alunos/ descobriram as caracteristicas de uma
introdu@o, como a férmula de abertura, tempo, espaco, personagem
principal e a situagdo inicial. Para tal realimsu um exercicio
individual, em que os/as alunos/as tinham de preencher os espacos em
branco numa frase. Terminando o preenchimento das frases, os/as
alunos/as tinham de identificar as caracteristicas de uma introducdo num

excerto de um texto (Figura 5).

Figura 5

Exercicio de completar as frases e identificacdo das caracteristicas no texto.

‘A introduc¢do do texto narrativo

i ‘C‘;‘? 1. Esta na hora de relembrar e completar,

Quando escrevemos a introdugéio de um texto narrativo devemos referir o Qbkaga

g/ 2. Enquanto estweste a aprender sobre a estrutura deste tipo de texto, conheceste

algumas das suas caracteristicas. Agora foca-te na introdugdo do texto que leste

anteriormente e sublinha as caracteristicas que identificas.

Era uma vez um E lﬂ aco que vivia sozinho numa pequena

cidade. —_ SU)\\OCO

Um uando era ainda um rapazito, olhou ao espelho do

seu quarto e disse para a figura que o espelho refletia: 2 (&L&C )

- Tenho tanta graga!... IV (o S\

Em seguida, deitou-se a sonhar. ! e

t '[M’Y 1\\0 G
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No momento seguinte, preencheramgielha de autoavaliacéo,
construida na sessdo anterior, referente apenas a introducdo da sua
primeira producdo escrita (elaborada na primeira sesséo) (Figura 6).
Considerei relevante explicar aos/as alunos/as que seria importante que,
antes de preencheremtabela, deveriam sublinhar os aspetos que, no
seu texto, correspondiam aos itens da grelha, tendo revisto também cada

item com os/as alunos/as, para que nao existissem duvidas.

Figura 6

Grelha de autoavaliacao introducao

cdo da estrutura do texto narrativo - Introducio
Iniciei 0 meu texto com uma féormula de abertura.
Ex: Era uma vez, Naquele dia. ..

Escrevi quando se passava a histéria. ~/

Ex: A noite, Num dia chuvoso, Num dia assustador,.. %
Indiguei onde se passa a historia.
Ex: Num riacho encantado, Na floresta, Na praia, Na >(
escola... : _
Referi o lugar onde se passaa Descrevi
histdria. parcialmente 0 x
3 espago interior e/ou
- exterior.

Descrevi
pormenorizadamente

o0 espago interior ﬁ
e/ou exterior.

Referi a personagem principal da minha hist6ria
(Sobre quem?). x
Ex: Rei, Cavaleiro, Menino, Palhago...
Descrevi a minha Fisicamente
personagem principal:
Apresentei a situacdo inicial. 2
Ex: Um sonho, Uma aventura, Um desafio, Ur
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Depos de concluido o preenchimento da grelha, iniseua
construcdo de um quadro de vocabulério, de palavras e expressdes, de
acordo com as caracteristicas de uma introducdo, para apoio a producao
textual O quadro foi construido através de um dialogo radbizem grande
grupo, tendo sido delineado no quadro e passado posteriormente para 0S

cadernosO quadro ficou concluido apenas na sessao seguinte (sesséo n.4).

Sessdo n.°¥% 8 de Maio

Objetivo 7 Continuar o quadro de vocabularioom palavras que

caractezam uma personagem fisica e psicologicamente

A 4.° sessdo iniciege com um didlogo com f@s alunogassobre a
caracterizacdo de personagetemto fisica como psicologicamente, foi
abordada a diferenca entre caracteristicas fisicas e psicologicas,eem qu
situacOes se aplicam e foram dados exemplos. Para sistematizar e organizar
0 conhecimento, dese continuagcdo em grande grupo ao quadro de
vocabulario, em que foi criada uma personagem e lhe foram atribuidas
caracteristicas fisicas e psicolégicBstatabela foi passada posteriormente
para o caderno diario desalunogas(Figura?).

Figura 7

Tabela de expressdes e exemplos de palavras a utilizar na introducao

Y PR I R

Férmula de Espaco Tempo Personagem principal Situacgo inicial
abertura
- Era uma vez; - Uma casa; - Num dia muito | - Elfa: - Indicagdo do
- Um dia; - Uma cabana muito chuvoso; | caracteristicas fisicas — tem | problema/tema do texto:
- Numa noite encantada; - Num dia de orelhas pontiagudas, cabelo aelfa vivia'numa :
chuvosa; - Uma floresta; sol; castanho, 4Kg, tem olhqs ﬂoresta muito poluida e
- Numa tarde; - Numa cidade; - Numa manha azuis, tem miopia, € muito isso prgjudlcav?da sua
- Numa terra - Num hospital; calma; alta SZ metros e 16 L i condic@o de satde.
distante; - Na rua; - Numa noite centlmetr’os.), tem <.ixslle3(151,
- H4 muitos muitos - Na praia. com neve; ca/rz.lcte!‘lstlcas psicolégicas
- Numa noite — ¢ inteligente, gosta de
g0 . estrelada; ajudar e dos seus amigos,
o - No por do sol. ajuda os animais, a sua cor
fadas; favorita € verde, gosta de
- Antigamente. meditar e de visitar os pais,
gosta de cenouras. L,,_/—/[——-
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Esté na hora de teres 2 Oportunidade de pér os teus conhe

Sessdo n.°b 13 de Maio
Objetivos:

1 Planifica a Producéo intermédia datroducdo de acordo com a
grelha de autoavaliagéo;

1 Rescrever a introducéo

Para finalizar a ultima sessdo do modulo, os/as alunos/as comegaram por
planificar uma nova introducéo para o seu tegtoacordo com a grelha que
tinham preenchido na sessdo n.° 3, tendo sido dada liberdade para
acrescentarem oumelhorarem aspetogue considerassem importantes,
mesmo que ndo estivessem presentes na grelha, tendo sempre de partir do
video visto na primedr sessdo (Figura 8). Para planificar, os/as alunos/as
utilizaram uma tabela (Anexo C), que foi explicada antes de ser iniciada a
tarefa, paraque compreendessem que deveria envolver e constar na
planificacdo de um texto. De seguida, os/as alunos/as dem@re ao

aperfeicoamento da introducéo individualmente.
Figura 8

Grelha de planificacdo da producao intermédia da introducéao.

' : cimentos em pratica
sobre a introdugdo de um texto. - :

o= & ~ p “
Eég Rescreve a tua introdugéo com base nos critérios que definiste em grande grupo
0 . . ’ ’
objetivo é melhorares os aspetos que tens em falta oy que podem estar mais

confusos. Mas primeiro planifica as informagées da introdugdo do teu texto.

Caracteristicas Plano do texto ‘!

Quando?

Onde?

Quem?

Situagdo inicial




Na figura seguinte (Figura 9) apresestaum exemplo da
introducédo de um/a dos/as alunas

Figura 9

Producéo intermédia da introducéo de umakeunogas

% Agora escreve a introdugdo do teu texto!

Jha \’)Ah) r\ro )\KOJ oOMuano nm((w
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3. Modulo 37 O desenvolvimento e a Conclusao
Sessdo n.°6 15 de maio

Objetivos:

1 Aprenderas caracteristicas do desenvolvimento e da concluséo;

1 Conhecer as caracterisscdo didlogo;

1 Construr um dialogo entre as personagens do album.

Esta sessdo centr®@ nas caracteristicas do desenvolvimento da

conclusdo. Foi pedido aos/as alunos/as que resolvessem uma tarefa,
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individualmente, em que tinham de preencher os espac¢dsagwo numa
frase e em seguida encontrar no excerto de um texto as caracteristicas do

desenvolvimento e da conclusao (Figura 10).

Figura 10

Tarefa de completar as frases e identificagdo das caracteristicas no texto.

QO desenvolvimento e a conclusdo do texto narrativo

4 |. Estdnahora de relembrar e completar.
y ando escrevemo desenvolv mento de um texto narratw devemos referir o
/ a- q_C, o @ ] fiﬁ

Relativamente conclusao devemos incluir ~ sempre um

v

2. Estd na altura de te focares no desenvolvimento e na conclusdo do texto que leste,

anteriormente. A semelhanga do que fizeste anteriormente, sublinha as caracteristicas
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No momento sguinte, uma vez que foi definido o objetivo de os/as
alunos/as conseguirem incluir no desenvolvimento do texto pelo menos uma
situacao dialogal, considerei importante desiafsaa descobrir, em grande
grupo, as regras de construcéo do discurso diretoedida que conversava
com eles/as, delineava em simultdneo um esquema que reunia todas as
caracteristicas paue tivessenum instrumento ao qual poderiam recorrer.
(Figura 11).

Figura 11

Esquema construido com/asalunogas
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A,
og

Quando os/as alunos/as acabaram de passar o esquema para o caderno,
iniciaram uma nova tarefa, a pares. Nesta tarefa foram dadas duas imagens
da hist-ria AO regressoo, tendo de
acordo com as caracteristicgsie tinham sido revistas anteriormente.
Enquanto os/as alunos/as construiam os seus dialogos, eu circulava pela sala
para dar apoio aos pares. Terminada a tarefa, solicitei que apresentassem as
situacOes dialogais elaboradas, com o objetivo de os/assAlarmoderem
conhecer outros exemplos podendo assim fomentar a sua imaginacao
(Figura 12).

Figura 12

Dialogo elaborado por um dos pares.

3 Uma caracteristica importante no que respeita o desenvolvimento deste tipo de texto

¢ que este pode conter situagdes de didlogo entre as personagens. Observa as imagens

da histéria O regresso” e constréi um didlogo entre as duas personagens, baseando-

{¢ no que observas nas imagens.
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Sessao n.°7 17 de maio

Objetivo - Planificar a Producédo intermédia ddesenvtvimento e da

conclusdpde acordo com a grelha de autoavaliagao.

Tendo em conta que na sessdao anterior ja tinham aprendido as
caracteristicas do desenvolvimento, da conclusdo e do discurso direto,
solicitei que preenchessem a grelha de autoavaliacadjninanos criado
na sessdo n.° 2 (Figura 13). Considerei novamente relevante relembrar a
importancia de antes do preenchimento da tabela, sublinhar os aspetos que
no seu texto correspondiam aos itens da grelha, tendo revisto, novamente,

cada item com os/adunos/as, para que nao existissem duvidas.

Figura 13

Grelha de autoavaliacdo referente ao desenvolvimento e conclusao

preenchida por um d@salunogas

Sim Nio |
Referi um acontecimento que causou uma complicagio/ T
problema (O qué?). >(
Referi as q s li : 4
situaches Qub o8 Identifiquei a existéncia de uma comp! 1cag§o X
personagens Identifiquei a existéncia de uma complicagdo e
enfrentaram. descrevi-a com alguns pormenores. )(
Identifiquei a existéncia de uma complicagdo e >(
descrevi-a com pormenorizadamente.

. - is Referi o acontecimento que pés fim ao problema. (Como se resolveu)

Criei um final para a minha histéria.
Ex: Para finalizar, Finalmente, Por fim, Para terminar, Para

< [X

| concluir...
Atribui um titulo ao meu texto.

N

ji;pani_grafos.

< >

I
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Em seguida, pedi que planificassem um desenvolvimento e uma
conclusao para o seu texto, de acordo com a grelha que tinham preenchido,
e tendo em consideracdo que deveriam de partir da introducéo rescrita na
sessdo n.° 5. Foi dada novamente liberdade para acrescentarem ou
melhorarem outros aspetos que considerassenrtamp@s, mesmo que nao
estivessem presentes na grelha, tendo de incluir pelo menos um dialogo no
seu desenvolvimento. Para planificafasalunogas utilizaram uma tabela
(AnexoD), que foi explicada antes de ser iniciada a tarefa, para que também
compreadessem o que deveria envolver e constar na planificagdo de um
texto (Figural4).

Figura 14

Planificagdo da producdo intermédia do desenvolvimento e conclusdo
preenchido por ufadodasalunogas

i 0 > > i s em pl'?iliCil sobre
A ! ¢ de por 0s teus co cimentos
Sta ne ¢ es a opouumddde nhecim
. Esta na hora de ter h

das dua\' ullilll‘d.\‘ p‘dl es dC um leX\O narr ('“' vO. |
R SCI ¢ O de\‘CnVOIVimcnlO [ COnCIlISEIO com hiISC na tua ‘dul()ilVElhaQ 0.

€SC eV D a (- )

< alte Sle mals

('bje“vo é “\elhol ares 08 u“pCl( S qtle tens €m 'L‘Ild ou quC p( dem estar S

b S as S S )i

; - R e
planifica as informagoes que 1rds incluir no

confusos. Mas  primeiro,

desenvolvimento ¢ na conclusdo do teu texto.

No final atribui um titulo ao teu texto.

Estrutura Caracteristicas Plano do texto
% @volvimemo Acontecimentos ¢ AW e (o ,)L.')/
peripécias A % 19
o e BN, 1l
Como? J&m@!@ " ’) f}ﬂo—/ R el o/
Conclusio Finalidespedida | /) 1,/ ), /DQ)L]
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Sessdo n.°B20 de maio
Objetvos:

- Rescrever o desenvolvimento e a conclusao, incluindo pelo menos uma

situacao dialogal no desenvolvimento

- Preencher a grelha de autoavaliacdo das Producdes Intermédias
(Introducéo, Desenvolvimento e Conclusao)

Esta sesséo teve como objetivo aducéao escrita da segunda e terceira
parte da estrutura de um texto, ou seja, o desenvolvimento e a concluséo,
partindo do trabalho desenvolvido no final da sessdo n.° 7, a planificacéo
(Figura 15).

Figura 15

Producéo Intermédido desenvolvimento e da conclusdo poraidosas

alunogas

= Agora escreve 0 desenvolvimento e a conclusdo do teu texto!

S ’X’nv/ nd
—
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No final desta sessao, foi solicitado /@sslunogasque realizassem
a autoavaliacao das suas producdes intermédias, tanto da introducdo, como
do desenvolvimento e da conclusédo, apobjetivo deosfazer refletir sobre

as suas producdes e identificar aspetos ja melhorados e aspetos que ainda

teriamde ser melhorados (Figui®).

Figura 16
Grelha de autoavaliacdo das Producdes Intermédias preenchida por um

dodasalunogas

fagio o extruturi do
.

S m/lcl-l o nﬁu nm com uma férmula de abertura.
" Ex: Era uma vez, Naquele dia...

 fscrevi quando se passava a historia. '
' Ex: A noite, Num dia chuvoso, Num dia assustador... X '

diquei onde se passa a histéria. x
Ex: Num riacho encantado, Na floresta, Na praia, Na escola... ;
Referi o lugar Descrevi parcialmente o espago interior e/ou @\

onde se passaa exterior.
~ histéria. g o -,
3  Descrevi en Jamente O espago

)contecimento que-causou uma complicagio/
(0 qué?). /

Identifiquei a exl{”noh de uma
complicagdo.
" Identifiquei a existé
complicagéo e dest
pormenore
Identifiqu
complicag
- pormen

mymont& que

Referi o
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4. Moédulo 47 Gramatica
Sessdo n.°P 27 de maio
Objetivos:

1 Descobrir a fungéo dos adjetivos;
1 Construir cartbes de acordo com as caracteristicas de uma
introduc&o, com recurso a adjetivos;

1 Escrever uma introdugcéo em pequenagpgs, utilizando adjetivos.

O Mdbdulo 4 teve como objetivo trabalhar aspetos associados ao
funcionamento da lingua (gramatica) que eecontam diretamente

associados a elaboracéo de textos

Na sessdo n.° 9, foram tralhados os adjetivos, uma vez que um dos
objetivos era que ¢as alunogas desenvolvessem a sua capacidade de
caracterizar tanto as personagens, como O espaco e 0 tempo. Assim,
comecei pothesperguntar se sabiam qual era a funcdo dos adjetivos, sendo

gue uma aluna respondeu:

C: Professora Moria, eu acho que utilizamos os adjetivos quando
gueremos dizer alguma coisa caracteristica sobre algo. Por exemplo, na
frase AA Maria ® muito bonitao, eu

Maria.

Professora MoénicaE isso mesmo, os adjetivos sdo pedavque nos

podemos utilizar para caracterizar.

Em seguida, perguntei em que situacdes era importante utilizar

adjetivos no texto narrativo, obtendo as seguintes respostas:

U: Professora ja nos ensinou que precisamos de adjetivos para

caracterizar a pergsnagem principal na introdugéo;

Professora Moéniceim, é verdade e mais?
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I: Eu acho que também podemos utilizar quando queremos dizer

caracteristicas do lugar em que se passa a historia.

Professora Mobnica E estas certissimo, também devemos utilizamos
adjetivos quando queremos caracterizar o espaco de uma histéria, por
exemplo AA Maria vivia num bosque encant

adjetivo que esta a caracterizar o bosque. Mais algum?

D: Professora, talvez o tempo, porque posso dizer que esta urhuliaso

e doce certo?
ProfessoraMoénica £ i sso0o mesmoo DOoO.

Expliquei posteriormente a tarefa que tinham de realizar nesta
sessdo. Os/As alunos/as foram divididos em 5 grupos de 4 e um de 3, tendo
Ihes solicitado que em conjunto pensassem em duas persqgndgens
possiveis espacos e dois indicadores de tempo, anotando no caderno diario,
assim como alguns adjetivos que pudessem utilizar em cada caso. A medida
gue os grupos iam terminando, entreghes 6 cartdes (Figura 17, e Anexo
E), para que os preenchess desenhando a frente o possivel elemento da
sua histéria, escrevendo o seu nome em baixo e no verso colocavam as

caracteristicas que escreveram no caderno.
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Figura 17

Alguns dos cartdes elaborados pAealunogas(Frente e verso).

Por fim, ainda em grupos, pedi que escrevessem uma breve
introducdo que respeitasse as suas caracteristicas e que incllassasum
personagens que tinham criado, um dos espacos e tempo. Quando todos os

grupos terminarapleram asntroducdes aos restantes colegas.
Sessédo n.° 103 de Junho
Objetivos:

1 Conhecer conectorgs

Esta sessdo teve como objetivo trabalhar os conetores discursivos, para
os/as alunos/as desenvolverem a sua capacidade de articular um texto. Para
iniciar, detlhes a tarefa de ler um conjunto de frases e de sublinhar, em cada
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frase,a palavra(conector)que considerassem ser mais adequzata unir
as duas partes da frasle, acordo com o seu sentido (Figura 18).

Figura 18

Conetores diursivos.

No fim, pergunteihes para que achavam que serviriam 0s conectores,

tendo um/a aluno/a respondido:
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U: Eu penso que seja para ligar os bocados que existem de uma frase ou

num texto.

Professora MénicaSim,0s conéores servem exatamente paraseritor de

um texto articular a informacéo e relacioté entre si.

Por fim, para terminar a sessao, desafiei os/as alunos/as a jogar a um
jogo, em que a cada aluno tinha um conector diferente e em grupo teriam de
criar uma frase em que utilizassem essgector. Os grupos recebiam um
ponto sempre que utilizavam corretamente 0 conector, ganhava o que
tivesse mais pontos. No fim um dos/as alunos/as considerou importante

partilhar:

L: Professora ainda nao tinha percebido bem isto, mas agora ja percebi e

foi divertido.

Professora Moénicarico muito feliz, obrigada por partilhares a tua opinido

comigo ALO.
Sessédo n.° 1115 de Junho
Objetivos:

1 Identificar os verbos com o tempo verbal desadequado;

7 Descobrir as caracteristicas dos verbos no Pretérito Perfeito,
Pretérito Imperfeito, Presente e Futuro;

7 Construir de frases em cada um dos tempos verbais;

Organizar de frases de acordo com o tempo verbal.

Na ultima sessdo deste modulo, o objetivo foi trabalhar os tempos
verbais: presente, pretérito perfeito, pretéimtperfeito efuturo, assim na
primeira tarefa, os/as alunos/as leram um texto, tendo de perceber se o
mesmo fazia sentido, caso nao fizesse, teriam de explicar o motivo e-corrigi

lo (Figura 19). A finalidade desta tarefa era que os/as alunos/os, sozinhos,
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chegassem a conclusdo de que o texto ndo fazia sentido devido a utilizagédo
incorreta de alguns tempos verbais. Tendo chegado a essa conclusao,
procedemos a correcdo do texto em grande grupo.

Figura 19

Texto tempos verbais.

Em sguida, para consolidar, construimos em grande grupo um esquema
resumo das caracteristicas dos tempos verbais com alguns exemplos (Figura
20).
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Figura 20

Esquema de consolidagéo elaborado cefes@lunofas

Para finalizar, @licitei aos grupos que construissem quatro frases, uma

em cada tempo verbal, mas sem as identificarem, pois em seguida tinham de
as ler a turma, e os restantes grupos teriam de adivinhar o tempo verbal da
frase, coland@ na coluna correspondente.
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3.3.Producao Final
Sessédo n.° 1212 de junho

Objetivo- Elaborara producao escrita finde um texto narrativo.

A Ultima sessdo do projeto diz respeito a escrita de um texto

narrativo, pondo em prética todo o conhecimento adquirido ao longo do
projeto, parindo de uma planificacdo (Figura 21 e Anexo F) e passando a

sua textualizacdo (Figura 22). Para os/as alunos/as poderem escrever este

texto, sorteei um cartdo (dos que foram construidos na sessao n.° 9), tendo

eles/asde planear e escrever um texfoe incliisseo que Ihes tinha sido

atribuido nos cartoes

Figura 21

Planificacdo da Producao Final elaborada polawlndasalunogas

Antes de te tornares um grande escritor de historias proponho-te um iiltimo desafio

Escreve um nove

pratica tudo o ¢

y texto de acordo com os cartoes que te calharem, colocando em

que aprendeste
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Terminada a srita do texto, solicitei a cada aluno/a que

preenchesse uma grelha de verificacdo de conteudos, para refletirem sobre
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0s aspetos que incluiram ou n&o, assim como sobre a sua evolugdo (Figura
23 e Anexo G).

Figura 23

Grelha de Veficacdo de contetdos preenchida por/amodasalunogas

5.° Passo: Preenche a lista de verificagdo de contetido.

Aspetos formais | Exemplos | sim | Nao
Introdugiio ;
Era uma vez. /No tempo das fadas... b
Iniciei a narrativa com | Antigamente/ Ha muitos muitos anos.. X
uma férmula de No tempo em que os caracdis nao andavam
abertura. com a casa as costas... X
Num(a) ...... junto auma ... X
Identifiquei o espago e | Um/Certo dia x
o tempo. (Quando e Passado .... dia(as)/tempo >
Onde) Entretanto X
Descrevi o espago Espaco interior ou exterior
fisico. (Onde) Aspetos gerais ; X
Aspetos particulares 3
Identifiquei a Pessoas XX
personagem principal. | Animais X
(Quem) Seres fantasticos Y
; Acontecimentos Y
fprasariol 98  ['Fase da vida/idade X
aspetos gerais "By ofissao/ocupacao/funcao X
da Marcas particulares 7 X
personagem [ Caracteristicas especiais — negativas ou X
positivas 4
: Estatura X
m?},[ls?ooseu Rosto: Olhos; Nariz... M
Outros X
Descrevi o seu X

No préximo ponto apresentase 0s resultados, com base nos dados
recolhidos ao longo da SD.
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Capitulo 4

ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS
Neste capitulo sdo apsentados e analisados os dados recolhidos
antes e apos 8D. O foco principal sera a analise das producdes escritas

dodasalunogas

Numa primeira fase sdo apresentados os resultdagsoducéo
inicial, seguindese a analise das producdes intermédiasindroducéao,
desenvolvimento e conclusdo. Por fim, serd apresentada uma comparacao
entre a producdo inicial e a producao fifak critérios e categorias que
foram definidos para a analise das producfes dos/as alunos/as foram: (i)
estrutura do textointroducdo, desenvolvimento e a conclusdo e (ii)

caracteristicade cada parte da estrutura do texto.

4.1 Analise da producéo inicial

Para a analise a primeira categoria defini@aestrutura, o objetivo
principal foi analisarse ogas alunogas nos seus ters apresentavam a
estrutura definida para um texto narrativo, ou seja, as diferentes partes de

um texto:a introducéao, desenvolvimento e conclusao.

Posteriormente, defini como categorias de analise as caracteristicas
especificas de cada parte que comgéstrutura do texto: (i) titulo ; (i) na
introducdo: formula de abertura; tempo, espaco, personagem principal,
descricdo da personagem principal e a situacdo inicial; (i) no
desenvolvimento: acontecimento que causou um problema ou complicacao,
as sitacbes que as personagens enfrentam, uma sequéncia dialogal e o
acontecimento que pde fim ao problema; e (iv) na concluséo: a resolugcéo do
acontecimento que causou um problema ou complicagéo e se finalizacao a

histéria.
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Em termos geraispgas 23 alunogas atribuem titulo ao textgdFigura
24).

Figura 24

Titulo daprodugédnicial do/aalundal

J& no que respeitaestruturadodas23 alunofgasnenhum apresenta as

trés partes (introducéo, desenvolvimento e conclu§@gyra2b).
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Figura 25

Producéo inicial d@aalundaU sem a estrutura do texto narrativo

Nas produgdes iniciais, 20 alunos/as ndo escrevem conclusdo e 15 néo

iniciam o texto com férmula de abertura, tal como é possivel \arsera
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Figura 26, em que o alwuno/a F inicia o

com Ainfelizmente teve de ir éo.

Figura 26

Producéo inicial d@aluno/aF semformula de abertura e concluséao
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Relativamente a personagem primtjpl9 alunos/as apreserd#a
contudo ndo a descreve ou se descreve é superficialmentégura 27
encontrase um exemplo de um/a alunajaee indica agpersonagens, nao

apresentando nenhuroaracteristica.
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Figura 27

Producaonicial de alunfaque apresenta a personagem sem descrever
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No que diz respeito ao tempo e ao espaco, € possivel constatar que os/as
23 alunos/as os indicam, mas ndo apresentam descricdo do espaco, tal como
€ possivel observar no exemplo retirado da prédwo/a aluno/a L (Figura
28).

Figura 28

Producdo inicial d@aluno/alL - espaco sem descricao
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Em relagéo a situacéo inici@sas23 alunogasrevelam ter alguma
dificuldade em inclula e muitas vezes iniciam de imediato o
desenvolvimento, sem fornecer um contexto sobre o estado em que se
encontravam as personagens e sobre o que estavam a viver antes do
surgimento dgroblema(Figura29).
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Figura 29

Producéo inicial d@aluno/aS sem situacéo inial
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No desenvolvimento, detetei uma grande dificuldade/ado23
alunogas em incluir/descrever as situacfes que as personagens enfrentam,
limitando-se a incluir o acontecimento especifico que causou um problema,
e em muitas situagbes nao referem o temmento que pos fim ao
problema, partindo para a conclugiosem a apresentar, tal como se pode

observar na figurao0.
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Figura 30

Desenvolvimento da aluno/a P
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Dos/as 23 alunos/as3 incluem situacdes dialogais, porém nao

respeitam as regras de construcéo do discurso, tal como é possivel perceber

na figura 31.
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Figura 31

Situacéo dialogal elaborada plelaluno/a |

Quanto a conclusdo, os/as 23 alunos/as limgama firalizar

sucintamente a historia, ndo apresentando a resolucdo do acontecimento que
causou o problema ou complicagc&ag(ra32).

Figura 32

Conclusao d@aalundal

Relativamente aos paragrafos, a maioridakaunogasnao respitou

0 espaco antes de um paragrafo, tal como é possivel verifitigure33.
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Figura 33

Producéo inicial alunaD
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Um aspeto que também considero importante salientar € gaemaior
parte das producgles textuaisciais, os/as alunos/as repetiam palavras,
davam alguns erros ortograficos e ainda revelaram muita dificuldade na
utilizacdo de sinais de pontuacdo. Porém, visto que este € um projeto de
investigacdo limitado quanto ao tempo, N&o foram considerados estes
aetos na andlise.

Apresentase agora a andlise mais especifica de/disgsalunogasda
turma, uma vez que por limitagdo de tempo ndo sera possivel analisar

detalhadamente os dados de todas as producdes.

Ao analisar a producao inicial do/a aluno/a C, tates que inclui

titulo, contudo as suas competéncias, no que respeita a estruturacao do texto
narrativo em pelo menos trés paragrafos (introducédo, desenvolvimento e
conclusao), ndo foram consolidadas. Ao analisar esta producao, é possivel
verificar que aestrutura do texto estd organizada em varios paragrafos,
porém nao correspondem aos elementos especificos desta tipologia de texto.
N&o revela ter conhecimento sobresdrutura,interliga as trés partes do

texto e mistura as categorias de cada parte. &dho/a ndo apresenta

marcas de paragrafo, ndo coloca praticamente sinais de pontuacao.
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Figura 34

Produgéo inicial do/a aluno/a C

Ainda relativamente a esta producdo, em termos das carachsristi

de uma introducéo, o/a aluno/a inclui tempo, a personagem principal com
algumas caracteristicas fisicas e uma breve descricdo da situacao inicial.
N&o integrando formula de abertura, espaco e a caracterizacdo psicoldgica
da personagem principal. Est#ados podem ser observados na figura 35,
sublinhados a laranja.
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Figura 35

Producéo inicial do/a aluno/aiGdados introdugao
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No que respeita o desenvolvimento da producéo inicial, o/a aluno/a C
integra 0s acontecimentosig causaram o problema, as situacfes que as
personagens enfrentam, ainda que com poucos detalhes, e uma situagéo
dialogal, apesar de ndo serem respeitadas todas as regras de construcédo do
didlogo, faltando incluir o acontecimento que pde fim ao problemsiesE

aspetos podem ser analisados na figura 36, sublinhados a vermelho.
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Figura 36

Producéo iniciatlo/a aluno/a @ dados desenvolvimento
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Por fim, no que concerne a produgdo inicial do/a aluno/a C € possivel
afirmar que foi atribuido um final & historia, tal como se encontra na figura

37, destacado a verde.
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Figura 37

Producgéo inicial do/a aluno/aiGdados conclusao
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No que concerne aos resultados da producéo inicial dove/al H
consbu-seque tal como o/a aluno/a,@nclui titulona sua producdapesar
deas suas competéncias no que respeita a estruturacao do texto narrativo em
pelo menos trés paragrafos (introducéo, desenvolvimento e conclusdo) néo
estaremconsolidadasAo analisar esta producéo é possivel verificar que a
estrutura do texto esta organizadan soparagrafo,ndo evidenciandaer
conhecimento sobre a estrutura deste tipo de texto, interliga as trés partes do
texto e mistura as categorias de cada partéesEdados podem ser

observados na figuiz8, em que se encontra a producédo do/a aludo/a
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Figura 38

Producéo inicial do/a aluno/a H
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Relativamente a esta producéo e as caracteristicas de uma introducéo
o/a aluno/a ini formula de abertura, tempo, espaco sem descricdo, a
personagem principal sem caracterizacdo e a descricdo da situacao inicial.

Estes dados podem ser observados na f@@rsublinhados a laranja.

Figura 39

Producdo inicial da aluno/a H dados introducéao
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Quanto ao desenvolvimento da producdao inicial, o/a aluno/a H integra
0S acontecimentos que causaram 0 problema, as situagcbes que as
personagens enfrentam, ainda que com poucos detalhes, e 0 acontecimento
que pde fim ao @blema, faltando incluir uma situacdo dialogal. Estes

aspetos podem ser analisados na figura 40, sublinhados a vermelho.
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Figura 40

Producéo inicial do/a aluno/aiHdados desenvolvimento
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No que respeita a pradgao inicial do/a aluno/a H é possivel constatar

que atribui um final a historia, tal como se encontra na figura 41, destacado

a verde.

Figura 41

Producéo inicial do/a aluno/aiHdados concluséo
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4.2. Analise da producao textualintermédia da introducdo
Relativamente a producdao textual intermédia da introducéo, todos os/as

alunos/as, implementaram os conhecimentos adquiridos ao longo do
Médulo 1 e 2, em que aprenderam sobre a estrutura, as caracteristicas e
vocabulario especificpara a introducdo. Todavia, ao analisar as producées
intermédias da introducdo dos/as alunos/as, ainda foram detetadas algumas
fragilidades, nomeadamente em termos da auséncia de algumas
caracteristicas e de caracterizagbes muito sucintas do espace/bsiata
personagem principal. Uma situac@oe exemplificao descrito € na
producdo do/a aluno/a R (Figura 42), em que nédo é referido o tempo em que

se passa a historia, sdo indicadas duas personagens principais, mas nao sao
caracterizadas e relativamenie espaco apenas €é fornedida f or rda - « 0 f

numa grande cidadeo.

Figura 42

Producédo intermédia da introducadadmundaR

Tal como no ponto anterior passamos a andlise dos dados das
produgdes intermédias dos/as alunos/as C e H
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No que concerne a producdo escrita intermédia do/a aluno/a C,
verificaese  evolugdo, visto que passou a incluir formdéa abertura
(sublinhado a rosa na figu#B), espaco apesar de ainda ndo o descrever
(sublinhado a azul na figu#8), caracterizaa t empo i ndi cando que:
nevoeiroo e faz wuma caracteriza-«o f2si
principal, revelando ter feito um esforco para incluir a carnazeigho
psicol -gica escrevendo aueplaangaerss otnraigsetm
(sublinhadoa lilas na figura43). Também desenvolveu mais a situacéo

inicial (sublinhado a amarelo na figu48).

Figura 43

Producao intermédia da introducdo do/a aluno/a C
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Comparativamente com a introducdo da producao inicial, aeste/
aluno/a escreveu uma introducdo mais clara, organizada, pormenorizada e
gue revelou aprendizagem sobre esta parte do texto narrativo, incluindo

todas as caracteristicas esperadas.

Quanto aanalise daproducao intermédia do/a aluno/a H, que foi

escrita um descri-«o do espa-o f2sico: fici
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(sublinhado a azul na figura 44), é feita uma caracterizagdo tanto fisica
como psicol -gica: gue ® bonita, am
na figura 44), apesar de a psicologica ser poucoalideta
comparativamente com a fisica. O/A aluno/a continua a apresentar na sua
producédo férmula de abertura, tempo e situacao inicial, sendo que a situacao
inicial poderia estar mais desenvolvida (sublinhado a amarelo na figura 44).

Figura 44

Producéo intermédia da introducéo do/a aluno/a H

O/A aluno/a redigiu uma introducdo mais clara e organizada
comparativamente com a sua primeira producdo, contudo ainda revela
alguma fragilidade relativamente aos pormenores de alguns étsnoesta
parte do texto (introducao).

4.3 Analise da producdo textual intermédia do desenvolvimento e
da concluséo

No que diz respeito a produgédo textual intermédia do desenvolvimento
e da conclusdo, todos os/as alunos/as mobilizaram os conhecimentos
adquiridos ao longo do modulo 3, em que desenvolveram o0 seu
conhecimento sobre as caracteristicas especificas do desenvolvimento e da
conclusédo, e sobre as regras de construgcdo de uma situacdo dialogal.
Contudo, ao analisar as producdes dos/as alunos/ada@ipdasivel detetar
algumas dificuldades, nomeadamente em referir as situacbes que as
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personagens enfrentam, como é possivel verificar na figura 45, producao
intermédia do/a aluno/a R, em que passa do acontecimento que causou O

problema, para o que Ilipds fim, incluindo um dialogo.

Figura 45

Producéo intermédia do desenvolvimento e da conclusaaldodaR
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Quanto aadesenvolvimento e conclus@os/as alunos/as C e H na
producdo intermédia,o/a aluno/a C passou a imbduzir no seu
desenvolvimento o acontecimento que pds fim ao problema (destacado a
rosa na figura6), com detalhes, melhorou a construcéo da situacéo dialogal
(sublinhado a salmédo na figu6), desenvolveu as situacbes que as
personagens enfrentaram mdetalhadamente (sublinhado a azul na figura
46) e escreveu 0 acontecimento que causou o problema (sublinhado a verde
na figura46). O/A aluno/a atribub um fim a sua histéria, com alguns

pormenores (destacado a amarelo na fig6ya
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Figura 46

Producao intermédia do desenvolvimeatoonclusaalo/a aluno/a C
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No que concerne a producdo intermédia do desenvolvimento do/a
aluno/aH, também é notoria a evolucado da sua aprendizagem, visto que,
passou a incluir o didgo, respeitando as regras de construcdo (sublinhado
a salmao na figura 47), melhorou significativamente no que respeita a
descri¢do e o detalhe do acontecimento que causa o problema (sublinhado a
verde na figura 47), as situagdes que as personagenstamir@estacado a
azul na figura 47) e o acontecimento que pds fim ao problema (destacado a
rosa na figura 47). Ao finalizar a sua histéria ndo fornece muitos

pormenores, contudo é um final claro e com sentido (destacado a amarelo na
figura 47).
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Figura 47

Producéo intermédia do desenvolvimento e conclusao do/a aluno/a H

4.4. Analise comparativa entre a producéo iicial e a
producaofinal

Apés a intervengdo pedagogica, comparasanos resultados obtidos
ente as produgdes iniciais e finais, sendo dadas como exemplo as
producdes de dois alunos/asl como tem acontecido ao longo deste
capitulo o/a aluno/a C e o aluno/a H. Neste sentido a analise comparativa
dos dados ira incidir na producao inicial de cadduma dos/as alunos/as,
relativamente a producao final.
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