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RESUMO

Ao longo da vida escolar, a escrita tende a ser vista como um
produto, sendo o foco o texto final dos alunos e ndo o processo de escrita do

texto.

Contrariamente a esta perspetiva, partindo de um album ilustrado e
de uma sequéncia didatica (SD), este estudo tem como objetivo
compreender de que forma uma sequéncia didatica poderé contribuir para o
desenvolvimento de competéncias de escrita de textos narrativos?, sendo o
foco o processo de aprendizagem e de desenvolvimento de competéncias e

ndo apenas o produto final.

Relativamente a metodologia de investigacdo utilizada, trata-se de
uma investigacao de carater qualitativo e de investigacao sobre a préatica, em
que existiu observacdo direta e pesquisa documental, sendo utilizada como
técnica de andlise de dados a analise de conteudo, especificamente das

produgdes textuais dos alunos.

Os resultados obtidos com este projeto revelaram que a sua
realizacdo contribuiu para o desenvolvimento de competéncias de escrita de
textos narrativos produzidos pelos alunos, principalmente ao nivel da
estruturacdo e organizacdo do texto, tendo sido comparadas as produgdes

iniciais com as finais.

Palavras-Chave: Escrita; Album ilustrado, Sequéncia didatica;
Texto narrativo; Processo de escrita.



ABSTRACT
Trough the scholar journey, writing tends to be seen as a product,

instead of focusing on the writing process made by the student.

Contrary to this perspective, and starting from a picture book and
consequently a didactic sequence, this study aims to understand "in what
ways can the picture book contribute to the development of narrative text
writing?" The focus is placed on the learning process and skill development

rather than merely the final product.

As for the research methodology used, this is a qualitative and
practice-based study, involving direct observation and document analysis.
Content analysis was used as the data analysis technique, specifically
focusing on the students’ written productions.

The results obtained from this project revealed that its
implementation contributed to the development of narrative text writing
skills among the students, particularly in terms of text structure and
organization, as evidenced by a comparison of the initial and final

productions.

Keywords: Writing; Hlustrated album, Didactic sequence; Narrative

text; Writing process.
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Introducao

O contexto de ensino no 1.° ciclo do ensino basico (1.° CEB) é
privilegiado, na medida em que o mesmo professor leciona as diversas
areas, permitindo uma maior articulacdo curricular. Desta forma, o ensino
da escrita ndo se encontra vinculado apenas as horas dedicadas ao
portugués, podendo ser também trabalhado nas outras areas disciplinares
(Batista et al., 2011). De acordo com Vygotsky (1988), citado por Niza et al.
(1998), “[o] ensino tem de ser organizado de forma que a (...) escrita se
[torne] [necessaria] as criangas” (p. 13).Neste sentido € importante que o
professor de 1.° CEB procure que a escrita tenha significado para os/as
alunos/as, “despertando nelas uma necessidade intrinseca e deve ser
incorporada numa tarefa necessaria e relevante para a vida” (Vygotsky,
1988, citado por Niza et al., 1998, p. 13). Assim, é fundamental que o
professor proponha atividades em que o ensino da escrita surja de forma
natural e ndo como uma aprendizagem imposta a crianca (Vygotsky, 1988,
citado por Niza et al., 1998).

Partindo desta ideia, surgiu 0 meu projeto de investigacdo, que tem
como objetivo comprender de que forma uma sequéncia didatica podera
contribuir para o desenvolvimento de competéncias de escrita de textos

narrativos.

A motivagdo para a escolha do tema deste projeto surge,
fundamentalmente, de dois grandes aspetos de natureza pessoal. O primeiro
encontra-se diretamente relacionado com o facto de, durante o primeiro ano
de mestrado, ter tido um contacto proximo com a literatura infantil, mais
especificamente com os albuns ilustrados. Deste modo, comecei a incluir
nos meus estagios momentos que envolviam a literatura infantil e o album

ilustrado, compreendendo que este “estimula [0 surgimento de determinadas
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competéncias como] a curiosidade, o imaginario, a construcdo de ideias,
expandindo conhecimentos” (Costa & Ribeiro, 2017, p. 2), para além de
fomentar o desenvolvimento ou aperfeicoamento de competéncias
cognitivas, orais, escritas e em termos de ideais nos/nas alunos/as. Esta
perspetiva é partilhada por Silva et al. (2011), quando refere que trabalhar
textos literarios, estimula a construcdo de sentidos, possibilitando a
estruturacdo de novos pontos de vista e valores, garantindo futuramente

coesao social.

A opcdo pelo album ilustrado puro justifica-se pelas caracteristicas
que o distinguem dos livros convencionais, nomeadamente a auséncia ou a
pouca quantidade de texto, e a uma vasta diversidade de ilustragcbes que
permitem a crianga realizar mdltiplas leituras, pelo que foi pensado como

indutor neste projeto.

Outro aspeto relevante na escolha do meu tema foi perceber as
potencialidades dos albuns ilustrados para a producéo textual, uma vez que,
pela sua natureza mais visual, permitem as criancas criar contextos

diversificados de acordo com as diferentes leituras que possam fazer.

Tratando-se de uma competéncia complexa que implica variaveis
diversificadas, é importante que o/ aluno/a compreenda que ao escrever esta
a comunicar € a estimular o seu pensamento, isto ¢, “escreve-Se para Se ser
lido, para transmitir ao outro aquilo que ndo poderia ser transmitido de outro
modo com a mesma eficacia. Escrevendo e lendo o que escrevemos,
aprendemos a pensar” (Batista et al., 2011, p. 7), assim, & possivel
compreender que a escrita e a leitura indissocidveis, uma vez que ambos 0s
processos estdo ligados. De acordo com esta perspetiva, a escrita € uma
competéncia que vai evoluindo, pelo que é pertinente dar a conhecer ao/a
aluno/a o objetivo da escrita, fazer com que pense sobre o que escreve, que

planeie, de forma que a escrita faca sentido.

14



Assim, é importante que o trabalho do professor do 1.° CEB assente
sobre o processo de escrita do/da aluno/a, incentivando “o desenvolvimento
das competéncias e dos conhecimentos implicados na escrita” (Barbeiro &
Pereira, 2011, p. 7). Através da escrita, o/a aluno/a terd a oportunidade de
“explicar, persuadir, dar a conhecer opinides, expressar sentimentos e
moc0es, relatar eventos, reais ou imaginados” (Barbeiro & Pereira, 2011, p.
7). Para isso, € necessario o desenvolvimento de todo um processo, que
passa pela planificacdo, textualizacdo e revisdo de um texto (Barbeiro &
Pereira, 2011). Na componente de planificagdo devem ser mobilizados
objetivos, selecionados conteddos, organizadas informacdes e planeada a
sua estrutura. No que concerne a textualizacdo, sdo organizadas frases e
utilizados conetores de texto para constituir sentidos (Barbeiro & Pereira,
2011). Na revisdo € feita a leitura, avaliacdo, correcdo e possivel
reformulacédo do texto escrito (Barbeiro & Pereira, 2011).

Neste sentido, surge a pertinéncia da escrita de textos narrativos no
contexto deste estudo, uma vez que este tipo de texto possibilita a existéncia
de momentos sistematicos de escrita, mas simultaneamente diversificados
(Sim-Sim et al., 1997, citado por Correia, 2023).

E na nesta perspetiva que o projeto foi delineado, utilizando albuns
ilustrados para desenvolver competéncias da escrita, tendo como base uma

sequéncia didatica.

Dolz, et al. (citado por Brocardo & Costa-Hubes, 2014) definem SD
como um conjunto de tarefas que sdo organizadas por fases relativamente a
um género textual, seja este oral ou escrito, sendo o seu objetivo trabalhar
um género que ndo é dominado pelos/pelas alunos/as. Com este projeto,
pretendi delinear uma sequéncia de tarefas, com o objetivo de estimular e
aperfeicoar competéncias de escrita ao longo do processo, tendo em vista

metas especificas para a aprendizagem dos alunos.
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E através do processo de escrita que o/a aluno/a ira desenvolver
autonomamente a escrita, superando passo a passo as dificuldades com que
se depara, isto €, “as estratégias de facilitagdo processual que combatem as
dificuldades de textualizagdo, motivam a crianca para a escrita e promovem
a necessidade de rever e reformular o que se escreveu” (Batista et al, 2011,

p.18).

Tendo em consideracdo todos os aspetos referidos, foi desenvolvido
0 projeto que se apresenta neste relatério que estd organizado em oito
partes: No 1.° capitulo é apresentada a fundamentacdo tedrica, e sdo

referidas as conceces tedricas que apoiam esta investigacao.

O capitulo Il destina-se a explicitagdo da metodologia da
investigacdo, em que sdo referidos os objetivos, a fundamentacdo e a
pertinéncia da metodologia de investigacdo para este estudo, as técnicas de

recolha e anélise de dados e a sua adequagdo ao estudo.

No capitulo 111 é abordada a intervencdo pedagdgica, apresentado o

contexto, participantes e a apresentacao da intervencdo pedagdgica proposta.

No 5.° capitulo sdo analisados os dados recolhidos através dos
dialogos durante a exploracdo ou discussao tarefas e analise das produ¢des

das criancas.

Por fim, nas considerac@es finais, é descrita uma sintese e reflexdo
do estudo, retomando o objetivo geral e as perspetivas apresentadas na
fundamentacéo tedrica, explicitando de que forma o estudo contribuiu para a
construcdo do meu perfil profissional enquanto docente de 1.° CEB.

16



CAPITULO 1

FUNDAMENTACAO TEORICA

O presente capitulo consiste na apresentacdo e aprofundamento do tema
em estudo.

1. A importancia da escrita em contexto escolar

A escola é o principal local em que os/as alunos/as adquirem
e desenvolvem competéncias da escrita, pois de acordo com
Carvalho (2013), “[1]inguagem escrita e escola constituem realidades
indissociaveis” (p. 2). A escrita, para alem de ser um contetido
escolar, é uma ferramenta de comunicacdo, sendo neste sentido

transversal a todas as areas curriculares:

ndo se restringem ao ambito da disciplina de Portugués, mas

atravessa praticamente todo o espetro disciplinar, com implica¢fes

no desempenho dos/das alunos/as em termos de aquisicdo,

elaboracdo e expressdo do conhecimento, com as decorrentes

consequéncias em termos de sucesso escolar (p. 2).

A escrita assume-se cada vez mais como um fator de exigéncia para
a vida em sociedade, devido também ao desenvolvimento tecnoldgico dos
ultimos anos que veio potenciar novos contextos e géneros textuais
(Carvalho, 2013). E neste sentido que se assume a importancia de
desenvolver e aperfeigoar esta capacidade na escola, dotando os/as alunos/as
das melhores capacidades possiveis em termos de producdo textual,

devendo, segundo Barbeiro e Pereira (2007), “combinar a aquisi¢do de

competéncias especificas, a aplicar pelo/pela aluno/a no momento da

17



producéo textual, com o acesso as funcdes desempenhadas pela diversidade

de textos, no seio de uma comunidade” (p. 7).

Por estes motivos, é fundamental que esta competéncia seja
desenvolvida com o objetivo de os/as alunos/as se tornarem cada vez mais
autébnomos quando escrevem, para que em momentos em que se deparem
com dificuldades associadas a escrita de textos, sejam capazes de as superar.
Serd, entdo, no processo de desenvolvimento de competéncias de escrita,

que o professor assume um papel fundamental.

Refletindo sobre a perspetiva de Vygotski sobre o conceito de Zona
de Desenvolvimento Proximal, é possivel compreender que o professor tem
um papel de relevo no que respeita o processo de estruturagédo e evolugéo de
competéncias de escrita: “compete ao professor a assuncdo destes processos,
através dos quais deve criar condi¢cdes que favorecam o desenvolvimento
do/da aluno/a pela realizacdo de tarefas que lhe permitem ir além do seu
nivel de desenvolvimento real (Geraldi, 2008, citado por Carvalho 2013, p.
6).

Em concordancia com o Perfil do aluno (PASEQ), é importante que

os/as alunos/as sejam capazes de:

i) empregar de forma eficiente linguagens destintas, assim como 0s
“simbolos associados as linguas (lingua materna e linguas estrangeiras), a
literatura, a musica, as artes, as tecnologias, a matematica e a ciéncia” (p.

21);

i1) aplicar adequadamente as linguagens aos diversos “contextos de

comunicag¢do, em ambientes analdgico e digital” (p. 21);

iii) “dominar capacidades nucleares de compreensdo e de expressdo nas

modalidades oral, escrita, visual e multimodal.” (p.21).
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De acordo com alguns estudos feitos até ao momento, € possivel
perceber que apesar de muitos docentes reconhecerem ‘“a importancia da
dimensdo epistémica da escrita [isto é, a escrita para construcdo de
conhecimentos] parecem desconhecer como podem favorecer a
aprendizagem dos contetdos disciplinares e dos géneros textuais para
aprender através de um trabalho com a escrita, em interacdo com a leitura
(Blaser, 2007; Pereira, 2003, 2004b, citado por Pinto, 2014, p. 2).

Assim, apesar de ser considerado nos documentos curriculares
oficiais que as competéncias de escrita sdo um aspeto decisivo para 0
sucesso escolar, muitos professores acabam por restringir as tarefas a
“copia de conceitos”, “registo de sumadrios” e “respostas a questdes”
“(Blaser, 2007; Castello, 2008; Dionisio et al.2011, citado por Pinto, 2014,
p. 1). Logo, tendo de planificar propostas de escrita de géneros textuais
diversificados, definindo também os respetivos critérios de avaliagdo,
muitos docentes t€ém dificuldade em evidenciar “quais os aspetos a avaliar
em cada dimensdo que constitui 0 objeto texto, e que possibilitam distingui-
lo (...) de um texto de outro género” (Pinto & Pereira, 2006, citado por
Pinto, 2014, p. 2) e ainda em planificar tarefas especificas de acordo com
um género. Desta forma, é importante que o professor tente promover
tarefas de escrita que sejam diversificadas, estimulantes, que cativem e

envolvam o/a aluno/a.

Niza et al. (2011) defendem que € por estes motivos que a escrita
deve ser vista como essencial perante todo o curriculo, assumindo-se a sua
transversalidade e encarando-a com uma dupla posi¢do no curriculo: objeto

do conhecimento e um meio de transmitir contetidos (Carvalho, 2013).

Visto que “a sociedade contemporanea reforca cada vez mais a
necessidade de os seus membros demonstrarem capacidades de escrita de

um leque alargado de géneros” (Barbeiro & Pereira, 2007, p. 5), é essencial
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que estas competéncias sejam aperfeicoadas na escola, possibilitando o
melhor desenvolvimento possivel aos/as alunos/as (Barbeiro & Pereira,
2007).

Para tal, ¢ fundamental que a crianca desenvolva o gosto pela
linguagem escrita, a partir de situacdes e/ou suportes diversificados, visto
que apenas desta forma podera tomar consciéncia da relevancia que a escrita
tem no seu dia-dia (Cabral, 2015).

De acordo com Barbeiro e Pereira (2007), uma das competéncias
ativadas pela escrita, competéncia compositiva, diz respeito ao mecanismo
de articular expressdes linguisticas para elaborar um texto, de acordo com a
mensagem que pretende expressar. Assim, a escrita é fundamental para se
comunicar e aprender, afirmando-se como uma “poderosa atividade e o mais

proficiente instrumento de aprendizagem.” (Niza et al., 2011, p. 17).

Conforme afirmam Martins e Niza (1998), 0 modo como a escrita
tem sido ensinada nos ultimos anos definiu a forma como era encarada,
tendo especial foco no produto e na competéncia linguistica do/da aluno/a,
determinada apenas a partir do produto final produzido, ndo valorizando o

processo.

E neste sentido que é fundamental que se compreenda que a escrita
deve ser encarada de forma diferente, com especial foco no processo,
elaborando um plano de escrita, com uma intencdo especifica e objetivos
especificos de quem escreve e do que se pretende comunicar com 0 que se

escreve (Gomes et al., 2016).

A escrita possibilita no/a aluno/a grandes desafios cognitivos durante
as tarefas que sdo realizadas, o que o leva “a consciencializar processos
tendo em vista a selecdo das estratégias mais apropriadas” (Carvalho, 2011,
p. 223). Assim, é importante que a escrita seja encarada de forma diferente,

visto que é um mecanismo em que o/a aluno/a é conduzido “a reprocessar
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conceitos, a colocar hipoteses, a interpretar e sintetizar, a confrontar ideias,
0 gque promove necessariamente a emergéncia de estratégias cognitivas mais

complexas. (Carvalho, 2011, p. 223).

E neste &mbito que a escrita narrativa tem um papel determinante ao
longo do primeiro ciclo, pois possibilita a existéncia de momentos
sistematicos de escrita, de tema imposto ou livre, que fomentam uma
autonomia crescente ao longo de todo o processo de escrita (Sim-Sim et al.,
1997).

O processo de escrita conduz os/as alunos/as a alguns momentos de
tomada de decisdo, pelo que se torna vital para o desenvolvimento de
competéncias de escrita que os/as alunos/os sejam motivados, desde o inicio
da escolaridade, para “gerar e a gerir a variedade de possibilidades que ¢
capaz de construir para a produgdo do texto.” (Barbeiro & Pereira, 2007, p.

18). Contudo, é importante referir, de acordo com os mesmos autores, que
o0s desafios no percurso de aprendizagem ndo se limitam a dominar
um modelo (fixo) do processo para dar origem a um texto, mas em
transformar o préprio processo de escrita, por forma a colocar ao

alcance do/da aluno/a todas as potencialidades da escrita (p. 19).

A aprendizagem da escrita € um processo complexo e prolonga-se ao
longo do tempo. pelo que os estudos sobre didatica da escrita tém procurado
construir ferramentas e definir estratégias que proporcionem um ensino mais
eficaz:[u]lm ensino mais fundamentado e, sobretudo, eficaz da producéo
escrita terd de passar, entdo, por um conhecimento quer dos mais relevantes
principios que enformam uma nova Didatica da Produgdo de Textos e de
ideias claras sobre a sua consecugdo, em sala de aula, quer das mais

pertinentes ferramentas didaticas disponiveis para auxiliar o/a aluno/a, na
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aprendizagem da capacidade de linguagem em questdo. (Pereira & Graga,
sd, p. 197).

Segundo Niza et al. (2011) “a atividade da escrita gera, em quem a
produz, maior compreensdo da lingua, pela reflexdo (metacognicdo ou
tomada de consciéncia) a que obriga.” (p. 15). Assim, de acordo com os
mesmos autores, no inicio da aprendizagem de competéncias de escrita
existe uma interdependéncia entre a leitura e a escrita, visto que “ler ndo
implica escrever, toda a atividade de producdo escrita contém e integra em

si a leitura.” (p.15).

Seguindo a mesma perspetiva, Carvalho (2013) enuncia que a escrita
e a leitura sdo processos indissociaveis, dado que “os processos de
desenvolvimento do &mbito de cada um desses dominios estdo
intrinsecamente ligados aos do outro. (...) Quando 1€, o individuo assimila
formas, estruturas e padrdes proprios da linguagem e dos textos escritos.”
(p. 192).

Relativamente ao processo de escrita, Barbeiro e Pereira (2007),
destacam estratégias que deveriam ser privilegiadas pelos professores, de
acordo com as vertentes de acdo, podendo esta ser: acdo sobre 0 processo e
acao sobre o contexto. No que respeita a acdo sobre o processo de escrita,
esta consiste na promoc¢do do desenvolvimento de competéncias e de
conhecimentos implicados na escrita (Barbeiro & Pereira, 2007). Quanto a
acao sobre o contexto de escrita, destina-se a promover “o contacto com
textos social e culturalmente relevantes e o acesso as suas multiplas
funcdes.” (Barbeiro & Pereira, 2007, p. 7). Os autores referem ainda
algumas estratégias relativamente ao processo de escrita, tais como a
facilitacdo processual, a escrita colaborativa e a refleccdo sobre a escrita,
assim como relativamente ao contexto, sendo estas a integra¢do de saberes e

a realizacdo de funcdes.
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No que diz respeito a facilitacdo processual, tendo o objetivo de o/
aluno/a dominar o processo de escrita, € importante que o professor
providencie tarefas facilitadoras, para que, progressivamente, o/a aluno/a
tenha a capacidade de dominar o processo de escrita, assim como as
diferentes competéncias associadas. Relativamente a escrita colaborativa,
esta respeita a cooperacdo entre 0s pares como metodologia de
aprendizagem, em que os/as alunos/as poderdo explicitar as suas ideias,
ouvir opiniGes, confrontar propostas, descobrir alternativas, pedir
explicagfes, expor 0s seus argumentos e tomar decisbes em parceria
(Barbeiro & Pereira, 2007).

A reflexdo sobre a escrita consiste na capacidade de o/a aluno/a
refletir sobre o que escreveu, ao longo do processo de producdo textual.
Com a reflexdo, o/a aluno/a tem a possibilidade de aprender com a sua

prépria escrita (Barbeiro & Pereira, 2007).

Em concordéancia com as Aprendizagens Essenciais de portugués
(AE) para o 4.° ano do Ensino Basico, dominio da escrita, os/as alunos/as
devem dominar técnicas basicas de escrita de textos de acordo com

determinados objetivos comunicativos.

No mesmo documento, refere-se que é esperado que o/a aluno/a seja
capaz de evoluir nas suas dificuldades de producdo escrita, recorrendo a
planificagdo, textualizagdo e revisdo. Embora nos documentos oficiais esteja
referida a importancia da leitura e da escrita de diferentes géneros textuais, a
narrativa € o género mais utilizado nas escolas de 1.° CEB e no qual os/as
alunos/as revelam melhor desempenho, tendo em consideracéo a faixa etaria
em que se encontram (Viana et al., 2010), embora apresentem algumas
dificuldades relativas a organizacao das ideias e a sua textualizacao.
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1.1.0 ensino da escrita na escola
No inicio do 1.° CEB os/as alunos/as consolidam” competéncias

nucleares em dominios especificos, [como] a expressdo escrita e o
conhecimento explicito da lingua” (DGE, AE, 2018, p. 2).

Tendo em consideragdo que escrever € um processo bastante
complexo, é importante que ao longo do 1.° CEB, sejam proporcionados
“aos/as alunos/as o exercicio efetivo da escrita, através da redacdo de textos
que possibilitem, ora a realizacdo de atividades reguladas por modelos, ora a
escrita pessoal e criativa “ (Reis et al., 2009, p. 23), sendo que as tarefas
terdo como objetivo promover a aquisicdo das regras, normas e

procedimentos relativamente a estrutura, organizacdo e coeréncia de texto.

Em concordancia com Barbeiro e Pereira (2007), o processo de

escrita desenvolve-se ao longo de trés fases:

A planificagéo - nesta fase séo estabelecidos objetivos e antecipados
efeitos, ativados e selecionados conteudos, para organizar a informacdo em
ligacdo & estrutura do texto, para programar a propria realizacio da tarefa. E
fundamental que sejam proporcionadas tarefas de planificacdo desde o
inicio da escolaridade, para que aprendam a “mobilizar estratégias de
facilitagdo processual ou que tirem partido da escrita colaborativa ou da

reflexdo ligada a vertente metadiscursiva” (p. 18).

A textualizacdo, que corresponde a segunda fase, refere-se a
producdo escrita em si, em que surgem as expressdes linguisticas “que,
organizadas em frases, paragrafos e eventualmente sec¢des, hao-de formar o
texto” (p. 18). Quando escreve, o/a aluno/a tem de corresponder a um

conjunto de exigéncias:

[i] explicitagio de contetdo: mesmo quando houve uma
planificagdo inicial cuidada, muitas ideias foram ativadas e

registadas de forma genérica, devendo ser explicitadas para
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permitirem ao leitor aceder ao conhecimento; [ii] formulacdo
linguistica - a explicitacdo de conteddo devera ser feita em ligagdo a
sua expressdo, tal como figurara no texto; [iii] articulacdo linguistica
- um texto ndo é constituido por uma mera adicdo de frases ou
proposi¢des autonomas, que apenas fosse necessario juntar, mas
constitui uma unidade em que essas frases se interligam entre si,

estabelecendo relacGes de coesdo linguistica e de coeréncia logica.
(p. 18)

A revisdo abrange a “leitura, avaliacdo e eventual correcdo ou
reformulacdo do que foi escrito.” (p. 19), existindo a possibilidade de estar
articulada com o momento de textualizagdo. A revisdo destaca-se
principalmente pela reflex&o sobre o texto escrito, sendo importante que seja
utilizada para “refor¢ar a descoberta e a consciencializacdo de outras
possibilidades, suscetiveis de serem exploradas em processos de reescrita ou

na construcdo de novos textos.” (p. 19)

Segundo 0s mesmos autores, a revisdo do texto consiste na reflexdo
sobre o que foi escrito, sendo Util que seja “aproveitada para tomar decisdes
respeitantes a correcdo e reformulagao do texto “(p. 19), podendo ainda ser

utilizada para compreender outras possibilidades em textos futuros.

E essencial que o/a aluno/a compreenda o significado de escrever,
visto que “o exercicio de leitura dos textos s6 pode ser produtivo se
pensarmos a leitura numa perspetiva de acesso ao proprio processo de

construcdo de texto” (Pereira, 2008, p. 41).
Desta forma, é fundamental que o/a aluno/a,
[a]prenda a desmontar textos [para entender] como se apresentam
dispostas as informacbes do texto [,] observar os organizadores

discursivos que servem para apresentar informacéo e /ou explicacao
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[,] a refletir sobre os efeitos da utilizacdo [ou ndo] dessa ordem
discursiva [e,] transformar textos para entender que [as palavras] ndo

podem ser colocadas ao acaso (Pereira, 2008, p. 41).

Pereira (2008) refere que as Sequencias Didaticas (SD) sdo uma
ferramenta didatica para o ensino da escrita com uma grande importancia,
visto que nas SD existe sempre a finalidade de trabalhar determinado género
discursivo, num periodo continuo. Foi com estes pressupostos que a

presente investigacao foi pensada.

1.2. O ensino da escrita a partir de sequéncias didaticas

Pinto e Pereira (2006) estabelecem a importancia de quando um
professor esta a ensinar determinado género textual ter em atencéo a funcéao
desse tipo de texto, planificando atividades especificas de acordo com essa
informacdo (citados por Pinto, 2014). Desta forma, a acdo do professor
devera orientar-se por SD, isto ¢, “um conjunto de atividades organizadas,
de maneira sistematica, em torno de um género textual” (Dolz, Noverraz, &

Schneuwly, 2004, p. 82; Dolz & Schneuwly, 2001, citados por Pinto 2014,
p. 2).

Barbeiro e Pereira (2007), referem a esse respeito que

[a] aprendizagem da escrita ganha consisténcia quando os/as
alunos/as tém oportunidade de se envolver em atividades sequenciais
que lhes permitam ganhar progressiva autonomia na producao
textual, a fim de acederem cada vez mais as potencialidades da
escrita para expressar sentimentos, ideias e opinides, para formular
conceitos e conhecimentos, para registar vivéncias e projetos

pessoais. (p. 8)
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Assim, ao longo da escolaridade o/a aluno/a seré capaz de manifestar
“integracdo plena do conhecimento e a sua mobilizacdo” (Barbeiro &
Pereira, 2007, p. 9), mesmo em propostas com elevado grau de dificuldade.
Ainda de acordo com os mesmos autores, ¢ possivel constatar que “[a]
aprendizagem da escrita beneficia de uma escrita pessoal frequente, da
resolugdo de exercicios modulares e sistematizados a que se associem

momentos de produgdo inventiva e critica” (p. 8).

Segundo Pinto (2018), o professor tem um papel decisivo na
aprendizagem da escrita, por isso é fundamental que na sua pratica assuma
um ensino “explicito e sistematico” (p. 1214) da escrita. A problematica
surge, em concordancia com a autora, visto que o professor ndo tem
conhecimento relativamente a possiveis materiais que poderdo regular a

aprendizagem de competéncias de escrita.

Por conseguinte, surgem dois principios de referéncia para o ensino
da escrita que servem para orientar a pratica do professor: (i) principio da
sequencialidade, que se baseia na planificacdo e implementacéo de tarefas,
organizadas sistematicamente, sobre um género textual; e (ii) principio da
intencionalidade “que pressupde o conhecimento aprofundado do objeto a
ensinar” (Dolz, Noverraz e Schneuwly, 2001; Schneuwly e Dolz, 2004,
citado por Pinto, 2018, p. 1215).

Sera através destes dois principios que sera construido o modelo
didatico de género (MDG), ou seja, a “descricdo das principais
caracteristicas de um género textual, tornando, assim, visivel para o
professor o que é importante ensinar face ao que os/as alunos/as ja sabem
(Pietro, Erard e Kaneman-Pougatch, 1996, citado por Pinto, 2018, p.1215).

A autora afirma que o MDG ¢é como se fosse um “caderno de
encargos” (Pinto, 2014, p. 4), que enuncia tudo o deve ser ensinado e

aprendido sobre determinado género textual, tendo em considera¢do o ano
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de escolaridade e para que alunos/as (Pietro, Erard, & Kaneman-Pougatch,
1996, citado por Pinto 2014).

Segundo Barbeiro e Pereira (2007), a finalidade de uma SD ¢ “ajudar
o/a aluno/a a dominar um género de texto para que possa escrever de modo
mais adequado numa determinada situagdo de comunicagao” (p. 38). Porém,
¢ destacada a importancia de o professor estruturar de forma coerente,
organizada e clara os seus projetos de acdo (Barbeiro & Pereira, 2007). Os
autores referem ainda a importancia de o “trabalho com sequéncias didaticas
deverd incidir nos géneros que os alunos ndo dominam ou em que
manifestam um dominio insuficiente e em géneros dificilmente acessiveis

para a maioria dos alunos” (Barbeiro & Pereira, 2007, p. 38).

Desta forma, uma SD inclui quatro fases: (i) apresentacdo da
situacdo inicial, (ii) producdo inicial, (iii) mddulos e (iv) producdo final
(Barbeiro e Pereira, 2007). E importante que a planificacdo da SD seja
pensada entre as diferentes fases, para que se adeque ao grupo de alunos/as,
dando-lhes a oportunidade de ampliar os seus conhecimentos e capacidades

de producdo textual de um género em especifico (Barbeiro & Pereira, 2007).

Segundo Barbeiro e Pereira (2007), na primeira sessdo é feita a
apresentacdo da situacdo inicial, que consiste na exposi¢do pormenorizada
aos/as alunos/as da tarefa que irdo realizar. Em seguida, a turma ira elaborar
a producdo inicial, e serd a partir desta tarefa que o professor tera a
oportunidade de ‘““avaliar as capacidades atuais para ajustar as atividades e
exercicios previstos na sequéncia didatica aos conhecimentos e dificuldades
reais da turma” (Barbeiro & Pereira, 2007, p. 38). E durante 0 momento em
que os/as alunos/as estdo a escrever a producdo inicial que comecam a
entender o sentido da sequéncia de acordo com o género textual em causa
(Barbeiro & Pereira, 2007).

28



Os Mddulos da SD consistem em atividades ou tarefas que
permitem ao/a aluno/a conhecer, explorar, aprender e trabalhar sobre o
género em causa. Assim “os problemas colocados por esse género sao
trabalhados de forma sistematica e aprofundada” (Barbeiro & Pereira, 2007,
p. 39) e de acordo com as dificuldades dos/as alunos/as identificadas na
producéo inicial. No que respeita a producao final, serd redigida na Gltima
sessdo da SDe consiste numa producdo textual final que permite ao/a
aluno/a pér em pratica os conhecimentos adquiridos nos médulos anteriores
e ainda avaliar em conjunto com o/a professor/a a sua evolugéo ao longo do

processo.

No que concerne ao/a professor/a, as SD ajudam-no/a a compreender
diretamente as dificuldades da turma.

Considerado como género principal a desenvolver no 1.° CEB, o

texto narrativo

permite a narracdo de factos que ja aconteceram, de acordo com a
sequencia narrativa, tem inicio com uma situacao inicial e termina com uma
final. Conforme Azeredo et al. (2013) afirmam, a sequéncia de
acontecimentos acontece num determinado espago e tempo, podendo
relacionar seis momentos: (i) situacdo inicial, (ii) complicacdo, (iii) acéo,

(iv) resolucdo, (v)situacdo final e (vi) moral.

Na introducdo de um texto narrativo surge a explicitacdo do espago,
tempo, assim como das personagens. E nesta primeira parte do texto que
surge a situacdo inicial que ird indicar o que se passa no inicio da historia.
A segunda parte do texto, o desenvolvimento, inicia com o surgimento de
uma complicacdo, que altera a situacdo em que a personagem se encontra.
Seguidamente, na acdo, sdo referidas as situaches que a personagem
vivéncia no desenrolar da complicacdo que surgiu, tendo modificado a

situacdo inicial. Sucedendo-se a resolucdo da problematica, em que existe
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uma reviravolta em que € dada a possibilidade de a personagem resolver o
problema que surgiu anteriormente. Na conclusdo, é explicitada a situacéo
final que indica o objetivo/ resolucdo alcancado/a. Terminando com a
moral, sendo esta a ideia final do texto, ndo sendo obrigatorio que se
encontre escrita (Azeredo et, al, 2013; Adam,1992, cit. por Silva, 2012).

Assim, consciente da grande importancia que assume 0
desenvolvimento de competéncias de escrita em contexto escolar, no 1.°
CEB e da relevancia das SD para o ensino da escrita, elaborou-se uma
investigacao que sera descrita nos capitulos seguintes, que tem como foco o

desenvolvimento da escrita narrativa, a partir de uma SD.
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CAPITULO 2

METODOLOGIA DE INVESTIGAC}AO

Neste capitulo, dividido em quatro partes, serdo apresentadas as
opcdes metodologicas adotadas e serd feita uma descricdo das fases do
estudo. Em primeiro lugar sera retomado o objetivo de investigagdo,
referindo a metodologia de investigacdo, as técnicas de tratamento de dados

utilizadas e a sua adequacéo ao estudo descrito neste relatorio.

2. Objetivo de investigacao

Tal como foi referido, este projeto teve como objetivo principal
compreender de que forma uma sequéncia didatica podera contribuir para o

desenvolvimento de competéncias de escrita de textos narrativos.

2.1. Metodologia de Investigagdo e adequacgao ao estudo

2.1.1. Investigacdo qualitativa

De acordo com a natureza do estudo realizado, considerei que este se
enquadrava numa investigagdo de carater qualitativo, visto que:
“independentemente das estratégias e das técnicas que eleja para o seu plano
de investigacdo, permanecera sempre em torno do mundo subjetivo do ou
dos participantes da sua pesquisa” (Amado, 2014, p. 12). Neste sentido, ¢
possivel afirmar que a investigacdo realizada foi feita em torno dos/as
alunos/as, porque apés cada tarefa foram construidas, com os/as alunos/as,
tabelas com expressfes e mapas de conceitos, assim como as grelhas de
autoavaliacdo das producOes textuais, para os/as alunos/as terem um papel
ativo nas suas aprendizagens e pudessem realizar uma apreciacdo critica do

seu trabalho.

Amado (2014) refere a importancia de se “entender o significado que

eles ddo as suas proprias acoes, o sentido que dao as suas vidas ou a aspetos
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circunscritos dela, as interpretagdes que fazem das situacdes em que estdo

ou estiveram envolvidos” (Amado, 2014, p. 12). Ou seja, com este estudo

procura-se também compreender o significado das tarefas que os/as

alunos/as realizaram tém para si e para a sua aprendizagem.

A investigacdo de carater qualitativa engloba cinco caracteristicas, de

acordo com os autores Bogdan e Bikelen (2013):

“[A] fonte direta de dados ¢ o ambiente natural, constituindo o
investigador o instrumento principal” (p. 47). Desta forma, o
estudo realizado ocorreu num ambiente natural, ou seja, a sala de
aula, em que adotei o papel constante de observadora enquanto
intervinha, o que me permitiu recolher dados, como notas de
campo.

Os investigadores recolhem dados descritivos abordando “o
mundo de forma minuciosa” (p. 49). Neste caso os dados
recolhidos durante a investigacdo foram imagens, produgdes
textuais e registos de audio de algumas conversas informais com
os/as alunos/as, e ndo dados numeéricos, tendo em consideracao
que se pretende qualificar as aprendizagens e ndo quantificar.

O interesse do investigador centra-se mais no “processo do que
simplesmente pelos resultados ou produtos” (p. 49), assim, ¢
dada mais relevancia ao processo de aprendizagem do que ao
produto, ou seja, neste projeto existe um maior interesse em
refletir sobre os textos escritos pelos/as alunos/as de sessdo para
sessdo, observar a evolugdo das suas produgdes, tendo em
consideracdo as aprendizagens realizadas neste processo.

Este tipo de investigacdo € indutivo, em que o investigador se
certifica “de que estd a aprender as diferentes perspetivas

adequadamente” (p. 51), de sessdo para sessdo, isto €, ao longo
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das sessOes fiz a recolha de alguns dados que me permitiram
retirar certas conclusoes.

V. O investigador questiona continuamente 0s sujeitos de
investigacao tendo o objetivo de compreender “aquilo que eles
experimentam, como eles interpretam as suas experiéncias e o
modo como eles proprios estruturam o mundo social em que
vivem” (p. 51), tal como ja& foi referido, neste tipo de
investigacdo é dada uma grande importancia ao significado que
os/as alunos/as atribuem as tarefas e momentos em que estdo
envolvidos. Tendo tido sempre em consideracdo as ideias dos/as
alunos/as, para poder compreender as suas perspetivas,
analisando detalhadamente a estrutura das suas producgdes, com a

finalidade de apoia-los na evolugdo das mesmas.

Assim, tendo em vista as caracteristicas da investigacdo qualitativa
supramencionadas, € possivel afirmar que esta abordagem se encontra
relacionada com o estudo que foi realizado, visto que me encontrava no
ambiente natural, sendo este a sala de aula, recolhendo os dados, que
posteriormente serdo analisados, permitindo retirar conclusdes, com foco no

processo e nao no produto.
2.1.2. Investigacdo sobre a préatica

Uma outra metodologia de investigacdo utilizada neste estudo, de

acordo com a sua natureza, é a Metodologia de Investigagdo sobre a Pratica.

A investigacdo sobre a préatica caracteriza-se sobre o professor ser o
investigador da sua pratica, tal como refere Isabel Alarcdo (2001), citada por
Ponte (2022) “o bom professor tem de ser também um investigador,
desenvolvendo uma investigagdo em intima relagdo com a sua fungdo de
professor” (p. 2). Desta forma, ¢ importante que o professor analise de

forma continua o seu trabalho, apreciando e restruturando a sua pratica,
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testando diversas formas de aplicar tarefas que permitiram ao professor
alcancar os objetivos tragados (Ponte, 2002).

Ponte (2002) refere a importancia de o professor estar em permanente
reflexdo, questionando-se, examinando a sua prdpria pratica de uma forma
critica e sistematica. Os autores Cochran-Smith e Lytle (citados por Ponte,
2002) reforcam a ideia da importancia de o professor de forma continua, se
questionar, possibilitando “conhecimento local, teorizar a pratica, interpretar
e interrogar a teoria e a investigagdo dos outros” (p. 11). No que concerne
ao presente estudo, é possivel afirmar que enquanto investigadora estive em
permanente reflexdo, questionando-me, visto que examinava a minha
prética, refletindo sobre a mesma e sobre o que observava nos/as alunos/as,

permitindo-me adequar as sessdes seguintes a estes aspetos.

Amado (2014) também refere a importdncia de valorizar mais o
processo em detrimento dos produtos finais adquirindo “um carater
multidisciplinar [durante a investigacdo, adotando uma] preocupacéo pela
objetividade e pela exterioridade [tendo] em conta a subjetividade e a

interioridade dos sujeitos envolvidos no processo” (p. 48).

Roldao (2007) citada por Isabel Silva (2014) afirma que “os saberes
tedricos sdo importantes e Uteis para compreender e analisar as praticas, mas
que no que diz respeito a docentes, a producdo de um “saber profissional
especifico” que articule fundamentos teoricos e processos de agdo, tem de
ser construido com base numa investigagdo sobre a pratica”. Esta
investigacdo inclui-se na metodologia de investigacdo sobre a pratica,
estando no papel investigadora, uma vez que assumo o papel de estagiaria,
gerindo de forma ativa e diariamente o ensino e aprendizagem dos/as
alunos/as, observando, detetando dificuldades e refletindo para poder apoiar
os/as alunos a melhorar as suas producGes textuais e contribuir para a

melhoria do seu sucesso educativo.
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2.2. Técnicas de recolha de dados utilizadas e a sua
adequacao ao estudo

As técnicas de recolha de dados adotadas para esta investigacdo
foram a observacdo e a analise documental, estas tornaram-se sem davida
fundamentais para alcancar os objetivos a que me predispus com esta
investigacao.

2.2.1. Observagéo

De acordo com Carmo e Ferreira (2008) observar implica a sele¢do
de informacdo que seja pertinente, recorrendo a teoria e metodologia
cientifica com o objetivo de descrever, interpretar e agir. Assim, a
observacdo foi uma técnica fundamental para esta investigagdo, visto que
todas as producdes escritas realizadas pelos/as alunos/as seréo observadas e
analisadas. O autor Baden-Powell (citado por Carmo & Ferreira, 2008)
afirma que observar, inclui realizar comparacbes com o0s resultados
anteriores de modo a os conseguir interpretar. Para analisar as producoes
textuais irei utilizar uma grelha de acordo com as caracteristicas especificas
do género textual, que ird auxiliar a estruturacdo dos dados e posteriormente

a sua andlise.

Segundo Afonso (2014), a observacéo pode assumir duas tipologias:
estruturada e ndo estruturada, a sua definicdo ira depender do modo como
esta é realizada. A presente investigacdo enquadra-se na observacdo de
carater estruturado, visto que partiu de um objetivo de investigacdo:
perceber de que forma uma sequéncia didatica podera contribuir para o
desenvolvimento de competéncias de escrita de textos narrativos e que a
observacao das producdes textuais, desde a planificacdo, a textualizacdo e a
revisdo, possibilitasse a anélise de dificuldades associadas aos problemas da

escrita através da revisao para melhorar o texto.
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Em conformidade com Carmo e Ferreira (2008), a observacao ainda
se pode caracterizar por ser participante ou ndo participante. No caso do
presente estudo, € possivel declarar que se encontra na observacdo
participante, dado que “o investigador deverd assumir explicitamente 0 seu
papel de estudioso junto da populacdo observada, combinando-o com outros
papéis sociais cujo posicionamento lhe permita um bom posto de

observagao” (Carmo e Ferreira, 2008, p. 121).

2.2.2. Analise documental

No que concerne a técnica de recolha de dados, analise documental,
esta define-se segundo Sa Silva et. al. (2009, p.5), por ser “um procedimento
que se utiliza de métodos e técnicas para a apreensdo, compreensao e analise
de documentos dos mais variados tipos”. Afonso (2014) refere que esta
técnica de recolha de dados compreende o uso de informacdo ja existente
em “documentos anteriormente elaborados, com o objetivo de obter dados
relevantes para responder as questdes de investigagdo” (p. 93). Na
investigacdo os documentos analisados foram as producbes que os/as
alunos/as ja tinham feito, nomeadamente, o caderno diario e textos

elaborados anteriormente.

A andlise de documentos como o caderno diario e outros textos, foi
uma mais-valia, tendo em conta que me permitiu obter dados sobre a turma
em que a investigacdo se iria desenvolver, permitindo reconhecer,
atempadamente, algumas dificuldades dos/as alunos/as relativamente ao
processo de escrita.

2.3. Técnicas de analise de dados utilizadas e a sua adequacéo
ao estudo

A técnica de andlise de dados que adotei para analisar os dados da
investigacdo € a analise de conteudo, que segundo Bogdan e Biklen (2013) €

0 processo de busca e de organizagdo sistemético de transcricbes de
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entrevistas, de notas de campo e de outros materiais (...) com o objetivo de

aumentar a compreensao desses mesmos materiais” (p. 205).

De acordo com Berelson (1952, 1968, citado por Carmo Ferreira,
2008, p. 269), a andlise de conteudo determina-se como “uma técnica de
investigacdo que permite fazer uma descricdo objetiva, sistematica e
quantitativa do conteido manifesto das comunicag6es, tendo por objetivo a

sua interpretacao”.

Desta forma, o conteddo a analisar serdo as producdes textuais
dos/das alunos/as, nas diversas etapas do projeto, focando-me na sua
qualidade e particularidades, ao longo de todo o processo, submetendo-me
enquanto investigadora a uma atitude critica e reflexiva, analisando os

registos que vou recolhendo.
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CAPITULO 3

INTERVENCAO PEDAGOGICA

Neste capitulo é descrito o contexto no qual foi realizado o estudo,
assim como a intervencao pedagdgica, explicitando as fases da sequéncia
didatica elaborada (SD): producgdo inicial, modulos didaticos e producao
final.

3.1. O contexto e o0s seus participantes

O projeto de investigacdo realizado numa turma do 4.° ano foi
desenvolvido durante o periodo de Estagio IV, decorrido entre 18 de marco
e 27 de junho de 2024. O contexto de estagio situava-se numa escola no
Concelho do Barreiro, abrangendo as valéncias de Jardim de Infancia e de
1.° CEB, tendo quatro salas destinadas a Educacdo Pré-Escolar e oito ao
Primeiro Ciclo, duas por cada ano de escolaridade. Este contexto escolar
pertence ao equipamento educativo da Rede Publica. No que respeita a
organizacao do ano letivo, divide-se em trés periodos.

Para além das salas de 1.° CEB e de Pré-escolar, a escola dispde de
um refeitdrio, um espaco polivalente, uma biblioteca escolar e de um espaco
exterior bastante agradavel. Este contexto revela condi¢bes de ensino
adequadas, pois 0s seus equipamentos sdo recentes, tendo em cada sala
ainda uma area a parte destinada as atividades manuais, assim como acesso
direto ao espaco exterior. A escola é bastante acolhedora, tem um ambiente
muito harmonioso, e situa-se numa zona com bastante acessibilidade e de

facil acesso aos transportes publicos.

No que respeita a turma, esta era composta por 23 alunos/as, 12
meninas e 11 meninos, com idades compreendidas entre 0s 9 e os 11 anos. E
importante referir que até ao inicio do ano letivo a turma tinha apenas 21

alunos/as, tendo entrado uma das criangas em setembro de 2023 e no inicio
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do més de margco entrou o ultimo aluno da turma. Esta turma foi
acompanhada desde o inicio do 1.° CEB pela mesma professora, revelando
ter com os/as alunos/as uma excelente relacdo, o que contribuiu para um
ambiente muito equilibrado e feliz, o que facilitou a minha integracdo na

turma.

No que concerne a aprendizagem dos/as alunos/as, apds a semana de
observacdo em que tive algumas reunides com a professora cooperante e
analisei diferentes documentos (cadernos diarios e tarefas realizadas), foi
possivel constatar que os/as alunos/as se encontravam em diferentes niveis
de aprendizagem, uma vez que maior parte dos/as alunos/as revelava néo ter
dificuldades em realizar as tarefas propostas ou responder a desafios,
enquanto outra pequena parte dos/as alunos/as demonstrava ter algumas
dificuldades relativamente & producdo escrita. E importante referir que a
turma ja tinha alguma pratica no que respeita a escrita de textos narrativos e

tinha gosto por livros de histérias infantis.

Com a andlise prévia de textos escritos antes da implementacdo do
projeto, compreendi que os/as alunos/as conheciam no geral a estrutura do
texto, mas apresentavam alguma dificuldade em organizéa-lo, sendo
necessario investir no trabalho em torno da estrutura e aspetos
caracteristicos de cada parte do texto, assim como na descricdo de
personagens e acontecimentos. Apresentavam alguma dificuldade em fazer
paragrafos e em separar a introducdo do desenvolvimento dos textos, visto
que por vezes tinham a tendéncia de descrever personagens a meio do

desenvolvimento do texto, ou o local.

3.2. Descricdo da intervencao pedagogica
Como ja foi referido, o projeto de investigacdo foi realizado numa
turma de 4.° ano de escolaridade e foi delineado como objetivo de

desenvolver nas criangas competéncias de escrita de textos narrativos, tendo
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por base uma SD. Para tal foi utilizado, como ponto de partida, um album

infantil ilustrado, sem texto. A motivacdo para a escolha deste tema deveu-

se a necessidade de melhorar a escrita dos/as alunos/as, tendo a professora

cooperante partilhado comigo alguns aspetos, que vim a observar mais tarde

durante o estagio.

Para concretizar o projeto foi planificada e implementada uma SD do

género histéria de aventuras, com base nas componentes de producdo

textual: a planificacéo, a textualizagéo e a revisao, tendo sido organizada em

trés fases:

Fase 1: Avaliagdo diagnostica (Producéo inicial).

Fase 2: Mddulos da SD.

Fase 3: Produgéo final.

Na Figura 1 é possivel observar os mddulos que integraram a SD

implementada.

Figura 1
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Na tabela 1 apresenta-se a organizacdo dos médulos e das respetivas

sessOes, explicitando os objetivos pretendidos em cada.

Tabela 1

Maddulos e objetivos das sessdes da intervengdo pedagdgica.

Moddulos

Objetivos

Producao Inicial

(1.2 Sessdo)

Modulo 1: A descoberta do género
(2.2 Sesséo)

Moddulo 2: A introdugéo

(3.2 2 5.2 Sessao)

Elaborar a producdo inicial de
um texto narrativo (Avaliacdo
diagnostica).

Conhecer as caracteristicas de
um texto narrativo;

Construir um mapa mental sobre
a estrutura e caracteristicas do
texto narrativo;

Construir  coletivamente uma
grelha de autoavaliagdo para as
produgdes textuais.

Conhecer as caracteristicas de
uma introdugo;

Realizar a autoavaliagdo da
introducdo da producéo escrita;
Construir  coletivamente  um
quadro de palavras e expressoes,
de acordo com as caracteristicas
de uma introducéo;

Construir uma tabela que inclua
uma lista palavras  que
caracterizam personagens fisica
e psicologicamente;

Planificar a Producédo Intermédia
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Maédulo 3: O desenvolvimento e a
concluséo

(6.2 & 8.2 Sessao)

Madulo 4: Gramatica
(9.2a 11.2 Sessdo)

da introducédo, de acordo com a
grelha de autoavaliacéo;
Rescrever a introducdo.
Descobrir as caracteristicas do
desenvolvimento e da
concluséo;

Conhecer as caracteristicas do
dialogo;

Construir um dialogo entre as
personagens do album;
Planificar 0 novo
desenvolvimento e conclusdo de
acordo com a grelha de
autoavaliacdo;

Rescrever o desenvolvimento e a
conclusdo, incluindo pelo menos
uma situagdo dialogal no
desenvolvimento;

Autoavaliar  as  Producdes
Intermédias.

Descobrir @  fungdo  dos
adjetivos;

Construir cartdes para escrita de
uma introducdo, com recurso a
adjetivos;

Escrever uma introdugdo em
pequenos grupos, utilizando
adjetivos;

Conhecer as tipologias e funcdes
dos conectores;

Identificar verbos com o tempo
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verbal desadequado;

e Descobrir as caracteristicas dos
verbos no Pretérito Perfeito,
Pretérito Imperfeito, Presente e
Futuro.

e Construir frases em cada um dos
tempos verbais;

e Organizar frases de acordo com
o tempo verbal.

Producéo Final e Realizar a producéo escrita final.
(12. @ Sessao)

3.2.1. Produco inicial
Sessdo n.° 1- 17 de abril de 2024

Obijetivo - Elaborar a producéo inicial de um texto narrativo.

A primeira sessdo do projeto concretizou-se a 17 de abril de 2024,
em que foi redigida a producdo inicial. No primeiro momento foi
apresentada e analisada, em grande grupo, a contextualizacdo da SD. Em
seguida, foi mostrado aos/as alunos/as o video da historia “O regresso” de
Natélia Cordeiro, o link do video foi disponibilizado posteriormente, para
terem a oportunidade, enquanto estivessem a escrever o seu texto, de poder
rever o video. Seguidamente, solicitou-se que planificassem e produzissem
uma histéria de aventuras a partir do video (cf. exemplo, Figura 2 e Figura
3, Anexo A).
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Figura 2

Planificagdo Producéo Inicial.

Producic inicial
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Figura 3
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No momento da planificacdo do texto surgiu a seguinte ddvida do/a
aluno/a M, tendo sido respondida no imediato pelo colega F:

M: O que é que se escreve no tempo?

F: Eu acho que tens de escrever a altura em que acontece a tua

historia, por exemplo, se é de manha ou a noite.

A duvida podera ter surgido, eventualmente, devido a néo ter sido
dado qualquer tipo de explicacdo inicial, tendo em conta que o objetivo era

conseguir identificar e avaliar os conhecimentos prévios dos/as alunos/as.

Através da andlise da producdo inicial foi possivel definir os
modulos da sequéncia didatica, visto que desta forma consegui identificar as
dificuldades dos/as alunos/as no processo de escrita, delineando de uma

forma mais adequada a turma, a sequéncia que seria desenvolvida.

3.2.2. Modulos da Sequéncia Didatica
1. Modulo 1 — Descoberta do Género

Sessdo n.° 2- 29 de abril de 2024
Obijetivos:

e Conhecer as caracteristicas de um texto narrativo;
e Construir um mapa mental sobre a estrutura e caracteristicas do texto
narrativo;

e Construir uma grelha de autoavaliacdo para as producdes textuais.

Tendo como objetivo identificar os conhecimentos prévios dos/as
alunos/as, foi criado um dialogo sobre os elementos que compdem a
estrutura de um texto narrativo. Em seguida, para aplicar o que tinha sido
aprendido, foi realizada uma tarefa em que os/as alunos/as tinham de dividir

um texto de acordo com as trés partes do texto: a introducdo, o
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desenvolvimento e a conclusdo. Apo6s a corre¢do da tarefa, iniciou-se a
elaboracdo de um esquema, em grande grupo, (Figura 4) referente a
estrutura e as caracteristicas deste tipo de texto. Este esquema tinha o

objetivo de auxiliar a reescrita de cada parte do texto nos médulos seguintes.

Figura 4

Esquema da estrutura do texto elaborado em grupo-turma
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O esquema foi registado pelos/as alunos/as no caderno, tendo sido
coladas em seguida as partes do texto que tinham dividido anteriormente,
como exemplo. Apds este registo, em grande grupo, procedeu-se a
construcdo de uma grelha de autoavaliagdo das producdes textuais, tendo em

atencdo a estrutura e caracteristicas do texto narrativo (Anexo B).
2. Moddulo 2 — Introducéo
Sessdo n.° 3 — 6 de Maio

Obijetivos:
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e Descobrir as caracteristicas de uma introducéo;

e Realizar a autoavaliacdo da introducdo da producdo escrita,
utilizando a grelha elaborada em grande grupo;

e Construir de um quadro de vocabulario de palavras e expressoes, de

acordo com as caracteristicas de uma introducao.

Nesta sessdo os/as alunos/ descobriram as caracteristicas de uma
introducdo, como a férmula de abertura, tempo, espaco, personagem
principal e a situacdo inicial. Para tal realizou-se um exercicio
individual, em que os/as alunos/as tinham de preencher os espagos em
branco numa frase. Terminando o preenchimento das frases, os/as
alunos/as tinham de identificar as caracteristicas de uma introducdo num

excerto de um texto (Figura 5).

Figura 5

Exercicio de completar as frases e identificacdo das caracteristicas no texto.

A introducdo do texto narrativo
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No momento seguinte, preencheram a grelha de autoavaliacéo,
construida na sessdo anterior, referente apenas a introducdo da sua
primeira producdo escrita (elaborada na primeira sessdo) (Figura 6).
Considerei relevante explicar aos/as alunos/as que seria importante que,
antes de preencherem a tabela, deveriam sublinhar os aspetos que, no
seu texto, correspondiam aos itens da grelha, tendo revisto também cada

item com os/as alunos/as, para que nao existissem duvidas.

Figura 6

Grelha de autoavaliagdo introducéo

cdo da estrutura do texto narrativo - Introducio
Iniciei 0 meu texto com uma féormula de abertura.
Ex: Era uma vez, Naquele dia. ..

Escrevi quando se passava a histéria. ~/

Ex: A noite, Num dia chuvoso, Num dia assustador,.. %
Indiguei onde se passa a historia.
Ex: Num riacho encantado, Na floresta, Na praia, Na >(
escola... : _
Referi o lugar onde se passaa Descrevi
histdria. parcialmente 0 x
3 espago interior e/ou
- exterior.

Descrevi
pormenorizadamente

o0 espago interior ﬁ
e/ou exterior.

Referi a personagem principal da minha hist6ria
(Sobre quem?). x
Ex: Rei, Cavaleiro, Menino, Palhago...
Descrevi a minha Fisicamente
personagem principal:
Apresentei a situacdo inicial. 2
Ex: Um sonho, Uma aventura, Um desafio, Ur
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Depois de concluido o preenchimento da grelha, iniciou-se a
construcdo de um quadro de vocabulario, de palavras e expressdes, de
acordo com as caracteristicas de uma introducdo, para apoio a producao
textual. O quadro foi construido através de um dialogo realizado em grande
grupo, tendo sido delineado no quadro e passado posteriormente para 0S

cadernos. O quadro ficou concluido apenas na sessao seguinte (sessao n.4).

Sessdo n.° 4 — 8 de Maio

Objetivo — Continuar o quadro de vocabulario com palavras que

caracterizam uma personagem fisica e psicologicamente.

A 4.° sessdo iniciou-se com um didlogo com os/as alunos/as sobre a
caracterizacdo de personagens, tanto fisica como psicologicamente, foi
abordada a diferenca entre caracteristicas fisicas e psicoldgicas, em que
situacOes se aplicam e foram dados exemplos. Para sistematizar e organizar
0 conhecimento, deu-se continuacdo em grande grupo ao quadro de
vocabulario, em que foi criada uma personagem e lhe foram atribuidas
caracteristicas fisicas e psicoldgicas. Esta tabela foi passada posteriormente
para o caderno diério dos/as alunos/as (Figura 7).

Figura7

Tabela de expressdes e exemplos de palavras a utilizar na introducgéo

Férmula de Espaco Tempo Personagem principal Situacgo inicial
abertura
- Era uma vez; - Uma casa; - Num dia muito | - Elfa: - Indicagdo do
- Um dia; - Uma cabana muito chuvoso; | caracteristicas fisicas — tem | problema/tema do texto:
- Numa noite encantada; - Num dia de orelhas pontiagudas, cabelo aelfa vivia'numa :
chuvosa; - Uma floresta; sol; castanho, 4Kg, tem olhqs floresta muito poluida e
- Numa tarde; - Numa cidade; - Numa manhd | azuis, tem miopia, € muito isso prg]udlcav?da sua
- Numa terra - Num hospital; calma; alta EZ metros e 16 L i condic@o de satde.
distante; - Na rua; - Numa noite centlmetr’os.), tem Ehsle)xx.a,
- H4 muitos muitos - Na praia. com neve; ca/rz.\ctel“lstlcas psicoldgicas
- Numa noite — ¢ inteligente, gosta de
g0 . estrelada; ajudar e dos seus amigos,
o - No pér do sol. ajuda os animais, a sua cor
fadas; favorita € verde, gosta de
- Antigamente. meditar e de visitar os pais,
gosta de cenouras. 7,L,’—/—,[’
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Sessdo n.° 5 — 13 de Maio
Obijetivos:

e Planificar a Producgdo intermédia da introducéo, de acordo com a
grelha de autoavaliagao;

e Rescrever a introducéo.

Para finalizar a ultima sessdao do modulo, os/as alunos/as comegaram por
planificar uma nova introdugédo para o seu texto, de acordo com a grelha que
tinham preenchido na sessdo n.° 3, tendo sido dada liberdade para
acrescentarem ou melhorarem aspetos que considerassem importantes,
mesmo que ndo estivessem presentes na grelha, tendo sempre de partir do
video visto na primeira sessdo (Figura 8). Para planificar, os/as alunos/as
utilizaram uma tabela (Anexo C), que foi explicada antes de ser iniciada a
tarefa, para que compreendessem o que deveria envolver e constar na
planificacdo de um texto. De seguida, os/as alunos/as procederam ao

aperfeicoamento da introducdo individualmente.
Figura 8

Grelha de planificacdo da producéo intermédia da introducéo.

/a% 7 i o
X "‘33/
T i
Esté na hora de teres 2 oportunidade de pér os teus conhec
sobre a introdugdo de um texto. -

imentos em pratica

b= . 7 bt /
Ig% Rescreve a tua introdugéo com base nos critérios que definiste em grande grupo
0 . . ” ’
objetivo é melhorares os aspetos que tens em falta oy que podem estar mais

confusos. Mas primeiro planifica as informagées da introdugdo do teu texto.

Caracteristicas : Plano do texto
Quando? > 1' Z ‘!
Onde? 3 : |

Quem?

T

S e )
o 2 Q. an ll/ﬁjﬂ)
ovolts d> The b
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Na figura seguinte (Figura 9) apresenta-se um exemplo da

introducdo de um/a dos/as alunas

Figura 9
Producéo intermédia da introducdo de um dos/as alunos/as.

% Agora escreve a introdugdo do teu texto!

Jho \’) Aﬁ r\ro )\,(0 oMo, (‘I'Q'Mrr
LROrL a Hm’)ﬂJ )\_ng;rﬂ’Zf‘i s
/ . 3

o 4 Q> \
<

A o
- N

¢
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3. Mobdulo 3 — O desenvolvimento e a Concluséo
Sessdo n.° 6 — 15 de maio

Objetivos:

e Aprender as caracteristicas do desenvolvimento e da concluséo;

Conhecer as caracteristicas do dialogo;

[}
Construir um diédlogo entre as personagens do album.

[ ]
Esta sessdo centrou-se nas caracteristicas do desenvolvimento da

conclusdo. Foi pedido aos/as alunos/as que resolvessem uma tarefa,
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individualmente, em que tinham de preencher os espagos em branco numa

frase e em seguida encontrar no excerto de um texto as caracteristicas do
desenvolvimento e da conclusdo (Figura 10).

Figura 10

Tarefa de completar as frases e identificacdo das caracteristicas no texto.

QO desenvolvimento e a conclusdo do texto narrativo

4 |. Estdnahora de relembrar e completar. J :

y ando escrevemo desenvolv mento de um texto narratw devemos referir o
/ a / qg ) ] fxﬁ

Relativamente conclusdo

devemos incluir ~ sempre um

&' ' T/
3

2. Estd na altura de te focares no desenvolvimento e na conclusdo do texto que leste,

anteriormente. A semelhanga do que fizeste anteriormente, sublinha as caracteristicas

.
-
.
.
.
.
=
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No momento seguinte, uma vez que foi definido o objetivo de os/as
alunos/as conseguirem incluir no desenvolvimento do texto pelo menos uma
situacdo dialogal, considerei importante desafia-los, a descobrir, em grande
grupo, as regras de construcao do discurso direto. A medida que conversava
com eles/as, delineava em simultdneo um esquema que reunia todas as
caracteristicas para que tivessem um instrumento ao qual poderiam recorrer.
(Figura 11).

Figura 11

Esquema construido com os/as alunos/as.
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Quando os/as alunos/as acabaram de passar 0 esquema para 0 caderno,
iniciaram uma nova tarefa, a pares. Nesta tarefa foram dadas duas imagens
da historia “O regresso”, tendo de as analisar e contruir um didlogo de
acordo com as caracteristicas que tinham sido revistas anteriormente.
Enquanto os/as alunos/as construiam os seus dialogos, eu circulava pela sala
para dar apoio aos pares. Terminada a tarefa, solicitei que apresentassem as
situacOes dialogais elaboradas, com o objetivo de os/as alunos/as poderem
conhecer outros exemplos podendo assim fomentar a sua imaginacao
(Figura 12).

Figura 12

Dialogo elaborado por um dos pares.

Uma caracteristica importante no que respeita o desenvolvimento deste tipo de texto

¢ que este pode conter situagdes de didlogo entre as personagens. Observa as imagens

da histéria O regresso” e constréi um didlogo entre as duas personagens, baseando-

{¢ no que observas nas imagens.
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Sessdo n.° 7 — 17 de maio

Objetivo - Planificar a Producdo intermedia do desenvolvimento e da

concluséo, de acordo com a grelha de autoavaliagéo.

Tendo em conta que na sessdo anterior ja tinham aprendido as
caracteristicas do desenvolvimento, da conclusdo e do discurso direto,
solicitei que preenchessem a grelha de autoavaliagdo, que tinhamos criado
na sessdo n.° 2 (Figura 13). Considerei novamente relevante relembrar a
importancia de antes do preenchimento da tabela, sublinhar os aspetos que
no seu texto correspondiam aos itens da grelha, tendo revisto, novamente,

cada item com os/as alunos/as, para que ndo existissem duvidas.

Figura 13

Grelha de autoavaliacdo referente ao desenvolvimento e conclusdo

preenchida por um dos/as alunos/as.

Sim Ndo

=y

Referi um acontecimento que causou uma complicagao/

problema (O qué?). >(

Referi as 7 5 7

situaches Qub o8 Identifiquei a existéncia de uma comphcaqio X

personagens Identifiquei a existéncia de uma complicagdo e

enfrentaram. descrevi-a com alguns pormenores. )(
Identifiquei a existéncia de uma complicagdo e >(
descrevi-a com pormenorizadamente.

Referi o acontecimento que p6s fim ao problema. (Como se resolveu)

Criei um final para a minha histéria.
Ex: Para finalizar, Finalmente, Por fim, Para terminar, Para
g concluir...

X

N

Atribui um titulo ao meu texto.

X
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Em seguida, pedi que planificassem um desenvolvimento e uma
concluséo para o seu texto, de acordo com a grelha que tinham preenchido,
e tendo em consideracdo que deveriam de partir da introducdo rescrita na
sessdo n.° 5. Foi dada novamente liberdade para acrescentarem ou
melhorarem outros aspetos que considerassem importantes, mesmo que ndo
estivessem presentes na grelha, tendo de incluir pelo menos um dialogo no
seu desenvolvimento. Para planificar os/as alunos/as utilizaram uma tabela
(Anexo D), que foi explicada antes de ser iniciada a tarefa, para que também
compreendessem o que deveria envolver e constar na planificagdo de um
texto (Figura 14).

Figura 14

Planificacdo da producdo intermédia do desenvolvimento e conclusdo
preenchido por um/a dos/as alunos/as.

i > ) i 5 € r?iti(,a b Obre
E [:i na hOl'ﬂ de feres a Opol'lunldilde de p(“ 0s teus COnhCClmentOS em p
4. “Sle ¢ 3 ’d S

as duas Gltimas partes de um texto narrativo. .
esenvolvimento e conclusdo com base na tua autoavaliagao.

Rescreve o d >
alta ou que podem estar mais

objetivo ¢ melhorares 08 aspetos que tens em f
informagdes que irds incluir no

confusos. Mas  primeiro, planifica as

desenvolvimento ¢ na conclusdo do teu texto.

No final atribui um titulo ao teu texto.

Plano do texto

Estrutura Caracteristicas
EF@ Desenvolvimento | Acontecimentos ¢ W Den Lo ,)L,_ ,)/
peripécias

A«ﬁ )/‘j\oﬁ‘m”’f‘ R 2
Porqué? g T AN

: /54 Us Al
Como? &&MH 0 é(ﬂ )

Conclusio Final/despedida "‘j’fﬁ} . \&/M_O %}07/0)47
vV
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Sessdo n.° 8 — 20 de maio
Obijetivos:

- Rescrever o desenvolvimento e a concluséo, incluindo pelo menos uma

situacdo dialogal no desenvolvimento;

- Preencher a grelha de autoavaliagdo das ProducBes Intermédias
(Introducéo, Desenvolvimento e Conclusao)

Esta sesséo teve como objetivo a producéo escrita da segunda e terceira
parte da estrutura de um texto, ou seja, o desenvolvimento e a conclusao,
partindo do trabalho desenvolvido no final da sessdo n.° 7, a planificacdo
(Figura 15).

Figura 15

Producdo Intermédia do desenvolvimento e da conclusdo por um/a dos/as

alunos/as.

- Ivimento e a conclusdo do teu texto!
‘Agora escreve 0 desenvolv g
S K097
-
|4
R 5
o /o B

. Ny ) £ A
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No final desta sesséo, foi solicitado aos/as alunos/as que realizassem

a autoavaliagdo das suas producgdes intermédias, tanto da introducéo, como

do desenvolvimento e da conclusdo, com o objetivo de os fazer refletir sobre

as suas producoes e identificar aspetos ja& melhorados e aspetos que ainda

teriam de ser melhorados (Figura 16).

Figura 16

Grelha de autoavaliagdo das Producbes Intermédias preenchida por um

dos/as alunos/as.

estruturi

— _—-— do texto narrativo
- Grelha de e T s e

Fo PRICHISRA e
R Iniciel 0 meu texto com uma férmula de abertura.

" Ex: Era uma vez, Naquele dia...
Q" Escrevi quando se passava a historia. X
Ex: A noite, Num dia chuvoso, Num dia assustador...

diquei onde se passa a histéria.
Ex: Num riacho encantado, Na floresta, Na praia, Na escola... |
Referi o lugar Descrevi parcialmente o espago interior e/ou

onde se passaa exterior.

L

inicial.
entura, Um desafio, Um problema, Uma

\contecimento que-causou uma complicago/
0 qué?). /
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4. Mobdulo 4 — Gramatica
Sessdo n.° 9 — 27 de maio
Objetivos:

e Descobrir a funcdo dos adjetivos;
e Construir cartdes de acordo com as caracteristicas de uma
introducao, com recurso a adjetivos;

e Escrever uma introducdo em pequenos grupos, utilizando adjetivos.

O Modulo 4 teve como objetivo trabalhar aspetos associados ao
funcionamento da lingua (gramética) que se encontram diretamente

associados a elaboracao de textos.

Na sessdo n.° 9, foram tralhados os adjetivos, uma vez que um dos
objetivos era que os/as alunos/as desenvolvessem a sua capacidade de
caracterizar tanto as personagens, como 0 espago € 0 tempo. Assim,
comecei por lhes perguntar se sabiam qual era a fungédo dos adjetivos, sendo

que uma aluna respondeu:

C: Professora Monica, eu acho que utilizamos os adjetivos quando
queremos dizer alguma coisa caracteristica sobre algo. Por exemplo, na
frase “A Maria é muito bonita”, eu estou a dizer uma caracteristica sobre a

Maria.

Professora Monica: E isso mesmo, os adjetivos sdo palavras que nos

podemos utilizar para caracterizar.

Em seguida, perguntei em que situacbes era importante utilizar

adjetivos no texto narrativo, obtendo as seguintes respostas:

U: Professora, ja nos ensinou que precisamos de adjetivos para

caracterizar a personagem principal na introducgéo;

Professora Modnica: Sim, é verdade e mais?
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I: Eu acho que também podemos utilizar quando queremos dizer

caracteristicas do lugar em que se passa a historia.

Professora Monica: E estas certissimo, também devemos utilizamos
adjetivos quando queremos caracterizar o espaco de uma histéria, por
exemplo “A Maria vivia num bosque encantado”, em que encantado ¢ um

adjetivo que esta a caracterizar o bosque. Mais algum?

D: Professora, talvez o tempo, porque posso dizer que estd um dia chuvoso

e doce certo?
Professora Ménica. E isso mesmo” D”.

Expliquei posteriormente a tarefa que tinham de realizar nesta
sessdo. Os/As alunos/as foram divididos em 5 grupos de 4 e um de 3, tendo-
Ihes solicitado que em conjunto pensassem em duas personagens, dois
possiveis espagos e dois indicadores de tempo, anotando no caderno diério,
assim como alguns adjetivos que pudessem utilizar em cada caso. A medida
gue os grupos iam terminando, entreguei-lhes 6 cartGes (Figura 17, e Anexo
E), para que os preenchessem, desenhando a frente o possivel elemento da
sua historia, escrevendo o seu nome em baixo e no verso colocavam as

caracteristicas que escreveram no caderno.
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Figura 17

Alguns dos cartdes elaborados pelos/as alunos/as (Frente e verso).

Por fim, ainda em grupos, pedi que escrevessem uma breve
introdugdo que respeitasse as suas caracteristicas e que incluisse uma das
personagens que tinham criado, um dos espacos e tempo. Quando todos 0s

grupos terminaram, leram as introdugdes aos restantes colegas.
Sessdo n.° 10 — 3 de Junho
Obijetivos:

e Conhecer conectores;

Esta sessdo teve como objetivo trabalhar os conetores discursivos, para
os/as alunos/as desenvolverem a sua capacidade de articular um texto. Para
iniciar, dei-lhes a tarefa de ler um conjunto de frases e de sublinhar, em cada
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frase, a palavra (conector) que considerassem ser mais adequado para unir
as duas partes da frase, de acordo com o seu sentido (Figura 18).

Figura 18

Conetores discursivos.

No fim, perguntei-lhes para que achavam que serviriam 0s conectores,

tendo um/a aluno/a respondido:
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U: Eu penso que seja para ligar os bocados que existem de uma frase ou

num texto.

Professora Mdnica: Sim, 0s conetores servem exatamente para o escritor de

um texto articular a informacéo e relaciona-la entre si.

Por fim, para terminar a sessao, desafiei os/as alunos/as a jogar a um
Jogo, em que a cada aluno tinha um conector diferente e em grupo teriam de
criar uma frase em que utilizassem esse conector. Os grupos recebiam um
ponto sempre que utilizavam corretamente o conector, ganhava o que
tivesse mais pontos. No fim um dos/as alunos/as considerou importante

partilhar:

L: Professora ainda ndo tinha percebido bem isto, mas agora ja percebi e

foi divertido.

Professora Monica: Fico muito feliz, obrigada por partilhares a tua opinido

comigo “L”.
Sesséo n.° 11 —5 de Junho
Obijetivos:

e Identificar os verbos com o tempo verbal desadequado;

e Descobrir as caracteristicas dos verbos no Pretérito Perfeito,
Pretérito Imperfeito, Presente e Futuro;

e Construir de frases em cada um dos tempos verbais;

e Organizar de frases de acordo com o tempo verbal.

Na ultima sessdo deste modulo, o objetivo foi trabalhar os tempos
verbais: presente, pretérito perfeito, pretérito imperfeito e futuro, assim, na
primeira tarefa, os/as alunos/as leram um texto, tendo de perceber se o
mesmo fazia sentido, caso néo fizesse, teriam de explicar o motivo e corrigi-

lo (Figura 19). A finalidade desta tarefa era que os/as alunos/os, sozinhos,

64



chegassem a concluséo de que o texto ndo fazia sentido devido a utilizacéo
incorreta de alguns tempos verbais. Tendo chegado a essa concluséo,
procedemos a correcdo do texto em grande grupo.

Figura 19

Texto tempos verbais.

Em seguida, para consolidar, construimos em grande grupo um esquema
resumo das caracteristicas dos tempos verbais com alguns exemplos (Figura
20).
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Figura 20

Esquema de consolidagéo elaborado com os/as alunos/as.

Para finalizar, solicitei aos grupos que construissem quatro frases, uma

em cada tempo verbal, mas sem as identificarem, pois em seguida tinham de
as ler a turma, e os restantes grupos teriam de adivinhar o tempo verbal da
frase, colando-a na coluna correspondente.
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3.3. Producéo Final

Sessdo n.° 12 — 12 de junho

Objetivo - Elaborar a producéo escrita final de um texto narrativo.

A ltima sessdo do projeto diz respeito a escrita de um texto

narrativo, pondo em pratica todo o conhecimento adquirido ao longo do

projeto, partindo de uma planificacdo (Figura 21 e Anexo F) e passando a

sua textualizacdo (Figura 22). Para os/as alunos/as poderem escrever este

texto, sorteei um cartdo (dos que foram construidos na sessdo n.° 9), tendo

eles/as de planear e escrever um texto que incluisse o que lhes tinha sido

atribuido nos cartoes.

Figura 21

Planificagéo da Producéo Final elaborada por um/a dos/as alunos/as.
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Terminada a escrita do texto, solicitei a cada aluno/a que

preenchesse uma grelha de verificacdo de conteudos, para refletirem sobre
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0s aspetos que incluiram ou ndo, assim como sobre a sua evolucéo (Figura
23 e Anexo G).

Figura 23

Grelha de Verificagdo de contetidos preenchida por um /a dos/as alunos/as.

5.° Passo: Preenche a lista de verificagdo de contetido.

Aspetos formais | Exemplos | sim | Nao
Introdugiio ;
Era uma vez. /No tempo das fadas... b
Iniciei a narrativa com | Antigamente/ Ha muitos muitos anos.. X
uma férmula de No tempo em que os caracdis nao andavam
abertura. com a casa as costas... X
Num(a) ...... junto auma ... X
Identifiquei o espago e | Um/Certo dia x
o tempo. (Quando e Passado .... dia(as)/tempo >
Onde) Entretanto X
Descrevi o espago Espaco interior ou exterior
fisico. (Onde) Aspetos gerais ; X
Aspetos particulares 3
Identifiquei a Pessoas XX
personagem principal. | Animais X
(Quem) Seres fantasticos Y
; Acontecimentos Y
fprasariol 98  ['Fase da vida/idade X
aspetos gerais "By ofissao/ocupacao/funcao X
da Marcas particulares 7 X
personagem [ Caracteristicas especiais — negativas ou X
positivas 4
: Estatura X
m?},[ls?ooseu Rosto: Olhos; Nariz... M
Outros X
Descrevi o seu X

No proximo ponto apresentam-se os resultados, com base nos dados
recolhidos ao longo da SD.
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Capitulo 4

ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS
Neste capitulo sdo apresentados e analisados os dados recolhidos

antes e ap6s a SD. O foco principal sera a andlise das producdes escritas

dos/as alunos/as.

Numa primeira fase sdo apresentados os resultados da producéo
inicial, seguindo-se a analise das producfes intermédias da introducéo,
desenvolvimento e conclusdo. Por fim, serd apresentada uma comparacao
entre a producdo inicial e a producdo final. Os critérios e categorias que
foram definidos para a analise das producgdes dos/as alunos/as foram: (i)
estrutura do texto: introducdo, desenvolvimento e a conclusdao e (ii)

caracteristicas de cada parte da estrutura do texto.

4.1. Andlise da producdo inicial

Para a andlise a primeira categoria definida, a estrutura, o objetivo
principal foi analisar se os/as alunos/as nos seus textos apresentavam a
estrutura definida para um texto narrativo, ou seja, as diferentes partes de

um texto: a introducéo, desenvolvimento e conclusao.

Posteriormente, defini como categorias de analise as caracteristicas
especificas de cada parte que compde a estrutura do texto: (i) titulo ; (ii) na
introdugdo: férmula de abertura; tempo, espago, personagem principal,
descricdo da personagem principal e a situacdo inicial; (iii) no
desenvolvimento: acontecimento que causou um problema ou complicacao,
as situacbes que as personagens enfrentam, uma sequéncia dialogal e o
acontecimento que p&e fim ao problema; e (iv) na conclus&o: a resolucéo do
acontecimento que causou um problema ou complicacdo e se finalizagdo a

historia.
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Em termos gerais, os/as 23 alunos/as atribuem titulo ao texto (Figura
24).

Figura 24

Titulo da produc&o inicial do/a aluno/a |

Ja no que respeita a estrutura, dos/as 23 alunos/as nenhum apresenta as
trés partes (introducdo, desenvolvimento e conclusédo) (Figura 25).
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Figura 25

Producéo inicial do/a aluno/a U sem a estrutura do texto narrativo

Nas producgdes iniciais, 20 alunos/as ndo escrevem concluséo e 15 ndo

iniciam o texto com férmula de abertura, tal como é possivel observar, na
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Figura 26, em que o aluno/a F inicia o texto com “Durante o dia” e termina

com “infelizmente teve de ir ...”.

Figura 26

Producdo inicial do/a aluno/a F sem formula de abertura e conclusdo

by

Relativamente a personagem principal, 19 alunos/as apresenta-a,
contudo ndo a descreve ou se descreve é superficialmente. Na figura 27
encontra-se um exemplo de um/a aluno/a que indica as personagens, nao
apresentando nenhuma caracteristica.
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Figura 27

Producéo inicial de aluno/a que apresenta a personagem sem descrever
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No que diz respeito ao tempo e ao espaco, é possivel constatar que os/as
23 alunos/as os indicam, mas ndo apresentam descricdo do espaco, tal como
é possivel observar no exemplo retirado da producdo do/a aluno/a L (Figura
28).
Figura 28

Producéo inicial do/a aluno/a L - espaco sem descri¢do

&

Em relacdo a situacdo inicial, os/as 23 alunos/as revelam ter alguma
dificuldade em inclui-la e muitas vezes iniciam de imediato o
desenvolvimento, sem fornecer um contexto sobre o estado em que se
encontravam as personagens e sobre o que estavam a viver antes do

surgimento do problema (Figura 29).
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Figura 29

Producdo inicial do/a aluno/a S sem situagdo inicial
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No desenvolvimento, detetei uma grande dificuldade dos/as 23
alunos/as em incluir/descrever as situacdes que as personagens enfrentam,
limitando-se a incluir o acontecimento especifico que causou um problema,
e em muitas situagdes ndo referem o acontecimento que pds fim ao
problema, partindo para a conclusdo ou sem a apresentar, tal como se pode

observar na figura 30.
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Figura 30

Desenvolvimento do/a aluno/a P
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Dos/as 23 alunos/as, 3 incluem situagcbes dialogais, porém néo

respeitam as regras de construcdo do discurso, tal como é possivel perceber
na figura 31.
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Figura 31

Situacgéo dialogal elaborada pelo/a aluno/a |

Quanto a conclusdo, os/as 23 alunos/as limitam-se a finalizar
sucintamente a histdria, ndo apresentando a resolugdo do acontecimento que

causou o problema ou complicagéo (Figura 32).

Figura 32

Conclusdo do/a aluno/a |

Relativamente aos paragrafos, a maioria dos/as alunos/as ndo respeitou

0 espaco antes de um paréagrafo, tal como é possivel verificar na figura 33.
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Figura 33

Producéo inicial aluno/a D
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Um aspeto que também considero importante salientar € que, e na maior
parte das producdes textuais iniciais, os/as alunos/as repetiam palavras,
davam alguns erros ortograficos e ainda revelaram muita dificuldade na
utilizacdo de sinais de pontuacdo. Porém, visto que este € um projeto de
investigagdo limitado quanto ao tempo, N&o foram considerados estes

aspetos na anélise.

Apresenta-se agora a analise mais especifica de dois/duas alunos/as da
turma, uma vez que por limitagdo de tempo ndo serd possivel analisar

detalhadamente os dados de todas as producdes.

Ao analisar a producédo inicial do/a aluno/a C, constatei que inclui
titulo, contudo as suas competéncias, no que respeita a estruturacdo do texto
narrativo em pelo menos trés paragrafos (introducdo, desenvolvimento e
conclusdo), ndo foram consolidadas. Ao analisar esta producdo, é possivel
verificar que a estrutura do texto estd organizada em varios paragrafos,
porém ndo correspondem aos elementos especificos desta tipologia de texto.
N&o revela ter conhecimento sobre a estrutura, interliga as trés partes do
texto e mistura as categorias de cada parte. O/A aluno/a ndo apresenta

marcas de paragrafo, ndo coloca praticamente sinais de pontuac&o.
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Figura 34

Producéo inicial do/a aluno/a C

Ainda relativamente a esta producdo, em termos das caracteristicas

de uma introducédo, o/a aluno/a inclui tempo, a personagem principal com
algumas caracteristicas fisicas e uma breve descricdo da situacdo inicial.
Né&o integrando formula de abertura, espago e a caracterizagao psicologica
da personagem principal. Estes dados podem ser observados na figura 35,
sublinhados a laranja.
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Figura 35

Producdo inicial do/a aluno/a C — dados introdugao
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No que respeita o desenvolvimento da producéo inicial, o/a aluno/a C
integra 0s acontecimentos que causaram o problema, as situacGes que as
personagens enfrentam, ainda que com poucos detalhes, e uma situacédo
dialogal, apesar de ndo serem respeitadas todas as regras de construcdo do
dialogo, faltando incluir o acontecimento que p6e fim ao problema. Estes

aspetos podem ser analisados na figura 36, sublinhados a vermelho.
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Figura 36

Producéo inicial do/a aluno/a C — dados desenvolvimento

Por fim, no que concerne a producéo inicial do/a aluno/a C é possivel

afirmar que foi atribuido um final a historia, tal como se encontra na figura

37, destacado a verde.
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Figura 37

Produgdo inicial do/a aluno/a C — dados conclusdao
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No que concerne aos resultados da producéo inicial do/a aluno/a H
constou-se que, tal como o/a aluno/a C, inclui titulo na sua producéo, apesar
de as suas competéncias no que respeita a estruturagdo do texto narrativo em
pelo menos trés paragrafos (introdugdo, desenvolvimento e concluséo) néo
estarem consolidadas. Ao analisar esta producdo é possivel verificar que a
estrutura do texto estd organizada num sé paragrafo, ndo evidenciando ter
conhecimento sobre a estrutura deste tipo de texto, interliga as trés partes do
texto e mistura as categorias de cada parte. Estes dados podem ser

observados na figura 38, em que se encontra a producdo do/a aluno/a H.
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Figura 38

Producéo inicial do/a aluno/a H
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Relativamente a esta producdo e as caracteristicas de uma introducéao
o/a aluno/a inclui férmula de abertura, tempo, espago sem descricdo, a
personagem principal sem caracterizacdo e a descricdo da situacdo inicial.
Estes dados podem ser observados na figura 39, sublinhados a laranja.

Figura 39

Producdo inicial do/a aluno/a H — dados introducéo
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Quanto ao desenvolvimento da producdo inicial, o/a aluno/a H integra
0S acontecimentos que causaram 0 problema, as situacbes que as
personagens enfrentam, ainda que com poucos detalhes, e 0 acontecimento
que pde fim ao problema, faltando incluir uma situacdo dialogal. Estes

aspetos podem ser analisados na figura 40, sublinhados a vermelho.
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Figura 40

Producéo inicial do/a aluno/a H — dados desenvolvimento
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No que respeita a producdo inicial do/a aluno/a H é possivel constatar

que atribui um final a histéria, tal como se encontra na figura 41, destacado

a verde.

Figura 41

Producdo inicial do/a aluno/a H — dados concluséo
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4.2. Anélise da producéo textual intermedia da introducao
Relativamente a producdo textual intermédia da introducdo, todos os/as

alunos/as, implementaram 0s conhecimentos adquiridos ao longo do
Moddulo 1 e 2, em que aprenderam sobre a estrutura, as caracteristicas e
vocabulario especifico para a introdugdo. Todavia, ao analisar as producdes
intermédias da introducdo dos/as alunos/as, ainda foram detetadas algumas
fragilidades, nomeadamente em termos da auséncia de algumas
caracteristicas e de caracteriza¢cbes muito sucintas do espaco fisico e/ou da
personagem principal. Uma situagdo que exemplifica o descrito é na
producédo do/a aluno/a R (Figura 42), em que ndo é referido o tempo em que
se passa a histéria, sdo indicadas duas personagens principais, mas ndo sdo
caracterizadas e relativamente ao espaco apenas é fornecida informagao “...

numa grande cidade”.

Figura 42

Producdo intermédia da introducdo do/a aluno/a R

Tal como no ponto anterior passamos a analise dos dados das
produces intermédias dos/as alunos/as C e H.
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No que concerne & producdo escrita intermédia do/a aluno/a C,
verifica-se  evolucdo, visto que passou a incluir férmula de abertura
(sublinhado a rosa na figura 43), espaco apesar de ainda ndo o descrever
(sublinhado a azul na figura 43 ), caracteriza o tempo indicando que: “ esta
nevoeiro” e faz uma caracterizagdo fisica mais detalhada da personagem
principal, revelando ter feito um esforco para incluir a caracterizacdo

(13

psicologica escrevendo que a personagem: “ regava as plantas triste”

(sublinhado a lilas na figura 43). Também desenvolveu mais a situacdo

inicial (sublinhado a amarelo na figura 43).

Figura 43

Producéo intermédia da introducdo do/a aluno/a C
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Comparativamente com a introducdo da producdo inicial, este/a

aluno/a escreveu uma introdugdo mais clara, organizada, pormenorizada e
que revelou aprendizagem sobre esta parte do texto narrativo, incluindo

todas as caracteristicas esperadas.

Quanto a andlise da producdo intermédia do/a aluno/a H, que foi

escrita uma descrigdo do espaco fisico: “cidade grande e bonita”
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(sublinhado a azul na figura 44), é feita uma caracterizagdo tanto fisica
como psicologica: que ¢ bonita, amiga, meiga e magra” (sublinhado a lilas
na figura 44), apesar de a psicolégica ser pouco detalhada
comparativamente com a fisica. O/A aluno/a continua a apresentar na sua
producdo formula de abertura, tempo e situacao inicial, sendo que a situacéo
inicial poderia estar mais desenvolvida (sublinhado a amarelo na figura 44).

Figura 44

Producéo intermédia da introdugdo do/a aluno/a H
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O/A aluno/a redigiu uma introducdo mais clara e organizada

comparativamente com a sua primeira producdo, contudo ainda revela
alguma fragilidade relativamente aos pormenores de alguns elementos desta

parte do texto (introducéo).

4.3. Analise da producdo textual intermédia do desenvolvimento e
da concluséo

No que diz respeito a producdo textual intermédia do desenvolvimento
e da conclusdo, todos os/as alunos/as mobilizaram 0s conhecimentos
adquiridos ao longo do modulo 3, em que desenvolveram o0 seu
conhecimento sobre as caracteristicas especificas do desenvolvimento e da
conclusdo, e sobre as regras de construcdo de uma situacdo dialogal.
Contudo, ao analisar as producgdes dos/as alunos/as ainda foi possivel detetar

algumas dificuldades, nomeadamente em referir as situacbes que as
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personagens enfrentam, como é possivel verificar na figura 45, produgdo
intermédia do/a aluno/a R, em que passa do acontecimento que causou 0

problema, para o que Ihe pds fim, incluindo um diélogo.

Figura 45

Producéo intermédia do desenvolvimento e da conclusdo do/a aluno/a R
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Quanto ao desenvolvimento e conclusdo dos/as alunos/as C e H na
produgdo intermédia, o/a aluno/a C passou a introduzir no seu
desenvolvimento o acontecimento que p6s fim ao problema (destacado a
rosa na figura 46), com detalhes, melhorou a construcdo da situacédo dialogal
(sublinhado a salmdo na figura 46), desenvolveu as situagdes que as
personagens enfrentaram mais detalhadamente (sublinhado a azul na figura
46) e escreveu 0 acontecimento que causou o problema (sublinhado a verde
na figura 46). O/A aluno/a atribui-o um fim a sua historia, com alguns

pormenores (destacado a amarelo na figura 46).
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Figura 46

Producéo intermédia do desenvolvimento e conclusao do/a aluno/a C
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No que concerne a producdo intermédia do desenvolvimento do/a
aluno/a H, também € notéria a evolugdo da sua aprendizagem, visto que,
passou a incluir o didlogo, respeitando as regras de constru¢do (sublinhado
a salmdo na figura 47), melhorou significativamente no que respeita a
descricdo e o detalhe do acontecimento que causa o problema (sublinhado a
verde na figura 47), as situagdes que as personagens enfrentam (destacado a
azul na figura 47) e o acontecimento que p6s fim ao problema (destacado a
rosa na figura 47). Ao finalizar a sua histéria ndo fornece muitos

pormenores, contudo é um final claro e com sentido (destacado a amarelo na
figura 47).
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Figura 47

Producdo intermédia do desenvolvimento e conclusdo do/a aluno/a H
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4.4. Andlise comparativa entre a produgdo inicial e a
producéo final

ApoOs a intervencdo pedagogica, compararam-se 0s resultados obtidos
entre as produgdes iniciais e finais, sendo dadas como exemplo as
producgdes de dois alunos/as, tal como tem acontecido ao longo deste
capitulo: o/a aluno/a C e o aluno/a H. Neste sentido a analise comparativa
dos dados ira incidir na producéo inicial de cada um/uma dos/as alunos/as,
relativamente a producao final.
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Relativamente a estrutura, é possivel afirmar que tanto o/a aluno/a C
como o/a H (cf. Anexo H, I, J, K) , revelam uma grande evoluc¢do na sua
aprendizagem visto que desenvolveram a sua capacidade de estruturacdo do
texto em pelo menos trés paragrafos: Introducdo, Desenvolvimento e
Conclusdo, sendo que entre cada parte do texto existem outros pardgrafos, o
que revela que os/as alunos/as desenvolveram a sua capacidade de
estruturacdo e organizacdo do texto narrativo, entre 0 momento pré

intervencao pedagdgica e 0 pos intervencdo pedagdgica.

No que concerne a introducdo, no geral, ambos revelaram um
aumento significativo nas suas competéncias. Por exemplo, o/a aluno/a C na
producéo inicial ndo apresentava formula de abertura, espaco fisico e tinha
revelado alguma dificuldade em caracterizar a personagem, tendo-o feito
apenas fisicamente (figura 48).

Figura 48

Introducéo da producéo inicial do/a aluno/a C
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Contudo, na producéo final, j& inclui todas as caracteristicas de uma
introducdo, sendo que ainda apresenta algumas dificuldades ao nivel da
descricdo do espaco fisico, que ndo fez, em contrapartida descreve a
personagem principal com diversas caracteristicas, tanto fisicas como

psicoldgicas (Figura 49).

Figura 49

Introducéo da producéo final do/a aluno/a C
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No que diz respeito ao/a aluno/a H, na introducdo da sua producéo
inicial evidenciou dificuldades na descricdo do espago fisico e na
caracterizacdo da personagem fisica e psicologicamente (Figura 50).

Figura 50

Introducéo da producéo inicial do/a aluno/a H

Porém na producdo final revelou ter superado todas as suas dificuldades
escrevendo uma introducdo de acordo com todas as caracteristicas e com

varios pormenores (Figura 51).

Figura 51

Introducéo da producéo final do/a aluno/a H
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Quanto ao desenvolvimento, o/a aluno/a C, na producdo inicial ndo
referiu o acontecimento que p6s fim ao problema e evidenciou algumas
dificuldades no que respeita ao desenvolvimento das situacbes que as
personagens enfrentaram e a situacdes dialogais, como €é possivel observar

na Figura 52.

Figura 52

Desenvolvimento da producéo inicial do/a aluno/a C
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Contudo, na producdo final, o/a aluno/a ja& mencionou o
acontecimento que p6és fim ao problema, tendo escrito o desenvolvimento de
forma clara e organizada, respeitando as regras do discurso e tendo evoluido
também na sua capacidade de descrever e articular as situacdes que as
personagens enfrentaram (Figura 53).

Figura 53

Desenvolvimento da producéo final do/a aluno/a C
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Comparativamente com o/a aluno/a H, que na sua producdo inicial
(Figura 54) ndo inclui nenhuma situagdo dialogal, tendo integrado todas as

outras caracteristicas, apesar de ndo estarem claras e desenvolvidas.

Figura 54

Desenvolvimento da producéo inicial do/a aluno/a H

Ainda assim, na sua produgdo final redigiu um dialogo, respeitando as

regras de construgdo que aprendeu no momento da intervencdo pedagogica
e ainda evoluiu na sua capacidade de producéo escrita das situacfes que as
personagens enfrentam (Figura 55).
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Figura 55

Desenvolvimento da producéo final do/ aluno/a H
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No que se refere a conclusdo, os/as alunos/as na producdo inicial
finalizaram a historia (cf. Anexo H e J); no entanto, na producdo final,
ambos escreveram finais para o0s textos bem articulados, claros,
pormenorizados e com sentido (cf. Anexo | e K).
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Por fim, importa salientar que apesar da analise comparativa se ter
cingido a dois alunos/as da turma, os dados dos restantes alunos/as foram
idénticos, revelando que a turma, no geral, desenvolveu multiplas
competéncias ao longo do processo de intervencdo pedagogica. Todos os/as
alunos/as desenvolveram as suas capacidades de escrever um texto
narrativo, organizado em pelo menos trés paragrafos, de acordo com todos

0s elementos deste tipo de texto.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente projeto de investigacao foi implementado numa turma do
4.° do ensino basico, tendo sido definido como objetivo de intervencéo
pedagogica desenvolver de competéncias de escrita de textos narrativos. O
objetivo do projeto foi tracado a par com a professora cooperante, que
partilhou comigo que era uma area em que a turma no geral tinha algumas
dificuldades e este era um dos contetdos que considerava mais importantes
para ser consolidado para o ano seguinte (5.° ano). Desta forma, a professora
partilhou textos dos/as alunos/as para eu analisar, e compreendi que a
principal dificuldade de todos os/as alunos/as era ndo apresentarem nas suas
producdes a organizacdo do texto narrativo. Esta andlise, a par com a
observacdo didria das tarefas realizadas em sala de aula, permitiu-me
planificar e construir a SD, sempre de acordo com as necessidades destes/as

alunos/as.

No presente relatério de investigacdo foi descrita a organizagdo deste
projeto, explicitando as suas fases e os resultados conseguidos ao longo do
processo, sendo evidenciadas as aprendizagens dos/as alunos/as e a

constante evolucdo das suas producdes escritas ao longo do estudo.

Apos a investigacdo realizada, é possivel afirmar que o objetivo foi
cumprido, na medida em que a sequencia didatica elaborada e aplicada,
revelou ser um bom instrumento, tendo em conta que o0s alunos
desenvolveram diversas competéncias, nomeadamente: (i) estruturacdo e
organizacao do texto narrativo em pelo menos trés paragrafos; (ii) iniciar o
texto com formula de abertura; (ii) descri¢do/caracterizacdo do espaco
fisico; (iv) caracterizacdo fisica e psicologica da personagem; (V)
explicitacdo da situacdo inicial; (vi) descricdo de situacdes pormenorizadas

apos o surgimento de uma complicacdo e (vii) finalizar a histéria com
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clareza, partindo de um acontecimento que permite a personagem revolver o

problema que tinha surgido.

Através da andlise das produgbes iniciais dos/as alunos/as
compreendi que ndo sabiam o que deveriam escrever em cada parte do
texto, ndo respeitavam a organizacdo por paragrafos, misturavam as
caracteristicas de cada elemento da estrutura e, ainda, a informacao

desorganizada ou ausente.

Quando iniciei o projeto, percebi que os/as alunos/as tinham ficado
cativados de imediato por irem aprender a escrever textos narrativos a partir
de “um livro sem palavras e imagens diferentes”, tal como os proprios
referiram. Este foi, sem duvida, um estimulo para o envolvimento dos/as
alunos/as no projeto, visto que era um objeto que ndo conheciam, ficando

Curiosos.

Outra perspetiva que faz sentido salientar, é a importancia de
motivar os/as alunos/as, revelando-lhes desde o primeiro momento que
acreditamos nas suas capacidades e que os/as vamos ajudar a superar todas
as dificuldades, sendo este um aspeto fundamental da acéo do professor. Na
primeira sessdo do meu projeto, em que foi apresentada a SD e em que
escreveram a producao inicial, um/a dos/as alunos/as chamou-me antes de
iniciar e afirmou “Professora eu pego desculpa Se 0 que eu vou escrever ndo
for bom mas € que eu ndo gosto de escrever textos porque eu ndo sei 0 que
escrever e como escrever”. Desde esse momento ajudei o/a aluno/a a sentir-
se capaz e a superar as suas dificuldades ao longo do processo, e acredito
que tenha sido por isso que a meio da sequéncia o/a aluno/a me voltou a
abordar para dizer “Professora agora ja sinto que consigo escrever melhor e
jando fico baralhado com o que tenho de escrever, e agora gosto de escrever
textos e até ja escrevo em casa”, fazendo-me sentir que um dos meus

objetivos, enquanto professora estagiaria, estava sem duvida a ser cumprido.
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Logo, é fundamental que o professor motive os/as alunos/as ao longo do
processo de ensino/aprendizagem para que se sintam capazes, apreendam e

apliguem o que foi aprendido nas sessoes.

Tal como ja referi, o facto de ter apresentado aos/as alunos/as um
tipo de livro que era desconhecido, o album ilustrado, incentivou os/as
alunos/as a querer descobrir e a querer trabalhar sobre o livro. Em todas as
sessOes 0s/ alunos/as revelavam mais interesse em querer saber mais sobre a
historia, em descobrir pormenores e em supor aspetos sobre a historia, sendo

este um objeto que permite multiplas interpretacdes.

Relativamente ao que foi exposto até ao momento e tendo em vista 0
objetivo de investigacdo, é possivel afirmar que a SD que foi desenvolvida e
aplicada, partindo de um album ilustrado que conta a historia “O regresso”,
foi uma proposta muito estimulante e motivadora, contribuindo para que, no
geral, os/as alunos/as adquirissem competéncias de producdo escrita,

principalmente no que concerne & estrutura do texto narrativo.

Portanto, é possivel fazer um balangco muito positivo, no geral, tendo
em conta que existiu aprendizagem e evolucdo nas competéncias de escrita
dos/as alunos/as. Porém, senti que era necessario mais tempo, para poder
trabalhar todas as fragilidades e aprofundar mais contedos, potenciando

uma aprendizagem mais rica aos/as alunos/as.

Todavia, apesar da limitagdo de tempo, 0 objetivo definido para o
estudo foi cumprido, tendo em consideracdo que os dados revelam uma
evolucdo nas producBes textuais dos/as alunos/as. Importa salientar que,
como profissional de educacdo, para além da aprendizagem dos/as
alunos/as, tornou-se muito gratificante constatar o gosto crescente das
criangas em escrever, revelando sempre vontade de escrever e de melhorar,

nunca achando que ja chegava.
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Durante a minha intervencdo, procurei adotar uma atitude reflexiva
sobre a minha prética enquanto professora estagiaria. Em todas as sessdes
pensava sobre o0s aspetos positivos e negativos, também procurava
aconselhamento com a minha professora cooperante para poder evoluir nas
minhas competéncias, melhorando e ajustando as sessdes seguintes. Tal
como tenho vindo a perceber desde o inicio da minha profissdo, existe um
ciclo muito importante na pratica de um profissional de educacgéo: observar,
analisar, refletir e agir, sempre sobre a minha préatica para evoluir enquanto

professora sendo melhor e dando mais de mim aos meus/minhas alunos/as.

Quando penso no meu futuro enquanto profissional, sei que
certamente irei privilegiar, na minha sala de aula, uma comunicacéo clara,
objetiva, adequada, cientificamente correta e assertiva. A corre¢do cientifica
é sempre uma das fragilidades que sinto mais, tendo tido um cuidado
redobrado na organizacao e preparacdo das sessdes do meu projeto. Este foi
um aspeto em que tenho tido bastante empenho e irei, com toda a certeza,
continuar a trabalhar para aprimorar a minha capacidade de comunicacéo e

transmissdo de conhecimento.

Tenho vindo a adquirir um conjunto de valores relativamente a
minha préatica educativa e que fiz questdo de os incluir também no projeto
de investigacdo: como proporcionar aos meus/minhas alunos/as um
ambiente que valorize a sua autonomia crescente, respeitando a sua
individualidade, dando-lhes liberdade para poder explorar e descobrir,
respeitando o seu ritmo e interesses. E importante para mim que o ambiente
seja estimulante para a crianca, desafiando-a, desenvolvendo o seu espirito

critico e promovendo uma relacdo consigo proprio e com 0s Seus pares.

Ao longo deste percurso procurei proporcionar um ambiente de
aprendizagem envolvente, seguro, comunicativo e empatico. Este foi um

ultimo semestre de aprendizagens continuas e muito desafiantes, mas que
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sinto que me preparou para proporcionar uma educacdo inclusiva e de
qualidade aos/as meus/minhas futuros/as alunos/as. Os/As alunos/as do 4.°
ano ajudaram-me crescer tanto como pessoa, como futura professora.
Aprendi muito com estas criancas, elas encantaram o0 meu mundo e
mudaram a minha vida, sdo simplesmente incriveis e sei que gracas a elas

serei uma profissional muito mais capaz e consciente.

Por fim, o presente estagio, o ultimo da minha formacédo, deu-me a
oportunidade de crescer enquanto futura professora de 1.° CEB, dando-me a
oportunidade de pbr em préatica as aprendizagens que adquiri nas varias
areas curriculares e em outras areas de competéncia que sdo tdo ou ainda
mais importantes. Porém, ndo seria possivel sem todos os anos de formacéo
tedrica ao longo do curso, uma vez que foi também esta formagdo que me
deu as bases para me tornar a profissional que sou e que ambiciono ser.
Assim, este foi um percurso de estdgio muito gratificante para mim, e sei
com toda a certeza que para as criancas que acompanhei também. Nunca
tive davidas de que este seria 0 meu caminho, os meus/minhas alunos/as séo
e serdo sempre o melhor da minha vida, a minha motivagdo e o que me

Mmove.
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ANexos
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Anexo A

Grelha de planificacao da Producdao Inicial

111



1. V& o video com atengio.

1.1, Escreve um texto narrativo a partir do que observas no video desta histéria.
Utiliza o0 espago abaixo para planificares o teu texto.

Personagens

Tempo

Espago

0O que aconteceu?

| —_ —

Como terminou?

112



Anexo B

Grelha de Autoavaliacéo construida com os/as alunos/as
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Grelha de avaliacéo da estrutura do texto narrativo

Sim Néao
Iniciei 0 meu texto com uma férmula de abertura.
Ex: Era uma vez, Naquele dia...

Escrevi quando se passava a historia.
Ex: A noite, Num dia chuvoso, Num dia assustador...

Indiquei onde se passa a historia.

Ex: Num riacho encantado, Na floresta, Na praia, Na escola...

Referi o lugar onde  Descrevi parcialmente o espaco interior e/ou exterior.
se passa a historia.

Descrevi pormenorizadamente 0 espaco interior e/ou exterior.

Referi a personagem principal da minha histéria (Sobre quem?).
Ex: Rei, Cavaleiro, Menino, Palhaco...

Descrevi a minha Fisicamente
personagem Psicologicamente
principal:

Apresentei a situagéo inicial.
Ex: Um sonho, Uma aventura, Um desafio, Um problema, Uma tempestade...

Referi um acontecimento que causou uma complicagdo/ problema (O qué?).

Referi as situagdes que as personagens Identifiquei a existéncia de uma complicacao.

enfrentaram. Identifiquei a existéncia de uma complicagéao e
descrevi-a com alguns pormenores.
Identifiquei a existéncia de uma complicagédo e
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descrevi-a com pormenorizadamente.
Referi 0 acontecimento que pos fim ao problema. (Como se resolveu)

Criei um final para a minha histdria.
EX: Para finalizar, Finalmente, Por fim, Para terminar, Para concluir...

Atribui um titulo ao meu texto.

Fiz paragrafos.
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Anexo C

Planificacédo da Producédo Intermédia da Introducéao
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Caracteristicas

Plano do texto

Quando?

Onde?

Quem?

Situacdo inicial
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Anexo D

Planifica¢do da Producéo Intermédia do Desenvolvimento e da
Concluséo
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Estrutura

Caracteristicas

Plano do texto

Desenvolvimento

Acontecimentos e

peripécias

Porqué?

Como?

Conclusao

Final/despedida
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Anexo E

Molde cartdes
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Anexo F

Planificacéo Producéo Final
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Introducéao

Titulo

Inicio

Tempo
(Quando)
E
Espaco
(Onde)

Personagem

(Quem)

Apresentacdo da

situacao inicial

Desenvolvimento

Acontecimento
(O que)
e

Peripécias

Porqué
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Como se

resolveu

Conclusao

Final
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Anexo G

Grelha de verificacdo de contetidos
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Aspetos formais

| Exemplos

| Sim |N§0

Introducéo

Iniciei a narrativa com
uma féormula de
abertura.

Era uma vez. /No tempo das fadas...

Antigamente/ Ha muitos muitos anos...

No tempo em que 0s caracOis ndo andavam
com a casa as costas...

Num(a) ...... juntoauma ....

Identifiquei o0 espaco e
o tempo. (Quando e
Onde)

Um/Certo dia

Passado .... dia(as)/tempo

Entretanto

Descrevi 0 espaco
fisico. (Onde)

Espaco interior ou exterior

Aspetos gerais

Aspetos particulares

Identifiquei a
personagem principal.

(Quem)

Pessoas

Animais

Seres fantasticos

Apresentei 0s
aspetos gerais

Acontecimentos

Fase da vida/idade

Profissdo/ocupacéo/funcao

da Marcas particulares
personagem Caracteristicas especiais — negativas ou
positivas
Descrevi 0 seu Estatura
. Rosto: Olhos; Nariz...
retrato fisico
Qutros

Descrevi 0 seu
retrato
psicoldgico

Sentimentos

Comportamentos e atitudes (bons, maus,
defeitos, virtudes)

Desenvolvimento

Expliquei claramente o motivo que vai alterar a situagéo inicial.

Descrevi 0s passos principais do desenvolvimento da acao.

Criei um dialogo entre as personagens.

Expliquei como se resolveu a situacao/problema apresentado.

Conclusao

Dei um final ao conto.

Vitoria, Vitoria, acabou a historia.

Conclui o E foram felizes para sempre.

conto com: | Acabou-se o que era doce.

Meu dito, meu feito, este conto saiu perfeito.

historia.

E agora..

. vamos embora, que esta na hora de acabar a

Dei um titulo ao texto.
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Anexo H

Producdo inicial aluno/a C
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Anexo |

Producéo final aluno/a C
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Anexo J

Producéo inicial aluno/a H
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Anexo K

Producéo final aluno/a H
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