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Resumo

O presente Relatorio foi elaborado no ambito do Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e
Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico, mais concretamente, no ambito da unidade curricular
de Pratica de Ensino Supervisionada em Educagdo Pré-Escolar e no 1.° Ciclo do Ensino
Bésico, a qual decorreu numa Escola Basica da rede publica, na freguesia de Porto Salvo,
concelho de Oeiras.

Da pratica levada a cabo, decorreu o tema de investigagdo — A Iniciacdo a Educagdo
Literaria no 1.° Ano do 1.° Ciclo Bésico em Sala de Aula, cujo cerne a aplicacdo de um
conjunto de atividades no ambito do dominio da Educagdo Literdria, presente nas Metas
Curriculares de Portugués do Ensino Basico, que fossem ao encontro dos objetivos presentes
no documento, tendo em vista, sempre que se afigurou possivel, a interligacdo com os
restantes dominios existentes na area (Leitura e Escrita; Gramatica; oralidade e Ortografia).
Deste conjunto, essencialmente, fizeram parte: audicdo de textos literdrios, leituras
participadas de historias e poemas, a recriacao de pequenos textos em diferentes formas de
expressao, € a invenc¢ao de pequenas historias.

Com resultado, pude explorar quatro dos cinco objetivos e sete dos treze descritores
preconizados para este ano de escolaridade, no referido dominio. O entusiasmo e o interesse
demonstrado pelos alunos ao longo do percurso delineado, e por mim aferido ao longo do
processo documental de reflexdo, alicercado no estudo empirico realizado, permite-me
concluir que a Educagdo Literaria constitui uma incontornavel area na formacao de leitores,
sendo a sua atual existéncia a nivel normativo uma mais-valia para a reflexdo, planificacdo e

pratica dos professores.

Palavras-chave: Educagdo Literaria, Portugués, Metas Curriculares.
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Abstract

This report was prepared as part of the Master in Preschool Education and Teaching of the
Ist cycle of basic education, specifically, within the course of Supervised Teaching Practice
in Preschool Education and 1st Cycle Basic Education, that took place in a Primary School
public, the parish of Porto Salvo, town hall of Oeiras.

Practice carried out, ran the research topic - The Introduction to Literary Education in the 1st
year of the 1st Basic Course in Classroom, whose core applying a set of activities within the
field of Literary Education, present in Metas Curriculares de Portugués do Ensino Basico
who were present to meet the objectives in the document, aiming in every time it appeared
possible interconnectivity with the other existing fields in the area (Reading and Writing,
Grammar, Spelling and oral). This set essentially made of: Hearing literary texts,
participated readings of stories and poems, the recreation of short texts in different forms of
expression, and the invention of short stories.

With the result, I can explore four of the five goals and seven of thirteen recommended descriptors
for this school year, in that domain. The enthusiasm and interest shown by the students along the
sketchy route, and myself benchmarked along the documentary process of reflection, based on the
conducted empirical study, allow me to conclude that the Literary Education is an essential area in

the formation of readers, and its current existence to normative level an asset for reflection, planning

and practice of teachers.

Keywords: Literary Education, Portuguese, learning and Metas Curriculares
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Introduciao

O estagio do Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e 1° Ciclo do Ensino Basico visa
complementar a formagao académica, preparando de forma eficaz o aluno deste mestrado
para um futuro profissional que sabemos ser cada vez mais exigente. E no estagio que o
aluno pode preparar praticas docentes, refletindo sobre conhecimentos teoricos e aplicando-
os ¢ avaliando essas praticas.

No ultimo semestre de Mestrado, € no ambito da Unidade Curricular Pratica de
Ensino Supervisionada (PES), a minha pratica pedagogica aconteceu numa escola da rede
publica, da freguesia de Porto Salvo, Oeiras, junto de uma turma de alunos do 1.° ano do 1.°
Ciclo do Ensino Béasico (CEB). No presente relatdrio de estagio, procurarei demonstrar como
alguns dos conhecimentos cientificos adquiridos foram equacionados com a minha pratica
letiva no contexto daquela turma.

Em termos curriculares, as aulas planeadas que fui tendo oportunidade de preparar
foram sobre diferentes areas: Portugués, Matematica, Estudo do Meio e Expressoes (plastica
e musical). Optei, contudo, por intervir mais insistentemente na area do Portugués, em
particular no novo dominio da Educacgdo Literaria, que foi introduzido no 1.° CEB pelo
documento normativo Metas Curriculares de Portugués do Ensino Basico, publicado em
2012. Este documento normativo viria a ser retomado no atual Programa e Metas
Curriculares para o Ensino Bésico, de 2015.

Aquela minha opgao justifica-se pelo seguinte motivo. No decorrer do estagio de
observacdo no ambito da PES (novembro/ dezembro de 2014), no qual aprendi muito com a
docente titular de turma, pude observar que, na area de Portugués, a Professora trabalhava
sobretudo os dominios da Oralidade, da Leitura e Escrita, da Gramética. Como, na qualidade

de futura profissional da educagao, acredito que a leitura de textos literarios ¢ fulcral para um



crescimento harmonioso dos alunos, decidi, em acordo com a docente, intervir no ambito do
dominio da Educacdo Literaria sempre que me fosse permitido e possivel. Ora, como
defende Veloso, atualmente “ha um fortalecimento do poder da palavra oral e uma
revalorizagdo da leitura em voz alta” (2005, p. 30).

Como sustentam Silva, Martins e Cavalcanti (2012, p. 37), através da leitura, a
crianga tem “a oportunidade de enriquecer e alimentar a sua imaginagdo, ampliar o seu
vocabulario, permitir a sua autoidentifica¢ao, desenvolver o pensamento 16gico, a memoria,
estimular o espirito critico, (...) adquirir valores para a vida”. Todos estes aspetos sao
importantes contributos para o desenvolvimento imagético, linguistico, afetivo e cognitivo
da crianca.

Magalhaes (2008) defende que, se o ato de ler, em geral, ¢ fundamental numa
sociedade de cultura escrita como ¢ aquela em que vivemos, a leitura de textos literarios nao
s0 se constitui como um direito que todo o cidadao deveria ter, como o seu exercicio provoca
uma invulgar destreza do ato de ler também outros textos — alids, a propria leitura literaria
torna-se produtiva se complementada com a leitura de outros textos. Assim, afirma esta
autora, o ato de ler literatura em contexto escolar nao pode, de modo algum, ser negado aos
mais novos, em especial no Ensino Pré-Escolar e no 1.° CEB, devendo o educador/ professor
conduzir as criangas ao contacto com textos literarios.

Faz parte do perfil geral de desempenho profissional do professor do Ensino Basico
conseguir que os alunos, respeitando os seus ritmos, facam aprendizagens significativas
(Decreto-Lei n.° 240/2001 de 30 de Agosto, Anexo 11, 2a). No caso do 1.° CEB, entre as
muitas competéncias a desenvolver nas criangas, espera-se que, no ambito do Portugués, no
final deste Ciclo, elas desenvolvam a competéncia de leitura de diferentes tipos de textos:

entre outros, narrativos, descritivos, expositivo-informativos e literarios.



No que diz respeito a leitura de textos literarios, este ato obriga ao treino e
desenvolvimento de competéncias e capacidades especificas, distintas das necessarias para
ler outros tipos de texto, pelo que, se queremos ter futuros cidaddos que estejam preparados
para fazer uma leitura literaria, o professor do 1.° CEB tem de tomar consciéncia da absoluta
necessidade de fazer uma promocao da leitura literaria junto da infancia (Magalhaes, 2008).

A partir de 2012, com a publicacao das ja referidas Metas Curriculares de Portugués,
a literatura e sua didatica tornaram-se especialmente relevantes, visto ter sido adicionado aos
tradicionais dominios de Programas de Portugués para todo o Ensino Basico o novo dominio
da Educacao Literaria.

Face a defesa acima exposta de que € essencial que a leitura de textos literarios seja
feita 1.° CEB, nas aulas em que tive oportunidade de testar a pratica letiva em sala de aula,
insisti em particular no Portugués e no dominio da Educagdo Literaria. Assim, trouxe para a
sala de aula alguns dos sete textos indicados para leitura obrigatoria nas Metas Curriculares
de Portugués relativas ao 1.° ano (v. Anexo 1), bem como outros textos indicados no Plano
Nacional de Leitura adequados a este ano de escolaridade. Procurei cumprir os objetivos
preconizados nas Metas e trabalhar com as criangas os respetivos descritores de
desempenho. Tentei usar uma metodologia adequada, quer em termos de animagao da leitura
quer de exploracao didatica subsequente, ndo deixando de relacionar o dominio da Educagao
Literaria com os da Oralidade, da Leitura e Escrita, da Gramatica. Usei documentos
(fotografias, notas de campo) que mais tarde me ajudassem a refletir sobre o acontecido
durante a minha pratica letiva.

Nas paginas seguintes, irei descrever e analisar essas praticas em sala de aula, pelas
quais me decidi em prol de um ensino motivador da aprendizagem da leitura literaria,
fazendo uma consequente reflexdo com base nos resultados apurados. Para esse fim, a

estrutura deste relatdrio assenta nos seguintes capitulos:



— Capitulo I, Enquadramento tedrico empirico da Pratica de Ensino

Supervisionada (PES), no qual abordarei o meu objeto de estudo, a Educagao

Literaria no 1.° CEB, focando a legislacdo normativa e perspetivas tedricas sobre o

tema;

— Capitulo II, Caracterizagao do contexto educacional e comunidade envolvente,

onde, para além dessa caracterizagdo, escreverei sobre as praticas observadas na

institui¢ao;

— Capitulo III, A Pratica de Ensino Supervisionada (PES) na instituicdo, no qual

apresentarei e justificarei algumas das planificagdes (Anexos 5, 6, 7, 8, 9 ¢ 10) das

atividades letivas respeitantes a area de Portugués, dominio da Educagdo Literaria,

e comentarei o sucedido na pratica letiva;

— Capitulo IV, Consideragoes Finais, onde refletirei sobre a experiéncia vivida na

minha PES, sobre as dificuldades e ganhos tidos com a preparagao das aulas, sobre

as limita¢des do meu relatorio.

Apds o Capitulo IV, apresento as Referéncias Bibliograficas usadas ao longo deste
relatério. Seguem-se os Anexos, para os quais fui remetendo algumas das observagoes e
comprovacgdes do meu estagio. Formalmente, na escrita deste relatdrio segui as indicagdes de
Barone (2011). Para as Referéncias Bibliograficas e para as citagdes feitas usei as normas da

American Psychological Association (APA).



Capitulo I — Enquadramento Tedrico Empirico da Pratica de Ensino Supervisionada

(PES)

1. Da Pratica Educativa ao Objeto de Estudo

Enquanto futura profissional da educagdo, considero que as criangas devem ter
acesso, também em contexto de sala de aula, a textos literarios. Em 2012, foi aprovado um
novo documento normativo, as Metas Curriculares de Portugués do Ensino Basico. Nelas
constam um novo dominio a ser trabalhado a par dos demais trés dominios (Oralidade;
Leitura e Escrita; Gramatica): o dominio da Educagao Literaria. Nos dois primeiros anos de
escolaridade (1.° € 2.° anos do 1.° CEB), este dominio ¢ denominado de Iniciacdo a Educacao
Literaria.

Nas primeiras semanas da minha Pratica de Ensino Supervisionada do tltimo
semestre do Mestrado, como ja dito na Introdugao, aprendi imenso com a docente titular de
turma. Quanto ao trabalho letivo em torno do Portugués, fui observando que,
proporcionalmente, a docente insistia mais nos dominios da Oralidade, Leitura e Escrita,
Gramatica. No que se refere ao dominio da Educagdo Literaria, a Professora costumava usar
os textos incluidos no manual escolar e, apds a sua leitura, sugeria aos alunos que
respondessem a fichas ali contidas. Conversei, por isso, com a Professora sobre o meu
interesse e motivacao pelo novo dominio da Educacdo Literaria e acorddmos que, nas aulas
por mim lecionadas até ao final do estagio, no ambito do Portugués, eu poderia tentar
intervir pedagogicamente em torno deste dominio. Embora o trabalho de formagao de um
leitor, em particular de um leitor de literatura, seja um trabalho persistente e continuo,
mesmo assim, considerei que valia a pena tentar.

As perguntas que coloquei a mim propria foram: de que forma poderia eu contribuir

para permitir as criancas da turma um contacto com os textos literarios indicados nas Metas



Curriculares de Portugués para o 1.° ano, num contexto atual em que a Educa¢ao Literaria
entrou normativamente no 1. CEB? Se bem que a minha intervengao nao pudesse ocorrer
apenas numa area e que ela fosse acontecer pontualmente e num periodo minimo (nos meses
de janeiro e fevereiro), a minha interven¢do naquele dominio, ainda assim, resultaria ou nao?
Assim, defini os seguintes objetivos orientadores do estudo:
1. Apoiar-me em materiais teoricos e escolher textos literarios apropriados a
uma turma de 1.° ano, em particular alguns dos titulos indicados como leitura
obrigatoria nas Metas Curriculares de Portugués, preparando a leitura a fazer aos
alunos e a sequente exploragao didatica.
2. Procurar verificar se as propostas levadas a cabo foram do agrado dos
alunos ou ndo, recorrendo para isso as minhas notas de campo e aos documentos
de Planificacdo e de Reflex@o sobre a implementacdo das atividades didaticas em
torno da leitura de textos literarios.
Passo de seguida a salientar a importancia do dominio da Educacdo Literaria na area
de Portugués do 1.° CEB, recorrendo a legislagdo em vigor e a estudos tedricos sobre o

assunto.

2. A Educacao Literaria no 1.° Ciclo do Ensino Basico

Saber ler e escrever sdo condi¢des indispensaveis para o sucesso individual, quer na
vida escolar, quer na vida profissional. E na faixa etaria em que estdo as criancas de 1.° ano
de escolaridade que se inicia a aprendizagem formal da leitura e da escrita. No que se refere
a escrita, tal como referem Barbeiro e Pereira (2007), a sua complexidade “e a multiplicidade
dos seus usos e finalidades tornam imperioso que constitua objecto de ensino desde o inicio
da escolaridade” (p. 10). Com a leitura, temos, naturalmente, a mesma complexidade e

multiplicidade. H& que aprender primeiro a decifrar e, apds, a ler e saber interpretar diversos



tipos de textos. A diferente natureza dos textos exige competéncias de leitura também elas
diferentes. Esta aprendizagem ¢ um processo longo e lento.

De facto e de um modo geral, pode afirmar-se que formar leitores ¢ mais do que
ensinar aos alunos técnicas de reconhecer letras e junta-las para compor palavras e frases, ou
seja, a decifrar — sendo, obviamente, essa tarefa essencial. Dificilmente se pode falar em
leitura se nao houver compreensdo. Para Viana et al. (2010),

(...) ao ler, o sujeito constrdi sentidos, mobilizando diferentes
competéncias (...): i) competéncias basicas, ao nivel do reconhecimento
de letras e de palavras (decifracdo) e i1) competéncias de ordem
superior, ao nivel da constru¢do de significado (dentro da frase, entre

sequéncias de frases, e no texto como um todo). (p. 10)

Ao ensinar o aluno a ler, o docente devera ensina-lo a decifrar, a extrair informacao a
partir de um texto escrito, ou seja, devera fornecer as criangas sugestdes para, estratégica e
eficazmente, abordarem os textos. Deste modo, os alunos poderao, progressivamente, tornar-
se leitores fluentes. Mas ler é também, como afirma Santos (2000, p. 69), desenvolver nas
criangas “a apeténcia e o gosto pela leitura, consciencializando-os do seu papel primordial,
como via de acesso ao conhecimento”.

Para que a compreensdo da leitura acontega ¢ necessario um somatorio de condi¢des
e aspetos a ter em conta. A partida, ha que ter materiais ao dispor, meios que oferecam a
possibilidade efetiva de ler (da iluminagdo ao conforto fisico em redor, ao siléncio),
predisposicao fisica e psicologica por parte do leitor, habitos de leitura, motivagdo para a
mesma e, no caso das criancgas, recursos humanos que as saibam conduzir ao ato de ler. Sim-
Sim (2007) revela de forma sucinta uma ideia basilar para a exploracdo da compreensdo de
textos narrativos com criangas:

(...) explorar a compreensao dos textos narrativos implica trabalhar
histérias curtas, pequenas novelas e obras completas adequadas a idade

e ao interesse das criang¢as, fomentando o raciocinio dedutivo, a analise



de agdes, a antecipacao de acontecimentos, a previsao de consequéncias,

o raciocinio inferencial e a apreciacao valorativa do texto. (p.35)

De forma mais ou menos consciente, € isto que qualquer leitor fluente faz quando 1€
um texto narrativo. Mentalmente, faz previsdes ao ler o titulo do texto ou ao ler as primeiras
palavras; “l€ nas entrelinhas”, antecipando acontecimentos, prevendo o que vai acontecer;
infere o que ndo esta explicito e forma a sua opinido quer relativamente as acdes narradas
quer em relagdo a totalidade do texto. Tais estratégias dao, de facto, sentido ao texto, a
leitura, e ¢ também através delas que se pode motivar as criangas.

Quanto a leitura de poesia, este género pode ser definido, segundo Martins (2002, p.
15), como “linguagem carregada de sentido ao mais alto grau”, pelo que, “ensinar a ler
através da leitura de poesia ¢ a forma mais produtiva de proceder a essa pedagogia simples e
essencial”.

Magalhaes (2008), ao refletir sobre alguns aspetos fulcrais do processo de aquisi¢ao
leitora, salienta a peculiaridade indiscutivel que a crianga assume enquanto leitor, por ndo
deter, entre outras, nogdes linguisticas e sociolinguisticas desenvoltas, no¢des espacio-
temporais, a capacidade de abstragdo, a de concentracdo, habitos de exercitacdo da memoria
(p. 61). Afirma esta autora que os responsaveis maiores por aquele processo sao os
educadores de infancia. Dos professores do 1.° CEB, diz-nos, espera-se que prossigam esse
trabalho e que alfabetizem as criangas, dando-lhes, desse modo, as ferramentas necessarias a
todas as atividades letradas da vida adulta (p. 64). Como tais atividades, por vezes, nada
terdo de prazerosas ou ludicas, infere-se que, se bem que interligadas, a aprendizagem da
leitura e da escrita e a educagio literaria precisam também elas de um apartar definido. E
que, defende a Magalhaes, formar um leitor de literatura exige competéncias e destrezas
proprias e especificas, que ultrapassam em muito as elencadas acima, visto que obrigam a
uma “atitude selectiva, do ponto de vista ético”, a “uma racionalidade”, a “uma perspectiva

estética” (p. 60).
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A didatica da Literatura surge associada a uma obrigatoria consciéncia da
singularidade (simbolica, de imaginario, linguistica) que o texto literario representa, mas
também a consciéncia da singularidade de cada leitor, ou seja, de todo e qualquer grupo de
alunos. De acordo com Sim-Sim (2007, p. 9) “a compreensao da leitura ¢ um processo
complexo que envolve o que o leitor conhece sobre a sua propria lingua, sobre a vida, sobre
a natureza dos textos a ler”. Sem esta dupla consciéncia, sobre a natureza especifica de um
texto literario, sobre a particularidade do que cada leitor sabe, e sem a sequente capacidade
de adaptacao texto-leitor, o mediador da leitura literaria arrisca a ver votado ao insucesso a

dinamizagao da leitura.

O tema da Educacao Literaria e da sua didatica tornou-se especialmente relevante
para os professores de Ensino Bésico, uma vez que as Metas Curriculares de Portugués,
aprovadas pelo Ministério da Educacdo e Ciéncia em 2012, adicionaram o novo dominio da
Educagao Literaria aos tradicionais dominios que compunham os sucessivos Programas de
Portugués para o 1.° CEB. Nos anteriores Programas para o 1.° Ciclo, o de 1991 incluia os
dominios Expressdo e Comunicacao Oral, Leitura e Escrita, Analise e Funcionamento da
Lingua e o de 2009 incluia os dominios Oralidade, Leitura, Escrita, Conhecimento Explicito
da Lingua. O recente e novo Programa e Metas Curriculares de Portugués do Ensino Bésico,
de 2015, que integra as Metas de 2012, especifica que a “interdependéncia entre Programa e
Metas Curriculares manifesta-se no facto de a operacionalizagdo dos conteudos ser definida
nos descritores de desempenho constantes das Metas Curriculares” (Ministério da Educagao
e Ciéncia, 2015, p. 3). Este novo Programa vem confirmar aquela opg¢ao de 2012 de integrar
o dominio da Educacao Literaria, que visa, € como o nome o indica, a formagao de leitores
literarios.

Num estudo recente realizado por Lopes, Spear-Swerling, Oliveira, Velasquez e

Almeida (2014) concluiu-se que as atividades relacionadas com textos literarios sao das



11

menos frequentemente realizadas por professores do 1.° Ciclo, ficando muito atrés, por
exemplo, das atividades relacionadas com a Gramatica ou a Ortografia. Tal facto, ainda
segundo o mesmo estudo, interliga-se com a pouca énfase dada a educagao literaria na oferta
existente de Formacao de professores (quer nas licenciaturas de Educagao Basica quer nos
Mestrados que habilitam para a docéncia). Segundo os autores, nessas Formagdes regista-se,
atual e estatisticamente, valores infimos (abaixo de 1%) no que respeita a Unidades relativas
a Didética da Literatura.

O acesso a diferentes tipos de texto, incluindo o acesso ao texto literario, por norma,
sao concretizados por via do manual escolar. Sendo benéfico que isso acontega, ha no
entanto que entender que o habito de ler livros literarios ¢ fundamental que seja uma
realidade. Matilde Rosa Aratjo (1988, p. 30), referéncia maior da literatura infantil
portuguesa como autora, mas também como critica e estudiosa desta matéria, afirmava que
“as criancas, quando l€éem ou ouvem ler um texto, so se interessam a valer pelo que
corresponde a sua sede de maravilhoso”. E, defendendo a vantagem do uso do livro de
literatura, concluia, de forma incisiva:

A crianga pertence o livro. E um dos seus direitos: o acesso a cultura, a
um harmonioso desenvolver de todo o ser. E ¢ um dever nosso cumpri-
lo entregando o livro sob qualquer forma a crianga, forma que seja

correctamente pedagogica. (p. 70)

Perante esta ideia, surge a questdo: como poderao hoje os professores, sem uma
formagao fortemente adequada, como demonstrado por Lopes ef al. (2014), conseguir
proporcionar a crianga este direito consagrado e que, além do mais, passou a estar
contemplado na lei, visto que foi inequivocamente inserido nos curriculos em vigor,
nomeadamente do 1.° CEB?

Diz-nos Castro (2002, p. 89) que a escola ¢ “um dos lugares potencialmente mais

relevantes de acesso ao conhecimento dos textos e dos autores, dos contextos de produgao e
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recepgdo dos textos literarios, de condicdes e processos de construcao de sentidos”. No
entanto, as potencialidades da Formacao de docentes e, em consequéncia, das escolas de
Ensino Bésico ndo sdo ainda corretamente utilizadas para este fim. Assim, as iniciativas
governativas, nomeadamente com a introducao do dominio da Educacdo Literaria na
disciplina de Portugués em todo o Ensino Bésico, bem como com a criagao, em 2007, e
posterior manutengao do Plano Nacional de Leitura (PNL), urge ainda aliar-se a
consciencializacao de professores (bem como de futuros professores) para a importancia de
uma formacao literaria.

Constituindo o 1.° CEB “uma etapa fundamental no percurso escolar dos alunos”
(Ministério da Educagdo e Ciéncia, 2015, p. 7), entende-se que, no que respeita ao ensino-
aprendizagem do Portugués, o dominio da Educacao Literaria venha

(...) dar mais consisténcia e sentido ao ensino da lingua, fortalecendo a
associa¢do curricular da formagao de leitores com a matriz cultural e de
cidadania. Ouvir ler e ler textos de literatura infantil ¢ um percurso que
conduz ao objetivo prioritario de compreensdo de textos e ¢ um
estimulo a apreciagdo estética. O contacto com textos literarios,
portugueses e estrangeiros, em prosa € em verso, de distintos géneros, €
com textos do patrimonio oral portugués, amplia o espectro de leituras e
favorece a interacdo discursiva e o enriquecimento da comunicagao. (p.

8)
O recurso a textos literarios, cujo suporte seja o livro e ndo tdo s6 o manual escolar,
estd também preconizado, desde 2012, nas Metas Curriculares de Portugués, com a
indicacdo de um ntimero minimo de sete livros a ler por ano de escolaridade. Para além
disso, tal nimero deve ser complementado com a leitura de outros titulos, a escolha de
alunos e de professor ou do professor bibliotecario, selecionados e indicados pelo PNL,

como lemos no Programa e Metas Curriculares de Portugués (Ministério da Educacao e

Ciéncia, 2015):
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(...) foi feita uma selecao de obras e textos literarios para leitura anual,
valida a nivel nacional, garantindo que a escola, a fim de nao reproduzir
diferencas socioculturais exteriores, assume um curriculo minimo
comum de obras literarias de referéncia. Para o 1.° Ciclo, foram, neste
dominio, definidos sete titulos por ano de escolaridade. Estas leituras
serdo ainda complementadas com a promogao da leitura autdbnoma, para
a qual foram indicadas as listagens do Plano Nacional de Leitura (PNL),
garantindo a manutencao da escolha pessoal feita pelo aluno, sob

orientacdo do professor ou do professor bibliotecario. (p. 8)

O dominio da Educagao Literaria, no caso do 1.° ano de escolaridade, apresenta cinco
objetivos a atingir ao longo de um ano letivo. Os primeiros dois, “Ouvir ler e ler textos
literarios” e “Compreender o essencial dos textos escutados e lidos”, sdo para ser
operacionalizados com a Lista anexa as Metas Curriculares (os ja referidos sete titulos). O
terceiro objetivo, “Ler para apreciar textos literarios”, visa ser operacionalizado com os
titulos dessa mesma lista e com livros da Listagem PNL. O quarto objetivo, “Ler em termos
pessoais”, remete exclusivamente para a Listagem PNL. O ultimo objetivo visa “Dizer e
contar, em termos pessoais e criativos”. Cada objetivo inclui descritores de desempenho,
definidos como o “enunciado preciso e objetivo, por meio do qual se refere o que se espera
que o aluno seja capaz de fazer no final do ano letivo” (Ministério da Educacdo e Ciéncia,
2015, p. 3), num total de treze, no caso do 1.° ano de escolaridade.

Promover o interesse e o gosto pela leitura, abre caminho para um mundo de
descobertas. Para Santos (2000), uma das estratégias possiveis para atingir tais descobertas ¢
por em pratica as trés etapas fundamentais do ato de ler.

1) Na pré-leitura, o professor deve privilegiar a mobilizacdo de
conhecimentos prévios dos alunos (...).

i1) A leitura consiste na configuragdo e na construcdo dos sentidos do
texto.

iii) A pos-leitura engloba actividades que pretendem integrar e

sistematizar conhecimentos. (p. 70)
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Estas trés fases dentro das quais se deve desenrolar a leitura sdo essenciais a
compreensdo do texto. Em todas estas etapas o objetivo devera ser o de desenvolver
abordagens diversificadas de contacto com o texto, nomeadamente: fazer inferéncias,
identificar ideias implicitas e fomentar a reagdo do aluno. Cada uma delas ¢ constituida por
diversas questdes que o aluno devera realizar de um modo autonomo. Apos a leitura,
pretende-se que o aluno seja capaz de responder as tarefas propostas, utilizando, de forma
independente, os recursos e as estratégias que sejam necessarias para interpretar, identificar
aspetos do texto, retirar conclusdes, etc. Através dessas atividades acaba-se por aferir
algumas das capacidades do aluno, como a compreensao leitora.

A literatura pode e deve enfatizar o papel do leitor enquanto construtor de
significados. A formagao literaria entrecruza-se de forma clara e produtiva com as etapas do
ato de ler: as atividades de pré-leitura permitem ativar expectativas, antecipar informacao e a
curiosidade perante o texto; as atividades de leitura incitam a construgdo de significados e
respostas pessoais; as atividades de pos-leitura procuram, integram e sistematizam
conhecimentos. Ao ser feita uma educagao literaria, estar-se-4 a promover capacidades que
servirdo a outras vertentes do saber letrado, e que, também e principalmente, sdo
indispensaveis a formacgao pessoal e social da crianca.

No entanto, € no que respeita a leitura e ao desenvolvimento de competéncias com
vista a uma futura interpretacdo e apreciacdo de um texto literario, ha que nao esquecer que o
caminho ¢ mais complexo. A par e para além daquelas trés etapas referidas acima, ha que ter
em consideracdo que o referente dos textos literarios ndo €, muitas vezes, a realidade
circundante, mas um outro texto literario que remete para determinado imaginario e que
pode ndo ser conhecido do leitor. Ou seja, um texto literario relaciona-se com outros textos
literarios. Ha, ainda, que entender que os textos literarios sao ficcionais, pelo que a chave

para os poder interpretar ¢ a imaginac¢do. Para além disto, ao falar dos problemas que dizem
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respeito ao humano, os textos exigem uma resposta ética e emocional. Em suma, e como
defendido por Mendes (citada por Magalhaes, 2008),

A Literatura obriga sempre o aprendiz — seja ele professor ou aluno — a
prova da leitura, a decifragdo, a regulagdo das associagdes intertextuais,
da imaginacdo, da memoria, a uma resposta emocional, a um juizo, a
um acto verbal ou de outra natureza, i. ¢, a um gesto desautomatizado,

pessoal, avesso a repeticao. (p. 68)
Por esse motivo, e no que respeita a area de Portugués, o perfil de um professor do 1.°
CEB tera de ser o de um profissional que, respeitando as opgoes legislativas no ambito da
educacao, ao caso a determinacao de um dominio de Educacao Literaria nas Metas
Curriculares de Portugués, sabe porqué e como desenvolver esta componente especifica, que
mais ndo € que um enorme contributo para desenvolvimento das componentes da identidade

individual e cultural do aluno (Decreto-Lei n.° 240/2001 de 30 de Agosto, Anexo II, II, 2d).

3. Opcoes Metodoldgicas

No ambito da Unidade Curricular de Pratica de Ensino Supervisionada, durante o 3.°
semestre do Mestrado, a minha pratica pedagdgica junto da turma de 1.° ano de escolaridade
consistiu, durante as duas semanas iniciais, na observagao da turma, de modo a serem
recolhidas as informagdes uteis para a defini¢do de uma problematica e sequente
planificagdo das minhas aulas.

Para a observacao da turma, recorri a uma metodologia de natureza qualitativa, mais
associada ao paradigma interpretativo (Esteves, 2006, p. 105). Este tipo de investigacdo tem
como principal finalidade a “compreensdo dos fenémenos ou caracteristicas de uma dada
populacdo” (Oliveira, Pereira & Santiago, 2004, p. 27).

Um estudo qualitativo analisa os dados de forma indutiva, uma vez que nao ¢

objetivo do investigador recolher dados/provas que confirmem ou infirmem hipdteses
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previamente construidas. Segundo Bogdan e Biklen (2006, p. 70), o processo de analise dos
dados recolhidos na investigagdo qualitativa vai-se filtrando e especificando a medida que a
investigacdo se aprofunda. A coleta de dados ¢ feita em ambiente natural e aqueles sdo
completados pela informagao resultante do contacto direto com a turma em estudo. Neste
sentido, Bogdan e Biklen referem também que o investigador qualitativo entende que as suas
acoes podem ser melhor compreendidas quando sdo observadas no seu ambiente habitual de
ocorréncia.

Para a recolha de dados, utilizei algumas técnicas, nomeadamente, a pesquisa
documental, isto €, a pesquisa com base em documentos pré-existentes (como o Projeto
Educativo de Escola e outros documentos cedidos pela docente cooperante). Também foram
realizadas observagdes naturalistas — notas de campo — como o registo de situagdes
presenciadas. Procedi ainda a observagoes sistematicas, nomeadamente ao uso de grelhas de
observacao relacionadas com o Projeto de Interven¢ao, no qual também pude colher
informacgdes sobre a turma. No fim, os dados recolhidos permitiram aferir as caracteristicas
do agrupamento, da escola e do grupo de criancas da turma, definindo assim melhor o
publico-alvo.

Como indicadores e instrumentos utilizados para averiguar a rece¢do dos alunos aos
textos literarios trabalhados por mim em algumas aulas, recorri a analise do documento de
reflexdo sobre a implementac¢do das tarefas que desenvolvi no decorrer do estagio. Nas
planificagdes que precederam este documento constavam os objetivos de cada atividade, os
descritores de desempenho, as atividades/estratégias previstas, o tempo, 0s recursos,
materiais e humanos, e os indicadores de avaliacdo dos alunos.

Durante a elaboragdo deste relatdrio, estudei trabalhos de diversos autores, o que me

permitiu adquirir conhecimentos acerca da importancia da educacao literaria, do modo como



17

se deve abordar a leitura literaria. Desse estudo, que atrés tentei sistematizar, ficaram claros

diversos aspetos que procurei aplicar na minha pratica letiva.
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Capitulo IT — Caracterizacio do Contexto Educacional e Comunidade Envolvente

1. Caracterizacao do local de estagio e comunidade envolvente

A Escola onde decorreu a minha Prética de Ensino Supervisionada faz parte de um
Agrupamento de escolas do ensino publico, do concelho de Oeiras, distrito de Lisboa,
constituido por uma escola de Jardim de Infancia com 1.° Ciclo, por quatro escolas de
Ensino Basico de 1.° Ciclo e por uma escola de 2.° e 3.° Ciclos e Secundario. O
Agrupamento foi criado em 2006.

Estagiei na escola de Jardim de Infancia com 1.° Ciclo, que se situa na freguesia de
Porto Salvo. Esta escola recebe, assim, criancas dos 3 anos de idade até as que frequentam o
4.° Ano do 1.° CEB. Possui Centro de Tempos Livres (CTL) que serve de complemento e
enriquecimento curricular, e de ocupagdo de tempos livres.

A vila de Porto Salvo, criada apenas em 1993, ocupa uma 4rea de cerca de 7Km?.
Com uma populagdo que ultrapassa os 15.000 habitantes, tem cerca de 7% de populacao
estrangeira e 24% de populacao jovem. Tem um parque urbano e outros espagos verdes,
variadissimos equipamentos culturais, desportivos e sociais. Tem bons acessos rodoviarios e
¢ servida de rede de transportes. Situam-se ali um grande nimero de empresas empregadoras
e ha ainda um grande parque tecnolédgico. A populacao empregada distribui-se pelo sector
secundario e, fundamentalmente, pelo terciario. Com uma rede de escolas publicas e
privadas, ao nivel do ensino basico e secundario, num total de dezoito, tem ainda instala¢des
de duas universidades (uma publica e outra privada). Quanto a habilita¢des, 7% da
populacdo que ali habita ndo tem qualquer grau de ensino, 46% tem a escolaridade
obrigatoria, 10% tem ensino superior (Camara Municipal de Oeiras, 2009). No que se refere
a habilitacdes dos Encarregados de Educacdo dos alunos que pertencem ao Agrupamento, os

dados apresentados no Projeto Educativo mostram que sobressaem os que tém o 1.° Ciclo
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(25%); cerca de 11% tem o ensino superior € um dos dados a registar € o de haver 0,12% de
pais que ndo sabem ler nem escrever.

A escola onde estagiei situa-se num edificio recente, com amplas instalacdes,
distribuidas por diversos blocos de dois pisos. Nestes blocos, existem varias salas e espagos
com finalidades especificas, tais como: rece¢do, salas de reunides, sala de Necessidades
Educativas Especiais, salas de professores, sala de descanso para os funcionarios, gabinetes
de direcdo e gabinetes de Psicologia. Dispde ainda de laboratorio de Ciéncia, de um pavilhao
gimnodesportivo que possui um palco, de biblioteca com um espaco dedicado as
Tecnologias de Informatica e de uma cantina. Nas areas descobertas, os alunos tém ao seu
dispor um campo de futebol e de basquetebol, com os devidos materiais de suporte. Para
além desta zona de recreio destinada aos alunos do 1.° ciclo, existe um parque infantil para
as criancas de Jardim de Infancia. Estes dois espacos sdo envolvidos por alguns canteiros
com arbustos e arvores pequenas, possibilitando o contacto com a natureza.

Quanto aos recursos humanos, o corpo docente ¢ constituido por duas educadoras de
infancia, 20 professores, que lecionam onze turmas do 1.° CEB ou sdo docentes de criangas
com Necessidades Educativas Especiais, oito professores do apoio socioeducativo e uma
Coordenadora Pedagdgica. O corpo ndo docente comporta dez assistentes operacionais.

Segundo Simodes (2013), os Projetos Educativos devem ser divulgados, devendo ser
partilhados exemplares em locais de consulta publica e colocados na pagina Web da Escola.
Devem ser articulados com documentos escolares como o Plano Anual, Plurianual de
Atividades e Plano de Atividades de Turma. Para que se proceda a avaliacao do Projeto
Educativo, devem ser realizados relatorios que visam reforcar as boas praticas pedagogicas e
corrigir o necessario, sendo que as conclusdes efetuadas sdao posteriormente divulgadas a

comunidade na qual o Agrupamento est4 inserido.
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No Projeto Educativo do Agrupamento em cuja escola decorreu a minha PES ha
quatro principios fundamentais: a formagao integral; a educagdo para a multiculturalidade; a
integracao ética no mundo global; a exigéncia de qualidade. Isto &, pretende-se que sejam
promovidas atitudes e valores socialmente corretos; que a formagao e aquisi¢ao do saber
cientifico e social sejam iguais para todos, e as diferentes necessidades e caracteristicas
culturais sejam valorizadas; que os alunos e respetivas familias intervenham na educagdo, na
comunidade, ficando os alunos preparados para uma integragdo mais geral na sociedade; por
ultimo, que seja desenvolvida, alias, como defendido por Simdes (2013, p. 13), “uma cultura
de rigor, exigéncia e qualidade, para conseguir dar uma resposta aos desafios colocados no
mundo atual, promovendo o sentido de estima e respeito mutuos e a responsabilizagao
partilhada”.

De modo a serem atendidas as necessidades das criangas que frequentam este
estabelecimento de ensino, antes de ter sido criado cada Projeto Educativo, para trés anos,
um dos seus responsaveis pelo Agrupamento desloca-se até a escola e conversa com alguns
dos Encarregados de Educagao e alunos, de modo a perceber quais as linhas que devem,
entdo, ser definidas no Projeto.

No que diz respeito a igualdade de oportunidades oferecida pela escola, a
Coordenadora afirma que esta pratica passa por criar um ambiente familiar, em que todas as
criangas se sintam bem e tratadas da mesma forma, e isso depende principalmente do
trabalho docente, que visa ajudar a crianca a integrar-se naquele meio. Tal também ¢
espelhado na forma como sdo constituidas as turmas, uma vez que estas sdo pensadas de
forma a criar grupos de criancas que estejam equiparadas ao nivel de competéncias.
Primeiramente, ¢ realizada uma constitui¢ao proviséria em julho; posteriormente, a

coordenadora e o adjunto do 1.° Ciclo retinem para decidir a constitui¢ao definitiva.
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Relativamente ao envolvimento do estabelecimento com a comunidade, todas as
turmas participam nos seguintes projetos: “Plano Nacional da Satide Oral” (fazer fluor de 15
em 15 dias);“Aprender a Ser Saudavel”, (os alimentos bons e maus); “O momento do conto”,
que consiste na presenga de uma técnica de animacao de leitura que faz a leitura de alguns
contos durante uma hora, de 15 em 15 dias.

Apesar de no Projeto Educativo estar assente que € privilegiada uma pedagogia
diferenciada, a Escola nao adota nenhum modelo ou método pedagdgico especifico e cada
docente ¢ livre de trabalhar segundo as suas proprias estratégias. Em termos curriculares, os

docentes seguem os Programas estabelecidos para cada area curricular.

2. Caracterizaciao da Turma

O meu estagio foi realizado na valéncia de 1. CEB, mais precisamente no 1.° ano de
escolaridade. Iniciou-se no dia 24 de novembro de 2014, tendo terminado a 27 de fevereiro
de 2014; decorreu semanalmente, todos os dias tuteis da semana, respeitando um horario
compreendido entre as 09h15m e as 16h00. Apresento em anexo o horario da turma em
questao (Anexo 2).

O estagio decorreu junto de uma turma de vinte e trés alunos (dez do género
masculino e treze do género feminino). Em relacdo as idades, aquando do meu inicio de
estagio, o grupo era constituido por 20 alunos com 6 anos de idade, dois de 7 anos e outro de
5, que viria a fazer 6 anos até 31 de dezembro de 2014. Da turma faz parte uma criangca com
Necessidades Educativas Especiais, sendo estas relacionada apenas com o dominio motor,
ndo afetando, por isso, o cognitivo.

Os alunos pertencem a niveis socioecondmicos diversificados, e a formacao dos seus
encarregados de educagdo ¢ maioritariamente ao nivel do Ensino Secundério e Superior, o

que ¢ diferente daquilo que se passa nas demais escolas do Agrupamento.
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Em relagdo a dindmica de Ensino-aprendizagem existente, o grupo revelou-se
heterogéneo, na medida em que existem alunos que se mostram atentos e outros que nao o
fazem, do que resulta distragdo. De todo o modo, todo o grupo estd bem integrado na
dindmica do 1.° ano do 1.° CEB e demonstra motivacao pelas diversas aprendizagens e
experiéncias.

Quanto ao nivel de aproveitamento escolar da turma, no final do 1.° periodo, na
avaliacdo sumativa da area curricular de Portugués houve dois Nao Satisfaz, doze Satisfaz e
nove Satisfaz bem. As maiores dificuldades encontradas estavam ao nivel do
reconhecimento dos grafemas, transposicao da letra impressa para letra manuscrita; leitura e
escrita de palavras e frases.

Todas estas informagdes relativas a caracterizacao da turma em que estagiei foram-
me facultadas pela Professora cooperante.

Tendo por base a minha observagao da turma, verifica-se que, quanto a autonomia, os
alunos, na sua maioria, trabalham bem sozinhos, embora todos precisem de algum apoio,
tanto por parte da Professora como por parte dos colegas. Por sua vez, no que diz respeito a
responsabilidade, com poucas excecdes, os alunos sao assiduos, pontuais € cumprem as suas
tarefas. Apesar de serem cooperantes, solicitam pouca ajuda. J4 no que diz respeito ao
relacionamento, a turma, talvez pela sua tenra idade, preza muito a relacdo afetiva e informal
com a Professora, a quem recorrem para resolver os conflitos. O mesmo se aplica para a
aceitacdo de criticas, uma vez que aceitam melhor as que provém de uma figura de
autoridade do que as que vém de outras criangas.

Relativamente ao comportamento da turma, € notdrio que todos apresentam uma
atitude correta dentro e fora da sala de aula, transparecendo que conhecem bem os limites do
errado e do aceitavel, bem como o respeito pela docente, colegas e regras da institui¢do

escolar, apesar de alguns desentendimentos durante o recreio.
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Ao longo do estagio, constatei que o grupo de criancas demonstrou mais interesse em
efetuar aprendizagens relacionadas com as aprendizagens extracurriculares, em especial com
a Expressao Pléstica e com o Inglés. Nas atividades curriculares, as de Estudo do Meio eram
as preferidas. Fora da sala de aula, revelam interesse por atividades ao ar livre. Destaco que
quinze alunos estao inscritos nas AEC.

Através das notas do trabalho de campo, apreende-se que os grupos de brincadeira
sao estabelecidos de acordo com o género, devido as brincadeiras especificas que as
raparigas ou os rapazes preferem. Assim, as meninas preferem brincar em pequenos grupos
com objetos que trazem de casa ou simplesmente conversar, enquanto 0os meninos se juntam
em grandes grupos para jogar futebol, basquetebol, fazer jogos com cartas. E de referir que
existe um ambiente familiar na escola, pelo que os alunos do 1.° ano brincam também com
os alunos das outras turmas deste e de outros anos de escolaridade.

O periodo dos 6 aos 8 anos caracteriza-se por uma evolucao consideravelmente
rapida sob todos os aspetos do crescimento: fisico, emocional, social, e intelectual da
crianca. Segundo Zazzo (cit. in Rodrigues, 2005, p. 11), tal evolucao gera diferencas
assinalaveis entre as criangas da mesma idade. Como os diferentes dominios da atividade
mental evoluem a ritmos varidveis, hd uma diversidade de respostas de criancas da mesma
faixa etaria perante uma situagao especifica de aprendizagem. Além disso, nestas idades, o
desenvolvimento cognitivo faz-se mais rapidamente, enquanto a aquisi¢do do autocontrolo e
da autonomia, de que resulta uma maior estabilidade dos comportamentos, decorre mais
lentamente. Sucede que, como explica Zazzo, os aspetos do autodominio desempenham um
papel tdo importante nas aprendizagens como os aspetos intelectuais, mas os tltimos sdo
muitas vezes mais valorizados, quando se pensa em termos do rendimento e do sucesso
escolar.

De acordo com Landsheere (citado por Rodrigues, 2005),
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As abordagens construtivistas e interaccionistas do desenvolvimento e
da aprendizagem (como as de Piaget, Bruner, Vygotski, entre outros)
descrevem a maturagdo cognitiva como um processo sequencial e
continuo, que se desenrola de acordo com uma série de etapas
evolutivas. A existéncia destas etapas condiciona os momentos mais
favoraveis as aprendizagens, o que ja& Maria Montessori designava por
periodos sensiveis, como os momentos particularmente favoraveis para
a realizacdo de certas aquisicdes. Se esse momento passa, a
aprendizagem pode tornar-se extremamente dificil. Torna-se entdo
necessario assegurar que a aprendizagem nao decorra de forma

fragmentaria mas sim de modo continuo e evolutivo. (p. 12).

Segundo Rodrigues (2005, p. 12), deve assegurar-se a continuidade educativa do
processo de aprendizagem ao longo das varias etapas iniciais da escolaridade da crianga, e

isso deve passar pela construcdo de curriculos que garantam uma progressao sem falhas.

3. Caracteriza¢io do Ambiente Educativo da Sala de Aula e do Modelo

Pedagégico Observado

A sala da turma onde estagiei tem catorze mesas (e 28 cadeiras), dispostas em fila e
viradas para a secretaria da docente. Perto desta, encontra-se uma outra mesa (e mais duas
cadeiras) que serve para colocar o computador da sala. Existem varios armarios, onde sao
guardados livros e cadernos dos alunos, dossiés, assim como materiais de uso corrente tanto
dos alunos como da Professora. H4 um quadro branco e um projetor. O espago esta
organizado para que, de qualquer ponto da sala, seja possivel o visionamento global, o que
permite que a docente tenha um controlo de tudo o que se passa na sala.

H4 dois placares onde sdo expostas as descobertas e criacdes das criangas € que
permitem, a quem entra na sala, perceber o trabalho que os alunos desenvolvem ao longo do

ano letivo. Muito do material exposto, na sua maioria trabalhos manuais de muito bom gosto
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e cuidado estético, serve de apoio as aprendizagens das criangas, possibilitando que as
mesmas usufruam um espago repleto de materiais didaticos (v. Anexo 2).

Como ja referido, a Escola ndo adota nenhum modelo ou método pedagogico
especifico. A Professora segue os Programas oficiais para cada uma das areas curriculares.

Observei que a docente titular explorava com os alunos, de modo mais intensivo, a
expressao plastica. Como a propria Professora fez questao de me informar, tem uma
formacao académica de base na area de Educagao Visual e Tecnologica, e esta neste
momento a trabalhar junto de uma turma do 1.° CEB, por ndo ter colocacao naquela area.
Considerando a sua formagao e experi€ncia, privilegia esta vertente artistica. Por isso,
saliento, comprovei como as criancas da turma eram muitissimo incentivadas na area da
Expressao Plastica, estando numa sala rodeadas de quadros e demais trabalhos manuais de
uma qualidade estética invulgar.

No que se refere as areas curriculares, a docente opta por utilizar como materiais de
apoio para as aprendizagens o caderno didrio, o manual e fichas de trabalho.

No ambito do Portugués, na rotina diaria esta instituida a utilizagdo daquele caderno.
Os alunos copiam do quadro a data, escrevem o nome completo, seguindo-se a escrita das
letras, ja lecionadas, pela ordem do alfabeto. Posteriormente, a docente ou realizava
exercicios do manual ou distribuia fichas de trabalho. No caderno didrio eram ainda feitos
ditados, cuja dificuldade ia gradualmente aumentando (de palavras soltas a pequenos textos).
Eram também coladas imagens para que os alunos escrevessem frases acerca delas.

No que diz respeito a utilizagdo do manual de Portugués, esta era feita com muita
frequéncia. Considero necessario ponderar sobre o conceito de manual escolar. Assim, no
artigo 3.° alinea b), da Lei n.® 47/2006, encontra-se a seguinte defini¢do:

‘manual escolar’ recurso didactico-pedagdgico relevante, ainda que nao
exclusivo, do processo de ensino e aprendizagem, concebido por ano ou

ciclo, de apoio ao trabalho autobnomo do aluno que visa contribuir para o
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desenvolvimento das competéncias e das aprendizagens definidas no

curriculo nacional para o ensino basico e para o ensino secundario.
O manual consiste num instrumento necessario para o ato educativo, contudo, este
nao devera ter uma utilizacao excessiva. No caso concreto da Educagao Literaria, devido a
sua natureza, o manual escolar ndo pode proporcionar, diretamente, a fruicdo ideal, visto que
as historias nao surgem completas, até por imposicao legal as editoras, e muitas vezes sao
adaptadas. Pode, portanto, concluir-se que, nesta perspetiva, o manual escolar ¢ um
instrumento limitante para o processo de desenvolver o gosto pela literatura, sendo

importante ler livros na integra.
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Capitulo III — A Pratica de Ensino Supervisionada na Instituicio

A planificacdo de conteudos a lecionar ao longo de um ano letivo, de unidades
tematicas, de aulas, de visitas de estudo ou outras atividades traz muitas vantagens. O futuro
professor organiza o trabalho docente, contetidos € métodos, materiais, procurando ajustd-los
a aprendizagem, em fun¢ao da reagao dos alunos. Reflete depois sobre o que aconteceu,
aprendendo sobre os erros cometidos. Ao fazer a avaliagdo do trabalho que desenvolvemos
mediante a analise da documentagao, como esclarece Hoyuelos (citada por Vasconcelos,
2009, p. 17), “esta a tornar o seu trabalho transparente”.

Durante o estagio, desenvolvi uma série de atividades que pensei serem adequadas e
ajustadas a turma, no ambito de diversas areas curriculares, em particular, no do Portugués,
dominio da Iniciacdao a Educagdo Literaria. Procurei ndo desligar este dominio dos demais e,
sempre que possivel, usar tais atividades numa perspetiva interdisciplinar. Realizei a
planificacao das atividades e implementei-as de acordo com o que conhecia do contexto da
turma e sempre em conformidade com a sugestdo da Professora cooperante. Na avaliagdo
posterior que fiz, constatei que nem tudo correu como previsto, pelo que devo propor
melhorias em relagdo a atividades futuras.

Passo a apresentar tarefas realizadas no ambito daquela area assim como a sua
avaliagdo e propostas de reestruturagdo. Apresento-as de acordo com a ordem seguida no

meu estagio.

Na primeira aula por mim lecionada e, como ja dito acima, de acordo com a sugestdo
da Professora cooperante, escolhi para ler aos alunos o volume AEIOU — A historia das
cinco vogais, de Luisa Ducla Soares. Como ja referido, nas Metas Curriculares de Portugués
vem a indicacdo de que as leituras dos sete titulos indicados na Lista Anexa aquele
documento normativo devem ser “ainda complementadas com a promogao da leitura

autébnoma, para a qual foram indicadas as listagens do Plano Nacional de Leitura (PNL)”
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(Ministério da Educagao e Ciéncia, 2015, p. 8). Os livros do PNL surgem expressamente
indicados no objetivo “Ler para apreciar textos literarios (Lista em Anexo e Listagem
PNL)”.0O livro escolhido por mim vem indicado nas listagens do PNL para leitura orientada,
em sala de aula, precisamente para o 1.° ano de escolaridade.

Com este livro pretendi desenvolver descritores do dominio da Inicia¢ao a Educagao
Literaria e do dominio da Leitura e Escrita, respetivamente, “Ouvir ler obras de literatura
para a infancia” e “Desenvolver o conhecimento da ortografia”.

Com o intuito de fazer uma leitura participada, ou seja, uma leitura em que o ouvinte
também colabora na apresentacao do lido, para que os alunos contactassem um modo de
ouvir ler diferente da simples leitura de um texto ou do contar de uma histéria, informei
previamente os alunos de que iria haver uma palavra que se iria repetir e que eles me
ajudariam a dizé-la. Iniciei a leitura do livro em voz alta e, conforme pedido, ao longo da
leitura, os alunos foram participando (por exemplo, eu lia-lhes “Ah! Gritou o...” e eles
completavam “A”).

No momento de pos-leitura, solicitei a alguns alunos que fossem escrever no quadro
palavras que tivessem como primeira letra uma vogal. O objetivo ndo era que escrevessem
palavras escutadas na histdria, mas palavras a escolha deles. Os alunos ndo tiveram dividas
ou dificuldade em as escolher. Foram buscar palavras relacionadas com os nomes deles
proprios ou de familiares (Armando, Ana...), com animais (elefante, urso...), alimentos (por
exemplo, uva) ou objetos (como avido). Entreguei-lhes depois uma ficha de trabalho, na qual
inclui partes do texto lido, e onde era sistematizado o que conheciam sobre vogais. Ao
preencherem esta ficha desenvolveram o descritor de desempenho “Escrever corretamente os
grafemas que dependem do contexto em que se encontram’ do dominio da Leitura e Escrita

(v. Anexo 3).
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Numa segunda aula no ambito do Portugués, no dominio da Oralidade, com vista a
atingir o objetivo das Metas Curriculares de Portugués para o 1.° ano do 1.° CEB “Respeitar
regras de interagao discursiva”, foi-me pedido pela Professora que abordasse o Principio de
cortesia. Teria de desenvolver junto dos alunos o descritor de desempenho “Respeitar o
principio de cortesia”. Em simultaneo, achei interessante desenvolver um outro descritor, da
Iniciacao a Educagao Literaria, “Recriar pequenos textos em diferentes formas de expressao
(verbal, musical...)”, bem como intervir na Expressao Musical.

Numa fase de pré-leitura, dialoguei com os alunos, procurando mobilizar os seus
conhecimentos prévios sobre o que significa ser educado e ter boas maneiras. Fui-lhe pondo
entdo perguntas dirigidas, tentando que me dissessem ‘Palavras magicas’ — foi assim que as
nomeei, ou seja, palavras fundamentais no dia-a-dia e que pensassem em situagdes reais para
aferir os seus comportamentos, encaminhando-os para um pensamento introspetivo. A
medida que os alunos diziam as palavras, pegava em cartdes que previamente preparara € ia
escrevendo neles a palavra, para que as criangas me vissem a fazé-lo. Estes cartdes, com
‘desculpe’, ‘obrigada’, ‘obrigado’, ‘por favor’, da-me licenga?’, etc., iam sendo colados, com
bostik, no quadro. Depois da organizacao destas ‘Palavras magicas’, vimos um video clip
das Cang¢oes da Maria- Boas Maneiras (ndo custa nada), de Maria Vasconcelos (v. Anexo
4). Os alunos escutaram, decoraram a letra e cantaram-na. Ap6s, conversamos sobre o video,
sistematizando o que tinhamos visto ao longo da aula.

Gostaria de evidenciar a extrema importancia da literatura na vida de qualquer
crianga. Segundo Antdo (1997, p. 13), a literatura “proporciona ao leitor a maior e mais rica
fonte de aventuras, de imaginagdo e de experiéncias, uma vez que permite participar na
recriagdo do texto no sentido de o usufruir”. Um dos objetivos da Iniciacdo a Educacao
Literaria no 1.° ano € “Dizer e contar, em termos pessoais e criativos”, que tem um dos

descritores de desempenho que aponta para “Recriar pequenos textos em diferentes formas
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de expressao (verbal, musical...)”. Foi isso que os alunos fizeram, ao decorar e cantar a letra
da cantiga escutada anteriormente, explorando, em simultaneo, a Expressdao Musical. Penso
que, pela reagdo positiva das criangas, foi importante este momento de motivacao para textos
em verso, cantados.

Embora a atividade tivesse decorrido como planeado e considere que o grupo esteve
atento e muito envolvido, talvez por se tratar de palavras que estao habituados a usar ou a ver
usar, nao me apercebi que, para além da Oralidade, da Iniciacdo a Educacao Literaria, ainda
no ambito do Portugués, poderia ter sido mais ousada nos objetivos a trabalhar. Afinal,
estivemos a trabalhar um outro dominio do Portugués: a Gramatica. Ao perguntar, por
exemplo, se a palavra com a qual agradecemos algum gesto, situagdo ou coisa que alguém
tenha feito por nds era igual para os meninos € as meninos (respetivamente, obrigado e
obrigada), estava explorar o objetivo “Descobrir regularidades no funcionamento da lingua”
e o descritor “Formar masculinos e femininos de nomes de flexdo regular (de indice teméatico
—o ou —a)”. Durante a planifica¢do isso ndo me ocorreu. E no entanto, como apontam os
estudos teoricos, trabalhar um texto literario, em prosa ou em verso e, neste ultimo caso, em
forma de cantiga, como sucedeu, obriga a uma constante analise da lingua, pelo que abordar
o dominio Iniciagdo a Educacdo Literaria sem o da Gramatica dificilmente podera acontecer.

Outra tarefa que planeei, numa terceira aula enquadrada na area de Portugués,
relacionou-se com os dominios Oralidade (desenvolvimento oral da consciéncia fonoldgica),
da Leitura e Escrita (introdugdo a letra R, seu reconhecimento e tragado manuscrito) e da
Iniciacao a Educagao Literaria. No ambito deste ultimo dominio, li aos alunos a historia O
rato que roi, de Anténio Torrado, um dos contos incluidos num dos sete titulos a trabalhar
no 1.° ano (Vamos contar um segredo e outra historia).

Iniciei a aula sugerindo previamente a colaboragdo dos alunos numa leitura

participada, com a qual eles ja tinham tido contacto quando lhes li o livro de Luisa Ducla
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Soares. Dinamizei entdo a leitura do conto, lendo-o eu em voz alta; os alunos participavam
sempre que se repetia parte da lengalenga (“O rato que tinha roido a rolha da garrafa do rei
da Russia...”).

Ap6s a leitura, em Power Point, apresentei as regras de leitura do R, dialogando com
os alunos e deixando-lhes espago para questoes. Gostaria de evidenciar este dialogo que tive
com os alunos, pois, segundo Estanqueiro (2010), “uma boa comunicagdo do professor com
os alunos e dos alunos entre si refor¢a a motivagao e promove a aprendizagem®, e assim “o
dialogo ¢ considerado como a melhor estratégia de comunicagdo na sala de aula” (p. 33).

Fui escrevendo as palavras que os alunos iam dizendo no quadro; estas foram
copiadas por eles para o caderno diario que lhes havia distribuido e, com elas, fomos
continuando a conversar e eles fizeram frases. Fizeram ainda a contagem oral das silabas das
palavras que sugeriram. Como refere Sim-Sim (1998), “embora o dominio do oral seja
autdbnomo da mestria da vertente escrita, a inversa nao ¢ verdadeira. (...) O processo de
aprendizagem da leitura e da escrita esta fortemente condicionado ao dominio do oral.” (p.
222). A linguagem escrita necessita da oralidade, pelo que exercicios com grafemas,
palavras ou frases simples a isso obrigam.

O rato que roi, de Antonio Torrado, ¢ uma histéria muito simples, que parte do trava
linguas “O rato roeu a rolha da garrafa do rei da Russia” para, com base na pergunta, nao
expressa no conto, ‘o que aconteceu ao dito rato?’, construir uma lengalenga. O primeiro
objetivo no dominio da Iniciagdo a Educacao Literaria € “Ouvir ler (...) textos literarios”, na
integra, nomeadamente os ja referidos sete titulos da Lista Anexa as Metas Curriculares.
Neste dominio foi esse o descritor que cumprimos, lendo-lhes eu um desses titulos.

A leitura participada foi do agrado dos alunos e, inclusive, decoraram facilmente o
texto, pois conseguiram completar a lengalenga final. Ao ter observado isto, conclui que o

texto escolhido ofereceria outras possibilidades, se tivesse optado pelo descritor de
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desempenho “Contar pequenas historias inventadas”. Como a historia se desenvolve a partir
de um trava linguas, bastaria dizermos outros trava linguas e, @ maneira daquela historia de
Antoénio Torrado, procurar construir uma pequena histdria a partir desse trava linguas, como,
alids, ¢ recomendado por Buescu, Rocha e Magalhdes (2012) nas diversas sugestoes
didaticas para trabalhar este dominio.

Na minha quarta aula de Portugués, usei outro dos livros indicados na Lista Anexa as
Metas Curriculares de Portugués: Dez Dedos, Dez segredos, de Maria Alberta Menéres.
Recorri ao video, em suporte digital, que esta acessivel na internet' e que, para além da
animac¢ao de imagens, tem cangdes cantadas por criancas a acompanhar cada uma das
pequenas histdrias. Ouvimos ler 3 contos. O objetivo era o de ouvir ler textos literarios, mas,
desta vez sem ser pela minha voz. Na listagem anexa as Metas Curriculares, em cada ano de
escolaridade ha um suporte video ou dudio para que o aluno tenha possibilidade de ouvir ler
de modo diferente. Pareceu-me indicado, portanto, que neste dia o tempo dedicado a
Educacao Literaria fosse para cumprir como Unico objetivo “ouvir ler”. Estive atenta para
verificar se havia palavras ou frases que as criancas nao entendessem, mas tal ndo aconteceu.
No momento de pos-leitura, para cumprir o descritor de desempenho “Exprimir sentimentos
e emogdes provocados pela leitura de textos”, pedi aos alunos que dissessem qual dos contos
tinham gostado mais.

Uma outra aula foi uma sessao de leitura de poemas. Pretendia cumprir os objetivos
“Ouvir ler textos literarios”, ao caso, poemas, e “Ler para apreciar textos literarios (Lista em
Anexo e Listagem PNL)”.

Na Lista de obras e textos para Iniciagdo a Educacdo Literaria, 1.° ano, consta a
indicagdo “Escolher 8 poemas” das obras Aquela nuvem e outras, de Eugénio de Andrade, de

O livro da Tila, de Matilde Rosa Arautjo ou de As cangoezinhas da Tila, da mesma autora,

! http://www.planonacionaldeleitura.gov.pt/bibliotecadigital/elivro.php?id=dezdedosdezsegredos
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livro que contém poemas de O livro da Tila e, ainda, pautas musicais, de Fernando Lopes
Graga, e CD cantado por um coro de criangas — este ultimo livro, portanto, ¢ acompanhado
de suporte dudio. Optei por escolher seis poemas de O Livro da Tila (“Conversa pequenina”;
“Amor”; “Historia do Senhor Mar”; “Conversa das meninas que se encontram na rua”;
“Doce historia de uma violeta”; “Loas a chuva e ao vento”) e dois poemas do livro de
Eugénio de Andrade (“Frutos” e “Gatos”). Escolhi ainda outros quatro poemas, de outros
trés livros, incluidos na Listagem do PNL: “Aventuras pequeninas”, de Anjos de pijama, de
Matilde Rosa Araujo; “Formiga”, de A gata Tareca e outros poemas levados da breca, “A
mesa’” e “Nao”, de Poemas da mentira e da verdade, ambos de Luisa Ducla Soares. O
primeiro destes livros esta indicado para a Educacao Pré-Escolar; o segundo para o 2.° ano
de escolaridade e o terceiro para o 3.° ano. Escolhi, no entanto, no caso destes dois tltimos
livros, 0s poemas que me pareceram mais pequenos € mais simples.

Como qualquer dos poemas, quer dos indicados na Lista Anexa as Metas
Curriculares quer os dos trés livros, ¢ muito pequeno (alguns s3o uma simples quadra), ndo
previa que viesse a ser cansativo o numero de poemas lidos, nem, ap6s a aula, notei que tal
acontecesse.

Ao lermos uma histdria hd um fio narrativo, uma intriga que seguimos; 0 mesmo nao
se passa quando lemos poesia. Por isso, ler poesia exige um espago propicio. Necessitava
que o grupo estivesse descontraido mas, ao mesmo tempo, organizado. Portanto, coloquei
almofadas no chdo e, assim que os alunos entraram na sala, disse-lhes que se sentassem nas
almofadas. Para além disso, levei comigo uma vela. O didlogo com o grupo teve inicio com
a questdo: “O que acham que vamos fazer hoje?”. O grupo respondeu que ia ouvir histdrias.
Expliquei-lhes que sim, ia ler-lhes, mas ndo ‘historias’, antes uma espécie de ‘historias muito

pequeninas’.
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Ao ler as criangas, tentei cumprir aquilo que Reis (2002, p. 11) nos diz acerca de
como ler poesia: “ler para os alunos, ler expressivamente, ler bem, ler o corpo do poema”.
Durante os momentos de leitura de outros dos poemas, as criangas, seguindo os sinais
combinados antecedentes a leitura, participaram ativamente. Nos intervalos de algumas
leituras, solicitei que dessem opinides, procurando envolvé-los.

Para demonstrar que entendemos um texto ¢ necessario exprimir sentimentos e
emogoes provocados pela leitura; para conseguirmos apreciar, € necessario comparar textos
que versem os mesmos temas. Os poemas que escolhi falavam de animais, flores, frutos,
elementos da natureza, de criancas e suas relagcdes com outras criancas ou com a mae. Por
1sso terminei com a questao individual: “Qual o poema que mais gostaste?”.

Toda a atividade fluiu tal como tinha planeado e gostei muito de todo o envolvimento
que obtive com o grupo. Nesta aula, fui observada pelo meu Supervisor de Estagio que me
deu feedback oral positivo sobre o acontecido.

Através desta atividade, tive oportunidade de aprofundar os gostos de alguns alunos
que comunicam menos. Foi um momento em que o grupo se sentiu aberto e algumas
criangas se expuseram um pouco mais. A predisposicao que as criancas t€m para ouvir ler €
grande. Algumas criancas t€ém necessidade de falar um pouco mais e quando se tratava de
um tema que gostavam mais falavam com o colega do lado. Posso afirmar que os alunos
tiveram uma 6tima reagdo, participando sempre que solicitados e demonstrando quererem
participar mais.

Por sugestdo da professora cooperante, que me pediu que, no ambito do Portugués,
abordasse a iniciacdo a Educagdo Literaria e outro dos livros da listagem recomendada, num
dos ultimos dias de estagio, escolhi para leitura 4 Flor Vai Ver o Mar, de Alves Redol. Foi
uma aula em que s6 me foi possivel ter cerca de 20 minutos de intervengao, pelo que ndo

consegui concretizar o planeado.
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No momento de pré-leitura, os alunos anteciparam conteudos com base nas
ilustragdes (capa e primeiras paginas do volume) e no titulo. A participagdo dos alunos foi
produtiva nesta parte da aula, indicando varias opinides sobre o pedido. Depois de eu lhes ler
em voz alta o conto, inicidmos um didlogo sobre o texto escutado e pedi para que os alunos o
recontassem.

A implementac¢ao desta tarefa, apesar do tempo reduzido, correu muito bem.
Contudo, considero que a aula deveria ter tido sequéncia com a area de Estudo do Meio, para
abordar os constituintes da flor, uma vez que o texto o faz também. Pareceu-me ainda que
faltou aliar o dominio da Leitura e Escrita. Poderia ter escrito no quadro o reconto oral feito
pelo grupo e depois pedir que o lessem. Para além disso e sobretudo, por ser um texto
praticamente s6 com monossilabos, poderia ter proposto as criangas que lessem parte dele,
cumprindo assim o descritor de desempenho “ler textos literarios”. Se ¢ importante que as
criangas ougam ler, ¢ fundamental comecarem a exercitar a leitura e de entre os livros
indicados na lista Anexa as Metas Curriculares do 1.° ano de escolaridade, pelas
caracteristicas acima apontadas (ser composto s6 por monossilabos) este livro permite

cumprir este descritor de desempenho.



Capitulo IV - Consideracoes Finais

Concluida a minha Prética de Ensino Supervisionado, bem como a realizagdo deste
relatorio, € possivel apresentar algumas das reflexdes que fui fazendo.

Formosinho (2002, p. 50) descreve eficazmente a forma como caracterizo a pratica
de ensino supervisionada, afirmando que € “a componente curricular da formacao de
professores cuja finalidade explicita ¢ iniciar os alunos no mundo da pratica docente e

desenvolver competéncias praticas inerentes a um desempenho docente adequado e
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responsavel”. Como tal, esta Unidade Curricular possibilitou ndo s6 uma intervengao pratica

com as criangas, mas também o desenvolvimento da capacidade de autorreflexao e de
construcao do saber.

As experiéncias de pratica pedagogica representam o primeiro contacto com a
realidade da profissdo, pelo que sdo essenciais ndo so pela existéncia deste contacto com
alunos, com pessoal docente e ndo docente, mas também porque possibilitam que se
ultrapasse ansiedades iniciais face a profissao.

Tal como ¢ afirmado por Santos (2011, p. 27), o professor cooperante tem o papel
aliciante de “incentivar os estagiarios a criarem gosto pela profissdo e manterem a vontade
de aprender ao longo da sua vida”. De acordo com a mesma autora, cabe também aquele
professor “incentivar a mudancga e a melhoria da pratica ajudando a diagnosticar as
realidades e a ultrapassar os problemas” (p. 27). O professor cooperante tem, portanto, um
papel fulcral: a de ajudar o futuro docente a ser capaz de refletir sobre a sua forma de

ensinar.

A relagdo que estabeleci com a Professora cooperante da turma onde estagiei foi sem

duvida uma mais-valia para o desenvolvimento da minha PES, contribuindo para a

constru¢do colaborativa de saberes, no sentido da melhoria das praticas educativas. Com a
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partilha que a docente fez comigo, obtive maior enriquecimento pessoal e profissional. A
cooperacao, a colaboracdo e a confianca que se foram desenvolvendo resultaram numa
parceria consciente e determinada a atingir objetivos comuns. Para Durdo (2010, p. 44), as
relagdes interpessoais “constroem-se através dos sentimentos, das emogoes, das percepgoes e
do significado profundo que a pessoalidade do sujeito tem para com outro sujeito na
interac¢ao reciproca da dindmica intersubjectiva em cada um dos seus momentos”. Esta
relagdo, baseada na entreajuda constante e troca de ideias, engrandeceu o meu percurso
profissional.

Importa ainda salientar que para todos os aspetos mencionados anteriormente
contribuiu nao s6 a Professora cooperante, mas também o Professor orientador. Assim,
através dos seus comentarios e sugestoes dadas, apos a observacao das aulas assistidas,
foram proporcionados momentos reflexivos em torno da pratica de ensino. Estes momentos,
consequentemente, contribuiram para melhorar e aprofundar o conhecimento acerca da
mesma.

No inicio da minha PES, no que respeita a area de Portugués, observei que o dominio
da Iniciagdo a Educacao Literaria era pouco explorada pela Professora cooperante. Sendo
este um dominio que foi introduzido de novo no documento normativo Metas Curriculares
de Portugués, de 2012 (atualmente integrado no Programa em vigor para esta area
curricular), e tendo eu interesse particular por este dominio, procurei encontrar o caminho
mais eficaz para que os alunos, no seu conjunto e na individualidade de cada um, se
apropriassem destes contetudos.

Desta forma, e tendo sempre o apoio da docente da turma, tive oportunidade de
escolher quatro dos sete titulos indicados para leitura ao longo do 1.° ano de escolaridade,
preparando a leitura (de modos diversos) a apresentar aos alunos da turma e a sequente

exploragdo didatica. Assim, em seis aulas de Portugués, que decorreram em dois meses e
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meio, acabei por explorar quatro dos cinco objetivos preconizados e sete do total de treze
descritores de desempenho a serem trabalhados ao longo de todo o ano.

Para Roldao (2009, p. 56), a acdo de ensinar ¢ “em si mesma uma acg¢ao estratégica,
finalizada, orientada e regulada face ao desiderato da consecucao da aprendizagem
pretendida no outro”. Por conseguinte, concebi uma linha de atuacao que incluia a
apresentacao de contetidos (estrategicamente organizados e articulados com outros
dispositivos) referentes aquele dominio da Iniciacdo a Educacao Literaria, com varias tarefas
e diversificados recursos, de modo a conseguir promover aprendizagens significativas. Foi
necessario refletir sobre 0 modo como organizaria quer o conhecimento quer as atividades
que iria propor aos alunos, para que um determinado contetudo fosse
apreendido/compreendido por todos, para que conseguissem cumprir alguns descritores de
desempenho. Obviamente, teria de procurar uma articulacdo com os demais dominios
(Oralidade, Leitura e Escrita, Gramatica), gerando conhecimentos relativamente a sua lingua
materna, bem como, se conveniente com outras areas curriculares. Tratou-se, assim, de
conceber e concretizar um percurso intencional direcionado para a maximizagao da
aprendizagem de alguns dos conteudos deste novo dominio do Portugués.

Verificando as minhas Planifica¢cdes e Reflexdes que fui fazendo ao longo dos dois
meses € meio, creio poder afirmar que as propostas implementadas em torno da leitura de
textos literarios foram do agrado dos alunos, visto que demonstraram entusiasmo e interesse
nas varias atividades em que participaram.

Conclui que o espaco na sala de aula dedicado a leitura deve estar devidamente
planeado e, a distancia, creio que solicitaria as proprias crian¢as que me ajudassem a
preparar o espaco propicio a leitura, incentivando-as a participarem na organizac¢ao da sala
de aula para que as condicdes de leitura fossem também feitas por, e, portanto, significativa

para, elas.
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Uma das atividades que mais me surpreendeu positivamente foi a sessdo em que li
poemas aos alunos. Verifiquei que, em apenas uma hora, foi possivel ler o nimero total de
poemas indicados como leitura obrigatdria a fazer no 1.° ano de escolaridade (num total de
oito poemas) e ainda acompanhar essa leitura com outros poemas de livros aconselhados no
PNL, explorar dois dos descritores de desempenho (“Ouvir ler textos literarios” e “Ler para
apreciar textos literarios”). Assim, conclui que € possivel ler muitos mais textos poéticos ao
longo do ano, podendo as criangas “experienciar vivéncias de outro ou outros, no faz-de-
conta, sem perigos e sem traumas, porque nao ¢ ainda a sério como na vida”; neste sentido,
“pela literatura (mas defendidos, ainda a salvo) sofremos as perdas, desgostos, lutas,
perplexidades que a vida nos trard, inevitavelmente, mais tarde” (Dacosta, citada por
Magalhaes, 2008, p. 60).

Para Roldao (2011) ser professor implica:

(...) assumir-se como profissional de uma pratica social relevantissima e
por isso necessariamente questionadora, teorizadora e produtora de saber
proprio. Implica assumir-se como um profissional de cultura, um
intelectual habilitado a analise da sua praxis para a reorientar e melhorar.
Implica ndo se representar como o que age segundo o que outros pensam,
mas agir segundo o que pensa e constréi no seu grupo de pares. Implica
fazer o luto do pratico, para poder desenvolver uma melhor pratica de

ensino. (p.3)
Face a complexidade crescente da sociedade ¢ imprescindivel que o futuro professor
reflita constantemente sobre formas de ensinar e aprender. Deste modo, reconheco que o
futuro proporcionard novos desafios que poderdo ser ultrapassados através de um projeto
formativo s6lido que compreenda e acompanhe a evolu¢do do conhecimento emergente na
sociedade educativa. O futuro exige aos profissionais de educagdao pensamento critico,
reflexividade e articulagdo entre o conhecimento tedrico e pratico. Tudo isto foi iniciado com

a minha PES e com este relatério, por isso ambos foram verdadeiros desafios e me
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mostraram um caminho para a profissao que quero vir a exercer. De preferéncia, sempre
acompanhada de livros de literatura, e do prazer de os difundir junto dos meus futuros
alunos, segura de que, hoje como no futuro, eles t€ém direito a imagina¢do, ao prazer da
palavra, a criatividade que a literatura nos possibilita. Tal como refere Azevedo (2011, p.2),
“compete ao leitor adulto proporcionar a crianga o acesso a textos literarios de qualidade,

unico meio de assegurar a aquisi¢ao e o fomento de uma adequada competéncia literaria.”

Mais que util, é urgente que qualquer educador e professor respeite a infancia na sua
esséncia. Por isso, a terminar, assumo como minha a pergunta retérica de Mia Couto: “Se a
literatura para a infancia irrompe da propria vida e do pulsar do coracao da humanidade, que

, . . . . . I o] 2
outra forma havera, mais sublime e mais expressiva, de [0s] restituir a sua fonte genésica?””.

? Couto, M. (2003). Um rio chamado tempo, uma casa chamada terra. Sio Paulo: Companhia das Letras; p.
214,



41

Referéncias Bibliograficas

American Psychological Association (APA). Acessivel em:
http://www.esec.pt/pagina/cdi/ficheiros/docs/APA_6th.pdf

Antdo, J. A. S. (1997). Elogio da leitura: tipos e técnicas de leitura. Porto: ASA.

Aratijo, M. R. (1988). 4 estrada fascinante. Lisboa: Livros Horizonte.

Barbeiro, L. F. e Pereira, L. A. (2007). O ensino da escrita: a dimensdo textual. Lisboa:
Ministério de Educacao.

Barone, F. (2011). Manual do trabalho escolar. Lisboa: ESEI Maria Ulrich.

Bogdan, R. & Biklen, S. (2006). Investiga¢do qualitativa em Educagdo. Porto: Porto
Editora.

Buescu, H. C., Rocha, M. R. & Magalhaes, V. F. (2012). Materiais de apoio a
implementagdo das Metas Curriculares de Portugués - 1.° Ciclo. Lisboa. Ministério
da Educacao e Ciéncia. Acessivel em: http://www.dge.mec.pt/portugues

Camara Municipal de Oeiras (2009). Oeiras, factos e numeros. Oeiras: CMO.

Castro, R. V. (2002). A poesia no ensino. Reldmpago. Revista de Poesia n.° 10. Lisboa:
Fundagao Luis Miguel Nava; pp. 87-90.

Decreto-Lei n.° 240/2001 de 30 de Agosto (Perfil geral de desempenho profissional do
educador de infancia e dos professores dos ensinos basico e secundario).

Estanqueiro, A. (2010). Boas praticas na educagdo. Lisboa: Presenca.

Esteves, M. (2006). Analise de contetido. In J. A. Lima & J. A. Pacheco (eds.). Fazer
investigagdo: contributos para a elaboragdo de dissertagoes e teses. Porto: porto
Editora; pp. 105-106.

Formosinho, J. O. (2002). 4 Supervisdo na formagdo de professores - da sala a escola.

Porto: Porto Editora.



42

Lei n.° 47/2006. Didrio da Republica, de 28 de agosto de 2006.

Lopes, J. (coord.), Spear-Swerling, L., Oliveira, C. R. G., Velasquez, M. G., Almeida, L. S.,
Aratjo, L. (2014). O Ensino da leitura no 1° Ciclo do Ensino Bdsico. Lisboa:
Fundagao Francisco Manuel dos Santos.

Magalhaes, V. F. (2008) A promocgao da leitura literaria na infancia: um mundo de verdura a
nao perder. In O. Sousa e A. Cardoso (ed.). Desenvolver competéncias em lingua
portuguesa. Lisboa: Centro Interdisciplinar de Estudos Educacionais da ESE de
Lisboa; pp. 55-65.

Martins, F. C. (2002). A poesia no ensino. Reldmpago, Revista de poesia, n.° 10 (4), 15-16.

Ministério da Educacao e Ciéncia (2015). Programa e Metas Curriculares de Portugués do
Ensino Basico. Lisboa: Ministério da Educagao. Acessivel em
http://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Basico/Metas/Portugues/pmcpeb _julho 201
S.pdf

Oliveira, L.., Pereira, A. & Santiago, R. (2004). Investiga¢do em Educa¢do — Abordagens
conceptuais e praticas. Porto: Porto Editora.

Reis, C. (2002). A poesia no ensino. Relampago, Revista de poesia, n.° 10 (4), 11-12.

Roldao, M.C. (2009). Estratégias de Ensino. O Saber e o Agir do Professor. Vila Nova de
Gaia: Fundag¢ao Manuel Ledo.

Roldao, M. C. (2011). Formagdo e Profissao Docente. Curitiba: Universidade Catdlica
Portuguesa

Santos, E. (2000). Habitos de leitura em criancas e adolescentes. Coimbra: Quarteto
Editora.

Santos, M. A. F. S. P. (2011). 4 interacgdo na supervisdo da pratica pedagogica.

Dissertagao de Mestrado em Ciéncias da Educagao. Porto.



43

Silva, C. V., Martins, M. & Cavalcanti, J. (2012). Ler em familia, ler na escola, ler na
biblioteca: Boas Praticas. Porto: Escola Superior de Educag@o de Paula Frassinetti,
Departamento de Formagao em Educagao Basica.

Simdes, F. (2013). Projeto Educativo Escola TEIP. Educar na multiculturalidade. Lisboa:
Agrupamento de Escolas das Olaias.

Sim-Sim, 1. (1998). Desenvolvimento da linguagem. Lisboa: Universidade Aberta.

Sim-Sim, L. (2007). O ensino da leitura: A compreensdo de textos. Lisboa: Ministério da
Educacao.

Vasconcelos, T. (2009). Trabalhar por projectos na educagdo de infancia: mapear
aprendizagens, integrar metodologias. Lisboa: Ministério da Educacao e Ciéncia.

Viana, F. L. et al. (2010). O ensino da compreensao leitora: da teoria a pratica pedagogica:
um programa de intervengdo para o 1.° Ciclo do Ensino Basico. Coimbra: Almedina.

Webgrafia

Azevedo, F. (2011). 4 literatura infantil e o problema da sua legitima¢do. In site da Casa da
Leitura.
Acedido a 16 de novembro de 2015 em

http://repositorium.sdum.uminho.pt/bitstream/1822/2854/1/Literatura%?20Infantil.pdf

Veloso, R. M. (2005). “A recuperacao da oratura”. In site da Casa da Leitura.
Acedido a 24 de setembro de 2015 em

http://www.casadaleitura.org/portalbeta/bo/documentos/ot oratura a C.pdf




Anexos

44



Anexo 1

LISTA DE OBRAS E TEXTOS PARA INICIACAO A EDUCACAO LITERARIA — 1.°
ANO
1 Alice Vieira “Corre, Corre, Cabacinha” in O Menino da Lua e Corre,
Corre, Cabacinha

2 Alves Redol 4 Flor Vai Ver o Mar
3 Antonio Torrado O Coelhinho Branco ou Vamos Contar um Segredo e outra Historia

4 Eugénio de Andrade Aquela Nuvem e outras (escolher 8 poemas) ouMatilde Rosa Aratjo O
Livro da Tila (escolher 8 poemas) ou As Cancoezinhas da Tila (escolher 8 poemas)

5 Luisa Ducla Soares (rec. e sel.) Destrava Linguas (escolher 10 rimas) ou Mais Lengalengas
(escolher 10 rimas)

6 Maria Alberta Menéres Dez Dedos, Dez Segredos (escolher 5 contos)

7 Beatrix Potter A Historia do Pedrito Coelho ou Elizabeth Shaw A Ovelhinha Preta



XI

Anexo 2
segunda-feira terca-feira quarta-feira quinta-feira sexta-feira
Portugués Apoio ao Estudo Matematica Portugués Estudo do Meio
9h15m as 10h45m
Matematica Portugués Portugués Matematica Matematica
11h15m as 12h45m
ALMOCO
Matematica Estudo do Meio Estudo do Meio Matematica Portugués
14h as 15h
Expressoes Artisticas Expressoes Artisticas Oferta Complementar Expressoes Artisticas Portugués
15h as 16h e e e
Fisico - Motoras Fisico - Motoras Fisico - Motoras

16h 30m as 17h 30m

Horario de atendimento aos Encarregados de Educacio: segunda-feira nas segundas e quartas semanas de cada més das 16h30m as 17h 30m.




Anexo 3

Nome: Data:

HISTORIA DAS CINCO VOGAIS

LUiSA DUCLA SOARES
MANUELA BACELAR

1. Palavras comecadas por A:

2. Rodeia as vogais:

BURRO

CAO

URSO

CENTOPEIA

XI



3. Palavras comecadas por U:

4. Desenha:
lLHA

ERrva

Uva

XII



Anexo 4

Nao Custa Nada

Nao custa nada ser bem-educado,
Ser bem-educado, ser bem-educado
A cortesia fica sempre bem,

Fica sempre bem aqui e em todo lado.

Bom dia, boa tarde ou boa noite
Quando se chega a qualquer lugar.
Se faz favor, muito obrigado

E, um sorriso, tudo pode melhorar.

Pedir desculpa se formos incorretos
Faz um elogio, quando algo ¢ de louvar.
Chegar a horas, ndo deixar a espera

E, se atrasar, lhes ligar para avisar.

Nao custa nada ser bem-educado,
Ser bem-educado, ser bem-educado
A cortesia fica sempre bem,

Fica sempre bem aqui e em todo lado.

Desejar bom proveito quando todos estao
servidos,

E s6 entdo comecar a comer.

Nao se fala com os talheres, nem se apoia

os cotovelos,

X1

Maos em cima da mesa e nao por baixo

S€m S€ Ver.

Ao mastigar a boca sempre fechada,
A pastilha eléstica tem tdo bom sabor.
Mas de boca aberta e a fazer "Nhac Nhac",

E pouco elegante alids ¢ um horror.

Nao custa nada ser bem-educado,
Ser bem-educado, ser bem-educado
A cortesia fica sempre bem,

Fica sempre bem aqui e em todo lado.

SOLO

Nao custa nada ser bem-educado,
Ser bem-educado, ser bem-educado
A cortesia fica sempre bem,

Fica sempre bem aqui e em todo lado.

Nao custa nada ser bem-educado,

Ser bem-educado, ser bem-educado

A cortesia fica sempre bem,

Fica sempre bem aqui e em todo lado.
Fica sempre bem aqui e em todo lado.
Fica sempre muito bem aqui e em todo

lado.



Anexo 5 — Planificacao I

I - PLANIFICACAO DE UMA TAREFA OU SEQUENCIA DIDATICA

Ano—-n° alunos Area

Tarefa Data e duracio

12, ano- 23 alunos

Portugués

Data: 4 de dezembro de
2014

Duragao: 50m Leitura
AEIOU - A Historia
das Cinco Vogais, de
Luisa Ducla Soares.
15m.

Palavras escritas no
quadro pelos alunos
tendo como primeiras
letras as vogais. 15m.
Entrega de uma ficha e
a sua realiza¢do. 20 m

As vogais

O que pretendo que o aluno aprenda:

Dominios/Conteiidos Iniciacdo a Educagdo Literaria/ Leitura e Escrita
programaticos
Metas/Objetivos IEL 18. Ler para apreciar textos literarios. (v. Lista em Anexo e
Listagem PNL);
LE 13. Desenvolver o conhecimento da ortografia.
Operacionalizacio IEL 18.1. Ouvir ler obras de literatura para a infancia;
(Descritores) LE 13.4. Escrever corretamente os grafemas que dependem do

contexto em que se encontram.

Modalidades e Instrumentos
de Avaliacao

- O livro AEIOU - A Historia das Cinco Vogais, de Luisa Ducla
Soares;
- Ficha de trabalho.

Razao da escolha da tarefa

- Esta tarefa foi escolhida em conformidade com a sugestdo da
professora cooperante e por ter contetidos que se encontram nas metas
curriculares do 1°. Ano do 1°. Ciclo.

O que proponho para que o aluno aprenda

Procedimentos

- Iniciarei a aula com a leitura do AEIOU - A Historia das Cinco
Vogais, de Luisa Ducla Soares;

- Contarei com a participag@o, ao longo da leitura, por parte do grupo
(o grupo sabe que quando uma palavra se repete eles participam);

- Apds uma breve conversa sobre o que ira ser lido, pedirei a
participag@o dos alunos com a escrita de palavras tendo como
primeira letra uma vogal;

- Farei a entrega de uma ficha de trabalho;

Ac¢ao do professor

- Dinamizarei a minha leitura no momento em que pego a participagao
dos alunos;

- Estarei atenta para as dtividas que possam surgir e clarificarei
alguma incerteza;

- Estarei atenta, durante todo o momento de aula, a postura e
comportamento das criangas fazendo valer o respeito pelos colegas ¢
pelos professores.

Organizacio dos alunos

Os alunos estardo sentados nos respetivos lugares

Comunicacio dos resultados

Seré feita no decorrer da aula.

Recursos materiais

O livro e a ficha de trabalho.

XII



Recursos humanos

Previsao estratégias a
utilizar pelos alunos

Previsao de dificuldades /
erros

Os alunos poderao ter dificuldade em encontrar algumas palavras
comegadas por determinadas vogais.

Prevencao das dificuldades

Poderei dar alguns indicios para encontrarem palavras;

Relacionar tarefas ¢/ outras
areas apr.

X1



Anexo 6 — Planificacao II

II - PLANIFICACAO DE UMA TAREFA OU SEQUENCIA DIDATICA

Ano—n° alunos

Area

Tarefa

Data e duracio

1°. Ano-23 alunos

Portugués/

Expressao Musical

Principio de cortesia
Cantar letra de cantiga

Data: 8 de dezembro
de 2014
Durag¢ao.30m

(Conversa com os
alunos sobre ser
educado e ter boas
maneiras, | 0m. Surgem
palavras de cortesia
(“Palavras Magicas™)
que vao sendo coladas
no quadro com
bostik.15m;
demonstragdo de um
video das cancées da
Maria- Boas Maneiras
(ndo custa nada),3m.;
Conversa final com o
grupo,2m.

O que pretendo que o aluno aprenda:

Dominios/Contetidos Oralidade/ Iniciagdo a Educacdo Literaria;
programaticos
Metas/Objetivos O1 - Respeitar regras de interagao discursiva

IEL20 - Dizer e contar, em termos pessoais € criativos;
Operacionalizacio O1 2. Respeitar o principio de cortesia
(Descritores) IEL20.2. Dizer pequenos poemas memorizados.

IEL20 4. Recriar pequenos textos em diferentes formas de expressao
(verbal, musical...)

Modalidades e Instrumentos

de Avaliacio

- Perguntas dirigidas;

- Dialogo sobre as boas maneiras;

- Organizagdo das “Palavras Magicas” no quadro;
- Visualizagdo de um video com musica;

- Recriar a cantiga escutada.

Razao da escolha da tarefa

- Esta tarefa foi escolhida em conformidade com a sugestdo da
professora cooperante e por serem conteudos que se encontram nas
metas curriculares do 1°. Ano do 1°. Ciclo.

que proponho para que o aluno aprenda

Procedimentos

- Iniciarei a tarefa com um didlogo com a turma sobre boas maneiras;
- Irei fazer questdes ao grupo sobre palavras fundamentais no dia-a-
dia relacionadas com a tematica:

e Qual a palavra que utilizamos quando queremos

agradecer algum gesto ou alguma situagdo ou alguma
coisa que alguém tenha feito por nds? (Consoante as
respostas das criangas colarei as “Palavras Magicas” no
quadro para que possam ir vendo como se escrevem)

e E ¢éigual para as meninas e os meninos?

e E devemos ficar calados quando alguém nos agradece
ou dizemos alguma coisa?

e (Quando nos vamos embora despedimo-nos e dizemos

X1V



algo as pessoas que estdo connosco e voltam a estar no
dia seguinte?
e E se for de manha como cumprimentamos as pessoas?

- Apds a apresentagao de todas as palavras e explicagdo de como as
devemos utilizar, passarei um video apropriado para criangas, de
Maria Vasconcelos;

- Sugerirei que oucam a letra da cantiga e, ap6s, que a cantem.

Acio do professor

- Farei perguntas (q.b.) para fazer os alunos pensarem em situagdes
reais para aferir os seus comportamentos encaminhando-os para um
pensamento introspetivo;

- Estarei atenta no que diz respeito a utiliza¢@o correta das palavras,
ndo s6 no que diz respeito a0 momento em que as utilizam como o
correto género a ser utilizado;

- Estarei atenta, durante todo o momento de aula, a postura e
comportamento das criangas fazendo valer o respeito pelos colegas ¢
pelos professores (falar apenas quando for indicado o seu nome e apds
a colocacao do dedo no ar).

Organizacio dos alunos

Os alunos estardo sentados nos respetivos lugares;

Comunicacio dos resultados

Sera feita, ao longo de cada momento da aula, apds o término de cada
atividade.

Recursos materiais

Computador; projetor e tela; ppt com a musica de cangoes da Maria,
Boas Maneiras; imagens das Palavras magicas (bom dia, se faz favor,
desculpa, boa tarde, com licenga, até amanha, de nada, obrigada/o);
bostik.

Recursos humanos

Previsao estratégias a
utilizar pelos alunos

Previsao de dificuldades /
erros

Todos os alunos poderdo querer participar uma vez que se trata de
uma turma que gosta de participar.

Prevencio das dificuldades

Poderdo cair no esquecimento algumas palavras preparadas. Fara com
que deva encaminhar os alunos até a palavra/s.

Relacionar tarefas ¢/ outras
areas apr.

Com a expressdo musical. Na audigdo e visualizagdo de um video que
contém uma musica alusiva ao tema. Disponibilizando um momento
para aprendizagem de uma musica e de a cantarem enquanto a ouvem.
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Anexo 7 — Planificacao II1

III - PLANIFICACAO DE UMA TAREFA OU SEQUENCIA DIDATICA

Ano—-n° alunos

Area

Tarefa Data e duracio

12. ano- 23 alunos

Portugués

Data: 19 de janeiro de
2015

Introduzir a letra R, o
seu tragado manuscrito

Power point 20min.;
entrega do material
(caderno diario), 5 m.,
palavras ditadas pelos
alunos com letra R,
15m. Copiar palavras
para o caderno e
construcdo de frases,
15m. Arrumar e
preparar para almogar,
Sm

€ o seu Duragdo: 1h 15m
reconhecimento; Leitura da historia o
Ouvir ler textos rato que roi, de
literarios Antonio Torrado. 15 m.

O que pretendo que o aluno aprenda:

Dominios/Contetados Leitura e Escrita/ Iniciacdo a Educacao literaria —
programaticos
Metas/Objetivos LE 5. Desenvolver a consciéncia fonoldgica e operar com fonemas.
LE 6.- Conhecer o alfabeto e os grafemas [Letra R]
IEL 16. Ouvir ler textos literarios. (v. Lista em Anexo)
Operacionalizacio LES5.3- Contar o nimero de silabas numa palavra de 2,3 ou 4 silabas.
(Descritores) LES.6- Indicar desenhos de objetos cujos nomes comegam pelo

mesmo fonema.

LE6.4- Escrever as letras do alfabeto, nas formas minascula e
maiutscula, em resposta a nome da letra ou ao segmento fonico que
corresponde habitualmente a letra.

IEL16.1 - Ouvir ler obras de literatura para a infancia

Modalidades e Instrumentos

de Avaliacao

- Livro O rato que rdi, de Antonio Torrado;
- Power point;
- Caderno diario;

Razao da escolha da tarefa

- Esta tarefa foi escolhida em conformidade com a sugestao da
professora cooperante e por ser um conteudo que se encontra nas
metas de aprendizagem do 1°. Ano do 1°. Ciclo.

O que proponho para que o aluno aprenda

Procedimentos

- Iniciarei a aula com a leitura do livro o rato que roi, de Anténio
Torrado;

- Contarei com a participagdo, ao longo da leitura, por parte do grupo
(o grupo sabe que quando uma palavra se repete eles participam);

- Apo6s uma breve conversa, sobre o que ira ser lido, com o grupo
passarei a apresentagdo de um power point. Nele constard regras de
leitura perante a letra dada. Farei também presente palavras
comegadas pela letra e palavras que contenham a letra no intermédio.
- Dialogarei em simultaneo com os alunos ao longo da apresentagio e
darei espaco para questdes;

- Apds a apresentagao pedirei as criangas para que me digam palavras
comegadas pela letra R e escreverei no quadro;

- Indicarei que passem para o caderno;

- Depois pedir-lhes-ei que digam palavras com a letra r no meio da
palavra;

- Irei pedir-lhes que passem para o caderno;

- Faremos frases com palavras que contenham a letra a ser estudada;
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Acao do professor

- Dinamizarei a minha leitura no momento em que pego a participagao
dos alunos;

- Estarei atenta para as dtividas que possam surgir e clarificarei
alguma incerteza;

- Ao longo das atividades praticas passarei por todas as mesas para
acompanhar o trabalho a realizar;

- Estarei atenta, durante todo o momento de aula, a postura e
comportamento das criangas fazendo valer o respeito pelos colegas e
pelos professores.

Organizacio dos alunos

Os alunos estardo sentados nos seus respetivos lugares

Comunicacio dos resultados

Seré feita no decorrer da aula.

Recursos materiais

Livro, computador; projetor e tela; ppt da letra r; cadernos diarios

Recursos humanos

Podera ser necessario para passar de slide a ajuda da professora.

Previsdo estratégias a
utilizar pelos alunos

Previsao de dificuldades /
erros

Os alunos poderao ter dificuldade na compreensao da diferenca do
som da letra consoante a sua posi¢ao na palavra.

Prevencao das dificuldades

Dividirei a informacao. Falarei em momentos diferentes das regras da
letra.

Relacionar tarefas ¢/ outras
areas apr.

Com a matematica na contagem oral das silabas de algumas palavras.
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Anexo 8 — Planificacao IV

IV - PLANIFICACAO DE UMA TAREFA OU SEQUENCIA DIDATICA

Ano—-n° alunos Area

Tarefa Data e duracio

12. ano- 23 alunos

Portugués

Data: 6 de fevereiro de
2015

Duragdo: 30m Leitura
Dez Dedos, Dez
segredos, de Maria
Alberta Meneres 15 m
Dialogo com os alunos,
10 min.

Ouvir historias em
suporte digital

O que pretendo que o aluno aprenda:

Dominios/Contetidos Iniciagdo a Educagdo Literaria
programaticos
Metas/Objetivos IEL16. Ouvir ler textos literarios;
IEL18. Ler para apreciar textos literarios.
Operacionalizacio IEL16.1. Ouvir ler obras de literatura para a inféncia;
(Descritores) IEL18.2 Exprimir sentimentos e emogdes provocados pela leitura de

textos

Modalidades e Instrumentos
de Avaliacao

- Audio e vdeo-livro Dez Dedos, Dez segredos, de Maria Alberta
Menéres;

Razio da escolha da tarefa

- Esta tarefa foi escolhida em conformidade com a sugestao da
professora cooperante ¢ por ser um conteido que se encontra nas
metas curriculares do 1°. Ano do 1°. Ciclo.

que proponho para que o aluno aprenda

Procedimentos

- Iniciarei a aula com a audigdo, em suporte informatico, de Dez
Dedos, Dez Segredos, de Maria Alberta Menéres.

Ac¢ao do professor

- Estarei atenta para as davidas que possam surgir e clarificarei
alguma incerteza;

- Estarei atenta, durante todo o momento de aula, a postura e
comportamento das criangas fazendo valer o respeito pelos colegas ¢
pelos professores.

Organizacio dos alunos

Os alunos estardo sentados nos respetivos lugares

Comunicacio dos resultados

Sera feita no decorrer da aula.

Recursos materiais

O audio e video-livro; computador; projetor.

Recursos humanos

Previsao estratégias a
utilizar pelos alunos

Previsao de dificuldades /
erros

Compreensdo de alguns vocéabulos.

Prevencao das dificuldades

Explicarei os significados das mesmas.

Relacionar tarefas ¢/ outras
areas apr.




Anexo 10 — Planificagdon V

V - PLANIFICACAO DE UMA TAREFA OU SEQUENCIA DIDATICA

Ano—n° alunos Area

Tarefa Data e duracao

1°. Ano-23 alunos

Portugués

Data: 9 de fevereiro de
2015

Durac¢ao:60 m
Conversa com 0s
alunos sobre o que
pensam que vao fazer e
explicagdo da aula
pretendida, 10m.
Leitura de poemas
selecionados ¢ a sua
analise,40m; Conversa
com os alunos sobre o
poema preferido,10m.

Sessao de poesia.

O que pretendo que o aluno aprenda:

Dominios/Conteudos Iniciacdo a Educagdo Literaria.
programaticos
Metas/Objetivos IEL16. Ouvir ler textos literarios;
IEL18. Ler para apreciar textos literarios.
Operacionalizacao IEL16.1. Ouvir ler obras de literatura para a infancia;
(Descritores) IEL18.2. Exprimir sentimentos ¢ emogdes provocados pela leitura de

textos.

Modalidades e Instrumentos
de Avaliacao

- Pedir a participag@o dos alunos, langando questdes;
- Dialogo sobre temas dos poemas ou através do surgimento de
davidas quanto ao significado de palavras.

Razio da escolha da tarefa

- Esta tarefa foi escolhida em conformidade com a docente cooperante
tendo em conta da necessidade de desenvolver o gosto pela literatura.
Também por se tratar de um contetido que se encontra nas metas
curriculares do 1°. Ano do 1°. Ciclo.

que proponho para que o aluno aprenda

Procedimentos

- Anteciparei a tarefa a realizar em conversa com os alunos;
- Farei algumas questdes para introduzir o tema:
e Porque acham que hoje estamos a comecar uma aula

diferente?
e O que acham que vamos fazer?
e  Porque acham que trouxe uma vela?

- Explicarei que irei contar-lhes umas “histdrias pequeninas” que se
chamam poemas;
- Comegarei a ler-lhes;
- Apos algumas leituras darei espago para breves comentarios;
- Terminarei com a questao individual:
- Qual o poema que mais gostaste?
- Levantam-se e arrumam as suas almofadas para arrumar a sala e
lanchar.

Acio do professor

Promover a poesia e mediar o didlogo.

Organizacio dos alunos

Sentados nas suas almofadas e quem nao tem senta no chdo. Sentardo
em forma de u.

Comunicacio dos resultados

Ao longo da aula.

Recursos materiais

Poemas impressos ¢ plastificados previamente selecionados.
Vela.




Almofadas.

Recursos humanos

Sugestao da docente do lugar a expor a vela devido ao detetor de
incéndios.

Previsao estratégias a
utilizar pelos alunos

Possivel mudancga de lugares.

Previsao de dificuldades /
erros

Interpretagdo.

Prevencao das dificuldades

Alguns vocabulos desconhecidos.

Relacionar tarefas ¢/ outras
areas apr.

Nesta aula ndo irei relacionar nenhuma outra area de aprendizagem.
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Anexo 11 — Planificacao n VI

VI - PLANIFICACAO DE UMA TAREFA OU SEQUENCIA DIDATICA

Ano—-n° alunos Area

Tarefa Data e duracio

12. ano- 23 alunos

Portugués

Data: 27 de fevereiro
de 2015

Duragdo: 30m Leitura
A Flor Vai Ver o Mar,
de Alves Redol.
Breve didlogo com os
alunos antecipando
conteudos através do
titulo 15m. Reconto
resumido apds a
leitura.20 m

Ouvir ler texto literario
e compreendé-lo.

O que pretendo que o aluno aprenda:

Dominios/Conteudos Iniciacdo a Educagdo Literaria.

programaticos

Metas/Objetivos IEL16. Ouvir ler textos literarios;
IEL17. Compreender o essencial dos textos escutados e lidos. (v. Lista
em Anexo).

Operacionalizacio 16.1. Ouvir ler obras de literatura para a infancia;

(Descritores) 17.1. Antecipar conteudos com base nas ilustragdes e no titulo;

17.4. Recontar uma historia ouvida.

Modalidades e Instrumentos
de Avaliacao

-0 livro 4 Flor Vai Ver o Mar, de Alves Redol.

Razao da escolha da tarefa

- Esta tarefa foi escolhida em conformidade com a sugestao da
professora cooperante e por ser um contetido que se encontra nas
metas de aprendizagem do 1°. Ano do 1°. Ciclo.

que proponho para que o aluno aprenda

Procedimentos

- Iniciarei a aula com um breve didlogo, antecipando contetidos.
- Leitura do texto Literario;

- Apos a leitura didlogo com os alunos sobre o texto.

- Breve resumo sobre o texto feito em grande grupo;

Acao do professor

- Suscitarei alguma curiosidade acerca do texto a ler, com a
antecipagdo de conteudos;

- Estarei atenta para as duvidas que possam surgir e clarificarei
alguma incerteza, apds a leitura;

- Estarei atenta, durante todo o momento de aula, a postura e
comportamento das criangas fazendo valer o respeito pelos colegas e
pelos professores.

Organizacio dos alunos

Os alunos estardao sentados nos seus respetivos lugares sem qualquer
objeto sobre a mesa;

Comunicacio dos resultados

Sera feita no decorrer da aula.

Recursos materiais

O livro

Recursos humanos

Previsao estratégias a
utilizar pelos alunos

Previsao de dificuldades /
erros

Prevencio das dificuldades




Relacionar tarefas ¢/ outras
areas apr.
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