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Resumo

O presente Relatorio Final pretende ser o relato das experiéncias chave e
momentos de estagio considerados mais relevantes e que permitam a quem Ié,
perceber a sequéncia dos acontecimentos e percepcionar como decorreu todo o
percurso ao longo das quatro fases em que se dividiu a Pratica Pedagdgica, no
ambito da unidade curricular de Préatica Educativa do Mestrado em Educagéo Pré-
Escolar. Paralelamente ao relato das actuacGes e da evolucdo de todo o estagio,
este trabalho pretende ser uma narrativa articulada com a literatura, em que se
interliga a pratica a fundamentacdo tedrica e por isso ao longo deste relatério é
possivel perceber as linhas orientadoras que serviram de base ao desenvolvimento
das praticas educativas. Por outro lado, a organizacdo e o enfoque dado a
determinados aspectos relativos a observacdo, planificacdo, avaliacdo, reflexdo,
niveis de bem-estar e implicacdo e auscultacdo das criancas sdo aqueles que mais
se destacam ao longo da minha experiéncia de estagio e que foram chaves mestras
para atingir os objectivos iniciais de todo este percurso e por isso tento passar e
transparecer o seu significado nos capitulos deste relatério. O Projecto
Pedagdgico implementado teve como principal preocupacdo promover situacoes
em que as criangas pudessem experienciar e contactar com coisas da vida real,
uma vez que essa tinha sido a necessidade mais evidente que observamos no
grupo e na tentativa de responder a essa necessidade demos asas a nossa
imaginacao e criatividade e o resultado estd nas paginas que se seguem. As metas
foram tracadas, o caminho percorrido e este € o resultado da experiéncia mais
relevante, enriquecedora e gratificante para mim ao longo de toda a minha

formacao.

Palavras-chave: Educacdo Pré-Escolar; Estagio; Praticas Educativas; Reflectir;

Avaliar;



Abstract

The aim of this Final Report is to report key experiences and internship
moments which are considered to be the most relevant and to allow those who
read it, to understand the result of the happenings and to distinguish how the
journey took place during the four phases of the Pedagogic Practice, within the
context of the Masters in Pre-School Educational Practice course. Parallel to the
account of the performances and the evolution of the entire internship, this work
is intended to be a narrative literature, which connects the practical and the
theoretical basis; therefore it is possible to understand the guidelines throughout
this report that served as the basis to the development of the educational practices.
On the other hand, the organization and focus given to certain aspects related to
the observation, planning, assessment, reflection, levels of well-being,
involvement and hearing the children are those which stood out more during my
internship experience and which were master key’s to achieve the initial
objectives during this entire journey, therefore | try to convey its connotation in
the chapters of this report. The Educational Project that was implemented had as a
main concern to promote situations in which children could experience and be in
contact with real-life things, since this was the most evident necessity observed in
the group and in the attempt to answer this need we gave wings to our
imagination and creativity and the result is in the pages that follow. The targets
were drawn, the path was explored and this is the result of the most relevant,

enriching and rewarding experience for me throughout my training.

Keywords: Pre-School Education; Internship; Educational Practices; Reflect;
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Preambulo

A Formacdao de Professores Hoje

A luz do quadro estabelecido pela Lei de Bases do Sistema Educativo existem
aspectos comuns a actividade de qualquer professor, independentemente do seu
nivel educativo, no entanto, ha também aspectos relativos aos objectivos
especificos de cada nivel de ensino e respectivamente as particularidades da faixa
etaria da populagdo escolar em questdo que devem ser tidos em consideracao.

Numa perspectiva integradora, Sousa (2009) considera que a actividade do
professor, seja qual for o nivel em que é exercida, é caracterizada por um saber
profissional comum que resulta da mobilizacdo, producéo e utilizacdo de saberes
cientificos,  pedagdgico-didacticos, organizacionais e técnico-praticos,
respectivamente organizados e integrados de acordo com a acg¢éo concreta a ser
promovida em cada situacdo especifica de préatica profissional. Qualquer que seja
o nivel de ensino e a especialidade do profissional de educacédo, deve possuir uma
formacdo multifacetada e multidisciplinar. Neste sentido, Leite (2003) defende
que actualmente, o exercicio profissional dos professores assenta na exigéncia de
uma formacdo inicial que ndo se limita a mera aquisicdo e transmissdo de
conhecimentos de uma determinada area disciplinar, e nem a um conjunto de
estratégias didacticas para serem utilizadas em qualquer situacdo, mas sim, no
desenvolvimento de competéncias para o exercicio da autonomia e a vivéncia de
situacBes complexas pelas quais o acto social é caracterizado.

A formacéo do profissional de educacdo ndo se pode reduzir a sua dimenséao
académica relativa a aprendizagem de contetdos disciplinares, deve alargar-se e
integrar uma componente pratica e reflexiva, pois apenas esta nos permite
reconhecer os principais caminhos a percorrer na vivéncia da pratica profissional
e pedagogica, e propicia experiéncias Unicas de formacdo que promovem a
mobilizacdo e a integracdo de conhecimentos e problematicas, contribuindo para
0 desenvolvimento da nossa capacidade de compreensdo do real através da

observacdo e intervencao directa. Nesta logica, tal como refere Leite (2003), hoje



a formacdo de professores ndo segue um modelo que recorre exclusivamente a
acumulacdo de conhecimentos baseada numa logica de aplicacdo, mas sim um
modelo que amplia 0 campo dos saberes aos usos sociais, que assim se
transformam em saberes contextualizados historica e socialmente.

Segundo o Conselho de Reitores das Universidades Portuguesas a
complexidade do processo de aprendizagem, o seu caracter multifacetado, a
crescente heterogeneidade dos publicos escolares e a multiplicidade das funcdes,
saberes e tarefas necessarias nas instituicbes educativas, exigem madaltiplas
vertentes de formacdo de foro educacional, para promover um ajustado
desempenho profissional (Alarcdo et al., 1997). Desta perspectiva emerge a
definicdo de que hoje em dia o profissional de educagdo possui uma dupla
especializacdo: por um lado, em conhecimentos cientificos de base, e por outro
em conhecimentos e competéncias de cariz educacional.

A competéncia do professor ndo resulta de um processo de justaposicdo, mas
sim de integracdo e interaccdo do saber académico, pratico e transversal. Neste
sentido, o desenvolvimento de competéncias para intervir autébnoma e
criativamente nos contextos situacionais reais atraveés da pratica pedagdgica
assume especial relevancia, pois trata-se de um momento de contacto directo e
vivéncia de experiéncias, acompanhada pelo processo de reflexdo,
consciencializacdo e integracdo da competéncia profissional, sendo assim
importante que esta pratica funcione como 0 momento da integracdo de saberes e
elo de ligacdo entre a teoria do mundo da instituicdo de formacdo inicial e a
pratica vivenciada no mundo profissional. E neste d&mbito que surge a minha
pratica pedagdgica realizada ao longo deste ano, enquanto aluna do Mestrado em
Educacao Pré-Escolar e sobre a qual me reporto ao longo deste Relatério Final. A
pratica pedagdgica emergiu como uma componente pratica e reflexiva ao longo
do mestrado, que me permitiu aliar a teoria aprendida ao longo das aulas do
presente ano lectivo e dos anos anteriores na formacéo inicial a realidade pratica
de uma Instituicdo de Educacdo Pré-Escolar. Através da realizacdo deste estagio

vivenciei experiéncias Unicas de formacdo e desenvolvi competéncias que



contribuiram de forma muito positiva para a minha formacéo pessoal, social e
profissional, para o exercicio da autonomia e a vivéncia de situacdes complexas,

enquanto aluna e futura Educadora.



Relatério Final — Ligagdo entre dois mundos: tedrico e pratico

Introducéo

O presente Relatdrio Final intitulado “A ligacao entre dois mundos: tedrico e
pratico” € 0 suporte escrito em gque me reporto ao meu processo formativo através
da referéncia e fundamentacdo das experiéncias mais relevantes ao longo da
realizacdo da minha Prética Pedagdgica, no d&mbito da Unidade Curricular de
Prética Educativa do Mestrado em Educagdo Pré-Escolar.

Ao longo das proximas paginas dar-se-a conta de uma narrativa articulada
com a fundamentacdo teorica, cuja organizacdo se prende com a forma como
decorreu o0 estagio e por isso este relatorio divide-se em quatro grandes capitulos.
O primeiro capitulo diz respeito a caracterizagdo da instituicdo onde é referido o
historial, instalagdes, funcionamento e organizacdo do meio institucional, a
organizacdo do ambiente educativo, nomeadamente organizacdo do grupo,
espaco, tempo e equipa educativa, a caracterizacdo do grupo onde é feita uma
caracterizacdo das criancas de trés anos em geral e uma caracterizacao especifica
do grupo da sala dos 3 anos com que estagiei e por fim as dinamicas relacionais
entre auxiliar-criancas, educadora-criancas, auxiliar-educadora e estagiarias.

O segundo capitulo divide-se em trés partes que dizem respeito as trés
primeiras fases de estdgio. A primeira fase, fortemente caracterizada pela
observacao e adaptacdo ao contexto educativo, em que sdo abordados os topicos
relativos ao Sistema de Acompanhamento das Criancas (SAC), a implementacgédo
da Ficha 1G e da Grelha de Avaliacdo da Préatica Educativa, o Plano Anual de
Actividades e organizacdo da pratica educativa, as metodologias utilizadas pela
educadora e ainda as suas estratégias de avaliacdo. Na segunda fase que se refere
a entrada progressiva na actuacdo pratica, os principais aspectos referidos séo
algumas tarefas pontuais — experiéncias chave vivenciadas ao longo desta fase, as
praticas da educadora ao longo da 22 fase, a concluséo/reflexdo acerca da pratica
educativa da educadora cooperante e a implementacdo da Ficha 2G. Por sua vez,
a terceira fase relativa ao desenvolvimento das praticas pedagdgicas € marcada

pela abordagem de experiéncias chave relativas ao desenvolvimento de
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actividades sobre os 5 sentidos, do processo de relembrar, reflectir e avaliar
accOes, experiéncias e actividades, da avaliacdo reflexiva sobre as praticas
desenvolvidas e renovacdo da actuacdo de acordo com os dados da avaliagéo
realizada, das praticas da educadora ao longo da 32 fase e da implementacédo da
Ficha 3G.

O terceiro capitulo diz respeito a quarta fase de estagio em que decorreu a
implementacdo e desenvolvimento do Projecto Pedagdgico e esta organizado em
funcdo das diversas fases em que este decorreu. Desta forma, neste capitulo é
referida a formulacdo e lancamento do problema (fase 1), a planificacdo e
lancamento do trabalho (fase 2), a execucdo (fase 3) através de algumas
descricOes e reflexdes semanais ao longo do projecto, a divulgacdo/ avaliagéo
(fase 4) e ainda a referéncia a segunda implementacdo da Ficha 1G que se
designou como Ficha 1G final.

Por fim, no quarto capitulo deste trabalho sdo feitas as consideragfes finais
que encerram o presente relatorio final e ddo conta da finalizacdo de um percurso
que aliou a componente tedrica a componente préatica e que se encontra espelhada
ao longo das paginas que se seguem, em que partilho o meu percurso formativo e
simultaneamente a minha contribuicdo para a formacdo do meu grupo de criangas

durante o periodo de estagio.
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Capitulo 1

1.1 Caracterizacao da Instituicao

1.1.1 Historial

Para reunir a presente informacdo relativa a Caracterizagdo da Instituicéo,
Organizacdo da Ambiente Educativo e Caracterizacdo do Grupo, procedi a
consulta do Projecto Educativo, do Projecto Curricular de Grupo e de outros
auxiliares bibliogréaficos, dos quais retirei e tratei a informacdo mais importante e
complementei com conhecimento adicional que foi possivel recolher no estagio.

O Jardim-de-Infancia onde realizei a minha Préatica Pedagogica localiza-se no
centro da cidade de Coimbra. O edificio foi mandado construir, em meados do
séc. XX, pelo Prof. Dr. Bissaya Barreto, constituindo mais uma “Casa da
Crianga”, integrada na rede da obra assistencial deste médico, denominada “Casa
da Crianga D. Filipa de Vilhena”.

Em 1987, a Assembleia Distrital de Coimbra, entidade detentora da sua
tutela, doou-o por Escritura Publica, aos Servicos Sociais do Ministério da
Educacdo, expressamente para fins educativos e ficando consignado que 25% da
sua capacidade seria preenchida por criancas residentes na area e a restante por
filhos de beneficiarios dos referidos Servicos. Apos a realizacdo de obras de
remodelacdo, em 1996 a instituicdo reabriu sob a tutela do Ministério da
Educacdo. Em 2006, com a extincdo dos Servicos Sociais, a instituicdo ficou
transitoriamente sob a gestdo da Direc¢do Regional de Educacdo do Centro. Em
Setembro de 2008, foi integrado num Agrupamento de Escolas e passou a fazer
parte da Rede Publica de Educacdo Pré-Escolar. No presente ano lectivo,
2010/2011, a Tutela do Jardim-de-Infancia passou a ser da Camara Municipal de
Coimbra (Projecto Curricular de Grupo, 2010/2011).

Uma grande percentagem das criancas que frequentam este Jardim de

Infancia é oriunda de familias de classe média/alta, com razoavel nivel
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socioecondmico, algumas dessas criancas sao dos arredores de Coimbra, e outras,

cujos pais se deslocam para esta zona da cidade, por motivos profissionais.

1.1.2 Instalagdes

O espaco fisico esta distribuido por quatro pisos: cave, onde fica localizada a
cozinha, o refeitorio, uma lavandaria, um W.C. para adultos e despensas; 0 rés-
do-ch&o, constituido por um hall de entrada, trés salas de actividades, sendo que
duas delas, neste momento estdo fundidas numa sé, devido ao reduzido namero
de criangas, um escritorio e duas casas de banho para as criancas; o 1° andar,
constituido por um hall, trés salas de actividades, actualmente destinadas a
Componente de Apoio a Familia (CAF), sala de reunides das educadoras, um
gabinete médico, uma copa e uma casa de banho para as crian¢as; o sotéo,
constituido por seis espacos de arrumacdo que constituem a arrecadacdo da
instituicdo e uma casa de banho para adultos.

O espaco exterior ¢ amplo, extenso, bem arborizado e possui alguns materiais
adequados ao exterior, 0s quais se encontram a disposicdo das criangas, no
entanto, existem algumas deficiéncias neste espaco que deviam ser alvo de
atencdo e intervencdo, nomeadamente a presenca de um compartimento para as
botijas de gas num dos muros do exterior, que se encontra ao alcance das criangas
e sem protec¢bes constituindo um perigo eminente e a auséncia de rampas ou
ascensores para acesso aos pisos superiores que impossibilita a transicdo de
cadeiras de rodas e/ou carrinhos de bebé.

O Jardim-de-Inféncia dispbe de uma grande diversidade de materiais e
equipamentos, no entanto alguns necessitam de ser arranjados e outros mesmo
substituidos. A instituicdo possui materiais didacticos (jogos, livros, legos,
puzzles), equipamentos audiovisuais (televisdo, radios, computadores, DVD,
data-show, maquina fotogréafica), brinquedos, livros, material de desgaste rapido e
material de expressdo motora (arcos, bolas, colchdo, tuneis) e musical (CD’s e

instrumentos musicais).
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1.1.3 Funcionamento e Organizacdo do Meio Institucional

De acordo com a dimensdo e em funcdo dos recursos materiais e humanos
disponiveis, cada modalidade de educacdo pré-escolar possui caracteristicas
organizacionais proprias. Sendo que, podem ser agrupadas diferentes
modalidades de educacéo pré-escolar ou ser integradas em estabelecimentos junto
de outros niveis de ensino (Ministério da Educacéo, 1997). A institui¢do a que me
reporto é constituida apenas pela valéncia de Jardim-de-Infancia apesar de
anteriormente também ja ter funcionado a valéncia de Creche. Actualmente a
instituicao é frequentada por 28 criangas, sendo que 11 criancas pertencem a sala
dos 3 anos e 17 a sala dos 5 anos, e cada um dos grupos de criancas estd a
responsabilidade de uma Educadora de Infancia e uma auxiliar da acgéo
educativa. Os recursos humanos da instituicdo sdo constituidos por duas
educadoras de infancia, quatro auxiliares da accao educativa e uma cozinheira.

Relativamente a rotina da instituicdo, esta organiza-se de forma regular de

acordo com a sistematizacao apresentada no quadro.

Quadro | — Rotina da Institui¢éo

Horéario Actividades
7:45h-9:00h CAF (acolhimento)
9:0h-12:00h Actividades orientadas pela educadora
12:00h-13:30h | Almoco e Actividades livres (ha CAF ou no exterior)
13:30h-15:30h Actividades orientadas pela educadora
15:30h-16:00h Lanche
16:00h-18:30h CAF (prolongamento)

As actividades e tudo o que se relaciona com a Componente de Apoio a
Familia sdo organizadas e planificadas pelas educadoras, sendo que, a
planificacdo das mesmas foi feita por dias da semana, 22Feira — Dia da Massa de
Farinha/Modelagem; 3? Feira — Dia do Brinquedo de Casa; 42 Feira — Dia da
Danga e Movimento; 5 Feira — Dia do Livro de Casa; 62 Feira — Dia do Cinema

(visualizacdo de um filme que cada crianga pode trazer de casa).
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Nesta instituicdo ndo existem Actividades de Enriquecimento Curricular
(AEC’s) e a unica actividade extra-curricular disponibilizada é a natacdo, no
entanto nenhuma das criangas da sala dos 3 anos frequenta esta actividade. Esta
situacdo revela desinteresse por parte dos pais, 0 que me parece significar que a
implementacdo de actividades extracurriculares ndo € importante para eles e
como tal ndo ha necessidade de a instituicdo as implementar (no caso da sala dos
3 anos). Uma situacdo possivel seria no inicio do ano lectivo os pais revelarem as
actividades em que estariam interessados e depois tentavam chegar a um acordo
no sentido de se implementarem as mais preferidas, em vez de serem
disponibilizadas actividades extracurriculares que as criancas nao frequentam,
como neste caso a natagdo. Relativamente as Actividades de Enriquecimento
Curricular, mais uma vez estando interessados, deviam ser 0s pais a incentivar e a
tentar que a instituicao as disponibilizasse.

No que se refere a relacdo escola-familia, o Jardim-de-Infancia tem como
objectivo estabelecer uma relacdo de parceria e colaboracdo com as familias,
promovendo o envolvimento em algumas acgfes educativas desenvolvidas ao
longo do ano. No sentido de promover esta relacdo de parceria sdo realizadas
periodicamente reunides de pais, estando estabelecido um horario de atendimento
aos pais/encarregados de educacdo e existindo uma caderneta do aluno que
possibilita a partilha de informagdes. Ao longo do ano lectivo os pais sdo ainda
convidados a participar e colaborar nas varias festas que se realizam, como é
exemplo o Dia da Escola Aberta (em que os pais sdo convidados a passar o dia no
Jardim-de-Inféancia e a realizar algumas actividades com os seus filhos), Dia da
Mée, Dia do Pai, entre outros.

A relacdo entre parceiros educativos € promovida através da realizacdo de
varios projectos conjuntos entre os dois grupos, ou seja, com o outro Jardim-de-
Infancia do Agrupamento e com a Escola do 1° Ciclo, através da participacdo em
actividades propostas pelo Agrupamento.

No que concerne a avaliagdo, que constitui um meio fundamental para

melhorar a qualidade das préaticas e do processo educativo, esta é efectuada
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atraves de observacgdes continuas e sistematicas, da recolha e anlise de trabalhos
elaborados pelas criancas, instrumentos de avaliacdo, registos de grupo e
individuais e conversas com toda a equipa educativa e pais, de acordo com 0s
Critérios Gerais de Avaliacdo definidos para a Educacdo Pré-Escolar em reunido

de Departamento.

1.2 Organizagdo do Ambiente Educativo

1.2.1 Organizacdo do Grupo

O grupo, na educacdo pré-escolar, constitui o contexto imediato de interac¢édo
social e de relacdo entre as criancas e entre estas e os adultos, que é a base do
processo educativo (Ministério da Educacdo, 1997). O/a educador/a estabelece
uma relacdo individualizada com a crianga, que a ajuda na sua inser¢do no grupo
e é facilitadora do seu relacionamento com as outras criancas. Para que tal
aconteca, é necessaria a criacdo de um ambiente que a crianga conheca e onde se
sintasegura e valorizada.

Existem diversos factores que influenciam a forma como o grupo se organiza
e funciona, tais como, as caracteristicas individuais de cada crianca, o niumero de
criancas de cada sexo, a diversidade de idades e a dimensdo do proprio grupo.
Neste caso, 0 grupo é composto por apenas 11 criancas, sendo 10 do sexo
feminino e 1 do sexo masculino, todas com 3 anos de idade, sendo reportadas ao
dia 31 de Dezembro de 2010. Trata-se de um grupo pequeno, em que, por op¢ao
pedagogica, as criangas pertencem todas a mesma faixa etaria. Tal como referi
anteriormente, a atitude do educador e a forma como se relaciona com as criancgas
desempenha um papel fundamental no processo de organizacdo do grupo de
criangas. A presenca e utilizagdo de alguns instrumentos como tabelas de
presencas, quadro de tarefas e outros do mesmo género, ajudam a que a crianga
mais facilmente se organize, tome consciéncia de que pertence a um grupo e

também tenha atencdo e respeito pelo outro (Ministério da Educacdo, 1997).
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Neste sentido, na sala esta presente uma tabela de presencas, que é preenchida
todos os dias, por vezes em momentos e horarios diferentes ao longo da semana.
E possivel perceber que este instrumento é uma grande ajuda para a crianca
compreender que pertence a um grupo e que ela é importante, assim como todas

as outras criancas, pois possui um lugar naquele espaco e naquele grupo.

1.2.2 Organizacao do Espaco

A organizacdo dos espacos de educacdo pré-escolar pode assumir diversas
formas, sendo que os equipamentos, os materiais presentes na sala de actividades
e a maneira como se dispdem pelo espaco, ttm uma grande interferéncia na forma
como as criangas agem, interagem e aprendem (Ministério da Educacdo, 1997).
Enquanto estrutura de oportunidades, o espaco na educacdo é uma condicdo
externa que pode favorecer ou dificultar o processo de crescimento pessoal e 0
préprio desenvolvimento das actividades. Segundo Zabalza (2001), o espago pode
ser considerado bidimensional, funcionando por um lado como contexto de
aprendizagem, pois tudo o que a crianca faz e aprende acontece num
ambiente/espaco cujas caracteristicas interferem na sua aprendizagem, e por outro
como contexto de significado, pois em funcdo da forma como o ambiente
educativo for organizado serdo obtidas experiéncias de diferentes prioridades que
se integram de formas diferentes num determinado perfil. Os elementos presentes
no espaco fisico da sala, dependendo da forma como se organizam, constituem
um determinado ambiente de aprendizagem que condiciona directamente a
dindmica de trabalho bem como as aprendizagens que séo possiveis nesse cenario
(Zabalza, 1998). E nesse sentido que as prioridades na aquisicdo dos
equipamentos e materiais sdo definidas pelo/a educador/a, em funcdo das
necessidades das criancas, do projecto pedagogico e de acordo com os critérios de
qualidade (Ministério da Educacdo, 1997). E a luz do que defende Zabalza
(2001), o espago exerce um papel activo no processo educativo e como tal deve

ser aproveitado para potenciar o desenvolvimento integral das criangas. Para criar
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um ambiente rico e estimulante, que permita e potencie o desenvolvimento global
de todas as criancas € necessario que o educador observe as suas brincadeiras, 0s
espacos que preferem, o que lhes chama mais a atencdo, os momentos do dia em
que estdo mais tranquilos ou mais agitados. Pois este conhecimento sobre o grupo
de criancas é fundamental para que a estruturacdo espaco-tempoal tenha
significado (Barbosa e Horn, 2001).

Quando um objecto ou ambiente é aberto a diferentes possibilidades de
interpretacdo e uso, a crianga passa a deter o poder de definir o que ele € ou
para que serve, em vez de, estereotipadamente, identificar uma maneira
“correcta” de o entender ou de sobre ele agir (Talbot & Frost, 1989, citados
por Hohmann & Weikart, 1997, p. 161).

Para que as diversas actividades que o/a educador/a planifica e dinamiza
sejam desenvolvidas de forma organizada e num clima harmonioso, €
indispensavel que as criancas se sintam bem no espaco e que cada uma tenha um
lugar num dos cantinhos da sala, sem haver perturbacbes ao longo das
brincadeiras e como tal, cada area deve ser pensada em funcéo das criancas.

Tendo em consideracdo que a abordagem High Scope faz parte das
metodologias utilizadas pela educadora, tal significa que a forma como a sala esta
organizada espelha algumas das linhas de ac¢do que segundo Hohmann e Weikart
(1997) deverdo orientar as decisdes dos educadores no planeamento do espaco e
no equipamento das salas de educacdo pré-escolar. Relativamente ao espaco, 0s
autores afirmam que este deve ser atraente e dividido em areas de interesse bem
definidas de forma a encorajar diferentes tipos de actividade. Por sua vez as areas
de interesse devem ser organizadas de forma a assegurar que 0S objectos e
materiais estdo visiveis e que € possivel estabelecer locomocao entre as diferentes
areas. Ainda relativamente as areas de interesse, na sua organizacdo o/a
educador/a deve ainda ter em conta aspectos praticos, bem como as mudancas de
interesse que sdo demonstradas pelas criangas nas actividades. Por fim, os
materiais e objectos devem ser numerosos para permitir uma grande variedade de

brincadeiras, reflectir o tipo de vida e experiéncias familiares das criangas e
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permitir que através da sua arrumagdo se execute o ciclo “encontra-brinca-
arruma’.

Assim, tendo por base este modelo e as linhas de accéo referidas, a educadora
tem o espaco da sala de actividades destinado as criancas de trés anos organizado
por areas que por vezes também designa de cantinhos no Projecto Curricular de
Grupo (2010/2011): area da casinha (varios moveis de madeira, mesa, cadeiras,
pratos, tachos, talheres, copos, comida de plastico, toalhas de mesa, roupas,
malas, cama de madeira, banco, bebés carecas); area da biblioteca/leitura e
descanso (armario com livros, dois sofés individuais, mesa e cadeiras; area da
conversa (manta/carpete, almofadas, tabelas de registo de presencas, registo do
tempo e das estacGes do ano); area das construcdes (legos, pista em tapete de
plastico no chédo e varios carros); area dos jogos de mesa (jogos de encaixe em
madeira e plastico, puzzles, jogos de seriacdo, domind, entre outros); area da
expressao (marcadores, lapis, folhas). As varias areas existentes organizam-se em
3 grandes grupos, tal como a educadora refere no Projecto Curricular de Grupo
(2010/2011): area movimentada (area do “Faz-de-conta” cozinha e quarto das
bonecas; area de jogos de construcdo: jogos de construcdo, pista e carros); area
semi-movimentada (area de expressao: desenho, pintura, recorte, colagem,
picotagem, modelagem, entre outras); e area tranquila (area da manta: conversas,
troca de opinides, resolucdo de problemas, hora do conto, repeticdo de poemas e
lengalengas, exploracdo de cangbes, planeamento e explicacdo de actividades;
area de jogos de mesa e area da biblioteca).

Para além dos materiais presentes em cada uma das areas, a sala também
possui alguns equipamentos como mesas, cadeiras, armarios, estantes, bancada
em granito com banca e torneira, computador e radio, e ainda tem diversos
materiais & disposicdo das criancas. Apesar de ser uma sala grande, com bons
equipamentos e estruturas, e boa luminosidade natural devido a existéncia de
varias janelas (numa das partes da sala), esta sala possui aspecto negativo que € a
existéncia de uma parede gque quase a divide ao meio e constitui um obstaculo,

pois impossibilita a visdo total e ampla do espago a partir de alguns sitios. Ainda
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assim, a existéncia de um espelho numa das outras paredes, acaba por facilitar a
visdo para o outro lado da sala, para isso basta que nos posicionemos em
determinados locais.

A organizacdo do espaco em &reas e a colocagdo e disposi¢do dos diversos
materiais sdo umas das primeiras manifestacGes de intervencdo da educadora. A
forma como o espaco esta organizado e € utilizado, espelha as intencgdes
educativas e a dinamica do grupo. Para planear e fundamentar essa organizacao, é
indispensavel que regularmente o/a educador/a se questione e reflicta sobre as
funcbes e finalidades educativas dos materiais. A funcionalidade e a adequacéo
do espaco, bem como as potencialidades educativas dos materiais, tém de ser alvo
de uma reflexdo permanente para que essa organizagdo seja modificada em
funcdo das necessidades do grupo, da sua evolugdo ao longo do tempo e do
projecto pedagogico implementado (Ministério da Educacgdo, 1997).

Para além dos aspectos anteriormente referidos, na escolha dos materiais o/a
educador/a deve ainda ter em consideracdo aspectos como a variedade,
funcionalidade durabilidade, seguranca e valor estético. (Ministério da Educacao,
1997). Tendo em conta a importancia que 0 espaco possui no desenvolvimento
das criancas, tal como a educadora refere no Projecto Curricular de Grupo
(2010/2011), cada area foi definida em funcéo da observacdo atenta dos espacos
disponiveis e dos materiais existentes, um nimero que considera adequado e
ajustado, ja que permite a distribuicédo privilegiada das criancas pelos espacos, de
modo a que os materiais a disposicdo sejam suficientes para 0s elementos que 0s
utilizam. No entanto, este numero torna-se flexivel e varia em funcdo das
necessidades do grupo e da vontade da educadora. Ao observar a organizacdo da
sala de actividades é possivel verificar que, directa ou indirectamente, estdo
subjacentes alguns dos critérios apresentados por Zabalza (2001) e que devem ser
tidos em consideracdo quando se planifica a utilizacdo dos espacos para a
organizacdo de uma sala, nomeadamente a necessidade de autonomia, dialéctica
entre o individual e o grupal, curiosidade e descobrimento, inteligibilidade

educativa dos estimulos, iniciativa, experiéncia e a terceira dimenséo do espaco.
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Todo o espaco da sala esta organizado de forma a permitir que as criangas
tenham acesso aos diversos materiais de que dispéem, indo ao encontro, ndo so
das actividades a realizar, mas também das suas escolhas e interesses. A &rea da
manta € o lugar onde sdo feitas as reunides para conversar, trocar opinides,
resolver problemas, ouvir historias, cantar cances, repetir lengalengas e proceder
a explicacdo das actividades que vao ser realizadas. Sendo também neste espaco
que se procede ao preenchimento da Tabela de Presencas e da Tabela do Tempo.

A érea do “Faz de Conta” permite as criangas a participacdo em grupo em
actividades de jogo simbdlico, de imitacdo dos adultos que observam no seu dia-
a-dia e de desempenho de papéis: ser a mée, o pai, 0 bebé. Promovendo, por
exemplo, o desenvolvimento da linguagem oral, do respeito pelos outros, da
capacidade de iniciativa e autonomia, entre outras.

Através da realizacdo de jogos, a crianca desenvolve competéncias
relacionadas por exemplo com a coordenacdo Oculo-manual, motricidade fina,
classificacdo e seriacdo, o respeito pelos outros, o trabalho colaborativo e a
capacidade de gestdo de conflitos.

A area de expressdo, que inclui o desenho, a pintura, o recorte, a colagem e a
modelagem, recorrendo a técnicas diversificadas, contribui para que a crianca
desenvolva a concentracdo e empenhamento nas tarefas; a autonomia e
responsabilidade; a capacidade de utilizar adequadamente diversos materiais; a
capacidade de terminar as tarefas que inicia; e habilidades basicas como desenhar,
recortar, colar, pintar, modelar, contribuindo para a promocdo do seu sentido
estético.

Na érea da biblioteca, a crianca aprende a manusear os livros, pode comegar a
“ler” historias através das imagens, e como tal, os livros que se encontram
presentes nesta area devem ser adequados a faixa etaria a que se destinam. Neste
espacgo pode desenvolver-se o gosto pela leitura, o interesse pelo codigo escrito, a
correccdo da linguagem oral e a capacidade de expressdo, entre outras.

Para além da sala de actividades, o exterior do estabelecimento é também um

espaco que pode proporcionar momentos com intencionalidade educativa,
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planeados pelo educador e pelas criangas. Pelas oportunidades e potencialidades
educativas que oferece, o espaco exterior deve ser alvo da mesma atencdo do
educador que o espago interior (Ministério da Educagdo, 1997). O espaco exterior
funciona como um prolongamento do espaco interior, em que as criangas brincam
livremente, experimentam o préprio corpo e potencialidades motoras, observam
as mudancas de temperatura e os fendmenos atmosféricos, e podem desenvolver
todo o tipo de actividades e dinamicas tal como no interior, mas com mais
liberdade e contacto com a realidade. Apesar do valor e da relevancia que o
espaco exterior pode e deve assumir para proporcionar momentos educativos
intencionais, neste caso concreto o espaco ndo é devidamente aproveitado e
valorizado. A educadora valoriza muito mais 0 espaco interior e opta por utilizar
0 espaco exterior mais como uma forma de dar liberdade as criangas e raramente
Ihe atribui intencionalidade educativa. E, também, no espaco exterior, desde que
0 tempo o permita, que se realizam a maior parte das actividades relativas a

Componente de Apoio a Familia.

1.2.3 Organizacao do Tempo

A organizacdo do tempo educativo assume, em geral, um carécter estruturado
e simultaneamente com alguma flexibilidade, ainda que corresponda a momentos
que se repetem periodicamente. O desenvolvimento e a forma como cada dia se
desencadeia, possui um determinado ritmo, que se traduz no estabelecimento de
uma rotina diaria, intencionalmente planeada pela educadora, que a torna
educativa. Sendo esta rotina do conhecimento das criangas, elas sabem
antecipadamente o que podem fazer ao longo dos varios momentos do dia, 0 que
Ihes permite prever a sucessdo das actividades e ter alguma liberdade para propor
alteracdes (Ministério da Educacdo, 1997). As referéncias temporais sdao um
aspecto que pode ser reforcado atraves do estabelecimento de rotinas educativas,

pois ddo confianca e seguranca a crian¢a, ajudando-a na compreensdo do tempo,
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nomeadamente presente, passado, futuro e também ao nivel do contexto diario,
semanal, mensal e anual.

Ao estabelecer uma rotina diaria com uma estrutura coerente, cujos tempos se
repetem sistematicamente, o/a educador/a ajuda a crianga a perceber o que € 0
tempo, através da sequéncia de tempos que se repetem sistematicamente e a
controla-lo sem necessidade de que o adulto lhe diga o que deve fazer ao acabar
uma actividade. A rotina diéria deve ser consistente e apoiar uma aprendizagem
activa de forma a permitir as criangas antecipar aquilo que se passara a seguir e
dar-Ihes sentido de controlo sobre aquilo que fazem em cada momento do seu dia.
Segundo o modelo High Scope, a rotina inclui o processo planear- fazer-rever, em
que as criangas expressam as suas intencfes, pdem-nas em préatica e reflectem
sobre o que fizeram (Hohmann & Weikart, 1997). No entanto, mais uma vez tal
como ja referi anteriormente, a educadora apesar de enunciar que utiliza o
Modelo High Scope isso ndo se verifica na sua totalidade, pois apesar de existir
uma rotina, esta ndo segue o processo de planear-fazer-rever.

A organizacgdo do tempo educativo de uma forma equilibrada permite que,
atraves de situacOes individuais, com outra crianga, com um pequeno grupo ou
mesmo com todo o grupo, se possam desenvolver diversos ritmos e tipos de
actividade, que promovem aprendizagens diversificadas de acordo com as
diferentes areas de conteudo (Ministério da Educacdo, 1997). E tal como
defendem Craidy e Kaercher (2001), subjacentes a organizacdo do tempo
educativo estdo as actividades que sdo planeadas diariamente e que devem contar
com a participacdo activa das criangas garantindo as mesmas a construcdo das
nocOes de tempo e de espaco, para que compreendam o modo como as situagdes
sociais sdo organizadas e, sobretudo, permitindo ricas e variadas interaccdes
sociais. Ainda segundo 0s mesmos autores, para que as actividades sejam
devidamente organizadas no tempo € fundamental que isso seja feito tendo em
atencdo as necessidades biologicas das criangas, nomeadamente as que se
relacionam com o repouso, a alimentacdo, a higiene e a sua propria faixa etéria.

As necessidades psicoldgicas constituem um outro aspecto importante a ter em
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conta, referem-se as diferencas individuais das criangas, como o tempo e o ritmo
que cada uma necessita para realizar as tarefas propostas, e ainda as necessidades
sociais e historicas que dizem respeito a cultura e ao estilo de vida das criancas,
como as comemoragdes significativas para a comunidade onde se insere a escola
e também as formas de organizacdo institucional da escola infantil.

E tendo em conta os aspectos que referi anteriormente que se organiza o
tempo educativo, de forma flexivel e estruturada, em diferentes momentos que
tém significado para as criangas e que simultaneamente se relacionam com a
organizacdo do espaco, uma vez que o tempo € utilizado em fungdo das
experiéncias e oportunidades educativas que surgem dos espacos. O tempo
relativo a sala dos trés anos, com alguma flexibilidade, organiza-se de acordo

com a informacéo sistematizada que se encontra no quadro.

Quadro Il — Organizagdo do Tempo

Horas Actividades
7:45h-9:30h Acolhimento das criangas em grande grupo
9:30h Hora do Conto/Momento de Conyersa/Marcagéo das
Presencas/Cantar uma Cancédo de Bom Dia
10:00h Momento de higiene
10:15h Suplemento Alimentar (leite escolar)
10:40h Lancamento de Actividades em grande grupo: Actividade do
' Dia. Brincar nos cantinhos
11:45h Momento de higiene
12:00h-13:30h Almoco
13:30h Actividades Livres nos cantinhos ou no exterior
. Continuacao da actividade iniciada no periodo da manhd ou
14:00h o
inicio de outra
15:15h Arrumacdo dos materiais utilizados
15:30h Momento de higiene, seguido de lanche

1.2.4 Organizacédo da Equipa Educativa

A equipa educativa é constituida por uma Educadora de Infancia, titular de
grupo, em regime de contrato de trabalho anual e uma auxiliar de acc¢do educativa

que apoia o funcionamento da sala e desenvolve o trabalho inerente a
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Componente de Apoio a Familia (CAF). Todo o trabalho é realizado em equipa e
de acordo com os horarios, sendo que todos os intervenientes tém um papel
fundamental na educacdo das criancas e no desempenho e dinamizagdo das
respectivas actividades.

De modo a proceder a melhor organizacdo do tempo e dos recursos humanos,
é feita uma reflexdo em conjunto, no sentido de se alcan¢ar uma acgéo articulada
e concertada, da componente lectiva e ndo lectiva (CAF), que responda as
necessidades das criancas e dos pais.

1.3 Caracterizacédo do Grupo

1.3.1 Caracterizagdo das criancas de 3 anos em geral

Tal como descreve Oliveira-Formosinho et al., (2007), Piaget definiu
Estadios de Desenvolvimento que sdo caracterizados por diferentes formas do
pensamento, sendo que, segundo estes estadios as criancas de 3 anos encontram-
se no Estadio Pré-Operatdrio (2-7 anos). Este estadio vai buscar a sua designacédo
pré-operatorio ao facto de a crianca nesta faixa etaria ja pensar mas ainda nao ser
capaz de fazer operacGes mentais, possuindo um pensamento intuitivo baseado na
percepcao dos dados sensoriais. Um dos mais importantes marcos que caracteriza
este estadio é a emergéncia da funcdo simbdlica, isto é, a capacidade que as
criancas tém de representar mentalmente objectos ou acontecimentos que nédo
ocorrem no presente, através de simbolos — palavras, objectos, gestos. Para além
do desenvolvimento da funcdo simbolica, este estadio é também caracterizado
como o estadio da inteligéncia intuitiva, do surgimento da linguagem, dos
sentimentos interactivos espontaneos e das relacBes sociais de submissdo ao
adulto. Apesar de ainda ndo conseguir efectuar operacBes, a crianca ja usa a
inteligéncia e o pensamento, o qual é organizado através do processo de

assimilacdo, acomodacéo e adaptacéo.

16



Relatério Final — Ligagdo entre dois mundos: tedrico e pratico

O que mais se realca neste estadio sdo as manifestacfes da funcdo simbdlica,
isto é, o facto de a crianca ja ser capaz de representar as suas vivéncias e a sua
realidade, através de diferentes significantes, como o0 jogo em que 0 mais
importante € o simbdlico onde predomina a assimilacdo, o desenho pois aos 3
anos a crianca ja lhe atribui significado apesar de nem sempre nomear 0 que
desenha, tendo apenas uma imagem mental depois de criar o desenho, a
linguagem que neste periodo se centra na propria crianga, uma vez que ela nao
consegue distinguir o seu ponto de vista do ponto de vista do outro, e a imagem
mental que é o suporte para o pensamento (Oliveira-Formosinho et al., 2007). A
crianca possui imagens estaticas tendo dificuldade em dar-lhe dinamismo. Assim,
0 pensamento existe porque h& imagem, sendo este um pensamento egocéntrico,
pois h& o predominio da assimilag&o.

Acerca deste estadio € ainda importante referir que a crianga, ao contactar
com o meio de forma activa, estd a favorecer a sua aprendizagem de uma forma
criativa e original. Assim sendo, este estadio é fundamental, pois a crianca
aprende de forma rapida e flexivel e inicia-se o pensamento simbdlico.
Igualmente importante ¢ o facto de as criancas ja serem capazes de partilhar
socialmente as aprendizagens, fruto do desenvolvimento e da sua comunicacéo.
Para concluir, é notdrio que as estruturas mentais neste estadio sdo amplamente
intuitivas e altamente imaginativas, o que permite uma enorme variedade de
actividades e experiéncias que se podem proporcionar e dinamizar para que as
criancas se envolvam activamente.

Bruner, a semelhanca de Piaget, procurou tipificar o desenvolvimento
cognitivo numa série de etapas, sendo que, segundo o autor, até aos 3 anos de
idade a crianca passa pelo estadio das respostas motoras em que representa 0s
acontecimentos passados através de respostas motoras apropriadas e privilegia a
accdo como forma de representacdo do real, sendo por essa razdo que a crianca
dessa faixa etdria aprende, sobretudo, através da manipulacdo de objectos
(Marques, 2010). Nesta fase, a crianga age com base em mecanismos reflexos,

simples e condicionados até conseguir desenvolver automatismos.
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1.3.2 Caracterizacdo do Grupo da Sala dos 3 anos

Partindo da abordagem do desenvolvimento da crianga a luz de Piaget e
Bruner a que me reportei anteriormente e tendo em conta todo o processo de
observacao realizado ao longo do estagio e as informacGes que recolhi, vou
proceder a caracterizagdo do grupo com que estive a estagiar.

O grupo é formado por 11 criangas (10 do sexo feminino e 1 do sexo
masculino), com 3 anos de idade, sendo reportadas ao dia 31 de Dezembro de
2010 e, na sua maioria, provenientes de um meio socioeconémico e cultural
médio/alto. Segundo as informacBes dadas pela educadora, as criangas
inicialmente apresentaram algumas dificuldades em relacionar-se entre si e em
adaptar-se ao meio institucional. Durante 0s momentos iniciais as criangas
demonstravam-se muito envergonhadas, reticentes, caladas e pouco participativas,
mas com o passar do tempo essas dificuldades dissiparam-se, a relacdo de
proximidade e a forma como o grupo foi interagindo acabou por surpreender de
forma positiva e actualmente as criangas estdo muito bem integradas, adaptadas e
a vontade entre si. De uma forma geral, estas criancas relacionam-se bem em
grupo e manifestam sentimentos interactivos espontaneos entre si, que muitas
vezes sdo quebrados quando percebem que estdo a ser observadas. Igualmente
importante é o facto de este grupo de criancas ja ser capaz de partilhar
socialmente as aprendizagens, fruto do desenvolvimento e da sua comunicacao.
Existe uma clara relacdo social em que as crianc¢as respeitam a maioria das regras
estabelecidas, mas tém muita dificuldade em saber esperar pela sua vez de falar.
Demonstram alguma serenidade e sdo capazes de estar sentadas durante um
tempo consideravel ao longo do desenvolvimento de algumas actividades, no
entanto dispersam com muita facilidade, o seu foco de atencéo é muito facilmente
perturbado e como tal € muito importante conhecer o grupo e criar estratégias
adequadas as criancas, que suscitem o seu interesse e fagam com que se sintam
implicadas e motivadas na realizacdo das actividades. Atraveés do jogo e do

desenho, este grupo de criancas j& é capaz de representar as suas vivéncias e a sua
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realidade. Ja atribuem significados a cada um dos elementos presentes nas suas
obras e neste momento, depois de criarem o desenho ja sdo capazes de dizer a que
se referem alguns dos elementos desenhados. S&o criangas que aprendem com
muita facilidade e rapidez através da manipulacdo de objectos, adoram
experimentar e contactar directamente com 0 meio e sdo0 muito imaginativas. Sao
praticamente autonomas nas rotinas diarias, necessitando da ajuda de um adulto
para correcgdo no manuseamento dos talheres e na utilizagdo dos materiais. Sao
capazes de partilhar qualquer tipo de material, usando-o correctamente desde que
apoiadas e ensinadas pelo adulto.

Ao nivel da expressao oral, hd apenas uma crianca que demonstra alguma
dificuldade no que respeita a dic¢do e a construcdo frasica. De um modo geral,
existem algumas caracteristicas essenciais que se destacam nas criangas do grupo,
gostam de recriar papéis da vida familiar e imitar animais domésticos, de fazer
construcdes e jogos de mesa, apesar de em algumas situacdes precisarem de ajuda
e orientacdo. Apreciam a companhia do outro, mas por vezes nas brincadeiras
existem alguns problemas nas questdes de partilhar e em algumas dessas
situacbes é necessario intervir. E um grupo calmo, que apesar de conseguir
permanecer um tempo considerdvel em actividades menos movimentadas,
dispersa com alguma facilidade, uma vez que esse ndo € o tipo de actividades que
mais gosta. Por isso é muito importante conduzir as praticas no sentido dos reais
interesses e gostos das criangas para que elas se sintam implicadas, motivadas e
satisfeitas com o que estdo a fazer. Sdo criangcas com um grande sentido de
humor, gostam de tudo o que é codmico e disparatado, adoram cantar cangoes,
dangar, repetir lengalengas, ver livros e ouvir histdrias. Fazem desenhos com
grande satisfacdo e prazer, em geral enchem a folha de papel variando os seus
movimentos, usando cores diferentes, tracando linhas horizontais, verticais ou
circulares e ja percebem que os desenhos devem ser feitos apenas do lado da
folha em que esta escrito o seu nome e nao dos dois lados. Ainda ndo demonstram
intengéo de representar desenhos que se assemelhem com a realidade, fazem-nos

apenas se forem orientadas nesse sentido, em vez disso, nos seus desenhos
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predomina a experimentacdo mas, na sua maioria, quando as questionamos sabem
responder a que é que se refere cada um dos elementos que desenharam. S&o
criangas curiosas, gostam de realizar experiéncias, actividades ao ar livre e que
estejam ligadas a coisas da vida real que Ihes possibilitem o contacto directo e a
experimentacdo. Demonstram cooperacdo, entreajuda, prazer e alegria em
trabalhar em conjunto, mas ainda possuem alguma falta de regras e dificuldade
em esperar pela sua vez.

E de salientar que, como se trata de um grupo de criancas que vieram pela
primeira vez para o Jardim de Infancia, tem sido necessario dar especial atencao
ao afecto e a valorizacdo da criancga, para que se possa integrar mais facilmente
no grupo e na propria instituicdo. Esta insercdo tem sido visivel, as criangas tém

evoluido muito e demonstram essa progressdo de forma individual e em grupo.

1.4 Caracterizacdo das Dinamicas Relacionais

Na nossa vida quotidiana, quase todas as actividades e experiéncias
significativas incluem e por vezes chegam mesmo a depender das relagdes que
estabelecemos com o0s outros. Sabendo que o processo de socializacdo e
interaccdo com o outro tem inicio na infancia, é por isso importante que se
compreenda a forma como se processam as primeiras relacfes interpessoais entre
as criancas, e entre estas e os adultos com quem interagem (Fernandes, 2009). A
capacidade de iniciar e estabelecer relacbes sociais estd desde logo presente na
infancia no momento em que a crianca forma relagdes fortes de vinculagdo com
0s pais e com as pessoas que Ihe sdo mais préximas. Nesta linha de pensamento,
as criancas desenvolvem-se em interac¢do com o outro, de uma forma gradual e
progressiva e como tal, a familia, e neste caso concreto a que me reporto, a equipa
educativa, assume um papel fundamental no desenvolvimento e promogéo das
competéncias de socializacdo da crianca. Para que as experiéncias de socializacao

das criancas sejam bem sucedidas, cabe ao educador proporcionar experiéncias
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enriquecedoras que lhes permitam desenvolver essas mesmas competéncias
(Oliveira-Formosinho, 2001, citado por Fernandes, 2009).

O desenvolvimento da crianca processa-se de forma global, continua e
dindmica, sendo que, numa perspectiva sistémica, esta interage de forma
sucessiva e reciproca com o meio que a rodeia e onde esta inserida. No entanto, é
importante ndo esquecer que cada crianca se desenvolve de forma Unica e como
tal, cabe ao educador conhecer cada uma na sua individualidade e promover
situacOes que permitam o seu adequado e eficaz desenvolvimento social.

Ao longo do periodo pré-escolar, a crianca vai desenvolvendo de forma
progressiva as capacidades de falar e de formar imagens que consequentemente a
ajudam a desenvolver competéncias sociais (Lino, 2001, citado por Fernandes,
2009). O desenvolvimento da crianca ocorre ao nivel dos dominios sociais,
afectivos, motores e cognitivos, e € o desenvolvimento social que afecta
directamente a forma como a crianca se relaciona com o outro e que
consequentemente justifica o facto dos comportamentos relacionais das criangas

diferirem entre si (Lino, 2001, citado por Fernandes, 2009).

1.4.1 Relacdo auxiliar — criancas

Ao longo do estagio, foi possivel perceber que apesar de existir um bom
relacionamento entre a auxiliar e as criangas, ha também situacGes em que estas
preferem ndo ser acompanhadas pela auxiliar, optando por pedir ajuda as
estagiarias ou a educadora. Do que foi possivel observar, este tipo de situagdes
parece dever-se principalmente ao facto de nem sempre a auxiliar se mostrar
disponivel no momento em que as criancas pedem ajuda, fazendo-as esperar e
prestando-lhes pouca atengdo no momento em que as esta a auxiliar, o que
consequentemente leva a que as criancas quando precisam de auxilio acabem por
recorrer aos outros adultos presentes. Para além disto, ha ainda outros momentos

na sala em que a presenca da auxiliar parece ser menos importante para as
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criangas do que a presenca da educadora, demoram mais tempo a reagir e a acatar

as “ordens” e indicacdes da auxiliar do que as da educadora.

1.4.2 Relagdo educadora — criangas

Para Vygostky (Oliveira-Formosinho et al., 2007) o desenvolvimento do
individuo esta associado a um processo historico-social e ao papel da linguagem,
destacando que a aquisi¢cdo de conhecimentos se realiza através da interaccdo
entre 0 sujeito e 0 meio. Um sujeito interactivo adquire conhecimentos a partir de
relaces intrapessoais e interpessoais e de trocas que estabelece com o meio, a
partir de um processo denominado de mediacao.

Ainda na mesma linha, Vygotsky (Oliveira-Formosinho et al., 2007) defende
que é atraves da colaboracdo e interaccdo com os/as educadores/as, pais e pares
que as criangas vao construindo o seu conhecimento, ou seja, as capacidades das
criancgas sdo desenvolvidas em momentos de colaboragdo com os adultos ou pares
mais competentes e s6 depois séo internalizadas e passam a fazer parte do seu
mundo psicoldgico. Trata-se de um processo que se move e progride do plano
social — relagdes interpessoais — para o plano individual interno — relacbes
intrapessoais.

A atitude do educador, a forma como se relaciona com as criangas,
desempenha um papel fundamental no processo de organizacdo e ambientacdo do
grupo. Tal como referi anteriormente, Vygotsky defende que as interaccBes e as
relacbes que se estabelecem entre o/a educador/a e a crianga séo fundamentais
para que a crianga se desenvolva e construa os seus conhecimentos. Desta forma,
€ a luz desta ideia principal e das anteriores que me reporto a relacdo da
educadora com as criangas do grupo. Uma relacdo interpessoal estavel, de
proximidade, afinidade e confianca, que se reflecte na presenca de um clima
favoravel para as criangas vivenciarem experiéncias que contribuem para o seu
desenvolvimento. Através da interacgdo que se estabelece, a educadora tenta

sempre transmitir confianga as criancas, para que partilhem as suas ideias e vejam
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na educadora um modelo a seguir e um auxilio a quem podem recorrer sempre
que necessario. Trata-se de uma relacdo que assenta na mediacdo, na troca de
experiéncias e na partilha de opinides, visando a construcéo de conhecimentos e o
desenvolvimento das capacidades das criangas através de momentos de
colaboracdo com a educadora e 0s pares, para que posteriormente essas
capacidades se incorporem no mundo psicologico das criancas. O elo de ligacdo
entre a educadora e as criangas € muito forte, existindo uma proximidade
saudavel que faz com que as criangas se sintam bem e se manifestem satisfeitas e

tranquilas na sua presenca.

1.4.3 Relagdo auxiliar — educadora

Como referi anteriormente, todo o trabalho desenvolvido na sala de
actividades € realizado em equipa e uma vez que todos os intervenientes na sala
ttm um papel fundamental na educacdo das criancas e no desempenho e
dinamizacdo das actividades, € fundamental que todos se encontrem disponiveis e
aptos em todas as situacfes. No entanto, isso nem sempre acontece por parte da
auxiliar, pois em algumas situacbes demora algum tempo a responder as
solicitacbes da educadora. Apesar de existir cooperagdo e entreajuda, nota-se
mesmo assim algumas falhas de comunicacéo, coeréncia e eficAcia no momento
da resolucdo de algumas situacdes e problemas. Existem algumas situacfes que
revelam que apesar da auxiliar e a educadora conseguirem trabalhar em equipa,
had alguns aspectos que sdo menos positivos no seu funcionamento,
nomeadamente no que diz respeito a momentos de conversa com as criangas em
que dispersam para outros assuntos, em que dao atencdo a aspectos
desnecessarios e irrelevantes no momento em questéo, o que acaba por quebrar as
conversas em grupo, perturbar a concentracdo das criancas e contribuir para que

se dispersem e deixem de perceber do que se esta a falar.
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1.4.4 Relacdo entre estagiarias

Ao longo dos varios estagios realizados durante o curso, eu e a minha colega
fomos sempre parceiras de trabalho, conhecemos a nossa maneira de trabalhar e
iSso constituiu um aspecto positivo ao longo a realizacdo deste estagio.

Durante o periodo de estagio trabalhamos em equipa e de forma cooperativa,
procuramos sempre trocar ideias, esclarecer duvidas, fazer o trabalho em conjunto
e dividir tarefas sempre que necessario. Foi um trabalho de colaboracéo e
entreajuda em que nos movemos em prol dos mesmos objectivos, tentando dar
sempre 0 nosso melhor. Procuramos desde o primeiro dia estabelecer uma boa
relacdo com toda a equipa educativa e com as criangas € mantivemos sempre uma
postura de abertura a novas sugestdes e correc¢Oes vindas das outras pessoas e
sobretudo por parte da educadora cooperante. No dia a dia de estagio fomos
sempre partilhando ideias, trocando opinides, discutindo e conversando sobre as
observacdes que cada uma de nos fazia e que deviam ser alvo de atencdo da nossa
parte. Também ao longo do preenchimento das fichas do Sistema de
Acompanhamento das Criancas (SAC), a que me reporto no proximo capitulo,
procuramos sempre trocar impressdes de forma a comparar 0s n0ssos registos e a
verificar as diferencas que havia na analise em funcéo do observador.

Fomos para a sala dos trés anos trabalhar como dupla de estagio, com espirito
de equipa, forca de vontade e garra para desenvolver o melhor trabalho possivel.
E como tal, nunca perdemos de vista a meta de atingirmos bons resultados, por
um lado, ao nivel do nosso processo formativo e por outro, no que diz respeito a
formacdo do grupo de criangas que tivemos ao nosso encargo, com as quais

trabalhamos e desenvolvemos 0 nosso Projecto Pedagogico.
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Capitulo 2

2.1 Observacédo do Contexto Educativo — 12 Fase

Com o objectivo especifico de contribuir para a promocao da qualidade da
educacdo pré-escolar, foram criadas as Orienta¢fes Curriculares para a Educacgéo
Pré-Escolar (OCEPE) (Ministério da Educacdo, 1997) que constituem um quadro
de referéncia oficial para todos os educadores de infancia, de forma a permitir o
desenvolvimento contextualizado de diferentes curriculos, op¢des pedagogicas e
praticas de avaliacdo. Tendo por base as Orientagdes Curriculares, para que a
educacdo pré-escolar possa contribuir para uma maior igualdade de
oportunidades, estas atribuem especial relevancia ao desenvolvimento de uma
pedagogia estruturada que pressupde uma organizacdo intencional e sistematica
do processo pedagdgico, e consequentemente exige que o educador planeie o
trabalho que desenvolve, observe e avalie o processo e os efeitos deste, na
evolucdo e aprendizagem das criancas (Ministério da Educacdo, 1997). E neste
sentido que a observagdo € considerada como uma das principais capacidades e
orientacdes que devem fazer parte de qualquer educador/a.

Postic e De Ketele (1988) (citado por Pacheco e Serafini, 1990) definem a
observacdo como um processo de levantamento e estruturacdo de dados, com a
finalidade de fazer aparecer um conjunto de significacBes. Enquanto processo,
refere-se a um acto de atencdo que consiste na recolha, codificagdo e
interpretacdo de dados, que fazem parte de processos mais globais (Pacheco e
Serafini, 1990). A observacdo ndo tem um fim em si, mas subordina-se e pde-se
ao servico de outros processos mais complexos, como o diagnéstico, descricao,
experimentacdo, investigacdo, planeamento e avaliagdo (Damas & De Ketele,
1985, citado por Pacheco e Serafini, 1990). Nesta perspectiva, o papel
desempenhado pela observacdo é o de regulacdo no processo de tomada de
decisdes do/a educador/a, 0 que remete para a observacgdo enquanto estratégia de

formagéo.
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O processo de avaliacdo € indispensavel em qualquer actividade educativa,
ou seja, faz parte integrante de qualquer processo educativo, pois ensinar e avaliar
constituem dois elementos interdependentes e indissociaveis. A intencionalidade
do processo educativo pressupfe que o educador guie a sua pratica segundo as
orientacdes globais: observar, planear, agir, avaliar, comunicar e articular
(Ministério da Educacéo, 1997).

Para poder intervir no real de modo fundamentado, o educador tem de saber
observar e problematizar. A observagdo serve para auxiliar os educadores a
reconhecer e a identificar fendmenos, colocar problemas, verificar resultados,
reconhecer técnicas de colheita objectiva de dados, organiza-la e interpreta-la, e
realizar a sintese entre a teoria e a prética.

A intervencdo profissional do/a educador/a passa por diferentes etapas
interligadas que se sucedem e aprofundam e sdo caracterizadas pela
intencionalidade do processo educativo. Uma das principais orientacdes globais
do/a educador/a consiste na observacdo e € segundo esta que se desenvolve toda a
primeira fase de estdgio a que me reporto ao longo deste capitulo. Através da
observacao de cada crianca e do grupo é possivel conhecer as suas capacidades,
interesses e dificuldades, recolher informac6es sobre o contexto familiar e 0 meio
onde as criancas vivem. Observar é uma pratica que ajuda na compreensao das
caracteristicas das criancas e permite adequar o processo educativo as suas
necessidades (Ministério da Educacdo, 1997). Neste sentido, o principal objectivo
da primeira fase de estagio prendeu-se com a seguinte orientacdo: Observacao do
Contexto Educativo, em que recolhemos, tratamos e sistematizamos dados sobre
a organizacdo do todo o ambiente educativo (crianga (S), grupo, espago, tempo,
meio institucional, relacdo com os pais, as familias e parceiros educativos); sobre
a pratica educativa da educadora cooperante e 0s aspectos curriculares relevantes.

Para além da observacao, esta primeira fase foi igualmente importante para a
ambientacdo e adaptacdo ao meio, a equipa educativa, a instituicdo e
principalmente ao grupo de criangas, para progressivamente as conhecermos

melhor e sermos capazes de adaptar 0s nossos gestos, atitudes e praticas, e irmos
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ao encontro de cada crianca. Este periodo inicial foi um pouco dificil, as criancas
estranharam a nossa presenca, mostraram-se reticentes e pouco a vontade durante
algum tempo. Uma das principais razfes que fez com que as criangas tivessem
alguma dificuldade na nossa integracdo, prendeu-se com o facto de nenhuma
delas ter frequentado a creche, e a nossa chegada a instituicdo coincidiu
precisamente com 0 momento em que 0 grupo ainda se encontrava numa fase de
adaptacdo inicial entre si e para com o proprio jardim-de-infancia, por essa razéo
a adaptacdo foi mais demorada. Apesar das circunstancias, fizemos todos 0s
esforcos possiveis para que as criangas se sentissem bem e progressivamente se
estabelecessem relacdes de proximidade reciproca e mutua. Com o passar do
tempo estas dificuldades dissiparam-se, aos poucos as criangas ficaram mais
abertas, menos receosas, mais participativas e conversadoras. Uma vez integradas
no grupo e na instituicdo, as criancas passaram a ter um espaco para nés e foi a
partir dessa altura que estabelecemos uma maior proximidade com elas e
passamos finalmente a fazer parte integrante do grupo. N&o foi uma tarefa facil,
mas depois de todo o esfor¢o foi muito agradavel e gratificante sentir aquela
proximidade e intimidade que tinhamos estabelecido com as criancas e elas
connosco, foi muito bom aquele carinho e ligacdo, que nos fez sentir dentro do
grupo e que foi positivo para futuramente estarmos seguras e a vontade ao longo

da dinamizacdao das actividades.

2.1.1 Sistema de Acompanhamento das Criancas e Grelha de

Avaliacdo da Prética Educativa

Ao longo desta primeira fase de observacao, para realizarmos a tarefa de
forma mais organizada e concisa, contamos com o auxilio de dois importantes
instrumentos de observacdo e avaliacdo, um deles foi-nos facultado através da
plataforma do Colabor@ e diz respeito as fichas do Sistema de Acompanhamento
das Criancas (SAC), o outro foi construido por nds nas aulas de Pratica Educativa

e resultou numa Grelha de Avaliacdo da Préatica Educativa, que numa fase inicial
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utilizamos para avaliar a pratica educativa da educadora e depois também a nossa
propria pratica. Tal como se encontra enunciado na péagina inicial do site do
Colabor@ (http://colabora.com.pt/), este consiste num projecto de investigacao-
accdo que se encontra integrado num programa de trabalho de Doutoramento,
cujo objectivo consiste na articulacdo entre pesquisa, pratica(s) pedagogica(s) e
formacdo, ndo apenas numa fase inicial, mas também ao longo da formacéo
continua de educadores de infancia, no sentido de problematizar a exploracéo de
novas solucBes tecnoldgicas para promover o trabalho cooperativo e a
aprendizagem em rede (comunidades de pratica), enquanto estratégia colaborativa
de superviséo.

O Sistema de Acompanhamento das Criangas (SAC) consiste no resultado de
um projecto que tem como principal objectivo a busca do desenvolvimento de
uma cultura de avaliagdo em educagdo, inspirada no instrumento “A process-
oriented child monitoring system for young children” que foi desenvolvido pela
Equipa do Centro de Educagédo Experiencial de Lovaina. Este projecto (SAC) foi
desenvolvido ao longo de trés anos, entre 2007 e 2010. Durante este periodo de
tempo, o instrumento em que o projecto se inspirou foi sendo trabalhado e
adaptado a realidade portuguesa, tendo em consideracdo as seguintes linhas: a
cultura e orientacdes oficiais portuguesas; a participacdo da crianga na avaliacao e
desenvolvimento do curriculo; indicadores de qualidade contextuais, processuais
(implicacdo e bem-estar emocional) e desenvolvimentais (Laevers e Portugal,
2010). O SAC ¢é um instrumento que pode servir de apoio a préatica pedagdgica de
qualquer educador/a de infancia que desenvolve um trabalho em que procura
agilizar as suas praticas de observacdo, documentacdo, avaliacdo e
desenvolvimento curricular, baseado num ciclo permanente de observacéo,
avaliacdo, reflexdo e accdo, e tendo em consideragdo o bem-estar, implicacéo,
aprendizagem e desenvolvimento do seu grupo de criangas.

Considerando uma abordagem experiencial, a forma mais econOmica e
conclusiva de avaliar a qualidade em qualquer contexto de ensino € atender a

duas dimensdes: bem-estar emocional e implicacdo demonstrados pelas criangas
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na realizacdo das actividades (Laevers e Portugal, 2010). A primeira ficha do
Sistema de Acompanhamento das Criangas — Ficha 1G (Anexo 1), tinha
precisamente como principais objectivos a realizacdo de uma avaliagdo geral do
grupo de criancas relativamente as duas dimensdes anteriormente referidas, sendo
que, no preenchimento da tabela era feita a avaliacdo de cada uma das criancas
individualmente, através da atribuicdo de niveis de 0 a 5 relativamente a
implicacdo e bem-estar demonstrada por cada crianga, ao longo da realizacdo de
uma determinada actividade que esteve sob a nossa observagdo atenta. Apos a
atribuicdo desses niveis, na coluna da direita que correspondia as observacdes,
estes eram justificados através da anotacdo de referéncias e evidéncias relativas
ao momento de observacdo, que tinham estado na base da atribuicdo daqueles
niveis.

Conhecer cada crianca e a sua evolucdo € fundamental para o
estabelecimento da diferenciacdo pedagdgica que parte do que ela sabe e € capaz
de fazer para alargar os seus interesses e motivacdes e assim aproveita-las para
desenvolver as suas potencialidades. Este conhecimento tem de ser alicergado e
isso sé é possivel através de uma observacdo continua para a qual sdo necessarios
referenciais, tais como, produtos das criancas e diversas formas de registo
(Ministério da Educacdo, 1997). A observacdo permite a recolha de dados e
elementos que podem ser periodicamente analisados e levam a compreensdo do
processo desenvolvido, bem como dos efeitos na aprendizagem de cada crianca.
Observar constitui um acto, cujo resultado, observacdo, é o alicerce do
planeamento e da avaliacdo, funcionando como suporte a intencionalidade do
processo educativo (Ministério da Educagdo, 1997).

Através do preenchimento da Ficha 1G foi possivel perceber que os niveis de
bem-estar e implicagdo de uma parte consideravel das criancas se demonstravam
médios e até baixos (Anexo 2). Com o preenchimento, analise e compreensdo dos
dados, e partindo da ligagdo destes com as praticas educativas da educadora, foi
possivel tirar algumas conclusdes alusivas as possiveis razdes que justificavam os

niveis atribuidos. No meu entender, algumas das raz6es das quais derivavam 0s
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niveis manifestados e demonstrados pelas criancas prendiam-se com a repeticdo
de actividades, o excesso de actividades da mesma area de contedo, neste caso,
expressdo pléstica, a inexisténcia da participacdo das criangas na planificacdo das
actividades, o facto de a educadora raramente pedir a opinido das criangas sobre o
que queriam fazer, ndo indo assim ao encontro dos seus interesses, a falta de
actividades ligadas ao real e fora do vulgar que suscitassem a curiosidade das
criangas e as motivasse, excesso de tempo dedicado a0 mesmo tema, 0 que
provocava fadiga e aborrecimento nas criangas, pois estavam sempre a fazer a
mesma coisa, a falta de diversificacdo dos espacos em que as actividades eram
realizadas, uma vez que eram sempre desenvolvidas no interior da sala de
actividades em detrimento do espaco exterior e de outras salas disponiveis na
instituicdo, entre outras razdes.

A Grelha de Avaliacao da Pratica Educativa (Anexo 3) foi criada para avaliar
principalmente as préaticas da educadora ao longo das varias fases de estagio, com
especial relevancia na primeira fase. Através desta tabela, os principais aspectos
que avalidmos relativamente a educadora foram ao nivel da planificacéo,
actividades, espacos, relacOes, avaliacdo e articulacdo das areas de conteddo. A
utilizacdo desta tabela foi feita em dois momentos: um primeiro momento
destinado ao seu preenchimento, sendo que implementei duas vezes a tabela (uma
na primeira fase de estagio e outra na segunda), e um segundo momento em que,
juntamente com a minha parceira de estagio, procedi a andlise das tabelas
preenchidas até aquele momento, de forma a fazermos um balanco e comparacgéo
entre os registos e dai obtermos as conclusdes possiveis sobre a préatica da
educadora. No final da descricdo e andlise da segunda fase de estagio, reportar-
me-ei as conclusdes obtidas a partir da implementacéo deste instrumento.

A utilizacdo destes dois instrumentos foi uma boa estratégia que me deu uma
grande ajuda na recolha dos dados, permitiu-me fazer um registo mais organizado
e sistematizado das informagfes mais importantes por um lado sobre o grupo de
criangas, e por outro sobre as praticas da educadora. Foram muitos os registos e

anotacdes diérias, muitos momentos de observagdo atenta no momento de estagio
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e posterior analise dos dados, mas todos estes passos foram muito importantes
nesta fase inicial, sem eles ndo teria conseguido alcancar os primeiros objectivos
do conhecimento do grupo e de cada crianca. Esta fase de observagdo e a
utilizagdo dos instrumentos a que me referi anteriormente foi fundamental para as
fases que se seguiram, pois no momento de planificacdo para posterior
intervencdo e dinamizagdo das actividades, todos estes dados foram tidos em
consideracdo, para que todas as praticas fossem ao encontro das caracteristicas do

grupo, das suas motivacdes e interesses.

2.1.2 Plano Anual de Actividades e Organizacdo da Préatica Educativa

Como foi possivel constatar ao longo do estagio, a préatica da educadora é
organizada de acordo com o Plano Anual de Actividades (2010/2011) relativo aos
dois jardins-de-infancia pertencentes ao Agrupamento. O Plano Anual de
Actividades (2010/2011) organiza-se por épocas festivas (Natal, Carnaval,
Pascoa), dias especificos (Dia da Alimentacdo, Dia de S. Martinho, Dia do Pai,
Dia da Arvore, Dia da Floresta, Dia da Poesia, Dia da Mg, Dia de Reis, Dia da
Crianca, Dia da Escola Aberta, entre outros) e passa também pela organizacao de
algumas visitas de estudo e festas comemorativas de determinadas datas. Ou seja,
segundo o Plano Anual de Actividades, a organizagdo do ano lectivo centra-se na
comemoracdo de Epocas Festivas e Dias que se reportam a datas especificas que
marcam 0 nosso calendario anual, o que influencia directamente as praticas
desenvolvidas. Por sua vez, em fungdo do Plano Anual de Actividades, a
educadora no Plano Curricular de Grupo (2010/2011) organiza o ano lectivo
relativo a sua sala por periodos, visando a abordagem dos seguintes contetidos: 1°
Periodo (O Outono, As Cores, Dia das Bruxas, S. Martinho e Natal); 2° Periodo
(Dia de Reis, O Inverno, o Corpo Humano, As Formas Geométricas, Dia dos
Namorados, Carnaval, Dia do Pai, Dia da Arvore, A Primavera, Dia Mundial da

Agua e A Pascoa); 3° Periodo (Dia da mée, A Quinta, Dia da Crianca).
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Ao longo da primeira fase de estagio, as actividades que observei a educadora
desenvolver prenderam-se apenas com dois contetdos centrais: As Cores e 0
Natal. Agora que me debruco sobre os registos que efectuei ao longo da
observacdo e mesmo ja na altura em que estava a decorrer o estagio nesta fase, a
sensacdo que tinha e tenho € que a educadora dedicava demasiado tempo ao
desenvolvimento e dinamizacéo de actividades de determinados conteddos, como
o Natal, o que se tornava exagerado, desnecessario e para as criangas chegava a
ser mesmo macgador e cansativo, e isso revelou-se nas fichas de observacdo e
avaliacdo do SAC tal como ja referi anteriormente. Acho que a pratica da
educadora devia ser pensada em funcdo das criancas, devia ter em consideragédo
0S seus interesses e isso ndo acontecia. A educadora simplesmente se limitava a
planificar as actividades em funcdo daquilo que lhe era mais comodo e facil,
sendo que o aspecto mais negativo se prendia com o facto de praticamente sO
explorar a area de expressdo plastica, sem se preocupar em articular as varias
areas de contetdos, provavelmente por ser a &rea em que se sentia mais a vontade
para trabalhar. No entanto, o facto de organizar as suas praticas dessa forma,
reflectia-se na falta de empenhamento, motivacdo e interesse que as criangas
demonstravam ao longo do desenvolvimento das actividades.

Uma das principais lacunas que esteve sempre presente ao longo de toda a
observacdo que fiz relativamente as praticas da educadora, prendia-se com o facto
de na maioria das actividades ndo existir um elo de ligacdo, pois a educadora
passava de um conteudo para outro sem que houvesse continuidade e muitas

vezes mesmo sem coeréncia.
2.1.3 Metodologias utilizadas pela Educadora
Segundo o0 que a educadora enuncia no Projecto Curricular de Grupo
(2010/2011), o trabalho que desenvolve tem na sua base duas principais

metodologias: Movimento da Escola Moderna e Modelo High Scope. O

Movimento Escola Moderna como estando presente nas conversas diarias que se

32



Relatério Final — Ligagdo entre dois mundos: tedrico e pratico

estabelecem na area da conversa, nas actividades que surgem a partir do dialogo
com as criangas/questionamentos e sdo postas em prética, e ainda na utilizacéo de
tabelas e quadros que facilitam a organizacdo da sala. O Modelo Curricular High
Scope, por sua vez estd presente na base da organizacdo do espaco de forma
acolhedora, através de areas bem definidas, com interesse para as criangas e
materiais acessiveis. Através desta metodologia, a educadora procura uma
organizacdo e utilizacdo fécil e prética do espaco, e define uma rotina diaria
constante, estavel e previsivel que permite as criangas antecipar o que vai
acontecer, dando-lhes um sentido de controlo sobre aquilo que fazem em cada
momento do dia.

Através da observacdo que fiz da préatica da educadora e tendo em conta as
caracteristicas de cada um dos modelos a que faz referéncia, posso evidenciar que
as suas praticas nao se baseiam na integra nestes dois modelos, mas apenas em
algumas das linhas que sdo por eles defendidas, ou seja, a educadora organiza a
sua pratica em funcdo de apenas alguns aspectos de cada um dos modelos a que
faz referéncia no Projecto Curricular de Grupo (2010/2011). Ha ainda algumas
informacdes que apesar de se encontrarem presentes no Projecto Curricular de
Grupo, ndo correspondem a realidade observada, nomeadamente o facto de a
educadora enunciar que desenvolve actividades que surgem do interesse e
motivacdo demonstrados pelas criancas através do diadlogo e questionamento,
quando na pratica isso nao foi observado ao longo do estagio. As Unicas situacdes
em que observei a educadora dar alguma “liberdade” as criangas foi em
momentos de escolha dos cantinhos para onde queriam ir brincar, ou situagcdes em
que verificava que 0 grupo ndo estava muito receptivo no periodo da tarde e entdo
perguntava se queriam fazer um trabalho ou brincar, tratava-se de dar duas
opcOes as criangas e ndo necessariamente de se sentar com elas na manta, em
conversa ou discussdo sobre o que gostavam de fazer ou saber acerca de um
determinado assunto, ou a conversarem sobre o que gostavam de fazer no dia

seguinte, de maneira a que fossem planificadas e desenvolvidas actividades de
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acordo com os interesses demonstrados pelas criangas, ai sim, seria a luz do que €
defendido por ambas as metodologias referidas anteriormente.

Tal como afirma Dewey (1968) “A ocorréncia de um desejo ou impulso ndo ¢é
o ponto final. E uma ocasido e uma exigéncia para a formaco de um plano e de

! a0 planear a crianca fica situada entre o impulso e a

um método de actividade
accdo para moldar, a vontade e o transformar em acc¢ao com intencionalidade. E é
nesse momento de planeamento que é fundamental que o adulto dé o apoio
necessario as criangas, para formularem planos com objectivos. No entanto, nem
todo/a o/a educador/a consegue perceber a riqueza que existe quando sdo as
préprias criancas a planear aquilo que querem fazer, o que as estimula a articular
as suas ideias, escolhas e decisdes. Hohmann e Weikart (1997) referem que o
processo de planear-fazer-rever caracteristico da abordagem High Scope é
fundamental na abordagem da aprendizagem pela ac¢do e constitui uma rotina
diaria da High Scope. Através de planos diarios com as criancas, da sua execugdo
e da reflexdo sobre o que fizeram, as criangas comecam desde pequenas a
aprender a articular as suas intencGes e simultaneamente a reflectir sobre as suas
acces. O planeamento da as criangas oportunidades para experimentarem a
relacdo entre as suas intengdes e as suas acg¢Oes. Planear promove nas criangas a
auto-confianca e o sentido de controlo e leva-as a envolverem-se e concentrarem-
se mais. Por outro lado, as criangas também comecgam a perceber que sdo capazes
de pensar, tomar decisdes e resolver problemas. A educadora ao fechar o circulo
educativo a este tipo de fluéncia das criancas no planeamento das actividades,
acaba por estar a contribuir negativamente para o seu desenvolvimento, néo lhes
dando oportunidade de se expressarem e serem ouvidas. Uma vez que a
educadora enuncia a utilizacdo de determinadas metodologias em detrimento de
outras, seria esperado que as suas praticas fossem ao encontro do que elas
defendem e néo o contrario.

O Modelo Curricular High Scope assenta numa estrutura construtivo-

desenvolvimentalista defensora de que o desenvolvimento humano € organizado

! John Dewey, 1968, citado por Hohmann e Weikart, 1997
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em estadios e 0 conhecimento € construido progressivamente. A crianca é 0
centro do processo educativo, é ela o motor da sua aprendizagem e construtora do
seu préprio conhecimento e inteligéncia através da accao e da interaccdo com 0s
objectos, as pessoas e as ideias (Oliveira-Formosinho, 1996).

Existem alguns principios basicos que caracterizam o Curriculo Pré-Escolar
High Scope da aprendizagem pela accdo: Interaccdo adulto-crianca (estratégias de
interaccdo, encorajamento, abordagem da resolucdo de problemas face ao
conflito; Ambiente de aprendizagem organizado por &reas, com 0s materiais ao
acesso e armazenamento dos mesmos; Rotina diaria (planear-fazer-rever, tempo
em pequeno grupo, tempo em grande grupo); Avaliacdo (trabalho de equipa,
registos ilustrativos diarios, planeamento didrio e avaliagdo da crianga). O
Modelo High Scope centra a sua atencdo nos interesses e necessidades das
criancas e cria oportunidades para o seu crescimento intelectual, emocional,
social, e fisico. Através da vivéncia de experiéncias-chave a crianca vai
construindo o seu conhecimento, planeando o que vai fazer durante o tempo de
trabalho. Neste modelo, o/a educador/a assume o papel de orientador/a,
integrando-se nas brincadeiras das criancas e ouvindo 0s seus interesses sem se
impor. Por outro lado, é importante que o/a educador/a mantenha o contacto
visual com todas as criancas, para que possa agir em funcdo do seu nivel de
desenvolvimento. O trabalho em equipa deve ser fortemente valorizado e baseado
numa relacdo de apoio entre adultos.

Por sua vez, o Movimento Escola Moderna (M.E.M.) assenta hum Projecto
Democratico de autoformacdo cooperada de docentes, cuja estrutura de
procedimentos se transfere para um modelo de cooperagéo educativa nas escolas
(Niza, 1996).

Este Modelo Curricular propde-se a construir, através da accdo dos/as
educadores/as e professores/as que o integram, a formacdo democréatica e o
desenvolvimento socio-moral dos educandos, assegurando a sua plena
participacdo na gestdo do curriculo escolar, sendo que, os educandos sdo o centro

do modelo. O M.E.M. assenta em trés subsistemas integrados de organizagdo do
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trabalho de aprendizagem: Estrutura de Cooperacdo Educativa, em que 0 Sucesso
da crianca contribui para o0 sucesso do conjunto dos membros do grupo e em que
cada elemento do grupo s6 pode atingir o seu objectivo se cada um dos outros o
tiver atingido também; Circuitos de Comunicacdo que estimulam o
desenvolvimento de diversas formas de representacao e de construcao interactiva
do conhecimento; e por fim a Participacdo Democratica e Directa em que se
constroem atitudes, valores e competéncias sociais e éticas integradas pela
democracia, enquanto alunos/criancas e professores/educadores em cooperacao,
vao experienciando e desenvolvendo a propria democracia na sala e instituigéo.
Pressupondo a gestdo cooperada do curriculo escolar, que compreende o
planeamento e a avaliagdo como operagdes formativas de todo o processo de
aprendizagem. O espaco educativo organiza-se em seis areas basicas de
actividades, distribuidas em redor da sala e de uma area central polivalente para
trabalho colectivo. O ambiente geral da sala deve ser agradavel e estimulante,
utilizando as paredes como expositores das producdes das criancas, sendo uma
delas utilizada para a colocacdo de um conjunto de mapas de registos que ajudam
a planificacdo, gestdo e avaliacdo da actividade educativa participada pelas
criangas. As actividades sdo distribuidas em dois periodos: da manha e da tarde, e
0 dia desenrola-se em nove momentos distintos: acolhimento, planificacdo em
conselho, actividades e projecto, pausa, comunicagdes, almoco, actividades de
recreio, actividade cultural colectiva e balanco em conselho. O educador tem um
papel de guia, orientador e facilitador e a avaliacdo formativa é feita de forma

cooperativa e integrada no préprio processo de desenvolvimento da educacao.
2.1.4 Estratégias de Avaliacdo utilizadas pela Educadora
A avaliacdo na Educacdo Pré-Escolar € um processo que pressupde uma
observacdo regular e periddica das criancas, em diversos momentos e

circunstancias, que no conjunto sejam a amostra e representacdo dos seus

comportamentos ao longo do tempo (Ministério da Educacédo, 1997). Para avaliar
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0 processo educativo e 0s respectivos efeitos, o/a educador/a tem de tomar
consciéncia da accdo e dos seus resultados, de forma a adequar 0 processo as
necessidades de cada crianca e do grupo, bem como a sua evolucdo e
desenvolvimento demonstrados ao longo do tempo. Neste sentido, a qualidade do
processo educativo relaciona-se directamente com a avaliagdo que constitui uma
das suas principais componentes (Ministério da Educacéo, 1997).

Quando nos referimos a avaliagdo, é necessério ter em atengdo que esta pode
incidir em diferentes elementos, ou seja, podem ser avaliadas as concepgfes em
que se baseia o trabalho de planificacdo, os objectivos e conteddos definidos e,
ainda, a consequente organizacdo do ambiente educativo, as actividades possiveis
e 0 papel da/o educador/a na sua dinamizacdo. Em tracos gerais, a avaliacéo
inscreve-se numa sequéncia composta essencialmente por trés funcdes: a recolha
de informacdo, a sua interpretacdo e a consequente adopcdo de decisdes que
possibilitem o aperfeicoamento da ac¢do educativa. Ou seja, a avaliacdo constitui
uma forma dos profissionais de educagdo reflectirem e tomarem decisdes
fundamentadas sobras as suas praticas, para constantemente reformularem e
melhorarem as suas intervencdes educativas (Cardona, 2007).

Avaliar implica um espectro de tarefas levadas a cabo pelos/as educadores/as
de forma a assegurar que observar as criangas, interagir com elas, e planear para
elas recebe toda a energia e atencio do adulto. A luz do modelo High Scope, o
trabalho de equipa construido sobre relagdes apoiantes entre os adultos constitui
uma solida base para que os adultos realizem em conjunto este tipo de trabalho.
Em cada dia, o educador e os membros que fazem parte da equipa educativa
devem reunir informacdo valida sobre as criangas através da observacdo, da
interaccdo com elas e do registo diario de notas ilustrativas, apoiando-se naquilo
que véem e ouvem no momento em que as observam (Hohmann e Weikart,
1997).

E da competéncia do/a educador/a e da avaliacio que pratica, promover as

condi¢bes necessarias ao real desenvolvimento das criangas do grupo e ter
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consciéncia do nivel de desenvolvimento de cada uma, para que desenvolvam as
suas potencialidades e continuem a ser devidamente estimuladas.

Segundo o que enuncia no Plano Curricular de Grupo (2010/2011) e, de
acordo com o que foi possivel observar, a educadora faz a avaliacdo diagnostica
atraves de uma observacdo continua e recorrendo aos trabalhos e registos das
criancas, sendo que, esta avaliacao foi feita até ao final do més de Outubro de
2010. Ao longo do ano lectivo, a educadora utiliza fichas de desenvolvimento
para cada crianca, que funcionam como memorandos da evolugdo das
aprendizagens e competéncias adquiridas pelas criancas. Mensalmente procede a
avaliacdo das actividades desenvolvidas em grande grupo. Periodicamente faz
uma sumula das avaliaces que sdo registadas numa ficha para o efeito e no final
de cada periodo é preenchida uma ficha de desenvolvimento de cada crianca, em
que é entregue uma copia aos Pais/Encarregados de Educacdo e o original é
colocado no processo individual da crianca. Relativamente ao Plano Curricular de
Grupo, a educadora realiza uma reflexdo no final do ano lectivo através de um
relatorio de avaliacédo, e sobre o Plano Anual de Actividades preenche uma ficha
de avaliacao no final de cada actividade.

E de salientar que ao longo da primeira fase de estagio, ndo se verificaram
momentos de avaliacdo conjunta com as criangcas, 0 que € um aspecto muito
negativo, na medida em que se trata de uma pratica que esta implicita no
desenvolvimento de uma educagao pré-escolar de qualidade. E importante saber o
que as criancas acham e pensam sobre as actividades que desenvolvem, este
constitui um aspecto fundamental para que o educador possa adequar as suas
praticas aos reais interesses das criangas e ir ao encontro da individualidade de
cada uma. Por esta razdo € que as OrientacGes Curriculares definem a avaliacédo
como um instrumento que da mais sentido ao papel desempenhado pelo educador,
exigindo-lhe que reflicta e analise a sua ac¢ao pedagdgica para alcancar 0 sucesso
educativo (Ministério da Educagéo, 1997).
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2.2 Entrada Progressiva na Actuacgdo Pratica — 22 Fase

Apos uma fase inicial de integracdo e observacdao, o estagio foi progredindo e
a nossa intervencdo também, com pequenas intervencdes e tarefas pontuais
passamos a assumir um papel cada vez mais activo e visivel para com o grupo e
ao nivel da prépria instituicdo. Com o progredir do estagio e a nossa propria
evolugdo, as metas que tinhamos a atingir tornavam-se cada vez mais arrojadas,
sendo que, nesta 22 fase as principais metas/objectivos se prendiam com: o
desempenho de tarefas pontuais, seleccionadas em colaboracdo com a educadora
cooperante, bem como a dinamizacdo pontual de actividades pedagdgicas. Todo o
processo decorreu com a devida normalidade, fomos sempre dando tempo e
espaco as criancas e nesta altura foi perceptivel que elas ja estavam
suficientemente a vontade connosco para gque pudéssemos assumir 0 grupo e
proceder a dinamizacdo de algumas actividades/tarefas junto delas.

Com base no nome desta fase de estdgio que se definia por Entrada
Progressiva na Actuacdo Préatica, organizamos a nossa pratica e ao longo deste
periodo de tempo fomos intervindo através de pequenas tarefas pontuais, como
cantar uma musica, fazer a dindmica da manha através da marcacdo das
presencas, cantar o bom dia, contar uma histéria, dinamizar pequenas actividades,
conversar com as criangas nos momentos de didlogo na manta, brincar nos

cantinhos, fazer jogos, puzzles e construcdes, entre outras.

2.2.1 Tarefas Pontuais — Experiéncias Chave

Relativamente as actividades desenvolvidas ao longo desta fase, ndo me vou
reportar a todas as experiéncias, isso tornar-se-ia muito extenso, e por essa razao
vou referir apenas uma experiéncia chave que considero ser aquela que tem mais
relevancia.

No ambito de uma unidade curricular do mestrado, foi-nos proposta a

implementacdo de um mini projecto nesta 22 fase de estagio, no entanto, como era
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do nosso conhecimento, sO a 42 fase é que era destinada a implementagdo de um
projecto pedagdgico, pois s6 nesse momento estariamos devidamente preparadas
para o fazer. O estagio ndo se encontra dividido por fases por acaso, mas sim com
0 propdsito de que, em cada uma delas vamos evoluindo, atingindo novas metas,
para que na ultima fase estejamos devidamente preparadas para desenvolver um
bom trabalho que assente em todas as aprendizagens que fomos fazendo ao longo
das aulas e ao longo do proprio estidgio, uma vez que a implementagdo do
projecto é o resultado de uma consolidagdo entre a teoria e a pratica. E do nosso
conhecimento que o estabelecimento e cumprimento das fases de estagio
estabelecidas € importante, uma vez que é ao longo destas que nos vamos
preparando e saltar uma ou inverter o ordem de ocorréncia, significa deixar de
vivenciar as experiéncias que estavam destinadas para aquele preciso momento e
correr o risco de ndo desenvolver um bom trabalho pois ainda ndo estamos
devidamente preparados. Foi a luz desta linha de pensamento que achamos
prudente ndo implementar o mini-projecto por completo nesta segunda fase, pois
achamos que ainda ndo estdvamos devidamente preparadas e ndo quisemos correr
0 risco de ndo conseguir desenvolver um trabalho de acordo com as nossas
expectativas e que comprometesse 0 Nnosso percurso e evolugdo ao longo do
estagio, que queriamos que culminasse num bom resultado final sem cometer
erros desnecessarios até la chegar. Em conjunto com as criangas comegamos por
fazer um mural sobre o Inverno, onde deram ideias sobre o que gostavam de fazer
ou saber sobre aquele tema e em vez de desenvolvermos o mini-projecto por
completo, optdmos por escolher algumas das ideias dadas pelas criancas e a partir
dai planificamos as actividades e depois escolnemos uma para desenvolver com
as criancas. O tema do Inverno foi escolhido pois era a temética que estava a ser
trabalhada pela educadora naquele momento era o Natal e o Inverno, e para ndo
fazermos uma quebra no seu trabalho, optamos por dar continuidade ao mesmo
tema.

A nossa escolha direccionou-se para uma actividade de confeccdo de leite-

creme, que era uma das ideias dadas pelas criancas e que fazia parte do mini

40



Relatério Final — Ligagdo entre dois mundos: tedrico e pratico

projecto, pois é um dos doces conventuais que se come na época festiva do Natal.
A actividade foi planificada de acordo com as indicacdes que tinham sido dadas
pelas professoras da unidade curricular em questdo, e para proceder a
dinamizacdo da actividade comecamos por contar uma histéria acerca do leite-
creme como doce conventual (historia e designacdo dos doces conventuais) e
fazer o levantamento das concepcdes das criancas sobre aspectos historicos do
leite-creme e acerca de ocorréncias dos ingredientes ao longo da actividade. Para
informar as criancas sobre os ingredientes e as quantidades que iamos utilizar na
confeccao apresentamos a receita pictografica, os ingredientes e os materiais a ser
utilizados. Posteriormente fizemos a reparticio de tarefas e apelamos a
participacdo de todas as criancas. No final, as criancas elaboraram um registo
grafico da experiéncia realizada, onde desenharam os aspectos que consideraram
mais importantes acerca da actividade, o que gostaram mais e 0 que gostaram
menos e fizemos e uma pequena avaliacao e reflexdo da actividade levada a cabo.

Relativamente ao processo de confecgéo importa referir que ao retirar a casca
ao limédo, focAmos a importancia de lavar os alimentos antes de os utilizarmos
para cozinhar e varias criancas se pronunciaram, dizendo que poderia haver
bichos na casca que depois faziam mal a barriga”. Sobre os ovos, inicialmente as
criancas julgavam impossivel separar a clara (segundo elas, a parte branca) da
gema (segundo elas, a parte amarela). Quando tivemos de proceder a separacdo
destes dois constituintes do ovo, e dado que esta era uma tarefa dificil de efectuar
pelas criancas, dissemos-lhes que iamos fazer magia com 0s ovos, e mostramos
que era possivel separar a gema da clara. Ao observarem este facto, as criangas
demonstraram expressdes de espanto e admiragdo e, desde logo, quiseram
observar as partes separadas, como forma de comprovar que era mesmo possivel
tal situacdo ocorrer. Um outro aspecto que deve ser salientado, é que ao longo da
confeccdo sempre que acrescentdvamos um ingrediente a mistura faziamos
questdes as criangas acerca do efeito que achavam que esse ingrediente ia ter. Por
exemplo: O que faz o agUcar na receita? Deixa a mistura amarga ou doce? Acham

que 0 agUcar vai desaparecer ou que vamos Vé-lo e senti-lo quando estivermos a
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comer o leite-creme? Sera que os ovos vao mudar a cor do leite? Ou acham que
vai ficar sempre branco e da mesma cor? E a farinha? O que sera que faz ao leite-
creme? Conseguem adivinhar?

No fim de toda a confeccéo, e dado que era necessario mexer sem parar, para
que o leite-creme engrossasse, aproveitamos esse tempo para pedirmos as
criangas que desenhassem 0s materiais que utilizaram, o que aprenderam, o que
mais e menos gostaram ao longo da realizagdo da actividade e o0 que gostavam de
ter feito mas ndo fizeram, funcionando como uma forma de avaliacdo da
actividade. Ou seja, pedimos que fossem os “jornalistas” da sala para depois as
outras pessoas poderem ver aquilo que elas estiveram a fazer na manha daquele
dia e perceberem o que as criangas tinham achado da actividade. Desde logo as
criangas se prontificaram a elaborar o desenho, mostrando interesse em explicar

aquilo que desenharam e o que viram, ainda que de forma bastante simplificada.

Imagem 1 e 2 — Confeccdo do leite-creme e distribuigéo pelas tacas

Depois de as criancas realizarem esta pequena tarefa, explicamos-lhes que
tinha chegado a hora de distribuir o leite-creme pelas tacas de sobremesa, para
que mais tarde o pudéssemos comer. Todas as criancas se demonstraram muito
receptivas e demos oportunidade a cada uma delas para colocarem (com uma
concha) o leite-creme na sua prépria taca. Apds o almoco distribuimos uma taca
por cada crianga e deixamo-las saborear a sua iguaria. Terminada esta etapa,

aproveitamos a descontraccao das criangas para lhes perguntar se devemos comer

42



Relatério Final — Ligagdo entre dois mundos: tedrico e pratico

doces todos os dias, ao que todas as criangas responderam de imediato que “nao
porque os doces fazem mal a barriga e depois ficamos doentes e nem podemaos vir
a escola”. Aproveitdmos entdo as intervengdes para dizermos que ndo era sO a
barriga que os doces faziam mal. Que, depois de comermos, devemos sempre
lavar uma parte do nosso corpo, que aqui na escola ndo fazemos. Nenhuma
criangca respondeu correctamente a questdo e, entdo, perguntdmos-lhes se por
acaso costumavam lavar os dentes em casa (algumas responderam que sim, outras
que ndo). Focamos entdo a importancia da lavagem dos dentes, pois se ndo 0s
lavarmos eles ficam mal tratados e podem apodrecer e cair, por isso € importante
que o facamos todos os dias, depois de comermos, ao levantar e ao deitar.

Como forma de avaliagdo e revisdo, para além dos registos graficos
realizados e da conversa conjunta no final da actividade, decidimos elaborar em
conjunto um cartaz com a receita da iguaria que tinhamos confeccionado, através
dos desperdicios dos ingredientes utilizados e as criangcas gostaram muito de o
fazer, mostraram-se muito participativas e atentas ao que tinha sido feito de
manha, pois sabiam bem o que tinhamos utilizado na confec¢do, as quantidades e
0 que tinha acontecido ao adicionar cada ingrediente. Procuramos sempre que
todas as criangas se envolvessem na actividade, dando oportunidade para que
todas participassem. ApoOs a elaboracdo do cartaz, aproveitamos também para
registar algumas das opinides e intervencdes das criancas sobre a realizacdo da

actividade, sobre o que tinham gostado mais e menos de fazer.

Imagens 3 e 4 — Elaboracdo da receita do leite-creme com os desperdicios
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Avaliando de forma geral esta nossa primeira intervencdo, acho que a
actividade correu de uma forma muito positiva e até melhor do que esperava. Foi
muito bom observar que todas as criancas estavam atentas, interessadas e
empenhadas em todos os aspectos em que foram solicitadas, de forma voluntaria.
Isso significa que as conseguimos cativar e fazer com que se sentissem motivadas
e interessadas na actividade. Mesmo aquelas criancas que nos despertavam mais
preocupacdo (quer pelo nivel de irrequietude quer por um temperamento mais
timido e reservado) nos surpreenderam de uma forma muito significativa e
positiva. Percebemos que esta actividade, por fugir do habitual e por ser um tipo
de actividade que nunca tinham realizado, pois nunca tinham confeccionado
nenhuma receita, contribuiu para despertar a atencéo e interesse dos elementos do
grupo, desafiando a sua curiosidade e as capacidades de integracéo e participacéo
das criancas. Depois da dinamizagdo, pudemos concluir que este grupo de
criancas gosta de fazer actividades de culinaria relativas a confeccdo de receitas,
0 que constitui mais um aspecto a ter em consideracdo futuramente na
dinamizagdo de outras actividades. Como forma de avaliagdo da actividade temos
0s varios registos (fotografico, grafico e escrito) que efectuamos ao longo do dia,
bem como as opinides dadas no final da actividade e registadas na receita. Assim,

avaliamos a actividade como bem sucedida e do agrado de todas as criangas.

2.2.2 Préticas da Educadora ao longo da 22 Fase

No que concerne ao processo de desenvolvimento e aprendizagem ao nivel
das diferentes areas de contelido, o/a educador/a deve abordar a abordagem das
diferentes areas de conteldo dominios que lhe sdo subjacentes, para que se
integrem num processo flexivel de aprendizagem que va ao encontro das suas
intengdes e objectivos educativos e que tenha significado para a crianga
(Ministério da Educagdo, 1997). Apesar destas orientacfes tdo relevantes que
devem ser um guia para todos os educadores de infancia, ao longo desta segunda

fase, pudemos observar novamente que as actividades desenvolvidas pela
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educadora foram essencialmente dirigidas para a area da expressdo plastica e 0s
conteudos abordados foram: o Dia de Reis, 0 Inverno e as Figuras Geométricas.
Neste periodo de tempo que decorreu, a educadora ndo teve em consideracdo a
articulagdo entre as varias areas de contetdo na dinamizacdo das actividades e
nem a preocupacdo de estabelecer uma ligacdo entre elas. Um outro aspecto
visivel foi a auséncia de uma preocupacao em planificar com as criangas e em
desenvolver actividades que fossem ao encontro dos seus reais interesses e
motivacdes. O facto de a educadora actuar desta forma, acaba por comprometer a
qualidade de educagdo que desenvolve e a forma como as criangas encaram as
actividades, pois como verificamos elas demonstram-se muitas vezes
desinteressadas e desmotivadas devido ao tipo de actividades que séo realizadas,
pois ndo lhes suscitam qualquer curiosidade, uma vez que Sdo quase sempre a
mesma coisa. A educadora ao desenvolver a sua pratica desta forma, nao
diferencia o processo de aprendizagem pois ndo propde situacdes que sejam
interessantes e desafiadoras para estimular as criangas, ao contrario disso,
dinamiza actividades sobretudo de expressdo plastica que se tornam repetitivas e
desmotivantes. Por outro lado, é de salientar novamente que a sua metodologia de
trabalho ndo se assemelha em praticamente nada com o modelo High Scope a que
faz referéncia, mas que na préatica ndo tem relevancia nenhuma em aspectos como
o planeamento das actividades, pois este é feito apenas por si e sem a participacdo

das criancas.

2.2.3 Conclusao/ Reflexdo acerca da Pratica Educativa da
Educadora

Como referi na fase anterior, ao longo da observacdo da Prética Educativa da
Educadora Cooperante utilizamos um instrumento de avaliagdo, que preenchemos
varias vezes ao longo da primeira e segunda fase de estagio, sendo que, no final
do seu preenchimento e como forma de conclusdo eu e a minha parceira de

estadgio procedemos a analise e compreensdo dos dados que tinhamos obtido.
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Dessa andlise e tratamento dos dados foi possivel retirar algumas conclusdes
relativas a cada um dos tdpicos presentes no instrumento de avaliacdo, a que me
reporto nas linhas que se seguem.

Planificacdo: No que concerne a planificacdo das actividades a desenvolver, a
mesma nao conta nem é executada atraves da participacdo das criancas, sendo a
Educadora a Unica pessoa envolvida no processo. Relativamente a Articulacdo
entre as Areas de Conteido em cada planificagdo, é raro a verificacio da mesma,
pelo que se observou que é dada primazia as actividades de Expressdo Plastica.
Acerca deste topico de avaliacdo das praticas sao estes os unicos dados dos quais
é possivel obter uma concluséo clara e realista. Tal situacdo deve-se ao facto de
ndo possuirmos acesso as Planificagbes da Educadora e também de a
Continuidade Educativa ndo ser um critério aplicavel & avaliacdo da Planificacéo.

Actividades: No que diz respeito as actividades desenvolvidas pela
educadora, estas traduzem-se em trabalhos realizados individualmente, ndo
havendo registo de trabalhos elaborados em pequeno ou grande grupo. No que
concerne a dinamizacao destas actividades, estas sdo, de modo muito frequente,
dirigidas e, do que observdmos, nunca surgem como resultado da espontaneidade
do grupo. Apesar disto, e embora raramente, é importante referir que é dada
liberdade ao longo do decorrer de algumas actividades. Devido ao facto de ndo
termos acesso as planificacfes da educadora, ndo nos é possivel retirar conclusdes
sobre a adequacdo das actividades as planificacdes.

Espacos: No que diz respeito a utilizacdo dos espacos, € notdrio o uso do
interior (sala de actividades) em detrimento do espaco exterior, o qual nunca foi
aproveitado para a realizacdo de actividades pedagodgicas. A acessibilidade dos
materiais, avaliada numa perspectiva de acessibilidade durante a realizacdo das
actividades e ndo no espaco da sala, €, de modo muito frequente, conferida,
havendo livre manuseamento e utilizagdo da maioria dos instrumentos a
disposicdo. A funcionalidade dos espagos & observada muito frequentemente.

Ainda assim, o0 aspecto mais pertinente desta funcionalidade, numa perspectiva
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menos positiva, deve-se ao facto de, por vezes, haver pouco espaco nas mesas, 0
que torna o espaco para realizacéo de actividades pouco operacional.

Por fim, e respeitante a Rotatividade e Flexibilidade, esta raramente se
verifica. Este facto deve-se, especialmente, ao nimero de elementos do grupo.
Dado que apenas existem 11 criancas no grupo, é frequente que todas possam
realizar a maioria das actividades ao mesmo tempo, nédo existindo a necessidade
de se rodar entre espagos.

Relacdes: Referindo-me a Equipa Educativa como aquela que é constituida
pela educadora cooperante, as estagirias e a auxiliar, &€ sempre verificada uma
cooperacdo entre os elementos da mesma. Reportando-me, em particular, a
cooperacdo observada entre a educadora e a auxiliar, esta € sempre notoria e
relevante, ndo existindo aspectos significativos a referenciar.

Avaliacdo: Relativamente a avaliacdo, esta é raramente executada com as
criancgas, sendo que as Unicas situacdes verificadas com esse intuito sao algumas
conversas informais estabelecidas com o grupo, no cantinho da manta. Aludindo
a utilizacdo de instrumentos de avaliacdo, os mesmos sdo sempre utilizados.
Importa referir que esta avaliagdio é feita trimestralmente através do
preenchimento de tabelas criadas pelo Agrupamento para o efeito,
correspondendo a avaliacdo final de cada periodo do ano lectivo. Deste modo, e
para além das referidas tabelas, ndo sdo utilizados quaisquer outros tipos de

instrumentos de avaliacéo.

2.2.4 Ficha 2G

A Ficha 2G (Anexo 4) incide essencialmente sobre a observacdo e registo de
aspectos relativos ao contexto de sala e ao grupo e pode ser dividida em trés
partes. Uma primeira parte relativa ao grupo, em que o foco central da ficha é
sobre 0 que me agrada e o que me preocupa de forma geral. Uma segunda parte
sobre o contexto, em que sdo alvo de analise os factores que contribuem para que

as criangas atinjam altos e baixos niveis de bem-estar e implicacdo, sendo que,
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esta observacao é feita ao nivel do ambiente, atmosfera, espaco para iniciativa,
organizacdo do espaco e estilo do adulto, pois todos estes aspectos influenciam a
forma como as criancas se manifestam perante as actividades e como se sentem.
Numa terceira parte, a ficha ainda possui dois campos finais, um para o registo da
opinido das criancas relativamente ao que lhes agrada, desagrada e alguns
interesses e desejos que sejam por elas demonstrados e outro para o registo de
algumas informacGes gerais sobre as caracteristicas/recursos da comunidade e
familias e, sobre o Projecto do Agrupamento/Instituigéo.

Partindo da estrutura da ficha que nos foi proposta, para proceder ao seu
preenchimento juntei todas as observacdes que tinha registado e informacdes que
tinha recolhido até ao momento e depois fiz uma selec¢do em funcéo de cada um
dos campos que tinha que preencher, sendo que, alguns deles ainda tiveram de ser
alvo de mais atencdo, pois ndo me tinha debrucado o suficiente e por isso a
informacao que possuia ainda era insuficiente. Relativamente a primeira parte que
se refere ao grupo, os aspectos que salientei no que me agradava foram
essencialmente sobre a grande evolugdo sentida no grupo desde o primeiro dia até
ao momento de preenchimento da ficha, a abertura e participacdo das criangas, a
confianca que ja depositavam nas estagiarias e a forma como nos sentiam como
parte integrante do grupo. Sobre o que me preocupava foquei alguns casos
particulares de criancas que manifestavam comportamentos fora do vulgar, alguns
aspectos relativos as praticas da educadora e a sua forma de gerir algumas
situacOes especificas.

Na segunda parte sobre a andlise do contexto, no que se refere aos varios
factores que contribuem para o desenvolvimento de altos e baixos niveis de bem-
estar e implicacdo, referi que o ambiente apresentava boas infra-estruturas,
equipamentos e uma grande variedade de materiais & disposi¢do das criancas, no
entanto isso ndo se reflectia na oferta de uma grande diversidade de experiéncias,
pelo contréario, estas acabavam por ser poucas e limitadas ao campo da expressao
plastica, ou seja, apesar do ambiente apresentar boas condicGes, estas ndo eram

devidamente aproveitadas. Relativamente a atmosfera e 0 ao clima de grupo, em
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geral, no momento do preenchimento da ficha, as criancas ja interagiam muito
bem entre si e com a educadora, no entanto com a auxiliar por vezes havia
situagdes em que demonstravam algum desconforto. NOs, estagiarias, ja
estadvamos bem integradas no grupo e na instituicdo. No que concerne ao espaco
que era dado as criancas para se expressarem, revelava-se um pouco limitado,
pois em geral a educadora ja levava as actividades planeadas e preparadas e no
infantario apenas perguntava as criancas se querem ir fazer a actividade que tinha
planificada ou se queriam ir brincar para os cantinhos, ou fazer outra coisa. A
organizacdo e planificacdo dos dias era feita em geral pela educadora, ndo sendo
voltada para as criancas, mas sim para as actividades que planeava fazer em
funcdo do plano anual de actividades e do projecto pedagdgico, s6 depois disso
entrava a opinido das criancas, no sentido de escolherem entre as opgdes dadas
pela educadora e ndo necessariamente para serem elas a dar sugestdes e opinarem
sobre o que gostavam de fazer. Para finalizar a segunda parte da ficha,
relativamente ao estilo do adulto, a educadora procurava estar sempre presente,
demonstrava-se atenta as criangas, aos seus sentimentos e necessidades,
procurando sempre perceber o que se passava com elas sempre que tinham
atitudes ou comportamentos que pareciam fugir a normalidade.

Na terceira parte da ficha registei apenas algumas das opinies das criancas
quando questionadas sobre o que gostavam mais e menos no jardim-de-infancia.
Exemplos sobre o que lhes agrada: “Gosto mais de vir para a escola do que ficar
em casa”’, “Gostamos mais de fazer pinturas todos juntos 1a fora”, “Gosto de
cantar, brincar e fazer trabalhos na escola” e “Gosto de brincar ca fora com 0s
outros meninos”. Exemplos sobre o que lhes desagrada: “Nao gosto de comer”,
“Nao gosto de ir a casa de banho com a Lurdes (auxiliar)” e “Nao gosto de limpar
o chao da cozinha”. Por outro lado, os interesses expressos pelas criangas foram:
“Gostava que houvesse um pido na escola”, “Gostava que houvesse jogos novos
do Noddy”, “Gostava que houvesse pizza ao almog¢o” e “Gostava que houvesse
salada de fruta ao almoco”. Sobre as informacdes gerais relativas as

caracteristicas/recursos da comunidade e familias e ao Projecto do
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Agrupamento/Instituicdo reportei-me apenas a algumas informacdes que
considerei que podiam ter alguma relevancia, como os responsaveis que recebem
e entregam as criangas aos familiares no final do dia, o facto de uma grande
percentagem de criangas que frequentam o jardim-de-infancia ser proveniente de
familias de classe média-alta, sendo algumas dos arredores e outras cujos pais se
deslocam para a zona da instituicdo por motivos de trabalho, a existéncia de um
projecto intitulado ‘“Pequenos Grandes Cientistas” que é um projecto do
Agrupamento, levado a cabo por uma Educadora de Infancia, para promover a
literacia cientifica das criancas em idade pré-escolar e cujo objectivo € fomentar a
sua curiosidade e estimular o seu desenvolvimento emocional e cognitivo. Por
fim referi o Natal e o Carnaval, como sendo duas épocas festivas aproveitadas
para promover a ligacdo entre o pré-escolar e o 1°ciclo, explorar novas relaces
de amizade, diferentes formas de comunicacdo, vivéncias e interiorizacdo de
valores tradicionais, pois esta previsto no plano anual de actividades a ligacéo

entre o Jardim-de-Infancia e a Escola do 1° Ciclo nestas ocasides.

2.3 Desenvolvimento das Praticas Pedagogicas — 32 Fase

Apos a entrada progressiva na actuacdo pratica da fase anterior, nesta terceira
fase de estagio os objectivos evoluiram para patamares superiores e neste
momento ja nos era proposto o desenvolvimento de praticas pedagogicas, em que
tinhamos de proceder a planificacdo de actividades por unidades curriculares de
acordo com o plano de trabalho da educadora cooperante, realizar uma avaliagdo
reflexiva e consequentemente renovar a nossa actuacdo em funcdo dos dados da
avaliacdo efectuada. Assim, a partir das linhas de orientacdo que nos foram dadas,
prosseguimos para esta terceira fase procurando cumprir 0s objectivos
subjacentes a esta etapa, para que no final nos sentissemos preparadas para rumar
ao bom porto chamado “Implementacdo e desenvolvimento de um Projecto
Pedagdgico”. Inicialmente esta fase de estdgio comegou por ser a continuidade da

fase anterior, mas a pouco e pouco as diferengcas comegavam a sentir-se, e ja nos
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debrucavamos com mais afinco sobre questbes como a planificacdo, 0s
objectivos, as competéncias, a articulacdo entre as varias areas de conteldo, a
procura dos reais interesses, preferéncias e motivacoes do grupo, as
individualidades de cada crianca, e muitos outros aspectos que tinhamos de ter
em conta para intervir de forma adequada e para desenvolver um trabalho
consistente e de qualidade.

Para comecar falamos com a educadora sobre o seu plano de trabalho e os
conteidos que tencionava desenvolver ao longo do tempo em que ia decorrer a
nossa terceira fase de estagio, e em conjunto escolhnemos 0s momentos em que
seriamos nos a dinamizar as actividades de acordo com 0s respectivos contedos.
Relativamente a esta conversa que tivemos com a educadora sobre os contetdos
que ela tencionava trabalhar e se tinha alguma preferéncia para que
interviéssemos nalgum em particular, deparamo-nos com uma situacdo que
acabou por confirmar um pouco aquilo que ja tinhamos vindo a observar nas
préticas anteriores da educadora. No momento em que a educadora estava a falar
dos contetdos, ao falar dos 5 Sentidos referiu que era um contelldo um pouco
complicado de trabalhar, porque ndo havia actividades de expressdo plastica que
dessem para desenvolver este conteludo. Perante esta constatacdo, disse que
podiamos ser nés a trabalhar os 5 Sentidos, para além de todos os outros
conteidos em que também nos foi dada total liberdade, mas relativamente a este a
educadora deu especial énfase, o que veio confirmar a nossa referéncia
preocupada sobre o facto da educadora praticamente sé dinamizar actividades de
expressdo plastica e ndo se preocupar com a articulacdo entre as areas de
contetdo. Face a esta situacdo, eu e a minha colega de estagio mostramo-nos
desde logo interessadas em abordar este contedo, achamos que seria uma boa
oportunidade de fazermos actividades diferentes, apelativas e motivadoras para
suscitar o interesse e curiosidade das criangas que pareciam cansadas de fazer
actividades de expressao plastica que ja ndo lhes traziam nada de novo.

Antes de procedermos a dinamizacdo das actividades foi necessario percorrer

um longo caminho para que tudo fosse feito com sentido e com uma base tedrica
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e pratica bem fundamentada, pois ndo se tratava de fazer por fazer, mas sim de
fazer com rigor e suporte nas aprendizagens e ensinamentos que nos tinham sido
passados ao longo de toda a nossa formacgdo. A educacdo deve surgir de uma
resposta para a criatividade da crianga e procura de sentido, em que as criangas e
0S seus pontos de vista devem ser levados a sério e constituir a base da actuacao
do educador. Varios autores tém sinalizado a importancia e utilidade da escuta
das vozes das criancas relativamente a aspectos que lhes dizem directamente
respeito. Segundo Oliveira-Formosinho (2008), a luz da Pedagogia da Infancia, a
crianca é percepcionada e conceptualizada como ser activo, competente e com
direitos e foi nesse sentido que nos baseamos para orientar as nossas praticas.
Também Malaguzzi defende que a crianga tem a capacidade de pensar 0 mundo
em que Vvive, de elaborar ideias provisorias e de estabelecer relacédo e dialogo com
0 seu tempo e espaco. A crianca é sempre cidada e ndo uma futura cidadd, é uma
crianca rica, pois tem saberes, produz e ndo consome apenas cultura (Forman,
1999). Segundo Malaguzzi, a crianga tem ideias, saberes e linguagens que
emprega para Se expressar, esta usufrui dos cinco sentidos como
canais/ferramentas para a expressdo dessas mesmas linguagens. Este tipo de
pensamentos que tivemos em consideracdo e que estiveram na base da nossa
actuacdo e das nossas praticas junto das criancas. O tempo foi passando e sem
perder de vista 0s nossos objectivos fomos atribuindo especial importancia aos
momentos destinados a ouvir as criancas e a planear com elas, tal como ja referi
em capitulos anteriores, e por isso fomos auscultando os seus interesses, 0 que
gostavam de fazer e saber e em conjunto fomos planeando actividades possiveis
de serem realizadas futuramente. Apds este tipo de conversas que foram
realizadas sempre achamos importante o contributo das criancas, numa fase
posterior procedemos & planificagdo geral das actividades e depois a sua
dinamizacdo. Uma grande preocupacdo que tivemos desde o inicio, foi fugir a
area da expressdo plastica, uma vez que a educadora até ao momento
praticamente s0 tinha feito actividades dessa area de contetdo e pelo que nos foi

possivel perceber muitos dos comportamentos revelados pelas criangas ao nivel
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do bem-estar e implicacdo eram reflexo do tipo de actividades que faziam, pois
estas ndo Ihes suscitavam interesse e tornavam-se macadoras.

No momento de planificacdo, para além da escuta activa das criangas e do seu
importante contributo no planeamento das actividades, como ja referi
anteriormente, tivemos também outras questdes importantes em atencdo. As
nossas planificacbes foram sempre feitas de forma a serem flexiveis e abertas,
para que sempre que surgisse um imprevisto fosse possivel adequar a planificacéo
e também se por acaso as actividades rumassem para outros campos que nao
aqueles que estavam pré determinados, e se vissemos que era possivel fazer o
trabalho progredir nesse sentido, tentdmos sempre que as planificacdes
estivessem preparadas para esse tipo de situacbes. Por outro lado, e indo ao
encontro da ideia anteriormente referida, h& ainda outro aspecto que foi alvo da
nossa atencdo que se refere ao curriculo emergente. Segundo Oliveira-
Formosinho et al., (2007), no Curriculo Emergente apresentado por Malaguzzi na
pedagogia de Escuta e as Cem linguagens, o autor defende que o que sabemos
realmente € que estar com criancas é trabalhar menos com certezas e mais com
incertezas e inovacOes e € por isso que é tdo importante que se valorize e faca uso
do curriculo emergente que pressupde uma constante adaptacdo aos interesses e
necessidades das criangas, numa reconstrucao e adequagao permanentes ao grupo
que estd em desenvolvimento e por isso em permanente mudanca relativamente
as motivacdes, predisposicdes, necessidades e exigéncias. Desta forma, ao longo
desta fase, no momento de planear as actividades tentamos sempre tracar
objectivos pedagdgicos gerais, adequados as etapas de desenvolvimento do nosso
grupo e suficientemente flexiveis de forma a satisfazermos as necessidades
verificadas em contexto no momento da dinamizacdo das actividades.

Tendo em conta todas as observacbes que tinhamos feito ao longo do estagio
e os registos efectuados atraveés das fichas do sistema de acompanhamento das
criancas que também foram muito importantes, chegamos finalmente a fase em
que ja reuniamos as condicdes necessarias para passar a accdo propriamente dita.

Fomos ganhando cada vez mais terreno junto do grupo até que nos vimos
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completamente a frente dele para implementar uma série de actividades relativas
a varios contetdos diferentes. Realizdmos vérias actividades, sobre diversos
conteidos: os 5 Sentidos, o Carnaval, a Primavera e o Dia do Pai. No entanto,
nesta terceira fase apenas me vou reportar a experiéncias chave relativas as
actividades desenvolvidas sobre o contetdo dos 5 Sentidos, uma vez que o
presente relatério final ndo pretende ser o relato de toda a experiéncia de estagio
mas apenas de alguns momentos considerados mais relevantes e que permitam a
quem |é, conseguir perceber a sequéncia dos acontecimentos e percepcionar Como

decorreu todo o percurso.

2.3.1 Experiéncias Chave — Os 5 Sentidos

Todas as actividades desenvolvidas sobre os 5 Sentidos foram muito bem
pensadas com o objectivo primordial de serem diferentes daquilo a que o grupo
estava habituado, para que consequentemente conseguissemos despertar o seu
interesse, motivacgédo e implicacdo e a0 mesmo tempo fazer com que as criangas se
sentissem animadas e satisfeitas.

Uma vez que todas as actividades por nds dinamizadas resultaram de um
planeamento prévio com as criangas, sabemos que tudo o que fizemos foi de
acordo com os seus interesses e de forma a conseguirmos chegar ndo apenas ao
grupo mas a cada crianca em particular, sendo que, em algumas situacoes,
determinadas criancas tinham tarefas diferentes, precisamente porque ja sabiamos
0S seus gostos e preferéncias, 0 que nos permitia ir ao encontro dessas
necessidades. Foi principalmente a partir deste momento e neste tipo de situacdes
que as fichas do Sistema de Acompanhamento das Criancgas e todos 0s registos e
observagBes que tinhamos vindo a fazer, nos foram fundamentais para a
realizacdo de um trabalho mais direccionado e adequado as criangas do nosso
grupo.

Para proceder a descricdo das experiéncias chave alusivas as actividades

realizadas sobre os 5 Sentidos, vou optar por fazé-lo através de uma tabela para
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cada um dos trés dias em que decorreram as actividades. Em cada uma das
tabelas enuncio as principais estratégias utilizadas no seu desenvolvimento das
varias actividades e depois apresento algumas imagens alusivas ao momento de
execucgdo de cada uma delas. Os 5 sentidos foram todos trabalhos por nés, sendo

que, em cada dia foram abordados mais do que um em simultaneo.

Quadro 3 — Actividades sobre os 5 sentidos (23 de Fevereiro)

23 de Fevereiro (Dia dedicado a audicéo, viséo e tacto)

Estratégias utilizadas no desenvolvimento das actividades

Exploracdo de instrumentos musicais:

- Apresentagéo, experimentacdo e contagem de 11 instrumentos musicais

distintos;

- Caca aos Instrumentos Musicais Desaparecidos na sala (através de pistas);

- Experimentacao e nomeacdo dos instrumentos musicais;

- Formacdo de uma orquestra: Audi¢cdo de uma musica e acompanhamento

musical,
- Ida a sala dos 5 anos para dar um “concerto”;
- Didlogo em grande grupo acerca da actividade;
- Troca de impressdes acerca dos instrumentos que gostaram mais/menos, 0s

que tém um som mais alto/baixo, entre outros;

Imagem 5 e 6 — Cacga aos instrumentos musicais e experimentagao
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Quadro 4 — Actividades sobre os 5 sentidos (24 de Fevereiro)

24 de Fevereiro (Dia dedicado ao paladar, olfacto e tacto)

Estratégias utilizadas no desenvolvimento das actividades

Confeccdo de uma sala de fruta:

- Conto da historia “Nunca Comerei um Tomate”;
- Utilizar palitos para levar a comida a boca;
- Utilizar apenas o paladar e o olfacto para adivinhar quais os alimentos a ser
utilizados (colocacao de vendas nos olhos);
- Nomeacdo e contagem dos ingredientes;
- Cortar as frutas em pequenos pedacos utilizando facas sem lamina;
- Criar grupos para cada tipo de fruto;
- Formar padr6es a medida que se colocam as frutas na taga (exemplo:
maca/laranja/péra/macé/laranja/péra);
- Seleccgdo do sumo a colocar na mistura, através do paladar e com os olhos
vendados (escolher entre sumo e 4gua com sal);

Elaboracdo de desenhos com digitinta:

-Explicacdo e observacdo dos procedimentos para a criagdo da digitinta;
- Explorar as propriedades da digitinta através das méos/pés;
- Manusear a digitinta para elaborar diversos desenhos;

- Escrever o seu nome ou nimeros que conhegam;

Imagem 7 e 8 — Confeccéo da salada de fruta e prova das frutas

56



Relatério Final — Ligagdo entre dois mundos: tedrico e pratico

Imagem 9 e 10 — Elaboragéo de desenhos com digitinta

Quadro 5 — Actividades sobre os 5 sentidos (25 de Fevereiro)

25 de Fevereiro (Dia dedicado a audicéo e a visdo)

Estratégias utilizadas no desenvolvimento das actividades

Associacdo de sons a imagens:

- Conto da historia “Oh Jodo, foste tu porcalhdao?”” (abordagem ao olfacto
e a audicao) e Conversa em grande grupo;
- Escuta Activa: Ouve e adivinha qual é o som!
- Jogo de associacdo dos sons as imagens correspondentes;
- Contar o0 nimero de imagens para saberem a quantidade de sons que
conseguiram distinguir;
- Agrupar as imagens por categorias (animais, meios de transporte, etc.);

- Jogo simbdlico: Vamos imitar! (com mdsica alusiva aos sons/imagens);

s

Imagem 11 e 12 — Associacao de sons a imagens e Jogo simbolico: Vamos imitar
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2.3.1.1 Relembrar, reflectir e avaliar ac¢des, experiéncias e actividades

Para as criancas 0 processo de revisdo vai muito para além da simples
lembranca dos factos e imagens armazenados no cérebro. Durante 0s momentos
em que as criancas pensam sobre coisas passadas, sobre actividades realizadas
nos dias anteriores e ao longo da semana estdo a fazer uma revisdao do que
aconteceu em que se envolvem num processo activo de criacdo de historias e ao
mesmo tempo constroem, literalmente, memaria. Quando as criangas relembram
as suas experiéncias do tempo de trabalho, formam uma versdo mental dessas
experiéncias com base na sua capacidade de compreender e interpretar aquilo que
fizeram. E no momento de se pronunciarem, escolhem e falam sobre as partes que
tiveram um significado especial para elas (Hohmann & Weikart, 1997).

Num didlogo em grupo em que se trocam opinides sobre as actividades
desenvolvidas, a medida que as criancas se envolvem no processo de seleccao de
elementos sobre os quais falam e que posteriormente interpretam aquilo que
aconteceu, vao desenvolvendo uma melhor compreensdo das suas experiéncias.
Tal como todos nos, as criancas em idade pré-escolar necessitam de se lembrarem
e darem sentido aquilo que sabem e aprendem. Com efeito, as suas proprias
palavras e gestos sdo 0s instrumentos primordiais que utilizam para dar forma e
compreender 0s acontecimentos e € neste sentido que todas as suas intervencgdes e
contribui¢gdes no momento de reflectir, opinar e avaliar as actividades se tornam
fundamentais para percebermos até que ponto estas corresponderam aos Seus
reais interesses e preferéncias.

Quando as criancas reflectem sobre aquilo que fizeram, comegam a sua
maneira deliberada por considerar o significado das suas experiéncias e ideias,
dando voltas com elas nas suas mentes, pensando assim de forma abstracta
naquilo que fizeram. Para além disso, ao pensarem sobre as coisas, comegam a
perceber que podem fazer as coisas acontecer, aprender coisas novas e resolver os

seus proprios problemas.
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Desta forma é possivel perceber o qudo importante se torna a realizacdo da
avaliacdo das actividades em conjunto com as criancas e foi nesse sentido que
actuamos apds a realizacdo de cada uma das actividades, em que a estas se
seguiram momentos de descontracgdo e de unido em grupo, nos quais se
partilhavam opinides, se discutiam ideias, se davam sugestdes, se falava sobre o
que tinha corrido bem e o que tinha corrido mal, entre outras coisas. Sabendo que
a reflexdo e a avaliagdo exigem uma observacdo e registo sistemético, pois
observar e documentar sdo actos inseparaveis, a avaliacdo das actividades
desenvolvidas foi feita através de registos fotograficos, de video e graficos. A
observacao e registo do interesse, participacdo e opinido das criancas e 0 registo
escrito das intervengOes das criancas ao longo das actividades estiveram sempre
na base da nossa avaliagdo. Por outro lado, para fazer chegar até aos pais a
informacdo do que faziamos com as criancas, utilizamos um outro instrumento
que consistiu na elaboracdo de um Mural de fotografias acerca da realizacdo das
actividades para assim dar a conhecer aos pais o trabalho que estdvamos a
desenvolver e simultaneamente recolher as suas opinides e testemunhos, pois ao
lado do mural encontrava-se uma folha e uma caneta em que 0s pais podiam
deixar a sua marca. Por fim, tal como ja referi anteriormente, a avaliagdo em
conjunto com as criangas foi sempre feita também através de didlogos em grande
grupo para falarmos acerca de cada uma das actividades desenvolvidas, para as
criangas expressarem a sua opinido, discutirmos algumas questfes que possam
ndo ter corrido tdo bem e em conjunto fazermos um balanco final de cada

actividade.

2.3.1.2 Avaliacéo reflexiva sobre as préaticas desenvolvidas e renovacao da

actuacdo de acordo com os dados da avaliagéo realizada
No ambito da educacdo pré-escolar avaliar consiste no processo de observar,

registar, e outros modos de documentar o trabalho que a crianga faz e como faz,

como base para a variedade de decisdes educacionais que a afectam. A concepg¢éo
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subjacente a definicdo anteriormente apresentada pressupfe um conjunto de
procedimentos de avaliacdo e estruturas organizacionais que se afastam dos
procedimentos de avaliagdo tradicionais muito ligados a medida e centrados nos
produtos de aprendizagem. Envolve procedimentos de avaliagdo auténtica que
apreciam a crianca no proprio processo de realizacdo das tarefas reais do seu
quotidiano e com relevancia para o seu desenvolvimento e aprendizagem.
Recorre a procedimentos descritivos baseados na realizacdo da crianca e, consiste
em documentar o trabalho realizado no dia-a-dia por cada crianca e 0 seu
desenvolvimento e aprendizagem. Ainda assim, é importante salientar que avaliar
¢ mais do que coleccionar informacdes, trata-se de uma coleccdo realizada com
um determinado objectivo, sendo que, a mais fundamental e bésica razdo para
avaliar consiste em identificar onde esta a crianca em termos de desenvolvimento
e aprendizagem e apreciar 0s progressos e mudancas verificadas ao longo do
tempo. A informacdo recolhida pode ser usada para planificar e simultaneamente
adequar as oportunidades de aprendizagem, as actividades e as estratégias de
modo a que estas respondam aos interesses individuais e necessidades
desenvolvimentais das criancas. Assim, foi nestes termos que a avaliacdo esteve
sempre na base da nossa actuacdo e das nossas praticas, enquanto ferramenta
essencial para o desenvolvimento de uma avaliagdo auténtica.

Ainda neste contexto da avaliacdo realizada na educacdo pré-escolar, a
observacao desempenha um papel fundamental, sendo que, a observacao directa
das criancas nos momentos em que estdo em actividade, € um procedimento Util
para obter informacdes relativas ao desenvolvimento da crianca e as areas de
contetido que séo utilizadas para a adequacdo dos objectivos e para a planificacdo
das actividades para cada crianca em particular e para o grupo em geral.

A busca da qualidade da educagdo pré-escolar acentua a necessidade da
intencionalidade educativa, que pressupde que o processo pedagogico seja
organizado de forma intencional e sistematica, mas para iSSo € necessario que o
educador planeie o seu trabalho e numa fase posterior avalie 0s processos e 0s

efeitos no desenvolvimento e nas aprendizagens da crianga. Assim, desejando
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atingir a qualidade no desenvolvimento das actividades junto das criancas, foi
esta a linha referida anteriormente que serviu de orientacdo para a nossa actuagédo
e nos permitiu responder melhor as necessidades e interesses das criangas.

A avaliagdo que praticamos serviu para nos dar indicagdes sobre as criangas
de forma a auxiliar o desenvolvimento do nosso trabalho de maneira a que
pudéssemos contemplar positivamente as necessidades, curiosidades e
solicitacBes das mesmas, pois quando avaliamos, reconhecemos o0 seu progresso,
a sua individualidade e as diferencas entre elas. Neste sentido, tal como j& referi
anteriormente, a avaliacdo constitui um dos elementos que contribui para a
organizacdo do nosso trabalho pedagdgico e por este motivo esteve sempre na
base da nossa actuacdo e foi fundamental para a organizagdo das nossas praticas.

Apos a realizacdo da avaliacdo junto das criangas, seguia-se sempre 0
momento de reflexdo sobre os registos efectuados a partir dos dialogos e
conversas, em que conseguiamos apurar o feedback das criancas. A partir da
andlise dos registos, a fase seguinte prendia-se com a reflexdo sobre as nossas
acgdes e praticas, no sentido de as tornarmos mais consistentes e conseguirmos
corrigir/alterar os aspectos que pudessem ter corrido menos bem e que por isso
deviam ser alvo de intervencdo da nossa parte, para uma consequente renovacao e

adequacdo da nossa actuacéo.

2.3.2 Préticas da Educadora ao longo da 3?2 Fase

Ao longo desta terceira fase de estagio, as praticas da educadora conseguiram
revelar-se menos repetitivas do que na fase anterior, apesar de ainda assim
ficarem muito longe dos reais interesses deste grupo de criancas. E evidente a
diferenca entre a forma como as criangas reagem face as actividades
desenvolvidas pela educadora e as que sdo dinamizadas por nos. A observacgéo e
registo dos niveis de bem-estar e implicacdo sdo muito dispares e isso demonstra
claramente que a forma como a educadora actua ndo € adequada ao grupo, nao

vai ao encontro dos interesses e motivacgoes das criangas, 0 que consequentemente
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as leva a demonstrarem-se desmotivadas e desinteressadas, porque as actividades
que a educadora dinamiza sdo muito repetitivas e pouco apelativas, o que nao tras
nada de novo as criangas e nao lhes suscita curiosidade.

Neste periodo de tempo correspondente a 3% fase de estagio, os conteldos
abordados foram os 5 Sentidos, o Carnaval, o Dia do Pai, o Dia da Agua, a
Primavera e a Pascoa. Para a abordagem de alguns destes contetudos a educadora
contou com a nossa colaboracgdo, tal como ja referi anteriormente, e a partir do
momento em que comegdmos a intervir e a dinamizar actividades com alguma
regularidade e frequéncia foi visivel a diferenca que as criangas manifestavam na
forma de reagir e na maneira de estar perante a realizacdo das actividades
propostas. As actividades desenvolvidas pela educadora foram mais uma vez
muito direccionadas para a expressao plastica e 0s momentos em que ndo o foram
deveram-se ao facto de se tratar de contetidos/temas em que a educadora pareceu
ter alguma dificuldade em arranjar actividades dessa area para apresentar as
criangas, 0 que condicionou a sua actuagdo. Ou seja, mais uma vez as suas
praticas ndo tinham como base a articulacdo entre as vérias areas de conteldo
nem a abertura e flexibilidade, mas sim a mera planificacdo e execucdo daquilo
que Ihe era mais conveniente no campo em que se sentia mais confortavel, que

neste caso era a expressao pléstica.

2.3.3 Ficha 3G

Para a promocdo da implicagdo e bem-estar no contexto de jardim-de-
infancia, Laevers e Moons (1997) apresentam algumas estratégias que se
organizam em dez pontos de ac¢do. Para concretizacdo desses pontos de accao €
necessario ter em consideracao as caracteristicas relativas ao contexto, limitacdes
e potencialidades de cada situacdo em particular e as consequéncias das
intervencdes para as criancgas (citado por Portugal e Laevers, 2010).

Os dez pontos de acgdo apresentados por Laever e Moons (1997) a que me

refiro no paragrafo anterior podem repartir-se por trés pilares diferentes que
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dizem respeito a sensibilidade, autonomia e estimulacdo. Os cinco primeiros
pontos de accdo fazem parte do pilar da estimulacdo/enriquecimento do meio ou
da oferta educativa e dizem respeito a reparticdo do espaco da sala em cantos ou
areas de actividades atraentes (minimo, 5 areas), actualizagdo do equipamento
desses espacos através da substituicdo dos materiais pouco atractivos por outros
mais interessantes, introducdo de materiais e actividades novos e néo
convencionais, observagao das criangas, sondagem dos seus interesses, escuta das
suas opinides e apresentacdo de actividades adequadas, multiplicacdo das
intervencdes que aumentam a implicacdo atraves de estimulos interessantes e
enriquecedores. O sexto ponto de accdo por sua vez concretiza o pilar da
autonomia/espaco para livre iniciativa e organizagéo e refere-se ao alargamento
da livre iniciativa da crianga, fazendo recurso simultaneamente, a regras
razoaveis, entendimentos conjuntos e a uma organizacao clara e previsivel. Os
pontos sete e oito remetem para o pilar do dialogo experiencial/sensibilidade que
sdo dimensdes determinantes no clima de grupo. Estes dois pontos referem-se ao
exame da relacdo com cada crianga, bem como da relagdo entre as criangas e
tentativa de as melhorar e ainda a promoc¢do de actividades que ajudem as
criancas a explorar o mundo dos comportamentos, sentimentos, relacGes e
valores. Por fim, os ultimos dois pontos que faltam referir fazem parte de um
nivel geral de intervencdo para serem focalizadas as criangas que suscitam
preocupacdo e podem requerer intervencdes especificas. Assim, destes fazem
parte o reconhecimento das criancas com dificuldades socioemocionais e a sua
ajuda através de intervencdes apropriadas e o reconhecimento das criangas com
dificuldades de desenvolvimento e a ajuda das mesmas atraves de intervencdes
gue aumentem a implicacao.

A Ficha 3G (Anexo 5) tem como base os trés pilares a cima referidos, tendo
subjacentes os dez pontos de accdo. Esta incide sobre a definicdo de objectivos e
iniciativas para o grupo/contexto e divide-se em duas partes, sendo que temos
uma primeira parte em que é necessario estabelecer objectivos iniciais tendo em

consideracdo a ficha anterior do SAC (Ficha 2G). Numa segunda parte séo
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apresentados varios ambitos, nomeadamente oferta educativa, clima de grupo,
espaco para iniciativa, organizacdo, estilo do adulto e observacdes finais, sobre
devem ser feitos registos em duas fases distintas, uma destinada as
intencBes/necessidades de mudanca e outra relativa as iniciativas/acgoes
concretas a desenvolver. Por fim, tinhamos assinalar os campos de intervengéo
prioritaria através da atribuicdo por ordem crescente de nimeros de 1 a 5.

Desta forma iniciei o preenchimento da ficha (Anexo 6) através da definigdo
de objectivos que se prendiam principalmente com a valorizagdo da crianga,
melhoramento dos espacos e valorizacdo do exterior, interiorizacdo de uma
atitude mais flexivel, atenta e reflexiva, intervencdo no sentido de manter o fio
condutor das actividades para que ndo se quebrassem as dindmicas e por fim o
privilégio da diversidade de formas de trabalho, de organizacéo e de distribuicao
das criancas. Passando a cada um dos ambitos, vou apresentar em linhas gerais 0s
registos mais relevantes que efectuei para cada um deles. Relativamente a oferta
educativa, as intences/necessidades que apontei como sendo aquelas que mais
precisavam de ser alteradas foram a renovacdo e enriquecimento do espago da
leitura e a sua localizacdo, valorizacdo e maior utilizacdo do espaco exterior,
desenvolvimento de actividades com maior articulacdo entre as areas de conteudo
e ainda a criacdo de condicOes e situacOes que suscitassem a curiosidade e
interesse das criancas. De forma a concretizar as intengdes apresentadas no
campo anterior, algumas das iniciativas que propus foram a criacdo de um
cantinho da leitura mais apelativo e rico, com mais livros que sejam organizados
na estante segundo algum critério e sofas/puf, mesa, cadeiras, a mudanca do
cantinho da leitura e da manta pelo cantinho da cozinha., promog¢do de mais
actividades no espaco exterior, aproveitando para 0 enriquecer através da
realizacdo de algumas delas (Ex: construgdo do canteiro da primavera),
desenvolvimento de actividades fora da area da expressdo plastica e por fim a
colocagdo de novos elementos na sala relativos ao temas que forem sendo

trabalhados, como forma de chamar a atencéo das criancas.
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Ao nivel do clima de grupo, as principais necessidades a que fiz referéncias
foram essencialmente o privilégio da proximidade, dialogo e escuta atenta das
criangas, incentivo a resolucdo de conflitos entre as criangas de forma autbnoma e
a promocao de uma relacdo de cooperagdo e espirito de equipa entre as criancas.
Para viabilizar estas propostas, as iniciativas a desenvolver seriam a procura de
uma maior aproximacdo com algumas criancas, incentivo para que as criangas
resolvam os seus problemas sozinhas, ndo dando atencdo quando vém fazer
“queixinhas” e a promoc¢do de situacbes em que as criangas trabalhnem em
conjunto, realizacdo de actividades em pequeno e grande grupo para que
aprendam a cooperar, partilhar e respeitar os outros.

O espago para iniciativa ndo apresenta muitas necessidades de mudanca,
sendo que, 0s Unicos aspectos a que me reportei neste sentido foi a permissdo e
incentivo das criancas para a tomada de decisdes, escolha de materiais e de
actividades, e ainda o compromisso com responsabilidades e a promocdo do
espirito criativo, de expressao individual e de grupo. Para que tal fosse possivel
de ser concretizado, as iniciativas que propus foram a promog¢do de mais
situacGes em que as criancas tenham oportunidade de decidir o que querem fazer,
0s materiais que querem utilizar e os amigos/amigas com quem querem trabalhar,
0 término de situacdes em que sdo impostas as criancas as cores que podem
utilizar e os modelos de desenho a imitar, e a valoriza¢do da crianga bem como
das suas acc¢oes.

No campo da organizacdo, as principais necessidades de mudanca a que me
referi foram a diversificagdo e criacdo de novas rotinas associadas a
responsabilidades e a diversificacdo da organizacao das criangas na resolugdo das
actividades e na disposicdo pelos cantinhos da sala, bem como a alteracdo da
disposicdo e organizagdo da sala. Para concretizar estas sugestoes, apresentei
algumas iniciativas, como a exploracdo de mdasicas diferentes, a mudanc¢a da
organizacdo do grupo quando as criancas se deslocam pelas varias divisdes da
instituicdo ou para o exterior (para ndo ser sempre em comboio), a

implementacdo de um nova tarefa associada a lista de presencas e que se refere ao
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canteiro da primavera — rega dos amores-perfeitos a segunda, quarta e sexta-feira
e ainda a organizacdo das criancas em pequeno e grande grupo e em pares em
detrimento de serem sempre trabalhos individuais como a educadora costuma
fazer.

Para finalizar, no que se refere ao estilo do adulto, os aspectos que considerei
que deviam ser mudados foram essencialmente ao nivel da criacdo de um
ambiente mais centrado na crianca, em que ndo haja tantas dispersbes em
momentos de actividade, a promogdo e desenvolvimento de actividades em que se
privilegie a articulacdo entre as areas de contetdo e ainda uma maior valorizacao
dos interesses, vontades e escolhas das criancas. Para concretizar estas ideias,
apontei o estabelecimento de uma maior atencdo e o término das interrupgdes e
conversas paralelas entre a educadora e a auxiliar durante a dinamizagdo das
actividades, pois isso destabiliza o grupo, o desenvolvimento de actividades fora
da area da expressdo plastica e a atribuicdo de mais espaco a vontade e motivagédo
das criancas. No momento de assinalar os campos de intervencao prioritéario e
tendo em consideragdo os aspectos a que me referi em cada um dos campos
anteriormente mencionados atribui por ordem crescente de prioridade 0s
seguintes nameros: Clima de grupo (1), Espaco para iniciativa (2), Organizacao
(3), Oferta educativa (4) e Estilo do adulto (5).

O preenchimento da ficha serviu como base para apontar e sinalizar todos 0s
campos que através da observacdo efectuada entendemos que deviam ser alvo de
intervencdo e assim serem um guia para posteriormente intervirmos ao longo do
estagio. Na prética, a grande maioria das iniciativas propostas por nds foram
desenvolvidas com sucesso e os efeitos foram muito positivos. Cada um dos
campos foi alvo das intervencBes anteriormente referidas como iniciativas
propostas, sendo que muitas delas foram a base para a nossa actuagdo, uma vez
gue ao actuar procurdmos a0 maximo suprimir os aspectos menos correctos com

que nos deparamos e implementar situacdes que contrariassem a normalidade.

66



Relatério Final — Ligagdo entre dois mundos: tedrico e pratico

Capitulo 3

3.1 Implementacéo e Desenvolvimento de um Projecto Pedagdgico — 42 Fase

O conceito de projecto entrou para a literatura pedagdgica a partir das
propostas de Dewey e da influéncia de Kilpatrick, aplicadas por Parkhurst (Plano
Dalton) e Washburn (Plano Winneta). Todas estas propostas pedagdgicas datam
aproximadamente de uma mesma época (segunda década do século XX) e tém em
comum a mesma intencao de contestar os principios e processos da “pedagogia
tradicional”, estando inseridas num movimento mais vasto que, na Europa, se
organizou com o nome de Escola Nova (Projecto Alcécer, 1990).

Os defensores do “método dos projectos” consideram que o verdadeiro
conhecimento tem de provir de uma necessidade, e que o primeiro passo do
processo de aprendizagem consiste no estabelecimento de um fim ou problema
que constitui um verdadeiro interesse para as criangas, e assim dessa intencao
nasce o projecto (Projecto Alcacer, 1990). Este surge portanto, a partir dos
interesses das criancas e implica a preocupacdo de Ihes dar uma maior autonomia,
de tal modo que o conhecimento seja adquirido de uma forma activa, procurando-
se aproximar a pedagogia da vida, como defende a “Escola Nova” (Projecto
Alcécer, 1990). Pode dizer-se que qualquer projecto assume o sentido de esbogo
daquilo que se pretende fazer no futuro. Independentemente da situacdo, um
projecto corresponde ao esboco de uma visdo futura de algo que se pretende
atingir, ou seja, uma projeccao/previsao de algo que se pretende fazer. Segundo
Katz e Chard (1997), um projecto é um estudo em profundidade de um
determinado tépico que uma ou mais criancas levam a cabo e consiste na
exploracdo de um topico ou tema, em que o trabalho realizado em torno desse
mesmo tema pode prolongar-se por um periodo de dias ou semanas, dependendo
da idade das criancas e da natureza do topico. Ao contrario da brincadeira

espontanea, os projectos envolvem habitualmente as criangas num planeamento
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avancado e em varias actividades que requerem a manutencao de esforco durante
varios dias ou semanas.

Neste caso, 0 projecto que desenvolvemos com 0 nosso grupo de trés anos
teve a duragdo de seis semanas e este s6 ndo se prolongou por mais tempo porque
estdvamos condicionadas pela data do término do estagio. Um projecto pode ser
levado a cabo individualmente, em pequenos grupos, ou em conjunto com todas
as criancas do grupo, sendo que, as criangas da educagdo pré-escolar tendem mais
a trabalhar nos projectos em pequenos grupos do que individualmente, ou em
conjunto com toda a classe. Ao longo da implementacdo do nosso projecto
constatamos precisamente esta ideia, as criancas preferiam realizar as actividades
em pequeno e grande grupo e notoriamente o seu desempenho era melhor, bem
como a sua disposicéo e animacao.

A luz do Ministério da Educacdo (1998), para procedermos a construcdo de
qualquer projecto € necessaria a previsdo de um processo do qual fazem parte
diversas referéncias que se podem dividir em trés partes. A primeira que
corresponde a criacdo de um ponto de partida, uma situacdo problema, uma
intencdo, uma curiosidade ou vontade de realizar determinada coisa ou assunto
que se traduz no desenvolvimento de um processo, que correspondera ao
“porqué” do projecto em si. A segunda em que se faz uma previsdao do ponto de
chegada que constitui a meta final que se pretende atingir atraves da realizacdo do
projecto, ou seja, a nogdo do que se pretende modificar na situacdo ou problema
em questdo de onde partiu o projecto, as formas de responder ao problema e até
onde estas nos podem levar. Assim, esta segunda fase do projecto remete-nos
para a explicagdo do “para qué” do projecto, a razdo da sua construcao. A terceira
fase refere-se a previsdo do processo em si, para que se consiga perceber de que
forma conseguiremos atingir as metas tracadas, o que pressupde saber
antecipadamente como € que vamos chegar ao resultado final que pretendemos
atingir.

Segundo Kilpatrick todos os projectos devem passar por quatro fases

fundamentais: definicdo do problema, planificacdo e langamento do problema,

68



Relatério Final — Ligagdo entre dois mundos: tedrico e pratico

execucdo, e avaliacao/divulgacdo (Ministério da Educacdo, 1998). A divisdo do
projecto por fases ndo significa a criacdo de compartimentos estanques, mas
apenas que servem de guia para o desenvolvimento e progressédo do trabalho,
sendo que todas elas se encontram ligadas. A fase de execucdo € aquela onde
podem surgir novos problemas, novas questdes que podem ser a base para novas
pesquisas que fardo com que o projecto evolua para outros campos para além
daqueles que estavam previstos desde o momento do lancamento do projecto.
Assim, estas quatro fases apresentadas no livro Qualidade e Projecto do
Ministério da Educacdo (1998) estiveram desde inicio na base da organizacao do
nosso Projecto PedagoOgico e da apresentacdo que farei dele ao longo deste
capitulo do relatério, para que seja mais perceptivel a evolugdo e o
desencadeamento dos acontecimentos e situagdes desde o langamento do projecto
até ao culminar do mesmo através da sua divulgacdo/avaliacéo.
Oliveira-Formosinho et al., (2007) afirma que de acordo com a Pedagogia de
John Dewey a crianca deve aprender pela accéo e o contexto educacional deve ser
promotor e impulsionador dessa mesma accao, centrando-se nela. Mas mais do
que isso, o papel do adulto vai para além da ideia de orientar, pois ele € também
alguém que desafia, lanca questdes e pde problemas. Por outro lado o papel da
crianca vai para além do aprender fazendo e do aprender pela accdo, pois €
também caracteristica da crianca ser reflexiva, ter uma experiéncia reflexiva,
pensar sobre o que faz, fazer algo que implique pensar sobre. Assim, a parte mais
rica que pode aparecer numa experiéncia sdo 0s problemas que podem surgir, que
sdo resolvidos em grupo e reflectidos em conjunto apds a sua resolucdo e foi

assim com base nesta ideia que procedemos para a elaboragdo do nosso projecto.

3.1.1 Formulagéo e Langamento do Problema — Fase 1
O/a educador/a, como elemento responsdvel pelo grupo, pode langar

propostas para a defini¢cdo dos projectos, no entanto, 0s projectos que tém origem

nas proprias criangas, revelam uma motivacdo intrinseca fundamental para a sua
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concretizagdo com sucesso e desta forma as criancas comunicam
sistematicamente 0s seus interesses sobre temas variados. Para que 0s projectos
nasgam e posteriormente fluam de forma natural, os educadores ndo necessitam
de propor outros temas para além daqueles que surgem a partir das criangas, mas
antes desafiar e apoiar 0s que mais interessarem ao grupo em determinado
momento.

O nosso caso ndo foi excepgdo, e apds algum tempo apercebemo-nos da
riqueza que seria se realmente tudo partisse das criangas e por isso ap6s uma fase
em que andamos a procura de um tema possivel para o0 projecto mas sem sucesso
pois ndo sabiamos por onde comecar, apenas tinhamos a base de que teria de ser
algo relacionado com a quinta uma vez que esse era 0 tema previsto no Plano
Anual de Actividades para ser abordado no 3° periodo que coincidia com o
momento em que tinhamos de implementar o0 nosso projecto e como tal tinhamos
de ter isso em consideracdo e fazer com que o nosso Projecto Pedagogico de
alguma maneira estivesse interligado com o tema da Quinta. Foram varios 0s
esforcos mas sem qualquer efeito, tentdmos fazer teias possiveis para vermos
caminhos por onde podiamos seguir através de alguns temas como 0s animais, as
plantas, mas era tudo em véo. Tentdmos tracar algumas linhas iniciais por onde
pudéssemos comegar mas ndo tinhamos nog¢do do que dava para fazer no tempo
que tinhamos para implementar o projecto. Faziamos planos e mais planos, mas
no final ndo chegdvamos a nada em concreto, abarcavamos sempre demasiada
informacdo e ndo nos conseguiamos focar apenas num topico especifico. Até que
um dia numa conversa informal com as criangas na manta surgiu um comentario
de uma delas que disse que 0s ovos vinham do continente e eis que se fez luz nas
nossas cabecas e vimos que aquela era a deixa perfeita para iniciarmos o nosso
projecto. Foi naquele momento que tudo comegou a ganhar forma, pegamos
naquela intervencdo, comegamos a pensar em como langar o projecto nesse
sentido para que a ideia central fosse desconstruir aquela ideia errada das criancas
e fazer o percurso do ovo até a galinha, e assim surgiu o tema do nosso Projecto
Pedagodgico: “Do Ovo a Galinha”.
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Tratou-se de uma intervencdo que podia perfeitamente ter sido ignorada a
partida, mas ao contrario disso tornou-se a base principal do problema que fez
fluir o lancamento do projecto junto das criangas para auscultar as suas ideias e
opinides sobre 0 que gostavam de saber e fazer sobre aquele tema. Para que isso
acontecesse de forma apelativa e a0 mesmo tempo engracada, disfarcamo-nos de
agricultores e lancamos o Projecto através de uma pequena encenagdo, em que as
criancgas receberam a visita de um Casal de Agricultores — o Joaquim e a Tina que
queriam ir para a feira vender ovos, mas enganaram-se no caminho e por isso
foram ter a sala dos 3 anos do Jardim de Infancia. Inicialmente as criancas
ficaram um pouco admiradas, mas depois com a conversa e o didlogo ficaram
mais abertas, a pouco e pouco comegaram a conversar connosco € a certa altura ja
estavam a achar piada a nossa presenca e a situacao, rindo e brincando. Para além
do disfarce, fizemo-nos acompanhar de uma cesta com ovos e a partir desta
lancamos o problema “De onde vém estes ovos?”. Explicamos as criangas que
tinhamos uma quinta, com muitos animais, e plantas e perguntamos se elas
sabiam de onde tinham vindo aqueles ovos que iamos vender para a feira, ao que
algumas criangas disseram que ndo sabiam, outras que vinham do continente e
algumas responderam correctamente dizendo que vinham das galinhas.

Nesse momento estabelecemos o didlogo e tentdmos que as criangas dessem
ideias sobre 0 que gostavam de saber sobre a nossa Quinta, nomeadamente sobre
as nossas galinhas e sobre 0s ovos, e em conjunto com elas procedemos ao registo
das suas ideias e desejos. Para isso utilizamos uma cartolina em forma de ovo,
onde as criangas desenharam aquilo que gostavam de saber ou fazer e por baixo
escrevemos o significado de cada registo grafico. As criancas mostraram-se muito
participativas e empolgadas com a situacdo, deram varias ideias de coisas que
gostavam de fazer e de saber. Disseram que gostavam de ter uma galinha, cuidar
dela e saber o que come, ver pintainhos, fazer uma casa das galinhas, visitar a
Quinta do Joaquim e da Tina, fazer coisas boas com os ovos e fazer jogos e

experiéncias.
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Imagem 13 e 14 — Visita do Joaquim e da Tina (Lan¢amento do Projecto)

ExplicAmos que as ideias que estavam a dar eram para depois mostrar a
Susana e a Marta para que, em conjunto com as criangas, elas fizessem
actividades engracadas sobre aquele tema. Para finalizar a nossa visita contamos
uma histéria “A Galinha que Cantava Opera”. Paralelamente & construcdo do
primeiro mapa de conceitos das criancas, procedemos a elaboracdo do nosso
préprio mapa conceptual como forma de perspectivar a planificacdo do nosso
trabalho futuro, prevendo desta forma a que niveis se poderia desenvolver o
processo de pesquisa e para que areas e actividades poderia evoluir 0 nosso
projecto. Assim, incorporando as ideias e hipdteses das criancas, a construcao do
mapa conceptual funcionou como um instrumento e exercicio que nos permitiu
prospectar e antever abordagens e actividades.

Considero que o tema que langamos nédo podia ter sido mais adequado uma
Vez que 0 Nnosso grupo é constituido por criangas que na sua maioria nunca
tiveram qualquer contacto com galinhas verdadeiras, que vivem muito distantes
da realidade agricola e das mais diversas actividades que dizem respeito a esta
profissdo, pois s@o criangas da cidade habituadas a ir ao supermercado e comprar
tudo directamente das prateleiras das grandes superficies, o que as leva a
alimentarem ideias erradas como a que originou a intervencdo anteriormente
referida. Entendemos que este seria 0 tema ideal para 0 N0sso grupo uma vez que

partindo das ideias dadas pelas criancas, podiamos desenvolver actividades muito
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ricas em que podiam ser promovidas experiéncias e contactos que aquelas
criangas nunca tinham tido. Desta forma, e inspirando-nos nas ideias defendidas
por Dewey, de que a crianga aprende fazendo, pela accdo e pela experiéncia,
assumindo um papel de cidaddo participativo cujas individualidades devem ser
respeitadas e valorizadas, partimos para a projec¢do de todo o nosso trabalho
sempre com a inten¢do de proporcionar a0 NOSSO grupo experiéncias e contactos
com coisas da vida real que entendemos serem as necessidades mais visiveis e

que teriam mais impacto nas criangas.

3.1.2 Planificacdo e Lancamento do Trabalho — Fase 2

De acordo com as linhas do Trabalho de Projecto, esta fase de planeamento
do caminho a seguir deve ser sempre feita em grupo nos momentos de reuniéo,
atraves do dialogo, trocando ideias sobre o que se pretende fazer, formulando
questdes e levantando hipoteses (Rodrigues, 1999). Nestes momentos, as criangas
e 0s educadores definem as etapas que julgam necessarias para realizar o trabalho
e para tal, o/a educador/a utiliza uma metodologia de organizagdo que se traduz
numa atitude de questionamento (Rodrigues, 1999). Esta atitude explica-se
através de uma série de questBes colocadas pelo adulto que ajudam o grupo,
primeiro a organizar conhecimentos que ja possui e, depois, a antecipar as
actividades que pretendem realizar para desenvolver essa tematica (Rodrigues,
1999). O planeamento do projecto é geralmente registado em alguns instrumentos
de organizacdo cooperada e 0s registos no mapa de actividades sdo feitos pelas
criangas. Assim, a nossa actuacdo ao longo desta fase de planificacdo e
langamento do trabalho teve na sua base todas as linhas orientadoras apresentadas
no paragrafo anterior, as quais é possivel percepcionar nas op¢oes pedagogicas e
estratégias a que recorremos para prosseguir ao longo do projecto.

No seguimento da primeira fase do projecto que se centrou na criagédo de um
ponto de partida em que as criangas expressaram as suas curiosidades e vontades,

o resultado obtido foi um conjunto de ideias que corresponderam ao “porqué” do
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projecto em si. Desta forma, as intengdes de trabalho partiram desde inicio dos
interesses das criancas pois todas as linhas iniciais foram tracadas apo0s a
auscultacdo do grupo no momento do langamento do projecto, em que todas as
criangas se pronunciaram sobre o assunto. Assim, a partir das ideias que surgiram
e do seu registo, a teia inicial acabou por ser 0 ovo de cartolina em que através de
desenhos as criancas registaram as suas ideias para que fossem mais tarde por nos
desenvolvidas nas diversas actividades. Nesta fase do projecto comeg¢dmos a
organizar ideias e a formular hipoteses de trabalho de actividades que
posteriormente foram sendo planificadas e calendarizadas com uma grande
abertura e flexibilidade em funcdo dos dias e semanas que estavam previstas para
a implementacdo do projecto. Anteciparam-se acontecimentos, pensou-se nos
recursos, na organizacdo do grupo, na divisdo de tarefas para que todas as
criangcas se envolvessem nas actividades e tivessem um papel importante no
desenvolvimento do projecto e ainda nas preferéncias e vontades individuais das
criangas. Assim, nestes momentos de planeamento com as criangas todas reunidas
0 projecto foi-se alargando ao grupo todo e mesmo quando 0s interesses partiam
apenas de uma crianga, as outras estavam presentes e participavam trocando
opinides e dando sugestbes, acabando assim por ficar envolvidas no projecto. Dai
advém a importancia das aprendizagens integradas num contexto de grupo
promovidas pela interacgdo entre os seus elementos com saberes e experiéncias

diferentes.

Imagem 15 e 16 — Registo das ideias das criancas para a elaboracao do projecto
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Quadro 6 — Registo das ideias das criancgas

1. Fazer uma casa das galinhas

L 2. Ver pintainhos
Da teia inicial ) o
) 3. Fazer jogos e experiéncias
fizeram parte as _ i
) o 4. Ter uma galinha, cuidar dela e saber o que come
seguintes ideias dadas o ) ) )
] 5. Visitar a Quinta do Joaquim e da Tina
pelas criancas: )
6. Fazer coisas boas com ovos

A partir das ideias e sugestdes dadas pelas criangas, seguiu-se uma segunda
fase em que eu e a minha colega nos debrucamos sobre estas linhas iniciais e
comegamos a pensar nas actividades que podiamos desenvolver e posteriormente
também nos juntamos com a educadora para discutir algumas dessas mesmas
ideias, sabermos a sua opinido e em conjunto chegarmos a algumas conclusées

sobre a melhor forma de abordar alguns aspectos.

3.1.3 Execucdo — Fase 3

Nesta fase de execucdo inicia-se 0 momento em que as criangas partem para
as experiéncias concretas e directas através da execucao das tarefas e actividades
devidamente planificadas com base nas suas ideias e sugestdes iniciais. A
realizacdo das actividades ligadas a concretizacdo do projecto passa pela
distribuicdo de papéis, de tarefas e responsabilidades, realizadas com o grupo,
através do didlogo e negociacdo num ambiente democratico e de livre escolha
(Rodrigues, 1999). Geralmente, a maioria das actividades ligadas aos projectos
integra-se nas areas de trabalho na sala, no entanto, sempre que necessario devem
adaptar-se as areas, criar-se novos espacos ou utilizar-se outros como, corredores,
outras salas da instituicdo, exterior, jardim, ou locais da comunidade. Assim, o
espaco e as rotinas educativas ndo devem assumir uma estrutura rigida, antes

pois, a sua organizacdo deve ser flexivel de forma a permitir o desenvolvimento
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adequado das actividades ao longo do desencadear do projecto. Segundo
Rodrigues (1999), a metodologia de organizacdo cooperada do trabalho no grupo
constitui a estratégia principal de envolvimento das criangas nos projectos,
nomeadamente as mais novas. Através dessa organizacdo promove-se a
comunicacgdo, a interaccdo, a cooperacdo, a partilha e a entreajuda no seio do
grupo. O suporte educacional dos educadores deve ser sistematico em todas as
fases de concepcgédo e de elaboracdo do projecto, sendo que, 0 nosso papel ao
longo da implementacdo do projecto foi apoiar o grupo através do
questionamento e sugestdo de opcOes, para que fosse a crianca a descobrir e a
encontrar as solucdes mais adequadas e para a concretizacdo das suas ideias e
planos inicialmente tracados. Assim, ao longo do projecto tentamos sempre
orientar e apoiar as criancas, de forma a guia-las no sentido da procura de

solucdes e apoiando as nossas praticas nas planificacbes semanais (Apéndice 1).

3.1.3.1 Descrigdes e Reflexdes semanais organizadas pelas ideias das criancas

12 Semana: 1. Fazer uma casa das galinhas, 2. Ver pintainhos

Apo6s o lancamento do projecto, as criangas conversaram connosco sobre a
visita do Joaquim e da Tina, algumas perceberem que éramos nés disfarcadas,
mas outras ndo, e por isso contaram-nos com muito entusiasmo como foi a visita
do casal e o que se tinha passado, mostraram-nos os desenhos das ideias que
tinham dado sobre o que queriam fazer ou saber sobre os ovos e a partir dai
comegamaos a organizar as ideias e a construir a nossa teia. Optdmos por comegar
pela construcdo de uma casa para as galinhas e por isso a primeira semana foi
dedicada as pinturas colectivas, em que as criangas pintaram os varios elementos
para a construcdo do galinheiro, pois tinha sido uma das ideias que sugeriram ao
Joaquim e a Tina. Inicialmente pintaram as chapas para o telhado, depois
seguiram-se as estacas para a vedagdo, as escadas para onde as galinhas iriam

dormir e a caixa para elas porem o0s ovos. Como estratégia de trabalho, optamos
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por dividir 0 grupo em pequenos grupos, que variavam entre duas e quatro
criangas, para irmos trabalhando com um grupo de cada vez, para que 0S
pudéssemos ajudar e orientar nas pinturas, por uma questdo de precaucdo e
seguranga pois utilizdmos tintas que ndo saiam da roupa. No entanto, o facto de
estarmos presentes e de orientarmos as criancas, ndo condicionou o facto de
fazerem o trabalho livremente, pois este foi todo realizado por elas e da forma
como quiseram, pintaram com as cores que escolheram e da forma que
entenderam, de acordo com 0s seus gostos. Enquanto uns pintavam, oS outros
estavam também no exterior a brincar livremente, sendo que estdvamos sempre
com atencdo a todas as criancas, para controlar tudo o que se passava. Para além
das criangas que estavam a brincar e das que estavam a pintar, houve ainda
algumas que preferiram ficar a observar quem estava a trabalhar, estando muito

atentas e interessadas a ver os seus colegas.

Imagem 17 e 18 — Pintura dos elementos para a construcao do galinheiro

As tarefas foram sempre divididas e em alguns casos as criangas rodavam
para que todas pudessem experimentar todas as varias tarefas. Foi uma semana de
actividades no exterior, principalmente dedicadas as pinturas das partes
constituintes do galinheiro e dos elementos que fardo parte dele, para que na
semana seguinte procedéssemos ao inicio da sua constru¢do. As criancas
gostaram muito destas actividades de pintura, adoram trabalhar no exterior e em
conjunto, gostam de estar livres e de fazer as coisas por si mesmas sem serem

pressionadas ou manipuladas. Por isso mostraram-se muito participativas e
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interessadas, notou-se uma grande entreajuda entre as criangas, muita colaboracao
e espirito de equipa. Todas fizeram alguma coisa, todas participaram a sua
maneira e deixaram a sua marca numa construcdo que é de todo o grupo. O
espirito de equipa esta muito visivel neste grupo, geralmente quando perguntamos
se preferem fazer actividades/trabalhos todos juntos ou individualmente, preferem
fazer em conjunto, é um grupo pequeno mas unido, gostam de trabalhar todos
juntos e de partilhar os resultados obtidos, pois sabem muito bem dizer que “é
nosso”, e quando alguma crianga comete o erro de dizer “¢ meu”, ha logo outra
que a corrige dizendo que o trabalho foi feito por todos e que por isso é de todos.
Para além das pinturas dos elementos para a construcdo do galinheiro,
também procedemos a introducdo de uma chocadeira eléctrica na sala, a qual foi
alvo de muita curiosidade e interesse por parte das criancas. Deram as suas
opinides sobre o que achavam que ia acontecer aos ovos quando 0s colocassemos
la dentro, fizeram previsbes de acontecimentos e do tempo que demoraria a
acontecer alguma coisa e depois colocaram os ovos la dentro. Para além da
chocadeira, introduzimos também o calendario do més de Abril, para ser utilizado
pelas criancas ao longo da verificacdo diaria do que acontecia aos ovos da
chocadeira. Assim, todos os dias uma crianga do grupo ia a maquina dos ovos ver
se tinha acontecido alguma coisa e caso ndo tivesse acontecido riscava com
marcador por cima do dia em que foi la ver. No caso de ter acontecido alguma

coisa, a crianga comunicava ao grupo e era registado no calendario.

Imagem 19 e 20 — Introducéo da chocadeira eléctrica e do calendario de Abril
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O registo dos momentos e actividades ao longo desta semana foi feito através
de registos fotograficos e de video, registos de algumas intervencgdes. Por sua vez,
a avaliacdo desta semana foi feita com as criangas no final de cada dia através de
conversas na manta e no final da semana através de desenhos graficos para
futuramente colocar no “Diario da Galinha” que sera construido ao longo do
projecto e servira de suporte a avaliacdo e planificacdo da nossa pratica semanal,
pois através dos desenhos das criancas pretendemos ausculta-las e saber o que
mais gostaram de fazer, o0 que menos gostaram e quais 0S Seus
desejos/preferéncias, para podermos ter em conta na planificacdo das actividades
das semanas seguintes. Ao longo do nosso projecto trabalhamos sempre em
funcdo dos seus interesses e desejos, por isso é que tentdmos que todas as
actividades fossem o méximo possivel ao encontro daquilo que 0 nosso grupo
mais gostava de fazer e sempre que possivel ir ao encontro de cada uma em
especifico, tendo em conta as individualidades da cada crianca. As nossas praticas
no sentido de fazer com que as criancas progridam e atinjam altos niveis de bem-

estar emocional e de implicagé&o.

2% Semana: 1. Fazer uma casa das galinhas, 3. Fazer jogos e experiéncias, 4. Ter

uma galinha, cuidar dela e saber o que come

Apbs a pintura de todos os elementos constituintes do galinheiro, decidimos
passar a sua construcdo. Esta semana foi de muito trabalho, accdo e alegria. Todas
as criancas estiveram muito envolvidas, ajudaram em todas as tarefas, tais como:
cortar arame, acartar materiais, martelar para pregar os pregos e fixar a rede nas
estacas. No momento de fixarmos toda a vedacdo, uma vez que as crian¢as nao
podiam ajudar pois era um trabalho mais dificil e perigoso por causa da marreta e
também quando estdvamos a utilizar o berbequim, as criangas ficaram nos
degraus a observar atentamente e aplaudiam sempre que mais uma parte estava
fixa, e aos poucos o galinheiro ia ganhando forma. Quando finalmente o

galinheiro ja tinha telhado, vedacéo, porta e rede de sombra, as criangas estavam
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aos pulos e aos gritos de alegria, 0 nosso projecto comecava naquele momento a
ganhar forma e vida, e assim uma das ideias dadas pelas criancas estava

praticamente concluida.

Imagem 21 e 22 — Cortar o arame e fixar nas estacas

Como na semana anterior tinhamos introduzido a chocadeira eléctrica e o
respectivo cartaz com o calendario do més de Abril para as criancas registarem o
que acontecia diariamente aos ovos, esta semana tinha comecado um novo més e
era altura de introduzir um novo cartaz pois ja tinha comecado o més de Maio.

Para além do término da construcdo do galinheiro, houve tempo para muitas
mais actividades, variadas e divertidas. Fomos cientistas por alguns momentos e
fizemos a experiéncia dos ovos em vinagre. Infelizmente quando estavamos a
explicar a actividade fomos interrompidas pela educadora da outra sala, como em
muitas outras situacbes em que as dinamicas eram quebradas devido a
interrupcdes com a entrada de pessoas e conversas paralelas que acabavam por
interferir na atencdo das criancas. Perante este tipo de situacdes, tentamos sempre
que as criangas se concentrassem, sem dispersar e que focassem a sua aten¢do na
actividade em si, para conseguirem acompanhar as explicacdes e perceberem o
que estava a ser feito e entdo depois disso podiam expressar-se sobre outros
assuntos, pois achamos que é importante que a crianga comece a perceber que ha
momentos para tudo e quando estamos a realizar actividades, como esta

experiéncia a que me reporto, é importante que a sua atencdo se centre no que
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esta a ser feito e ndo noutro tipo de coisas. Percebemos que este tipo de situagdes
aconteca dada a idade das criancas que na sua maioria tém trés anos, ainda assim,
achamos fundamental que as criancas comecem a perceber que existem
momentos especificos para falarem das coisas e que lhes devemos incutir essa
nocao sempre que possivel. Apesar deste tipo de situacbes, ao longo destas duas
semanas conseguimos sempre voltar a captar a atengdo de todo o grupo e este
caso ndo foi excepcdo, focAmo-nos na explicagdo da experiéncia para que todos
percebessem o que iamos fazer, que era colocar dois ovos em frascos com vinagre
e pedimos a intervencdo das criancas para que fizessem previsbes do que
achavam que ia acontecer aos ovos. Deram opinides muito engracadas as quais
utilizamos para a construcdo de uma tabela que seria terminada apés dois dias,
altura em que ja teriamos resultados da nossa experiéncia. E assim foi, na sexta-
feira termindmos a nossa experiéncia, foi enorme o espanto das criangas ao verem
as transformacdes dos ovos, tinham ficado sem a casca dura, meios transparentes
que até se conseguia ver l& dentro uma bola cor de laranja que era a gema, e 0
mais engracado e que as criangas mais gostaram foi dos ovos parecem bolas
pinchonas com que podiam brincar e passar pela mesa aos colegas, devagar e sem
que se partissem pois estavam moles. Todos quiseram mexer, cheirar, atirar,
todos queriam experimentar deixar cair 0 ovo em cima mesa, adoraram ver 0 0vVo
aos pulinhos na mesa e passar 0S 0vO0S entre si, uns para os outro. Foi muito
engracado ver a reac¢do das criancas e a alegria com que ficaram quando viram
0s ovos. Para além destas transformacfes dos ovos, experimentamos coloca-los
dentro de uma taca onde tinhamos posto o vinagre dos frascos e ao qual juntamos
corante, para vermos se a cor iria passar para dentro do ovo ou ndo. Assim, foi
possivel observarmos que o ovo depois de colocado no liquido ndo sofreu
alteracOes, a cor ndo passou para dentro do ovo pois a membrana continuou a
protegé-lo. Fizemos ainda uma actividade de Conhecimento da Lingua — Contar
Silabas, em que apresentamos algumas imagens alusivas a elementos ligados ao
projecto: galinha, bebedouro, poleiro, milho, ovo, pena, pintainho, palha e

couves, e em conjunto procedemos a sua analise. Ao longo da discussdo em torno
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das imagens, as criancas disseram o0 que estava em cada uma delas e deram a sua
opinido sobre as palavras que achavam que eram as maiores e as menores. Tal
como esperdvamos, e como é caracteristico desta idade, para a maioria das
imagens as criancas disseram que as que tinham um nome maior eram aquelas
que se reportavam a objectos maiores, ou seja, estabeleceram uma relacéo directa
entre o0 tamanho da palavra e do objecto, entre o significante e o significado, pois
nesta idade as criangas ainda ndo possuem desenvolvimento lexical suficiente
para conseguirem fazer a desconstrugdo desta relacdo directa. Numa segunda
parte da actividade procedemos a realizacdo da divisdo silabica da palavra
correspondente a cada uma das imagens, através de palmas. Exemplo: Galinha =
Ga-li-nha. Explicamos as criangas que para cada bocado de palavra (palma)
tinham de fazer uma bola de plasticina e colocar por cima da respectiva imagem,
para no final compararmos as imagens e vermos quais as que tinham palavras
maiores e menores através da contagem do namero de bolas de plasticina.

Para preparar a casa das galinhas para a sua recep¢do na semana seguinte,
com o auxilio de ancinhos e pés as criancas limparam o galinheiro, tarefa de que
gostaram muito pois isso foi visivel em varios desenhos das criancas sobre o que
mais gostaram de fazer durante a semana, pois a semelhanca da semana anterior,
esta terminou com a elaboracdo de registos graficos, que continuaram a ser uma
das nossas linhas orientadoras para a planificacdo de futuras actividades e

simultaneamente para a construcao gradual do Diario da Galinha.

Imagem 23 e 24 — Preparacdo da casa das galinhas
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3% Semana: 3. Fazer jogos e experiéncias, 4. Ter uma galinha, cuidar dela e saber

0 que come, 5. Visitar a Quinta do Joaquim e da Tina

Dado o interesse demonstrado pelas criangas em construir coisas com massa
de modelar, esta semana optdmos por realizar uma actividade de modelagem cujo
objectivo principal era que as criancas construissem elementos ligados a
construgdo do galinheiro e as galinhas, com o intuito de juntarmos todas as
esculturas e fazermos um Projecto em Miniatura da constru¢do do galinheiro. No
mesmo dia da realizacdo da actividade anterior, tivemos uma pequena reunido
com os pais das criangas, para Ihes dar a conhecer o trabalho que tinha vindo a ser
desenvolvido por nés com os seus filhos. Para isso procedemos a apresentacao de
um pequeno video onde mostrdmos um pouco de cada uma das actividades que ja
tinhamos realizado e deixamos em aberto 0 que ainda ia ser feito, deixando ja o
convite para verem todo o trabalho desenvolvido na divulgacdo que iriamos fazer
aos familiares através de uma exposi¢do na instituicdo.

Chegou 0 momento tdo aguardado pelas criangas, a vinda das nossas amigas
galinhas que tinha sido um dos interesses demonstrados no inicio do projecto
“Ter uma galinha, cuidar dela e saber o que come”. Foi uma grande surpresa
quando as criangas chegaram ao exterior e se depararam com um caixote com uns
buracos e de repente uma galinha pds o pesco¢co de fora e comecou a fazer
barulho, mas que alegria por verem as galinhas, era grande o entusiasmo, com
certeza algumas criancas nunca tinham visto uma galinha ao vivo. Era tempo de
prepararmos as coisas para elas poderem ir para a sua nova casa, € para isso as
criangas trataram de colocar a racdo e o milho no comedouro e a agua no
bebedouro e foram pér tudo dentro do galinheiro. Toda esta parte de preparacédo
decorreu com calma, serenidade e descontraccdo, aproveitamos sempre para
dialogar com as criangas, explicar como se chamavam o0s elementos e a comida
que estadvamos a colocar as galinhas. No entanto, quando chegou o momento de
pegar nas galinhas e leva-las para dentro do galinheiro ja ndo foi bem assim.

Afinal quem ia ser o/a corajoso/a que ia pegar nas galinhas e coloca-las no
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galinheiro? A verdade é que no meio de tanta excitacdo e entusiasmo, no inicio
todos queriam levar as galinhas, mas depois ficaram todos com medo e acabamos
por ser nés a fazé-lo com a ajuda de apenas uma crianga. Quando finalmente as
galinhas foram colocadas no galinheiro foi uma grande excitagdo para todo o
grupo, as criancas gritavam de alegria, batiam palmas e soltavam risos
estridentes. Depois deste momento de euforia, ja no interior da sala num
momento de calma, eis que chegou alguém para nos fazer uma visita, era a avé de
uma das criangas e trazia uma prenda para 0 grupo, pairava no ar a curiosidade
das criancas que s6 se riam. Na semana anterior tinhamos feito um pedido de
colaboracdo aos familiares para intervirem no nosso projecto e a avo da Matilde
mostrou-se disponivel e veio conversar com as criangas sobre as galinhas e trouxe
uma para oferecer ao grupo e as criangas adoraram a prenda. Juntamente com a
avo da Matilde, as criancas foram até ao galinheiro levar a nova amiga a quem
deram o nome de Matilde, para se juntar a Tina e a Xica que foram 0s nomes que

as criancas deram as outras duas galinhas.

Imagem 25 e 26 — Chegada das galinhas

Como as criangas gostaram tanto da experiéncia dos ovos em vinagre que
tinhamos feito na semana anterior, decidimos fazer outra experiéncia, sempre
seguindo o fio condutor do nosso projecto e realizamos a experiéncia dos ovos
cozidos dentro da jarra de vidro. Esta consistia em inserir fosforos a arder dentro

de uma jarra de vidro e depois colocar os ovos no gargalo da jarra de vidro, por
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onde eles antes ndo passavam devido ao tamanho, mas com o calor dos fésforos
comecgavam a escorregar até que acabavam por passar para dentro da jarra e cair
no fundo, fazendo um barulho engracado. Como j& tinhamos muitas ideias de
actividades para realizar com as criangas de acordo com 0s interesses e gostos
que tinham demonstrado nas semanas anteriores, nesta semana a que me reporto
optamos por fazer a avaliacdo de forma diferente e para isso pedimos as criancas
que fizessem um registo gréafico da experiéncia e da parte que mais gostaram.
Para finalizar a semana realizamos uma Visita a Quinta da Paiva, organizada
por nds no ambito do tema do nosso Projecto e do Plano Curricular de Grupo, que
tal como ja referi no capitulo anterior, no periodo de implementacdo do nosso
Projecto se reportava a exploragao da “Quinta”. Embora muito cansativa devido
ao calor, foi uma visita muito agradavel e enriquecedora, as criancas adoraram
andar no meio dos animais, sentiram-se descontraidas e a vontade, contactaram
com diferentes espécies e sentiram-se bem ao ar livre. Foi muito engracado ver a
reac¢cdo delas em relagdo a algumas espécies de animais e 0s comentérios que
faziam. Foi um dia intenso e divertido do qual se pode fazer um balanco positivo,
sendo que, antes de partir, as proprias criancas disseram que tinham gostado

muito.

Imagem 27 e 28 — Visita a Quinta da Paiva
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42 Semana: 2. Ver pintainhos, 3. Fazer jogos e experiéncias

Na sequéncia do projecto, na 4% semana realizamos um caga ao tesouro, mas
antes disso, como habitual, uma das criancas foi até a chocadeira ver se tinha
acontecido alguma coisa e qual o seu espanto, ja havia dois ovos que estavam
picados, ela disse as outras criancas e elas ficaram todas muito admiradas,
contentes e excitadas, disseram que se 0S Ovos se estavam a partir entdo era
porque estava mesmo a acontecer alguma coisa la dentro e que tinhamos de
esperar para ver. No jogo do caca ao tesouro, havia pistas espalhadas por varios
locais da instituicdo para as criancas seguirem até encontrarem o bau que
continha imagens reais alusivas ao desenvolvimento do pintainho dentro do ovo,
as quais posteriormente foram exploradas e analisadas por nés, e em conjunto
com as criancas fizemos a sequéncia correcta das mesmas.

A actividade correu muito bem, as criancas demonstraram implicacéo,
entusiasmo, curiosidade e interesse. Geralmente gostam de fazer actividades em
grande grupo e no exterior e esta ndo foi excepgdo, pois o tesouro encontrava-se
no exterior, enterrado na zona da areia onde havia uma bandeira e as criangas
tiveram de escavar com pas para conseguirem encontrar o tesouro. Quando
tiraram o bal da areia e finalmente o conseguiram abrir, a reaccdo foi de
satisfacdo e contentamento, comecaram aos gritos e a saltar, s6 depois olharam
bem para as imagens que estavam la dentro. Para proceder a exploracdo e
realizacdo da sequéncia das imagens, comecamos por explicar e analisar com as
criangas cada uma delas, discutimos ideias e trocamos opinides diferentes sobre o
que estava visivel em algumas e sobre qual seria ou ndo a imagem seguinte e
porqué. Foi uma actividade que exigiu muita concentracdo, calma e atencao por
parte das criancas, mas apesar de ter sido uma actividade mais parada, elas
aguentaram-se bem, participaram, deram as suas opinides, e mostraram-se
interessadas em construir a sequéncia. No inicio o principal desafio foi explicar as
criangas que havia uma imagem que era a primeira (onde s se via a gema e a

clara) e outra que era a ultima (onde o pintainho estava maior e era possivel
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distinguir todas as partes do seu corpo). Depois a grande tarefa foi perceber o que
tinha acontecido entre as imagens do inicio e do fim da sequéncia, e para isso
explicAmos as criancas que tal como nds o pintainho cresce aos poucos e néo fica
logo grande de um dia para o outro. Desta forma, ordenamos as imagens de
acordo com o crescimento do pintainho e com paciéncia conseguimos chegar a
sequéncia final.

Ap0s tanto tempo de espera, finalmente nasceram os pintainhos, foi o delirio
das criancas e dos adultos. Pela manhd, ao chegarmos a sala, quando as criangas
ouviram “Piu...Piu” ¢ perceberam que tinham nascido pintainhos na maquina
onde estavam o0s ovos ha ja algum tempo, foi euforia, todas as criancas batiam
palmas, estavam contentes, excitadas e sobretudo curiosas, s6 diziam que queriam
ver e por isso colocdmos a maquina no meio da mesa para que todas vissem o que
tinha acontecido, levantamos a tampa e foi o delirio total, s6 se ouvia risos,
gargalhadas e muitos comentarios de entusiasmo e admiracdo. Foi um momento
Unico e magico, mais uma etapa tinha sido alcancada, mais um desejo das

criancas tinha sido realizado, e nem havia palavras para descrever.

Imagem 29 e 30 — Nascimento dos pintainhos

Depois desta surpresa tdo animadora, as criancas foram para o exterior
preparar 0s materiais para a realizacdo do Jogo do Pintainho e para isso juntaram-
se em grande grupo e pintaram circulos de cartdo com cores a sua escolha. Nesta

tarefa, as criancas demonstraram-se muito alegres, gostam muito de trabalhar
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colectivamente, de conversar com 0s colegas em simultaneo e também de ter
liberdade para escolher as cores e 0 modo como querem pintar, ndo se sentido
pressionadas. O Jogo do Pintainho era composto por vinte e um circulos (que
correspondiam ao nimero de dias que os pintainhos tinham demorado a nascer) e
no final da sequéncia dos circulos havia o desenho de um pintainho em giz no
chéo, sendo o objectivo do jogo que as criancas la chegassem, mas para isso
tinham de responder a perguntas relacionadas com o projecto. Este jogo foi uma
forma ludica e divertida de fazermos uma pequena “avaliagdo” do que tinha vindo
a ser trabalhado com as criancas ao longo do projecto e o resultado foi muito
positivo. As criangas gostaram muito do jogo, mantiveram-se calmas e serenas,
estiveram muito atentas as perguntas, todo o grupo ajudava cada uma das criangas
que ia ao jogo em representacdo de todos, e ao acertarem nas respostas gritavam
de alegria e entusiasmo. O jogo correu muito bem, as criancas responderam
acertadamente a todas as perguntas, foram ajudadas em algumas pois o grau de
dificuldade foi aumentando ao longo do jogo, mas conseguiram chegar a todas as
respostas e também fomos sempre reforcando positivamente as criangas ao longo

do jogo, para que se sentissem motivadas.

Imagem 31 e 32 — Construcdo e dinamizagdo do Jogo do Pintainho

Chegado o ultimo dia da fase de implementacdo do projecto, era altura de

comecar a preparar algumas coisas para a divulgagdo da proxima semana e para
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isso optdmos por fazer convites com as criancas, para fazer chegar a mensagem
aos pais, convidando-os para no dia 25 de Maio de 2011 se deslocarem até a
instituicdo para verem a nossa exposi¢do. Comecamos por dar a escolher o molde
de postal que cada uma das criangas queria e a respectiva cor, pois ao longo da
implementacdo do nosso projecto tivemos sempre em conta a opinido das
criancgas, tentamos a0 maximo seguir uma pedagogia de participacdo em que as
criancas fossem livres de participar de acordo com as suas preferéncias, estilos e
gostos, pois a diferenciacdo pedagdgica deve estar patente em todas as
actividades. Nenhuma crianca € igual a outra e isso tem de ser respeitado, mas
para conseguirmos chegar a esta diferenciacdo pedagdgica e a sua compreensao
foi necessario um processo continuo de observacao e escuta que nos permitiu uma
aproximagdo a cada uma das criangas. Depois de escolhidas as cores e 0s moldes,
as criancas procederam a decoracdo do postal com palha e por cima colaram a
fotografia do grupo a frente do galinheiro. Para escrever a mensagem que
queriamos fazer chegar aos pais contamos novamente com a colaboracdo das
criangas que com a nossa ajuda e atengdo “Copiaram” a mensagem que tinham a

sua frente numa frase em letras maiusculas.

Imagem 33 e 34 — Elaboracgéo dos convites para os pais/familiares

Foi uma tarefa que exigiu muita concentracdo e atencdo por parte das
criancas, fomos explicando letra a letra e ajudando sempre que necessario.

Algumas criancas tiveram menos dificuldade do que outras pois algumas ja
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dominam melhor o co6digo escrito, devido as diferencas de idade e as diferentes
experiéncias e aproximacdes a escrita que tiveram até ao momento. Mas com a
nossa ajuda, todas as criancas conseguiram escrever a frase a sua maneira, e
aquelas em que esta ndo estava muito perceptivel escrevemos por baixo o que
dizia. Ao longo da escrita fomos sempre motivando as criancas e reforcando
positivamente, o que fazia com que as criangas se sentissem muito bem e isso
ajudava-as a ndo desistirem. O importante deste momento foi promover uma
aproximacdo a escrita e fazer com que as criangas sentissem que eram capazes de

ser elas proprias a escrever 0 convite para os pais.

3.1.4 Divulgacdo/Avaliacao — Fase 4

Como era do nosso conhecimento, o estagio tinha uma data prevista de inicio
e de fim, e infelizmente tinha chegado o dltimo dia. Era tempo de dar por
terminada aquela jornada e fazer uma divulgacdo de todo o que trabalho
desenvolvido, e para isso optamos por fazer uma exposi¢do para as criangas e
seus familiares. Para comecar, aproveitando os ovos das nossas galinhas,
confeccionamos biscoitos de canela com as criangas, uma vez que tinha sido uma
das suas ideias no inicio do projecto “Fazer coisas boas com ovos”, ¢ estes doces

serviram de lanche no momento da exposicéo.

Imagem 35 e 36 — Confeccdo de biscoitos de canela
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Ja pela tarde, em jeito de terminar a nossa passagem pela instituicdo com
muita alegria e animacdo, exploramos uma musica com as criangas “A Galinha
Patareca”. Comegamos por ouvir a masica, depois cantamos todos juntos, e em
seguida introduzimos o conceito de ritmo e pulsagdo que as criangas marcaram
com palmas. Numa segunda parte, propusemos que todos nds formassemos uma
banda, mas para isso precisdvamos de instrumentos e entdo recorremos a
utensilios da cozinha para improvisar alguns instrumentos musicais de percussao.
Depois de terminar o nosso horério, foi tempo de nos concentrarmos em terminar
alguns elementos para a exposicdo e comegarmos a tratar da sua montagem para
estar terminada a hora que tinha sido combinada com os familiares das criangas.

A exposicdo foi montada na sala do movimento da instituicdo e organizada
através de um circuito, seguindo a ordem com que as actividades tinham sido
desenvolvidas ao longo do projecto. Através de elementos caracteristicos,
tentamos fazer a representacdo de cada momento/actividade, com o
acompanhamento de algumas fotografias. 1° Visita do Joaquim e da Tina (roupas
utilizadas na visita do Joaquim e da Tina no momento do langamento do
projecto); 2° Construcdo do Galinheiro (alguns elementos utilizados para a
construcdo: tabuas, martelo, alicate, rede de galinheiro, chave de fendas, estaca);
3° Chocadeira Eléctrica com alguns ovos e calendarios dos meses de Abril e
Maio; 42 Experiéncia dos Ovos em Vinagre (2 frascos com vinagre e um ovo em
cada um deles, tigela de vidro para entornar o conteudo dos frascos e ver como
estavam 0s ovos apos dois dias em vinagre); 5° Jogo “Contar Silabas” (cartaz
construido no final do jogo); 6° Mini Projecto da construgdo do galinheiro em
massa de modelar; 7° Experiéncia do Ovo dentro da Garrafa (prato com ovos
cozidos, fosforos e jarra de vidro para quem quisesse realizar a experiéncia); 8°
Chegada das Galinhas (saco de milho e ragéo, bebedouro e comedouro); 9° Visita
a Quinta da Paiva (fotografias tiradas ao longo da visita); 10° Caca ao tesouro
(recipiente com areia, tesouro, bandeira e pistas); 11° Crescimento do Pintainho
dentro do ovo (sequéncia de imagens construida com as criangas); 12° Bacia com

0s pintainhos que nasceram e processo de adopcéao através do preenchimento do
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certificado de responsabilidade, para se alguma crianga quisesse adoptar um
pintainho; 13° Jogo do Pintainho (21 circulos do jogo e respectivas perguntas
alusivas ao projecto); 14° Biscoitos de Canela (receita pictografica, ingredientes
utilizados, iguarias confeccionadas, copos e sumos); 15° Diério da Galinha (para
os familiares verem e no final deixarem um comentario sobre o trabalho que
tinhamos desenvolvido ao longo do Projecto). Para além das areas das actividades
referidas anteriormente, na exposicdo também estiveram presentes outros
elementos construidos ao longo do projecto, como por exemplo: galinhas feitas
em troncos de madeira, o caixote do lixo da sala em forma de galinha e todo o

percurso da exposicao delineado com palha.

Imagem 37 e 38 — Exposicdo Final (Divulgacdo do Projecto)

Acho que a divulgacdo correu muito bem, os familiares e as criangas
gostaram muito, foi uma forma de juntar pais e filhos, e fazer com que fossem as
proprias criancas a explicar o que tinham feito em cada uma das etapas que
estavam representadas na exposi¢cdo. A maior atraccdo da exposicdo foram sem
davida os pintainhos e houve uma crianga que adoptou um deles, assinou o
certificado de responsabilizacdo depois de lIho termos lido e dela ter dito que ia
cumprir tudo aquilo que la dizia. Foi um momento muito especial e importante
para nos, recebemos o feedback dos pais, todos nos deram os parabéns e

adoraram o nosso trabalho.
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Oliveira-Formosinho et al., (2007) afirma que de acordo com John Dewey a
experiéncia para ser significativa e conduzir a aprendizagem tem de ser uma
experiéncia reflexiva, valorizando-se o pensamento reflexivo, o espirito aberto e a
responsabilidade. Visando alcancar significado em todas as experiéncias que
fizeram parte do nosso projecto, tentdmos sempre que a reflexdo e a avaliacéo
fossem duas constantes ao longo do desenvolvimento de todo o projecto, para que
no final resultassem numa divulgacdo baseada nas reais aprendizagens das
criangas. Desta forma, a reflexdo, avaliagdo e divulgagdo constituiram bases
fundamentais para a realizacdo de um trabalho de projecto que se revelou
consistente e relevante para o grupo. As criancas ao divulgarem o trabalho
desenvolvido, neste caso aos familiares fizeram a sistematizacdo da informagéo
que adquiriram e construiram para que a pudessem apresentar. Socializar o saber
¢ para as criangas uma das capacidades a que tém de recorrer para conseguirem
transmitir aos outros os conhecimentos que foram adquirindo ao longo do
projecto e que querem dar a conhecer.

Como era do nosso conhecimento que o trabalho devia ser avaliado pelas
criancas, ao longo do desenvolvimento das actividades utilizamos diversos
instrumentos de avaliacdo e de registo onde eram documentadas as actividades
realizadas e em que as criangas davam a sua opinido sobre as mesmas,
principalmente porque néo se tratando de um projecto direccionado para as artes
plasticas, poucos eram 0s registos resultantes das actividades uma vez que a sua
maior riqueza estava nas experiéncias e nos contactos directos com a realidade,
com novos desafios e novas sensacdes. A forma de registo e documentacdo das
actividades e da opinido das criangas a que recorremos para avaliar o trabalho foi
a constru¢do de um didrio, o “Didrio da Galinha”, no qual colocavamos os
registos gréaficos das criancas, intervengdes, fotografias e outro tipo de registos
que consideravamos relevantes e que por isso deviam constar do Diario, sendo
que, a sua Ultima pagina foi destinada aos pais das criancas, que no dia da
exposicdo deixaram a sua opinido sobre o trabalho que tinhamos desenvolvido

com as criancas ao longo do projecto.
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Imagem 39 e 40 — Parte exterior e Gltima pagina do Diario da Galinha

Para além do Diario, recorremos ao preenchimento de algumas tabelas de
registos principalmente para avaliar as experiéncias, realizamos o “Jogo do
Pintainho” com perguntas sobre todo o projecto, as quais as criancas tinham de
responder e desta forma conseguimos perceber até que ponto as criangas tinham
estado envolvidas e tinham aprendido as nogdes que lhes queriamos transmitir. A
par de todos estes elementos de avaliacdo ja referidos, continuamos a utilizar o
Mural gue tinha sido criado na fase anterior, sendo que, ao longo do projecto ele
ia sendo actualizado semana a semana, e em cada uma delas eram colocadas duas
folhas, uma a dizer a semana do projecto a que se referiam as fotografias e outra
para 0s pais deixarem comentarios e opiniées. Por fim, a avaliacdo de todo o
projecto e a forma que encontramos e achamos ser a mais indicada para divulgar
0 nosso projecto foi através da exposicdo para os familiares a qual ja& me referi

anteriormente.
3.2 Ficha 1G Final e Reflex&o Final do Projecto
A Ficha 1G Final (Anexo 7) baseia-se na avaliacdo dos mesmos topicos que a

Ficha 1G que foi implementada na primeira fase de estagio e a qual me reporto no

Capitulo 3 — 12 Fase. Assim, desta fazem igualmente parte os mesmos tépicos de
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avaliacdo dos niveis de bem-estar e implicacdo das criangas no desenvolvimento
das actividades. A Unica diferenca encontra-se na alteracdo das praticas a que
cada uma das fichas corresponde, uma vez que no momento em que a Ficha 1G
foi implementada era a educadora que estava a dinamizar as actividades, sendo
todas elas da sua responsabilidade, enquanto que neste momento da
implementacdo do Projecto Pedagdgico em que se aplicou a Ficha 1G Final, as
actividades dinamizadas eram todas da nossa responsabilidade. As diferencas
encontradas nos registos foram bastante claras e evidentes, os niveis de bem-estar
e implicacdo de todas as criangas tinham subido imenso da ficha inicial para a
ficha final, o que espelhava a sua satisfacdo e motivacdo no desenvolvimento das
actividades que propusemos ao longo do projecto.

Como é do nosso conhecimento, as praticas de qualquer educador/a
determinam e estdo na base da forma como as criangas reagem e se envolvem nas
actividades, desta forma facilmente percebermos que os casos de “sucesso” ou
“insucesso” e as situagdes estdveis ou preocupantes sio na sua maioria
condicionadas pelas praticas do/a educador/a, pois a atitude e postura das criangas
face as actividades é uma resposta directa ao que lhes € apresentado e que por sua
vez pode ou ndo ser adequado e ir ao encontro daqueles que sdo 0s seus reais
interesses e motivacGes. Ndo podemos desde inicio culpar ou atribuir a partida
um cariz negativo ao grupo apenas com base em algumas observacOes, a
avaliacdo das situacdes tem de ser bem sustentada numa coleccéo de registos de
observacOes feitas ao longo do tempo e que mais tarde servem de apoio para a
dinamizagdo de actividades futuras. Dessa forma, certamente as actividades
dinamizadas serdo mais adequadas ao grupo e como tal o impacto e os efeitos nas
criancas serdo claramente positivos e isso estara visivel na maneira como se
sentem, empenham, comportam e se envolvem e entregam nas actividades. Ou
seja, atraves deste tipo de fichas que nos permite registar os niveis de implicacéo
e bem-estar das criancgas, a par da avaliacdo das criangas também conseguimos
avaliar a nossa propria actuacdo e as nossas praticas educativas, pois as reac¢des

das criangas sdo o espelho daquilo que fazemos e como tal a leitura que fazemos
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das suas atitudes diz-nos se as actividades propostas foram ou ndo adequadas e se
realmente corresponderam as suas expectativas e aquilo que para elas era uma
necessidade educativa. Por outro lado, um outro aspecto positivo desta ficha, é
que a sua implementacdo em diferentes momentos nos permite estabelecer
comparacOes entre os registos efectuados, e dessa forma podemos tirar varias
conclusdes relativas a inUmeros aspectos e ao mesmo tempo perceber se houve
um avango ou retrocesso no desenvolvimento das criangas e avaliar a forma como
se manifestaram face as préaticas educativas desenvolvidas nos diferentes periodos
que estiveram sob observacéo.

Tendo em conta que este instrumento a que me reporto foi por nos utilizado
em circunstancias diferentes, em que uma das principais diferencas residia nas
pessoas responsaveis pelo grupo e que dinamizavam as actividades, tendo isso em
consideracdo partimos para o estabelecimento de uma comparacdo entre 0S
registos efectuados e isso permitiu-nos perceber que a forma como a criangas
actuaram num e noutro momento foram muito dispares, os niveis de implicagdo e
bem-estar aumentaram muito da fase inicial para a final em todas as criancas,
deixamos de ter casos que suscitassem preocupacao. Verificamos que durante a
implementacdo do nosso projecto e no final do mesmo, as criangas estavam em
altos niveis de bem-estar e implicagdo, quando no inicio isso ndo acontecia, 0 que
nos levou a concluir que as nossas praticas foram mais adequadas ao publico-
alvo. Assim, constatamos que a nossa preocupagdo em auscultar os interesses e
vontades das criancas surtiram os efeitos positivos desejados, pois conseguimos
que as nossas préaticas tivessem realmente impacto e fossem ao encontro das
caracteristicas e expectativas reveladas pelo nosso grupo. Este instrumento foi-
nos mais uma vez muito Util, especificamente nesta fase final, pois ajudou-nos a
ter uma nocdo do impacto que a nossa actuacdo estava a ter e perceber a forma

COMO 0 grupo estava a reagir e a responder face as nossas praticas.
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Capitulo 4

4.1 Consideracdes Finais

A componente pratica e reflexiva ao longo da formacdo permite o
reconhecimento dos principais caminhos a percorrer na interac¢cdo com o terreno
da pratica profissional, e proporciona experiéncias que estimulam a mobilizacédo e
integracdo de conhecimentos e problematicas que promovem o desenvolvimento
da compreensdo da realidade atraves da observacdo e da intervencdo. Desta
forma, o presente Relatorio Final contextualiza o meu estagio, ilustra as minhas
praticas e experiéncias mais relevantes as quais dei especial énfase, de forma a
dar a conhecer a componente préatica através da qual contactei directamente com a
realidade de um Jardim-de-Infancia e em que trabalhei com um grupo de criancas
de 3 anos. Este trabalho € o resultado da integracdo da prética pedagdgica na
minha formacgdo, como o momento em que foi possivel fazer a integracdo dos
saberes tedricos das aulas e estabelecer uma ponte entre a teoria e a pratica, ou
seja, através da pratica pedagogica foi possivel fazer a ligacao entre o mundo da
instituicdo onde estagiei e 0 mundo da instituicdo da minha formagdo inicial.

Assim, o presente trabalho teve como principal objectivo espelhar e
contextualizar a minha experiéncia de estagio, dando a conhecer 0 meu processo
formativo e simultaneamente a formacdo do meu grupo de criangas. Este
Relatorio Final € o culminar de todo o percurso formativo que se encerra com a
minha actuacdo pratica ao longo de quatro fases que evoluiram em funcéo do
tempo e da nossa propria progressdo. Inicialmente houve uma fase de
ambientacdo e observacdo do contexto educativo, depois uma entrada progressiva
na actuacdo pratica seguida de uma fase de desenvolvimento das praticas
pedagdgicas e por fim o culminar com a implementacdo e desenvolvimento de
um projecto pedagdgico. Durante a implementagcdo do projecto assumimos o
compromisso de responder as necessidades que evidenciamos no nosso grupo de

criancgas e por isso inspirando-nos nas ideias defendidas por John Dewey, de que
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a crianca aprende fazendo, pela accéo e pela experiéncia, assumindo um papel de
cidadao participativo cujas individualidades devem ser respeitadas e valorizadas,
decidimos direccionar o projecto no sentido de proporcionar as criangas
experiéncias Unicas e contactos com coisas da vida real de forma a responder as
suas necessidades e visando seguir os interesses demonstrados por elas. A
Implementacdo do Projecto Pedagogico foi o ponto alto do nosso estagio, que se
revelou uma experiéncia importante, enriquecedora e muito gratificante com a
qual aprendi muito e que me fez crescer. A forma como o estagio se organizou e
progrediu foi fundamental para que na Ultima fase estivéssemos suficientemente
preparadas para a gestdo integral do projecto e para a planificacdo,
implementacdo e avaliagdo no ambito do mesmo. Notoriamente as trés fases
iniciais foram a preparacdo para que na quarta fase tivéssemos as competéncias
suficientes para rumar ao bom porto chamado implementacéo e desenvolvimento
de um projecto pedagogico.

Através deste trabalho os meus conhecimentos cresceram e sinto que neste
momento estou mais preparada para actuar. Mais do que a importancia das
praticas e experiéncias, é fulcral que se reflicta sobre a accdo antes, durante e
depois e se fundamente teoricamente. Proceder a redaccdo deste relatorio fez-me
debrucar sobre determinados aspectos aos quais ainda nédo tinha dado a devida
importancia, sendo que, a fundamentacdo tetrica ao longo deste relatério fez-me
rever e ter uma noc¢do mais clara da base das minhas ac¢fes. Assim, este trabalho
permitiu-me aliar a componente pratica e reflexiva o que foi fundamental para
conseguir espelhar o trabalho desenvolvido a luz da teoria de forma a
fundamentar todo o percurso de estagio e as praticas educativas.

A vivéncia desta experiéncia de estagio e a realizacdo e redaccdo deste
relatério foram muito importantes para a minha formacgdo e constituiram uma
cimentacédo de todo o caminho percorrido. Com base em toda a teoria abordada ao
longo das aulas quer na formacéo inicial quer do mestrado, e recorrendo a toda a

bibliografia que consultei e estudei ao longo da elaboragdo deste relatorio, tentei
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aliar a teoria a pratica e desta forma contextualizar e fundamentar a minha
actuacao e as minhas accdes ao longo do estagio.

Dei 0 meu melhor ao longo de todo o estagio, deixei a minha marca e
também fiquei marcada, foram muitos dias de contacto di&rio com os meus onze
pequenos seres que vou levar comigo e de quem ndo me vou esquecer. Com eles
cresci muito e desta passagem levo muitos ensinamentos, muitas experiéncias e
aprendizagens que me fizeram crescer como pessoa e como futura profissional.
Nunca me vou esquecer da passagem por esta instituicdo, véo ficar as
experiéncias, 0s momentos, as saudades e as lembrancas. Espero que atraves
deste Relatorio Final tenha conseguido transmitir a quem &, tudo aquilo que de
mais importante e rico aconteceu ao longo na minha experiéncia de estagio e que
considerei mais relevante expor ao longo desta narrativa articulada com a

fundamentacéo teorica.
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ETAPA 1 - AVALIA(;JEO GERAL DO GRUFPO [IMPLICA@E;O E BEM ESTAR)

Grupo: M.? de Criancos: H.° de adultos: Semana de: a
Tempo: as
: Implicagio . _ Implicogdo .
rMome da Crianga | Bem-Estar Emoc Observagtes Nome da Crianga | Bem-Estar Emec Observacgtes
(de1a5) (delas)
Ty TN T
1 Mo NS é N I\__ __,fl
mp.  B-E Imp. BE
NN TN TN
2 I‘\,____/" I‘\ A 7 |\- -/_, .‘.,‘_ y
mp.  B-E Imp. B-E
N Y N T
3 ‘\-\. _ -_/'I l‘\._ _ /‘ll 5 I"\.\_\_ _ __/.l Ilk\__ _P_/
mg. B-E Imp. B-E
Iff_.\“.l i A |'f_-\\- :lf_\‘.
4 . _/ N 3 '.\ __./.' \ y,
mg. B-E Imp. B-E
TN Ty N
5 '\___/' '-\_/-' 10 N ___,." N A
mg.  B-E Imp. B-E

*Colorir ou assinalar os nomes das criancas de acordo com o seguinte: Vermelho: criangas que suscitam preccupagdo =m termos de B-E ou | [niveis baixos);
que parecem funcionar em niveis mégios, rendenciaiments bakos, ou crigngas gue suscitam ddvioas verde: cfiangas que, claramente, parecem usuiruir bem da suo

jargim-oe-nfdncia [niveis amos)

aranja: criangas
ermanéncia no
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AnNexo 2
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Grupo: 3 anos M.® de Crangos:
2 de Dezembro de 2010

10 de 11 [faltou uma cranga)

M2 deadultos:3a 5

semana de: 1 a 3de Dezembro
Tempo: $h30 &5 15h30

Implicagao Imglicagao
Nome da Cricnga | Bem-Estar Emoc Obszervacbes MNome dao Crianga | Bem-Estar Emoc Observactes
(de1ak) {del1ak)
A A no momernto do cangdo do A M2 estava a brincar no cantinho dos
Bom Dia canfava com enfusiasmo e legas, nao = mostrava atenfa apenas
glegro. Imiova o gestos  do ao que estava a fazr mas tambem a
Edumdum e edava afenta a tudo o que = estava a passar 4 su
. %o a thad wolta e focimente parava de brincar e
Imp. B-E |mMusieq. soma = cava gargainacas Im. B-E |iz dor orders o gquem esove no
oo longo do musica. caszinha. Estava bem disposta.
Mum frabalho de picclagem, a B Mo memenic da cangdo, o R nde
estova constantemente g paror de contou = nem fsz o5 gesios,
fazer o frabaho e a distmir-se com o permanscey apenas parado no seu
que a rodeava, nao s mosrando canto o ouvir & ndo s2 mostrou nada
Imp.  B-E | mofivada & nem muito animada. Imp.  B-E | ontente & nem mofivado.
No momento de beberem o leite, o R2
A E fez l:ilEmeer‘BrliB urm desenho paorecio esaor tdo ausente e esquecida
@ para o mas. pong UEEHUS pam @ do gue eslaova o fozer & de onde
me mostar o esenho.  Estava .
safisfeita e animada, ebhogando um Esr::"rﬂ, aw= nET mf'rmpqmpdosfﬂ
Imp. B-E p— Imp. B-E chamavarro: a atengdo. Parecia estar
longe e pouco motivada.
Gluanda a Educadora deu - P
. Na Casinha, a &, crganizava fodos os
explizagdes sobre o= tmbalho: gque s -
@ iam levar para fazr em ca=m, fozendo pE ml iD;' ;ﬂgm Ds ;ngln Gﬂuu ﬁ::;
algumas perguntas pelo meio, a L i
estava muito aterta, & uma crianga = B dgnD:_J g—sef biomeme | =
|mp_ B-E que pensa sempre anfes de responder |mp_ B-E QnIMaca. LUanco Toova pam &4,

& responde o quase tudo, mostrandao-
e intereszoda.

o8°

Ao canfaras musicosde Mafal a M.
canfava com dlegha, enfusiaano e
acompanhava os gesfos que a
Educadora fozia. Somia & canfowva
com motivagio.

ela respondia e estava atenia ao
quea rodeava.

Yo

Ao fazer um puzle, a V. mosirova-s2
desofenia e pouco infersssada,
embom ndo ssfivesse descontents.
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Grupo:3 anos
3 de Dezembro de 2010

B-E

M*® de Criangas: 8 de 11 [faltaram 3 criang as)

Ao fazr o traboho de picotogem da
arvore de natal, a A estava muio
distraida, interormpia o trabalho com
frequéncia pam falbr com outras
criangas e para dizer que etava a
acabar. Contova e estown alkege,
embom pouco implicoda.

B-E

Mo trabolhv de picotagem, a Bl
demonstrava  pouco  infemsse e
motivagdo, parava muitaz vezes e
estava com ar ausente. 56 com
ajeda & gque terminov de picotar e
estava pouco animada.

A E estava muito concentrada a
fazer o trabalho de desnho das
bolinhvas de natal, preccupando-se
com a utiizogdo de diferentes cores.
Mo esbogava wm grande somiso
mas estava bem disposta.

Ao fazer o trabalho de picotagema
L. demonstrava pouco intessze e
motivagdo. Etava muito kenta a
fazé-do e pouco animada,
parecendo que o trabalho ndo em
muito do sev agrado.

MN*® de adultos:3a d

Imp.

Semanade: 1 a3 de Dezembro

Tempo:?h30 as 15h30

Mo tmbalh de picotogem dao anvoee
de matal o M2 finha de esar
constanterente a ser kembroda do
que edava a fazmr, pois cas contrdrio
exmuecio-se = parawa. Estava
desconcentroda, disfraida e pouco
animada coma actividode.

Ao fozer o purde, 4 3Sara
demonstrava-se um pouco inseguea
a dizer que ndlo conseguia, mas ia
fozendo com algum interesse e
sempre gque conseguia colocar uma
pega ficova contente, dizendo gue
tinha conseguido.

Ao fazer o teabalho de picotogem da
arvore de natal, a V. ndo estava muito
interessada, havendo momentos em
que até estava com a mdo a seguear a
cobegn, parecio ausnle e pouco
motivada. Etowa pouco animada,
parecendo um pouco desconte com o
traboho que estova a fazer

Ao Tazer o desenho das Bolinhas de
ratal, a M.1 estava muito atenta,
interessoda e contente. Apesar de
medida que ia fozendo o trabalho
também falova comigo, ma: ndo
deixava de estar concentrada no
que estava a fazer.

Imp.
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Grupo: 3 anos MN.% de Crnangos: 11 N2 de adulfos 3a 5 semana de: 7 a 10 de Dezembro
% de Dezembro de 2010 Tempo: 10h &5 11h30
Implicagao Implicagao
Mome da Crionga | Ber-Estar Emoc Observaghes MNome da Criango | BermrEstar Emoc Obsenvaches
(de1ak) (dela5)
Mo redlzogOo do  trobalho de
A Al reglizov o trabalho de recore recarte, a M demaonstrou-se
@ @ da estrela de natal com motivagdo gplicoda e intereszada. Eforgouse
e interesse. Teve ajuda em algumas ao fazer o trobalho apesar de se ter
partes & demonstrou-se animada e distraido algumas  veres. Etawa
|I"'I'Ip. B-E descontraida o fozero trabalho. Imp. B-E animada e somia, parecia satisfeita
ao fazer o trabalho.
A B.1 oo fazr o trabolho de recode da
edrelo de notal demonsteou-se pouco Apesar de precisar de ajuda, a M.2
intereszoda & um pouco ditraida, Fer esforgouse no trobalho de ecote
@ @ o trabolho com auda e ndo parecia @ @ da estela de natal Distroiv-se
muito animoda com o gue estava a algumas vezres durante a execugdo
|mp_ B-E fozer, estava caolmo e passiva, |mp_ B-E do trabalho, ma: ndo perdeu de
parecends um pouco aussnte por vista o trabalho e estava onimada.
vemEs,
A B.2 fez o trabaolho de mocode com
- - O R precisou de muito incentivo para
glgum incenfve  por pafe  da fazer o tmmbaho de ecode dao esela
educadora para que o fizesse. . - -
@ Demornstrou-se pouco interessada @ @ de natal. Fedo com gjuda e ndo
ndo estava muite animada e nem ;:Ieg'ogmu um grande it L Fj:lo
I, BE |entusazmada com o  trabalho, Iz, BE rrr:;s:m ﬂiﬂé?ﬁ';ﬁfn;:r:;ﬂs =
embora o tenha feta.
A E demonstrou algum enfusosmo e A R2 fez o trobalho de recorte dao
motivoglio em fazer o tmbalho de estrela de notal com pouwco interese e
@ @ recone da esireld de naotal Esfawva @ @ distmindo-s=2  com fociidode. FRoi
interessada & animada enguanio o gjudada ao faomr o trabolho e a
fodia, sowmindo de coda wezr gue medida que o ia conseguindo fazer, foi-
Imip. B-E corseguin codar uma ponta  da Imp. B-E |:e demondmndo safisfeta mos nio
estrela, embom porvezes comajuda. muito aegre.
Mo trabalho de recode da edrela de re hnb?hc- e E?QHE da exmia da
natal, a L. demonstrou-se interessada F‘rﬂfﬂ.{:lh. mosteou inferesse & erpenho
. N em faz-o. Eforpou-2= & emcora tenha
@ @ E_up icoda. Apesar de precizar de @ precisdo de ojudo com a tesouwa em
agjuda com a tesowa, esforgou-se e alguns romentos, isso cortibuiu paro
Imp. B-E mastrou-se animada com o frabalho Imp. BE que corseguisse forzer o trabalho e

e com o seu desempenho.

caorsequentemente el = s=rtise
zatefetae contente como éxita.
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MNede odufoz 3a &

semana de: 9 a 10 de Dezembro
Tempo: 10h &z 11h30

Grupo: 3 anes M7 de Cnangos: 11
[Confinuacdo do tabela do dia ¢ deDezembro de 2010)

Mo trabalho de recorte da estrela de
natal, a V. esava muito distraida,
@ @ pouco interssada, sempre a olhar
para os lados & um pouco insatisfeital| &
com o trabalho que estava a fazer,
Imp. EE |embora o tenha feta, fol com Imp. BE
powco enfusiosmo e animagdo.
OO ? OO
Imp. BE Imp. BE
OO a OO
Imp. BE Imp. BE
OO ; OO
Imp. BE Imp. BE
eJe . ol®
Imp. BE Imp. BE
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Grupo: 3 anos
10 de Dezembro de 2010

M.? de Criangas: ¥ de 11 [faltou a Beatriz e o Rafael)

MN." de adultos: 3a &

Semana de: 9 a 10 de Dezembro

Tempo: $h30 as 12h

Chservagdes

Implicagac
Mome da Crianga | Bem-Estar Emoc
(dela§

Na reglizogdc da prenda de natfa
para o= pais, a A. estava interessada
e animada oo fazé-lo. Demonstrou
motivagdo, concentragdio =
contentamento ao realzar a tarefa.
Ficou =zatisfeita com o resutado que
abteve no final do trabalho.

Chbservagdes

O®

Imp. B-E

Na reglizagdio da prenda de nata
para os pais, a B.1 demonsteou
algum interesze, esforgouse um
pouco para o fazer mas ndo parecia
muito animada.

Ma realizogdo da prenda de nata
para o= pai, a M.2 ndo demonstrou
muito infersse, estava com pressa a
fozer o trabolho para wvoltar para o
cantinho brncaor. Apesaor de ndo
estar  muito  implicada, estava
animada.

©JO

Imp. B-E

Na reglizagdio da prenda de nata
para oz pais, o E demonsteou-se
interessada, queria fazer sozinha e
estawa motivada. Parecia animada
com o que estava a fazer, soria oo
longo da elaborogiio do trabalho.

Ma realizogio da prenda de nata
para os pais, o B2 precisou de ser
incentivada e ndo se demorsteou
muita interssada em fazé-lo. Estava
pouvco animada e transparecia um
ar cansado e ensonado.

O,

Imp.

+

A L. fez o prenda para oz pais com
calma e serenidode. Demonstrou-se
vm pouco distraida com o que a
rodeava, mas apesar disso ndo =
perdeu do trobalho e fédo com
algum enfusiasmo e contentamento.

Ma reglizogOo da prenda de nata
para o= pais, a 5. estava motivadao e
intereszada em fazédo, embora se
tenha distraido algumas vezescom o
que se passava 4 sua volia. Parecia
contente e satekeita com o trabalho,
tendo gostado do resulado final.

®

Imp.

*

Implicagao
Mome da Crianga Bem-Estar Emoc
(de1a5)
Imp. B-E
Imp. B-E
Imp. B-E
Imp. B-E
Imp. B-E

Ma reglzogdo da penda de nafa
para os pais, a M1 demonsteouw-se
motivada, interessoda e animada.
Estawva contente a fazer o trabalho e
queria sempre colar mais estrelos
Por weze: digfrala-se com o que a
rodeava mas nunca perdendo o
trabalho de vista.

Ma reglzogdo da prenda de nafa
para o pai, a W Bl com
motivagdo e poreciac  animada.
Estawa somidente, entusiasmada e
contente. Distroivse olgumas vezes
mas ginda assim estava implicada
o trabalho.

O

Imp.

=
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Grupo: 3 anos
16 de Dezembro de 2010

M.® de Criangas: 8 de 11 [foltaram rés criongas)

M2 deadultos 3

semana de: 15 a 17 de Dezembro

Tempo: 10h45 as 11h10

Imglicacao Impglicogao
Mome do Criangd | Bem-Estar Emoc Observagdes Mome do Crionga | Bem-Estar Emoc Observacgbes
(de 1a5) (de1aks)
A A estava contente o fazer o A M2 edava bem digpoda,
desenho, um pouco agiloda e por animada, muitc concenfmda e
vezes distraida o folar com as oufras absorvida a fozer o desenho, sendo
criangas e a fazer comeniarios scbre que, 50 comegou a dispersarquando
Imp. B-E |cutrosdesenhes. Imp.  B-E | termincu de o fozer.
A 5 apesar de demonsimar
(D) (Q) |tz s e g el b
ngn:@é;::d:: nf' sia-u T:::b::llci:segnﬁse disfraindo gos poucos com o gue se
e rg;f.a ava calra & parsca bem passava 4 sug volio, ndo dexou de
Imp.  B-E PosIG. Imp.  BE |fazer o desenhc mos por verss
estawa o conversar.
A W, esfava bem digposia =
Enguanfc fozio o desenho, a E concenfroda a fozer o desenho, rmas
estava atenia e concenfradano seu ndc completamente absorvida, pois
frabalho, ndo s= distrmindo com gpercebio-se de fude o que =
faciidade. Demondravase  bem possova & sua volio o que por verzss
Imp. B-E | gisposio, colmo e serena. Imip. B-E |se fraduzia em peguenas
distrmogies
A L estava calma, serena ea fazero
frabalho com vontade.
Demondrova nierese e mofivagdo, 9
nae se dishmindo com nada, apenas
frocava as canefas sem pedr a
Imp. B-E nenhurma crongo gue o fzesss. Imp. B-E
A M1 esiova anirmada a fozer ©
frabalhc, fakbndo e somindo.
Demeonsrava nierssse em fozer ©
desenho, maos de vez em quande] 10
dispersova e disfroic-se com oufros
Imp.  BE |crongos o fobr 2 o pediches Imp.  B-E
canefas.
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Anexo 3
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Instrumento de Avaliacdo da Pratica Educativa

Observagdo

Planificacdo

= Participagao das criangas

= Articulacdo (vd. Anexo 1)

= Flexibilidade

= Continuidade educativa

Actividades

= Trabalho em grande grupo

= Trabalho em pequenc grupo

= Trabalho individual

= | ivres

= Dirigidas

= Espontaneas

= Adeguacdo a planificacao

Espagos

= Utilizagao de interor

= Utilizagao de exterior

Acessibilidade dos materiais

= Funcionalidade

= Rotatividade/flexibilidade

Relagtes

Avaliag3o

= Cooperacdo entre a equipa educativa

= Concordancia entre a educadora e auxiliar

= Com as criangas

= Das actividades livres

= |Hilizag3o de instrumentos de avaliacdo

Quando? Coma? O qué?

Legendas: M

Nunca; R = Raramente; F = Frequentemente; M F = Muito Frequente; 5 = Sempre;
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Fi
Tabela - Articulagdo de Areas de Contetido nas Actividades
Expressdo e Comunicacio
L Formacdo Pessoal Dominios Conhecimento .
Actividade ¥ \ Observagdes
e Social Ling. Oral do Mundo
Musical Dramatica Plastica Motora Abord. Matemat.
Escr
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ANnexo 4
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O que estd a comrer bem?
GQue aspectos posifivos se devem realcar como evidéncias de bons niveis de
bem-estar e implicacdo no grupo.
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ANALISE E REFLEXAO EM TORNO DO GRUPO E CONTEXTO  SAC - Ficha 26

O que & preocupante?
Que aspectos me inquientam e impressionam relafivamente as evidéncias de
neutro ou fracos niveis de bem-estar e implicacdo no grupo.
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ANALISE DO CONTEXTO

FACTORES QUE CONTRIBUEM PARA ALTOS NiVEIS DE BEM-ESTAR E IMPLICACAD

FACTORES QUE CONTRIBUEM PARA BAIXOS NIVEIS DE BEM-ESTAR E IMPLICACAD

1. Ambiente estimulante [=:truturas bem sauipadas, voredade de materiois e
expensncias, efc]:

2. Atmosfera positiva @ bom clima de grupe |otmosfera agradavel,
interacgdes postivas, sentido de pertenga, efc):

3. Espaco pard iniciativa (& foverecida o escolna das ciangas relofivarments o
actividades, assuntos, negociogtes, regros, etc):

4.0rganizacdo eficiente (plonc de dio acessivel = voltade para o ciongo:, gestdo de
fermoo sem momentos “vazics/mortos”, cfientacdo & acompanhamento adeauados, aestiic do
grupa aproproda, ete..)

5. Estile do adulte udequudo [atengdo aos senfimentos e necessidades dos criangas,
infervengic esfimulants & promotora oa iniciativa do crionga, efc)

1.Ambiente empobrecide (infrossruturo: intadas, materiol desgostade =
inadequade, oferfa diminuta de experéncios, sfc)”

2. Atmosfera inibidora e fraco clima de grupo (intesacei=s frios, demosiods
ruido ou siléncios constrongedores, ciioncas & adultos da sola montém contactos fugores =

impessoais, etc):

3. Falta de opertunidade para iniciativa (ocfividade: predominantements
impostos e conaudidas pelos adulfos, pouca flexibilidads no sstrufuracic dos dias, no
negociacdo = na fomacia de decisdes, froca responsoiciizacio da crianca, efc)

4. Organizacdo insuficiente [z glanc do dia rdic & voltads pora as criongas. o tempo
2 mal gefido e explorado, especialments nos rofinas de fronzsiclic, o oienfaciic ndo & usoda
de mooo opfimizode, o gestdc do grupo & desojustada, efc)

5. Estilo do adulte inapropriade (os seniimentos e disposigies das siangos ndc sio
tomadics em confa, pouco ou nenhum estimulo ac impeto excloraténio dos criongas,
desvalorzogio das iniciofivas dos criongas, etc)

Circunstdncias excepcionais
{poucas crongas na soka, dic de acfvidode
excepcional, tc)

Factores inerentes a crianga
jdio de aniversario, nascimenio de um imao.
celebrocac famiiar, =fc]

Circunstancias excepcionais
{presenco de novo adulto no sala, folio de odultc de
referncia, etc)

Factores inerentes a crianga
[deenga, crse familiar, ate)
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~ Colabor@ - ESEC ANALISE E REFLEXAO EM TORNO DO GRUPO E CONTEXTO  SAC - Ficha 2G

Intereszes ou desejos
L]
L]

Caracteristicas/recursos da comunidade e familias Projecte do Agrupamento/Instituigc
. .
. .
. .
. .
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[IESIEBSFENESEEN]  Eara 3- DEFINIGAO DE OBJECTIVOS E INICIATIVAS PARA O GRUPO/CONTEXTO  SAC-Ficha 3G

Acgdes para o periodo ds a Grupo:
Prioridades!: [ | Oferta Educativa [ ] Clima de Grupo [ ]| Bspago para Iniciativa [ ] Orgonizagdc [ ] Estilo do Adulto [ | Cutros aspectos

QBJECTIVOS

[Considerando a andise da ficha
2, que fins gostana ge alcangars)

Ambito Intencoes/necessidades de mudanca Iniciativas/Accoes concretas a desenvolver

QFERTA EDUCATIVA

CLIMA DE GRUPO

ESPACO PARA
INICIATIVA

ORGANIZAGAC

ESTILO DO ADULTO

OBSERVACOES

| Assinaiar o5 compaos de intervencdo priantana com a aribuicho por oroem crescents de ndmeros e 1 a 5.

120



Relatério Final — Ligagdo entre dois mundos: tedrico e pratico

ANexo 6
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Colabor@ - ESEC

ETAPA 3 - DEFlNlt_:.Ex':' DE OBJECTIVOS E INICIATIVAS PARA O GRUPC/CONTEXTO

Relatério Final — Ligacéo entre dois mundos: tedrico e pratico

SAC - Ficha 3G

Acgoes para o periodo de 21/03/2011 o 08/04/2011
Pricridades!: [4] Oferia Educativa [1] Clima de Grupe  [2] Epage pam Iniciativa [3] Organizagde [5] Esfile do Adulte  [8] Cufros aspectos

Grupo: 3 anos (11 criangas)

OBJECTIVOS

|[Consigeranas o ondise gafcha
25, gue fins gostonia de alcangorg]

» Valorzar 0 papel da cfanga, promovendo a sua iniciatira e tomada de decisbes

® Melhormr oz espogos e valorizr mais o exteror,;
® Assumir uma atfude mak fiexivel atenta e reflexiva;

* |nter no ==ntido de ndo deixar que o5 dindmicas ssjom quebradas;

* Priviegior a diversidaode de formas de trabalho, de organizogdo e de distribuigfio do grupo de criongas;

Ambito

Intencdes/necessidades de mudanca

Iniciativas/Acctes concretas a desenvolver

OFERTA EDUCATIVA

- Renowvar e enviquecer o espago da letuwen e possivelmente a
sua boalizogo;

- Enriguecer, valborizar e utiizar mais o espogo exterior;

- Deserwoker octividodes onde haja wra maior aticuibgdo
entre as varias dreas de conteddo;

- Criar condipdes e stvogde: que susclem o cwicsidode e
intere=e do: céangas;

- Crigr um cantinho da etwa mais apelbtivo e fico, com mais
oz Que sejom organizodos na estante segundo algum
critério e sofasjpul, mesa, cadeiras

- Mudanga do cantinho da lefwa & da manta pekb cantinho
da cozinha:

- Promowver mais octividade: nmo  espago  exerior,
aproweitando pora o emriguecer na realizogdo de algumas
delx |Bc corstrugdo do contero da prmraoveral;

- Desenwvolrer actividades que fujom 4 aea do expessio
plastica;

- Colocar elemento: novos na saka que chamem a atengio
daz criangas (insromentosfutensiice de jaodinogem, amores
perfeitos, cata-vento] que lhes siectem cwicsidade e leve a
que fogam perguntas;

CLIMA DE GRUPO

- Privilegiar a proximidade, didkbgo, conversa e escuta atenta
das criangas;

- Incentivar a resoluglo de confifos erfre as crangas de
forma autdnoma;

- Promover a relogdo entre as criangas, o espiito de equipa e
de coopermgiio e ainda de parilha;

- Tenfar vma maoior gprodimogdo com algumos Crangas,
comersar com elas e escutar com atengdo o que dimm;

- Qwando vam forer “gueiinhos” dede ou doqueke amigos,
tentar ndo intfenir e incentivar os cranga: a exoherm os
problema: de forma audnoma, dizendodhes para pediem
desculpa e para ndo se chatearem mas sem me desocar e
sem intervrna stuagio;

- Promower situogoes em gue o crangas trobalbem em
canjunto, realizar actividodes em pequeno & grande grupo
para que aprendam a cooperar, padilhor e espetar os
outeos

ESPACO PARA
INICIATIVA

- Permitr a tomoda de decisbes, escolha de materois & de
actividodes, e ainda do compromisso com responsabiidades;
- Promowver o espito ohativo, de expre=fo individual & de
(=L =i

PFromover mae sifuogdes em gque oF crangas fenham
oportunidade de decidr o que querem foxr, oz moterioi
que guerem utiizor e o3 amigosfomigas com quem querem
trabalhar
- Mo impor cores a utiizar, formas especificas/modelos de
desenho aimitar
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Colabor@ ; ESEC ETAPA 3 - DEFINICAO DE OBJECTIVOSE INICIATIVAS PARA O GRUPO/CONTEXTO SAC - Ficha 3G
- Cantar musicas diferentes, organizar o grupo de forma
diferent wvand s criangas des s warias

- Tornar as rotings um pouco diferentes e mais intfereszantes; _Pf ,_EI- = q. an .:uu:: angas = . elocamupe;: vara
. R . - divisdes da instivigdo ouv para o exterior [para ndo ser sempre
- Criar nowas rotinos associodas a responsabiidades; ~ .
o 7 s criangas de formas distintas na resolugBo das | o comboio):
- - Organizar as criangas rmas distintas na resolug H S ., e Lo .
ORGANIZAGAO actividodese na d's;:nsi;ﬁcu pek: cantinhos da salka; - Criagdo de um nova farefa asociada o fa de pesengas &

- Alterar a disposigo e organizagdo da sala;

que se refere 0o canteiro da primavera — rega dos amores-
perfeitas & segunda, quarta e sexta-feira;

- Organizar as criangas por grupos, pares € em grande grupo
em vez de ser sempre trabalhos individuais;

ESTILO DO ADULTO

- Crigr um ambiente meno: disperso & mai centrado na
crianga;

- Promover & desenvohwer maior variedade de actividades e
priviegiar a articulogdo entre asvarias dreas de conteddo;

- Ter mais atengdo e valorizar mais os interesses, vontades e
escolhas dos criangas

- Tentar de forma indirecta que se acabem as interupgoes e
conwversas paralelas durante a dinomizogdo das actividades,
pois B30 destabiiza o grupo, e muitas weres alguns
comentdrios em relagdo ds criangas s8o por elas entendidos
e acabam por ficar sentidas;

- Desenvolver actividodes que fujom & rofina da expressio
plastica;

- Dar mai espago a vontade e motivagdo dascrangas;

OBSERVACOES

- O preenchimento da Ficha 3G teve como base algumas das

nformagoes e observagoes a que me eportei na Ficha 26

- Relativamente a algumas das infengdes/ necessidades de mudanga, confesso que tive algumas dificuldades em definir o
ambito a que pertenciam, pois algumas parecem-me pertencer a mais do gue um em simultdneo. Apesar dessa dificuldade,
tentei colocar as informagdes nos campos que considerei serem aqueles em que maiks se enquadravam.

- Algumas das iniciativas ja foram e aqinda estdo o =r desenvolvidas, e outros estdo dependentes da forma como a
educadora reagir ds nossas sugestdes, mas estou convicta de que nos apoiard o sev desenvolvimento (nomeaodamente a

alteragio da disposigdo de algumas partes da saka);
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ETAPA 1 - AVALIAQEG GERAL DO GRUPO {IMPLICAQEQ E BEM ESTAR)

Muito atenta, interessoda,

o - curiosa -] padicipativa.
3407|123 4D | o e

ao fazeras octiwidodes.

Muito contente & animada,

mas por veres ndo esda
muito concentrada.

1 Alexandro 1

(3]

2 Barbara 1

=]
L]
F Y
=3
—
=]
L]
L]

=3

Foi a crhango gue mais
evoluiv ao nivel do bemr-
estar emodcial =] de
implicagdo, foi um grande
3 Beatriz 123@)57 |1 23 457 |pogese que nos dekou
- muito satisfetas (Ao longo
do propcto esteve smpee
muita  bem,  emvolvida,
interessoda, contenfe e
implicadal.

Mormalmente esfa bem mas

4z weres tem gquebras nem
Elisabete 12 3®5 ? 12 3®5 7 | sempre  estd  atenta e

concentrada.

= L
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Embora ndo exfteriorze tarfa
felicidade COMmo outras
criangas, esfd sempre muito
atenta e padicipa muito.

Muito o<wiosa, fazr muitas
perguntas e da mwitas
respostos. Esta sEmpre
animada e implcoda.

Sempre alege e interessada,
sempre muitc enfusiosmada
& participativa.

—

—

Uma das principaiE razdes
doz niveiz de bem-esar
emocial & de implicagdo
que o Rofoel apre=nta, & o
facto de ele fobar muitas
veze:s ao infantdro e perder
o fio continuo do que = eda
a trabalhar |(s=ntimos sso ao
ongo da implementagdo do
nosso projecto).

Geralmente esda contente
mas nem sempre esta muito
concentrmda.

Progrediu LA, esa
geralmente contente =
interessoda, embora disperse
com algema fociidade

Muito alegee, animada,
participativa, atenta =
empenhada.

126



Relatério Final — Ligagdo entre dois mundos: tedrico e pratico

Apéndice 1

127



Relatério Final — Ligagdo entre dois mundos: tedrico e pratico

Jardim de Infancia dos Olivais

Planificacdo Semanal de: 8, 27, 28 e 29 de Abril

Areas de
Conteudo

Formacéo
Pessoal e Social

Expresséo
Motora

Expresséo
Plastica

Dominio da

Linguagem
Oral e

Abordagem
a Escrita

Conteuidos

Destinatarios

11 criangas de 3/4 anos

Competéncias

Respeita as decisdes
tomadas democraticamente
(votacdo);
Respeita a opinido dos
outros;

e Escolhe, demonstra

preferéncias e toma
decisdes relativamente as
sugestdes apresentadas;

e E cada vez mais
independente, manuseando
0S materiais a sua
disposicao;
Assume responsabilidades;
Trabalha em pequeno
grupo;

e Pegae manuseia
correctamente os materiais
de pintura;
Escolhe e utiliza diferentes
formas de combinacéo de
cores;

e Conhece regras que

permitem a preservacgao
dos materiais utilizados;
Dialoga com o grupo e
expressa-se verbalmente;
e Faz perguntas;
Escuta o que os colegas
tém a dizer;

e Daasuaopinido em

relacdo ao que esta a ser
discutido;
llustra registos do que
pretende fazer;
Narra acontecimentos

Projecto Pedagogico — “Do ovo a galinha”

Estratégias

Visita do casal de
agricultores Joaquim e
Tina (Lancamento do

Projecto):
Elementos que chegam,
por engano, a sala
enquanto procuravam a
feira dos Olivais para
irem vender ovos;

Diéalogo em grande

grupo acerca da
proveniéncia do
projecto, com registo
das ideias e desejos das
criancas em relagéo ao
assunto debatido (ovo
de cartolina);
Para finalizar a visita,
conto da histéria “A
galinha que cantava
opera”;

e Construcdo do
Galinheiro (uma das
ideias dadas pelo
grupo):
Dialogo acerca da visita
recebida na sala e dos
novos elementos
presentes nela (2
galinhas e um novo
caixote do lixo,
representativo de uma
galinha);
Proposta de realizacdo

128



Relatério Final — Ligagdo entre dois mundos: tedrico e pratico

vividos no seu quotidiano;
e  QOuve, com atencéo, as
histdrias contadas e
reconta-as, usando alguns
elementos escutados e
reporta-se a vida real;
e Conta o nimero de
elementos presentes em
Vvarios conjuntos, tendo a
noc¢ao de quantidade (o
conjunto que tem mais ou
menos);
Possui, progressivamente,
uma nog¢ao mais alargada
do tempo;

Dominio da
Matematica

E aberta e recebe de forma
positiva pessoas novas na
sala;

Sabe 0 que é uma Quinta e
0 que nela se passa;
Sabe de onde vém 0s 0vos,

qual o nome do sitio onde a

galinha habita, conhece a
sua alimentagdo e alguns
aspectos relacionados com
as suas caracteristicas;
e E criativa;
e Possui ideias acerca de
possiveis alteracbes nos
ovos com o efeito do calor;
e E curiosa e expressa as
suas davidas e/ou desejos;
e  Percebe que os materiais,

Conhecimento
do Mundo

aparentemente estragados (S

velhos, podem ser
utilizados para novos fins;

de uma actividade
partindo das ideias
registadas;
- Construcdo da teia
inicial;

- Pintura/personalizagédo
de alguns elementos do
galinheiro: Chapas
reutilizadas (telhado);
Caixa para a galinha por
0s ovos; Escada que
servird como poleiro;
Estacas que sustentardo
a vedacdo;

e Colocagéo de uma
chocadeira na sala:

- Introducéo da
chocadeira e dos ovos
numa reuniao de grupo,
onde as criangas
manifestaram e
expuseram as suas
ideias acerca do
instrumento
apresentado;

- Explicacéo do
funcionamento da
mesma e, apos isso,
colocagéo de hipoteses
acerca dos resultados
finais;

- Introdugdo de um
calendéario (mensal) que
servira para fazer a
contagem dos dias bem
como registar as
ocorréncias;

e Avaliacdo semanal —
Diario da Galinha:
Em grande grupo, registo
grafico das ocorréncias
mais marcantes da semana
bem como das intengdes
gue ndo viram realizadas;
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e Humanos: 2 estagiarias, 1 educadora cooperante e 1 auxiliar
de accdo educativa;

e Materiais: ovos, mala para transporte de ovos, roupas
caracteristicas da actividade agricola, cartolina branca,
marcadores, tintas para exterior, pincéis, chapas de metal,
caixa, escada e estacas de madeira, papel de cenério,
chocadeira eléctrica, agua, calendario, ponto de interrogacéo,
de tamanho grande (em cartolina), livro de literatura infantil;

Registos Fotograficos e de Video, interesse, participacdo e

opinido das criancas; Registos elaborados no Diario Semanal;

Avaliacao Opinido dos pais/encarregados de educacéo; Registos efectuados

no ovo de cartolina; Ideias partilhadas pelas criangas no dia de
colocagéo da chocadeira;

Recursos

130



Relatério Final — Ligagdo entre dois mundos: tedrico e pratico

Jardim de Infancia dos Olivais

Planificacdo Semanal de: 4,5 e 6 de Maio
Conteudos
Projecto Pedagogico — “Do ovo a galinha”
Destinatarios
11 criancas de 3/4 anos

égﬁ?esa%% Competéncias Estratégias
e Demonstra confianca em
experimentar actividades novas, e Construcéo do
propor ideias e falar num grupo Galinheiro (uma das
que Ihe é familiar; ideias dadas pelo
o Encarrega-se das tarefas que se grupo):
comprometeu realizar e - Continuacdo da
executa-as de forma autonoma; construcéo da teia
e Escolhe as actividades que conceptual,
pretende realizar; - Fixacéo do telhado e
e Demonstra empenho nas da vedagéo;
actividades que realiza - Limpeza do solo do
concluindo o que foi decidido galinheiro para
Formacao _ faZ(_er; ' recep_géo das
Pessoal e Social ¢ Manifesta curiosidade pelo galinhas;

mundo que a rodeia,
formulando questfes sobre o

que observa; e Colocacdo de uma

o Da oportunidade aos outros de chocadeira na sala:
intervirem nas conversas e - Introdug&o do

JOgos e espera a sua vez para calendéario do més

intervir, de Maio que servira

e Escuta, questiona e argumenta, para fazer a

procurando chegar a solugdes contagem dos dias

ou conclusdes negociadas bem como registar
perante opinibes e perspectivas as ocorréncias;

diferentes da sua;
e Trabalha em grande grupo;
e Pega e manuseia correctamente ' ¢ Experiéncia — O ovo

E_:\(A‘ﬁ% 0S materi_ais qyeNtem asua e 0 vinagre
E— disposicao; - Em grande grupo,
e Representa vivéncias realizagéo da

individuais e em grupo através experiéncia, com
Expresséo do desenho; troca de opinides e
Plastica e Utiliza, de forma auténoma, registo das mesmas
diferentes materiais; em tabela propria;

e Conhece regras que permitem a - Observar: o que
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preservacdo dos materiais
utilizados;

e Segmenta silabicamente
palavras;

e Reconstroi palavras por

agregacao de silabas;
e Conhece algumas letras;
e Sabe que as letras
correspondem a sons;
e Questiona para obter
informacéo sobre algo que lhe
interessa;
o Descreve objectos e accdes;
e Alarga o capital lexical
explorando o som e o
significado de novas palavras;
e Usa nos dialogos palavras que
aprendeu recentemente;
e Conta com correcgdo até 10
objectos do dia a dig;
e Descreve objectos do seu meio
ambiente utilizando os nomes
de figuras geométricas;
e Utiliza a linguagem “mais” ou
“menos” para comparar o
tamanho de vérias palavras;
¢ Identifica elementos do
ambiente natural e social;
e Antecipa acgdes simples para o
seu futuro préximo;
o Localiza elementos dos seus
espacos de vivéncia e
movimento, associando-0s as
suas finalidades;
o Identifica elementos conhecidos
numa imagem e confronta-os
com a realidade observada;
¢ Distingue unidades de tempo
basicas (semana, més);

e Representa (através de
desenho) lugares reais e
descreve-os oralmente;

e Formula questdes sobre lugares,
contextos e acontecimentos que
observa directamente no seu
quotidiano;
e E criativa;

acontece ao ovo
guando colocado em
vinagre e quando
colocamos corante
no vinagre;

e Actividade de
Conhecimento da
Lingua: Contar
silabas
- Actividade realizada
em grande grupo,
onde se leva as
criangas a
entenderem que o
tamanho de uma
dada palavra é
independente do
referente;
- Seleccdo das
palavras que, para as
criancas, sdo
maiores e/ou mais
pequenas;
- Contagem de silabas
através de palmas e
de bolas de
plasticina;
- Comparagéo com a
divisdo feita
anteriormente pelas
criangas e exposicao
de conclusdes
retiradas da
actividade;

e Avaliacdo semanal —
Diéario da Galinha:

- Em grande grupo,
registo gréafico das
ocorréncias mais
marcantes da semana
bem como das intengdes
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e E curiosa e expressa as suas gue ndo viram
duvidas e/ou desejos; realizadas:

¢ Humanos: 2 estagidrias, 1 educadora cooperante e 1 auxiliar
de accdo educativa;
e Materiais: Ovos, dois frascos de vidro, vinagre, duas tacas
Recursos grandes de vidro, corante alimentar, rede de galinheiro, tdbua
de madeira, parafusos, pregos, buchas, berbequim, martelo,
alicate, pas, ancinhos, chapas de metal, estacas de madeira,
plasticina, cartdes com imagens;
Registos Fotogréaficos e de Video; Interesse, participacdo e
opinido das criangas; Registos elaborados no Diério Semanal,
Opinido dos pais/encarregados de educacgéo; Tabela de registo da
experiéncia; Ponto de Interrogagdo onde estdo inscritas as
opinides das criangas acerca do que acontecera aos ovos que
estdo na chocadeira;

Avaliacao
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Jardim de Infancia dos Olivais

Planificacdo Semanal de : 11, 12 e 13 de Maio
Conteudos
Projecto Pedagogico — “Do ovo a galinha”
Destinatérios
11 criangas de 3/4 anos

é)ﬁlesa%% Competéncias Estratégias
e Demonstra confianca em
experimentar actividades novas;
o Encarrega-se das tarefas que se
comprometeu realizar e executa-as o
de forma auténoma; * Actividade de
o Escolhe as actividades que pretende w
realizar: construir
¢ Demonstra empenho nas actividades elementos
gue realiza concluindo o que foi acerca do tema
decidido fazer; ”"’I‘ba'hago 20
¢ Manifesta curiosidade pelo mundo ?]rl]g?nass
Formacéo gue a rodeia, formulando q.uestoes semanas:
Pessoal e Social sobr_e 0 que observa;
e Revela interesse e gosto por
aprender, usando no quotidiano as
novas aprendizagens que vai
realizando;
¢ Partilha materiais com os colegas;
e Demonstra comportamentos de apoio
e entreajuda; e As galinhas:
o Explica o que pretende fazer, tendo colocacéo das
em conta as escolhas dos outros e galinhas no
contribuindo para a elaboragéo de galinheiro
planos comuns; construido
e Trabalha em grande grupo; (anteriorlmentg.
x e Pega e manuseia correctamente 0s com colocagao
E_:\(/I% materiais que tem & sua disposicao; de todos os
e e Faz uso da motricidade fina e global; elementos
e Representa vivéncias pert(_ancentes)
individuais/tema através da \_/|_nda de
modelagem; famlllgr de uma
Expresséo e Experimenta criar objectos em das crlangz?ls do
Pléastica formato tridimensional; grupo.

e Produz composicdes plasticas a
partir de temas reais;
e Utiliza, de forma auténoma,
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Expressao
Dramatica

Dominio da

Linguagem
Oral e

Abordagem
a Escrita

Dominio da
Matematica

Conhecimento
do Mundo

e Usa expressGes como maior do que,
menor do que para comparar

e Utiliza nog0es espaciais relativas a
partir da sua perspectiva como

e Antecipa acgOes simples para o seu

Emite juizos sobre os seus trabalhos;
e Conhece regras que permitem a
preservacdo dos materiais utilizados;
Exprime opinides pessoais em
situacOes de experimentagéo/fruicao;
e Questiona para obter informacéo
sobre algo que Ihe interessa;

e Descreve as posicoes relativas de

Localiza elementos dos seus espacos
de vivéncia e movimento,
associando-os as suas finalidades;
e Representa (atraves de desenho)
lugares reais e descreve-0s

Descreve objectos do seu meio
ambiente utilizando os nomes de

acontecimentos que observa;

e Verifica que 0s animais apresentam
caracteristicas proprias e Unicas;
Identifica elementos do ambiente

Identifica as diferentes partes
constituintes de varios tipos de
animais e reconhece alguns aspectos
das suas caracteristicas fisicas e
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diferentes materiais;

Descreve objectos e accdes;
e Usa nos diédlogos palavras que

aprendeu recentemente;

Faz perguntas e responde,
demonstrando que compreendeu a
informacdo transmitida oralmente;.
¢ Relata e recria experiéncias;

e Conta com correcgéo até 10 objectos

do dia a dia;

figuras geométricas;

objectos;

quantidades e grandezas;

observador;
Formula questBes sobre

natural e social;

futuro préximo;

oralmente;

modos de vida;

e Experiéncia:
Seré que
conseguimos
enfiar o ovo na

arrafa?

e No ambito do
projecto,
Visita ao

Parque
Bioldgico da
Serra da Lousg;

e Avaliagéo
semanal — Didrio
da Galinha:

Em grande grupo,
registo gréfico das
ocorréncias mais
marcantes da semana
bem como das
inten¢des que ndo
viram realizadas;
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e Formula questdes sobre lugares,
contextos e acontecimentos que
observa directamente no seu
quotidiano;
e E criativa;
e E curiosa e expressa as suas dividas
e/ou desejos;
e Humanos: 2 estagiarias, 1 educadora cooperante e 1 auxiliar
de accdo educativa;
Materiais: Massa de modelar, tacas de plastico, agua, tintas,
pincéis, boiBes para tintas, ovos cozidos, jarra de vidro,
fésforos, galinhas, palha, bebedouro, comedouro, poleiro,
caixa para 0s 0VOs;
Registos Fotograficos e de Video; Interesse, participagdo e
Avaliaco opi_nif'?1~o das cri_angas; Registos elaborado~s no D_iério nganal;
Opinido dos pais/encarregados de educacéo; Registo Grafico da
Experiéncia;

Recursos
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Jardim de Infancia dos Olivais

Planificacdo Semanal de: 18, 19 e 20 de Maio

Conteudos
Projecto Pedagogico — “Do ovo a galinha”

Destinatarios

11 criangas de 3/4 anos
Areas de

Contetdo Competéncias

e Demonstra confianca em experimentar
actividades novas;
e Demonstra empenho nas actividades
que realiza;
¢ Manifesta curiosidade pelo mundo que
a rodeia, formulando questdes sobre 0
que observa;
¢ Revela interesse e gosto por aprender,
usando no quotidiano as novas
aprendizagens que vai realizando;
e Manifesta as suas opinides e
apreciagoes criticas, indicando alguns
critérios ou razdes que as justificam;
e Expressa as suas ideias para encontrar
novas solucBes para problemas que se
colocam na aprendizagem;
e Aceita algumas frustracdes e
insucessos sem desanimar;
o Da oportunidade aos outros de
intervirem nas conversas € jogos e
espera a sua vez para intervir;
e Contribui para o funcionamento e
aprendizagem do grupo, fazendo
propostas, partilhando ideias,
perspectivas e saberes e reconhecendo
o contributo dos outros;
e Demonstra comportamentos de apoio
e entreajuda;
e Colabora em actividades de pequeno e
grande grupo, cooperando no
desenrolar da actividade;

e Escuta, questiona e argumenta,
procurando chegar a solugfes ou
conclusdes negociadas perante
opinides e perspectivas diferentes da
sua;

Formacéao
Pessoal e Social

Estratégias

e Nascimento
dos pintos:
Preparacdo de
local para os
mesmos
permanecerem
até poderem ir
para junto das
galinhas;

eCaca ao
Tesouro: através

de cartbes com
pistas, que
reportam as
criancas a
varios locais da
Instituicao,
levar A
descoberta de
um Bau do
Tesouro que
contera
fotografias que
mostram o
crescimento do
pintainho dentro
do ovo;
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e Trabalha em grande grupo;

Pega e manuseia correctamente 0s
materiais que tem a sua disposi¢ao;

e Faz uso da motricidade fina e global;

¢ Reproduz motivos ritmicos em métrica
binaria, em simultaneo com um
modelo dado utilizando a voz, o corpo
e instrumentos de percusséo;
e Reproduz motivos melddicos,
associados a cangoes;
e Canta cang0es utilizando a memoria,
com controlo progressivo da melodia,
da estrutura ritmica e da respiracao;
o Utiliza percusséo corporal e
instrumentos musicais diversos para
marcar a pulsagdo, a divisdo e a
acentuacgdo do primeiro tempo do
compasso (métricas binaria) de
cancoes;

o Realiza acgdes motoras diferenciadas
(andar, saltitar, correr, balancar,
rodopiar...) e mobiliza diferentes

qualidades de movimento como forma
de reacgdo ao carcter, ao ritmo
(pulsacdo, andamento, métrica binaria)
de uma cangéo;
e Interage com outros em actividades de
faz-de-conta
e Exprime de forma pessoal,
corporalmente e/ou vocalmente
accoes;

e Inventa e experimenta personagens e

situacBes de faz-de-conta;

¢ Realiza percursos que integrem varias

destrezas;

¢ Realizar Jogos Infantis, cumprindo as

suas regras, seleccionando e
realizando com intencionalidade e
oportunidade as ac¢des caracteristicas
Expressédo desses jogos;

Motora ¢ Imita de formas variadas objectos,
animais bem como situa¢Ges comuns
da vida real;

¢ Cria e recria movimentos simples

locomotores
a partir de estruturas ritmicas bésicas;

e Sincroniza-se com o ritmo da

Expresséo
Motora

Expressao
Musical

Expresséo
Dramética

e Ciclode
Crescimento
do Pintainho:
através do uso
das imagens
encontradas no
bau, construir
a sequéncia do
desenvolvime
nto do
pintainho no
interior do
0Vo0;

¢ Jogo do
Pintainho (de
final/avaliacdo
do Projecto):

Através do
reaproveitament
0 de materiais,
construcao de
casas para
constituirem o
tabuleiro de
jogo. Depois
disso, as
criancas
usufruiréo do
jogo que
construiram,
sendo que para
progredirem de
casa em casa
terdo de
responder
correctamente a
perguntas
relacionadas
com o0 que tem
vindo a ser
abordado ao
longo do
Projecto;
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marcha/corrida e com estruturas
ritmicas simples;
e Questiona para obter informag&o sobre
algo que lhe interessa;
o Descreve objectos e acgoes;
e Usa nos diédlogos palavras que
aprendeu recentemente;

e Faz perguntas e responde,
demonstrando que compreendeu a
informacéo transmitida oralmente;

e Sabe onde comeca e acaba uma

Dominio da Sl
Sinddagem e Sabe isolar uma letra
Oral e )
e Conhece algumas letras (ex: do seu
Abordagem )
N : nome);
a Escrita e Escreve 0 seu nome;
e Conhece o sentido direccional da
escrita;
e Atribui significado a escrita em
contexto;
e Usa o desenho, garatujas ou letras para
fins especificos;
¢ Identifica e produz algumas letras
maiusculas;
e Conta com correcgéo até 10 objectos
do dia a dia;
e Usa expressdes como maior do que,
Dominio da menor qlo que para compar.ar
Matematica quantidades e grandezas;

e Usa a linguagem do dia a dia
relacionada com o tempo;
e Ordena temporalmente
acontecimentos;
e Localiza elementos dos seus espacos
de vivéncia e movimento;
¢ Identifica elementos conhecidos numa
fotografia e confronta-os com a
realidade observada;
e Formula questdes sobre
acontecimentos que observa;
Reconhece que o pintainho tem
necessidades e que passa por um
processo de crescimento e
desenvolvimento;
e Verifica que os animais apresentam
caracteristicas proprias e unicas;
¢ Identifica elementos do ambiente

Conhecimento
do Mundo .

e Elaboracéo de
convites para a
Exposicao
Final do
Projecto, 0s
quais conterdo
uma
mensagem
sugerida e
redigida pelas
criancas;

e Exploracdo da

musica “A
Galinha
Patareca”, a
qual faz parte
do CD “Simao
¢ Companhia”;

¢ Avaliacdo
semanal —
Diario da
Galinha:
Em grande
grupo, registo
gréafico das
ocorréncias
mais marcantes
da semana bem
como das
intencdes que
nao viram
realizadas;
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natural e social,
¢ Identifica permanéncia e mudanga nos
processos de crescimento, associando-
0 a diferentes fases nos seres vivos;
¢ Identifica as diferentes partes
constituintes de varios tipos de
animais e reconhece alguns aspectos
das suas caracteristicas fisicas e
modos de vida;
¢ Ordena imagens com sequéncia
temporal;
e Formula questdes sobre lugares,
contextos e acontecimentos que
observa directamente no seu
quotidiano;
e E curiosa e expressa as suas dividas;
e Humanos: 2 estagiarias, 1 educadora cooperante e 1 auxiliar
de accdo educativa;
e Materiais: Caixa, luz de aquecimento, palha, utensilios para
Recursos agua e comida, bau de madeira, oito cartbes com imagens,
pas, papel de cenario, cartbes em forma de circulo, tintas,
pincéis, boibGes para tinta, marcadores, papel de desenho,
cartolina, rafia, CD com musica;
Registos Fotograficos e de Video; Interesse, participacdo e
opinido das criancgas; Registos elaborados no Diario Semanal;
Opinido dos pais/encarregados de educagdo; Convites
elaborados pelas criangas; Respostas dadas pelas criangas ao
longo da realizacdo do Jogo do Pintainho; Reunido de Pais e
opiniBes dadas durante a realizagcdo da mesma;

Avaliacao
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Jardim de Infancia dos Olivais

Planificacdo Semanal de : 25 e 26 de Maio
Conteudos
Projecto Pedagogico — “Do ovo a galinha”
Destinatarios
11 criangas de 3/4 anos
Areas de

Contetido Competéncias Estratégias
e Demonstra confianga em
experimentar actividades novas;
e Demonstra empenho nas
actividades que realiza;
e Manifesta as suas opinides e
apreciac0es criticas, indicando
alguns critérios ou razdes que as
justificam; » Confeccdo de
e Expressa as suas ideias para Biscoitos de
encontrar novas solugdes para Canela (Ideia
problemas que se colocam na dada pelas
aprendizagem:; criangas)
e Da oportunidade aos outros de
intervirem nas conversas e espera .
a sua vez para intervir; - Atraves o
Formacao e Contribui para o funcionamento e receita levada
Pessoal e Social aprendizagem do grupo, fazendo as criancas,
propostas, conf_ecm_onarao
partilhando ideias, perspectivas e saberes ?'SCO'BOS’
e reconhecendo o contributo dos outros; Cgegg?: ncL)J}(r)]S
e Demonstra comportgmer.]tos de tabuleiro para ir
apoio e entreajuda; 20 forno:
e Colabora em actividades de '
pequeno e grande grupo,
cooperando no desenrolar da
actividade;
e Escuta, questiona e argumenta,
procurando chegar a solugdes ou
conclusdes negociadas perante
opinides e perspectivas diferentes
da sua;
e Trabalha em grande grupo;
e Pega e manuseia correctamente 0s
Expressédo materiais que tem a sua
Motora disposicao;

e Usa a motricidade global;
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e Questiona para obter informacéo
sobre algo que Ihe interessa;
e Descreve acontecimentos objectos e Exposicdo de

Domifioids oes: Final do Projecto
Linguagem € accoes, :
Oral e e Faz perguntas e responde,
— demonstrando que compreendeu a
wﬂ informagcéo transmitida -Montagem e
a Escrita oralmente: execucdo de uma
o Relata e recria experiéncias; exposicédo
e L& pictograficamente; interactiva, onde
e Usa a linguagem do dia-a-dia sera dada
o relacionada com o tempo; oportunidade aos
Dominio da e Ordena temporalmente pais de
Matematica acontemmento_s, A executarem
e Compreende que os objectos tém
atributos mediveis; algumas -
e Localiza elementos dos seus actividades feitas
espacos de vivéncia; pelas criangas a0
e Formula questdes sobre longo do
acontecimentos que observa; Projecto. Importa
e Identifica elementos do ambiente focar que os
_ natural e social; guias serdo as
e Ecuriosae expressa as suas criangas, que
davidas; licardo aos
Conhecimento e Expressa um sentido de pertenca a &P .
do Mundo um lugar e a um tempo; pals como
e Identifica informagdes sobre o executar cada
passado expressas em linguagens tarefa;
diversas;
e Usa e justifica algumas razdes de
préticas de higiene alimentar e de
seguranga;
e Conhece instrumentos relativos a
culinéria;
¢ Humanos: 2 estagiarias, 1 educadora cooperante e 1 auxiliar
de accdo educativa;
R Materiais: Patusca, canela, ovos, farinha, acucar, margarina,
ecursos - .
tabuleiro da patusca, colher de pau, taca grande, tacinhas
pequenas, materiais utilizados nas actividades realizadas ao
longo do projecto;
Registos Fotograficos e de Video; Interesse, participagdo e
N opinido das criancgas; Registos elaborados no Diario Semanal;
Avaliacao

Opinido dos pais/encarregados de educacdo; Exposicao Final do
Projecto;
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