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“Ha sempre um momento na infincia em que se abre a porta que deixa entrar o futuro”

(Green, s/d., citado em Oliveira-Formosinho, 2013, p.5)
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A transicdo entre Educacdo Pré-Escolar e o 1.° Ciclo do Ensino Basico: as
percecdes dos/as educadores/as e dos/as professores/as do 1.° CEB

Resumo

E essencial que as transi¢des ao longo do percurso educativo das criangas sejam
questionadas e refletidas, principalmente pelos/as profissionais de educagao, pois “A
antecipacdo da passagem pode, quando bem preparada, compaginar-se como a
antevisdo de um momento de prazer na nova etapa da vida” (Inés Sim-Sim, 2010,

p.111).

Neste sentido, os/as educadores/as e professores/as devem exercer um papel
facilitador, para que a transicdo, entre a EPE e o 1.° CEB, ndo seja uma etapa
conturbada para a crianca de modo a afetar negativamente a sua integracdo social e 0

seu crescimento pessoal.

Com base nas experiéncias em contexto de estagio, considerou-se pertinente
estudar a problematica das transicdes entre o jardim de infancia e o 1.° CEB, tentando
perceber como é que os/as educadores/as e professores/as a vivenciam e quais as

estratégias utilizadas para garantir a articulacdo entre si.

Para tal, procurou-se fundamentar o tema recorrendo a varios autores e, ainda,
aprofundar alguns conceitos como transi¢do, articulacdo e continuidade como se

apresenta no enquadramento teorico.

O presente trabalho pretende, também, retratar o estudo realizado sobre as
percecdes dos/as educadores/as e dos/as professores/as do 1.° CEB sobre a transi¢éo
entre a EPE e 0 1.° CEB. Integra-se a analise dos dados obtidos através do inquérito

por questionario aplicado aos/as professores/as e educadores/as e as conclusoes.

Por fim, apresentam-se as consideragdes finais.

Palavras — Chave: Transicdo, Articulacdo, Continuidade, Educacédo Pré-Escolar; 1.°
CEB; Professores/as; Educadores/as.
\%
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The transition between preschool education and the 1%t Cycle of Basic
Education: the perceptions of educators and teachers of the 1t CEB

Abstract

It is essential that the transitions along the educational path of the children be
questioned and reflected, especially by the education professionals, because "The
anticipation of the passage can, when well prepared, be reconciled as the anticipation
of a moment of pleasure in the new stage of life "(Inés Sim-Sim, 2010, p.111).

In this sense, educators and teachers should play a facilitating role, so that
the transition between the EPE and the 1% CEB is not a troublesome stage for the child

in order to negatively affect their integration their personal growth.

Based on the experiences in the internship context, it was considered
pertinent to study the transitions between kindergarten and 1% CEB, trying to
understand how educators and teachers experience it and what strategies used to ensure
articulation between them.

In order to do so, we tried to base the theme using several authors and also
to deepen some concepts such as transition, articulation and continuity as presented in

the theoretical framework.

The present work also intends to portray the study carried out on the
perceptions of the educators and the teachers of the 15t CEB on the transition between
the EPE and the 1% CEB. It integrates the analysis of the data obtained through the

questionnaire survey applied to the teachers and educators and the conclusions.

Finally, the final considerations are presented.

Keywords: Transition; Articulation; Continuity; Pre-school Education; 1% CEB;

Teachers; Educators.
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INTRODUCAO

Inés Sim-Sim (2010) defende que “a transi¢do entre ciclo de vida é sempre

carregada de emoc0es e conotada com periodos de expetativa, stress e medos” (p.111).

No percurso educativo de cada crianga, & medida que vai crescendo, vao
surgindo novas etapas, sendo importante que a passagem entre elas se faca de modo a

ndo criar dificuldades ou obstaculos, pelo que é fundamental preparar as criangas:

(...) transmitindo-lhe uma visdo positiva dessa passagem, como uma
oportunidade de crescer, de realizar novas aprendizagens, de conhecer outras
pessoas e contextos, de iniciar um novo ciclo, de forma a sentir confianga nas
suas capacidades para dar resposta aos desafios que se lhe colocam (Ministério
da Educacéo, 2016, p.96).

O modo como esta organizado o sistema educativo portugués leva-nos a refletir
sobre as transicBes entre os diferentes niveis de escolaridade. No presente trabalho
aborda-se esta tematica, procurando compreender as principais percecdes dos
educadores/as e professores/as sobre o0 processo de transicdo/articulacdo entre a
Educacao Pré-Escolar e o 1.° CEB, bem como identificar as principais estratégias

facilitadoras da continuidade educativa.

O interesse por esta tematica surgiu no decorrer do Mestrado, mais
propriamente nos contextos de estagio (jardim de infancia e escola do 1.° CEB), uma
vez que, no 1. ° ano do Mestrado, o grupo de estagio era constituido por criancas que
frequentavam o Gltimo ano de jardim de infancia e, no 2.° ano de Mestrado, o estagio
realizou-se com um grupo do 1.° ano do 1.° CEB. Esta realidade permitiu perceber a
importancia dos/as educadores/as e professores/as no processo de transicdo entre a
EPEeo 1.°CEB.

Assim, este Relatorio integra trés capitulos. No primeiro capitulo, faz-se uma

breve caraterizacdo dos contextos de estagio nas valéncias de Jl e 1.° CEB.

No segundo, traca-se o0 quadro teorico tendo-se iniciado por uma pequena
resenha da Histdria da Educacdo Pré-Escolar em Portugal, passando a problematica do
1
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trabalho, a transicdo entre a EPE e o 1.° CEB, explicitando tambeém os conceitos de
continuidade e articulacdo. Faz-se, ainda, uma referéncia as diferencas e semelhangas
entre a EPE e 0 1.° CEB, através da analise dos documentos de referéncia (OCEPE e
Programa do 1.° CEB).

Apresenta-se, também, uma breve sintese sobre a formacdo dos/as

educadores/as e professores/as e do seu papel na transicdo das criancas.

No terceiro capitulo, apresenta-se o estudo empirico explicitando a
metodologia utilizada no desenvolvimento do estudo realizado, sendo, também,

apresentados e discutidos os dados obtidos.

Por fim, apresentam-se as consideragdes finais.
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CAPITULO I - ENQUADRAMENTO DE ESTAGIO E ANALISE REFLEXIVA
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1. Contextos de Estagio

1.1. Enquadramento dos Estagios

Desde cedo que a nossa preocupacdo se centrou nas questfes relativas as
diferencas entre 0 Jl e a Escola do 1.° CEB, em particular no 1.° ano de escolaridade,
com a finalidade de tentar compreender as dificuldades, ou ndo, sentidas pelas criangas
na passagem da EPE para o 1.° CEB. Mas, por razdes relacionadas com as limitac6es
de tempo, acabamos por fazer o enfoque, num primeiro momento, nas percecoes das
educadoras de infancia e nas professoras e professor do 1.° CEB com quem
trabalhdmos nos contextos de pratica educativa. Dai que consideremos importante

referir, ainda que sucintamente, algumas carateristicas dos contextos dos estagios.

Durante o curso do Mestrado em Educacéo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo
do Ensino Basico, houve 3 momentos de préticas pedagdgicas supervisionadas

repartidas por trés diferentes contextos: creche, jardim de infancia e 1.° CEB.

O primeiro momento foi realizado em contexto de creche, no 1.° semestre do
1.°ano, com a duracdo de 7 semanas. No 2.° semestre a pratica decorreu em jardim de
infancia, a qual teve a duragdo de 13 semanas. O 2.° ano do curso foi todo dedicado ao
1.° Ciclo do Ensino Basico, tendo a pratica educativa sido desenvolvida com um grupo

do 1.° ano de escolaridade.

1. 2. Caracterizacdo dos Contextos de Estagio
1.2.1. Estagio em contexto de jardim de infancia

A instituicdo a que pertence o JI situa-se na freguesia mais populosa da cidade
de Coimbra, numa comunidade urbana e destina-se aos/as filhos/as dos/as
funcionarios/as da Instituicdo a que pertencem mas, havendo vagas, tambem poderao
frequentar criancas da comunidade. Esta organizada com um total de 8 salas, 4 salas
de valéncia em creche e 4 salas de pré-escolar, com capacidade para receber
aproximadamente 170 criancgas (desde 0s 4 meses até aos 5/6 anos), distribuidas pela
creche (79 criancas) e pelo pré-escolar (91 criancas).O edificio € constituido por 3
pisos: 0 piso 0, onde se situa a cave, destina-se a arrecadacdes, instalaces sanitérias

5
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de servigo, uma sala polivalente e uma sala de caldeira; o piso 1 é ocupado com a &rea
administrativa, o refeitorio, dormitorios e entrada principal onde contém o palco; no

piso 2 encontram-se as salas de creche e de jardim de infancia e alguns gabinetes.

Esta instituicdo tem como Missdo “prestar resposta social no ambito da
educacdo a criancas com idades entre 0s 4 meses e a idade de ingresso na escola,
sustentada numa equipa solida que prima pela igualdade, desenvolvimento e busca
pela felicidade” (PE, 2015/2016, p.4).

1.2.1.1. Caracterizacédo do grupo de criangas

O grupo da sala lilas tinha 20 criangas, 12 do sexo feminino e 8 do sexo
masculino, com idades compreendidas entre os 5 e 0s 6 anos de idade, sendo

acompanhadas por 1 educadora e 2 auxiliares.

Estavam a frequentar esta instituicdo, pela primeira vez, duas criancas do sexo
feminino, que foram transferidas de outro jardim de infancia. Existia uma terceira
crianga, do sexo masculino, que j& frequentava este jardim de infancia, mas ficou retido
na sala dos 5 anos, uma vez que foi pedido adiamento para a sua entrada no 1.° Ciclo

do Ensino Basico.

No grupo, havia 2 criangas do sexo masculino que tinham necessidades

educativas especiais e as quais tinham o devido acompanhamento de especialistas.

No que se refere as idades, o grupo era heterogéneo, visto que existia uma
grande diferenca de meses. Destacando-se as criangas mais velhas das mais novas,
pelos seus interesses, autonomia e linguagem. No entanto, como estava sempre
presente a preocupacao de respeitar o ritmo de cada crianga, as mais novas conseguiam

acompanhar as atividades e projetos desenvolvidos em contexto de sala.

1.2.2. Estagio em contexto de escola do 1.° CEB

A Escola Béasica do 1.° Ciclo é uma escola que pertence a rede publica, fazendo
parte integrante de um Agrupamento de Escolas constituido por 9 estabelecimentos,
estando situada numa zona semirrural, caraterizada também pela existéncia de algumas
areas florestais. Encontra-se nas imediagdes de pequenas inddstrias de panificagéo,
6
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papel, alcatifas e serracdo, com alguma capacidade empregadora e ainda numa zona

residencial onde coexistem modernos apartamentos e casas antigas tipicamente rurais.

A Escola era frequentada, no ano letivo 2016/2017, por 159 alunos,
distribuidos por 3 salas de Educacéo Pré-Escolar e 5 turmas de 1.° CEB. O jardim de
infancia, com 3 salas, era frequentado por cerca de 60 criangcas, com idades
compreendidas entre os 2 e 0s 5/6 anos. Por sua vez, no 1.° Ciclo do Ensino Basico
havia 99 criangas distribuidas pelas 5 turmas (sendo 2 do 4.° ano).

A Missdo do Agrupamento é:

contribuir para um melhor futuro de todos os alunos, apostando na formacao
global do individuo, através de uma oferta educativa diversificada e apelativa,
proporcionando uma integracdo efetiva no mundo atual, no sentido de
assegurar o direito de uma educagdo para todos, garantindo a igualdade de
oportunidades no acesso, na frequéncia e no sucesso e valorizando a incluséo,
a cooperagdo, a responsabilidade, o espirito critico e empreendedor,

divulgando eficazmente a sua agéo (PE, 2016/2018, p.22).

1.2.2.1. Caracterizacdo do grupo de criangas

A prética pedagdgica na valéncia do 1.° Ciclo do Ensino Bésico concretizou-
se numa turma do 1.° ano de escolaridade. A turma era constituida por 24 alunos/as,

sendo 8 do sexo feminino e 16 do sexo masculino.

O jardim de infancia fez parte do percurso de todos/as os/as alunos/as, tendo a
maior parte deles/as frequentado o estabelecimento de JI do Agrupamento. Importa
salientar gque, no inicio do ano, 11 alunos/as (9 rapazes e 2 raparigas) entraram com
matricula condicionada, ou seja, estes alunos, dada a sua idade e, de acordo com o
Despacho Normativo n. °1-B/2017, ndo eram obrigados a frequentar o 1.° ano de

escolaridade neste ano letivo podendo, no entanto, fazé-lo em caso de surgirem vagas.

O elevado numero de alunos/as da turma obrigou a defini¢do de trés grupos,
em conformidade com os seus niveis de aprendizagem: um grupo constituido por 6
alunos/as (trés raparigas e trés rapazes) autbnomos, que se distinguiam ao nivel das

aprendizagens e na execucao de tarefas; um segundo grupo, num total de 15 alunos/as
7
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(quatro raparigas e 11 rapazes), 0s quais requeriam constante repeticdo e supervisao.
Os/as restantes trés alunos/as (dois rapazes e uma rapariga) ndo evidenciavam qualquer
autonomia, mostrando uma elevada necessidade de supervisdo e orientacao por parte

da professora.

Pudemos verificar que a turma revelava diferentes niveis de aprendizagem,
tornando-se imprescindivel a operacionalizacdo da maioria das instrugdes e conteudos,
partindo sempre do concreto para o abstrato. Importa referir que sempre se respeitou
os diferentes ritmos de aprendizagem de cada aluno/a, promovendo a autonomia de
cada crianca, tendo em conta 0s seus interesses, conhecimentos e ritmos. Segundo
Santana (2000) “o professor deve envolver os alunos no seu percurso de aprendizagem,
no sentido da tomada de consciéncia e do ponto em que se encontram e do que

precisam de fazer para avangar no curriculo” (p.31).

1.3. Breve reflexdo critica dos processos de estagio

A realizacdo dos estagios, ao longo do mestrado, em creche, em jardim de
infancia e, posteriormente, em escola do 1.° CEB, foram fundamentais para a nossa

formacéo, tanto a nivel profissional como a nivel pessoal.

A prética pedagogica, em todos os contextos, teve 3 fases: a Fase da

Ambientacdo, a Fase de Intervencao e a Fase Retrospetiva.

A Fase da Ambientacdo, destinava-se a observacdo da organizacdo do
ambiente educativo, tais como, 0 grupo, 0 espacgo, 0 tempo, 0 meio institucional, bem

como a observacdo da pratica da educadora cooperante.

A Fase de Integracédo, consistia na realizacdo de algumas tarefas pontuais em

colaboragéo com a educadora cooperante e dinamizagao de atividades pedagogicas.

E a terceira e Gltima fase, a Fase Retrospetiva, envolvia a implementacéo e o
desenvolvimento de um Projeto Pedagogico com base na “Metodologia de Trabalho
por Projeto” (Vasconcelos, 2011) e por fim uma avaliacido reflexiva do nosso
desempenho ao longo de toda a préatica pedagogica.

8
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O estégio no contexto de jardim de infancia foi realizado com um grupo de
criangas amistosas, curiosas e interessadas. O balango deste estagio foi bastante
positivo, sobretudo na parte final do estagio, devido ao desenvolvimento do Projeto

Pedagogico.

O projeto teve a duracdo de 1 més, tendo partido da questdo “Como é que 0s
bebés estdo dentro e fora da barriga da mae?”. Para o desenvolvimento do projeto foi
dada inteira liberdade de escolha as criangas, de acordo com o que lhes suscitava maior
interesse. Assim, um grupo realizou o projeto sobre o “bebé dentro da barriga da mae”
(do qual foi responsavel a minha colega de estagio), enquanto o outro grupo, da minha
responsabilidade, desenvolveu o projeto sobre o “bebé fora da barriga da mée”, tendo
sido desenvolvidas diversas atividades relacionadas com o nascimento e crescimento

gradual das criancas.

Foi muito importante desenvolver este projeto, com um pequeno grupo de
criancas, utilizando a Metodologia de Projeto, na medida em que permitiu tomar
decisdes a partir dos interesses das préprias criangas, e permitiu, também, aprender a

ouvi-las e a construir, com elas, novos saberes.

Quanto ao estagio do 1.° CEB, numa fase inicial, pudemos constar que a turma
tinha ritmos de trabalho muito diferentes e isso advinha em grande parte da
imaturidade da maior parte das criangas. Na verdade, de 24 alunos/as (8 raparigas e 16
rapazes), 11 (2 raparigas e 9 rapazes) entraram com matricula condicionada, no
seguimento do Despacho Normativo n. °1-B/2017, do qual o artigo 4.° estipula que

as criangas que completam os 6 anos de idade entre 16 de setembro e 31 de
dezembro podem ingressar no 1.° Ciclo do Ensino Basico se tal for requerido
pelo encarregado de educacdo, dependendo a sua aceitacdo definitiva da

existéncia de vaga nas turmas ja constituidas (p.7304).

Durante o estagio realizado na Escola do 1.° CEB confrontamo-nos, de inicio,

com dificuldades relacionadas com a preocupagédo de cumprir rigorosamente tudo o
que tinha sido previamente planificado, tornando-nos pouco flexiveis na gestdo da
aula, esquecendo o conselho de Leite (2010) quando refere: “ndo nos podemos
esquecer que a planificacao deve ser flexivel e aberta” (p.8). Por outro lado, segundo
9



Escola Superior de Educacdo | Politécnico de Coimbra

Arends (1999) refere que “o tempo ¢ o recurso mais crucial e cobicado em termos de
objectivos académicos” (p.89), mas, durante o periodo de lecionagdo, sentimos
algumas dificuldades na gestdo do tempo letivo, porque nem sempre conseguiamos

cumprir o que tinhamos previamente pensado.

No entanto, desde cedo, percebemos que a rigidez na concretizacdo da
planificagdo, aliada a ma gestdo de tempo, poderia ser um entrave aos NOSSOS
propdsitos pedagdgicos, na medida em que defendemos que o mais importante é
compreender e ter em consideracdo as necessidades das criancas durante o ato
pedagogico. Dai que nos tenhamos esfor¢cado no sentido de melhor conciliarmos o

tempo com os contelidos a abordar.

Passar por toda esta experiéncia e ter a possibilidade de contactarmos com a
realidade foi-nos muito enriquecedor, que nos ajudou a crescer pessoal e

profissionalmente, tornando-nos mais criticas, autonomas e confiantes.

10



Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico

CAPITULO Il - ENQUADRAMENTO TEORICO
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2. Enquadramento Teorico
2.1. Breve histéria da Educacéo Pré-Escolar em Portugal

Para se compreender o que é, na actualidade, a educacdo de infancia em
Portugal, tem de se ter em conta a analise da sua evolucéo socio-historica que,
como ndo podia deixar de ser, esta relacionada com a evolugdo do contexto
socio-politico que Portugal sofreu durante muitos anos (Ludovico, 2008,
p.32).

Para uma melhor compreensdo da evolucdo de educacdo de infancia é
necessario, também, conhecer a mudanca sofrida pelo proprio conceito de crianca ao
longo do tempo. Assim, no final da Idade Média (séc. X1V, XV), a crianca era
considerada um adulto em miniatura, o que levou Frabboni (1998) a denominar este
periodo de a “Crianga — Adulto” ou “Infancia Negada”, visto que a crianca era inserida

no mundo dos adultos, aparentemente, sem autonomia, nem estatuto social.

O seéc. XVII foi marcado por uma mudanca de perspetiva em relacdo a
crianga/infancia. Os adultos passaram a conceder-lhes a individualidade que, até entéo,
nunca tinha sido reconhecida (Ariés, 1988, citado por Cro e Pinho, 2012).

Ramirez, Penha e Loff (1988, citados por Bairrdo e Vasconcelos,1997),
referem que ha que salientar o caréater assistencial de apoio a familia e as criangas, em

Portugal, nos séculos XV e XVI.

A assisténcia social surge em Portugal desde tempos remotos. A criagdo das
Misericérdias pela Rainha D. Leonor (1458- 1525) marca o aparecimento de
estruturas vocacionadas para a pratica de obras de caridade, destinadas aos
pobres, enfermos, 6rfaos, presos, etc. Tais obras estavam intimamente ligadas

a principios de caridade crista (p.7).

Esta componente de assisténcia social esteve sistematicamente associada ao
combate a pobreza que, segundo Vasconcelos (2005), prevalece ainda nos dias de hoje,

nomeadamente nas Institui¢Oes Privadas de Solidariedade Social (IPSS).
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No século XVIII, a crianga passou a ocupar um lugar de destaque no seio
familiar. As familias, com um nivel socioeconémico mais elevado, tinham uma maior
proximidade dos seus filhos, enquanto que as familias, com um nivel socioeconémico
mais baixo, necessitavam de confiar os seus filhos a estranhos, porque as mulheres
tinham de ir trabalhar. Esta situacdo tornou-se mais acentuada com o inicio da
Revolugdo Industrial porque ela implicou uma maior procura da mé&o-de-obra
feminina. Neste contexto, as instituices destinadas a acolher criangcas comegaram por
ter objetivos meramente sociais e de assisténcia, visto que era necessario encontrar

respostas a nova conjuntura social e econémica (Cardona, 1997; Gomes, 1977).
Segundo Cardona (1997):

ao longo da evolucdo histdrica portuguesa, comecando no século XIX,
quando foram definidas as primeiras medidas legislativas em relacdo a
educacdo de infancia, podemos encontrar quatro grandes periodos: o periodo
da monarquia (1834-1909); o periodo da 1.2 Republica (1910-1932); o periodo
inicial do Estado Novo, que comegca em 1933, com a publicacdo da
Constituicdo, apesar de este periodo se comecar a delinear a partir de 1926
com o golpe de Estado de 28 de Maio (1933-1973); o periodo ap6s a revolugdo
do 25 de Abril de 1974 (p.18).

2.1.1. A Monarquia (1834-1909)

Em Portugal, a primeira instituicdo para criancas foi criada durante a
monarquia, apos a revolucdo liberal. A instituicdo foi criada por D. Pedro 1V, a 25 de
marco de 1834 e fazia parte da “Sociedade das Casas de Asilo da Infancia Desvalida”
(SCAID). Segundo os Estatutos, publicados em 3 de novembro de 1852, tinha como
objetivo:

dar proteccdo, educacdo e instrucdo as criancas pobres de ambos 0s sexos
desde que tenham acabado a criagdo de leite, tratando dos meninos ate a idade
de 7 anos e das meninas até a de 9 anos, habilitando assim os pais e maes de
familia a ocuparem-se da sua lida diaria, sem o inconveniente de deixarem 0s
filhos ao abandono (Decreto de 3/11/1852, citado por Cardona, p.27).
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A Instituicdo em questdo comecou, primeiramente, por ter uma funcédo
assistencial, mas a funcéo educativa foi sempre tida em conta. Foram também criadas
mais doze “casas de asilo” entre 1834 ¢ 1879. A necessidade de criar mais institui¢des
para criancas mais pequenas sentiu-se, sobretudo, apds a década de 70, em que,
segundo Cardona (1997) se comecava a mudar o “espirito caritativo e assistencial por

uma nova concepgao educativa” (p.27).

O decreto de 2 de maio de 1878 (regulamentado pelo decreto de 28 de julho de
1881) definiu as condi¢des necessarias para a criacao dos “Asilos de Educacao”,
direcionado para criangas dos 3 aos 6 anos, em todo o pais. Este decreto definiu
também a importancia dos “asilos de educagdo” locais como “auxiliares” da escola

primaria.

A 21 de abril de 1882 foi inaugurado em Lisboa o primeiro jardim de infancia
publico, o qual entrou em funcionamento em novembro de 1882, segundo o modelo
froebeliano. Supbe-se, também, que tenha sido criado na cidade do Porto um jardim
de infancia no mesmo ano, mas ndo existem dados que permitam confirma-lo
(Cardona, 1997; Gomes, 1977).

Foi, também, em 1882, criada a “Associacdo das Escolas Moveis”, para
divulgar o método de leitura Jodo de Deus, transcrito na “Cartilha Maternal Jodo de
Deus” (Cartilha Maternal ou Arte de Leitura, Arte de Escrita e Arte de Contas)
publicada em 1877. Este método, o Método Jodo de Deus, visava a alfabetizacdo de
adultos e criangas, mas, cujo principal objetivo era construir “jardins-escola para
criancas de trés a sete anos, onde seja aplicado, em toda a sua plenitude, o espirito e
doutrina da obra educativa de Jodo de Deus, modelando assim um tipo portugués de
escola infantil” (Cardona, 1997, p.51).

Durante este periodo, a grave crise econdmica condicionou 0 pais na
concretizacdo de iniciativas a nivel educativo. Contudo, verificou-se uma grande
preocupacdo em criar mais instituicGes destinadas a criangas, para isso, foi pedido a
colaboracéo a entidades privadas. Assim sendo, em 1891 (Decreto de 14 de abril de
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1891) as fabricas com mais de 50 mulheres trabalhadoras foram obrigadas a criarem

creches para os seus filhos (Cardona, 1997; Carvalho 1986).

2.1.2. 1.2 Republica (1910 — 1932)

A Republica, implementada a 5 de outubro de 1910, foi marcada por grandes
preocupacOes acerca da elevada taxa de analfabetismo, em que, segundo Bairrdo e
Vasconcelos (1977) “75% da populacao era analfabeta” (p.9). A 29 de marco de 1911,
é publicado um Decreto do Ministério do Interior, 0 qual defendia o ensino para
criancas dos dois sexos, dos quatro aos sete anos. Na sua parte | “Do ensino infantil,
primario e normal”, Capitulo II “Do objecto, categoria e graus do ensino”, o artigo 5.°

refere:

O objecto do ensino infantil ¢ comum aos dois sexos e tem em vista a
educacdo, o desenvolvimento integral, fisico, moral e intelectual das criancas,
desde os quatro aos sete anos de idade, com o fim de lhes dar um comeco de
habitos e disposi¢cdes, nos quais se possa apoiar 0 ensino regular da escola

primaria.

No ano de 1911, foi inaugurado em Coimbra, o primeiro jardim-escola Jodo de
Deus, marcando, assim, o inicio da atividade da Associacdo Jodo de Deus (Cardona,
1997). Entretanto, foram inaugurados mais jardins-escola, em 1914, na Figueira da
Foz e Alcobaca e, em 1915, em Lisboa (Cro e Pinho, 2012).

Foi a partir do ano de 1916, que as instituicdes para a infancia comecaram a
reduzir drasticamente, em consequéncia do agravamento da crise econémica e da
instabilidade politica, devido a entrada de Portugal para a 1.° Guerra Mundial. Em
contrapartida, o estado continuou a apoiar e a valorizar o jardim de infancia,
continuando com diversas medidas legislativas, procurando contribuir para o seu

crescimento e desenvolvimento (Cardona, 1997; Cro e Pinho, 2012).

O periodo da 1.2 Republica, apesar de marcado por varias crises econémicas e
pela instabilidade politica (46 governos em 16 anos), é caraterizado pela abertura de
varias escolas infantis “De 1910 a 1926, foram criados 12 jardins de infancia: 7 oficiais
16
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no Porto e 4 privados com o método Jodo de Deus e ainda a Escola Israelita” (Bairrdo
e Vasconcelos,1997, p.10).

2.1.3. Estado Novo (1933 - 1973)

De 1926 a 1932 instala-se, no pais, uma ditadura militar. Em 1932, Salazar é
convidado para Presidente do Conselho de Ministros. Em 1933 é aprovada uma nova
Constituigdo “A Constituigdo de 1933” ¢ inicia-se 0 periodo do Estado Novo, o qual

se prolonga até ao 25 de abril de 1974.

Em 1936, a educacdo de infancia ficou entregue a uma organizacao
governamental fundada pelo Ministério da Educagdo Nacional, a Obra das Maes pela
Educacdo Nacional (OMEN), sendo esta Obra a principal responsavel pela educacéao
infantil e pré-escolar, tendo como finalidade orientar as mées de acordo com as ideias
do regime ditatorial (Cardona, 1997; Gomes, 1977).

O combate ao analfabetismo deixou de ser considerado uma prioridade, as
preocupacdes com a instrucdo primaria reduziram drasticamente, contudo os Jardins-
Escola mantiveram-se em funcionamento uma vez que pertenciam ao ensino
particular. O ensino pré-escolar voltou a ser considerado “como tendo uma missao
essencialmente assistencial, sendo depreciada a sua fungao educativa” (Cardona, 1997,
p.50).

A “Reforma Veiga Simdo”, aprovada em 1973 (Lei n. °5/73, publicada em 25
de julho) definia uma nova estrutura do sistema educativo portugués com a
reintegracdo da educagdo de infancia “determinando que a Educacdo Pré-Escolar se
destinaria as criancas dos 3 aos 6 anos, ndo sendo a sua frequéncia obrigatdria”
(Cardona, 1997, p.69). O Ministério da Educagdo passaria a ser responsavel pelos

jardins de inféncia e pela organizagdo de programas educativos.

De acordo com Bairrdo e Vasconcelos, (1997) esta reforma “incluia planos
para a criacéo de escolas de formacéo de educadoras e para o alargamento da taxa de
cobertura da Educagdo Pré-Escolar” (p.11). No entanto, esta Reforma do sistema
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educativo portugués ndo chegou a concretizar-se em virtude da Revolucéo de abril de
1974.

De um modo geral, podemos considerar que durante o Estado Novo se

verificou, no nosso pais, um periodo de retrocesso na educagao.

2.1.4. O periodo apos a revolucdo do 25 de abril de 1974

“E inegavel que o 25 de Abril despertou em certos meios carenciados uma
esperancga imensa e deu ansia de possuir a lua e as estrelas a quem nunca havia

possuido nada nesta terra” (Gomes, 1977, p.125).

Apos o golpe militar de 25 de abril de 1974, que p6s termo ao regime do Estado
Novo, a infancia passa a ser revalorizada e a suscitar grande preocupacao, tendo sido

impulsionado um grande crescimento na educacgéo de infancia.

Logo apbs os primeiros meses da revolucdo, houve um aumento significativo
de creches e jardins de infancia, este rapido aumento foi devido a “iniciativa de
comissfes de moradores, de organizacfes de base, juntas de freguesia e paroquias,
(...)em resposta a procura social da guarda de criangas, marcadas pela precariedade
das instalagOes, a insuficiéncia dos recursos e a auséncia de recursos humanos
qualificados” (Ferreira e Mota, 2014, p.36).

A Lei n° 5/77, de 1 de fevereiro (revogada pela Lei n. °5/97, de 10 de
fevereiro), veio definir a rede oficial da Educacéo Pre-Escolar, estipulando o artigo 1,
do ponto 1 “E criado o sistema publico de Educagfo Pré-Escolar” e no ponto 2 alinea
a) “A Educacdo Pré-Escolar tem como objetivos principais: Favorecer o
desenvolvimento harmonico da crianga” e alinea b) “Contribuir para corrigir os efeitos

discriminatorios das condigdes socio - culturais no acesso ao sistema escolar”.

Em 1986, com a publicagéo da Lei de Bases do Sistema Educativo, a Educacéo
Pré-Escolar é integrada no Sistema Educativo. Segundo a Lei de Bases ponto 1, artigo
4.° “o sistema educativo compreende a Educacéo Pre-Escolar, a educacéo escolar e a
educacdo extra-escolar” e no ponto 2 do mesmo artigo “a Educagédo Pre-Escolar, no
18



Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico

seu aspecto formativo, é complementar e ou supletiva da ac¢do educativa da familia,

com a qual estabelece estreita cooperagao” (Lei n.° 46/86, de 14 de outubro).

No entanto, a Educacdo Pré-Escolar continua a ter um carater facultativo tal
como € estipulado pelo ponto 8 do artigo 5 “a frequéncia da Educacdo Pré-Escolar é
facultativa, no reconhecimento de que a familia cabe um papel essencial no processo

da Educacdo Pré-Escolar”.

O ano de 1997, foi um ano de grande progresso para a Educacdo Pré-Escolar
em Portugal. Foi definida, pela Lei-Quadro n. °5/97 de 10 de fevereiro, como a
primeira etapa da educag&o basica, criou-se uma rede nacional de estabelecimentos de
Educacdo Pré-Escolar (Decreto-Lei n.° 147/97 de 11 de junho) e foram publicadas as
Orientacdes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar (OCEPE) pelo Despacho n°
5220/97 de 10 de julho, do Departamento de Educacdo Basica do Ministério da
Educacao.

Muito recentemente, em 2016, foram homologadas as novas OCEPE
(Despacho n.° 9180/2016, de 19 de julho) que, tal como as anteriores, continuam a ser
um documento que define um conjunto de principios gerais pedagdgicos e
organizativos que apoiam os profissionais de educacdo no processo educativo. As
novas Orientagdes Curriculares vieram rever e dar continuidade as que estavam em
vigor desde 1997, contribuindo para uma melhor qualidade da acdo pedagdgica na
EPE.

Em comparacdo com as anteriores, as novas OCEPE ddo uma maior
importancia ndo somente & Educacdo Pré-Escolar, bem como revelam uma maior
preocupacdo com a transicdo para o 1.° CEB, entendida como um importante

contributo para o sucesso escolar. Segundo as OCEPE (2016):

Educar ndo é uma atividade que comece aos seis anos e hoje sé faz sentido
planear o Ensino Bésico quando este é construido sobre um trabalho integrado
que tem em conta todo o periodo do zero aos seis anos de idade, abarcando
ndo s6 o periodo de Educagdo Pré-Escolar, mas todo o tempo desde o

nascimento até ao inicio da escolaridade (Ministério da Educacdo, 2016, p.4).

19



Escola Superior de Educacdo | Politécnico de Coimbra

Apesar do percurso evolutivo relativamente a educacdo em geral e,
particularmente & EPE, considera-se, ainda, que muito mais se devera fazer até porque

a evolucdo tem sido lenta.

2.2. A transicdo entrea EPE e 01.° CEB

A progressdo e diferenciacao das situagdes de aprendizagem supde que todas
e cada uma das criancgas tenham ocasido de progredir a partir do nivel em que
se encontram, de forma a que néo fiqguem trés anos a realizar actividades com

um mesmo nivel de dificuldade e exigéncia.

Este processo €, no entanto, marcado por dois momentos-chave — o inicio da
Educacdo Pré-Escolar e a transicdo para a escolaridade obrigatéria que
merecem, por isso, uma atengdo especial por parte do educador (Ministério da
Educacéo, 1997, p.87).

Todos nds passamos por diversas transi¢des ao longo da nossa vida, tais como
a entrada no jardim de inféncia, a entrada no 1.° CEB, a entrada para a Faculdade, a
finalizacdo dos estudos, 0 1.° emprego, entre outras. De acordo com o Dicionéario da
Lingua Portuguesa (Porto Editora, 2018), a transicdo ¢ “1. passagem de um lugar, de
um estado ou de um assunto para 0 outro; 2. passagem que comporta uma

transformagao progressiva; evolucdo” (p.715).

Todos os momentos de transi¢do e/ou passagem originam a separacédo de algo

que nos é familiar. Para Inés Sim-Sim (2010) a transicdo:

implica sempre a perca e a separacdo de algo conhecido e, simultaneamente,
a integracdo num contexto novo e desconhecido, envolvendo o medo do que
é estranho, o abandono de rotinas estabelecidas e a aprendizagem de
comportamentos e atitudes adequadas aos novos ambientes (sociais e fisicos)
(p.111).

Segundo as OCEPE (2016) “as transigdes constituem mudangas dos ambientes
sociais imediatos de vida, que determinam ajustamentos no comportamento, pois
correspondem a papeis, interacoes, relagdes e atividades diferentes” (Ministério da
Educacao, 2016, p. 97).
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Por sua vez, Vasconcelos (2009) define transicdo como “uma passagem ou
mudanga de um local para outro” ou “uma fase ou periodo intermédio, uma evolugéo

ou processo evolutivo” (p.3).

A transicdo entre ciclos de ensino s&0 momentos marcantes na vida social das
criancas, na medida em que se trata de um processo complexo. Tal como refere Inés
Sim-Sim (2010) “a transi¢do entre ciclo de vida é sempre carregada de emocdes e

conotada com periodos de expetativa, stress e medos” (p.111).
Segundo Formosinho, Monge e Oliveira Formosinho (2016)

As transicbes sdo complexas porque multifacetadas, envolvendo situacdes
inesperadas, uma pluralidade de autores, com caracteristicas especificas, um
dinamismo que ndo pode ser totalmente planificado porque decorre duma
tessitura plural de relacdes e interagfes entre 0s muitos participantes e 0s seus

contextos (p. 56).

Para Gimeno (2007) a transicdo € o momento e a experiéncia de viver a
descontinuidade dentro da natural pluralidade, variedade e polivaléncia do mundo

social e cultural em que vivemos.

Segundo o0 mesmo autor, existem dois tipos de transi¢Ges: as sincrénicas e as
diacronicas. As transicdes sincronicas correspondem a mudanca de um ambiente para
outro — que ocorrem na participacdo de varios ambientes em simultaneo — isto é, a
passagem entre ambientes diferentes, mas com a possibilidade de poder voltar atréas.
Por outro lado, as transi¢cGes diacronicas sdo entendidas como um momento de
passagem, sem a possibilidade de retorno. Refere também que as transicOes
diacrénicas, na maior parte das vezes, sdo vividas com curiosidade, ansiedade, receio,
como motivo de melhora ou como algo perdido, sendo que, estas transi¢Oes estéo

também ligadas ao desenvolvimento e ao crescimento humano.

De acordo com as OCEPE (2016) pode falar-se de transi¢cbes horizontais e
verticais. As transicdes horizontais s&o denominadas como uma transicdo entre
contextos (familia, componente social e escola) e as transigdes verticais sdo
estabelecidas entre niveis de escolaridade, “em que a idade da crianga vai originar a
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sua passagem para uma nova etapa e, muitas vezes, para outro estabelecimento

educativo” (Ministério da Educacéo, 2016, p.97).

Podemos, deste modo, referir que a transicao entre a Educacao Pré-Escolar e o
1.° CEB &, segundo Gimeno (2007), uma transi¢do diacronica, porque uma passagem
de um nivel educativo para outro sem “possibilidade de retorno”. De acordo com as
OCEPE (2016) ¢ uma transicao vertical porque a “entrada numa nova etapa”, ou seja,

uma “nova situacao” que a crianga vai enfrentar.

S80 essas as transigbes que particularmente preocupam docentes e
pais/familias, que se interrogam como a crianga ir& lidar com a nova situagao.
Importa dar uma especial atengdo a crianga nesses momentos, transmitindo-
Ihe uma visdo positiva dessa passagem, como uma oportunidade de crescer,
de realizar novas aprendizagens, de conhecer outras pessoas e contextos, de
iniciar um novo ciclo, de forma a sentir confianga nas suas capacidades para
dar resposta aos desafios que se Ihe colocam (Ministério da Educacéo, 2016,
p.97).

Na realidade, as transi¢es ndo sao so vivenciadas com ansiedade e receio pelas
criancas, mas também pelas familias/encarregados/as de educacdo, professores/as e
educadores/as. Por essa razdo, é necessario que, por parte das familias, professores/as
e educadores/as, as transicOes sejam refletidas, de forma a realizarem-se suavemente
(Bento, 2007).

E importante atribuir uma atenc&o especial & crianca quando esta se encontra
em fase de mudanca, transmitindo-lhe uma visdo positiva, de tranquilidade e,
sobretudo, de seguranga para a sua nova etapa. E, assim, “necessario proporcionar a
crianca, uma passagem harmoniosa e de qualidade para a fase seguinte, que assente
numa articulagdo curricular e num trabalho conjunto entre todos os intervenientes

neste processo, nomeadamente, educadores, professores, criangas e familias”

(Oliveira, 2016, p.118).
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2.2.1. Articulacéo entrea EPE e o0 1.° CEB

N&o se pretende que a Educacdo Pré-Escolar se organize em funcéo de uma
preparacdo para a escolaridade obrigatdria, mas que se perspective no sentido
da educacdo ao longo da vida, devendo, contudo, a crianca ter condic¢des para
abordar com sucesso a etapa seguinte (Ministério da Educagdo, 1997, p.17).

Para melhor entendermos o significado de articulacdo, consultdmos o
Dicionario de Lingua Portuguesa, onde se encontrava definida como: “(...) 2.
encadeamento, conexao; 3. ponto de unido entre pecas de estrutura ou aparelho que
possibilita a rotagao; (...)” (Porto Editora, 2018, p.80). Achdmos também pertinente
procurar o significado de articular: “1. unir pelas articulagdes; 2. pronunciar, proferir
(sons, palavras); 3. ligar de forma légica; 4, unir, ligar (pecas de um mecanismo)”
(Porto Editora, 2018, p.80).

Transpondo para o contexto educativo, quando se fala de articulagéo e articular
pretende-se defender a transi¢do harmoniosa, continua e sem ruturas entre os ciclos de
escolaridade, para a qual é fundamental o papel dos/as agentes educativos/as. No caso
concreto da articulacdo entre a EPE e 0 1.° CEB, compete aos/as docentes da Educacao
Pré-Escolar e do 1.° Ciclo do Ensino Bésico procurar “mecanismos que facilitem a
continuidade e apoiem a transicdo entre os dois patamares educativos, atraves da
procura de mecanismos de articulacdo curricular entre ciclos” (Serra, Costa e Portugal,
2004, p.51).

Foi a partir dos anos 70, que comegou a existir uma maior preocupagdo com a
articulacdo entre niveis educativos, com a publicacdo do Decreto-Lei n.° 542/79
(Estatutos dos Jardins de Infancia), referindo a criagdo “de mecanismos que garantam

a articulagéo sequencial com o ensino primario” (predmbulo, alinea d).

A Lei de Bases do Sistema Educativo (Lei 46/86, 14 de outubro), na sua
alteracdo pela Lei 49/2005 de 30 de agosto, faz referéncia a importancia da articulacdo
entre ciclos estabelecendo o artigo 8.°, ponto 2, que a articulagdo deve ser entendida
como “uma sequencialidade progressiva, conferindo a cada nivel a funcdo de
completar, aprofundar e alargar o ciclo anterior, numa perspectiva de unidade global

do ensino basico”. No entanto, s6 em 1997, com a publicacdo da Lei-Quadro (Lei n.
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95/97, de 10 de fevereiro) é que a Educacdo Pré-Escolar passou a ser considerada a
primeira etapa da educacgéo bésica.

Por sua vez, o Decreto que aprovou o regime de autonomia, administracdo e
gestdo dos estabelecimentos publicos da educacdo pré-escolar e dos ensinos basico e
secundario, Decreto-Lei n. © 75/2008, de 22 de abril, veio reforcar a necessidade de
articulacdo entre niveis de escolaridade, como refere o Capitulo I, artigo 6.°, alinea a)
“Garantir e reforcar a coeréncia do projeto educativo e a qualidade pedagogica das
escolas e estabelecimentos de educacao pré-escolar que o integram, numa logica de
articulacdo vertical dos diferentes niveis e ciclos de escolaridade”, sendo salientada,
ainda, preocupacdo de favorecer uma transicao adequada, tal como € referido na alinea
b) “Proporcionar um percurso sequencial e articulado dos alunos abrangidos numa

dada 4rea geografica e favorecer a transicdo adequada entre niveis e ciclos de ensino.”
De acordo com Serra (2004) a articulacédo curricular corresponde a

(...) todas as actividades promovidas pela escola com o intuito de facilitar a
transicdo entre a Educagdo Pré-Escolar e 0 1.° CEB, sejam elas actividades
dentro do horério letivo ou fora dele, vividas dentro e fora da escola, com a

participacdo ou ndo dos alunos (p.19).

Ainda, segundo Serra, Costa e Portugal (2004), a articulagdo curricular diz
respeito a ... pontos de unido entre ciclos, isto €, os mecanismos encontrados pelos

docentes de forma a promover a transigdo entre ciclos diferentes” (p.52).

A articulacdo curricular pode ser realizada de diversas maneiras, sendo um
fator essencial o didlogo entre docentes, criangas e familias, com o propésito de
programarem atividades, conhecerem melhor as criancas e as suas competéncias,
existindo assim, um elo de ligagdo, promovendo desta forma o sucesso educativo das

criangas.

A colaboragdo entre os adultos que tém um papel importante na educacéo da
crianca — educadores, professores e pais — é condi¢do fundamental para que a
entrada na escola seja mais facil para a crianca, permitindo atenuar e resolver
eventuais dificuldades que esta possa encontrar (Ministério da Educagéo,
1997, p.92).
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2.2.2. Continuidade Educativa

A transi¢cdo da Educacdo Pré-Escolar para o 1° Ciclo do Ensino Basico é sempre
uma etapa carregada de incerteza, inseguranca e bastante ansiedade, ndo sé por
parte das proprias criancas, como também por parte das familias.

No entanto, entender a Educacdo Pré-Escolar enquanto primeira etapa de
aprendizagem ao longo da vida, durante a qual as criangas desenvolvem
competéncias que contribuam positivamente para o seu sucesso futuro, conduz,
facilmente, a necessidade de articulagdo e de continuidade entre ciclos de
ensino, por oposicao a de quebra entre ciclos (Lucena, 2009, p. 45).

Para melhor clarificar os conceitos de continuidade educativa e articulacao
curricular, que, apesar de associados sdo diferentes, Serra (2004) usou uma metafora
de Dinello (1987) referente a uma fila de carruagens de comboio:

(...) podemos perceber os conceitos de continuidade e articulacdo ao
imaginarmos uma fila comprida de carruagens de um comboio. Ao longe da a
sensagdo de uma Unica unidade que se desloca de uma forma continua. Mas,
para o comboio se deslocar, necessita que, entre cada uma das carruagens,
exista um engenho mével que assegure um relacionamento do conjunto e uma

relativa autonomia das partes diferenciadas que o constituem (p.75).

Apesar da Educacdo Pré-Escolar e 0 1.° CEB serem dois niveis distintos, isto
¢, “duas carruagens diferentes”, tem que existir complementaridade e coeréncia entre
as praticas para garantir continuidade no percurso educativo das criancgas. Segundo
Zabalza (2004) o percurso educativo € entendido como “um processo global e

continuado, ao longo do qual os sujeitos vao crescendo com um sentido unitario”
(p.13).

Neste sentido, a articulacdo curricular estd associada a um elo de ligacéo, unido
de pecas que se encaixam e fazem o mecanismo funcionar, promovendo, deste modo,

a ligacdo entre niveis educativos, ou seja, a continuidade educativa.
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Dinello (1987, citado por Serra 2004) considera que a continuidade educativa

é uma percepcao exterior do fendmeno, enquanto numa observacdo mais
profunda se compreende a necessidade de uma articulacdo para maior
aproveitamento dos ciclos, certamente ligados, mas intrinsecamente
diferenciados. Na visdo da continuidade aparece uma imagem de produto
objectivado, na articulagdo, é o processo que se dimensiona (p.76).

Podemos, entdo, perceber que os dois conceitos sdo distintos, em que a
articulacdo é entendida como uma sequencialidade entre os diferentes niveis de ensino
e, por sua vez, a continuidade € compreendida quanto a sua organizacgdo (Serra, 2004).
De acordo com Serra (2004) “a articulagdo permite uma fungdo de conexdo entre

partes diferentes, a continuidade simplesmente assimila uma parte a fun¢ao da outra”
(p.76).

Para Cruz (2008) “a continuidade educativa ¢ como um processo global de
formagdo do individuo que se desenvolve em etapas harmoniosamente conectadas, em
que umas condicionam as outras, por recurso a estratégias de complementaridade de

recursos fisicos e humanos” (p.74).

Apesar da Educacéo Pré-Escolar e 0 1.° CEB serem dois niveis diferenciados,
0 segundo deveria ser a continuacdo do primeiro garantindo, assim, uma continuidade
educativa entre si (Serra, Costa e Portugal, 2004). A continuidade €, entdo, a forma
como os niveis educativos se complementam e se organizam, em que cada nivel tem
que ter em linha de conta as aprendizagens das criangas. Segundo Woodhead (1981,
citado por Marchéo, 2002) “continuidade ndo implica repeti¢do, implica introdugao ao
que é novo, a novas tarefas, apoiadas em significados construidos e experienciados”
(p-34).

Segundo as OCEPE (2016) é essencial salientar que a continuidade educativa
nao significa “antecipar as metodologias e estratégias de aprendizagens consideradas
proprias da fase seguinte”, mas sim “de proporcionar, em cada fase, as experiéncias e
oportunidades de aprendizagem que permitam & crianca desenvolver as suas
potencialidades, fortalecer a sua autoestima, resiliéncia, autonomia e autocontrolo,
criando condicOes favoraveis para que tenha sucesso na etapa seguinte” (p.97).
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E fundamental, entdo, que a transicéo entre ciclos educativos nio seja feita de forma
abruta e fragmentada, mas sim de forma evolutiva e continuada. Para Formosinho
(1997) “o sucesso da Educacdo Pré-Escolar depende muito do modo como for

continuado o nivel seguinte” (p.24).

2.3. Educacéo Pré-Escolar e 0 1.° CEB: diferencas e semelhancas

A EPE e 0 1.° CEB séo dois niveis educativos que surgiram de formas muito
dispares:

A educacdo de infancia nasce em todo o mundo ocidental da iniciativa de
organizagdes ndo estatais - obras de assisténcia ou solidariedade social,
mutualidades, cooperativas, associacbes  culturais, recreativas -
frequentemente ligadas a organizagdes religiosas (...). Pelo contréario, a
educagéo primaria foi um instrumento importante do Estado na construgdo do
Estado-nacdo durante os séculos XIX e XX, pelo que a criagdo de escolas
esteve milito a cargo do estado e dos municipios (Formosinho, Monge e
Oliveira, 2016, p.91).

Podemos, assim, verificar que o ensino primario, correspondente ao atual 1.°
CEB, tento sido sempre apoiado pelo Estado, sendo a sua missdo a de ensinar, ja a
educacdo de infancia foi inicialmente criada por iniciativas privadas para responder as
necessidades sociais e, somente, em 1986, com a publicacdo da Lei de Bases do
Sistema Educativo (Lei n°. 46/86 e 14 de outubro), foi incluida no sistema educativo
formal. Apesar desta inclusdo, a Educacdo Pré-Escolar continua a ser facultativa sendo

importante refletir sobre as diferencas entre a EPE e 0 1.° CEB:

(...) uma vez que, apesar de se organizarem com objectivos educativos e
metodologias de trabalho substancialmente diferentes, professores e
educadores tém o0 mesmo publico-alvo — a infancia — e ambicionam o mesmo:
ajudar as criancas a crescer harmoniosamente, a serem cidadaos responsaveis,
a terem igualdade de oportunidades na sociedade em que estdo inseridos e a

aprenderem a ser felizes (Serra, 2004, p.14).
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Primeiramente, existe uma grande diferenga em termos de obrigatoriedade
destes dois niveis de ensino. A Educacéo Pré-Escolar é de frequéncia facultativa, em
que a lei n.° 5/97 de 10 de fevereiro refere que “a frequéncia da Educacdo Pre-Escolar
é facultativa, no reconhecimento de que cabe, primeiramente, a familia a educacéo dos
filhos (...)” (artigo 3.°, ponto 2), por sua vez, 0 1.° Ciclo do Ensino Bésico é o primeiro
nivel da escolaridade obrigatéria “todos os alunos com idades compreendidas entre 0s
6 ¢ os 18 anos devem frequentar o regime de escolaridade obrigatoria (...)” (Decreto-

Lei n.° 176/2012 de 2 de agosto, artigo 6.°, ponto 1).

Para além disso, estes dois niveis de educacao tém diferentes formas de atuar,
enguanto que a Educacdo Pré-Escolar procura que a crianca aprenda de forma mais
ludica e global, o 1.° CEB pretende que a crianca faca aprendizagens em areas mais
especificas, como refere Nabuco (2002): “No pré-escolar, normalmente, o acento
tonico é posto no desenvolvimento emocional da crianca através do jogo e das
atividades criativas. No ensino béasico, o acento ténico é posto na aquisi¢do de

competéncias a nivel da leitura, escrita, matematica e ciéncias” (p.97).

Marchédo (2012) refere também “(...) que o grande objetivo da Educacéo Pré-
Escolar é o desenvolvimento global da crianca e o grande objetivo da escola € a

aprendizagem focalizada em diversos contetdos cientificos e funcionais” (pp. 51-52).

Podemos, também, constatar que os documentos que orientam as praticas dos
dois niveis educativos sdo diferentes, a EPE tem as Orientacdes Curriculares para a
Educacéo Pré-Escolar (OCEPE) e 0 1.° CEB, o Programa e Metas Curriculares, sendo
que as OCEPE (1997) referem que “(...) ndo s3o um programa, pois adoptam uma
perpectiva mais centrada em indicacdes para o educador do que na previsdo de

aprendizagens a realizar pelas criangas” (p.13).

Apesar de as Orientacdes Curriculares e o Programa do 1.° CEB serem
documentos distintos, quando analisados mais pormenorizadamente, verificamos que
existem semelhancgas ao compararmos as areas de contetdo da EPE e os blocos do 1.°
CEB, o que pode contribuir para favorecer a continuidade e articulacdo, entre si. Nas
proprias OCEPE (1997) esta explicita a preocupacdo com esta articulagdo visto que
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“as areas de contetido” foram formuladas tendo em conta uma op¢ao educativa que

“visa favorecer a articulagdo da Educacdo Pré-Escolar com outros niveis do sistema

educativo e facilitar a comunicacgéo entre professores e educadores” (p.47).

Tabela 1 - Tabela* de comparacao entre as areas de contetido das OCEPE (2016) e o Programa
do 1.°CEB (1990, reeditado em 2004).

Orientacdes Curriculares para a EPE:

Areas de Conteldo

Programa do 1.° CEB:

Areas de aprendizagem ou Blocos

Area da Formagc&o Pessoal e Social

Desenvolvimento Pessoal e Social

Area da Expressdo e Comunicagao:

Dominio da Educacdo Motora
Dominio da Educacédo Artistica

e Subdominio das Artes Visuais
e Subdominio da Dramatizacao
e Subdominio da Mdsica

e Subdominio da Danca

Dominio da Linguagem Oral e Abordagem

a escrita

Dominio da Matematica

Expressdo e Educacao:
Fisico-Motora
Musical

Dramatica

Plastica

Portugués

Matematica

Area do Conhecimento do Mundo

Estudo do Meio

As OrientagOes Curriculares estdo divididas em 3 grandes areas de conteudo

(Formacéao Pessoal e Social, Expressdo e Comunicacéao e Conhecimento do Mundo),

sendo estas areas consideradas “(...) como ambitos de saber, com uma estrutura

prépria e com pertinéncia sociocultural, que incluem diferentes tipos de aprendizagem,

! Tabela feita a partir de um esquema de Serra (2004, p.84).
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ndo apenas conhecimentos, mas também atitudes, disposicdes e saberes-fazer”
(Ministério da Educacdo, 2016, p.31). Por seu lado, o Programa do 1.° Ciclo do Ensino

Basico esta dividido em blocos ao longo dos 4 anos de escolaridade.

Podemos constatar, pela observacao da tabela, que existem semelhancas quanto
ao nivel de conteudos e de nomenclatura. Com efeito, quer nas areas de contetido das
OCEPE quer no Programa do 1. ano do 1.° CEB, existe uma preocupa¢do com a
continuidade/articulagdo, havendo uma estreita ligagdo ‘“relativamente a alguns
aspectos programaticos que, sendo referenciados nas areas de contetdo das
Orientagbes Curriculares, encontram seguimento e aprofundamento nos blocos
tematicos que constituem o Programa do 1.° ciclo” (Serra, 2004, p. 80). Sendo, no

entanto, de salientar que:

N&o se pretende que a Educacéo Pré-Escolar se organize em fungdo de uma
preparagdo para a escolaridade obrigatdria, mas que se perspetive no sentido
da educacdo ao longo da vida, devendo, contudo, a crianga ter condigdes para

abordar com sucesso a etapa seguinte (Ministério da Educacao, 1997, p.17).

2.4. Formacao e o papel dos docentes no processo de transicao

Marchdo (2012) define educador/a e professor/a por “alguém que ensina,
alguém que tem a funcéo de fazer aprender, de gerar e gerir processos de aprendizagem

em contextos interativos” (p.88).

Ao longo dos dltimos anos, a formacdo inicial dos professores/as e
educadores/as tém vindo a sofrer vérias alteracdes. Em 1986, a Lei de Bases do
Sistema Educativo (LBSE) veio estabelecer que a formacdo inicial de professores/as e
educadores/as passava a ser assegurada por escolas superiores de educagéo, conforme
esta estipulado na alinea a) do ponto 1 do artigo 31 “a formagdo dos educadores de
infancia e dos professores do 1.2 e 2.° ciclos do ensino basico realiza-se em escolas

superiores de educacao” (Lei n.° 46/86, de 14 de outubro).

No final dos anos 90, ficou definido que os professores/as de todos os ciclos de
ensino e educadores/as teriam uma formacéo inicial ao nivel da licenciatura, com a

duracgéo de 4 anos (Lei n.° 115/97 de 9 de setembro de 1997), “colocando em condigdes
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de igualdade, ao nivel de habilitacGes profissionais, todos os educadores e professores
do ensino n&o superior em Portugal” (Ferreira e Mota, 2009, p.79).

Em 2007, a formacéo de professores/as sofre novas alteragdes, com o Decreto-
lei n.° 43, de 22 de fevereiro, o qual estipula que o nivel de habilitacdo profissional
para todos os/as professores/as de todos os ciclos de ensino passou a ser o0 Mestrado e
“passa a incluir habilitagdo conjunta para a Educacéo Pré-Escolar e 1.° ciclo do ensino
bésico ou habilitacdo conjunta para 0s dois primeiros ciclos do ensino basico” (Gomes
e Mota, 2009, p.81).

Atualmente, a formagdo de educadores/as de infancia e professores/as do
ensino bésico e secundério rege-se pelo Decreto-Lei n.° 79/2014, de 14 de maio. Este
Decreto introduz alteragdes na duragdo dos cursos de Mestrado, sendo que o Mestrado
em Educacdo Pré-Escolar e o Mestrado de Ensino do 1.° CEB passou de 2 para 3
semestres, e 0 Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° CEB passou de 3

para 4 semestres.

Com o passar dos anos, é evidente que a formacao inicial de educadores/as e
professores/as do 1.° CEB tem vindo a aproximar-se, 0 que, em certa medida, pode
facilitar a articulagdo curricular e metodolégica e, assim, fomentar a efetiva
continuidade entre aqueles niveis educativos. Serra (2004) afirma que “a formagao
inicial pode promover um conhecimento mutuo das realidades educativas de cada
nivel, procurando o didlogo entre futuros docentes, de forma a fomentar o encontro de

plataformas de articulagdo curricular e facilitar a transi¢do entre ciclos” (p.122).

Assim, importa refletir sobre o papel dos docentes destes dois niveis educativos,
bem como sobre as estratégias que devem utilizar, de forma a assegurar e garantir

transicOes de sucesso.
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De acordo com Serra (2004) existe um conjunto de estratégias que o/a
educador/a de infancia pode utilizar no processo de transigdo para o 1.° CEB:

importa conhecer o nivel seguinte, 0 seu modelo curricular e as exigéncias
impostas pela avaliagdo formal (...) conhecer o novo espago em que se ira
desenrolar o 1°. CEB (...) a preparagao das criancas, ao nivel de competéncias
essenciais, para que estas se sintam preparadas para os novos desafios

impostos pela escolaridade obrigatoria (p.91).

Por sua vez, os professores/as de 1.° CEB sdo também responsaveis por
assegurar essa transi¢do, uma vez que, segundo a mesma autora “pede-se que tenham
em consideracdo 0s conhecimentos que as criancas trazem da Educacdo Pré-Escolar,
que percebam as diferencas de modelo curricular entre os dois niveis educativos (...)”
(Idem, p.91).

A questdo da transicdo entre a Educacdo Pré-Escolar e 0 1.° CEB é complexa,
a comecar pelo facto de, logo a partida, existir uma pluralidade de situacGes
diferenciadas. Com efeito, algumas criangas ndo passaram pela creche e outras
também ndo frequentaram o jardim de infancia, existem também as que frequentaram
o0 jardim de infancia somente 1 ano, enquanto outras frequentaram 2 ou 3 anos e,
também, existem criancas que transitam para escolaridade obrigatéria com 6 anos
feitos e outras que ainda ndo os completaram, entre muitas outras situagdes (Ministério
da Educacéo, 2016).

Mas, para minimizar esta diversidade, o didlogo e a partilha entre os/as
educadores/as e professores/as ¢ fundamental, tal como nas OCEPE ¢ referido: “O
dialogo e a troca de informacdo entre educadores e professores permite valorizar as
aprendizagens das criangas e dar continuidade ao processo, evitando repeticdes e
retrocessos que as desmotivam e desinteressam” (Ministério da Educagéo, 2016, p.92).
Para tal, torna-se necessario que os docentes dos dois niveis educativos articulem, entre
si, determinadas estratégias de articulacdo, para tornarem as transicbes mais
harmoniosas, tais como: Conversa entre educadores/as sobre o0s procedimentos
fundamentais para a transi¢cdo; Dialogo entre educadores/as e professores/as do 1.°
CEB sobre as finalidades e praticas de cada nivel educativo; Anélise entre os docentes
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sobre as propostas curriculares para cada nivel educativo; Comunicacao de informacéo
sobre os processos desenvolvidos na Educacéo Pré-Escolar e quais as aprendizagens
realizadas de cada crianca; Trabalhos/projetos conjuntos entre os docentes da
Educacao Pré-Escolar e do 1.° CEB (Ministério da Educacéo, 2016, pp. 101-102).
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CAPITULO Il - ESTUDO EMPIRICO
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3. Estudo Empirico

3.1. Problematica

E sobejamente reconhecido que o percurso educativo de cada crianca deve ser
entendido como um todo, sendo essencial garantir a continuidade das préticas

educativas.

No entanto, apesar de algumas medidas de politica educativa, 0 modo como
estd organizado o sistema educativo portugués ndo favorece a continuidade, antes
contribui para a descontinuidade educativa. As transicdes entre ciclos, mais
concretamente, entre a Educacdo Pré-Escolar e o 1.° Ciclo do Ensino Basico, sdo
momentos de alguma angustia para as criancas que se veem confrontadas, de um
momento para o outro, com novos professores, novas escolas e novas metodologias,
sendo que, “a crianca perde um espaco conhecido, um profissional de referéncia,
rotinas e habitos instalados e a seguranca perante o que conhece e lhe é habitual” (Inés
Sim-Sim, 2010, p.111).

Enquanto aluna de um curso que permite a profissionalizacdo, quer para a
educacéo de infancia, quer para o 1.° CEB, considerei ser da maior relevancia estudar
a problematica da transicdo entre a Educacdo Pré-Escolar e o 1.° Ciclo do Ensino
Basico, tentando compreender as perce¢des dos/as educadores/as de infancia e dos/as

professores/as do 1.° CEB.

3.2. A Pertinéncia do Estudo

A Educacdo Pré-Escolar, embora integrada no Sistema Educativo Portugués
(Lei 46/86, de 14 de outubro, alterada posteriormente em 1997, 2005 e 2009), ndo tem
carater obrigatdrio, ainda que seja reconhecida pela Lei 5/97, de 10 de fevereiro, como
“a primeira etapa da educagdo bésica no processo de educacao ao longo da vida (...)”
(capitulo 11, artigo 2.°). O facto de ndo ser obrigatéria a frequéncia da Educacao Pré-
Escolar, contribuiu que, durante muito tempo, uma grande parte das criangas

iniciassem o seu percurso educativo na escola do 1.° CEB.
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No entanto, com o decorrer do tempo, a Educacdo Pré-Escolar foi-se
generalizando, sendo estabelecida pela Lei 85/2009, de 27 de agosto, a universalidade
da Educacdo Pré-Escolar para as criancas a partir dos 5 anos de idade, sofrendo
alteracdo em 2015, pela Lei 65/2015, de 3 de julho, a qual estabelece a universalidade
da Educacdo Pré-Escolar para as criangas a partir dos 4 anos de idade. Com estas
medidas e, segundo a PORDATA, em 2016, a taxa real de criangas a frequentarem a

Educacao Pré-Escolar é de 88,4%.

Perante esta situacdo, julgamos ser importante refletir sobre o impacto que a
entrada no 1.° ano do 1.° CEB podera causar nas criancas. Além do mais, esta
problemaética tornou-se tanto mais pertinente quando, no &mbito da préatica pedagogica
supervisionada no contexto de jardim de infancia e escola do 1.° CEB, contatei com
criancas de 5 e 6 anos e com criancas do 1.° ano do ensino basico, o que me fez
problematizar o processo da transicdo e refletir sobre como proceder para minimizar

0s seus efeitos menos positivos.

Dai a preocupacao de tentar perceber como é que os/as educadores/as de
infancia e os/as professores/as do 1.° CEB encaram a transicao entre estes niveis de

escolaridade e como a vivenciam.

3.3. Objetivos

Garantir a articulacdo entre os dois niveis educativos € muito importante para a crianca,
de forma a facilitar e apoiar no seu desenvolvimento cognitivo e académico,
Vasconcelos (2007) refere que “assegurar que cada transicdo seja bem sucedida é
fundamental e significativo para o bem-estar social e emocional da crianga, mas

simultaneamente, importante para o seu desempenho cognitivo” (p.44).
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Por seu lado, de acordo com Serra (2004) existem um conjunto de estratégias
que o/a educador/a pode utilizar no processo de transi¢éo, tais como:

conhecer o nivel seguinte, o seu modelo curricular e as exigéncias
impostas pela avaliagdo formal (...) conhecer 0 novo espago em que
se ira desenrolar o 1°. CEB (...) a preparacdo das competéncias
essenciais, para que estas se sintam preparadas para 0S NovoS

desafios impostos pela escolaridade obrigatéria (p.91).

Os professores de 1.° CEB sdo também responsaveis por assegurar essa
transicdo, uma vez que, de acordo com a mesma autora “pede-se que tenham em
consideracdo 0s conhecimentos que as criancas trazem da Educacéo Pré-Escolar, que

percebam as diferengas de modelo curricular entre os dois niveis educativos” (idem,

p.91).

Tendo em linha de conta estes pressupostos, sdo objetivos deste estudo:
perceber as percecdes dos/as educadores/as de infancia e dos/as professores/as do 1.°
CEB em relacdo a transicao entre estes dois niveis educativos; verificar até que ponto
estes profissionais tém conhecimento das finalidades educativas e dos pressupostos
curriculares dos dois niveis educativos; compreender a importancia dada as
competéncias e dominios de aprendizagem pelos dois grupos de profissionais;

constatar as estratégias utilizadas para garantir a articulacdo entre si.

3.4. Natureza do Estudo

Nesta investigacdo, o principal método utilizado foi o quantitativo, tendo em
linha de conta que apresenta “como objetivo a identificacdo e apresentacdo de dados,

indicadores e tendéncias observaveis” (Sousa & Baptista, 2011, p.53).

Segundo os mesmos autores, “este tipo de investigacdo mostra-se geralmente
apropriado quando existe a possibilidade de recolha de medidas quantificaveis de

variaveis e inferéncias a partir de amostras de uma populagdo” (idem, p.53).

Uma vez que cada um dos questionarios (Q1, Q2) tinha uma questdo aberta,

usou-se, também, a andlise qualitativa através da analise de conteldo, tendo-se
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centrado “na compreensdo dos problemas, analisando os comportament0s, as atitudes

e os valores” (ibidem, p.56).

A metodologia qualitativa, segundo Afonso, preocupa-se “com a recolha de
informacao fiavel e sistematica sobre aspetos especificos da realidade social usando
procedimentos empiricos com o intuito de gerar e inter-relacionar conceitos que

permitam interpretar essa realidade” (Afonso, 2005, p. 14).

3.5. Metodologia
3.5.1. Amostra

A Amostra deste estudo é constituida por um total de 219 educadoras e de 175
professoras e 8 professores do 1.° CEB (num total de 183 sujeitos). De acordo com
Fortin, (1999), a Amostra “é um sub-conjunto de uma populagéo ou de um grupo de
sujeitos que fazem parte de uma mesma populagdo” (p.202).

Inicialmente, pensou-se restringir-se a Amostra as/aos profissionais das
instituicdes dos contextos de estagio, mas, dado a exiguidade de respostas, e, tendo em
linha de conta o tema do trabalho (a transicéo entre a Educacéo Pré-Escolar e 0 1.° ano
do 1.° CEB), considerou-se importante ter uma visdo mais global da percecao que os/as
educadores/as e professores/as tém sobre esta problematica. Tal como refere Ferreira
(1986) ““a amostra deve ser suficientemente grande para permitir a analise multivariada

com a desagregacdo das categorias que se deseje” (p.186).

Neste sentido, julgou-se pertinente constituir uma Amostra probabilistica
aleatoria simples, que “é uma técnica segundo a qual cada um dos elementos (sujeitos)
que compde a populacdo alvo tem uma chance igual de ser escolhido para fazer parte
da amostra” (Fortin 1999, p. 204).

No caso concreto, optou-se, primeiramente, pelo inquérito por questionario
realizado nos contextos de estagio, sendo aplicado a 7 educadoras de infancia (Q1) e
a 5 professoras e professor do 1.° CEB (Q2). Com a finalidade de alargar a Amostra e,
consequentemente, ter a possibilidade de obter dados que permitissem resultados mais

concretos, optou-se pela aplicacdo de um questionario, em formato online, acessivel a
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um grupo especifico para professores/as do 1.° CEB e outro para educadores/as, tendo-
se obtido 212 respostas do grupo dos/as educadoras e 177 respostas do grupo dos/as

professores/as do 1.° CEB, sendo 170 professoras e 7 professores.

3.5.2. Instrumentos de Recolha de Dados
3.5.2.1. Inquérito por Questionario

Para recolha dos dados foram aplicados 2 questionarios, um a educadores/as de
infancia (Q1) e outro a professores/as (Q2).

Na perspetiva de Quivy e Campenhoudt (1998):

0 questionario consiste em colocar a um conjunto de inquiridos, representativo
de uma populagdo, uma série de perguntas sobre alguns aspetos da vida social,
profissional ou familiar, procurando opinides, expectativas, conhecimentos ou
de consciéncia de um acontecimento ou de problema, ou ainda sobre qualquer

outro ponto que interesse 0s investigadores (p.188).

Para Sousa & Batista (2011) o questionario ¢ “um instrumento de investigacao
que visa recolher informagdes baseando-se, geralmente, na inquiricdo de um grupo

representativo da populacdo em estudo (p.90).

Estes dois questionarios foram aplicados de duas formas. Num primeiro
momento, foram entregues pessoalmente as educadoras do jardim de infancia e as
professoras e professor da escola do 1.° CEB onde foi realizado o estagio. Com a
intencdo de recolher mais informacdo, num segundo momento, 0s inquéritos por
questionario estiveram disponiveis na plataforma Facebook, durante 5 dias, em
diferentes grupos, o de professores/as no “Centro de Recursos para o0 1.° Ciclo” e o

dos/as educadores/as no grupo “Educadores de Infancia”.

Na parte inicial dos questionarios (Parte A) pretendeu-se fazer um pequeno

levantamento dos dados pessoais dos/as inquiridos/as, para verificar a diversidade de
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elementos implicados neste estudo. Quisemos saber o nimero de inquiridos/as quanto

ao sexo e a idade, a sua formacg&o académica e o0 ano de conclusdo do curso.

Na segunda parte (Parte B), os questionarios apresentam algumas questfes
sobre os dados profissionais dos/as docentes, tais como, 0 tempo de servigo, percurso
profissional, o modelo curricular habitualmente utilizado pelos/as educadores/as e o
método mais usado pelos/as professores/as no ensino da leitura e da escrita.

Na terceira e ultima parte (Parte C), as questdes colocadas incidem sobre a
transicdo entre a Educacéo Pré-Escolar e 0 1.° CEB, com a finalidade de compreender,
de uma forma mais clara, como os/as docentes entendem a problematica em estudo, o
que conhecem sobre o nivel seguinte ou antecedente, a importancia que dao as
principais competéncias e dominios, bem como as suas estratégias relativamente as

transicdes, entre outras.

O questionario (Q1) era constituido por 13 questdes de resposta fechada e 1
questdo de resposta aberta e o questionario (Q2) era constituido por 12 questdes de
resposta fechada e 1 questdo de resposta aberta. Quer no Q1 quer no Q2, as questdes
fechadas sdo, maioritariamente, com base na escolha multipla, tendo-se recorrido, em
algumas delas, a escala de Likert, em que os/as inquiridos/as tinham oportunidade de
selecionar a sua escolha numa escala gradativa (1 correspondia ao “nada importante”
e 0 5 ao “muito importante”). H4, ainda, a salientar que no Q1, Parte C, a questdo n.°
6 tem 3 opgdes de escolha, sendo que a alinea a) “impor um treino individual de
competéncias” foi elaborada tendo como referéncia a obra de Formosinho, Monge e

Oliveira (2016) “Transigao entre ciclos educativos — Uma investigagdo praxeologica”.

Para garantir a fiabilidade e a credibilidade dos questionarios foi feito um preé-
teste, na medida em “o pré-teste ao questionario consiste num conjunto de verificagoes
feitas, de forma a confirmar que ele é realmente aplicavel com éxito (...)” (Sousa &
Batista, 2011, p.100). O pre-teste foi aplicado a uma populacdo com carateristicas
semelhantes aos sujeitos do nosso estudo, ou seja, educadoras de infancia e
professores/as do 1.° CEB, com alguns anos de servi¢o, a exercerem funcbes em
instituicbes perto da minha area de residéncia. O nimero total de cada grupo ndo
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excedeu os 10 elementos, mas considerou-se suficiente para garantir a credibilidade
das questdes, pelo que se manteve a estrutura do inquérito por questionario.

3.5.3. Instrumentos de Analise dos Dados

Para a analise dos dados obtidos em ambos os questionarios (Q1 e Q2), optou-
se pela analise estatistica, que neste caso se executou com o auxilio do programa
Microsoft Excel 2016, tendo sido elaborados diferentes graficos (circulares e de barras)
e tabelas, procurando, deste modo, obter uma melhor perspetiva global dos resultados.

As duas questdes de resposta aberta que integram o0s questionarios, foram
sujeitas a analise de contetido que Bardin (1977) define como “um conjunto de técnicas
de analise das comunicacdes, que utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de
descrigdo do conteudo das mensagens” (p.38). Para Vala (1986) a analise de contetido
permite “efetuar inferéncias com base numa logica explicitada sobre as mensagens

cujas caracteristicas foram inventariadas e sistematizadas” (p.104).

Todo este processo foi organizado em torno de trés polos cronoldgicos: “a pré-
analise; a exploracdo do material; o tratamento dos resultados, a inferéncia e a

interpretagdo” (Bardin, 1977, p.95).

Assim, apds a transcricdo de cada uma das respostas dos docentes as questes
colocadas, procedeu-se a uma pré-andlise das respostas, através de uma leitura
flutuante, em que “consiste em estabelecer contacto com oS documentos a analisar e

em conhecer o texto deixando-se invadir por impressdes ¢ orientagdes” (idem, p.96).

Seguidamente, realizou-se a exploracdo do material de forma a codificar os
dados e, posteriormente, proceder a sua categorizacdo. A codificacdo corresponde a
uma transformacéo dos dados brutos do texto, que a partir da agregacéo e enumeragéo

possibilita atingir a representacao do contetdo (ibidem).

Por sua vez, a categorizacdo, segundo Vala (1986), € uma tarefa que visa a
reducdo da complexidade, potenciando a apreensao e explicacao de conteddos. Assim,

as categorias sdo elementos chave que definem o significado que se quer apreender.
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Ap0s a definicdo das categorias, procedeu-se a criacdo de unidades de registo,
elaborando grelhas de anélise para a identificacdo de cada um dos temas, efetuando a
contagem de frequéncias, ou seja, todos os temas que significam o mesmo foram
agrupados numa so categoria. Por ultimo, realizou-se o tratamento de dados, fazendo

inferéncias e interpretagdes a partir dos resultados obtidos.

3.5.4. Apresentacdo e Analise dos Resultados

3.5.4.1. Questionario as Educadoras (Q1)

Parte A — Dados pessoais

Sexo

® Feminino
® Masculino

Gréfico 1 — NUmero de educadores/as quanto ao sexo.

Em relacdo ao sexo, podemos verificar através do grafico 1 que todas as
participantes desta Amostra sdo do sexo feminino. Parece-nos, entdo, adequado que,
daqui para a frente, se refira o universo dos/as educadores/as apenas no feminino.
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Idade
12,8%
m 20 - 30 anos
m 30 - 40 anos
40 - 50 anos

m 50 anos ou +

Gréfico 2 — Distribuicdo das educadoras quanto a idade.

Relativamente a idade das educadoras, podemos constatar, através do grafico
2, que 12,8% tem idade entre os 20 e os 30 anos, 26% tem idade compreendida entre
0s 30 e os 40 anos, 24,7% encontra-se compreendida entre os 40 e os 50 anos, sendo

que a larga maioria (36,5%) tem 50 ou mais anos.

Formacéo académica

Doutoramento 0

Formacéo especializada/ Pés-graduacédo i 20

Bacharelato i 14
0

20 40 60 80 100 120 140 160
Ndmero de respondentes

Tipo de formacéo

Gréfico 3 — Formacéo académica das educadoras.

Pela analise do grafico 3, constata-se que, apesar de 36,5% das educadoras se
situar na faixa etdria dos 50 ou mais anos, no que respeita a formacdo académica,

62,5% tem a licenciatura e 31% o mestrado.
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Ano de conclusdo do curso
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ANoS

NuUmero de respondentes

Grafico 4 — Ano de conclusdo do curso das educadoras.

Quanto ao ano de concluséo do curso das participantes, podemos verificar, a
partir dos 4 intervalos acima indicados, que: entre 1976 - 1985, 15% das educadoras
da Amostra concluiram o curso; por sua vez, entre 1986 - 1995, 24,2% concluiram o
curso; ja entre 1996 - 2005, 32,9% concluiram o curso; mais recentemente, entre 2006

- 2016, 27,9% concluiram o curso.
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Parte B — Dados profissionais

Tempo de Servico
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Grafico 5 - Tempo de servico das educadoras.

O namero de anos de servico das respondentes é muito variado, como se pode
observar no gréfico 5, sendo que, apenas 1,4% tem menos de 1 ano de servico, 5,5%
tem 36 a 40 anos de servico e embora a maioria (16,4%) tenha entre 1 a 5 anos de
servico, hd um conjunto de sujeitos com uma ja vasta carreira profissional (15,1%) que
se situam entre 0s 21 e 0s 25 anos de servi¢o, bem como 0s que se situam entre 0s 26
e 30 anos de servico (15,1%).
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Durante o seu percurso profissional ja esteve em:
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Contextos educativos

Gréfico 6 — Percurso profissional das educadoras.

Pelos resultados obtidos, podemos verificar que o percurso profissional das
educadoras recai essencialmente entre a creche e o jardim de infancia, em que 62%
das educadoras dizem ter passado pela creche e 95,4% pelo jardim de infancia, sendo

gue uma pequena minoria de 9% passou pelo 1.° CEB.

Nesta questdo havia possibilidade de selecionar “outra op¢do” relativa ao
percurso profissional, identificando outros contextos educativos e fungdes, cujos

resultados sao apresentados nos graficos 7 e 8.
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Durante o seu percurso profissional ja esteve em:
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Gréfico 7 — Percurso profissional das educadoras noutros contextos.

Podemos ver no gréafico 7, relativamente a outros contextos, que, durante o seu
percurso profissional, 1,4% das educadoras referiu ter passado pelo Ensino Superior e
uma pequena percentagem (0,5%) pela Educacéo Especial. De referir, ainda, que 9,1%
das educadoras mencionou ter passado pelo 2.° e 3.° Ciclo, o que causou alguma
surpresa porque normalmente as habilitacbes destas profissionais ndo dado acesso a
estes niveis de escolaridade. No entanto, como ha uma razoavel percentagem (31%)
com o grau de mestre, esta habilitacdo podera ter permitido trabalhar nos referidos

niveis.
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Durante o seu percurso profissional ja esteve em:

7

Ndmero de respondentes
o P, N W b OO N

1
AT.L Animacdo nas  Coordenagéo de
AEC Estabelecimento
Funcoes

Grafico 8 — Percurso profissional das educadoras noutras fungoes.

Relativamente ao percurso profissional das educadoras noutras funcoes,
podemos verificar que 3,2% estiveram na Coordenacéo de Estabelecimento, 2,3% em

Animacéo nas AEC e apenas 0,5% em A.T.L.
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Modelo Curricular

High/Scope
MEM
Reggio Emilia I 2

N
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Pedagogia de Projeto
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2

Eclético
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Montessori 1

Modelos Curriculares

Jean Piaget | 1

Nenhum em especifico _ 38
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Numero de respondentes

Gréfico 9 — Modelo Curricular habitualmente utilizado pelas educadoras.

Quanto ao modelo curricular que habitualmente as educadoras utilizam, a
maioria diz ser a Pedagogia de Projeto (43,8%), High/Scope (12,3%) e MEM (20,5%),
ainda que, 17,3% refira nenhum em especifico.

Estes dados permitem-nos concluir que as educadoras escolnem os modelos
que privilegiam a educacdo centrada na crianca, e 17,3% opta apenas por critérios que

melhor se adequam ao seu grupo sem utilizar nenhum método em especifico.
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Parte C — Transicéo entre a Educacéo Pré-Escolar e 0 1.° CEB

1. Conhece o programa do 1°. CEB?

ESim

E Nao

Grafico 10 — Resultados das respostas das educadoras a questéo n. °1.

Da analise do grafico 10, verificou-se que 66,7%, a larga maioria das
educadoras desta Amostra, conhece o programa do 1.° CEB, enquanto 33,3% diz nao
conhecer. Estes dados indiciam-nos que grande parte das respondentes se mostram
interessadas em conhecer os conteudos da etapa seguinte, o que podera significar, em
nosso entender, uma preocupagdo em facilitar a passagem das criangas de uma etapa

educativa para outra.
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2. Importancia das estratégias facilitadoras para a articulacéo entre o
jardim de infanciae 0 1.° CEB

m 1 - Nada Importante ®2- Pouco Importante 3 - Indiferente ®m4 - Importante ®5 - Muito Importante
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Diferentes estratégias
a) Momentos de didlogo envolvendo professores/as, encarregados de educagdo e criangas.
b) Planificagdo e desenvolvimento de projetos/atividades comuns a realizar ao longo do ano letivo que
impliquem a participacéo dos educadores/as, professores/as do 1.° CEB e respetivos grupos de criangas.
¢) Organizacdo de visitas guiadas a escola do 1.° CEB para criangas que vdo frequentar o 1.° ano, para
conhecimento da dindmica e do funcionamento da escola.
d) Conversa com as criancas sobre a transicdo, apresentando positivamente a nova etapa para que elas se
sintam mais confiantes.
e) Realizacdo de reunifes conjuntas para discussdo e articulacdo do curriculo/orientag@es curriculares, nos
dois niveis de ensino.
f) Frequéncia conjunta de acGes de formag&o dos/as educadores/as e professores/as.

Gréfico 11 — Resultados das respostas das educadoras a questao n.° 2.

Pela analise dos dados relativamente & questdo “importincia das estratégias
facilitadoras para a articulagdo entre o jardim de infancia e o 1.° CEB”, constata-se
que as opgoes apresentadas no questiondrio foram todas classificadas como “muito
importante”, 0 que, associado ao facto dos 66,7% dizerem conhecer 0 programa,

indicia uma preocupacéo acerca da transi¢do do jardim de infancia para o 1.° CEB.
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3a. Relevancia que dé aos principais dominios do saber quando 0s
alunos/as estao na fase de transicao

m 1 - Nada importante m2 - Pouco Importante m 3 - Indiferente m4 - Importante m5 - Muito Importante
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Domina a Domina a escrita Reconhece 0s  Sabe escrever o seu Sabe Identificar-se
linguagem algarismos nome
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Gréfico 12 — Resultados das respostas a questéo n.° 3a.

O gréfico relativo a relevancia dada aos principais dominios do saber indica
que as educadoras, na sua larga maioria, consideram ‘“importante” os dominios da
escrita, dos algarismos, do saber escrever o seu nome e saber identificar-se, sendo,
no entanto, o dominio da linguagem o referenciado como o “muito importante”, o que
nos permite inferir que as participantes desta Amostra reconhecem que a comunicagéo

verbal é uma ferramenta essencial para a concretizacdo das outras aprendizagens.
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3b. Relevancia que da as principais competéncias pessoais quando 0s
alunos estédo na fase de transicao

Nada Importante ®2 - Pouco Importante &3 - Indiferente ®4 - Importante M5 - Muito Importante
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Relaciona-se com Respeita as regras Realiza sem ajuda Evidencia empenho  Aceita algumas

0S outros de vida em grupo as tarefas do dia a e cuidado nas frustragdes e
dia atividades que insucessos
realiza

Competéncias pessoais

Gréfico 13 — Resultados das respostas das educadoras a questéo n. °3b.

Em relacdo a questdo 3, relativa a relevancia das principais competéncias
pessoais quando os alunos estdo na fase de transicdo, verifica-se que as educadoras
atribuem “muita importancia” a todas elas, salientando-se, no entanto, o

relacionamento com 0s outros e o respeito pelas regras.

Estes dados permitem evidenciar que as educadoras desta Amostra consideram
0 respeito pelas regras e pelos outros um fator primordial, permitindo que as criangas
desenvolvam as suas atitudes e valores, tornando-se seres autonomos, solidarios e

conscientes (Mistério da Educacéo, 2016, p.6).
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4. O processo de transicado e facilitado atraves da:

m Concretizagdo de portefélios
e/ou instrumentos de avaliagdo
gue acompanham a crian¢a no
seu processo de transicao.

m Realizacdo de varias atividades,
abrangendo os diferentes
dominios do saber.

4 Realizacdo de fichas, nos
diferentes dominios do saber.

Grafico 14 — Resultados das respostas das educadoras a questéo n. %4,

Pelas respostas, é de salientar que 62,6 % das participantes realcam a
importancia da realizacdo de varias atividades abrangendo os diferentes dominios do
saber, enquanto apenas 3, 2% refere “realizacgdo de fichas nos diferentes dominios de
saber”, 0 que nos permite realcar que as educadoras desta Amostra entendem as

aprendizagens como um todo globalizado e ndo seguem o modelo de aprendizagens

“por fichas”.
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5. Enquanto educador/a procura essencialmente
conhecer:

. O moadelo curricular do 1.° CEB _ 132
1%

<3 Os tipos de critérios de avaliacdo

§ P usados no 1.° CEB ; - 32

3

é A forma como é gerido o tempo letivo _ 103

On

o

o O novo espaco que os alunos vao _ 127

frequentar

0 20 40 60 80 100 120 140
NuUmero de respostas

Gréfico 15 — Resultados das respostas das educadoras a questao n. °5.

Como se pode constatar pelo grafico 15, o que as educadoras procuram
essencialmente conhecer incide, maioritariamente, no modelo curricular do 1.° CEB
(60,3%), seguindo-se a preocupagdo com 0 novo espaco que os alunos vao frequentar
(58%) e, de seguida, a gestdo do tempo letivo (47%). Curiosamente, poucos
selecionaram a opcao relacionada com a avaliacdo, o que podera evidenciar, mais uma
vez, a preocupacdo com as aprendizagens e 0 sucesso educativo da crianga na sua

globalidade.
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6. Quando uma crianca parece nao estar preparada, o
que normalmente faz?

= Impor um treino individual de
competéncias.

m Aconselhar a permanéncia da
criancgas no jardim de infancia
(até que a idade o permita).

= Nada, porque quando a crianca
transita para o 1.° ciclo ganha
rapidamente competéncias.

Graéfico 16 — Resultados das respostas das educadoras a questédo n.° 6.

Quando questionadas sobre o que normalmente fazem quando uma crianca
parece nao estar preparada, as educadoras, na sua larga maioria (80,4%), aconselham
a permanéncia da crianca no jardim de infancia (até que a idade permita continuar no
JI), sendo que 11% diz néo fazer nada porque, quando a crianca transita para o 1.°
ano, ganha rapidamente competéncias e apenas 8,7% recomenda impor um treino

individual de competéncias.

Com estes resultados, podemos verificar que grande parte das educadoras da
Amostra concorda que a frequéncia da Educacdo Pré-Escolar é essencial para o
amadurecimento da crianca e desenvolvimento das competéncias necessarias, 0 que

contribui para criar condicfes favoraveis para alcangar sucesso na etapa seguinte.

Pesquisas realizadas por Barbosa & Delgado (2012) demonstram que “(...)
quanto mais longo for o processo de frequéncia das criangas pequenas a uma escola de
educacéo infantil qualificada maiores serdo as condicOes de elas desenvolverem esses

conhecimentos em condi¢des adequadas (...)” (p.114).

Hoje em dia, é ja reconhecido o papel da educacdo de infancia para o

desenvolvimento das capacidades globais das criancas, sendo que, no entanto, €
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importante respeitar as diferencas de cada crianca. Na verdade, o facto de se ter a
mesma idade pode n&o significar a mesma maturidade e/ou desenvolvimento das
mesmas competéncias, pelo que ha que ter em linha de conta o ritmo da crianca no

momento de passagem de nivel de escolaridade.

7. Alguma vez sentiu que o seu trabalho como
educador/a n&o é suficientemente valorizado por parte
dos/as professores/as do 1.° CEB?

Sim l 122

0 20 40 60 80 100 120 140
Numero de respondentes

Opcoes de Resposta

Gréfico 17 — Resultados das respostas das educadoras a questéo n. °6.

Pela analise do grafico 7, podemaos aferir que mais de metade das educadoras,
isto €, 55,7% sentem que o seu trabalho ndo é suficientemente valorizado por parte
dos/as professores/as do 1.° CEB.

Na questdo n.° 8, pedia-se para as educadoras indicarem alguns aspetos que
justificassem porgue € que sentiam que o seu trabalho ndo era valorizado pelos
docentes do 1.° CEB. Das educadoras inquiridas, 55,7% responderam afirmativamente
a respetiva questdo, onde apenas 72,9% justificou a sua resposta. Das respostas obtidas
obtiveram-se diferentes razfes, as quais foram agrupadas nas categorias indicadas na

tabela seguinte.
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Tabela 2 — Categorias onde as educadoras sentem que o seu trabalho néo é suficientemente valorizado por

parte dos professores/as

Categorias Frequéncia | Percentagem
(%)
Desconhecimento do trabalho realizado no Jl 37 41,6%
Desvalorizacao das competéncias desenvolvidas pelas criancas no Ji 17 19,1%
Desvalorizacéo da profissdo dos/as educadores/as 14 15,7%
Professores/as valorizam mais as aprendizagens formais (escrita e 11 12,4%
matematica)
Falta de trabalho cooperativo 10 11,2%
Culpabilizagao pela falta de preparacéo das criangas 8 9%
Desconhecimento das OCEPE 5 5,6%

Relativamente a justificacdo da ndo valorizacao do seu trabalho pelos docentes
do 1.° CEB, larga maioria, 41,6%, respondeu que existia um desconhecimento do
trabalho realizado no jardim de infancia, sendo este ainda visto como uma “mera
brincadeira”, o que significa que ainda nem todos os seus colegas reconhecem a

intencionalidade educativa das atividades ludicas.

Afirmam também que os docentes de 1.° ciclo valorizam mais as competéncias
relativas a escrita e a leitura (12,4%) e desvalorizam muitas das competéncias
desenvolvidas pela crianca no JI (19,1%). Assim, é de realcar que, embora as
competéncias desenvolvidas no jardim de infancia sejam de extrema importancia e
necessarias para facilitar as aprendizagens no 1.° ciclo, os/as professores/as da
Amostra deste estudo ddo mais importancia as competéncias relacionadas com as

aprendizagens formais (ensino da matematica e portugués).

Por outro lado, 5,6% das educadoras consideram que os/as professores/as do
1.° CEB desconhecem as OCEPE, havendo, por isso, falta de conhecimento sobre os
dominios de aprendizagem da Educagdo Pré-Escolar, bem como acerca das
metodologias utilizadas em jardim de infancia. E, ainda, referido, por 11,2% das
educadoras respondentes, que existe falta de trabalho cooperativo, ndo havendo, por

isso, articulagdo entre os dois niveis de ensino.
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Esta falta de interesse de trabalho em equipa, associada ao desconhecimento
do trabalho realizado em contexto de JI, séo fatores que, na opinido das educadoras da
Amostra, contribuem para que a EPE seja considerada um nivel de menor importancia

no percurso educativo das criangas.

3.5.4.2. Questionario aos/as professores/as (Q2)

Parte A — Dados pessoais

Sexo

HFeminino
m Masculino

Gréfico 18 — NUmero de professores/as quanto ao sexo.

Como podemos observar, através do grafico 18, a grande maioria dos/as

docentes sdo do sexo feminino,95,6%, sendo apenas 4,4% do sexo masculino.
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Idade

m 20 - 30 anos
m 30 - 40 anos
40 - 50 anos
m50 anos ou +

Gréfico 19 — Distribuicio dos/as docentes quanto a idade.

No grafico 19, podemos verificar que quanto a idade, 6,6% encontra-se
compreendida entre 0s 20 e os 30 anos, 27,9% tem idade entre os 30 e os 40 anos,
33,3% tem idade compreendida ente os 40 e 0os 50 anos e nos 50 anos de idade, ou

mais, temos uma percentagem de 32,2, %.
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Formacéo académica

Doutoramento

| 1

Formac&o especializada/ P6s-graduacao ﬁ 31

Bacharelato i 6

Tipo de Formacgéo
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NUmero de respondentes

Grafico 20 — Formagéo académica dos/as professores/as.

Relativamente a formacgdo académica dos docentes, podemos verificar que,
apesar de 33,3% dos/as professores/as ter uma idade compreendida entre os 40 e os 50
anos, e 32,2% se situar na faixa etaria dos 50 ou mais anos, no que respeita a formacéo

académica, 59,6% tem a licenciatura e 30,5% o mestrado.
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Numero de respondentes

Gréfico 21 — Ano de conclusdo do curso dos/as professores/as.

Relativamente ao ano de concluséo do curso dos respondentes, podemos

verificar a partir dos 4 intervalos acima constados que: entre 1976 e 1985, 13,7% dos
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professores/as concluiram o curso; entre 1986 e 1995, 26,2% concluiram o curso; entre
1996 e 2005, 42,6% concluiram o curso; entre 2006 e 2016, 17,5% concluiram o curso.

De salientar que a maior percentagem (42,6%) dos/as professores/as completou
a sua formacéo no intervalo entre 1996 e 2005, época relativamente recente atendendo
a idade da maioria dos/as participantes no estudo, o0 que nos pode permitir inferir que

muitas das licenciaturas e mestrados foram concluidos quando ja estavam a trabalhar.

Parte B — Dados profissionais

Tempo de Servicgo
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Gréfico 22 — Tempo de servigo dos /as docentes.

Em relacdo ao grafico 22 podemos verificar que o nimero de anos de servico
dos inquiridos é muito variado, sendo que apenas 1,1 % tem menos de um ano de

servigo e na sua larga maioria tem entre 16 a 20 anos de servico, com 21,3%
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Durante o seu percurso profissional ja esteve em:
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Gréfico 23 — Percurso profissional dos/as docentes.

Pela analise do grafico 23, referente ao percurso profissional dos/as docentes,
podemos concluir que incide, maioritariamente, no 1.° CEB, com uma percentagem de
90,7%, s6 uma pequena percentagem de professores/as passou pelo jardim de infancia
(8,2%), 2.° CEB (5,5) e creche (0,5%).

Nesta questdo havia possibilidade de selecionar “outra op¢do” relativa ao
percurso profissional, identificando outros contextos educativos e fungdes, cujos dados

estdo refletidos nos graficos 24 e 25.
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Durante o seu percurso profissional ja esteve em:
3,5

2,5

15

NUmero de respondentes

0,5

3.2 Ciclo Telescola Educacdo Educacéo de
Especial Adultos

Outros contextos educativos

Gréfico 24 — Percurso profissional dos/as docentes noutros contextos.
Quanto ao percurso profissional dos/as docentes noutros contextos educativos,
podemos referir que 1,6% passaram pela telescola, 1,1% pela Educacéo Especial e

Educacéo de Adultos e apenas 0,5% pelo 3.° ciclo.

Durante o seu percurso profissional ja esteve em:

Numero de respondentes
w

Coordenagdo de Estabelecimento
Funcdes

Gréfico 25 — Percurso profissional dos/as docentes.
Relativamente ao percurso profissional dos/as docentes noutras tungoes,
podemos conferir que apenas 2,7% dos/as professores/as passou pela Coordenacéo de
Estabelecimento.
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Qual o método que habitualmente utiliza no ensino da
leitura e escrita?

Cartilha Jodo de Deus I 2

Métodos

Jean Qui Rit | 1

Adaptado ao grupo . 9
0

200 40 60 80 100 120 140
NUmero de respondentes

Gréfico 26 — Método habitualmente utilizado no ensino da leitura e escrita pelos/as docentes.

Através do grafico 26 podemos verificar que o metodo que habitualmente os/as
professores/as dizem utilizar no ensino da leitura e escrita é, na sua larga maioria, o
método analitico-sintético, com 66,1%, ainda que o método global seja também muito

utilizado (32,8%).
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Parte C — Transicéo entre a Educacéo Pré-Escolar e 0 1.° CEB

1. Tém em consideracdo os conhecimentos que as
criancas trazem do pré - escolar?

ESim
m Nao

Gréfico 27 — Resultados das respostas dos/as professores/as a questéo n. °1

No que diz respeito a questdo 1 “tém em consideracdo os conhecimentos que
as criangas trazem do pré-escolar?”, podemos constatar, pelo grafico 27, que a grande
maioria dos/as docentes, isto €, 98,4%, refere ter em consideragcdo 0s conhecimentos
que as criancas trazem da Educacdo Pré-Escolar, existindo apenas uma pequena

percentagem de 1,6% que diz ndo ter isso em consideracao.

Podemos aqui aferir que quase toda a Amostra de professores/as deste estudo
demonstram uma preocupacdo e valorizacdo dos conhecimentos que as criangas

trazem do jardim de infancia.
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2. Conhece as orientacgdes da educacad pré-escolar?

ESim
® Nio

Gréfico 28 — Resultados das respostas dos/as docentes a questdo n.° 2,

Quanto a questdo 2 “Conhece as orientagdes da Educacdo Pré-Escolar?”,
podemos verificar, pelas respostas obtidas que, uma larga maioria, 80,9 %, dos/as
professores/as de 1.° CEB, diz conhecer as orienta¢des curriculares da Educacéo Pré-
Escolar, o que, aliado ao facto de 98,4% ter em consideracdo 0s conhecimentos que
as criancas levam do jardim de infancia, revela valorizacdo da informacdo relativa a

Educacéo Pré-Escolar e reconhecimento pelo trabalho do/a educador/a.
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3. Importancia das estratégias facilitadoras para a articulacdo entre o
jardim de infanciae 0 1.° CEB

m 1 - Nada Importante ®2- Pouco Importante #3 - Indiferente m4 - Importante ®5 - Muito Importante

NUmero de respostas
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Diferentes estratégias

Momentos de didlogo envolvendo professores/as, encarregados de educagao e criangas.
Planificagdo e desenvolvimento de projetos/atividades comuns a realizar ao longo do ano letivo
que impliquem a participacdo dos/as educadores/as, professores/as do 1.° CEB e respetivos
grupos de criangas.

Conversa com as criancas explicando a importancia da nova etapa, para que elas se sintam
mais confiantes.

Partilha de informacgdo sobre o decorrer do 1.° ano com o/a educador/a, tendo em vista o
sucesso escolar da crianga.

Realizacdo de reunides conjuntas para discussdo e articulacdo do curriculo/orientaces
curriculares, nos dois niveis de ensino.

Frequéncia conjunta de ac¢Ges de formacgéo dos/as educadores/as e professores/as.

Graéfico 29 — Resultados das respostas dos/as professores/as a questéo n. °3.

No que diz respeito a questdo sobre a importancia das estrategias facilitadoras

para a articulagdo entre o jardim de infancia e o 1.° CEB, podemos constatar que as

varias opgdes apresentadas no questiondrio foram, maioritariamente, classificadas

como “muito importante” e “importante”, sendo que 67,4% afirma que ¢ “muito

importante” a conversa com as criangas explicando a importancia da nova etapa.
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Segundo as OCEPE é importante conversar com as criangas:

transmitindo-lhe uma visdo positiva dessa passagem, como uma oportunidade
de crescer, de realizar novas aprendizagens, de conhecer outras pessoas e
contextos, de iniciar um novo ciclo, de forma a sentir confianga nas suas
capacidades para dar resposta aos desafios que se lhe colocam (Ministério da
Educacéo, 2016, p. 97).

4a. Relevancia que déa aos principais dominios do saber quando os/as
alunos/as entram no 1.° ano

m 1 - Nada importante m 2 - Pouco Importante & 3 - Indiferente m4 - Importante m5 - Muito Importante
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Domina a Domina a escrita Reconhece 0os  Sabe escrever o seu Sabe ldentificar-se
linguagem algarismos nome

Dominios do saber

Gréfico 30 — Resultados das respostas dos/as professores/as a questéo 4a.

O gréfico 30, relativo a relevancia dada aos principais dominios do saber quando os
alunos/as entram no 1.° ano do 1.° CEB, indica que os/as professores/as consideram
“importante”, de um modo geral, todos os dominios, sendo de realgar que sobre o
dominio da escrita ndo incide a mesma importancia, predominando “indiferente”, o
que pode permitir-nos inferir que, dada a faixa etéria das criancgas, os/as professores/as

n&o estdo preocupados/as com o facto de as criangas ndo dominarem a escrita.

Pelo contrério, de salientar que a sua atencdo recai sobre o dominio da
linguagem, visto que, na sua larga maioria (62,8%) consideram este dominio como
“muito importante” De acordo com o que ¢ referido nas OCEPE, “Um maior

dominio da linguagem oral é um objetivo fundamental da Educacdo Pre-Escolar”
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(Ministério da Educacdo, 2016, p.61). O mesmo documento refere também que “a
linguagem oral é central na comunicacdo com 0s outros, na aprendizagem e na
exploracdo e desenvolvimento do pensamento, permitindo avancos cognitivos

importantes” (Idem, p.60).

4b. Relevancia que da as principais competéncias pessoais quando os
alunos/as entram no 1.° ano

H1 - Nada Importante ®2 - Pouco Importante 3 - Indiferente ®4 - Importante @5 - Muito Importante
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dia atividades que insucessos
realiza

Competéncias pessoais

Gréfico 31 — Resultados das respostas dos/as professores/as a questéo 4b.

Por sua vez, no grafico 31 relativo a relevancia das principais competéncias
pessoais quando os alunos/as entram para o0 1.° ano, indica que os/as professores/as de
1.° CEB dao “maior importincia” a todas as competéncias, dando uma maior
relevancia, tal como as educadoras, ao relacionamento com 0s outros e ao respeito

pelas regras.

Uma vez que os/as professores/as da Amostra valorizam as relagdes
interpessoais e 0 respeito pelas regras, na entrada na escola do 1.° CEB, pode
considerar-se, de certo modo, uma valorizacdo do papel da Educacdo Pré-Escolar no
desenvolvimento destas competéncias, na medida em que as atividades realizadas em

JI procuram privilegiar o crescimento harmonioso da crianca.
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5. As criangas que tem mais dificuldade na transigéo
da Educacéo Pré-Escolar para o 1.° CEB séo
essencialmente:

As criancas que entram com menos de 6 _ 86
anos
Ascriancas superprotegidas dos seus
. P 110
pais/familia

0O 20 40 60 80 100 120
NUmero de respostas

Opgdes de resposta

Gréfico 32 — Resultados das respostas dos/as docentes a questdo n.° 5.

Como podemos ver pelo grafico 32, os/as participantes desta Amostra realcam
que as criancas que tém mais dificuldade na transicdo da Educacéo Pré-Escolar para o
1.° ciclo sdo, maioritariamente, as que sdo superprotegidas pela sua familia (60,1%) e

com 43,2% dizem ser as que entram com menos de 6 anos.

A idade habitual de entrada no 1.° CEB é de 6 anos, quando as criangas entram
mais cedo poderdo, por vezes, nao ter a maturidade suficiente para acompanharem o
ritmo de aprendizagem exigido, razdo pela qual, eventualmente, os/as professores/as a
referiram que as criancas tém mais dificuldade na transicdo porque entram com 5

anos. No entanto, segundo o despacho n.° 5048-B/2013, de 12 de abril:

A matricula no 1.° ano do 1.° ciclo do ensino basico é obrigatéria para as
criangas que completem 6 anos de idade até 15 de setembro. As criangas que
completem os 6 anos de idade entre 16 de setembro e 31 de dezembro podem
ingressar no 1.° ciclo do ensino basico se tal for requerido pelo encarregado de
educacgdo, dependendo a sua aceitacdo definitiva da existéncia de vaga nas
turmas ja constituidas (...) [Despacho n.° 5048-B/2013].

Assim, e porque cada crianca tem o seu ritmo, a antecipacao da entrada no 1.°
ciclo cabe aos pais decidir, tendo em linha de conta o que consideram mais benéfico

paraa crianga, tentando perceber se ela tem maturidade emocional suficiente para fazer
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essa transicdo, sem, no entanto, deixarem de ter em consideragdo o parecer do/a

educador/a que tenha acompanhado essa mesma crianga.

6. Ao longo do seu percurso profissional tem
encontrado diferencas entre as criancas que
frequentaram o jardim de infancia e as que ndo
frequentaram?

M Sim
1 Néo

H Todas as criangas que tive
passaram pelo pré-escolar

Gréfico 33 — Resultados das respostas dos/as docentes a questéo n. 6.

Através dos resultados obtidos apresentados no grafico 33, constata-se que a
larga maioria dos/as respondentes (72,1%) diz ter encontrado diferencas entre as
criangas que frequentaram o jardim de infancia das que néo frequentaram, havendo
uma percentagem de 23% que afirma que todas as criangcas com quem tém trabalhado
frequentaram o jardim de infancia, razdo pela qual ndo podem especificar qualquer

tipo de diferenca.

A tabela 2, que a seguir se apresenta, identifica as categorias retiradas das
respostas, a questdo 7, dos/as professores/as em relagdo a alguns aspetos indicadores
de diferencas entre as criancas que ndo frequentaram o jardim de infancia e as que

frequentaram.
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Tabela 3 - Categorias relativas a nao frequéncia do jardim de infancia.

Categorias
Falta de socializacéo/relacdo com os pares
Motricidade fina pouco desenvolvida
Falta/Incumprimento de regras
Linguagem e consciéncia fonoldgica pouco desenvolvida
Falta de autonomia
Menor tipo de conhecimento (poucos pré-requisitos para novas
aprendizagens)
Revelam pouca curiosidade e interesse para novas aprendizagens
Necessidade de maior tempo de adaptagdo
Maior imaturidade
Menor responsabilidade
Falta de rotinas e habitos de trabalho
Menor lateralidade
Menor nivel de concentragdo e atencdo
Sem nog¢do de espaco e tempo

Menor iniciativa

Através dos dados da tabela 2, podemos verificar que os/as docentes de 1.°
Ciclo consideram que as criancas que nao frequentaram o jardim de infancia revelam,
essencialmente, uma maior dificuldade em se relacionar com os outros, apresentando
uma socializacdo menos fluida com outras criancas e adultos. Para alguns/mas

professores/as referiram, ainda, que criangas acarretam uma falta de conhecimento e

Frequéncia | Percentagem

58
33
33
25
16
10

NN W W W W w w o

respeito pelas regras, razdo pela qual nem sempre as cumpram.

Um outro aspeto referido, como indicador da ndo frequéncia da Educacao Pre-
Escolar, é a motricidade fina pouco desenvolvida, verificando-se pela dificuldade na
utilizacdo de alguns materiais escolares como, por exemplo, no manuseamento do lapis

e da tesoura, sendo esta competéncia muito importante para a iniciacdo da

aprendizagem da escrita.

46,7%
26,6%
26,6%
20,2%
12,9%
8,1%

6,5%
2,4%
2,4%
2,4%
2,4%
2,4%
2,4%
1,6%
1,6%
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Uma outra competéncia que os docentes de 1.° CEB consideram muito
importante é o dominio da linguagem, cerca de 20,2% indica que as crian¢as sem
frequéncia da Educacao Pré-Escolar sdo pouco desenvolvidas ao nivel da linguagem e
consciéncia fonoldgica, apresentando um vocabuldrio muito restrito em relacdo as
outras criancas. Também consideram que as criangas possuem um menor
conhecimento do mundo e do que as rodeia, demonstrando pouca curiosidade e pouco

interesse por novas aprendizagens.

3.5.4.3. Analise comparativa entre os resultados obtidos nos
dois grupos de participantes no estudo (educadoras e
professores/as)

Procurou-se fazer uma abordagem comparativa dos resultados obtidos, pelo
que se optou por agrupar os graficos para se ficar com uma percecdo mais clara das
semelhancas e diferencas entre os dois grupos constituintes da Amostra sobre o tema
em causa: a transicdo entre a EPE e 0 1.° CEB.

L . - . - 3. Importéncia das estratégias facilitadoras para a articulagio entre o
2. Importancia das t‘astra‘(egms‘fav’:‘lllt‘adnras l)]:mrn a articulacao entre o jardim de infincia e 0 1° CEB
jardim de infancia e 0 1.° CEB
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Grifico 29 — Resultados das respostas dosfas professores/as a questio n. °3.
Grifico 11 — Resultados das respostas das educadoras i questio n.° 2.

Figura 1 - Gréfico 11.

Figura 2 - Gréfico 29.

Podemos verificar através dos graficos 11 (educadoras) e 29 (professores/as),
sobre a importancia das estratégias facilitadoras para a articulagdo entre o jardim de
infancia e o 1.° CEB, que as educadoras classificaram todas as op¢des como “muito
importante”, sendo que os/as professores/as classificaram também todas as opgoes

como “muito importante” exceto a frequéncia conjunta de agdes de formagao dos/as
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educadores/as e professores/as, em que classificaram como sendo apenas

“importante”.

A maior percentagem no grafico 11 foi para a conversa com as criangas sobre
a transicdo, apresentando positivamente a nova etapa para que elas se sintam mais
confiantes, com 78,9%, ja no grafico 29 foi a conversa com as criancas explicando a

importancia da nova etapa, para que elas se sintam mais confiantes, com 67,7%.

Concluimos, assim, que tanto as educadoras como os docentes de 1.° CEB se
preocupam com a transicdo das criancas, achando muito importante a conversa com
elas sobre a sua nova etapa para que, deste modo, se sintam mais confiantes e

motivadas, amenizando os medos e angustias e para enfrentarem a transicdo com mais

M 1 - Nada importante M2 - Pouco Importante M3 - Indiferente W4 - Importante M3 - Muito Importante
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Grifico 12 - Resultados das respostas a questdo n." Ja. Grifico 30 - Resultados das respostas dos/as professores/as 4 questio 4a.

Figura 3 - Gréfico 12. Figura 4 - Grafico 30.

Quanto ao gréafico 12 (educadoras) e 30 (professores/as) sobre a relevancia que
as educadoras e os/as professores/as dao aos principais dominios do saber quando as
criancas estao na fase de transicéo, podemos verificar que, tanto as educadoras como
os/as professores/as, consideram, na sua larga maioria, “importante” o reconhecimento

dos algarismos, o saber escrever o seu nome e saber identificar-se.

Os dois grupos de participantes (educadoras e professores/as) classificam como
“muito importante” o dominio da linguagem, com 67,6% as educadoras e com 62,8%

os/as professores/as, 0 que nos permite afirmar que todos os docentes reconhecem que
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a comunicacdo verbal é uma ferramenta essencial para a concretizacdo das outras

aprendizagens.

O que mais difere nos dois graficos acima referidos é sobre o dominio da
escrita em que as educadoras classificaram, na sua maioria, como sendo “importante”

(36,5%) e os/as professores/as classificaram como sendo “indiferente” (36%).

Atualmente, a linguagem escrita esta muito presente nos contextos pré-
escolares, até porque as Orientagdes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar
(OCEPE) referem que “ha que tirar partido do que a crianca ja sabe, permitindo-lhe
contactar e utilizar a leitura e a escrita com diferentes finalidades. Nao se trata de uma
introdugdo formal e “cldssica”, mas de facilitar a emergéncia da linguagem escrita”
(Ministério da Educacdo, 2016, p.66), pelo que se reveste de grande importancia

incentivar o prazer pela escrita, sem ser necessario desenvolver aprendizagens formais.

Provavelmente por esta razdo e, porque conscientes do seu papel nas
aprendizagens formais, os/as professores/as do 1.° CEB nédo tenham valorizado o item

dominio da escrita.
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Grifico 13 — Resultados das respostas das educadoras a questio n. °3b. Grafico 31 — Resultados das respostas dos/as professores/as a questio 4b.

Figura 5 - Graéfico 13. Figura 6 — Gréfico 31.

Relativamente aos graficos 13 (educadoras) e 31 (professores/as) sobre a
relevancia que as educadoras e os/as professores/as dao as principais competéncias
pessoais quando as crianc¢as estdo na fase de transi¢do, podemos verificar que os/as

professores/as e as educadoras atribuem como “muito importante” todas as
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competéncias, salientando-se em ambos os graficos o relacionamento com os outros e

0 respeito pelas regras.

Deste modo, pode salientar-se que, tanto as educadoras e os/as professores/as,
ddo uma maior importancia as competéncias sobre o respeito pelos outros e pelas
regras, como aqui ja foi referido, a Educacéo Pré-Escolar tem um papel importante a
este nivel, para que as criangas se sintam mais confortaveis e confiantes durante o

processo de transigéo.

3.5.5. Interpretacéo dos Dados Obtidos

Depois de analisados os dados obtidos, consideramos interessante uma
apreciacdo global, comparando os resultados dos dois grupos de participantes,

procurando evidenciar 0s aspetos considerados mais relevantes para o estudo.

Assim, de referir que estamos perante uma Amostra maioritariamente do sexo
feminino, com 100% de mulheres no grupo das educadoras e 95,6 % de professoras
no grupo de docentes do 1.° CEB. Este dado ndo € surpreendente na medida em que,
em Portugal, existem poucos profissionais de educacédo de infancia do sexo masculino
e mesmo no 1.° CEB a percentagem de mulheres é muito superior a dos homens. Alias,
aeducacdo e o0 ensino tém estado, tradicionalmente, ligados ao sexo feminino, tal como
refere Vasconcelos (2009) “O exercicio da educagdo de infancia, a maneira da figura
de Froebel, era claramente um assunto do dominio feminino e, em muitos casos,

destinada a “senhoras” e jovens da alta burguesia” (p.21).

No que respeita a idade, a analise dos dados permite-nos concluir que, tanto no
grupo de professores/as (6,6%), como no grupo de educadoras (12,8%), a faixa dos 20
a 30 anos é a menor. Assim, a maioria dos/as participantes neste estudo, para além de

estar nas faixas etarias a partir dos 40 anos, tem ja muitos anos de servico.

Por outro lado, é interessante evidenciar que uma grande percentagem
(educadoras, 32,9%; professores/as, 42,6%) dos/as sujeitos da Amostra concluiu as
suas habilitagcBes entre 1996 e 2005, havendo, ainda, outros/as que concluiram ja
depois de 2005.
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Compaginando os dados relativos a idade, anos de servigo e conclusdo de
habilitacbes académicas, podemos concluir que muitos destes/as profissionais
obtiveram 0s seus cursos, em particular o grau de licenciado e de mestre, ja no
exercicio da sua atividade profissional, o que se compreende considerando que o grau
de licenciatura, para estes profissionais, é estabelecido pela Lei n.° 115/97, de 19 de
setembro e o grau de mestre pelo Decreto-Lei 43/2007, de 22 de fevereiro.

Todos os profissionais de educacéo devem estar conscientes que o0 processo de
transicdo terd& um enorme impacto no sucesso educativo das criancas, segundo
Formosinho (1997) “o sucesso da Educagao Pré-Escolar depende muito do modo como

for continuado no nivel seguinte” (p.24).

No que se refere as percecdes das educadoras e dos/as professores/as do 1.°
CEB, relativamente a transi¢do entre a Educacdo Pré-Escolar, analisados os dados
obtidos, podemos afirmar que os dois grupos de participantes tém em consideracao o
nivel educativo imediatamente anterior ou posterior aquele a que pertence. Com efeito,
pela andlise do grafico n.° 10, verificamos que mais de metade da Amostra das
educadoras conhece o programa do 1.° CEB e, pela analise do gréfico n.° 28, verifica-
se que mais de metade dos professores/as conhece as OCEPE.

Desta forma, podemos concluir que os profissionais pertencentes a nossa
Amostra evidenciam uma preocupacdo acerca da transicdo entre o Jl e a escola do 1.°
CEB, procurando, através do conhecimento das duas realidades, favorecer uma
transicdo harmoniosa e sem ruturas, tendo como Gltima finalidade o bem-estar das
criancas. Segundo Vasconcelos (2007), “se considerarmos a necessidade de
articulacdo entre o jardim de infancia e o 1.° Ciclo, a primeira coisa que os professores
e educadores deverdo fazer € conhecer os documentos curriculares dos respetivos

niveis educativos” (pp.45 € 46).

Relativamente & importancia das estratégias facilitadoras para a articulagdo
entre o jardim de infancia e o 1.° CEB, os dois grupos consideraram ‘“muito
importante” os momentos de dialogo, a planificacdo e desenvolvimento de

projetos/atividades comuns, a partilha de informacGes sobre o decorrer do 1.° ano
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com o/a educador/a e a realizagdo de reunides conjuntas. H4, no entanto, uma pequena
diferenga no que respeita a frequéncia conjunta de ac¢bes de formacgdo, tendo as
educadoras atribuido “muito importante”, enquanto os docentes do 1.° CEB atribuiram
“importante”, o que nao significa que, quer uns/umas quer outros/as, nao facam agdes

de atualizacao cientifica e pedagdgica.

Quanto a relevancia dos principais dominios do saber, através dos graficos 12
e 30, podemos ver que os docentes dos dois contextos educativos consideram “muito
importante” o item dominio da linguagem, “importante” o reconhecer os algarismos
e sobre 0 dominio da escrita foram as educadoras que classificaram como “importante”
e os/as professores/as classificaram como “indiferente”. Podemos, entdo, salientar que,
de modo geral, os dominios de saber sdo valorizados, ainda que haja alguma diferenca
de valoracao, como, por exemplo, no que respeita ao dominio da escrita, na medida
em que os/as professores/as do 1.° CEB consideram indiferente as criangas entrarem
no 1.° ano do 1.° CEB com dominio (ou ndo) da escrita. Como ja anteriormente se
referiu, esta ideia podera estar ligada a concecdo de que a aprendizagem formal da

escrita deve ser realizada no 1.° CEB.

Os dois grupos de participantes também estdo, praticamente, de acordo quanto
ao tipo de competéncias que as criancas ja devem possuir no momento da transi¢ao da
EPE para o 1.° CEB, tendo sido destacado o item relaciona-se com o0s outros. Na
verdade, uma crianca que se relaciona facilmente com outras pessoas tem ja um nivel
de socializagdo, normalmente, desenvolvido durante a frequéncia da EPE. Deste
modo, poderemos inferir que educadoras e professores/as tém consciéncia da

importancia da EPE para o desenvolvimento da crianca.

A Lei 46/86, de 14 de outubro (LBSE), atualizada pela Lei 49/2005, de 30 de
agosto indica que ‘“a articulagdo entre ciclo obedece a uma sequencialidade
progressiva, conferindo a cada ciclo a fungdo de completar, aprofundar e alargar o
ciclo anterior, numa perspetiva de unidade global de ensino bésico” (artigo 8.°, alinea
2). Para que tal acontega, é necessario que educadores/as e professores/as colaborem e

planifiquem em conjunto, para assim contribuir para uma transicdo harmoniosa, ou
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seja, € imprescindivel que haja uma articulacdo curricular entre educadores/as e

professores/as, segundo Serra (2004), entende-se por articulagéo curricular:

todas as actividades promovidas pela escola com o intuito de facilitar a
transicdo entre a Educacdo Pré-Escolar e o 1° CEB, sejam elas actividades
dentro do horério lectivo ou fora dele, vividas dentro e fora da escola, com a
participagdo ou ndo dos alunos (p.19).

A principal preocupacdo deste trabalho era perceber como professores/as e
educadores/as percecionavam a questdo da transicdo das criancas da EPE para o 1.°
CEB. Pelos resultados que fomos obtendo, pelas questdes fechadas dos Q1 e Q2,
consideramos que h& alguma sintonia e ponto de encontro entre si, no entanto, as

respostas as questdes abertas apresentaram alguns dados contraditérios.

Com efeito, as educadoras afirmaram que os docentes de 1.° CEB tém
desconhecimento do trabalho realizado no JI, desvalorizam a sua profissdo, tém
desconhecimento das OCEPE e que existe falta de trabalho colaborativo, mas o
gréfico n.° 28 indica que 80,9% dos/as professores/as diz conhecer as OCEPE. Ainda
na questdo aberta, as educadoras afirmaram que os docentes do 1.° CEB desconhecem
0 seu trabalho, desvalorizam a sua profisséo e que os/as professores/as culpabilizam
o nivel anterior a falta de preparacdo das criangas. No entanto, quando questionados
os/as professores/as do 1.° CEB sobre a diferenca entre as criancas que frequentaram
o jardim de infancia das que ndo frequentaram, responderam que consideram haver
diferenga, apontando a falta de socializag&o, motricidade fina pouco desenvolvida,
incumprimento de regras e linguagem e consciéncia fonoldgica pouco desenvolvida
como aspetos encontrados nas criancas sem frequéncia da EPE, o que podera significar

que valorizam o trabalho desenvolvido no JI.

Em Portugal, a EPE promove uma oferta pablica de carater gratuito e de
frequéncia ndo obrigatéria, o que pode contribuir, de algum modo, para sua
desvalorizacéo, dai que, eventualmente, a falta de valorizacdo e um certo desconforto
manifestados pelas educadoras podera, em parte, estar relacionada com o facto de
haver diferencas organizacionais entre a EPE (facultativa) e o 1.° CEB (o primeiro

nivel de escolaridade obrigatoria). Por outro lado, revela, também, alguma falta de
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didlogo e de articulagdo entre os profissionais da Educacgdo Pré-Escolar e do 1.° CEB,
dificultando, deste modo, a transi¢do harmoniosa e sem barreiras que se deseja.
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CONSIDERACOES FINAIS

De acordo com Delors (1996, citado por Marchdo, 2012), a Educacdo Pré-
Escolar ¢ um importante e “indispensavel "passaporte para a vida' que faz com que os
que dela beneficiam possam escolher o que pretendem fazer, possam participar na

constru¢do do futuro colectivo e continuar a aprender” (p.25).

Com a crescente valorizacdo e crescimento da Educacdo Pré-Escolar, e sendo
esta reconhecida como “a primeira etapa da educagdo basica” tornou-Se necessario
pensar nas transigdes, principalmente quanto a continuidade educativa entre a
Educacéo Pré-Escolar e 0 1. ° Ciclo do Ensino Bésico (Formosinho, Monge e Oliveira
2016, p.102).

A preocupacédo com a articulacdo surge ja com a publicacdo do Decreto-Lei n.°
542/79, sobre os Estatutos do Jardim de Infancia, sendo apontadas algumas medidas
de politica educativa no ambito da educacdo pré-escolar. Com efeito, a alinea d) do
preambulo deste diploma refere: “A institucionaliza¢do de mecanismos que garantam

a articulagdo sequencial com o ensino primario” (predmbulo, alinea d).
Por sua vez, as OCEPE (1997) estipulam que:

Cabe ao educador promover a continuidade educativa num processo marcado
pela entrada para a educagdo pré-escolar e a transi¢cdo para a escolaridade
obrigatéria (...). E também fungdo do educador proporcionar as condigdes
para que cada crianca tenha uma aprendizagem com sucesso na fase seguinte
competindo-lhe, em colaboracdo com os pais e em articulagcdo com os colegas
do 1.° ciclo, facilitar a transicdo da crianca para a escolaridade obrigatoria
(Ministério da Educacdo, 1997, p.27).

Também a formacdo inicial de professores/as tem vindo a sofrer alteracdes
significativas, a comecar pela obrigatoriedade da obtencdo de uma licenciatura para os
educadores/as de infancia e professores/as do 1.° e 2.° CEB (Lei n° 115/97, de 19 de
setembro), posteriormente a criacdo da licenciatura em Educacdo Basica, a qual da
acesso a cursos de Mestrado (Decreto-Lei n.° 43/2007, de 22 de fevereiro). E, mais
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recentemente, em 2014, o Decreto-Lei n.° 79/2014, de 14 de maio, aumenta a duragéo
dos Mestrados. Além do mais, alguns dos cursos de mestrado de formacdo de
educadores/as e professores/as habilitam para dois niveis, 0 que, por si s6, aproxima
os/as profissionais e garante o conhecimento de diferentes contextos escolares. De
entre estes cursos de mestrado, destaca-se o que habilita para a docéncia na Educagéo
Pré-Escolar e para o 1.° CEB. Este novo modelo de formacéo, aliado ao facto de os
Agrupamentos de Escola permitirem a “coexisténcia” de diferentes niveis de
educacdo, podem vir a contribuir para que educadores/as e professores/as possam
partilhar conhecimento e experiéncias e, assim, caminhar para uma transicdo sem

qualquer rotura ou prejuizo para as criancas.

Ao longo dos ultimos anos, as medidas de politica educativa tém vindo a
apontar no sentido de contribuir para minimizar os obstaculos e, consequentemente,
melhorar a articulacdo entre os niveis de ensino, mas apesar destas medidas e de se
reconhecer que h4 um vasto conjunto de diplomas, bem como estudos sobre as transicoes e a
articulagéo curricular entre a EPE e o 1.° CEB (Formosinho, 2016; Oliveira, 2016; Marchéo,
2012; Serra, 2004; Nabuco, 2002; Sim-Sim, 2002, entre outros.), a transi¢cdo da Educacgéo
Pré-Escolar para o 1.° CEB reveste-se, ainda atualmente, de grande complexidade.

Pelo estudo que realizdmos, pudemos constatar que a maior parte dos/as
educadores/as e professores/as tém em consideracdo o nivel educativo imediatamente
anterior ou posterior aquele a que pertence e conhece as metodologias dos “niveis
vizinhos”, bem como os documentos orientadores e reconhecem que a frequéncia da

educacao pré-escolar influencia positivamente a etapa seguinte.

Por outro lado, referem, ainda, que uma educacdo pré-escolar de qualidade
facilita o desenvolvimento de competéncias fundamentais para a transi¢éo e integracao
de sucesso das criangas na escolaridade obrigatoria, tendo igualmente, evidenciado a
necessidade de conhecerem os dois contextos de modo a fomentarem uma transi¢ao

harmoniosa e sem ruturas.
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Mas, apesar desta “sintonia” n3o se pode deixar de referir um certo
“desconforto” manifestado pelas educadoras de infancia relativamente a
desvalorizacdo do seu trabalho por parte dos/as professores/as do 1.° CEB, ainda que
estes/as tenham salientado diferencas positivas nas criancas que frequentam a EPE.
Eventualmente, as diferencas organizacionais entre a EPE (facultativa) e 0 1.° CEB (o
primeiro nivel de escolaridade obrigatoria) possam, ainda, de alguma forma,
condicionar o dialogo entre os/as profissionais de Educacéo Pre-Escolar e 0 1.° CEB

e, assim, dificultar a transicdo harmoniosa e sem barreiras que se deseja.

E de notar que, ao nivel da educacdo, foram realizadas muitas alteracdes
positivas, embora, a maior parte das vezes, de forma lenta. Mas, pelas mais diversas
razGes, nem sempre as praticas acompanham as mudancas preconizadas pela teoria
e/ou pelas politicas educativas, pelo que ha ainda um longo caminho a percorrer até se
conseguir uma efetiva transicdo e assegurar a continuidade educativa entre Educacéo

Pré-Escolar e 0 1.° Ciclo do Ensino Basico.
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De tudo, ficaram trés coisas:

A certeza de que estamos sempre comegando...
A certeza de que precisamos continuar...

A certeza de que seremos interrompidos antes de terminar. ..

Portanto devemos:

Fazer da interrupg¢do, um caminho novo ...
Da queda, um passo de danga...

Do medo, uma escada...

Do sonho, uma ponte...

Da procura, um encontro...

Fernando Sabino (2005)
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Inquérito por questionario (Q1)

O presente questionério faz parte do trabalho final de Mestrado em Educagéo
Pré-Escolar e Ensino do 1.°Ciclo do Ensino Basico, na Escola Superior de Educacao
de Coimbra com o qual se pretende estudar a transi¢édo entre a Educacdo Pré-Escolar
e 0 1.°Ciclo do Ensino Basico.

O seu contributo é muito importante para a clarificacao de certos aspetos deste
tema, por isso solicito que responda com sinceridade, uma vez que ndo existem
respostas certas ou erradas.

Desde ja informo que todos estes dados sdo andnimos e confidenciais.

Este questionario ndo demorara mais de 10 minutos a ser preenchido.

Parte A — Dados pessoais
Profissao: Educador/a de Infancia.
Sexo:
(] Feminino (] Masculino
Idade:
(] 20— 30 anos
() 30-40anos
[j 40 — 50 anos
[j 50 anos ou +
Formacédo académica:
[j Doutoramento
(] Mestrado
[j Formacao especializada / Pés-graduacéo
[j Licenciatura

[j Bacharelato

() outra opgéo. Qual?
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Ano de conclusdo do curso:

Parte B — Dados profissionais
Tempo de servico: anos.

Durante o seu percurso profissional ja esteve em:

(Jcreche

()Jardim de Infancia

(J1oCiclo

(Joutra opgao. Qual?

Qual o modelo curricular que habitualmente utiliza:
() High/Scope.

(] Movimento da Escola Moderna.

D Reggio Emilia.

C] Pedagogia de Projeto.

() Método Jodo de Deus.

(] outra opgéo. Qual?

Parte C — Transicao entre a Educacéo Pré-Escolar e 0 1.°CEB

1. Conhece o programa do 1.°CEB?
(] sim
() Néo
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2. Indique a importancia que atribui as seguintes estratégias facilitadoras para a
articulacdo entre o jardim de infancia e a escola do 1.°CEB, utilizando uma escala de 1 a

5 onde 1 é nada importante e 5 muito importante.

1
Nada
Importante

2
Pouco
Importante

3
Indiferente

4
Importante

5
Muito
Importante

Momentos de dialogo envolvendo
professores/as, encarregados de educacéo e
criancas.

Planificacdo e desenvolvimento de
projetos/atividades comuns a realizar ao longo

do ano letivo que impliquem a participacao dos

educadores/as, professores/as do 1.° CEB e
respetivos grupos de criancas.

Organizacao de visitas guiadas a escola do 1.°
CEB para criancas que vao frequentar o 1.°
ano, para conhecimento da dindmica e do
funcionamento da escola.

Conversa com as criancgas sobre a transicao,
apresentando positivamente a nova etapa para
que elas se sintam mais confiantes.

Realizacdo de reunifes conjuntas para
discussdo e articulacdo do curriculo/
orientagdes curriculares, nos dois niveis de
ensino.

Frequéncia conjunta de ac¢Ges de formacao
dos/as educadores/as e professores/as.
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3. Assinale de 1 a5 (em que 1 é nada importante e 5 muito importante), a
relevancia que da aos seguintes itens no processo de transicéo:
1 2 3 4 5
Nada Pouco Indiferente | Importante Muito
Importante Importante Importante
Domina a linguagem.
Domina a escrita.
Reconhece os algarismos.
Dominios do | Sabe escrever o seu nome.

Saber

Sabe identificar-se (nome
completo, idade, morada...).

Competéncias
pessoais

Relaciona-se com 0s outros.

Respeita as regras de vida em
grupo.

Realiza sem ajuda as tarefas do
dia a dia.

Evidencia empenho e cuidado
nas atividades que realiza.

Aceita algumas frustracdes e
INSUCESSOS.

4. O processo de transicdo é facilitado através da: (assinale apenas 1 opcéo)

[3 Concretizacdo de portefélios e/ou instrumentos de avaliagdo que acompanham a

crianga no seu processo de transicao.

(] Realizagéo de varias atividades, abrangendo os diferentes dominios do saber.

D Realizacdo de fichas, nos diferentes dominios do saber.

D O modelo curricular do 1.°CEB.

opcoes)

() Os tipos de critérios de avaliagdo usados no 1.°CEB.

D A forma como ¢é gerido o tempo letivo.

D O novo espago que os alunos véo frequentar

104

5. Enquanto Educador/a procura essencialmente conhecer: (assinale apenas 2




Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico

6. As transices sdo muito complexas, envolvendo muitas vezes situagdes
inesperadas. Quando uma crianga parece ndo estar preparada, o0 que
normalmente faz? (assinale apenas 1 opc¢éo):

(] Impor um treino individual de competéncias.

[j Aconselhar a permanéncia da crianga no jardim de infancia (até que a idade o
permita).

[j Nada, porque a crianga quando transita para o 1.°Ciclo ganha rapidamente
competéncias.

7. Alguma vez sentiu que o seu trabalho como educador/a néo é suficientemente
valorizado por parte dos professores/as do 1.°CEB?

8. Se respondeu sim a pergunta anterior, indique alguns aspetos que justificam a
sua resposta.

Obrigada pela sua colaboracao!
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Inquérito por questionario (Q2)

O presente questionério faz parte do trabalho final de Mestrado em Educagéo
Pré-Escolar e Ensino do 1.°Ciclo do Ensino Basico, na Escola Superior de Educagéo
de Coimbra com o qual se pretende estudar a transicao entre a Educacéo Pré-Escolar
e 0 1.°Ciclo do Ensino Bésico.

O seu contributo € muito importante para a clarificacdo de certos aspetos deste
tema, por isso solicito que responda com sinceridade, uma vez que ndo existem
respostas certas ou erradas.

Desde ja informo que todos estes dados sdo andnimos e confidenciais.

Este questionario ndo demorara mais de 10 minutos a ser preenchido.

Parte A — Dados pessoais
Profisséo: Professor/a.
Sexo:
() Feminino () Masculino
Idade:
D 20 — 30 anos
() 30-40anos
() 40-50anos
C] 50 ou + anos
Formacédo académica:
(] Doutoramento
(] Mestrado
D Formacao especializada / Pés-graduacéo
D Licenciatura

D Bacharelato

() outra opgéo. Qual?
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Ano de conclusdo do curso:

Parte B — Dados profissionais

Tempo de servico: anos.

Durante o seu percurso profissional ja esteve em:

(] Creche.

() Jardim de Infancia.

[j 1.° Ciclo.
[j 2.° Ciclo.

(] outra opgéo. Qual?

Qual o método que habitualmente utiliza no ensino da leitura e escrita?
(] Método das 28 palavras.
() Método global.

() Método analitico — sintético.

() outra opgéo. Qual?

PARTE C - Transicdo entre a Educacao Pre-Escolar e 0 1.°CEB

1. Enquanto professores/as do 1.°Ciclo tém em consideracdo os conhecimentos
que as criancas trazem da Educacédo Pré-Escolar?

(] sim
[j Néo
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2. Conhece as orientagdes curriculares do pré-escolar?

3. Indique a importancia que atribui as seguintes estratégias facilitadoras para a
articulacdo entre o jardim de inféncia e a escola do 1.°CEB, utilizando uma
escalade 1 a5 onde 1 é nada importante e 5 muito importante.

1
Nada
Importante

2
Pouco
Importante

3
Indiferente

4
Importante

5
Muito
Importante

Momentos de didlogo envolvendo professores/as,
encarregados de educacéo e criancas.

Planificagédo e desenvolvimento de
projetos/atividades comuns a realizar ao longo do
ano letivo que impliquem a participagéo dos
educadores/as, professores/as do 1.° CEB e
respetivos grupos de criancas.

Conversa com as criancgas explicando a importancia
da nova etapa, para que elas se sintam mais
confiantes.

Partilha de informac6es sobre o decorrer do 1.° ano
com o/a educador/a, tendo em vista 0 sucesso
escolar da crianca.

Realizacdo de reunibes conjuntas para discussdo e
articulacdo do curriculo/orientagdes curriculares,
nos dois niveis de ensino.

Frequéncia conjunta de a¢Ges de formagao dos/as
educadores/as e professores/as.
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4. Assinale de 1 a 5 em que 1 é nada importante e 5 muito_importante, a
relevancia que da as principais expetativas quando os alunos entram no 1.° ano?

1 2 3 4 5
Nada Pouco Indiferente | Importante Muito
Importante | Importante Importante

Dominios do
Saber

Domina a linguagem.

Domina a escrita.

Reconhece os algarismos.

Sabe escrever 0 seu nome.

Sabe identificar-se (nome
completo, idade, morada...).

Competéncias
pessoais

Relaciona-se com 0s outros.

Respeita as regras de vida
em grupo.

Realiza sem ajuda as tarefas
do dia a dia.

Evidencia empenho e
cuidado nas atividades que
realiza.

Aceita algumas frustracdes e
INSUCESSOS.

No seu ponto de vista, as criancas que tém mais dificuldades na transicdo da
Educacao Pré-Escolar para o 1.° ano sdo essencialmente :

(] As criancas que entram com menos de 6 anos.

[j As criangas que sao superprotegidos pelos seus pais/familia.

6. Como sabemos a Educacédo Pre-Escolar ndo é obrigatdria, existindo ainda uma
pequena percentagem de criancas que ndo a frequenta. Ao longo do seu
percurso profissional tem encontrado diferengas entre as criangas que
frequentaram o jardim de infancia e as que néo frequentaram?

(Jsim.
[jNéo.

[jTodas as criancgas que tive passaram pelo pre-escolar.
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7. Se respondeu sim a pergunta anterior, indique os aspetos onde considera
fazer sentir-se, mais claramente, essa diferenciagéo.

Obrigada pela sua colaboracao!
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