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RESUMO

A presente investigacdo decorreu no ambito da unidade curricular Prética
de Ensino Supervisionada Il do Mestrado de Qualificacdo para a Docéncia em

Educacéao Pré-Escolar e Ensino do Primeiro Ciclo do Ensino Bésico.

Tentou-se perceber se seria possivel partir-se de uma visita de estudo,
tornando esse processo numa aprendizagem significativa e quais as
potencialidades da metodologia Inquiry Based Learning (IBL) no ensino e

aprendizagem das ciéncias.

A metodologia utilizada foi a investigacdo-acdo e contou como
participantes com os alunos de uma turma de 2.° ano de escolaridade no 1.°
Ciclo do Ensino Basico, bem como com a docente titular e a professora-

investigadora.

Considera-se que os resultados obtidos foram bastante positivos uma vez
que foi utilizada a metodologia IBL o que, por sua vez, direcionou 0s alunos para
o centro do processo e, deste modo, conduziu a uma aprendizagem significativa,
com uma motivacgéo acrescida. Partiu-se de uma visita de estudo e as seguintes
etapas foram fulcrais para a avaliacdo final que conduziu a construcéo

espontanea de um jogo feito pela turma.

Palavras-chave: 1.° Ciclo do Ensino Bésico; Ensino das ciéncias; Visitas de

estudo; Inquiry Based Learning;



ABSTRACT

The present research occurred regarding the contents of the curricular unit
of Supervised Teaching Practice Il in the Master's Degree in Pre-school and

Primary School Teaching.

We tried to understand if it would be possible to start with a field trip,
making this process into a meaningful learning and what is the potential of the
Inquiry Based Learning (IBL) methodology in teaching and learning science really
is.

We used an action-research methodology and the participants were
students from a 2nd grade class in the 1st cycle of basic education as well as the

head teacher and the teacher-researcher.

It is considered that the results obtained were quite positive since the IBL
methodology was used, which, in turn, guided the students to the center of the
process and, in this way, led to significant learning, with increased motivation.
We started with a field trip and the following steps were central to the final

assessment that led to the spontaneous construction of a game by the class.

Key-words: 1st Cycle of Basic Education; Science Teaching; Field trip; Inquiry

Based Learning (IBL).
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file://///Users/raquel/Desktop/TESE%20/TFM%20COM%20CORREÇÕES.docx%23_Toc128122783
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file://///Users/raquel/Downloads/TFM%20VERSÃO%20FINAL%20.docx%23_Toc127090017
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INTRODUCAO

“A educacao é a ferramenta mais poderosa que podemos usar para

mudar o mundo”

Nelson Mandela

Esta trabalho decorreu durante o Mestrado de Qualificacdo para a
Docéncia em Educacédo Pré-Escolar e Ensino do Primeiro Ciclo do Ensino
Basico, e a recolha de dados foi realizada na Unidade Curricular de Pratica de
Ensino Supervisionada Il. Essa recolha foi executada numa turma de 2.° ano do

Primeiro Ciclo do Ensino Basico mais concretamente no Estudo do Meio.

O presente estudo foi realizado por se ter verificado que ndo era pratica
comum realizar visitas de estudo no ambito do ensino das ciéncias, ou, mesmo
guando realizadas, existe uma falta de continuidade dessas atividades, isto é,
verifica-se que as escolas planeiam visitas de estudo, mas na maioria das vezes
nao tém um objetivo muito definido. No entanto, “as visitas de estudo podem
suscitar o interesse dos alunos e ter um impacto consideravel nos seus
conhecimentos e capacidades intelectuais (...)” (Reis, 2010, p. 7) Assim, esta
investigagdo iniciou-se com a visita e posteriormente realizou-se todo um

trabalho com os alunos que originou uma tarefa final, o jogo.

Portanto, a motivagéo deste estudo foi realizar uma visita de estudo com
vista a desenvolver um trabalho com os alunos para que a aprendizagem fosse
significativa. O local da visita de estudo, a Quinta Pedagdgica dos Olivais, ndo
foi aleatdrio pois considerou-se de extrema importancia terem um contacto mais
direto com animais de forma a desenvolverem uma maior consciéncia sobre a
importancia dos animais na vida humana. Estes alunos vivem no centro da
cidade sendo raros os momentos em que estdo em contacto com estes animais
de quinta. O proposito passava por leva-los a um espaco onde pudessem tocar
nos animais e sentir a natureza de perto, para que ficassem a perceber que os

animais domeésticos ndo sao so o cao e o0 gato e que, mais importante, 0os animais



de uma quinta sdo muito mais do que animais puramente destinados a servir de

alimento.

Além disso, € cada vez mais urgente levar as ciéncias para dentro da sala
de aula, jA que uma das vantagens seria: “desenvolver capacidades de
pensamento ligadas a resolucdo de problemas, aos processos cientificos, a
tomada de decisdo e de posi¢coes baseadas em argumentos racionais sobre
guestdes soécio-cientificas” (Martins et al. 2007). De referir que a metodologia
desenvolvida durante o estudo foi a Aprendizagem Baseada em Atividades
Investigativas (Inquiriy Based Learning - IBL) que coloca o aluno no centro do
processo e, portanto, estimula os alunos a investigar e a descobrir um novo
conhecimento.  Na metodologia IBL os alunos tomam posse da sua
aprendizagem, sdo autbnomos na sua investigacao e respondem as proprias
perguntas € assim uma aprendizagem autodirigida pelos alunos com a

supervisao do professor (Gholam, 2019).

O presente relatorio divide-se em introducédo, cinco capitulos distintos,
referéncias bibliograficas e anexos, sendo que a introdugdo apresenta a

justificacao e a motivacao do estudo e a organizacao do relatério.

O primeiro capitulo, o Quadro de Referéncia Teorico, apresenta subtemas
como: O Ensino das Ciéncias no 1.° Ciclo do Ensino basico e a Abordagem
Baseada em Atividades Investigativas (Inquiry Based Learning - IBL), uma vez
gue estes conceitos fundamentam ainvestigacéo deste estudo com vista a torna-

la sustentavel, plausivel, veridica e coerente.

O capitulo da Metodologia engloba os métodos e a recolha de dados.
Além disso, também descreve qual o design do estudo e relata quais o0s
instrumentos de recolha de dados. Este capitulo termina com uma proposta de

intervencao para este estudo.

De seguida, encontramos os capitulos trés, quatro e cinco, que analisam
os resultados. Estes encontram-se divididos em varios subcapitulos com vista a
mostrar, de uma forma organizada e clara, quais os resultados ao longo de toda

a intervencao.



Por fim, encontram-se presentes as consideracdes finais, incluindo uma
reflexdo sobre toda a investigacao e que, para além disso, englobam a resposta

aos objetivos e questdes iniciais deste estudo.






CAPITULO 1- QUADRO DE REFERENCIA TEORICO

1.1. O Ensino das ciéncias no 1.° Ciclo do Ensino Basico

O nosso dia-a-dia esta cada vez mais influenciado pela ciéncia e pela
tecnologia, ainda que haja lacunas nos cidadaos sobre conceitos basicos das
ciéncias o0 que ,por sua vez, leva também, potencialmente, a ignorancia. A
sociedade dos nossos dias esta cada vez mais fatil e consumista e,
consequentemente, as criangas acabam por ser induzidas automaticamente
nessa mesma realidade. Nos dias de hoje € necessario, e aconselhavel,
estimular as criancas para que sejam cidadaos ativos e para que consigam fazer
as suas proprias escolhas. Assim, desenvolver a curiosidade natural das
criangas € uma componente que a ciéncia trabalha, mas, primeiro, o que € a

ciéncia?

Para Afonso (2008), a ciéncia € um conceito que nao se consegue
desmitificar em poucas palavras por ser demasiado complexo; para este autor,
“a ciéncia € uma instituicao social que estabelece relagées com o Mundo exterior
(p- 31)". Ou seja, a ciéncia transforma o Mundo, no entanto, também acaba por
influenciar a forma como pensamos e como agimos perante o0 ambiente em que
vivemos. Pereira (2002) acrescenta que a ciéncia € “um empreendimento
coletivo, refletindo dimensdes individuais, institucionais e sociais” (p.26). Desta
forma, podemos olhar para as ciéncias como algo que incentiva o individuo a
adquirir conhecimentos e ferramentas para, por sua vez, promover um maior

equilibrio ou uma melhor vivéncia em sociedade.

Ja que o conceito de ciéncia é tao vasto e complexo, é necessario incutir
a educacao cientifica desde cedo, devendo-se iniciar desde os anos do Pré-
Escolar (Afonso, 2008). Além disso, 0 mesmo autor afirma que a ciéncia
estimula a curiosidade de uma crianga ao ponto de: “(...) contribuir para o
desenvolvimento e a maturagdo das capacidades intelectuais (...)” (Afonso,

2008, p.19). Mais, as ciéncias acabam por construir ferramentas como rotinas



de pesquisa e habitos de pensamentos e reflexdo que seréo Uteis para o futuro

dos alunos.

No que diz respeito ao primeiro ciclo é crucial que, nestes primeiros anos
de escolaridade, seja criado um ambiente em sala de aula onde o aluno consiga
e seja capaz de desenvolver a capacidade de investigar, de pensar, de formular
hipdteses e problemas, comunicar e de interpretar os seus dados e resultados
(Afonso, 2008). Para isso “é fundamental promover condi¢bes para que, num
ambiente estimulante, os estudantes tomem consciéncia e discutam acerca dos
assuntos lecionados.” (Pires, 2018, p. 13). Desta forma, promover um ambiente
propicio para que se incentivem discussfes saudaveis e benéficas com o intuito
de desenvolver quaisquer estudos em causa é fundamental para o bem do
ensino das ciéncias e para fomentar a curiosidade natural dos alunos, para ir ao
encontro dos interesses dos mesmos e para privilegiar, inclusive, o seu bem-

estar.

No primeiro ciclo, o ensino das ciéncias esta incluido na &rea disciplinar
do estudo do meio uma vez que engloba “(...) a compreensao progressiva da
Sociedade, da Natureza e da Tecnologia (...)" (Ministério da Educagéo, 2018). E
também, incluido na area de competéncia do saber cientifico, técnico e
tecnolégico uma vez que tem como objetivo “dar reposta aos desejos e
necessidades humanas, com consciéncia das consequéncias éticas, sociais,
econdémicas e ecolégicas (Martins et al., 2017, p. 29)”, ou seja, € necessario que
se considerem que as ciéncias nédo sdo somente o conhecimento sobre o mundo
natural que nos rodeia, mas que podem, sim, ser vistas como algo que incita os
individuos a olharem com maior atencdo e interesse para 0 que 0s rodeia no
sentido de poderem ativamente participar e melhorar a vida em sociedade. O
ensino das ciéncias pode ser visto como uma ferramenta que incentive valores
morais e humanisticos mais assertivos e presentes nos alunos (Martins et al.,
2017).

Assim sendo, assume-se que um aluno envolvido no processo do ensino
das ciéncias seja capaz de “compreender processos e fendmenos cientificos que
permitam a tomada de decis&o e a participagdo em foruns de cidadania” (Martins

etal., 2017, p. 29). E necessario promover estas competéncias a todos os niveis,



isto €, deve-se fazer com o que o aluno consiga retirar um melhor aproveitamento
visto que as ciéncias transmitem mais do que conceitos, passando por distintas
metodologias e ideologias que podem ser bastante significativas para o processo

de aprendizagem do aluno como individuo em desenvolvimento.

Além disso, o0 ensino das ciéncias no primeiro ciclo abrange inUmeras
vantagens ainda para mais na sociedade dos nossos dias que esta em constante

mudanca. Guimaréaes (2010), diz-nos que:

E de extrema importancia que a educacdo que é fornecida as criancas as
prepare para enfrentar e compreender a mudancga, assim como as habilite com
a capacidade de inovar para que possam ocupar o seu lugar de cidadaos ativos
e participativos na sociedade. (p. 2)

Sem esquecer o elemento principal neste processo, o professor, ja que é
0 Mesmo que ira permitir que a ciéncia entre na sala de uma forma significativa,
ou seja, que nao se limite a debitar conceitos, mas sim que a apreensao dos
conceitos tenha um propdésito. Portanto, é necessario um professor estar bem
preparado e confortavel com as ciéncias, sendo as formacdes continuas ao

longo do seu percurso profissional um étimo recurso para conduzir ao sucesso.

Alguns professores dedicam o seu tempo a ensinar factos basicos e definicdes
de manuais escolares de ciéncia e déo relativamente pouca énfase ao
desenvolvimento de capacidades de nivel elevado ou de resolucdo de problemas
ou a aplicacdo do conhecimento cientifico em situagcfes do dia-a-dia. (Afonso,
2008, p. 23)

Alguns professores colocam a educacdo cientifica de lado e,
consequentemente, esta acaba por ficar para tras, ou mesmo esquecida no meio
de todo o programa curricular. Este problema também se deve ao facto de existir
uma falta de formacgéao de professores ou mesmo o0 medo e o receio de trabalhar
com a ciéncia. A literacia cientifica ndo ensina apenas conceitos ou definicdes,
também “contribui, assim, para a sua realizagdo pessoal, por favorecer uma
melhor compreenséo da ciéncia, capacitando-os ainda a uma tomada de decisao
informada em relacdo aos assuntos com 0s quais se confrontam no seu
quotidiano” (Linhares & Reis, 2018, p. 88).



As lacunas cientificas dos professores associam-se ao nhao
reconhecimento do valor da ciéncia, e a inseguranca para lecionar determinados
conteudos, ndo esquecendo que o tempo ndo ajuda e ndo parece equilibrado
com as exigéncias do programa. Além disso, por vezes, os professores nao
conseguem compreender que € possivel trabalhar as outras areas disciplinares
a partir das ciéncias. Certamente que a maioria dos professores realizam
atividades experimentais; o problema passa por ndo desenvolverem a
compreensado das mesmas e, portanto, 0os alunos s6 recordam o processo e nao
chegam a atingir a compreenséao (Afonso, 2008,), ou seja, no fundo, acaba por
ser algo mecanico e néo cognitivo. Os alunos podem ser capazes de reconhecer
qgue fizeram determinada atividade experimental e que se conseguiu,
efetivamente, atingir os pressupostos da mesma, ainda que nao sejam capazes
de reconhecer os motivos que levaram a essa mesma atividade ou os potenciais

significados e justificacdes cientificas e l6gicas provenientes da mesma.

O mesmo autor também considera a formacao de professores como forma
de solugdo para o ensino das ciéncias. Portanto, é necessario que 0s
professores realizem cursos ou acdes de formacdo que desenvolvam atitudes
positivas perante a ciéncia, formacgdes que envolvam atividades de sala de aula
gue sejam apoiadas de forma a que os professores saibam como as conduazir,
mais formacdes que promovam a reflexdo critica e para terminar cursos ou
formacgdes cujo objetivo se concretize na literacia para todos, ou seja, literacia

cientifica para professores e alunos (Afonso, 2008, p. 26).

Logo, os professores necessitam de apostar na sua formacdo em Ciéncia,
de forma a criar mais valias para o seu conhecimento e s6 desta forma transmiti-
lo aos alunos para que estes criem uma aprendizagem muito mais significativa.
Ha, assim, varias metodologias distintas a ter em consideracao e, as duas que
aqui se destacam é o Inquiry Based Learning (IBL) e a Aprendizagem baseada

na resolucdo de problemas (ABRP).

Apesar de este estudo ser centrado na metodologia IBL é necessario
perceber e conhecer a metodologia ABRP uma vez que trabalham muito a par.
Entdo na metodologia ABRP, 0 aluno encontra-se no centro do processo uma

vez que o mesmo tem como objetivo “resolver problemas inerentes a sua area



de conhecimento, com o foco na aprendizagem, tendo em vista desempenhar
um papel ativo no processo de investigacdo, na andlise e sintese do
conhecimento investigado” (Souza & Dourado, 2015, p. 185). Desta forma, esta
metodologia remete a investigacdo em que o aluno trabalha vérias
competéncias, muitas dessas a nivel pessoal. As competéncias desenvolvidas
pelos alunos passam por estimular a capacidade de investigacdo de forma
metodica e sistematica, por estimular o trabalho em grupo e consequentemente
promover a aprendizagem individual de uma forma motivacional e, também,
passando por estimular a curiosidade individual desenvolvendo a comunicagao
(Souza & Dourado, 2015). Portanto, o recurso a esta metodologia faz com que o
aluno trabalhe competéncias sociais e pessoais pois tem a autonomia e a

responsabilidade para trabalhar em grupo e individual.

O ABRP apresenta varias fases: selecdo do contexto — formulacdo de
problema(s)- resolucédo de problema(s)- sintese e avaliacdo do processo (Leite
& Afonso 2001). Estas fases estdo organizadas de uma forma planificada para

gue todas as competéncias sejam apreendidas com sucesso.

A primeira fase, selecdo do contexto ou elaboracdo de um cenério,
caracteriza-se como uma das fases mais relevantes pois” (...) € garantia de que
a investigacdo desenvolvida pelos alunos seguird com grande possibilidade de
alcancar o objetivo pretendido, que é a aprendizagem do tema investigado”
(Souza & Dourado, 2015, p. 191). Para isso € necessario ter em atencao alguns
aspetos como corresponder ao interesse do aluno e ter, previamente, uma nogéo

da duragéao para que seja significativo, aspetos estes delineados pelo professor.

Para Leite e Afonso (2001), a segunda fase, formulacao de problema(s)
ou da questao problema, envolve o trabalho dos alunos na medida em que o0s
mesmos reunem toda a informacéo para explicitar os problemas e questdes que

suscitam interesse.

J& na terceira fase, a resolucdo de problemas, os alunos remetem a
investigacdo com o0 objetivo de busca de resposta a questdo - problema
encontrada anteriormente. O professor tem assim a funcdo de transmitir

“ferramentas a fim de lidar com diferentes paradigmas cientificos,



conhecimentos tacitos e solucdes éticas e aceitaveis e usam conhecimentos de
diversas disciplinas” (Souza & Dourado, 2015, p. 193), ja que muitos dos
problemas delimitados ndo constam nos manuais escolares ou mesmo nos

conteudos programaticos.

Na ultima fase, a sintese e avaliacdo do processo, € feito um trabalho
entre aluno-professor pois é feita a verificacdo de que os problemas iniciais foram
resolvidos (Leite e Afonso, 2001), sem esquecer da reflexdo de grupo na medida
do desenvolvimento pessoal: pontos positivos, negativos, a melhorar, entre

outros.

Assim o ABRP é uma metodologia de “(...) desenvolvimento de
competéncias de comunicacdo, de pensamento critico, de tomada de decisdes,
de auto e hétero avaliacdo, entre outras, e ndo meramente a aquisicdo de
conhecimentos” (Amado, 2015, p. 711). Portanto € de extrema importancia a
pratica desta metodologia huma sala de aula na medida em que € vantajoso para
o aluno e, para além disso, o professor também vai adquirindo experiéncia e

ferramentas para a sua propria pratica profissional.

Importa igualmente salientar que o IBL é um tema mais aprofundado no
item seguinte, ndo passando somente pela exploracdo do conceito, mas também

sao apresentadas as suas vantagens e caracteristicas.

1.1. APRENDIZAGEM BASEADA EM ATIVIDADES INVESTIGATIVAS -
INQUIRY BASED LEARNING (IBL)

A metodologia IBL define-se como uma estratégia que a semelhanca da
metodologia ABRP, coloca os alunos no centro do processo de toda a
aprendizagem, conduzindo os mesmos a um sistema semelhante ao de um
investigador. Assim, a investigacdo estimula a participagcdo ativa e a
responsabilidade de descobrir um conhecimento novo (Pedaste et al., 2015). O

esgquema em baixo resume quais 0s principais objetivos desta metodologia.
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Figura 1- Pedaste et al., 2015

A abordagem IBL é vista como uma aprendizagem onde se colocam
perguntas/propostas de investigacao, realizando-se pequenas investigacoes, e,
como tal, implica procedimentos que necessitam de estratégias e, sobretudo, de
organizacdo. A organizacdo é fulcral em todos os procedimentos e fases até
porque se esta ndo estiver clara e adaptada aos alunos pode néo ter sucesso e,
consequentemente, deixa de haver uma adequacao da pesquisa ao inicialmente

proposto (Miranda, Alves & Morais, 2016).

Os mesmos autores também referem que as fases da metodologia IBL
estdo organizadas de forma légica e que levam a atencdo do aluno para as
caracteristicas do pensamento reflexivo e cientifico. Estas fases estao divididas
em cinco, a saber: Orientacdo; Conceptualizacdo; Investigacédo; Concluséao e

Discussao.

A primeira fase, a orientacdo, tem como objetivo criar/estimular a curiosidade
para a investigacdo. Para isso é preciso explorar ou observar algum fenémeno
para que o aluno desenvolva interesse e, em simultaneo estimule a curiosidade

para o restante processo (Pedaste et al., 2015).

Ja a segunda fase, a conceptualizagdo “(...) permite compreender os

conceitos ao problema formulado” (Miranda, Alves & Morais, 2016, p.1165).
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Estes autores referem que esta fase se encontra subdividida em duas:
guestionamento e formulacédo de hipéteses. Desde modo, o questionamento
alcanca uma questéo de pesquisa ou perguntas menos diretas sobre o estudo e
a formulacdo de hipdtese obtém uma “hipotese testavel’. Portanto o
questionamento “(...) formula a pergunta de investigagcao” e a formulagéo de
hipoteses “(...) consiste numa afirmagdo ou num conjunto de afirmacgdes (...)"
(Miranda, Alves & Morais, 2016, p. 1165). Ha, assim, uma sistematizacdo em
relacdo as questdes que poderdo, nesta fase, ser levantadas, isto é, h4 uma
conducéo para efetivamente chegar a um caminho viavel e exequivel, para que
o processo faca realmente sentido e que tenha algum potencial final 16gico e

coerente com a questao ou hipotese levantada por parte dos alunos.

A investigacdo segue-se como a terceira fase “onde a curiosidade é
transformada em acao” (Miranda, Alves & Morais, 2016, p.1166).” Esta fase
coloca os alunos a explorar e a experimentar os dados recolhidos sendo que
esta fase termina quando é realizada a interpretacdo dos dados de acordo com

0 problema inicial.

Pedaste et al, (2015) referem que a fase da conclusdo é baseada na
investigacdo resumida do estudo, permitindo responder as perguntas e fazer um
balango geral, tirando as conclusdes e avaliando todo o processo. Trata-se,
portanto, de parte da reta final, de certa forma, uma vez que é necessario olhar
e refletir sobre o trajeto até esta fase alcangcado e ter em consideracdo as
guestdes iniciais levantadas, com vista a poder chegar a alguma andlise e,

eventualmente, a alguma consideragéo final acerca do processo.

Por fim, a fase da discusséo, onde se realizam as reflexdes de todo o estudo
através da comunicacdo entre os alunos; estes podem discutir entre a turma
pontos positivos, pontos negativos e fazer comentarios sobre o estudo ja que,
assim se consegue realizar uma reflexdo em grupo que torne a aprendizagem

mais significativa (Miranda, Alves & Morais, 2016).

A abordagem IBL, geralmente, passa por ser um desafio para os professores
na medida em que requer muita organizacao, dedicacédo, e um planeamento a

médio/longo prazo. No entanto, mostra ser bastante vantajosa para os alunos e
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para a sua aprendizagem, ja que esta € criada, fundamentada, explorada e
desenvolvida pelos préprios. Além de estimular o conhecimento cientifico
estimula, também, competéncias pessoais pois sdo atribuidas, aos alunos,
responsabilidades com vista a fomentarem o seu proprio conhecimento. Assim
sendo, € igualmente benéfico para os alunos, uma vez que estéo,
essencialmente, no centro de todo o processo. “A visdo do professor tem um
papel-chave na pratica deste tipo de metodologias, uma vez que a sua
persisténcia, capacidade de aceitar a inovagao e abracar a potencial mudanca

sao fundamentais.” (Romero-Ariza, 2020, p. 4)

Depois da definicdo do conceito e descricdo das suas etapas, é de
extrema importancia revelar as vantagens desta abordagem, mais
concretamente, no primeiro ciclo, sendo um instrumento fundamental na
estimulacdo das aprendizagens e também no desenvolvimento pessoal do
aluno. O IBL desenvolve capacidades como a resolucao de problemas; além
disso, desenvolve o pensamento critico, a colaboracéo e a lideranca, a iniciativa,
a comunicacgdo, andlise de informacédo e a curiosidade (Gholam, 2019). Com
isso, naturalmente que o IBL pode ser visto como uma metodologia ideal, como
uma pratica bastante benéfica para o processo de ensino-aprendizagem, tanto
para os alunos envolvidos e nos quais se centra todo o processo, como para o
professor, uma vez que se observa a progressao das competéncias por esta

metodologia abrangidas.

No que diz ainda respeito as vantagens, podemos afirmar que o IBL tem
um impacto positivo na vida dos alunos fornecendo aos alunos oportunidades
para desenvolver competéncias para trabalhar em grupos desenvolvendo assim
a sua expressao verbal e a experiéncia de abertura (Dorier & Maab, 2012). Os
trabalhos de grupo, bem orientados, podem ser muito positivos para os alunos,
apesar de ndo ser muito usual no ensino tradicional do primeiro ciclo e, portanto,
deveria implementar-se mais esta metodologia de forma a colmatar estas

lacunas.

Além das vantagens acima referidas, o IBL refor¢a o conteudo curricular;
promovendo uma compreensdo mais profunda dos conteudos; ajuda a tornar a

aprendizagem mais gratificante; constréi a iniciativa de autonomia e € muito
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versatil para todas as salas de aula (Gholam, 2019). E assim uma metodologia
flexivel para qualquer escola e qualquer turma, podendo ser adaptavel a cada
realidade, tornando-se, em dultima analise, algo potencialmente vantajoso a

gualquer instituicdo de ensino.

1.1.2. Visitas de estudo como ferramenta para a metodologia IBL

IBL, por ser uma metodologia versétil, permite que se inclua, ou que seja
visto como um ponto de partida possivel, uma visita de estudo que possa abrir

portas para outros conceitos ou recurso a distintas metodologias.

A pratica de visitas de estudo é entendida como a pratica pedagodgica que

favorece um ambiente direcionado as aprendizagens integradoras, onde é

possivel criar condi¢cdes para o desenvolvimento (meta)cognitivo do(a) aluno(a)

potenciando a formacdo de cidaddos responsaveis, interculturais e

empreendedores. (Domingos et al., 2019, p. 26)

As visitas de estudo sdo beneficiadoras de uma aprendizagem
significativa; quando estruturadas e orientadas podem ser bastantes
enriquecedoras a nivel das competéncias para os alunos ja que aproximam 0s
mesmos da realidade. Além disso, as vistas de estudo desenvolvem o espirito
de observacao e consequentemente, o espirito critico. No entanto, planear uma
visita de estudo, por vezes, torna-se bastante desafiador para o docente e para

a instituicdo uma vez que envolve uma série de aspetos a ter em consideracao.

“(...) A visita de estudo € uma aula que acontece em espacos diferentes do
tradicional. Esta quebra da rotina €, a partida, um fator motivacional e
estimulante para os alunos, afigurando-se como uma potencialidade desta
estratégia, a tirar proveito” (Oliveira, 2012, p. 1682). E importante que a visita
seja preparada com alguma antecedéncia ja que esta pode partir da instituicéo,
do docente ou mesmo dos alunos, 0 que torna a situacado mais motivadora. Nao
basta ir a visita de estudo, € necessario ter uma estrutura como o que fazer antes
da visita de estudo, o que fazer durante a visita de estudo e por fim, o que fazer

depois, ou seja, abordar os varios momentos de transicdo do processo.

“Os investigadores reconheceram a importancia da planificagao de atividades
para o antes, durante e ap0s a visita de estudo como recurso necessario para

maior sucesso das visitas” (Martins, Bonifacio & Rodrigues, 2017, p. 1707). Para
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tal é necessaria uma planificacdo da visita que envolva todas as etapas e que
tenha objetivos pré-definidos para que, no final do processo, se possa perceber
se esses objetivos iniciais foram atingidos. A pré-visita pode ser feita de modo a
preparar os alunos para o que vao vivenciar como, por exemplo, “(...) prever
momentos em que obtenha o feedback dos alunos” (Oliveira, 2012, p. 1682). A
visita de estudo pode servir como ponto de partida para uma aprendizagem, para
acrescentar alguns conhecimentos ja adquiridos ou mesmo como consolidacéo
dessa mesma aprendizagem. E importante que tenha um objetivo e que n&o seja
apenas um passeio que induza aos alunos que as visitas sdo meramente de
caracter de lazer. Portanto é necessario seguir um plano (Dewitt & Storksdieck,
2008):

e Fazer uma visita ao espaco antes do dia da visita;

¢ Orientar os alunos para os objetivos de aprendizagem e informacgdes sobre
0 espago;

e Realizar um pré-visita, ou seja, realizar tarefas que coincidam com o objetivo;

e Durante a visita permitir que os alunos estejam livremente, durante um
espaco de tempo, de forma a retirar aproveitamento;

e No final da visita ter um leque de tarefas que sustentem a visita de estudo

para que haja, também, momentos de reflexdo.

Logo, as visitas de estudo podem ser vantajosas para os alunos uma vez
planeadas e de acordo com os objetivos estabelecidos previamente, pois sem
uma planificacdo inicial podem ser apenas uma saida de campo com
aprendizagem neutra. E suposto proporcionar uma experiéncia produtiva,
didatica e pedagdgica aos alunos e claro, transmitir que é possivel aprender fora

da sala de aula.
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CAPITULO 2- PROBLEMATIZACAO E METODOLOGIA

Neste capitulo apresenta-se a problematizacdo, bem como as opcodes
metodoldgicas do estudo. Os participantes, a metodologia e a recolha e
tratamentos de dados de toda a acao também se encontram descritos nesta fase

de forma fundamentada.

2.1) PROBLEMATIZACAO

O processo de investigacdo é na maioria complexo, até porque uma
investigacdo “gira em torno de um problema determinado que, pelos mais
diversos motivos, interessa estudar, seja porque ndo se sabe nada sobre o
assunto, seja porque se quer melhorar o conhecimento sobre algo (Pardal &
Lopes, 2011, p. 120)". Deste modo parte-se um problema para uma mudanca

sempre com o objetivo de beneficiar todos os participantes.

Segundo Reis (2022) o “(...) problema origina o raciocinio que gera a
investigacédo (...) para que em todo o processo sejam formuladas hipoteses ou

solugdes para esse mesmo problema (p. 67).

O problema que originou esta investigacdo foi o facto de nao haver
habitualmente visitas de estudo como recurso para o0 ensino das ciéncias na
instituicdo onde este decorreu. Pretendeu-se uma contextualizacdo da visita e
uma continuidade no trabalho desenvolvido, ndo se tratando apenas de um dia
sélido sem desenvolvimento, portanto, tornando as visitas de estudo como um
ponto de partida e um elemento integrador para uma aprendizagem mais

significativa.

Neste sentido, o problema que originou esta investigagdo surgiu numa
turma de 2.° ano do Ensino Basico. A partir deste contexto surgiram as seguintes
guestdes de investigagao:

1- Sera uma visita de estudo um ponto de partida para uma aprendizagem
significativa?
2- Quais as potencialidades da metodologia Inquiry Based Learning na

aprendizagem das ciéncias?
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Deste modo, recorrendo-se a metodologia IBL e através da mesma,
realizou-se uma visita de estudo a Quinta Pedagogica dos Olivais de forma a
torna-la o ponto de partida de todo um procedimento que se finalizou com um
jogo criado de raiz pelos alunos da turma. Assim, perante todo 0 processo 0s
alunos tiveram um desempenho mais positivo, j& que estiveram mais

motivados.

2.2) PARADIGMA INTERPRETATIVO

O presente estudo foi integrado num paradigma interpretativo, utilizando-
se 0 método qualitativo que visa a melhor compreensdo de um problema. De
facto, um estudo qualitativo, permite “(...) uma predominancia de analises mais
descritivas (...)” (Reis, 2022, p. 78).

O paradigma interpretativo é crucial neste estudo uma vez que na
investigacdo qualitativa € necessario haver formas de validacédo e de tornar a
mesma fidedigna. Para Sousa e Batista (2011), as conclusdes do investigador
estao ligadas na propria credibilidade, até porque € de extrema importancia que

haja um rigor e pormenor na descri¢cdo da acao, bem como de todo o processo.

Os mesmos autores dizem que a neutralidade de juizos face ao individuos
a confidencialidade e o envolvimento estdo muito ligados a esta investigacao
interpretativa. A neutralidade pede que o investigador desenvolva, mais que uma
vez, a explicagdo do estudo. Ja a confidencialidade consiste em o investigador
ndo comentar e proteger todos os dados dos participantes. Por fim, o

envolvimento que significa a envolvéncia de todos os colaboradores na acéo.

Portanto, perante este paradigma, o investigador devera informar
corretamente o individuo de todos os acontecimentos e com isso protegé-los

contra riscos psicolégicos ou sociais (Sousa & Batista, 2011)
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2.3) INVESTIGACAO-ACAO

Este estudo qualitativo desenvolveu-se como uma investigacao-acao.
Para Sousa e Batista, este método tem um duplo objetivo: acéo e investigacao.
No que diz respeito a agdo, esta significa uma mudanca ou organizagdo de uma
comunidade, ja a investigacdo serve para aumentar a compreensao do
investigador (2011).

Os mesmos autores dizem-nos que este método de investigacdo nos
oferece uma melhoria das praticas e consequentemente a mudanca, sempre de
forma vantajosa para o0s participantes. Assim, através desta metodologia,
conseguimos consolidar aprendizagens significativas de forma a alcancar

aspetos positivos nos resultados dos alunos.

Como todos os estudos, este também tem as suas limitacbes. Estas
dizem respeito ao envolvimento ativista do investigador na solu¢ao do problema,

pois, por vezes, este expde-se demasiado a critica (Pardal & Lopes, 2011).

A investigacdo-acdo destaca a participacéo e a intervencao de todos os
participantes tornando-se, assim, uma metodologia dinamica (Simédo & Batista,
2011). Estes autores também referem que este método (...) funciona como uma
espiral de planeamento, acéo e procura de factos sobre os resultados de a¢des

tomadas (...)". Deste modo este ciclo permite a eficacia da investigagao.

2.4) PARTICIPANTES

A recolha de dados desta investigacdo foi realizada no ano letivo

2021/2022 numa instituicdo publica no concelho de Loures, distrito de Lisboa.

A investigacao deste estudo aconteceu durante a pratica pedagogica de
ensino supervisionada da professora/investigadora. Consideraram-se como
participantes os 23 alunos de uma turma do 2.° ano de escolaridade do 1.° Ciclo
do Ensino Basico, a professoral/investigadora e a professora cooperante. A
professora titular participou nesta investigagdo na medida em que auxiliou todo

0 processo e disponibilizou o seu tempo e o da turma para o estudo.
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Sem duvida que a professoral/investigadora é crucial em todo o processo,
ja que esta tem a responsabilidade de conduzir todo o estudo e de prepara-lo de

forma a apresenta-lo de maneira clara e com vista a ter sucesso.

2.4.1) Caracterizacao da instituicao

O presente estudo decorreu numa instituicdo publica num agrupamento
de escolas com valéncia desde o Pré-Escolar até ao Ensino Secundario.
Segundo o Projeto Educativo (2020), o Agrupamento visa criar um espaco de
exceléncia no trabalho educativo promovendo a igualdade de oportunidades

para o futuro de todos os alunos.

A instituicdo inclui dois grupos do Pré-Escolar e sete turmas do Primeiro
Ciclo do Ensino Basico. Desta forma, conta com, aproximadamente, duzentos

alunos.

No que diz respeito ao pessoal docente e ndo docente, a instituicdo
integra cinco assistentes operacionais, duas professoras do ensino especial,
uma equipa de professores coadjuvantes e uma equipa multidisciplinar que
conta com psicologos, terapeutas da fala e terapeutas ocupacionais. A equipa
de Atividades de Tempos Livres (ATL) auxilia os alunos durante as refeicoes e
permanece com os mesmos fora do tempo letivo, ou seja, depois das aulas e
nas interrupcdes letivas. Além do ATL, cooperam também professores de

atividades extracurriculares.

A instituicdo abre as 8:00h e fecha as 18:30h com excecao do periodo em
gue se realizam coldnias de férias, periodo no qual a instituicdo encerra as 18h.
A rotina de toda a instituicdo é muito similar, variando apenas os intervalos e

horas de almoco conforme os anos de escolaridade.

Relativamente ao edificio, este tem dois pisos, sendo o piso zero
composto por salas de aula, jardim de infancia, refeitério, sala polivalente e salas
de apoio ao pessoal docente e ndo docente. O piso de cima inclui mais salas de
aulas. Em redor do edificio localiza-se um recreio, uma biblioteca e um campo

de jogos.
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2.4.2) Caracterizacdo da turma

A turma do 2.° ano foi acompanhada pela investigadora desde dezembro
até abril. A turma em questao é constituida por vinte e quatro alunos, sendo eles
treze rapazes e onze raparigas. As idades dos alunos estdo compreendidas

entre os sete e 0s oito anos. A maioria destes alunos habita na regiao.

No geral, a turma sabe respeitar as regras, € participativa, tem iniciativa e
maioritariamente acompanha o trabalho lecionado pela professora. Os alunos
gostam de jogos e atividades mais didaticas mostrando sempre um interesse
acrescido nas mesmas. Em relacéo as regras, estas sao, no geral, respeitadas
ainda que seja necessario relembrar os alunos algumas vezes para que tenham

uma atencao especial aos seus comportamentos.

Para que exista uma aprendizagem das regras € necessario que haja uma
rotina bem definida. No 2.° ano, a rotina dos alunos comecga as 9:00h e termina
as 15:00h, havendo muitos alunos com atividades extracurriculares seguidas de
ATL.

Em relacéo ao horério da turma, este encontra-se organizado em 7 horas
semanais de portugués e de matematica e em 3 horas de estudo do meio. A
educacéo fisica e artes visuais sao lecionadas pela professora cooperante. Além
disso, a turma do 2.° ano tem as seguintes atividades inseridas no plano
curricular, que séo lecionados por professores coadjuvantes: orquestra de
percussao corporal (1 hora semanal), ciéncias experimentais (1 hora semanal a
cada duas semanas em rotacdo com as Tecnologias de Informacdo e
Comunicagao(ATL)), TIC ( 1 hora por semana de 15 em 15 dias em rotagao com
ciéncias experimentais) e atividades de biblioteca que tanto pode ser a
requisicao de livros, leitura ou atividades na mesma (1 hora semanal). A natagao
tem lugar a quinta-feira das 10:30h as 12:00h, mas ocorre s6 num periodo de 3

meses do ano letivo.
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2.5) INSTRUMENTOS DE RECOLHA DE DADOS

Qualquer metodologia de investigacdo tem como procedimento uma
recolha de informacédo através de uma selecdo de dados. Para isso, 0
investigador tem o papel de elaborar conceitos e ideias a partir dos dados

recolhidos, de forma a comprovar modelos ou teorias (Sousa & Batista, 2011)

Para este estudo os instrumentos de recolha de dados utilizados foram: a
observacéao, a recolha documental, o diario de bordo, e por fim, o protocolo dos

alunos.

2.5.1) Observacéao

A observacao permite ao investigador compreender acontecimentos num
determinado contexto com o objetivo de construir explicacdes e teorias. Assim,
a observacdo é uma técnica de recolha de dados em que a presenca do

investigador se centra em todo o processo do estudo (Sousa & Batista, 2011.).

Nesta investigacao foi utilizada a observacao participante de forma a levar
a professora/investigadora ao contacto direto. Segundo Reis (2022), este tipo de
observagédo proporciona oportunidades ao investigador para que o mesmo,

observe e interaja com 0s que estao a ser observados.

De acordo com o autor acima referido, a observacao participante permite
examinar o grupo e conhecer a realidade daqueles que estdo a viver a
experiéncia. Portanto, com este instrumento de recolha de dados, o investigador
consegue participar ativamente nas interagdes dos participantes e, assim, este
método é bastante vantajoso para o investigador e sobretudo para o estudo em

guestao.

Neste estudo, a observacdo foi um método de recolha de dados
fundamental, j& que sem observacao nao se teria conseguido ter qualquer outro

dado visto que a professora/investigadora esteve sempre presente em todas as
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etapas do estudo. Os momentos de observacdo decorreram desde o primeiro
dia do estagio até ao fim do mesmo, coletando-se informagfes bastantes

relevantes para este trabalho.

2.5.2) Recolha documental

A recolha documental é fundamental para uma investigacdo para que o
estudo seja veridico e viavel. Com isso, a recolha de dados com recurso a
documentos é uma tarefa que nem sempre é facil e acessivel ao investigador,
pois, por vezes, o investigador ndo consegue ter acesso a tantos documentos

como desejaria (Pardal & Lopes, 2011).

O mesmo autor acrescenta que € necessario recorrer a diversos
documentos, ja que, a observacao, por vezes, ndo chega para completar toda a
recolha de dados. Este tipo de recolha de dados ajuda, assim, a compreender

aspetos que ndo sao observaveis.

Neste estudo foram extremamente necessarios os registos dos alunos de

forma a analisar e retirar informacao relevante para toda a investigacao.

2.5.3) Diéario de bordo

O diario de bordo é utilizado para completar a observagéo feita pelo
investigador, de forma a registar o que viu, ouviu e sentiu. Além disso € uma
técnica narrativa que revela “um elemento promotor do desenvolvimento do

pensamento critico” (Moreira, S4 & Costa, 2021, p. 45).

Neste instrumento de recolha de dados é possivel anotar o as varias
situacdes da forma mais percetivel ao investigador, pois € possivel completa-lo
a qualquer momento na fase de observacao dando liberdade de organizacéo a

guem o escreve ou edita.

Sem esquecer que este diario pode ser consultado em qualquer fase da
investigacdo, nele podemos refletir tanto sobre algum dilema como também

abordar sentimentos. Até porque a investigagdo, normalmente, é realizada num
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determinado periodo de tempo e este tipo de recolha de dados auxilia a

relembrar acontecimentos, muitas vezes através de registos fotogréficos.

Através do diario de bordo, neste estudo, conseguiu-se reunir e registar
dados, especialmente os que contam como verbalizacbes, acdes e atitudes e

fotografias dos participantes durante toda a investigacao.

2.5.4) Protocolos dos alunos

Através dos registos e dos trabalhos elaborados pelos alunos, podemos
averiguar se houve algum progresso e se a intervencao foi concluida de acordo

com os objetivos definidos.

Através da analise metddica dos trabalhos realizados pelos alunos, o
professor consegue aperfeicoar o seu trabalho de modo a compreender a

evolucao dos participantes (Maximo-Esteves, 2008).

Visto que esta investigacao se foca no trabalho dos alunos, a analise dos
registos dos mesmos é crucial para todo o processo, tanto para a aprendizagem

dos participantes como para a eficacia do estudo.

Nesta investigagdo foi muito importante a recolha dos protocolos dos
alunos pois, através da analise dos trabalhos realizados pelos participantes,

consegue-se retirar bastante informacao relevante para os resultados.

2.6) PROCEDIMENTOS

Este capitulo ndo podia terminar sem 0s procedimentos, ja que este é
crucial em toda a metodologia. Desta forma os procedimentos encaminham a

investigacdo na recolha de dados e na analise dos mesmos.
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2.6.1) Procedimento de recolha de dados

A recolha de dados foi realizada ao longo de todo o trabalho, em que o
registo de verbalizacdes e anotacdes de comentarios tiveram um maior peso em
toda a recolha. Assim na tabela 1 registam-se as etapas da proposta de

intervencao.

Na primeira fase, os alunos descolocaram-se a Quinta Pedagdgica dos
Olivais onde foram recolhidos dados através dos seus comentarios e conversas
informais e, de seguida, os alunos fizeram o registo do que observaram. Mais
tarde, ocorreu o trabalho de pesquisa em que os alunos consolidaram a
investigacdo em algum suporte criando assim mais um registo que foi
posteriormente apresentado em grupos. Foi realizada uma observacdo bem
como um registo das respostas dos alunos em todas as atividades. Foi,

igualmente, registado o planeamento e a etapa seguinte de construgcéo do jogo.

Deste modo, toda a recolha de dados foi feita numa Unica turma e sem
esquecer da professora titular que foi, sem davida, um apoio para toda a

intervencao visto que disponibilizou o0 seu tempo e a sua turma.

Visita de

A Ficha de Aprendizagem
eslu_do ? . Trabalho de Apresentacdo P B Planeamento do Construcdo do
Fases Quinta registo pos- por erro
Pedagégica visita

Jogo final
pesquisa dos trabalhos jogo jogo g
dos Olivais

Tabela 1- Etapas da proposta de intervencao

2.6.2) Procedimento de andlise de dados

O investigador, depois de recolher os dados, procede a analise dos
mesmos, como forma selecionadora de conteldos que realmente interessam
para toda a investigacdo. Este processo divide-se em algumas fases que
simplificam a andlise. Para Sousa e Batista (2011), as fases iniciam-se na
revisdo do material para preparar os dados; na realizacdo de um plano de

trabalho; na codificacdo dos dados de forma a categorizar andlises e a encontrar
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semelhancas; na comparagdo das categorias para as agrupar por temas; na
interpretacdo do dados na descricdo de cada categoria, nos significados de cada
categoria, nas questdes de cada categoria e na compreensao das relacdes de
cada categoria; na descricdo dos contextos e situacdes para que se aprofunde
a experiéncia; na seguranca da fiabilidade de validade dos resultados e por fim

na resposta e correcdo do trabalho de campo (Sousa e Batista, 2011).

Assim, o procedimento de andlise de dados “permite também ao
investigador organizar, avaliar e interpretar toda a informacao trabalhada” (Reis,
2022, p. 115), sendo este procedimento crucial para todo o processo uma vez
que, através do mesmo, podemos perceber se realmente o estudo teve o

cumprimento dos objetivos bem como o sucesso do mesmo.

2.6.3) Proposta de intervencéo

Esta proposta de intervengdo esta organizada em trés etapas principais

sendo as mesmas enquadradas na area de Estudo do Meio do 2.° ano.

O ponto de partida para toda a intervengdo foi uma visita de estudo a
Quinta Pedagogica dos Olivais em que o objetivo era estimular o interesse dos
alunos pelos animais da quinta. A partir da visita surgiram as etapas seguintes
(tabela 1).

A etapa seguinte iniciou-se com o registo da visita de estudo onde os
alunos puderam registar o que observaram, as dilvidas surgidas e 0s seus
animais preferidos. Como os animais preferidos foram os mesmos para a maioria
dos alunos, resolveu-se partir para a investigacao, pesquisando factos sobre
estes animais. Foi, posteriormente, feita uma apresentacéo das investigacées na
qual, individualmente puderam mostrar a turma o que tinham pesquisado. Para
nao permanecerem duavidas, foi feito um minijogo com perguntas que continha

0s erros mais frequentes dos alunos.

Todo este processo contribuiu para a etapa final, o jogo coletivo que foi
construido de raiz por toda a turma. O jogo, intitulado “QuizzAnimal” é adaptado
do jogo da gléria, mas construido no chdo, em tamanho grande, e envolve

desafios e perguntas sobre as etapas anteriores. Este jogo foi inteiramente
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planeado pelos alunos em sessdes de grupo, nas quais cada grupo foi
responsavel por quatro perguntas e alguns desafios. Mais tarde, o jogo foi
construido pelos alunos e, numa fase final, jogado por todos. Como em todas as
restantes etapas, a metodologia IBL esta presente bem como no jogo final uma
vez que é planeado, construido e jogado pelos alunos com apenas o auxilio do

professor.
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Capitulo 3

Os resultados deste trabalho estdo divididos em 3 capitulos para que seja
mais percetivel de entender quais as etapas. O esquema seguinte faz um breve

resumo do que foi feito.

“Conhecer” “Procurar” “Quizzanimal”

“Registar”

“Planear”

“Investigar”
“Contruir”

“Partilhar” "Jogar”

“Aprender”

Figura 2- Esquema de organizacgéo de resultados

O primeiro capitulo fala-nos sobre a visita de estudo a Quinta Pedagdgica
dos Olivais seguido do “procurar” que envolveu toda a parte da investigacao e

termina com o “Quizzanimal” o jogo final.
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“Conhecer” — A Visita de Estudo

Numa primeira fase, realizou-se uma visita de estudo a Quinta

Pedagogica dos Olivais em que a turma do 2.° ano realizou a atividade

“Veterinario por uma hora” (Anexo 1).

Ao chegar ao local os alunos fizeram uma pausa para o lanche, na qual
comecando a fazer as primeiras observacdes, os pavloes. O veterinario
apresentou a quinta e iniciou uma conversa com os alunos (figura3 ); fez varias
perguntas e obteve respostas, concluindo-se que alguns alunos tinham davidas,
principalmente na diferenca entre animal domeéstico e animal selvagem. O

veterinario tentou esclarecer todas as questdes.

Figura 3- Alunos a
participarem
Na zona da Maternidade, foram observados pintos, o que despertou muita
atencao dos alunos (figura 4), e um coelho foi disponibilizado para que lhes
pudessem tocar (figura 5). Os comentarios da turma, ao longo do dia encontram-

se registados na tabela 2 que se segue.

Figura 4- Alunos a Figura 5- Alunos a tocarem
observarem os pintos no coelho.
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Aluno

Comentario

"As pavoas sdo as fémeas dos pavdes.”
"A fémeas do pavio é a pavi ou pavoa?”

M. "Serd gue os pavies gostam de manteiga?”
1. "Eu tenho medo de bichos?”
5 "As palinhas sdo animais selvagens”
) "0s cdes s30 animais domésticos”
r "Agui na guinta existem animais selvagens, as zebras.”

"Existem animais selvagens no oceanario.”

"0 pavdo & um animal selvagem.”

"MNao sdo selvagens, sao aquaticos.”

"Para vermos o8 animais selvagens, vamos ag 200"

"0 burro castanho peludo é um animal doméstico, eu sel o nome de
um burro Miranda”™ (Burro Mirandés)

"Sera que existem burros na Madeira®

"0 marido da cabra € o cabresto.”

"0 marido da cabra & o burrp.”

"0 marido da cabra & o cabrito®

" marido da cabra é o boi”

"E o bode.”

"0 maride da avelha @ o carneira”

"0 marido da ovelha é o borrego.”

"Eu tenho um coelhinho que come feno.”

"0 feno € uma espécie de palha.”

"As leguminosas sdo legumes

"Ds cereais dao energia.”

"Eles comem grio, feijdo, ervilhas.”

"Olha 56 ndo podemos mexer, estdo a dormir.” (coelha)

"Estes pintos estdo nesta luz para serem frangos.”

"E tio peludo, ndo deve ter frio.” (coelho)
"Tanto pelo, parece mesmo uma almofada.”

"Aguele estd a dancgar, deve estar contente” (perigquita)

"As penas de alguns sdo coloridas” (periguito)

"Que som fazem os porcos?”

"Estdo a nascer os cornos a cabra”
"Sera que todas tém cornos?.”

"Sera gue o burro morde.”

"Porgque é gue se chamou burro.”

"Os burros tém bigodes.”

"Aps 20 anos este burro ja deve ser avé”

"Ele come muito.”

"0 burro & meigo e tem um pelo tio macie.”

"As ovelhas tém um pelo encaracolado.”

"As ovelhas ndo tém frio.”

"0 pelo delas di para fazer casacos de |3

PEEISEEREE P (SR o EROFEREREOW (xRS =D

"I4 viste farem tanto cocd.”

Tabela 2- Verbaliza¢g6es dos alunos
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Na tabela 3, foram apenas anotadas as verbalizacfes iniciais, como
perguntas e exclamacgfes, uma vez que, de seguida, o veterinario da quinta ou

outros adultos foram respondendo e esclarecendo as duvidas destes alunos.

Analisando a tabela 3, na qual é evidente o entusiamo decorrente das
observacoes, verificamos existir algum desconhecimento no que diz respeito ao
proposito da quinta e ao facto de os animais existirem simplesmente sem que o
objetivo passasse pelo consumo por parte do Homem (ver comentario do aluno
“M.”). Verifica-se a existéncia de duvidas em relacdo a diferenciacdo entre
macho e fémea (dimorfismo sexual), tal como a diferenca entre animais
domésticos e animais selvagens, uma vez que os alunos assumem que 0S
animais domésticos sdo apenas aqueles que podemos ter dentro de, por
exemplo, um apartamento. O propdésito do revestimento dos animais também
causou alguma confusdo, indicando a necessidade de ser aprofundar

posteriormente todos estes conceitos.

Outros dos momentos que interessou aos alunos foi a alimentacédo do
burro uma vez que, de novo, puderam contactar diretamente o animal (figura 6
e 7), e alimentéa-lo, situacdo nova para a maioria dos alunos. Foi notorio o receio
que alguns tiveram por ser um animal de grande porte. Durante a visita foi Ihes
solicitado que carregassem os caixotes com o feno para alimentar os animais, o
que simulou a responsabilidade e o esforco que implica cuidar de uma quinta, e

claro, de todos os animais em geral (figura 7).

Figura 7- Alunos a transportarem
Figura 6- Alunos a alimentarem o burro caixas de feno
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Ainda no decorrer da visita de estudo os alunos encontraram a zona que
incluia alguns caes para adocédo, o que os surpreendeu. Foi um momento que
permitiu uma reflexdo entre colegas pois todos concordaram que a compra de
cdes é errada ja que existe uma alternativa: a adogdo. Assim, esta saida escolar
acabou por sensibiliza-los para que tenham uma atitude mais consciente perante

a adocéo responsavel de animais de estimacéo.

No geral, a visita foi um momento de aprendizagens significativas. De
facto, o propdsito de uma visita de estudo é sair para aprender uma vez que 0s
alunos na visita puderam ter contacto direto com o0s animais e sobretudo
vivenciar o momento através de perguntas e davidas respondidas no local e em
tempo real. Sem duvida que este foi um momento crucial para os alunos estarem
motivados a aprender e, com isso, de seguida, retirar partido da visita e procurar

saber mais.

31



10

11

12

13

14

15

16

17

Capitulo 4 — “Procurar”

4.1. “Registar” - Registo da visita de estudo

Apés a visita de estudo foi proposta a realizacdo de um registo sobre o

dia. Pretendia-se que os alunos respondessem as seguintes perguntas:

e “O que observaste?”;

e “O que ainda falta saber?”

e “Que animal gostaste mais?”

Quanto a ultima questéo, os alunos tinham, ainda, de desenhar o animal

selecionados por eles. A tabela 4, que se segue, contém o registo de todas as

respostas dos alunos.

“Eu observei varios animais.”

“Vi uma quinta muito grande, com muitos animais e um pomar muito completo™

“Eu observei um burro, uma cabra, uma ovelha, uma vaca, uma galinha e
papagaios”

“Um burro, cées, vacas, um cavalo, ovelhas, cabras, coelhos, patos, pintainhos,
um CiSNE, um porco e perquitos”

“Arvores, passaros, coelhos, plantas, palha, forquilhas, tartarugas, paviies,
gansos, vacas e caes”

“Eu vi burros, cabras, cavalos, cies e coelhos”
“Uma quinta e animais”

“Eu wi animais: pavdo, cavalo, burro, cabras, vacas, ovelhas, coelho e gansos”

“Eu observei o que havia: vacas, cies, ganso preto da Russia, cavalo, coelho,
galinhas, galos e burros"

“Observei uma guinta e uns animais”
"Eu observei animais e a comida dos animais”
*Ovelhas, vaca, patos, cavalos e os coelhos”
"Eu vi um cavala™
Eu observei um cavalo, pavoes, abelhGes, galinhas, pintos, ovos, patos, ovelhas,
carneirinhos, cabritinhos, coelhos, cées, burros, pombos, tartarugas, periquitos,
lagartixas e porco®
“Muitos animais: vacas, ovelhas e coelhos”
“Burro, pintainhos, cabras, ovelhas e coelhos”
“Observei como se trata os animais”

"Eu observei ovelhas e cabras a correrem; observei o senhor a tirar o feno;
observei 35 pintainho bebés; observei uma cabrinha bebé; observei um coelho
chamado trovdo”

N&o respondeu

“Gostava de saber mais sobre os burros”

“0 guia ensinou-nos muita coisa mas ao longo da vida vamos
descobrir mais informagdes interessantes sobre os animais”

“As vacas sdo da mesma familia dos cavalos "

N&o respondeu
“Como os animais vio para a quinta”™
“Falta saber mais coisas sobre as galinhas, cies e gatos”
"0s animais sdo inteligentas?”
“Falta saber sobre os ovos da quinta”
“Ndo me falta saber nada”
"Quais sdo os animais gue comem mais”
“Ndo sei”

"0s filhos do pavdao”

"Onde arranjam lama para os porcos ? E fixe tratar dos animais?

“Falta saber sobre a alimentagio dos animais”
"“Falta saber mais coisas sobre os herbivoros™

“Nada”

“0 que ainda falta saber & porque é que quando uma fava esta
seca ela fica castanha num formato redondo?”

Tabela 3- Respostas do registo
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Ovelha

Burro e coelho

Galinha

Ovelha

Burro

Coelho

Cio

Coelho

Cabra

Coelho

Ovelha

Cabra

Galinha

Burro
Coelho

Cio

35 pintainhos



No que diz respeito a primeira questao “O que observaste?”, podemos
perceber que apesar de haver algumas respostas vagas (tabela 4), muitos dos
alunos descreveram com algum detalhe o que observaram na Quinta, sendo
gue, a maior parte observou/registou animais com 0S quais estiveram em
contacto direto, ou seja, que puderam alimentar ou tocar. Grande parte dos
alunos limitaram-se a registar apenas animais, deixando de parte, por exemplo,
plantas e objetos. Desta forma, podemos considerar que a capacidade de
observacéo dos alunos ndo esta, ainda, muito estimulada, o que € normal

atendendo a idade e ano de escolaridade em causa.

Através da mesma tabela (tabela 4), na pergunta “O que ainda falta
saber?” percebe-se que alguns alunos consideram ter adquirido todos os
conhecimentos possiveis. No entanto, houve respostas que surpreenderam e

gue foram interessantes como, por exemplo:

e “Como € que os animais vao para a quinta?”

e “Onde arranjam a lama para os porcos?”

Estas sédo questbes muito pertinentes e que podemos aferir que, de certa
forma, estes alunos ficaram curiosos, estabelecendo relagbes para além da
observacéo direta realizada.

Por fim, a ultima questao, “Que animal gostaste mais?”, trouxe algumas
respostas muito repetidas, mas também algumas inesperadas, o que se deveu
a afetividade que os alunos desenvolveram para com estes animais, ja que
alimentaram o burro, as cabras e as ovelhas, conseguiram tocar no coelho,
sensibilizaram-se com os caes e viram os pintos acabados de nascer, parecendo

ter gostado mais dos animais com que tiveram um contacto mais direto.

Partindo da Ultima questdo, criou-se a proxima etapa, a investigacao
sobre estes animais. Poderiam ser outros quaisquer animais da quinta, mas
considerou-se ser mais motivador se pesquisassem sobre os animais que

gostaram mais.
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4.2. “Investigar” - Investigacao

Esta etapa foi desencadeada pela etapa anterior, visto que as respostas
de todos em relacdo a ultima pergunta foram tdo semelhantes que seria bastante

interessante estes alunos saberem mais sobre estes animais.

Tendo mostrado bastante interesse em trabalhar em grupo, surgiu uma
pesquisa em grupos de quatro alunos para os 6 animais (burro, coelho, cabra,
ovelha, cado, galinha), segundo as indicacbes da professora/investigadora
(Figura 8). Foi escolhido, aleatoriamente, um animal por grupo. A tarefa consistia
em conseguir recolher a seguinte informacdo: nome cientifico do animal;
esperanca meédia de vida; alimentacado; habitat; reproducéo; curiosidades e para

gue serve a Quinta Pedagdgica na cidade.

\.I -~ -'-J

L ¥y 'Y
#wm, L&‘Qﬁft
Buwe

MNagls raballo pretande-as gue fagas um irabalhe de pesquiss acbre o Bufmo que
wimos na Ouinta Pedagdgica

Podaes lazer am gualjuer supona, podes pade ajuda s0s 18US pais para asls
trabalho &

¥ Online (Word, PowerPaint)
(1]
¥ Fisico (caricling, folba, folbata)

O trabalhe deve conter o3 seguintes topleos:

= Morme da animal @ folograias

= Mome clentifico do animal

*  Esperanca média de vida

*  Alimeniagio

&  Habial

5 Raproducso

& Curioaidades

o Para que sene a Ouints Pedagdgica na Cidade?
Sites que podes consultar:

https:feeww parnguebiclogico. plianimais-plantasfauna'mamiferes

hiips:/‘guiomairceguecontam  comigunias-padagogicas-crianca sy

fittps:iquintapedagoqica lishoa. plisxploran animais

Alguma divida podes contactar: [

Figura 6- Trabalho de pesquisa dos alunos

A figura 8 mostra as instrucdes da investigacdo sobre o burro, como
exemplo, ainda que existissem as mesmas instrucdes para os restantes animais:
as cabras, coelhos, galinhas, caes e ovelhas. Os alunos levaram esta tarefa para
realizar durante a pausa letiva com o objetivo de terem mais tempo e a ajuda

das familias. De certa forma, o trabalho comecou numa perspetiva mais
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individual para que todos pudessem fazer a investigacdo de uma forma

auténoma.

Depois da pausa letiva os alunos entregaram os trabalhos, muitos feitos
em suporte em papel, embora tenha havido quem os entregasse em formato

digital.

Esta etapa terminou com a apresentacao individual de cada investigagao.

4.3. “Partilhar” - Apresentacao das pesquisas

Num momento posterior, 0s alunos apresentaram as pesquisas realizadas

em varios formatos como podemos observar nas figuras seguintes (Figuras. 9,
10, 11, 12, 13)

Figura 7- Trabalho sobre o coelho

Figura 8- Trabalho sobre o burro

Sobre a Cabra:

+ Esperanga média de vida - as cabras vivem
cerca de 10a 13 anos.

+ Alimentagdo - as cabras tém uma dieta
herbivora, significa que comem ervas e
plantas (por exemplo: pasto ou erva, feno,
folhas de arvores e frutas).

+ Habitat - as cabras vivem em rebanhos no
meio rural ou em quintas.

Figura 10- Trabalho sobre a cabra

Figura 9- Trabalho sobre o cdo
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Trabaiho de pesquisa
“Os animais™

Nome cientifico:
’; a Gollus Galus Domesticus
. D ’
: Curiosidades :
Esperam;a média de vida: 1- € um dos animals mals domesticadas
Uma gakinha costuma viver entre 43 § derth
A0S
Habitat. £ia M
Oseumblmenoumm “x‘,‘

Ovelha

Ovis aries

3 Quands se sbmentam, ngerem
PAOTEL & berTa, QU Hudam na
" iz
A galinha pode chocar avos com pintainhos oa € A gabribe demors corca de 24 ot g
ter apenas oves pars nos comermos, & 5 rorbabess
Para que nascam pintainhos a galinha precisa Y = fnade
de ser focundada. Se 30 tiver ga'o tem apenss . e s s e et e
ovos para slimentacio S
—r —
omnhors, z i

Figura 11- Trabalho sobre a ovelha
Figura 12- Trabalho sobre a galinha

As apresentacfes em sala das pesquisas realizadas em casa vieram
revelar que alguns alunos desconheciam parte dos conteudos a apresentar. Este
problema deveu-se ao facto de os familiares terem tido uma participacao
excessiva na realizacao do trabalho solicitado, o que se refletiu no desempenho

de alguns alunos.

Em relacdo ao conteudo que as investigacdes continham este, por vezes,
nao estava muito correto nem tao pouco consensual, mas como 0 mesmo tema
havia sido distribuido por 4 alunos, houve sempre espac¢o para uma discussao
sobre qual a versdo com aspetos mais corretos e assim se foram eliminando as
duvidas globais do grupo. Porém, notaram-se pequenas lacunas em relacdo ao
conhecimento dos alunos quanto a diferenciacdo entre machos e fémeas de

cada espécie, 0 que originou a etapa seguinte.

4.4. “Aprender” - Sera que ja sabemos?

Esta etapa contou com o jogo “Sera que ja sabemos?”, recurso utlizado
para perceber se os alunos através da investigacao e de todo o trabalho que foi
realizado, ja conseguiriam, efetivamente e eficazmente, fazer a distingédo entre
macho e fémea (uma das principais fragilidades sentidas pelos alunos no inicio).

O jogo tinha como objetivo perceber se os conjuntos de macho, fémea e cria
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estavam corretos. Caso estivessem incorretos, os alunos tinham de encontrar o
erro e corrigi-lo. Refira-se que os conjuntos errados de macho e fémea haviam

sido retirados das verbalizacGes das visitas de estudo.

Figura 13- Jogo "Sera que ja sabemos"

De acordo com a figura 13, acima representada, podemos ver a estrutura
do jogo que foi feito com os alunos, e que partia de um esquema triangular com
macho, fémea e cria, errado. No geral as respostas foram corretas a excecao do
burro, uma vez que consideram a mula como a fémea. Entende-se o erro pois
nos trabalhos de investigacdo também ocorreu essa lacuna, uma vez que a
internet induz, de facto, a esse erro, muitas vezes devido as diferenciacdes em
relacdo a terminologia linguistica existente o Iéxico do portugués de Portugal e

portugués do Brasil.

No geral, esta tarefa terminou com sucesso e com ela surgiu a etapa

seguinte, o jogo final, idealizado pelos alunos como forma de avaliag&o.
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Capitulo 5 - “Quizzanimal”

5.1. “Planear”

Depois de todo o processo, era necessario dar continuidade a
metodologia IBL; curiosamente, foi a prépria turma que sugeriu um jogo como

forma de consolidacdo de contetdos.

Em primeiro lugar, e sugerido pelos alunos, foi criado um jogo adaptado
de um tradicional jogo da gldria com vista a avaliacao de todo este processo de
aprendizagem. O jogo foi planeado em varias sessdes com 0s grupos de cada
animal, ou seja, o grupo dos alunos que ficaram encarregues do burro, da cabra,

do coelho, do cédo, da ovelha e da galinha.

Durante as sessdes, orientadas pela professora/investigadora, os alunos
de cada grupo tinham de criar as perguntas e os desafios com o objetivo de
ganhar vantagem sobre os outros. Primeiro, para cada animal, foi feito um
resumo da informacao obtida pelos grupos durante as suas pesquisas. A segui,

teriam de criar quatro perguntas e com isso encontrarem, também, a solucao.

Como o interesse foi tanto, os alunos conseguiram rapidamente arranjar
perguntas e, de forma autbnoma, sugeriram que se deveria aumentar o grau de
dificuldade para tornar o jogo mais desafiante. Por isso, criaram-se as perguntas
sob orientacdo e validacao da professora/investigadora. As tabelas 4, 5, 6, 7, 8

e 9 que se seguem contém as questdes dos jogos e os desafios respetivos.
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“Os coelhos comunicam

“Todos os animais precisam R “Quanto pesa um coelho?
Pergunta "Quantos anos & gue vive de cuidados. Quando temos Ll L ah;:;séd: um som. a) 1-10 kg b)0,5- 2,5kg
Iho? um coelho em casa femos . c) 20-30 kg"
um coefho e e R a) Ladrar b)Guinchar ) kg
’ c)Zurrar”
Desat Se ot e o feer Rl oncochde a2 imimasom docoaher /1% STl (com oo
Resposta “5-10 anos"® “Sem resposta” “B)Guinchar" “b)0,5- 2,5kg"

Tabela 4- Questbes sobre o coelho

| Cio | Questiol | Questioz | _ Guestiod | _ Qusstiod

"Quantos anos podem viver

. "Os cies sho...
"Que cuidados é gue precisa um céo 7 B
o
Pergunta "0 gue comem os cies? i —— a) 30-50 b) 10-13 ajlves hl:;ruﬂpt?s c)
anos ¢ 0-1 ano” mam ®
Desafio "Escolhe dentro da caixaa  "Se acertares, tens de tentar "Wira a ampulheta para "Se acertares, imita o som
alimentagio commeta.” fazer o pino.” responderes com tempo.” caon.”

"Amor, comida, passear, dar

Resposta "Ragao” banho, escovar, ir ao “b) 10-13 anos” "c) Mamiferos."

veterindrio, entre oufros...”

Tabela 5- Questbes sobre o céao

s | oot | Gumor | Guwmios | Quewios

"As galinhas vivem... o =
; ‘As galinhas s8o07 a ‘As galinhas sdo...
e "Cual o W da a]l rr:' selva b) galn]hdms, He mrmi o ) i gal ' -
Perg m quintas & avidrios c) dentro ) ) ) "
de o c)Omnivoras” c)Peixes
“3e acertares, inverte a o
Desafi “Abre a caixa e escolhe o "\ira a ampulheta para ordem do jogo. Por exemplo "Se acertares, imita o som
- revestimento certo”. responderes com tempo.” se fores o ditimo, és agora o da galinha.”
primairo a jogar.”
. g “Galinheiros, guintas e . "
Resposta Penas' avidrios" “Omnivoras® ajiwes

Tabela 6- Questdes sobre a galinha
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“Quantas crias podem

nascer de uma ninhada? "Como se chama o macho
Pergunta a)10-15 crias b) 1-2 crias da cabra?
c) 5-F criag”™
Desafio “3e acertares, desenha uma “Vira a ampulheta para
cabra.” responderes com tempo.”
Resposta ") 1-2 crias™ “Bode.”

“As cabras 530 animais... a)
Selvagens b) Domésticos™

“Se acertares, tens de imitar
o som de uma cabra.”

b) Domésticos

Tabela 7- Questfes sobre a cabra

"Onde as cabras habitam 7

"Escolhe a imagem coreta”

“Primaira imagem”

e T et aiior | awetd | awrios

Pergunta .Q“a"k:?"?h“m;ﬂ 7 viver "0 burro é..... a)llUm
a)5-10anos  b) 27-40 mamifero b) "m“.r réptil c)
anos  ¢) 70-100 anos” uma al

Desafio "Vira ampulheta para *Se acertares, avanca duas
reponderas com tempa” cazqs”

Resposta "b) 27-40 anos™ *a) Um mam#faro”

"Como se chama a fémea
do burro 7"

"Se acertares, imita o som
do burra”

“Burra”™

Tabela 8- Questbes sobre o burro

“0s burros s&0 animais. ..
ajCamnivoros b)) omnivoros
c) herbivoros™

"Se acertares, tens de fazer
mimica do burra”

"t} Herbivoros™.

"o | ool | Queioz | Quesiod | Quetios |

Qual a utilidade da |4 da a) 0-5anos. b)10-12

Pergunta ovelha 7" anos c) 2-3 anos”
Se acertares, tens de fazer "Se acertares, tens de imitar
Desafio L .
10 abdominais o zom da ovelha
‘Mantas, tecido para roupas,
Resposta fios para tricotar, entre “b) 10-12 anos.”

outros...”

“As ovelhas podem viver...

“As ovelhas sdo mamiferos
7
a) Verdadeiro  b) Falso”

Se acertares, tens de
desenhar uma ovelha”

"a) Verdadeiro”

Tabela 9- Questdes sobre a ovelha

"As ovelhas sdo carnivoras
7

Verdadeiro b} Falso”

"Wira a ampulheta para
responderes com tempo.”

"a) Falso {herbivoras)."

As tabelas acima apresentam-se com o mesmo cédigo de cores das cores

para os cartdes de jogo. Podemos verificar que as perguntas e desafios sao

idénticos pois durante as sessdes todos tiveram a oportunidade de conhecer as
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opc¢des dos restantes grupos. Além disso, os alunos, também, quiseram tornar o

jogo mais divertido através da mimica e dos desafios de atividade fisica.

Foi evidente a motivacéo e dedicacdo ao participarem na concecéo de um
jogo planificado e concebido por eles. Durante todo o processo, foi necessério a
supervisdo de um adulto, de um modo prever e medir acontecimentos que

perturbem a aprendizagem.

Depois de se planearem e de se realizarem todas as sessdes foi
necessario comecar a construir 0 jogo e rever os Ultimos pormenores, passando-

se a fase seguinte.

5.2. “Construir”

Depois de planear é necessario construir e para isso foram necessarios
alguns materiais, tendo-se sempre o cuidado de utilizar o maximo de materiais
reciclaveis. Como a turma inteira iria jogar, alguns alunos deram a sugestao de

ser jogado no exterior, mas a professora cooperante sugeriu a sala polivalente.

No que diz respeito ao material, como base, utilizaram-se vinte e seis
placas de madeira (vinte e quatro para as questdes, uma para 0 inicio e outra
para o fim), para os pinocos utilizaram-se garrafas de leite, nas quais foi colada
a figura de cada animal, identificadas no topo com a cor correspondente a cada
um dos animais; esta ideia foi uma vez mais da autoria dos alunos. O dado foi
feito com uma caixa cubica e numerado com restos de papel autocolante. Por
fim, as questdes figuraram em cada tabua de madeira. A figura 14 ilustra a

construcéo do jogo.
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Figura 14- Construcgdo do jogo

Numa fase final, colocaram-se cartbes dentro dos envelopes que estavam
colados as tdbuas de madeira que ganharam cor, de modo a relacionar cada
pergunta com o respetivo animal. A constru¢cdo foi concluida com sucesso e

passou-se a fase final, jogar.

5.3. “Jogar”

Depois de montado o0 jogo na sala polivalente iniciou-se o0 jogo a pares,

jogando seis pares de cada vez.

As equipas langcavam o dado e tinham de mover o pinoco a cada casa que
passavam ao chegarem a casa tinham de responder a pergunta e
conseguentemente realizar o desafio. Quem perdesse ficava uma ronda sem

jogar. As figuras (15, 16 e 17) seguintes mostram como decorreu o jogo.
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Figura 17- Alunos num desafio
com tarefa

Figura 16- alunos num desafio Figura 15- Alunos a lerem uma
fisico questao

Figura 18- Alunos num desafio com tempo

Analisando as figuras 17, 18, 19 e 20 podemos observar varios momentos
do jogo, sendo que a maior parte das mesmas passam por desafio. Na figura 19,
os alunos estavam a simular a limpeza de uma gaiola ou de um espaco onde
existem coelhos, tendo sido um dos momentos mais apreciado por todos. Na
figura 18 conseguimos perceber qual a dimensao e disposi¢édo do jogo. Também,
na figura 17, observamos um desafio de atividade fisica, momento divertido para
os alunos. A figura 20 ilustra um dos desafios propostos com tempo.
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O desempenho dos alunos foi bastante positivo uma vez que nao erraram
nenhuma questéo e concluiram o jogo com bastante sucesso ao responderem
de forma correta e adequada e ao participarem nos desafios demonstrando

sempre muito empenho, motivagéo e entusiasmo.

Este jogo ndo seria 0 mesmo se nao fossem os alunos a participar na sua
planificacdo, alids, talvez nem o processo em torno da aprendizagem fosse tao
significativo. Refira-se, novamente, que cada grupo criou as perguntas e,
consequentemente, as solugcbes, mas nunca tiveram acesso as solu¢des dos

restantes, apenas souberam das questfes e desafios.
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CONSIDERACOES FINAIS

Em todas as fases da vida, ou, até, todos os dias, é necessario refletir e
pensar sobre algum assunto em especifico ou mesmo no decorrer do dia em
geral, de forma a que no dia seguinte sejamos capazes de fazer mais e melhor.
Portanto, nesta investigacao nao podia faltar uma reflexdo sobre os resultados e

sobre o desenvolvimento pessoal e profissional.

Este estudo deriva de uma fragilidade que acontece regularmente no
ensino portugués: o facto de ndo haver contextualizacdo das visitas de estudo
no ambito do ensino das ciéncias de forma a que haja continuidade do trabalho
antes, durante e ap0s da visita, tornando-a numa aprendizagem significativa. As

guestdes de investigacdo que orientaram este estudo foram:

e Sera uma visita de estudo um ponto de partida para uma aprendizagem
significativa?
¢ Quais as potencialidades da metodologia Inquiry Based Learning (IBL) na

aprendizagem das ciéncias?

Partiu-se de uma visita de estudo, e dai surgiram uma série de etapas que
conduziram a um jogo final que serviu como consolidacdo de conteudos de
aprendizagem, mas que teve como caracteristica fundamental ter sido sugerido,
desenhado e elaborado pelos alunos. Através dos resultados obtidos

conseguimos responder as questdes de investigacao inicialmente propostas:

- Serd uma visita de estudo um ponto de partida para uma aprendizagem

significativa?

Através da visita de estudo, os alunos conseguiram ter um contacto direto
com os animais e de certa forma foram sensibilizados para os cuidados a ter
com 0s mesmos. Surgiu, depois, um registo onde se conseguiu concluir que
algumas duvidas permaneciam, mas que a curiosidade foi evidente. Analisando
as respostas, conseguiu-se notar quais 0s animais que mais gostaram. Portanto,
era necessario investigar mais sobre esses animais e com isso cada aluno fez a

apresentacdo da sua pequena investigacao.
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Durante as apresentacfes percebeu-se que os alunos conseguiram
aprender factos sobre o animal em estudo. Para ter mesmo a certeza que 0s
alunos aprenderam, foi feito um minijogo que continha 0s erros mais comuns.
No geral, foi notério que uma simples visita de estudo foi um ponto de partida

para uma aprendizagem significativa.

Quais as potencialidades da metodologia Inquiry Based Learning (IBL) na

aprendizagem das ciéncias?

A metodologia IBL trouxe assim grandes vantagens para todo 0 processo
sendo a aproximacéo e a entrega dos alunos em todas as atividades a vantagem
com mais destaque, uma vez que 0s alunos criaram a sua prépria aprendizagem.
Por via a responder a esta questao, € necessario construir uma ponte tendo em
consideracao o jogo final, visto que este teve um destaque acrescido em todo o

trabalho realizado.

Depois de todo o processo de aquisicdo de aprendizagem os alunos
propuseram realizar um jogo que continha perguntas e desafios sobre o que
aprenderam. O jogo, pensado, planeado, contruido e jogado pelos alunos trouxe
grandes vantagens como a motivagcédo e o envolvimento de uma forma positiva

para além de verificar os contetdos aprendidos e apreendidos.

Assim, terminou-se esta etapa com o jogo que, a nivel geral, teve grande
sucesso ja que os alunos nao erraram nenhuma pergunta e conseguiram sempre
efetuar todos os desafios proposto. Portanto, € possivel um jogo coletivo ser um

método de avaliacdo e de certo um método a adotar na pratica futura.

De modo geral esta investigacdo foi concluida com sucesso ja que as

respostas as questdes de investigacado foram respondidas.

No que diz respeito as limitacbes do estudo ndo houve algum fator que
pudesse perturbar a investigacdo, mas numa perspetiva de melhorar e dar
continuidade a este estudo, o fator tempo seria bastante importante uma vez,
gue durante este processo os alunos tinham sempre o dia ocupado com

atividades e com conteudos que a professora cooperante quis lecionar.

Com estas atividades os alunos foram estimulados para agora serem mais

observadores e curiosos além de que promoveram a sua comunicacao € o
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trabalho em grupo, algo que néo estavam habituados a fazer. Sem esquecer que
este estudo reforgou a relagédo com os alunos e reforgou muito a confianga entre
turma. De grande importancia foi a presenca da professora cooperante que
ajudou constantemente e que esteve sempre presente, adotando uma postura
critica, ainda que facilitadora de construtivismo, com o intuito e propésito de

impulsionar este estudo para que o0 mesmo pudesse evoluir.

A nivel pessoal e profissional, este estudo teve um peso muito grande
visto que ainda néo tinha sido utilizada esta metodologia; no entanto, teve um
grande contributo a nivel profissional, permitindo e abrindo portas para a
construcdo de conhecimento e aquisicdo de experiéncias bastante relevantes.
Relativamente ao nivel pessoa, houve uma evolucdo acentuada, principalmente
por se tratar de um tema bastante desafiante, ainda que isso tivesse levado a
um sentido de persisténcia e uma capacidade de resiliéncia que até entdo eram

desconhecidas.

Seria bastante interessante aprofundar as atividades realizadas com o0s
alunos com mais tempo e direcionar a proposta para outras areas disciplinares
com vista a abranger diferentes competéncias e a averiguar diferentes niveis de

conhecimento; fica entdo como sugestédo para outros estudos.

Sem os participantes e as ajudas externas este estudo néo teria tanto
sucesso, dai que se defenda que ensinar nunca sera uma profissdo

individualista.
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ANEXO |

Descrigao da atividade “Médico por uma hora”

Agasa X2

Arvdodes ds exgloracdn

5

4=

Goinea Pedogtacs ATIVIDADES DE ExpPLorACAO Kl

dos 0livels

Veterinario por uma hora
A importéncia da sadde dos animais.
CIDADE VERDE, Oficinas, Roteiros, Festividades, Concursos

Temas Biodiversidade | Sustentabilidade, Etica e Cidadania
Palavras chave Velerindrio | Animais | Raca autéctone

Anvel @ QPOIvais 888 56 0 <28 @ 1130021 T 15,2068, 3¢ Cidlo e Ed. Especial

Descri¢do

Todos gostamos de animais. SGo uma componente essencial do dia a dia de uma
quinta, por diversas razées, desde a producdo de alimentos, até ao “simples” prazer
da sua companhia.

Seja qual for a razdo, é preciso que estejam felizes e sauddveis e essa é uma das
funcées mais importante do médico veterindrio, que garante a todo o instante a saide
de todos os animais da quinta.

Com esta actividade, enquanto adquirem alguns conhecimentos sobre as diversas
espécies e/ou racas de animais, os participantes véo ficar a conhecer um pouco
melhor a profissdo de médico veterindrio ajudando-nos a zelar pela sua sadde
e bem-estar.

Competéncias Socioemocionais
Consciéncia social

Aprecior a diversidade; Respeitar os outros
Habilidades de relacionamento
Comunicagdo e tratalho em equipa
Tomada de decisdo respeitavel

Avaliar e Agir de forma
eticamente responséve!
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