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Resumo

A componente curricular da Matematica é essencial para a crianga compreender e dar
sentido a0 mundo que a rodeia. Tem-se assistido, por isso, a uma reflexdo em torno das
experiéncias pedagogicas com vista a preparar os alunos para serem matematicamente
competentes. Pretende-se, portanto, que os mesmos sejam capazes de participar de forma

ativa, informada e ponderada na sociedade.

Os educadores de infancia e os professores do ensino basico sdo elementos-chave na
criacdo de um ambiente estimulante e, consequentemente, na promoc¢ao de praticas
diversificadas e adaptadas a cada aluno, a fim de potenciar a emergéncia e

desenvolvimento de competéncias.

Neste sentido, através de uma investigacdo sobre a propria pratica, pretendeu-se
compreender as estratégias que efetivamente facilitassem e apoiassem a aquisicao de
competéncias matematicas, tendo-se definido a seguinte questdo de investigagdo: “Que
estratégias de ensino facilitam a emergéncia e o desenvolvimento de competéncias
matematicas?”’. De modo a responder a mesma, foram planeadas atividades com a
intengdo de testar diferentes tipos de estratégias e recursos, nomeadamente a utilizacao
de livros infantis, de materiais manipulaveis, das Tecnologias da Informagdo e

Comunicagao (TIC) e de materiais manipuldveis nao estruturados.

Esta investigacao foi implementada numa sala de Educagdo Pré-Escolar e numa turma do
1.° Ciclo do Ensino Basico, onde se verificou que estratégias como o livro infantil; os
materiais estruturados manipulaveis; os materiais nao estruturados manipulaveis; as artes
visuais e o jogo facilitaram a emergéncia de competéncias matematicas, enquanto as
Tecnologias de Informa¢do e Comunicagdo (TIC) e um dos livros infantis revelaram ser

ineficazes ao desenvolvimento de competéncias matematicas.

Palavras-chave: Aprendizagens Matematicas; Competéncias; Estratégias; Educagdo

Pré-Escolar; 1.° Ciclo do Ensino Basico.



Abstract

The mathematics curriculum component is essential for children to understand and make
sense of the world around them. Consequently, there has been a reflection of teaching
practices aimed at preparing students to be mathematically competent. The goal is for

them to be able to participate actively, informed, and thoughtfully in society.

Early childhood educators and elementary school teachers are key elements in creating a
stimulating environment and, consequently, promoting diverse practices tailored to each

student, to foster the emergence and development of skills.

In this context, through research on their own practice, the aim was to understand the
strategies that effectively facilitate and support the acquisition of mathematical skills,
leading to the formulation of the following research question: “What teaching strategies
facilitate the emergence and development of mathematical skills?” To answer this
question, activities were planned with the intention of testing different types of strategies
and resources, namely the use of children's books, manipulatives, Information and

Communication Technologies (ICT), and unstructured manipulatives.

This research was carried out in an elementary school class, where it was found that
strategies such as children's books, structured manipulable materials, unstructured
manipulable materials, visual arts and games facilitated the emergence of mathematical
skills, while Information and Communication Technologies (ICT) and one of the

children's books proved to be ineffective in developing mathematical skills.

Keywords: Mathematical Learning; Skills; Strategies; First Cycle of Elementary

Education
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Capitulo 1.



1. Introducao

O presente estudo foi desenvolvido em contexto de Educacdo Pré-Escolar e 1.° Ciclo do
Ensino Basico. No que refere a EPE, o grupo era composto por 25 criangas, 12 do género
feminino e 13 do género masculino, com idades compreendidas entre os 3 e os 5 anos.
Em contrapartida, a turma do 2.° ano de escolaridade, integrava 24 criangas, 13 do género
feminino e 11 do género masculino, com idades compreendidas entre os 7 e os 8 anos de

1dade.

Os contextos de estdgio contribuiram para a constatagdo de uma dualidade inerente a
atuacdo das criangas/alunos no ambito da matematica: por um lado, na EPE, as criangas
demonstravam interesse, entusiasmo, autonomia e curiosidade relativamente as
atividades matematicas e, por outro lado, no 1.° CEB, verificou-se que os alunos eram
poucos interessados e motivados, revelando dificuldades e sentimentos pouco favoraveis

(medos e receios).

Perante o observado e compreendendo o desenvolvimento de competéncias matematicas
como algo essencial no processo de ensino e, posterior, atuagao na sociedade, pretendeu-
se investigar ¢ compreender que estratégias de ensino facilitavam, efetivamente, a
emergéncia ¢ o desenvolvimento de competéncias matematicas, tendo-se definido a
seguinte questao de investigacao: “Que estratégias de ensino facilitam a emergéncia e

o desenvolvimento de competéncias matematicas?”.
Por forma a responder a questao supramencionada, estabeleceu-se como objetivo geral:

— Compreender as estratégias promotoras da emergéncia e desenvolvimento de

competéncias matematicas.
Definiram-se os seguintes objetivos especificos:

— Identificar estratégias potenciadoras da emergéncia e desenvolvimento de
competéncias matematicas;

— Reconhecer aprendizagens relacionadas com o dominio da Matematica;

— Verificar as ligacdes que as criancas estabelecem entre o quotidiano e a

Matematica.

Estruturalmente, o relatorio encontra-se dividido em cinco capitulos. O primeiro capitulo

inclui a presente introducdo, enquanto o segundo capitulo engloba o enquadramento



teorico alusivo, primeiramente, a uma clarificagdo de conceitos inerentes a questdo de
investigacdo e, posteriormente, a tematica. O terceiro capitulo refere-se a metodologia,
onde se encontram as opgdes metodologicas; o plano de investigacdo; as caracterizagdes
dos contextos (EPE e 1.° CEB) e; por ultimo; os planos de ag¢do. O quarto capitulo
relaciona-se com a apresentacao e discussao de resultados, assim como a triangulagdo dos
mesmos. O quinto capitulo engloba a conclusdo dimensdo investigativa, assim como as

implicagdes para a pratica profissional futura.



Capitulo 2.



2. Enquadramento Teorico
O segundo capitulo engloba a clarificagdo de conceitos inerentes a questdo de
investigacdo; a inser¢do do dominio/componente curricular da Matematica nos
documentos norteadores da pratica; a emergéncia e desenvolvimento de competéncias
alicergada as especificidades da respetiva valéncia e; por ultimo; o papel do educador de

infancia e do professor na emergéncia e desenvolvimento de competéncias

2.1. Clarificacio concetual

2.1.1. Competéncias

O curriculo escolar assume, ainda, um caracter segmentador, pelo que se assiste a uma
separacdo artificial dos saberes e a uma transformag¢do do conhecimento cientifico e
cultural em formatos estandardizados (Roldao, 2003). Perante esta perspetiva, Roldao
(2003) afirma que os saberes que a escola reproduz e consolida circunscrevem-se a
temporalidade (algo passageiro e de utilidade momentanea) e a obtencdo de uma
classificacdo, sendo pouco orientados para uma efetiva apropriacdo de conhecimentos

passiveis de serem utilizados.

De igual modo, Alonso (2006) refere que as aprendizagens escolares sdo pouco
significativas, funcionais e irrelevantes para as necessidades do mundo atual (citado por
Sa & Paixdo, 2013, p.90). S& e Paixao (2013), baseiam-se em diversos autores para
destacar o atual desajuste entre o conhecimento cientifico-tecnologico das sociedades
modernas e a definicdo de politicas educativas capazes de apoiar a transi¢do para esse

conhecimento atual.

Assiste-se, por isso, a uma dualidade entre o conhecimento cientifico inerente ao curriculo
e o seu uso efetivo e eficaz. Neste ambito, Roldao (2003) destaca a natureza do
conhecimento escolar como ocultador do verdadeiro conhecimento, “(...) interpondo-lhe
uma formatacdao escolarizada (Niza, 2000), suportada por relagdes de rotina que o

transformam num bem inerte e de consumo fugaz.” (p. 287).

Roldao (2003) reflete, por isso, sobre a emergéncia e valorizagdo do conceito de
competéncia no centro das politicas educativas e curriculares, da investigacdo

educacional internacional e das suas implicagdes nas praticas curriculares dos docentes.

De facto, a escola enquanto institui¢ao social de natureza curricular interage com a cultura

de uma sociedade e as suas necessidades, pelo que os resultados relativos a educacio



escolar e as necessidades sociais de cada época suscitam tensdes que levam ao
reequacionamento do curriculo e a organizacdo do trabalho da escola. Neste sentido, a
pressdo social exercida sobre a escola € norteada pela garantia de competéncias que fagam
face as necessidades de natureza civica, democratica e social € do mercado de trabalho

(Roldao, 2003).

As competéncias, assim sendo, nao resultam diretamente dos saberes que integram o
curriculo, sendo caracterizadas por Tardif (1996), “(...) como um sistema de
conhecimentos complexo que agrega e articula conhecimento, dispositivos de
operacionalizacdo e capacidade discriminadora e mobilizadora em situacao™ (...) (citado

por Roldao, 2003, p.591).

Por outro lado, Le Boterf (1994), refere que a competéncia sugere um processo continuo
de construcao que se manifesta pela capacidade mobilizadora, ou seja, refere-se ao saber

mobilizar os recursos (conhecimento e capacidades) (citado por Roldao, 2003, p.591).

Concordante, Perrenound explicita a competéncia como saber em agdo, na medida em
que nao se reduz a aplicagdo de um saber, mas ¢, por outro lado, um saber em uso, ativo
e atuante. Nesta visdao, o sujeito deve ser capaz de mobilizar saberes, predisposicoes e
capacidade de analise que sejam adequados a situagdo e ao contexto (citado por Roldao,

2003, pp. 591 € 592).

Roldao (2003) acrescenta que ndo se trata de converter saberes em competéncias, mas
revitalizar os conhecimentos em agentes ativos de compreensao, organizacao € acao.
Assim sendo, uma educacao baseada no apetrechamento de competéncias exige uma
grande quantidade de diversos saberes que devem ser articulados e orientados para a

possibilidade de uso, ou seja, o conhecimento torna-o mais capaz de.

Martins et al. (2017) definem o conceito de competéncias “(...) como combinagdes
complexas de conhecimentos, capacidades e atitudes que permitem uma efetiva agao
humana em contextos diversificados (...)”, enfatizando uma triade de conhecimentos,

capacidades e atitudes.

No que refere & componente curricular da Matematica, Abrantes et al. (1999) revela que
é fundamental que todos os cidadaos sejam dotados de competéncias matematicas que
lhes permitam atuar, de forma consciente e critica, na sociedade. Tais competéncias dizem

respeito as atitudes, capacidades e aos conhecimentos que devem ser desenvolvidos de



forma integral, sendo ferramentas que permitem resolver problemas e tomar decisdes

fundamentadas.

Moreira e Oliveira (2003) revelam que ser matematicamente competente engloba os
conhecimentos e a propria atividade matematica enquanto processo, pelo que estabelecem

trés itens definidores desta competéncia:

e “Comunicar matematicamente, o que significa interpretar, expressar-se ¢ decidir,
utilizando a matematica;

e Resolver problemas, o que significa auxiliar-se da matematica para fazer face a
situagdes problematicas;

e Utilizar a matematica no questionamento, reflexao, representagao e relacionacao

de factos e ideias para compreender o mundo fisico e social” (p.57).

2.1.2. Estratégias

E no pressuposto do fazer com que alguém aprenda que Morais et al. (2011) relacionam
as estratégias de ensino e aprendizagem implementadas pelos docentes, indicando que os
mesmos devem ter em consideracao as competéncias a promover nos alunos, as atividades
a realizar, os recursos a utilizar ¢ os modos de trabalho que lhe estdo inerentes. Assim,
antes da defini¢do das estratégias de ensino € necessario contextualiza-las ao publico a

quem se destina, aos objetivos a atingir e aos conceitos a desenvolver (Morais et al. 2011).

Vale e Barbosa (2023) referem que os alunos detém preferéncias diferentes no que diz
respeito a sua forma de pensar e comunicar, pelo que se torna fundamental a valorizagao
dos diferentes tipos de aprendizagem, a fim de envolver os alunos e promover a
compreensdo (Gardner’s, 1983). As mesmas autoras defendem ainda que o contacto com
diferentes estratégias e métodos aumenta as competéncias dos alunos, uma vez que os
consciencializa para todas as formas possiveis de pensar e aplicar, selecionando,

criticamente, aquela que melhor se adequa a um determinado contexto.

Deste modo, ¢ relevante que o docente conhega as caracteristicas dos alunos e os seus
estilos de aprendizagem, a fim de definir estratégias que tenham sucesso e contribuam

para a melhoria do desempenho académico (Morais et al., 2011).



2.1.3. Emergir

No contexto de Educacdo Pré-Escolar (EPE) ndo se pretende que as aprendizagens sejam
escolarizadas, ou seja, que os conteudos sejam explorados de um modo formal e que se
antecipem processos. Neste sentido, conforme referem as OCEPE (2016), ¢ relevante que
as criangas aprendam a matematizar as suas experiéncias informais, atribuindo-lhes novos

significados.

Assim sendo, quando, neste estudo, se refere a palavra emergéncia, a mesma encontra-se
associada a EPE, na medida em que advém do verbo emergir, cujo significado, de acordo

com o Dicionario da Lingua Portuguesa (2003) é:
Emergir, v. int, vir a superficie; (fig.) ocorrer, manifestar-se.
2.2. Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria

O Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria (2017), defende quea
educagdo escolar deve ter como objetivo a constru¢do de uma cultura cientifica e
artistica de base humanista. Contudo, tal s6 ¢ alcancavel se se apostar na promogao e
mobiliza¢ao de valores e competéncias que permitam as criangas intervir na sociedade

eparticipar de forma civica, ativa, consciente e responsavel.

Martins et al. (2017) configuram o que se pretende que os jovens alcancem no final da
escolaridade obrigatoria, sendo predominante o trabalho cooperativo entre a escola, o

professor e as familias. Nesse sentido, foram definidos Principios, Visdo, Valores e

Areas de Competéncia:
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Figura 1 - Esquema concetual do Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria

Fonte: Martins et al. (2017).

Os principios pretendem justificar e dar sentido a cada uma das agdes relativas a

execucdo e gestdao do curriculo (Martins et al., 2017):

A - Base Humanista: Habilitar os jovens com saberes e valores, a fim de
construir uma sociedade mais justa, focada no individuo, na dignidade humana

€ numa perspetiva de preservacao do mundo.

B — Saber: Desenvolver uma cultura cientifica nos alunos que lhes permita

compreender, tomar decisdes e intervir na sociedade e no mundo;

C — Aprendizagem: Promover o desenvolvimento da capacidade de aprender,

numa perspetiva de formacdo ao longo da vida;

D - Inclusdo: Integrar alunos de diferentes contextos sociais, econémicos,
culturais, cognitivos e motivacionais, transmitindo valores equidade e

democracia.

E — Coeréncia e flexibilidade: Garantir o acesso a aprendizagem e a
participagdo, por meio de uma gestao flexivel do curriculo e trabalho cooperativo

entre docentes.

F — Adaptabilidade e ousadia: Exigir que os estabelecimentos de ensino e

docentes se reconfigurem, a atualizem e adaptem aos novos contextos e



estruturas.
¢ G — Sustentabilidade: Consciencializar os alunos para a sustentabilidade.

e H - Estabilidade: Educar com vista a desenvolver um perfil de competéncias

estavel e adaptavel.

A Visao sugere a forma como o aluno deve ser visionado, tendo em conta um modelo
de escolaridade que aspira a qualificacao individual e a cidadania democratica, pelo que
se destaca a construgdo de um cidadao (Martins et al., 2017, p.15): “munido de multiplas
literacias que lhe permitam analisar e questionar criticamente a realidade, avaliar e
selecionar a informacao, formular hipoteses e tomar decisdes fundamentadas no seu dia
a dia”; “livre, autonomo, responsavel e consciente de si proprio e do mundo que o
rodeia”; “capaz de pensar critica e autonomamente, criativo, com competéncia de
trabalho colaborativo € com capacidade de comunicagdo”; “que conhecga e respeite os
principios fundamentais da sociedade democratica e os direitos, garantia e liberdades
em que assenta”; “que valorize o respeito pela dignidade humana, pelo exercicio da
cidadania plena, pela solidariedade para com os outros, pela diversidade cultural e pelo
debate democratico” e; por ultimo; que rejeite todas as formas de discriminagdo e

exclusdo social”.

Os Valores dizem respeito ao que se ambiciona que seja a cultura escolar, sendo que
estes devem ser fomentados nos alunos (Martins et al., 2017):

e Responsabilidade e integridade: Constru¢ao de um individuo que se respeite a
si proprio ¢ aos outros, agindo de forma dae consciente.

e Exceléncia e exigéncia: Ser rigoroso no seu trabalho, superando as dificuldades
¢ ambicionado um trabalho bem feito. Ser consciente de si e dos outros, sendo
sensivel e solidario.

e Curiosidade, reflexdo e inovacdo: Desejar aprendem mais, desenvolver o
pensamento reflexivo, critico e criativo e procurar novas solugdes e respetivas
aplicacdes.

e Cidadania e participacido: Ter respeito pela diversidade humana e cultural,
agindo em prol dos principios dos direitos humanos. Negociar solu¢des a fim de

tomar decisdes sustentaveis e soliddrias.Ser interventivo e empreendedor.

e Liberdade: Ser autbnomo, tendo em conta os direitos humanos, a democracia,
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a cidadania, a equidade, o respeito mutuo, a livre escolha e o bem comum.

As Areas de Competéncias referem-se a uma triade de conhecimentos, capacidades e

atitudes. As mesmas subentendem o desenvolvimento de literacias multiplas aliadas a

competéncias teoricas praticas (Martins et al., 2017, pp. 19-30):

Linguagens e textos: “(...) utilizagdo eficaz dos c6digos que permitem exprimir
e representar conhecimento em varias areas do saber, conduzindo a produtos
linguisticos, musicais, artisticos, tecnologicos, matematicos e cientificos.”;
Informacéo e comunicacio: “(...) selecdo, andlise e divulgacao de produtos, de
experiéncias e de conhecimentos, em diferentes formatos.”;

Raciocinio e resolucdo de problemas: “(...) processos logicos que permitem
aceder a informacdo, interpretar experiéncias e produzir conhecimento (...)
processos de encontrar respostas para uma nova situagdo, mobilizando o
raciocinio com vista a tomada de decisdo; a construcao e uso de estratégias e a
eventual formulacao de novas questoes.”;

Pensamento critico: requer “(...) observar, identificar, analisar e dar sentido a
informagao, as experiéncias e as ideias e argumentar a partir de diferentes
premissas e variaveis (...)”, exige o desenho de algoritmos e respetiva revisao.
Pensamento criativo: envolve ‘“geral e aplicar novas ideias em contextos
especificos, abordando as situagdes a partir de diferentes perspetivas,
identificando solugdes alternativas e estabelecendo novos cenarios (...)”;
Relacionamento interpessoal: “(...) interagdo com os outros (...) Permitem
reconhecer, expressar e gerir emogdes, construir relacdes, estabelecer objetivos
e dar resposta a necessidades pessoais e sociais.”;

Desenvolvimento pessoal e autonomia: ““(...) processos através dos quais os
alunos desenvolvem confianga em si préprios, motivagdo para aprender,
autorregulagdo espirito de iniciativa e tomada de decisdes fundamentadas,
aprendendo a integrar pensamento, emoc¢do € comportamento, para uma
autonomia crescente.”;

Bem-estar, satide e ambiente: “(...) promog¢do, criacdo e transformacdo da
qualidade de vida do individuo e da sociedade,”;

Sensibilidade estética e artistica: “(...) processos de experimentacdo de
interpretacdo e de frui¢do de diferentes realidades culturais, para o

desenvolvimento de expressividade pessoal e social dos alunos.
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e Saber cientifico, técnico e tecnoldégico: ““(...) mobilizacdo da compreensio de
fendémenos cientificos e técnicos e da sua aplica¢do para dar resposta aos desejos
e necessidades humanos, com consciéncia das consequéncias éticas, sociais,
econdémicas e ecologicas;

e Consciéncia e dominio do corpo: “(...) capacidade de o aluno compreender o
corpo como um sistema integrado e de o utilizar e forma ajustada aos diferentes

contextos.

2.3. A Matematica enquadrada nas Orientacdes Curriculares para a Educacio Pré-
Escolar

As Orientagdes Curriculares para a Educagdo Pré-Escolar, promulgadas em 2016,
norteiam a prética pedagégica dos educadores de infincia, definindo Areas de Contetido

e respetivas aprendizagens a promover.

No que refere ao dominio da Matematica, Silva et al. (2016) referem que o mesmo tem
um papel preponderante na estruturacdo do pensamento das criancas, sendo visionada
como um dos dominios que permite a crianca dar sentido, conhecer e representar o mundo
que a envolve, através da construcao de conceitos matematicos, suas relacoes e utilizagao

no dia a dia.

O desenvolvimento de no¢des matematicas inicia-se muito cedo, devendo o/a educador/a
estar desperto para a necessidade de apoiar as criangas no seu desejo de aprender, criando

oportunidades educativas estimulantes e desafiantes para as criangas (Silva et al., 2016).

Esta continuidade de aprendizagens ¢ fundamental, uma vez que os conceitos
matematicos adquiridos nos primeiros anos influenciam de um modo positivo as
aprendizagens seguintes, logo, ¢ nesta altura precoce que a Matematica tem um maior
impacto. Importa, por isso, que o educador tenha conhecimento sobre a forma como

decorre o processo de desenvolvimento e aprendizagem das criangas (Silva et al., 2016).

Contudo, qualquer experiéncia de aprendizagem rica e significativa das criangas advém
dos seus interesses € do mundo que os rodeia. Neste sentido, pretende-se que a
Matematica seja inserida no quotidiano das criangas, a fim de promover momentos de
reflexdo, questionamento e encontro de solu¢des, ou seja, as vivéncias informais devem
ser matematizadas pelas criangas, abstraindo e usando ideias matemdticas para criar

representacdes de situagdes (Silva et al., 2016).
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Nesse sentido, torna-se necessario a existéncia de uma abordagem pedagbgica que seja
sistematica, coerente e continuada. De acordo com Silva et al. (2016) ¢ relevante que o/a
educador/a considere, por um lado, as atitudes e disposi¢des de aprendizagem e, por outro

lado, os processos gerais (classificacdo, seriagdo, raciocinio e resolugao de problemas).

Assim sendo, Silva et al. (2016) distinguem quatro componentes na abordagem a

Matematica:
e Numeros e Operagdes:

A discriminacdo de quantidades e o sentido aritmético sdo conceitos que surgem muito
cedo no desenvolvimento de nog¢des matematicas. Porém, o processo de aquisicao de

sentido de niumero € gradual.

E por meio de experiéncias diversificadas que as criancas se vao apropriando do sentido
de numero, mais especificamente da compreensao global e flexivel dos numeros, das

operagoes e das suas relacgoes.
e (Geometria e Medida:

No quotidiano, a crianga tem a possibilidade de contactar com situagdes onde a geometria
e a medida estdo presentes e que, consequentemente, podem ser mobilizadas para a
aquisicdo de capacidades e conhecimentos matematicas que se traduzam na

sensibilizagdo, por parte das criangas, da utilidade da matematica no dia a dia.

No que refere a componente da geometria, a mesma designa o pensamento espacial,
fundamentando-se no espaco e no tempo. A consciencializacdo das criancas para estes
conceitos, permite que as mesmas se apercebam da sua posi¢ao e deslocagao no espago,

assim como da relagdo e manipulagdo de objetos que ocupam um mesmo espago.

Ja a medida, requer que “(...) as criangas comecem a identificar os atributos mesuraveis
dos objetos (...)” (Silva et al., 2016, p.82), sendo que, posteriormente, deverdo apropriar-

se de uma unidade de medida.
e Organizagdo e Tratamento de Dados:

Silva et al. (2016), indica que a estatistica ¢ uma 4rea muito importante do dominio da
Matematica, visto que proporciona diversos momentos de desenvolvimento numérico.
Todavia, a resolucdo de problemas estatisticos estd dependente da compreensdo,

quantificagdo e interpretacdo da variabilidade de um conjunto de dados.
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Este processo de organizagdo e tratamento de dados encontra-se associado a trés etapas

distintas: classificacdo, contagem e comparacao.
e Interesse e Curiosidade pela Matematica:

De acordo com Silva et al. (2016), a aprendizagem da Matematica nao incide somente na
obtencdo de nog¢des matematica, mas também na aquisicdo de interesse, gosto e

curiosidade pelos seus contetidos.

A par do desenvolvimento de nog¢des matematicas, Silva et al. (2016), referem a
importancia da reflexdo e exploragdo por parte das criangas, sendo essencial encoraja-las
a comunicar 0s processos matematicos (explicando e justificando as suas solug¢des), com

o0 intuito organizar e sistematizar o seu pensamento.

Por outro lado, o uso de materiais manipulaveis que permitem a manipulagdo e
exploracdo, apoiam a resolugdo de problemas e a representacdo de conceitos
matematicos, visto que, num momento inicial, as criancas sentem dificuldade em resolver

problemas apresentados de um modo oral.

Também o jogo e o brincar facilitam o envolvimento das criangas na resolucdo de
problemas, dado que admite a exploragao do espago e dos objetos, por parte das criangas.
Para além disso, concede diversas oportunidades para o desenvolvimento do pensamento

e raciocinios matematicos.

Concluindo, apesar dos contetidos definidos para a aprendizagem da Matematica em
contexto de Educacdo Pré-Escolar serem proximos dos estabelecidos para os anos
posteriores (1.° Ciclo do Ensino Basico), ndo se pretende que se realizem atividades de
cariz formal. As OCEPE (2016), defendem que o desenvolvimento das potencialidades
de cada crianga durante a EPE, estabelecera condigdes para que a mesma tenha sucesso
na transi¢do para o 1.° ciclo, apelando a continuidade das aprendizagens as quais ja foi

exposta.

2.4. A Matematica enquadrada nas Aprendizagens Essenciais
A componente curricular da Matematica insere-se nas Aprendizagens Essenciais de
Matematica do Ensino Basico. As mesmas compreendem as aprendizagens matematicas

a que todos os alunos devem ter acesso no Ensino Basico.

Neste documento, a Matematica € reconhecida enquanto instrumento de desenvolvimento

pessoal e cognitivo, sendo util ao desenvolvimento de ferramentas intelectuais associadas
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ao conhecimento, compreensio e atuagdo na sociedade. Aliado a esta concegdo, as AE
destacam a ideia de “literacia matematica” como promotor da capacidade de raciocinar
matematicamente e interpretar e usar a matematica na resolugdo de problemas do
quotidiano. Tal torna-se fundamental num mundo em contaste mudanga, em que a rapida

resposta exige a mobiliza¢do de multiplas literacias.

Assim sendo, o documento perspetiva trés principios basilares da aprendizagem/ensino

da matematica:

e “Matematica para todos”: sugere que a mesma se dirige a todos os alunos, na
medida em que todos devem ter a oportunidade de obter experiéncias de
aprendizagens de matematica ricas e desafiantes, ndo sendo exequivel nenhuma
forma de exclusao.

e “Matematica ¢ Unica, mas ndo ¢ a Unica”: procura-se que as aprendizagens se
desenvolvam de modo integral e global, no sentido em que a Matematica
contribui, em articulagdo com as outras areas curriculares, para o desenvolvimento
das areas de competéncias transversais referidas no Perfil dos Alunos a Saida da
Escolaridade Obrigatoria.

e “Matematica para o século XXI”: incidéncia sobre as aprendizagens matematicas
dos alunos que sao significativas e relevantes para os tempos atuais, permitindo

uma selegao criteriosa do que os alunos devem aprender e como.

Esta visdo implica consequéncias ao nivel dos objetivos e contetdos de aprendizagem,
das orientagdes metodologicas e avaliativas. Desta forma, foram definidos oito objetivos

que envolvem conhecimentos, capacidades e atitudes:
— Predisposicao e gosto pela Matematica

Desenvolver uma predisposicdo positiva face a aprendizagem da matematica,
fomentando o gosto, a autoconfianca e as relacdes desta componente com outros

contextos.
— Conhecimentos Matematicos

Compreender e usar, de forma significativa e em multiplas situagdes, os

conhecimentos matematicos relativos aos diferentes temas;

— Resoluc¢do de Problemas

15



Desenvolver a capacidade de resolver problemas, através dos seus conhecimentos e

do uso de estratégias adequadas;
— Raciocinio Matematico

Desenvolver a capacidade de raciocinar matematicamente, de modo a compreender a

o porqué de certas relagdes serem matematicamente validas;
— Pensamento Computacional

Desenvolver e mobilizar o pensamento computacional, adquirindo diversos processos

que, posteriormente, permitem a resolucao de problemas;
— Comunica¢ao Matematica

Partilhar e discutir ideias que promovem a organizagdo e consolidacdo das ideias e
processos matematicos, 0 que potencia a compreensao matematica € proporciona
oportunidade para o uso progressivo da linguagem matematica como estratégia de

comunicar com maior precisao.
— Representagdes multiplas

Utilizar diferentes tipos de representagdes como ferramentas de apoio ao raciocinio e

a comunicacao matematica
— Conex0es matematicas

Compreender que a componente da matematica ¢ articulada e util, ou seja, as
ideias/conhecimentos matematicos relacionam-se entre si (estabelecem relagdes entre
os diversos temas, a fim de proporcionar uma maior compreensao dos conceitos) e
com outras areas do saber/quotidiano (os conceitos matematicos sao utilizados para

auxiliar a compressao e a atuagdo nas diferentes areas).

Segundo as AE (2018), estas capacidades matematicas, em consondncia com oS
conhecimentos matematicos, assumem-se enquanto conteidos de aprendizagem na area
da Matematica, além de se relacionarem com as competéncias designadas no PASEO

(2017) (Figura 2):
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Figura 2 - Conteudos de aprendizagem em Matematica

Fonte: Aprendizagens Essenciais de Matematica (2018)
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Por forma a concretizar estes conteudos de aprendizagens, o documento designa um

conjunto de orientagdes metodologicas que consideram os principios acima descritos:

— Abordagem em espiral — Criar diversas oportunidades de contacto com os
conteudos matematicos, com o intuito de aprofundar aprendizagens, favorecendo
a compreensdo e a consolidacdo gradual das aprendizagens;

— Articulacdo de contetidos — Expor os alunos a experiéncias de aprendizagem
explicitas que mobilizem conhecimentos diferentes temas numa mesma tarefa, a
fim de alcangar uma visdo integrada das areas do saber.

— Papel do aluno — Implicar os alunos no processo de aprendizagem, por meio de
uma abordagem dialdgica na construcdo do conhecimento, fomenta autonomia,
espirito de iniciativa e sentimento de pertenca/integracdo, criando condi¢des
favoraveis e positivas a aprendizagem de todos.

— Dindmica da aula — Promover oportunidades e tempo para alunos pensarem,
partilharem e discutirem as suas produ¢des matematicas, a fim de sistematizar as
aprendizagens matematicas emergentes.

— Tarefas — Implementar tarefas desafiantes, com o intuito de cativar os alunos e

impulsionar as suas aprendizagens. Salienta-se a importancia da elaboragdo de
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tarefas de natureza diversa com propostas que suscitem as conexdes matematicas
externas.

— Modos de trabalho — Mobilizar modos de trabalho diversificados ¢ adequados ao
objetivo de aprendizagem, valorizando-se praticas de interacdo entre pares e com
o adulto, com posterior discussdo/debate coletivo.

— Recursos/tecnologias — Proporcionar o uso de recursos diversos, quando
beneficiadores da aprendizagem matematica: materiais manipulaveis; ferramentas

tecnoldgicas; internet e calculadora.

No que refere a avaliagdo o documento salienta dois modos de avaliagdo dispares: a
avaliacdo formativa e a avaliagdo sumativa. A primeira diz respeito ao regulamento das
aprendizagens matematicas dos alunos e do ensino do professor, pelo que se identificam
como fatores influenciadores um ambiente de aprendizagem matematica onde seja
possivel errar com vista a uma melhor compreensdo e o didlogo e negociagdo como
formas de estabelecer um método avaliativo e tarefas concordantes entre todos
(perspetiva do aluno no centro da sua aprendizagem). Tal permite que a avaliacdo seja
continua e o feedback constante, sendo relevante para a aprendizagem, uma vez que os
comentarios construtivos em tempo util permitem que o aluno reflita sobre o que fez e

estabeleca objetivos futuros (em consonancia com o professor).

Por outro lado, na avaliacdo sumativa pretende-se que seja operacionalizada de forma
coerente, ou seja, os momentos de avaliagdo devem ter em conta os tipos de
aprendizagens que se espera que os alunos desenvolvam. Com isto, procura-se que o foco
seja a diversificagdo dos métodos de avaliacdo, apostando-se num leque variado e

adequado.

2.5. A Matematica e a emergéncia de competéncias na EPE

“Durante muito tempo a Matematica ndo era considerada como um saber suscetivel de
ser desenvolvido com as criangas (...)” (Moreira & Oliveira, 2003, p.18), pelo que a sua
integracao no curriculo da EPE se constituiu como sendo um passo importante na historia

da Educagao em Portugal.

O contacto direto com a Matematica ¢ o desenvolvimento das suas nogdes ocorre
precocemente no quotidiano das criangas. Deste modo, a Matematica assume um papel
fulcral no desenvolvimento holistico da crianga que ¢ alcancado no Jardim de Infancia.

De acordo com Balinha et al. (2019) as criangas “possuem um conhecimento informal
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que pode, e deve servir de base para a constru¢do do conhecimento formal, nos diferentes
topicos da matematica” (p.3), uma vez que a aquisicdo precoce dos conhecimentos

matematicos, influenciam o seu sucesso futuro.

A Matematica na EPE surge, por isso, a partir das experiéncias informais e dos interesses
do quotidiano das criangas, a fim de criarem representacdes de situagdes que lhes nutram
algum significado. Assim sendo, segundo Silva et al. (2016), a aquisicdo de novos
conhecimentos nesta area deve ser intencional, sistematica, continuada e coerente, com o
objetivo de as criancas serem capazes de “matematizar as suas experiéncias informais,
abstraindo e usando as ideias matematicas para criarem representagdes de situagdes que
tenham significados para elas” (p.74) e consequentemente interligarem as restantes areas

de conteudos

Moreira e Oliveira (2003), baseando-se na Convengao sobre os Direitos da Crianga,
referem que as criangas possuem o direito de aprender Matematica, pelo que a escola e a
pré-escola, tém um papel fundamental no desenvolvimento de competéncias e
capacidades que auxiliem a interpretacdo de situacdes e tomadas de decisdes ponderadas,
apostando na formagao de “(...) individuos competentes, criticos e confiantes nas

situagdes que se relacionem com a matematica (...)” (p.20).

Desta forma, possuir conhecimentos matematicos e saber como usa-los constitui-se como
sendo uma forma de literacia. Neste sentido, segundo Moreira e Oliveira (2004), a
Matematica ¢ entendida pela sua relagdo com o uso na vida das pessoas, pelo que os
alunos devem ter a capacidade de reconhecer e interpretar problemas matematicos
encontrados na vida diaria; traduzir esses problemas para um contexto matematico; usar
o conhecimento e os procedimentos matematicos para resolver problemas; interpretar os
resultados tendo em conta o problema inicial; refletir sobre métodos aplicados e formular

e comunicar os resultados.

Tal ¢ alcancado através do ambiente educativo que, cada vez mais, se assume como sendo
um dos maiores influenciadores das aprendizagens das criangas, sendo preponderante a
criagdo de ambientes que promovam o desenvolvimento da capacidade de analisar e
resolver situagdes problematicas, bem como saber raciocinar € comunicar do ponto de

vista matematico.
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Moreira e Oliveira (2003) destacam, por isso, a importancia dada as experiéncias
significativas, aos materiais utilizados, ao tipo de comunicagao e a forma como o a sala

estd organizada.

De igual modo, Wood, Merkel e Uerkwitz referem que as criangas aprendem melhor se
estiverem em situacdes que lhes permitam interagir, partilhando e comunicando as suas

ideias sobre a Matematica (1996, citado por Moreira & Oliveira, 2003, p.62).

Neste sentido, exige-se a criacdo de um ambiente de aprendizagem que proporcione a
compreensdao dos processos matematicos, uma multiplicidade de experiéncias, a

resolucdo de problemas e, por ultimo, a realizagdo de atividades de férum investigativo.

A partir da qualidade do ambiente e do contexto € que as criangcas come¢am a nutrir
sentimentos e atitudes face a matematica. Moreira e Oliveira (2003) referem que o gosto
e insercdo da Matematica nas brincadeiras demonstram um processo de ensino-
aprendizagem com significado, promovendo uma relacdo positiva entre a crianca e esta
ciéncia.

Por outro lado, a emergéncia da Matematica, além de ser motivada pelo/a educador/a,
surge associada as experiéncias matematicas informais com que a crianga se vai
deparando. Assim sendo, a aprendizagem da matematica relaciona-se com a experiéncia
social e pessoal que a crianga tem, conectando saberes e introduzindo novas

aprendizagens no que ela ja sabe.

Na mesma linha de pensamento, Barros e Palhares (1997), afirmam que as criangas vdo
construindo os conceitos matematicos na sua vivéncia do dia a dia, cabendo a escola e ao
educador sistematizar e consolidar os conhecimentos e capacidades desenvolvidas de

forma espontaneas.

Participando ativamente na sua aprendizagem, a crianga constréi a sua propria
compreensdo e visdo do mundo que a rodeia onde a matematica tem lugar nas praticas do
quotidiano. Esta € uma base essencial para futuras aprendizagens que se pretendem de
sucesso e que contribui para uma visdo da matematica integrada nas varias areas

intelectuais e vivenciais (Barros & Palhares, 1997).

E neste sentido que Abrantes et al. (1999) reforca a ideia de que o nivel de literacia

matematica ajustado as necessidades da atualidade s6 ¢ satisfatorio se a crianga for capaz
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de usar a informa¢do matemdtica para a lidar com as situagdes do quotidiano,

nomeadamente com o tratamento e analise de textos, documentos ou graficos.
Emerge assim a necessidade de desenvolver as competéncias matematicas

a partir de uma perspetiva sobre o que significa, hoje, ser matematicamente competente.
Esta nogdo ampla de competéncia matematica esta relacionada com as atitudes, as
capacidades e os conhecimentos relativos & matematica que, de forma integrada, todos
devem desenvolver e ser capazes de usar, podendo identificar-se com a nog¢ao de /iteracia

matematica (Abrantes et al., 1999, p.10).

Na EPE, tal ¢ mobilizado no desenvolvimento das componentes constantes nas
Orientacdes Curriculares para a Educagdo Pré-Escolar (Numeros e Operagdes, Geometria

e Medida, Organizacgdo e Tratamento de dados, Interesse e gosto pela Matematica).

A par destas componentes € relevante que se considere os processos matematicos. Estes
permitem a formulagdo de atitudes positivas relativamente a matematica e a construgao
de criancas matematicamente competentes que comuniquem, resolvam problemas,

investiguem e relacionem propriedades e conceitos.

Desta forma, segundo Moreira e Oliveira (2004) a Matematica traduz-se como sendo um
modo de pensar “(...) que envolve a compreensao, o reconhecimento e o uso de relagdes
em diferentes contextos.”. Defendem, por isso, a aposta numa formagao que valorize a

compreensao matematica como modo de pensar € como atividade humana.

Assim sendo, esta ciéncia nao se circunscreve a aplicacdo de conceitos € procedimentos,
pelo que ndo ¢ um dominio isolado, devendo estar interligado com outras areas, a fim de

alcancar uma visao global e integrada do conhecimento.

Nao obstante, Moreira ¢ Oliveira (2003) indicam que as criangas possuem uma tendéncia
natural para relacionarem as suas aprendizagens com o que existe a sua volta, reforcando
a importancia de desenvolver experiéncias integradoras no processo de ensino. No
entanto, para que esse tipo de experiéncias seja eficaz, € essencial promover e estimular

conexoes entre temas matematicas e outras areas de conhecimento.

Moreira e Oliveira (2003) salientam que, na EPE, o desenvolvimento de conexdes

matematicas ndo se limita ao conhecimento isolado de conceitos, mas envolve a
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compreensao das inter-relacdes entre os mesmos, tornando evidente as conexdes entre as

diversas areas.

A qualidade das experiéncias matematicas vivenciadas na EPE ¢ fundamental ao
desenvolvimento matematico das criangas, pois contribui para a formagao de sentimentos
relativos & matematica e aos seus significados. Tais experiéncias estabelecem as bases
para as aprendizagens futuras, assim como sdo fundamentais para o desenvolvimento das
primeiras atitudes e percecdes das criangas em relacdo a matematica, influenciando as

suas escolhas e decisdes ao longo da vida.

2.6. A Matematica e o desenvolvimento de competéncias no 1. CEB

Com o intuito de tornar os alunos em individuos competentes, criticos € confiantes
perante diferentes situagdes, torna-se relevante que estes desenvolvam a sua capacidade
de utilizar “(...) a matematica para analisar e resolver situagcdes problematicas, para
raciocinar € comunicar, assim como a auto-confianga necessaria para fazé-lo.” (Abrantes

et al., 1999, p.22).

Tal implica ser matematicamente competente: deter os conhecimentos necessarios, ser
capaz de os identificar e utilizar numa determinada situagdo. Este processo deve estar
presente em todas as oportunidades de aprendizagem em que os alunos sdao envolvidos

pelo que se torna preponderante a existéncia de tarefas significativas e apropriadas.

De facto, Abrantes et al. (1999) revelam que o ensino de regras praticas em situagdes que
nao sdo significativas para os alunos e que nao estimulam o desenvolvimento do
pensamento critico, ndo contribuem para a aprendizagem eficaz da Matematica. A par do

referido, indicam que

“(...) o treino isolado e mecanizado de procedimentos de calculo, assim como o
conhecimento memorizado de termos e factos, ndo ajuda os alunos a compreender
0 que ¢ a matematica, ndo constitui um pré-requisito para o desenvolvimento de
capacidades ligadas ao raciocinio e a resolugdo de competéncias e nem sequer
garante que os alunos sejam capazes de utilizar na pratica os conhecimentos

supostamente adquiridos (...) (p.21)”

Desta forma, os mesmos autores defendem que estes conhecimentos sdo relevantes
quando integrados num conjunto amplo e significativo de competéncias. Além disso,

salientam a aquisicdo de competéncias como sendo progressiva e integrante do

22



desenvolvimento de capacidades de pensamento e de atitudes positivas relativas a

matematica e respetiva aprendizagem. (Abrantes et al., 1999).

Abrantes et al. (1999) perspetivam, por isso, o desenvolvimento de competéncias
matematicas como parte integrante e essencial no processo de aprendizagem, pelo que se

pretende que ao longo da educacdo basica desenvolvam as seguintes competéncias:

e Raciocinio matematico: predisposicdo e aptiddo para explorar situagdes
problematicas, procurar regularidades, fazer e testar conjeturas, formular
generalizagdes e pensar de uma forma logica;

e Comunicacdo matematica: aptidao para discutir com outros, comunicando e
descobrindo ideias matematicas, por meio de uma linguagem, escrita e oral,
adequada a situacao;

e Resolucio de problemas: predisposicao para entender a estrutura relativa a um
problema e desenvolver processos de resolucdo, analisando erros cometidos e
aplicando estratégias alternativas;

e Calculo: capacidade de aferir a razoabilidade de um resultado, por meio de
calculo mental, escrita de algoritmos ou instrumentos tecnoldgicos;

e Conhecimento: compreensao de no¢des Matematicas;

e Conexdes: consciéncia da estrutura abstrata presente numa determinada situacao

do quotidiano, na natureza, na arte ou entre temas matematicos.

Porém, para facilitar este processo, ¢ fundamental que os alunos nao sejam agentes
passivos no processo de aprendizagem, cujo papel se circunscreve a aquisi¢ao e

aplicagdo de factos, principios e regras explicitados pelos professores.

Serrazina (2002) privilegia, deste modo, um modelo em que os alunos constroem
ativamente o seu pensamento, em que a investigacdo, a comunicacao e a constru¢do sao
favorecidas, ao contrario do que ocorre num modelo de transmissao de conhecimentos

(citado por Pontes, 2019, p.16).

Também Abrantes et al. (1999) referem que num processo de construgdo ativo do
conhecimento, os conhecimentos informais e prévios das criangas ndo podem ser
ignorados, uma vez que os alunos dao significado as novas aprendizagens a partir daquilo

que ja sabem.
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De igual modo, as AE (2018), numa perspetiva construtivista do conhecimento, destacam
a importancia de envolver os alunos no processo de aprendizagem. Os alunos devem ser
incentivados a participar em atividades que promovam a iniciativa e a autonomia, a fim
de desenvolver a capacidade de aprender e o sentimento de pertenga e integragdo na turma

(comunidade de aprendizagem).

Para além disso, sugerem que os alunos sejam envolvidos em tarefas variadas, desafiantes
e enquadradas no quotidiano, com o objetivo de tornar a aprendizagem significativa e
consciencializar os alunos para a utilidade da Matematica (AE, 2018). Pontes (2019)
corrobora esta visdo, indicando que uma aula motivadora, constituida por propostas

criativas, € essencial para a produgdo e compreensdao do conhecimento.

Ainda associado ao processo de ensino e aprendizagem, encontram-se 0S recursos,
mencionados pelas AE (2018) como ferramentas uteis e benéficas a aprendizagem da
Matematica. E fundamental que os docentes utilizem materiais manipulaveis sempre que
estes facilitem a aprendizagem, assim como estabelecam conexdes entre diferentes
representagdes. Nao obstante, também a tecnologia deve ser considerada como “(...)
recursos incontornaveis e potentes para o ensino aprendizagem (...)” (p.6), na medida em
que a literacia digital pode ser o mote para a realizacdo de célculos, a construgdo de
graficos, a realizacdo de simulagdes, a recolha, organizagdo e andlise de dados, a

experimentacdo matematica, a investigacao e a modelagao e a partilha de ideias.

Em suma, a aprendizagem matematica deve nortear-se pelas seguintes ideias (Abrantes

et al., 1999):

e Envolver dos alunos em atividades significativas;

e Implicar os alunos num processo de reflexdo sobre as atividades, a fim de
promover uma apropriacdo de novas ideias e conhecimentos;

e Adequar as atividades ao desenvolvimento de capacidades, através da criagdao de
oportunidades que facilitem essa relagao;

e Valorizar a utilizacdo da compreensdo, raciocinio e resolucdo de problemas nas
atividades propostas aos alunos;

e Integrar competéncias de dois tipos: conhecimento de factos, termos e
procedimento e, por outro lado, a capacidade de raciocinar e resolver problemas;

e Visionar a aprendizagem como um processo gradual de compreensdo e

aperfeicoamento: a aprendizagem refere-se ao estabelecimento de relagdes em
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diferentes contextos (os alunos relacionam aquilo que ja sabiam com as exigéncias
das novas situagoes);

e Considerar as relacdes estabelecidas pelos alunos: quando as relagdes sdo
ignoradas verifica-se um baixo desempenho em coisas que os alunos ja sabiam,
deixam de demonstrar capacidades que até entdo eram reconhecidas;

e Perspetivar o erro como algo inerente ao processo de aprendizagem: permite
compreender melhor os conteudos e contribuir para uma aprendizagem mais
significativa;

e Prezar a afetividade como fator, por vezes, determinante na motivagdo para a
aprendizagem e no modo como os alunos aprendem e se envolvem nas tarefas

e Reconhecer as concegdes dos alunos inerentes a matemdtica como aspeto

influenciador da aprendizagem.

2.7. Transicao da Educacao Pré-Escolar para o 1.° Ciclo do Ensino Basico

A transi¢ao da EPE para o 1.° CEB prevé que varidveis como 0s percursos inerentes a
cada crianca (origens sociais e culturais e caracteristicas individuais) e a frequéncia na
creche/jardim de infincia, sejam consideradas no planeamento da transi¢ao (Silva et al.,
2016). Para tal, ¢ relevante que sejam adotadas estratégias que facilitem, ndo s6 o

planeamento, como a propria transi¢ao.

Assim sendo, Silva et al. (2016), defendem que ocorra uma articulagdo entre docentes,
com o intuito de: refletir em equipa as estratégias facilitadoras da transi¢do;
comunicar/debater praticas entre educadores e professores, a fim de compreender, no
primeiro momento, as aprendizagens provenientes de cada valéncia e, consequentemente,
articula-las entre si, de forma a favorecer a transicao; trabalhar cooperativamente no

desenvolvimento de projetos que envolvam os respetivos graus de ensino.

Por outro lado, sendo as criangas as principais envolvidas no processo, Silva et al. (2016),
revelam ser importante, da parte do educador de infancia, conversar com as criangas sobre
a transicao, esclarecendo as suas curiosidades e consciencializa-las para a importancia de
continuarem a aprender. Para além disso, € relevante que as criancgas tenham oportunidade
de contactar com o 1.° Ciclo e as suas préaticas, através, por exemplo, de visitas em

conjunto, apresentacdo de trabalhos e/ou apresentacdo e envolvimento em projetos.

Finalmente, as familias detém um papel fundamental no processo de transi¢do. Este, por

sua vez, ¢ facilitado pela comunicacdo estabelecida entre o estabelecimento de
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ensino/docentes e as familias que, por meio de informagdes relativas ao processo de
transi¢do, permitem esclarecer dividas ou inquietagdes e fomentar um clima de apoio

(Silva et al., 2016).

2.8. O papel do educador de infincia e do professor na emergéncia e
desenvolvimento de competéncias

A qualidade do ensino e aprendizagem dos alunos sao influenciadas por multiplos fatores,
nomeadamente as praticas dos docentes. Estas, incindem sobre as praticas letivas, as

praticas de formacao e as praticas profissionais na instituicao (Ponte & Serrazina, 2004).

Sendo as praticas letivas as que maior interferéncia tém na aprendizagem da crianga,
Ponte e Serrazina (2004), consideram os tipos de tarefas propostas, os materiais
utilizados, a comunicagdo na sala de aula, as praticas de gestao curricular e as praticas de

avaliacdo como temas relevantes a aprendizagem das criancas.

Deste modo, o trabalho dos docentes é diversificado, pois devem atender a definicdo de
objetivos; a elaboracdo de atividades matematicas; a criagdo de um ambiente educativo
que apoie e estimule as aprendizagens matematicas e; por Ultimo; a analise e avaliacao

dessas mesmas aprendizagens.

Contudo, conforme referido, o ensino nao ¢ estanque a atuacao do professor, devendo ser
visionado como um processo de construcao de significados levado a cabo pelos alunos:
elementos centrais da aprendizagem. Neste sentido, o educador/professor constitui-se
como sendo um facilitador da aprendizagem, na medida em que cria condigdes para que
as criangas adquiram ferramentas que lhes permitam construir o seu conhecimento

(Abrantes et al, 1999).

Concordante, Vygotsky (1996), defende que a criagdo de um ambiente favoravel contribui
para o desenvolvimento da segurancga e confianga dos alunos, assim como os encoraja a
partilhar as suas aprendizagens. A aprendizagem dos alunos €, por isso, mais eficaz
quando ocorrem interacdes entre pares e/ou o docente (citado por Vale e Barbosa, 2023,

p. 575)

Na mesma linha de pensamento, Ponte e Serrazina (2004) valorizam a participa¢do dos
alunos no discurso da aula, defendendo que a mesma s6 ¢ eficaz quando existe um
ambiente onde os intervenientes se sintam a vontade, se respeitem e estejam disponiveis

para ouvir/compreender as ideias dos outros.
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Moreira e Oliveira (2004) referem ainda que a compreensao ¢ produzida pela partilha de
experiéncias, pelas discussdes e negociagdes do significado de termos e representagdes

de objetos. Assim,

A comunicagdo deve ser usada para enfatizar a compreensdo matematica,
especificamente, na expressdo de ideias matematicas, na organiza¢do do
pensamento matematico, na ampliagdo de conhecimentos e explicitagdo de
estratégias e também no uso progressivo da linguagem matematica como um
instrumento de expressdao matematica (NCTM, 2002, citado por Moreira &

Oliveira, 2004, p. 40).

Assim, serd possivel clarificar e organizar o seu pensamento, refletindo sobre o seu
conhecimento e raciocinios (as criangas utilizam diversas formas de comunicagdo:
desenhos, diagramas e, gradualmente, simbolos) (Moreira & Oliveira, 2004), cabendo aos
docentes criar situagdes em que os alunos expressem os seus raciocinios (clarificar o que
compreendem) e, por outro lado, incentivar que os expliquem por escrito através do
recurso a desenhos ou esquemas (momento de reflexao sobre o que fizeram) (Moreira &

Oliveira, 2004).

Deste modo, no que refere ao processo educativo, o papel dos docentes reflete-se em
diversos niveis: “(...) na escolha das atividades e modos de exploragdo, na criagdo de
ambientes educativos que estimulem a curiosidade e a disposi¢do da crianga para
experimentar, na organizagao dos espagos educativos bem como nas relagdes (...) com

os pais (Moreira & Oliveira, 2004, p. 181).

Um educador deve promover situacdes em que as criangas desenvolvam e reflitam sobre
as suas agoes, pelo que se torna primordial a elaboragdo de tarefas planificadas com a
intencao de fomentar a conexao com outros dominios, incentivando a crianga a relacionar
ideias, executar conjeturas sobre o que observam e a tomar decisdes sobre o que tém de

fazer, utilizando registos e refletindo sobre os seus resultados (Moreira & Oliveira, 2004).

Também os professores devem garantir que os alunos fiquem envolvidos intelectualmente
nos conteudos, demonstrado motivacdo para estabelecer relagdes, desenvolver a
compreensdo de conceitos e utilizar o pensamento critico, algo que os permitird ir além
da memorizacao ou aquisi¢do limitada de conhecimentos (Edwards, 2015, citado por Vale

e Barbosa, 2023, p. 574)
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Assim sendo, “Trabalhar matematica com criangas pequenas ¢ justamente desenvolver
habitos de pensamento e, apesar de ainda ndo deduzirem no sentido em que ¢ entendido
matematicamente sao, contudo, capazes de produzir conjeturas e defendé-las segundo o

seu ponto de vista.” (Moreira & Oliveira, 2004, p. 38).

Contudo, para que tal ocorra, ¢ essencial que os docentes considerem os diferentes estilos
de aprendizagens inerentes a cada crianga, a fim de abandonar as praticas de ensino
tradicionais (Vale & Barbosa, 2023). Devem apostar na utilizagao de diferentes estratégias
e recursos, permitindo que a Matematica seja explorada, de modo eficiente, por meio de
representacdes multiplas (AE, 2018). As representacdes sdo definidas por Moreira e
Oliveira (2004) como sendo um poderoso instrumento de pensamento, ja que a utilizagao
de diferentes formas de representacao (linguagem oral, simbolos proprios, dramatizagdes,
manipulacdo de material e desenhos) contribuem para a formagao de imagens mentais das

ideias matematicas que as criangas vao desenvolvendo.
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Capitulo 3.
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3. Metodologia
Este capitulo aborda a metodologia utilizada na elaboragao deste estudo. Tendo em conta
que a mesma se trata de uma metodologia qualitativa enquadrada na investigacao sobre a
propria pratica, irdo ser explicitadas as opg¢des metodologicas, o plano de acdo; a
caracterizacdo do ambiente socioeducativo e; por ultimo; as técnicas e instrumentos de

recolha de dados.

3.1. Opcodes metodologicas

3.1.1. Investigacio sobre a propria pratica
Ponte (2002) revela que o ensino deve ser mais do que uma atividade rotineira onde se
aplicam métodos tradicionais, apelando a necessidade de exploragdo constante sobre a
pratica e, consequentemente, a sua avaliagdao e reformulagao.

,

E, por isso, preponderante a existéncia de professores-investigadores que realizem uma
investigacao sobre a sua propria pratica, a fim de, juntamente com a comunidade,
reformularem formas de trabalho, a cultura da institui¢ao, a relacdo com o exterior e os
seus objetivos. Ou seja, esta investigacao visa resolver os problemas a que os profissionais

sdo expostos e aumentar o conhecimento relativo aos mesmos.

Concordante, Alarcao, refere que todo o bom professor tem de ser um investigador, “(...)
desenvolvendo uma investigagao em intima relacdo com a sua fungdo de professor. (...)”
(p.2). A partir deste processo, o professor podera assumir uma abordagem mais cuidada
na formulacao de questdes de investigacao, assim como no seu envolvimento em projetos

de intervengao nas escolas (2001, citado por Ponte, 2002, p.3).

Também Lytle e Cochran-Smith (1990), indicam que a investiga¢do levada a cabo pelos
professores se insere numa pesquisa realizada de modo intencional e sistematico, sobre o
contexto onde se encontram. Assim, para as autoras, uma pesquisa surge de questdes que
refletem a preocupacdo dos docentes em atribuir sentido as suas experiéncias e a adotar

uma atitude de aprendizagem relativamente a sua pratica (citado por Ponte, 2002, p. 5).

Neste sentido, Ponte (2002), refere que a investigacdo sobre a pratica ¢ essencial para a
construcao do conhecimento sobre a mesma, assim como promove o desenvolvimento

profissional dos professores que se envolvem ativamente nela. Para além disso, refere que
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¢ um processo que se constitui como sendo um elemento decisivo na identidade

profissional dos docentes.

Deste modo, as investigacdes desta natureza, segundo Ponte (2002), podem assumir dois
objetivos: alterar, por um lado, algum aspeto da pratica ou, por outro lado, compreender

o tipo de problemas que a afetam.

Na mesma linha, Beillerot (2001), sugere que estes trabalhos investigativos devem ter em

conta trés condi¢des primordiais (2001, citado por Ponte, 2002, p.4).:

o  “Produzir conhecimentos novos” - o ator que realiza a investigacdo produz
solu¢des originais, ainda que a tematica nao seja inovadora.

o “Teruma metodologia rigorosa’ - o trabalho tera de ser rigoroso, assumindo uma
natureza metodica e sistematica.

e “Ser publica” - € necessario comunicar a investigacdo, com o intuito de ser

apreciada e avaliada.
Para além disso, a investigacao deve envolver quatros momentos distintos (Ponte, 2002):

e Formulagdo do problema:
e Recolha de elementos que permitem responder a esse mesmo problema;
e Interpretacdo dos dados, com o instituto de tirar conclusdes;

e Divulgacao dos resultados e conclusdes obtidas.

Por fim, todo este processo tera por base uma postura reflexiva, questionante e

participativa no contexto.

3.1.2. Paradigma participativo
A metodologia selecionada para esta investigacdo refere-se a metodologia qualitativa

enquadrada na investigacdo sobre a propria pratica.

“Na investigacdo qualitativa a fonte direta de dados ¢ o ambiente natural, constituindo o
investigador o principal instrumento” (Bogdan & Biklen, 1994, p. 47). Espera-se que os
professores, ao realizarem uma investigagdo sobre a propria pratica, assumam um papel

participativo, envolvendo-se com o grupo e o contexto onde estdo inseridos.

A abordagem qualitativa das investigacdes desta natureza permite ao professor-

investigador frequentar os locais de estudo, com o intuito de compreender melhor as agdes
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que sdo executadas e a historia do contexto e acompanhar o processo de recolha de dados,

através da implementacdo de variados instrumentos (Bogdan & Biklen, 1994).

Concordante, Coutinho (2015) refere que neste tipo de investigacdo, o papel do
investigador ¢ valorizado enquanto construtor de conhecimento, norteando-se pela
compreensdo, o significado e a acdo. Isto porque esta abordagem pretende perfurar o
mundo pessoal dos sujeitos, de forma a interpretar as suas agdes ¢ compreender o
significado que tém para quem as pratica. Desta forma, para explicar o mundo educativo
€ necessario ir procurar os significados mais intrinsecos dos comportamentos que se

formam em interacao (Usher, 1996, citado por Coutinho, 2015, p.18).

Segundo Coutinho (2015), a investigacdo € uma jun¢ao entre as ideias pré-concebidas do

investigador e a busca constante sobre o conhecimento.

Assim, de acordo com Ponte (2002), a base da atuag¢ao dos professores relaciona-se com
a atividade investigativa, j& que através da mesma € possivel assumir uma postura
inquiridora, questionante e fundamentada. Neste sentido, uma investigagdo sobre a
pratica profissional, juntamente, com a participagdo dos professores no desenvolvimento
curricular, constitui-se como sendo um elemento decisivo na identidade profissional dos

professores.

3.1.3. Professor Reflexivo
Na perspetiva de Alarcao (1996), a reflexao esta associada a capacidade de utilizar o
pensamento como atribuidor de sentido, baseando-se na vontade, no pensamento, no

questionamento e na curiosidade como impulsionadores da verdade e da justica.

No contexto educativo, ¢ atribuido um grande valor ao ato reflexivo. Ponte (2002) sugere
que um ensino s6 ¢ bem-sucedido se os professores assumirem um papel reflexivo, no
sentido de examinarem constantemente a sua relagcdo com a comunidade educativa:

alunos, colegas, pais e contexto de trabalho.

Alarcdo (1996) revela que ao refletir sobre a propria pratica temos como objeto de
reflexdo a nossa a¢do e as nossas atitudes. Contudo, para o compreendermos, € necessario
proceder a uma andlise através dos saberes que j4 possuimos, sejam eles fruto da

experiéncia ou da informacao.
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Estabelece, por isso, uma relacdo entre a teoria e a pratica, na medida em que o saber
documental e o saber experimental estdo associados por meio de um ciclo reflexivo

(pratica-reflexdo), que origina o desenvolvimento da competéncia profissional.

Assim, ¢ a postura de questionamento que caracteriza o pensamento reflexivo. Ponte
(2002) refere que a investigacdo sobre a pratica deve assentar na pericia e no
questionamento por parte do professor-investigador, pelo que ndo ¢é possivel alguém
executar uma investigacdo desta natureza que ndo seja norteada por estas duas

capacidades (reflexdo e questionamento).

Também Alarcdo (1996) afirma que nenhuma estratégia inerente a pratica profissional
sera produtiva se nao for alvo de um espirito de investigagdo que promova a descoberta

e envolvimento pessoal.

Baseada em Smyth (1989), a mesma autora verifica que este processo esta associado a
descricdo, interpretacdo, confronto e reconstrugdo, ou seja, apds a descricao do que se
pensa, serd possivel encontrar razdes para a pratica, pelo que se fica disponivel para a
interpretagdo da experiéncia dos outros, de forma que no confronto com eles e o

investigador, seja possivel visualizar se € como ¢ necessario alterar a pratica educativa.

3.1.4. Etica na investigacio
A ética, no contexto educativo, € visionada como uma vertente fundamental na identidade
profissional dos educadores de infancia e dos professores. Também os investigadores
devem incluir na sua investigacdo uma ética de respeito para com os sujeitos que nela

participam.

Bogdan e Biklen (1994), definem alguns principios orientadores que devem orientar a

investigacdo dos investigadores de cariz qualitativo:

e Confidencialidade

A protecdo de dados dos participantes deve ser garantida, apostando no anonimato e

nao revelando a identidade com terceiros.
e Respeito

Os participantes devem ser tratados com respeito, de forma a incentivar a sua

cooperagao.

e C(lareza
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O investigador deve ser exato, na medida em que explicita os termos da investigagao,

e respeita-os até ao término da mesma.
e Autenticidade

O investigador deve ser devoto e fiel aos dados que obteve, ndo distorcendo ou

manipulando os mesmos.

A presente investigagao foinorteada pela ética do respeito pelos participantes, solicitando
a sua participagdo e assegurando o anonimato das criangas, alunos, educadora e

professora cooperante.

3.2. Plano de Investigacao

3.2.1. Desenho do plano de investigacao
O plano de investigacdo tem por base cinco fases distintas: diagnostico, planeamento,
execucao, andlise e discussdo de dados e conclusdes. As mesmas encontram-se

discriminadas no seguinte cronograma (7abela I e 2):

Tabela 1 - Cronograma do plano de investigacdo - EPE

Fases do Etapas Meses

Estudo

Abril | Maio

Observagdo do contexto educativo

Identificagdo da problematica

Caracterizagdo dos contextos socioeducativo

Revisdo de literatura

Entrevista a professora cooperante

2.? fase Entrevista as criangas

Planeamento | Notas de Campo

Narrativas reflexivas

Planificac@o do plano de acdo

Implementacdo do plano de acdo

Recolha e analise de dados

Apresentacdo, andlise e discussao de

resultados

34



Resposta as questdes e objetivos da

investigacdo

Contributos da investigacao

Entrega e apresentac@o publica dos resultados

obtidos

Tabela 2 - Cronograma do plano de investigagdo - 1.° CEB

Fases do Etapas Meses

Estudo

Margco | Abril

Observacgao do contexto educativo

Identificagdo da problematica

Caracterizagdo dos contextos

socioeducativo

Revisdo de literatura

Entrevista a professora cooperante

2. fase

Planeamento

Entrevista as criancas

Notas de Campo

Narrativas reflexivas

Planificaco do plano de acdo

Implementacéo do plano de acdo

Recolha e analise de dados

Apresentacdo, analise e discussdo de

resultados

Resposta as questdes e objetivos da

investigacao

Contributos da investigagdo

Entrega e apresentag@o publica dos

resultados obtidos
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3.2.2. Descricao do plano de investigacio

O plano de investigacdo delineado para ambos os contextos, obedeceu a cinco fases. A
primeira fase, conforme verificado no quadro acima, diz respeito ao diagnédstico, em que
se procedeu a observagdo do contexto, a fim de recolher dados inerentes as instituigdes,
aos ambientes educativos € aos grupos, para posterior caracterizacdo. Além disso, esta
fase remeteu ainda para a formulagdo da questdo de investigacdo e respetiva revisao de

literatura sobre a tematica escolhida (esta esteve presente ao longo de varias fases).

O segundo momento refere-se ao planeamento, em que, além de terem sido executadas
entrevistas as docentes cooperantes e aos grupos, foram realizadas narrativas reflexivas e
relativas notas de campo. Por tltimo, efetuou-se a planificacdo do plano de acao, onde
foram definidas as atividades e estratégias mobilizadas para resposta a questdo de

investigacao.

A execucao deu lugar as propostas pedagogicas elaboradas pela estagidria, pelo que as
mesmas foram, conforme mencionado, motivadas pela questdo de investigacdo, bem
como as necessidades ¢ interesses das criangas ¢ dos alunos no ambito do dominio ¢

Componente Curricular da Matematica.

A analise e discussao de dados referiu-se a recolha de dados de evidéncias, por meio de
diversos instrumentos, como a observacao, o registo de notas de campo, a captagao de

imagens e implementacao de entrevistas.

Por fim, no momento das conclusdes, refletiu-se sobre os resultados provenientes do
estudo, a fim de encontrar resposta a questao de investigacao e aos objetivos delineados

para a sua concretizacao.

3.2.3. Definiciao da Problematica

Conforme descrito, as exigéncias do mundo atual padecem de cidaddos que sejam capazes
de tomar decisdes de modo informado, critico e refletido, ou seja, sejam competentes.
Desta forma, sendo a Matematica uma das ciéncias que permite dar sentido e organizar
ideias sobre o0 mundo que nos rodeia (Rodrigues, 2010, citado por Bicho, 2016, p.7),
torna-se relevante que as criangas tenham acesso e a possibilidade de se apropriar deste
dominio, contribuindo para que se desenvolvam como seres competentes, criticos e
confiantes em todas as situacdes inerentes a Matematica (Moreira & Oliveira, 2003,

citado por Bicho, 2016, p.7).
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Porém, os contextos de estdgios contribuiram para a constatacdo de uma dualidade
inerente a atuacdo das criangas e alunos no ambito da Matematica: por um lado, na EPE,
as criangas demonstravam interesse, entusiasmo, autonomia e curiosidade relativamente
as atividades matematicas e, por outro lado, no 1.° CEB, verificou-se que os alunos eram
poucos interessados e motivados, revelando dificuldades e sentimentos pouco favoraveis

(medos e receios).

Perante o observado e compreendendo o desenvolvimento competéncias matematicas
como algo essencial no processo de ensino e, posterior, atuagdao na sociedade, pretendeu-
se investigar e compreender que estratégias de ensino facilitavam, efetivamente, a
emergéncia € o desenvolvimento de competéncias matematicas, tendo-se definido a

seguinte questao de investigacio:

e “Que estratégias de ensino facilitam a emergéncia e o desenvolvimento de

competéncias matematicas?”’
Objetivo geral:

— Compreender as estratégias promotoras da emergéncia e desenvolvimento de

competéncias matematicas

Objetivos especificos:

—> Identificar estratégias potenciadoras da emergéncia e desenvolvimento de

competéncias matematicas;

—> Reconhecer aprendizagens relacionadas com o dominio e componente curricular

da matematica;

—> Verificar ligagdes que as criangas estabelecem entre o quotidiano e temas

matematicos.

3.2.4. Instrumentos e técnicas de recolha de dados
A recolha de informagao sobre a propria agdo e/ou intervencdo, permite ao investigador
perceber, com maior distanciamento, os efeitos da sua pratica letiva, tendo de “(...) refinar
de um modo sistematico e intencional o seu “olhar” sobre aspetos acessorios ou
redundantes da realidade que esté a estudar (...)” (p.370), facilitando a andlise e reflexao
(Coutinho, 2015, p.). Assim sendo, o processo de recolha de dados ¢ fundamental para a

resposta a questao de investigacdo inicialmente definida.
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Coutinho (2015) refere que todo o tipo de investigacdo de cariz qualitativo, implica uma
recolha de dados originais por parte do investigador. Porém, segundo Sarmento (2013), ¢
relevante que os instrumentos ¢ métodos cientificos sejam apropriados, de modo a

conferir a validade e fiabilidade da informacao recolhida.
Foram, por isso, definidos para este estudo as seguintes técnicas de recolha de dados:

— Observagao:

De acordo com Coutinho (2015), as técnicas de observagao dizem respeito ao registo de
unidades de interagdo numa situagdo social, em que ‘(...) Através da observagdo o
investigador consegue documentar atividades, comportamentos e caracteristicas fisicas
sem ter de depender da vontade e capacidade de terceiras pessoas (...)” (p.136).

,

E, por isso, uma técnica de recolha de dados 1util e fidedigna, uma vez que, ao contrario
do que acontece nas entrevistas e questionarios, a informacdo nao ¢ influenciada por

opinides e/ou pontos de vistas dos individuos.

Segundo Afonso (2005) € possivel distinguir a observacao em dois tipos: estruturada ou
observacao sistematica (inclui a utilizagao de fichas ou grelhas elaboradas em fun¢ao dos
objetivos da pesquisa) e nao estruturada ou observacdo de campo (executada quando o
investigador pretende descrever o modo como as pessoas vivem e se relacionam num
determinado contexto, pelo que implica que o investigador se insira ¢ observe essa

situacdo (Cozby, 1989, citado por Afonso, 2005, p.95).

Neste estudo, a observagao utilizada foi, sobretudo, a ndo-estruturada, ja que se baseou

numa observagao participante do contexto e seus intervenientes.

o Didrio de Campo: refere-se a um modo de registo tipico da observacao
ndo-estruturada e consiste num relato reflexivo do dia a dia do
investigador.

o Registo fotografico: fotografias tiradas durante a execugao de atividades
e/ou outros acontecimentos relevantes que tenham surgido no contexto. As
mesmas constituem-se como sendo dados validos na resposta ao projeto
de investigagao.

— Entrevista:
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E definida por Coutinho (2015) como sendo “uma poderosa técnica de recolha de dados”
(p.141), uma vez que, por um lado, promove uma interagdo entre o entrevistado e o
investigador e, por outro lado, facilita a recolha de informagdes que outrora poderiam nao

ser obtidas por meio de um questionario, gerando assim novas informagdes.

Afonso (2005) indica que as entrevistas podem ser subdivididas em estruturadas, nao
estruturas e semiestruturadas, tendo em conta as caracteristicas do registo e a informagao

disponibilizada pelo entrevistado.

Para o presente estudo foi selecionada a entrevista semiestruturada, uma vez ser
conduzida por meio de um guido construido a partir da questdo de investigacdo € os

objetivos da mesma (Afonso, 2005).
— Analise documental:

E elaborada pelo investigador e incide sobre fontes primarias, secundarias e
bibliograficas, pelo que inclui a andlise de documentos oficiais (exemplo: legislagdo e
registos de avaliacao) e documentos pessoais (exemplo: registo diario elaborado pelo

investigador)
— Analise de Conteudo:

“Consiste em efetuar a categorizagdo dos dados brutos da entrevista, que passam a dados
organizados ¢ com sentido bem estabelecido.” (Sarmento, 2015, p.53). E, assim, uma
técnica sistematica e replicavel, cujo papel atua sobre a reducao de palavras de texto em
categorias de contetdo, aplicando uma metodologia cientifica com regras de codificagao

(Sarmento, 2015).

Aquando da categorizacdo, sdo estabelecidas classes hierdrquicas de andlise: categorias,

subcategorias, unidades de registo, de contexto e numéricas.
— Narrativas Reflexivas:

Constam as reflexdes inerentes as atividades executadas no dmbito da investigacdo e/ou
outras problematicas que foram surgindo no contexto. As mesmas sdo realizadas pelo
investigador através das notas de campo e registo fotografico das atividades e

acontecimentos.

39



3.2.5. Participantes
No ambito do contexto de EPE, na investigacdo participaram todas as criancas que
constituiam o grupo. Assim sendo, participaram 25 criangas, 12 do género feminino e 13
do género masculino, com idades compreendidas entre os 3 — 5 anos e a educadora

cooperante.

Ja no contexto de 1.° CEB, a investigacdo integrou a participacdo da professora
cooperante ¢ de todas as criancas que constituiam a turma, perfazendo um total de 24
criangas, 13 do género feminino e 11 do género masculino, cuja faixa etaria corresponde

aos 7 — 8 anos.

3.3. Caracterizaciao do Contexto Socioeducativo — EPE

3.3.1. Caracterizacdo da instituicdo
O estagio decorreu num estabelecimento de ensino particular e cooperativo, situado no

concelho de Lisboa.

Iniciou a sua atividade em 1967, porém, até aos dias de hoje, tem sofrido algumas
transformagdes marcadas pela mudanga de edificios, inovagdo e atualizagdo em relagao

ao mundo em que nos rodeia.

Apesar de ter iniciado a sua atividade apenas com a valéncia de educagdo pré-escolar, no
presente, albergava trés valéncias de cariz educativo: Creche, Pré-Escolar e 1.° Ciclo do

Ensino Bésico, onde assume como modelo pedagogico o Movimento da Escola Moderna.

Segundo Niza (2007), a escola do Movimento da Escola Moderna (MEM) define-se como
sendo um espago de iniciacdo as praticas de cooperacao e de solidariedade de uma vida
democratica, pelo que defende trés finalidades formativas: a iniciagdo as praticas
democrdticas; a reinstituicdo dos valores e das significagdes sociais e a reconstrugdo
cooperada da leitura. O autor afirma ainda que estes trés fundamentos se relacionam com
o crescimento pessoal e social dos alunos e professores enquanto cidadaos ativos e

democraticos.

Assim sendo, espera-se que as criangas, juntamente com os educadores, criem condi¢des
(materiais, afetivas e sociais) para que possam organizar um ambiente educativo
facilitador da apropriacdo de conhecimentos, processos e valores morais e estéticos.

Ocorre, por isso, uma negociacao progressiva em todos os momentos da vida escolar, a
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fim de alcangar uma politica de cooperagdo e interajuda (todos ensinam e aprendem)

(Oliveira-Formosinho et al., 2007).

Neste sentido, ¢ através de um sistema de organiza¢dao cooperada que as decisdes sobre
as atividades, os tempos, os meios, as responsabilidades e a sua regulagdo se partilham
em negociacio progressiva e que o treino democratico aparece de forma explicita. Além
disso, € neste sistema interativo que se integram os conhecimentos.

,

E, por isso, uma aprendizagem cooperada que se encontra sujeita a trés condicdes

especificas:

o [Existéncia de grupos heterogéneos. Integracao de criangas com varias idades, de
forma a garantir a heterogeneidade geracional e cultural, assim como o respeito
pelas diferengas individuais no processo de interajuda e colaboracao formativa.

e C(Clima de livre expressdo: Valorizagcdo das experiéncias de vida das criangas, das
suas opinides e ideias.

e Proporcionar tempo ludico: Promocao de momentos de exploragdo e brincadeira,

a fim de suscitar projetos de pesquisa.

Quanto ao curriculo, 0o MEM, para além de aplicar as OCEPE, defende que as criancas
devem ser envolvidas em literacias que sejam inclusivas dos contetidos, dos processos e

dos instrumentos utilizados nas diferentes areas.

Para além disso, segundo Folque (2008), o MEM atribui importancia ao facto de as
criangas adquirirem controlo sobre os processos de aprendizagem, a fim de tomarem
consciéncia dos processos associados a constru¢ao do conhecimento. Nesse sentido, as
experiéncias de vida das criangas, assim como 0s seus saberes prévios, constituem-se

como sendo a base para a aquisicdo de novos conhecimentos.

Espera-se que ocorra uma gestdo cooperada da vida do grupo e do curriculo, na medida
em que os momentos de planeamento e avaliagao sdo realizados em conjunto, através de
uma negociagdo. Através deste processo sera permitido as criangas que expressem as suas

opinides e desenvolvam um papel ativo e participante na sua propria aprendizagem.

E neste Ambito que surgem os “instrumentos de pilotagem” - promovem a organizagio e
regulacao do grupo e do educador, para além de documentarem a vida do grupo. O modelo

define como instrumentos (Folque, 2018):
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e Mapa de Presengas
Deve ser preenchido a medida que as criangas entram na sala de atividades.
e Mapa de Atividades

Neste mapa, as criangas planeiam e registam a atividade que pretendem realizar, sendo
tal deve ser preenchido no inicio e fim dessa mesma atividade. Através deste processo as
criangas poderao aprender, gradualmente, a antecipar atividades, realizar planos e a auto-

regular o seu trabalho.
e [nventdrios

Nas areas da sala estdo afixadas listagens escritas dos materiais e atividades, o que as

ajuda a visualizar as diferentes possibilidades de atividades passiveis de serem realizadas.
e Diario do Grupo

Refere-se ao registo semanal de incidentes, desejos, conflitos ou relatos de
acontecimentos. Encontra-se dividido em quatro colunas (“Ndo gostamos”, “Gostamos”,
“Fizemos” e “Queremos”), devendo ser preenchido pelas criancas, caso as mesmas
necessitem. Posteriormente, ¢ analisado e discutido, em grande grupo, na Reunido de

Conselho.
e Mapa das Regras de Vida

Diz respeito ao registo das regras decididas em grande grupo. Surgem a partir de um

problema que necessita de resolucao.
e Quadro de distribuigdo de tarefas

E atribuido as criangas a responsabilidade por certas tarefas, reguladoras da vida na sala

de atividades.

No que refere a concretizacdo do curriculo, o modelo segue a Metodologia de Trabalho
de Projeto, uma vez que ¢ um dos meios facilitadores da aprendizagem cooperada. Niza
(2018), indica que os projetos podem ser caracterizados por uma cadeia de atividades
planeada mentalmente para responder a uma questdo, pelo que obedecem a seguinte
planificagdo reguladora dos projetos: Formulagdo, Balango Diagndstico, Divisdo e

distribuicdo de trabalho, Realizacdo do trabalho e Comunicacado.
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Segundo Oliveira e Moura (2005), esta metodologia correlaciona-se com os ambientes
nao formais de aprendizagem: espagos que contemplam atividades variadas que permitem
a aquisicdo de saberes e desenvolvimento de processo ensino-aprendizagem (citado por

Mateus, 2020, p.4).

O Trabalho de Projeto pressupde a escolha de um tema/questao que advém dos interesses
das criangas sobre o mundo que os rodeia. Para além disso, depreende-se que a
participacao ¢ livre e motivada pela curiosidade sobre o tema, com o intuito de incentivar
a participagdo ativa e motivada, contribuindo para a aquisicdo de aprendizagens

significativas.

Pretende-se que as criangas assumam o papel de investigadoras, com o intuito de
promover o seu desenvolvimento social e emocional, assim como participar na construgao
do seu proprio saber. E expectavel que este processo seja realizado em parceria com a
educadora, na medida em que a mesma deve apoiar os interesses das criangas, auxiliando-
as no desenvolvimento de todo o projeto e providenciando multiplos recursos para a

aprendizagem das mesmas (Mateus, 2020).

Conforme descrito acima, a comunicag¢ao encontra-se vinculada em todo o modelo, uma
vez que, de acordo com Niza (2018), a mesma constitui-se como um meio de
desenvolvimento social e cognitivo. Assim sendo, a comunicagao apresenta uma fungao
cognitiva (as criancas falam sobre as suas agdes e experiéncias, o que lhes permite
desenvolver um processo reflexivo, no sentido de compreender e estruturar o que tém
para comunicar) ¢ uma fungdo social (a informagdo ¢ partilhada e divulgada com o

restante grupo, a fim de ser examinada e permitir o questionamento e reflexao).

Por fim, importa destacar a importancia atribuida as familias e comunidade. O modelo e
a sua pedagogia requerem uma ligagdo com as mesmas, uma vez que defendem a
participacdo e envolvimento destes agentes no desenvolvimento das criangas, assumindo-

se como fontes de conhecimento e formagao.

Segundo o Projeto Educativo, o lema inerente ao Colégio era “Direitos que nos ddo voz!”,
estando associado aos direitos das criangas, mais especificamente a importancia dada a
participagdo, ao brincar e a garantia destes direitos por parte da comunidade. Deste modo,
estabelecia os seguintes principios educativos: crianga como ator social e produtora de
culturas; escola para todos; democracia e partilha de poder; a perspetiva sociocultural de

aprendizagem; emergéncia do brincar; escola, familia e comunidade como um conjunto;
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trabalho co-construido em equipa; escuta e; por ultimo; rua como lugar primordial de

socializagao.

Adicionalmente, no que refere a estrutura, o Colégio apresentava dois edificios: a

moradia principal (contém o espago de creche- bergério, 2 salas de 12/24 meses, 2 salas

de 24/36 meses, 1 copa e zona de higienizagdo, zona de espaco exterior e instalagdes

sanitarias adaptadas a criangas e 0s servigos comuns- secretaria, gabinete de dire¢do, sala

de isolamento, cozinha, refeitorio, despensa, espago de arrumos, instalagdes sanitarias
adaptadas a adultos e pessoas com mobilidade reduzida, instalagdes sanitarias e balneério
para colaboradores, sala de apoio do pessoal e gabinete técnico) e o edificio anexo
(abrange 3 salas de jardim-de-infancia, 3 salas de 1.° Ciclo, 2 casas de banho adaptadas
as criangas, 1 biblioteca/sala de professores, 1 espaco polivalente/ginasio, 1 gabinete de

psicologia/centro de recursos e um espago de arrumos).

Relativamente aos recursos humanos, a equipa era constituida pela direcdo, por 4
professores de 1.° Ciclo, 6 professores especialistas (1 professora de Musica, 2
professoras de Artes Visuais, 1 professora de Expressdo Dramatica, 1 professora de
Competéncias Sociais, 1 professora de Inglés e 1 professor de Educacdo Fisica), 8
educadoras de infancia, 11 auxiliares da agdo educativa, 4 auxiliares do apoio geral e 2

psicologas.

Por tultimo, conforme o Projeto Educativo, a supervisao e acompanhamento de estagio
era perspetivado como um dever civico para com o outro, promovendo a cooperacao e
partilha na formacao de adultos. Desta forma, estabeleceram-se parcerias/protocolos com
diversas instituigdes como a Escola Superior de Educacdo de Lisboa, a Escola
Profissional ASAS, o Instituto de Emprego e Formagdo Profissional (IEFP), o Instituto
Superior de Lisboa e Vale do Tejo (ISCE), o Instituto Superior de Educacdo e Ciéncias
(ISEC), o Instituto Universitario de Ciéncias Psicolédgicas, Sociais e da Vida — ISPA, entre

outras.

3.3.2. Caracterizagdo do grupo
O grupo de criancas, acompanhado por 1 Educadora de Infincia e 1 Auxiliar da Acdo
Educativa, era constituido por 25 criangas, 12 do género feminino e 13 do género

masculino, cujas idades variavam entre 3, 4 € 5 anos (grupo multietario).

Segundo o Projeto de Sala, 21 criancgas ja eram frequentadoras da institui¢do, sendo que

apenas 4 integram o grupo no presente ano letivo (2022/2023). As mesmas encontravam-
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se completamente integradas na sala e no grupo, demonstrando relagdes positivas para

com os pares ¢ os adultos.

De acordo com a Educadora Cooperante (EC), o grupo encontrava-se a par do
desenvolvimento expectavel para a idade, salientando apenas a existéncia de 4 criangas

com atrasos ao nivel da fala, sendo acompanhadas por Terapeutas da Fala.

No que refere a estrutura familiar, apurou-se, por meio do Projeto de Sala, que havia uma
prevaléncia de familias nucleares (21 criangas), verificando-se a existéncia de duas

familias monoparentais e 1 familia adotiva (Grdfico 1):

Grafico I - Tipos de Familias

Tipos de Familias

Familias Adotivas [l

Familias Monoparentais [N

Familias Nucleares

0 5 10 15 20 25
Familias Nucleares Familias . Familias Adotivas
Monoparentais
W Série 1 21 2 1

Nao obstante, com base nas habilitagcdes académicas e profissionais dos pais, considera-
se que as criancas e respetivas familias integravam um nivel socioecondmico

médio/médio-alto.

De destacar a predominancia de 1 irmdo p/crianga, existindo apenas 5 criangas com 2
irmaos e 4 criancas sem irmaos (Grdfico 2).

Grdfico 2 - Numero de Irméaos

NuUmero de Irméaos

16
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Relativamente as caracteristicas do grupo, o mesmo apresentava um forte espirito de
iniciativa e procura de autonomia, pelo que revelavam estar consciencializados para as
suas tarefas e agdes, estando despertos para o que € correto e expectavel para cada um.
Por outro lado, eram bastante curiosos, demonstrando vontade em aprender e saber mais

sobre o mundo que os rodeia.

As relagdes entre pares eram favoraveis, norteadas pela solidariedade, afeto e entreajuda
entre as criangas. Também com os adultos, as relagdes eram positivas, evidenciando uma
postura respeitosa de ambas as partes (adulto e criancas), em prol da negociagcdo que o

MEM sugere.

3.3.3. Caracterizacdo do ambiente educativo
Segundo Silva et al. (2016), o ambiente educativo deve ser um local facilitador do

processo de desenvolvimento e aprendizagem de todas as criangas.

Assim, ¢ responsabilidade do educador, criar um ambiente educativo fisico que seja ““(...)
seguro, promotor de bem-estar, que oferece uma pluralidade e diversidade de
oportunidades de aprendizagem (...) a todas as criangas e a cada uma (...) ¢ uma forma
de o/a educador/a combater as desigualdades sociais e culturais e de proporcionar uma

educagdo mais justa e mais equitativa.” (Azevedo, Marques & Baptista, s.d).

E através da avaliacdo do ambiente educativo que o educador podera refletir sobre a sua
pratica educativa, bem como os efeitos que esta estara a ter no desenvolvimento e
aprendizagens das criancas, permitindo-lhe ajustar e melhorar o ambiente as necessidades

do grupo e de cada crianga (Silva et al., 2016).

A ECERS - Escala de Avaliagdo do Ambiente em Educacdo de Infancia ¢ utilizada
enquanto instrumento de melhoria dos programas, servindo para diversos contextos e
respetivas caracteristicas, pelo que atendem populagdes culturalmente diversificadas e

programas inclusivos (Harms, Clifford e Cryer, 2008).

Os mesmos autores revelam que esta escala de avaliagdo inclui as caracteristicas
espaciais, pragmaticas e interpessoais que influenciam os intervenientes (criancas e

adultos) do contexto da EPE.

Assim, tendo em conta as necessidades de um ambiente em Educagdo de Infancia, foram

definidos 43 itens, organizados em 7 componentes dispares: Espaco e Mobilidrio; Rotinas
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e Cuidados Pessoais; Linguagem e Raciocinio; Atividades; Interagdo; Estrutura do

Programa; Pais e Pessoal.

Estas componentes sdo cotadas através de uma escala de sete pontos, sendo o niimero 1
inadequado, o niimero 3 o minimo, o numero 5 o bom e, por ultimo, o nimero 7 o
excelente. Harms, Clifford e Cryer (2008) defendem que estes niveis de qualidade dos
programas de baseiam em defini¢des de boas praticas e em investigagdo que relaciona a
pratica com os resultados das criancas, centrando-se assim nas necessidades das criangas

€ na resposta as mesmas.
Apbs o registo da folha de cotagdo (apéndice A), foi possivel determinar:

Espaco e Mobiliario- Cotacao 5
Rotinas e Cuidados Pessoais- Cotacao 5
Linguagem e Raciocinio- Cotacao 7
Atividades- Cotagdo 6

Interacdao- Cotagao 7

Estrutura do Programa- Cotagao 5

N R

Pais e Pessoal- Cotacao 5

Através dos resultados acima descritos, considera-se que o ambiente socioeducativo era

muito bom, apresentando uma média de 6 pontos.

e Dimensdo Temporal

De acordo com Niza (2009), a rotina definida para uma sala de jardim de infancia divide-
se em dois periodos distintos: a manha (focalizada no trabalho ou na atividade escolhida

pelas criangas) e a tarde (dirigida a sessdes plendrias e atividades culturais).

Conforme Folque (2018) indica, apesar de ser uma rotina bem definida, a mesma deve

ser flexivel, a fim de dar resposta as necessidades do grupo e das criangas.

Segundo o Projeto de Sala, a organizacdo temporal subdividia-se em dez momentos

distintos (7abela 3):

Tabela 3 - Organizagio temporal do grupo

7h30 — 9h00 Acolhimento
9h00 — 9h45 Acolhimento com a educadora
9h45 — 11h00 Atividades e Projetos + atividades extracurriculares
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11h30 — 11h45 Comunicagdes
11h45 — 12h00 Recreio
12h00 — 12h30 Almocgo
13h00 — 14h30 Sesta

14h30 — 16h00

Trabalho curricular em interlocu¢éo coletiva/ sessdes de

animacao sociocultural

16h00 — 16h30

Lanche

16h30 — 19h00

Recreio/ Saida

com as criangas (Tabela 4):

Tabela 4 - "Agenda Semanal"

Contudo, os dias decorriam de acordo com a “Agenda Semanal” planeada previamente

Segunda-feira

Terca-feira

Quarta-feira

Quinta-feira

Sexta-feira

Acolhimento
Atividades e Atividades e Atividades e Atividades e Atividades e
Projetos Projetos Projetos Projetos Projetos
Ginastica Musica Ginastica Culinaria
Almoco
Jogos Sociais Linguagem Oral Matematica Ciéncias Reunido de
e Abordagem a Conselho
Escrita
Lanche

e Dimensdo Fisica

o trabalho coletivo:

Area Polivalente:

Folque (2018) refere que nos jardins de infaincia do MEM os materiais encontram-se

organizados em diferentes areas dispostas em redor de uma area central polivalente para

E constituida por um conjunto de mesas e cadeiras que facilitam o momento de

acolhimento e conselho, assim como a realiza¢do de diversas atividades/projetos. Assim
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sendo, permite a execugdo de atividades de cariz individual e/ou de pequeno e grande
grupo.

Laboratorio de Ciéncias e Matematica:

Permite a realiza¢do de atividades referentes as Ciéncias e a Matematica, possuindo
materiais e instrumentos cientificos alusivos a essas areas. Neste local, & possivel executar

medigdes, pesagens, experi€éncias, manipular materiais estruturados, entre outros.
Atelier de Artes Plasticas:

Integra materiais e recursos alusivos a pintura, desenho, modelagem e tapecaria.
Oficina de Escrita e Reprodugdo:

Inclui um computador e uma impressora, a fim de incentivar as tentativas de pré-escrita.
Neste local, encontram-se diversos ficheiros e um abecedario para auxiliar as criancas a

reconhecer letras e, por outro lado, associar a palavra a imagem correspondente.
Area da Biblioteca e Reprodugdo:

E composta por um conjunto de almofadas, tapete e uma estante (acessivel as criangas)
de inimeros livros, podendo também conter documentos, atividades e projetos realizados

pelas criancas.
Area da Dramatizacdo e Faz-de-Conta

Neste espacgo, as criangas dispoem de um charriot e caixas com guarda-roupa e aderegos
que facilitam a construcao de personagens para atividades “faz-de-conta” e momentos de
dramatizagdo. Além disso, existe ainda uma cozinha apetrechada com materiais (tachos,

talheres, pratos, maquinas de waftle, trituradora, tosteira, efc...) alusivos a realidade.
Area das Construcées:

Permite a realizagdo de construgdes com diferentes recursos, nomeadamente legos e

blocos. Verifica-se ainda a existéncia de uma pista de carros e alguns animais.

Ja Niza (2007) revela que todas as areas deverdo reproduzir um estudio ou oficina de
trabalho, pelo que tudo deve estar aproximado aos ambientes de organizacdo das
sociedades. Assim sendo, existe uma prioridade de escolha de materiais reais, evitando

espacos infantis.
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Neste sentido, o ambiente da sala devera ser altamente estimulante, onde também as
paredes funcionam como expositores permanentes das produgdes das criangas ¢ dos

instrumentos de pilotagem.

No que refere a sala da M., a mesma era bastante ampla e luminosa. O espago, além de
permitir o movimento livre e espontidneo das criangas, organizava-se em torno da area
polivalente, constituida por 4 mesas e 25 cadeiras, que, de acordo com as necessidades,
eram reorganizadas, podendo estar juntas (por exemplo, na reunido da manha) ou duas a

duas (para elaboragao de projetos).

Em redor deste espago polivalente encontravam-se as Oficinas: Mercearia; Area do Faz
de Conta; Laboratorio das Ciéncias ¢ Matematica; Oficina da Escrita; Area da Expressao
Plastica e Biblioteca. Cada uma apresentava multiplos recursos e materiais que se

encontravam inventariados numa lista.

Relativamente a arrumagao, a sala dispunha de diversos moéveis colocados ao nivel das
criangas, a fim de promover a sua autonomia e acessibilidade. Para além disso, cada
movel detinha, no seu interior, uma fotografia da forma como os materiais/brinquedos

deveriam estar arrumados para uma vez mais facilitar a independéncia do grupo.

As paredes da sala eram utilizadas como expositores das producdes e trabalhos das

criangas, assim como de alguns instrumentos de pilotagem.

Legenda 1 - Placares de Exposi¢do
2- Mercearia

3- Area do Faz-de-Conta
4- Janelas

Figura 3 - Planta da Sala de Atividades

5 - Laboratdrio de Ciéncias e Matematica
6 - Oficina da Escrita

7 - Expositores de Instrumentos de pilotagem
8 - Lavatorio

9 - Area da Expressdo Plastica

10 - Armario de Arrumos

11 - Porta

12 - Biblioteca

13 - Armario Jogos de Mesa

14 - Jogos de Chao

15 - Area Polivalente
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e Dimensdo Funcional

A funcionalidade do espago esta associada a forma como o espaco ¢ utilizado. A sala da
M., apresentava uma funcao polivalente, ja que os espagos e os materiais eram utilizados

com diversos propositos.

No contexto do MEM, a funcionalidade era gerida através dos [Instrumentos de
Pilotagem: ndo sé organizavam o dia do grupo, como permitiam o estabelecimento de
uma rotina. Assim, instrumentos como o Plano do Dia, 0 Mapa de Tarefas e o Diario do
Grupo, potenciavam diferentes momentos (em grande grupo/pequenos grupos/crianca),

ao longo do dia, que coexistiam dentro de um mesmo espago, nomeadamente:

— Area Polivalente: lanche; discussio e debate do Didrio de Grupo; atividades em

grande grupo (receitas); atividades de cariz pessoal (desenhos, produgdes
artisticas, construgdes); aula de musica; elaboragdo de trabalhos de projeto;
descobertas em grande grupo; planeamento do dia (Plano do dia) e
distribui¢ao/execucao de tarefas (Mapa de Tarefas).

— Biblioteca: Leitura de livros em grande e pequeno grupo ou individualmente e
apresentacao de comunicagdes.

— Oficinas: Elaboragao de trabalhos de projeto e execugdo de tarefas.

e Dimensdo Relacional

Segundo Mendes (2021), as dindmicas de interagdo contribuem para os processos de
aprendizagem, visto que promovem o respeito por cada crianga e o sentimento de pertenga
em relacdo a um grupo. A partir daqui a crianga ird sentir-se confiante em estabelecer
relagdes com os outros, permitindo-lhe tomar consciéncia de si na sua relacdo com os

outros.

Também o ambiente que rodeia as criangas devera ser um facilitador das interacdes, no
sentido em que o educador deverd estrutural experiéncias sociais através das através de
atividades em pequeno e grande grupo, bem como participagdo direta nas interagdes entre
criangas: comunica com elas e modela os seus comportamentos (Girard et al., 2011, citado

por Mendes, 2021, p.39).
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Adicionalmente, as OCEPE (2016) revelam a importancia do papel do educador na
promog¢ao das relacdes, sejam estas entre crianga-crianca ou crianca-adulto, e no

aproveitamento das potencialidades das mesmas para o desenvolvimento das criangas.

Ao longo do periodo de estagio constatou-se que as criangas eram bastante empaticas
umas com as outras, sobretudo as mais velhas com as mais novas, demonstrando
afetividade e responsabilidade para com elas. Ainda assim, o grupo encontrava-se
dividido entre pequenos grupos, na medida em que, tendencialmente, as meninas € 0s
meninos brincavam apenas entre si, algo que, por vezes, gerava alguns conflitos (discorda

na brincadeira, tentativa de entrada na brincadeira, bater/gritar, entre outros)

Com os adultos da sala, as criangas detinham interagdes positivas, sendo a negociacao
utilizada como meio para resolug¢do de problemas e decisdes afetas ao grande grupo. Tanto
a EC, como a auxiliar, incentivavam a participacdo cooperada, bem como a autonomia

das criangas, estando despertas para os seus interesses e necessidades.

Contudo, com outros adultos, nomeadamente a Professora de Musica ou outra auxiliar, o
grupo tendia a desafiar a sua autoridade, pelo que perturbavam o bom funcionamento das
atividades/recreio através de intervengdes inadequadas (risos, barulhos e respostas

“tortas”).

Por fim, como caracteristico do MEM, a relacdo com familias ¢ bastante valorizada,
tendo-se verificado um forte incentivo (por parte da EC) e, consequente participagao

ativa, das familias em diversas atividades inerentes ao grupo.

3.3.4. Caracterizacao do Contexto Socioeducativo - 1. CEB

3.3.5. Caracterizagdo da instituicdo
A Prética de Ensino Supervisionada III e IV — 1. Ciclo do Ensino Bésico decorreu numa

instituicdo de cariz publico, situada no Concelho de Odivelas, no distrito de Lisboa.

Esta pertence a um agrupamento de escolas que iniciou a sua atividade em 2013 e ¢
constituida por oito escolas dispares que integram o ensino desde a educagdo pré-escolar

até ao ensino secundario.

No que refere a localizagdo, a mesma encontrava-se numa area suburbana, tendo em seu
redor prédios plurifamiliares, cafés, minimercados, uma biblioteca, uma escola fixa de

transito e transportes rodoviarios e metropolitanos.
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De acordo com o Projeto Educativo (2022/2026), o estabelecimento norteava a sua
atividade pelo lema “Inovar para renovar, integrar e valorizar” (p.6). Com isto, procurava
educar e formar cidaddos integros, a par de uma sociedade em constante mudanga que

exige, consequentemente, uma adaptacdo permanente e renovagdo das escolas.

Neste sentido, a sua missdo focava-se na garantia das necessidades primdrias: acesso de
todos a escola e respetivo sucesso; os cuidados de apoio e a participagdo interna e externa,
tendo em vista a formacao para a cidadania. Assim, tencionavam promover ¢ facilitar a
transformacdo dos alunos em cidaddos competentes, criticos, participativos,

conhecedores e integradores.

Tinham, por isso, em vista a minimizacao do impacto das desigualdades existentes através
da promog¢ao de ambientes educativos de equidade e de aprendizagens estimulantes e
desafiantes com o intuito de alcangar o sucesso global de todos os alunos e atingir as

competéncias determinadas pelo Paseo (2017).

Estruturalmente, este estabelecimento educativo dispunha de quatro blocos, distribuidos
pelo Bloco 0: 3 salas de EPE, 2 salas do 1.° CEB e 1 gabinete multiusos (sala de refeigdes
para os Assistentes Operacionais/ atendimento de Terapeutas); pelo Bloco 1: Biblioteca ,
3 salas de 1.° CEB e 3 gabinetes (Gabinete da Coordenacao de Estabelecimento, Sala de
Docentes/Terapeutas e Sala de trabalho — AO e Docentes); pelo Bloco 2: 4 salas de 1.°
CEB e 1 Gabinete de Educacgdo Especial e; por fim; pelo Bloco 3: 4 salas de 1.° Ciclo.

Além disso, as instalacdes contavam com 1 Refeitorio e 1 Ginasio.

Quanto aos recursos humanos, a instituigdo era constituida por 1 Coordenadora
Pedagoégica, 3 Educadoras de Infincia, 13 Professoras de 1.° CEB. No que refere ao

pessoal ndo docente, ndo foi possivel aferir o nimero exato de profissionais.

Por fim, o agrupamento detinha diversas parcerias com instituicdes publicas e privadas

que permitiam o enriquecimento do trabalho desenvolvido no meio escolar.

3.2.5.2. Caracterizagdo do grupo
A turma do 2.° B, acompanhada por 1 Professora Titular, era composta por 24 criancas,
13 do género feminino e 11 do género masculino, com idades compreendidas entre os 7

e os & anos de idade.
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Na generalidade, a turma apresentava nacionalidade portuguesa, havendo apenas 1 aluno
angolano, 1 aluno guineense, 1 aluno brasileiro. Todos se encontravam integrados na

turma e no ambiente escolar.

No que refere a estrutura familiar dos alunos, ndo foi possivel determinar o tipo de
familias em que os mesmos se inseriam. Contudo, por meio de conversas informais com
os alunos e com a professora cooperante, constatou-se que os mesmos pertenciam a classe

média-baixa/baixa, assim como existia uma predominancia de familias monoparentais.

De acordo com a informagao disponibilizada pela professora cooperante, verificou-se que
7 alunos tinham sido alvo de diagnosticos/relatérios médicos que se traduziram na
presenca de 5 alunos com PHDA (Perturbacdo de Hiperatividade/Défice de Atencao), 1
aluno disléxico e 1 aluno com um Transtorno do Espetro Autista. Além disso, 2 alunos

frequentavam a Terapia da Fala.

Tal despoletou praticas de diferenciagdo pedagogica adequadas as necessidades
especificas de cada aluno da turma; encaminhamento para a Equipa Multidisciplinar de
Apoio a Educacdo Inclusiva; apoio psicologico; despiste de possiveis dificuldades

cognitivas (3 alunos) e; por ultimo; aplicacdo de Medidas Universais (5 alunos).

Verificou-se que a turma do 2.° B apresentava niveis de aproveitamento e desempenho
muito dispares, na medida em que os alunos demonstravam pouco interesse € motivagao
perante diferentes estratégias pedagogicas. Ainda assim, embora a atengao fosse pouco
durdvel, a mesma era captada através de materiais lidico, manipulaveis e significativos
para os alunos, promovendo um bom ritmo de trabalho ¢ um ambiente tranquilo na

execucao das atividades.

Contrariamente ao que acontecia na realizagdo das atividades (alguns alunos estavam
dependentes do adulto, da copia ou da resolugdo em grande-grupo), o grupo revelava
autonomia na satisfacdo das suas necessidades bésicas (idas a casa de banho e organizacao

do seu espaco e materiais da sala).

A turma demonstrava ainda alguma imaturidade social, nomeadamente em algumas
intervengdes que executavam dentro da sala de aula. A par disso, verificou-se que
ocorriam conflitos e agitacdo entre alunos no recreio, sendo que se destacavam 3 alunos
com atitudes e comportamentos desestabilizadores. Recorreriam, nestas situacdes, aos

adultos, nomeadamente, a Professora Titular, para mediar/resolver os conflitos.
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3.2.5.3. Caracterizacdo do ambiente educativo

De acordo com Forneiro (2008), ““do ponto de vista escolar podemos entender o ambiente
como uma estrutura de quatro dimensdes claramente definidas e interrelacionadas entre
si (...)” (p.3): dimenséo fisica - 0 que h4 no espago e como se organiza; dimensio
funcional - para que ¢ utilizado e em que condigdes; dimensdo temporal - quando ¢

como se utiliza e; por ultimo a dimensao relacional - quem e em que condigdes.

Assim, subentende-se ambiente de aprendizagem como um elemento curricular € uma
importante componente formativa, sendo que o mesmo tende a obedecer ao modelo
educativo do contexto e a perspetiva/concecdes do professor que tem um papel

fundamental na criagdo de um ambiente de qualidade.

o Dimensdo Temporal
O 1.° CEB, de acordo com o Decreto-Lei 55/18, integra vinte e cinco horas de carga
horaria semanal que se encontram distribuidas, no caso do 1.°/2.° ano de escolaridade, em
sete horas semanais de Portugués; sete horas semanais de Matematica; trés horas
semanais de Estudo do Meio; cinco horas semanais distribuidas pelas componentes de
Educagao Artistica (artes visuais, expressao dramatica/teatro, danga e musica) e Educagao
Fisica e; por ultimo; trés horas de Apoio ao Estudo e Oferta Complementar.

Adicionalmente, verifica-se uma hora semanal atribuida a Educacao Moral e Religiosa.

Numa perspetiva de transversalidade, encontram-se as componentes de Cidadania e

Desenvolvimento e TIC.

A carga horaria das componentes do curriculo, areas disciplinares e disciplinas inscritas
nas matrizes curriculares-base devem ser geridas por cada escola, através da
redistribui¢ao dos tempos fixados nas matrizes com o intuito de encontrar respostas

adequadas a cada contexto (Decreto-Lei 55/18).

A organizagdo temporal inerente ao contexto de estagio estabelecia-se segundo uma rotina
diéria articulada com o curriculo e o horario escolar. Este era flexivel, podendo ocorrer

mudangas pontuais no tempo associado a cada componente curricular (7abela 5):
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Tabela 5 - Organizagao temporal da turma

Segunda-feira

Terca-feira | Quarta-feira

Quinta-feira

Sexta-feira

9h00 — 10h30 Portugués Educacédo Portugués Matematica Matematica
Fisica
10h30 -11h00 INTERVALO
11h00 — 12h00 Matematica Portugués Matematica Portugués Portugués
12h00 — 13h30 ALMOCO
13h30 — 14h30 Estudo do Meio Matematica Matematica OFC -1 Portugués
14h30 — 15h30 Expressdo Artistica Msica Apoio ao Estudo do Estudo do
Estudo Meio Meio
15h30 — 16h00 INTERVALO
16h00 — 17h00 Desporto e Expressao Desporto e Musica Expressao
Movimento Artistica Movimento Artistica

e Dimensdo Fisica

De acordo com Forneiro (2008), a dimensao fisica do ambiente educativo diz respeito ao

tipo de materiais e recursos existentes no espaco e respetiva organizacgao e distribui¢do na

sala.

Estruturalmente, a sala do 2.° B era ampla, com muita luz natural proveniente das diversas

janelas existentes no espago. Era constituida apenas por uma porta de saida para o exterior

que permitia o acesso aos diferentes espagos da escola.

A organizagdo da sala estabelecia-se em redor do quadro branco, na medida em que este

deu o mote para a disposicao das mesas dos alunos, bem como dos méveis de arrumagao.

Assim sendo, a secretdria da professora encontrava-se junto ao quadro e de frente para as

secretarias dos alunos. As paredes que percorriam a sala eram constituidas, além das
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janelas, por quadros de cortica, divididos por componentes curriculares, que albergavam
posters alusivos aos diferentes conteudos e, no caso do quadro de cortica perto da
secretaria da professora, por informacdes importantes relativa a turma e ao seu

funcionamento (horario, calendario, faltas, autoriza¢des, entre outros).

Ao fundo da sala encontravam-se armarios de arrumagao e a secretaria do computador
(esta servia apenas de apoio, pois todos os alunos eram detentores de computador
proprio). A sala apresentava varias estruturas de arrumacao, nomeadamente dois armarios
altos em metal que permitiam a arrumagado dos processos individuais dos alunos, dos seus
dossiers e de materiais e recursos didaticos. Nao obstante, verificou-se a presenca de duas
mesas onde se alocavam todos os manuais relativos a cada componente curricular, bem
como dois cubos que permitiam a arrumacao de mudas de roupa. Por fim, existiam caixas

para guardar os computadores e cabides para pendurar casacos e lancheiras.

Em seguida apresenta-se a planta da sala:

Figura 4 - Planta da Sala de Aula

Legenda:

1

1 - Porta

10 2 - Mesas de arrumagdo: manuais/materiais

9 3 - Secretaria: computador

4 - Armarios de arrumacédo: materiais/recursos

5 - Secretarias: alunos

6 - Cubos de arrumacéo: cadernos diarios

7 - Salamandra

8 - Quadro

9 - Secretaria: Professora Titular

10 - Quadros de cortica
) @ Lo Sdeders

11 - Janelas

Importa referir que, ao longo do ano, a sala do 2.° B foi sofrendo algumas alteragdes,
nomeadamente na disposi¢do das mesas de trabalho e nos lugares inerentes a cada aluno.
Tal ocorreu tendo em conta as necessidades dos alunos, bem como o seu comportamento

dentro da sala de aula.
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e Dimensdo Funcional

A funcionalidade de um espago estd associada, segundo Forneiro (2008), ao modo de

utilizacdo dos espagos, a sua polivaléncia e o tipo de atividade que lhe estdo destinados.

A sala do 2.° B, além de ter sido utilizada como espago de ensino-aprendizagem, detinha
também um caracter polivalente, na medida em que o lanche da manha e da tarde eram

realizados no mesmo espago.

Além disso, era também o espaco utilizado para o trabalho de outras areas constantes no
curriculo como a Area das Expressoes, a Educagdo Musical e, por vezes, a Educagdo

Fisica (atendendo a disponibilidade do ginasio e ao estado atmosférico).

O seu modo de utilizacdo era sobretudo direcionado, na medida em que todas as
atividades decorriam sob a orientacdo da professora cooperante e/ou de outros
professores. Contudo, os alunos eram autdénomos no espaco podendo dirigir-se ao lixo,

ao local dos lengos de papel e as estruturas de arrumagao.
e Dimensdo Relacional

A dimensdo relacional ¢ definida por Forneiro (2008) como as relagdes que se
estabelecem dentro da sala de aula, sendo que estas estao subjacentes aos modos dispares
de aceder aos espagos (livremente ou por ordem do professor), a natureza das atividades
(em grande ou pequeno grupo), a atuagdo do docente e, por ultimo, as regras/normas e

formas como se estabelecem (impostas pelo docente ou impostas/negociadas em grande
grupo).

No que refere ao acesso aos espagos, verificou-se que os alunos poderiam recorrer aos
diferentes espagos de modo autdbnomo, com vista a satisfazer algumas necessidades
basicas (assoar o nariz, ir ao caixote e utilizar os materiais de limpeza) e organizar os seus
pertences/materiais (colocavam as lancheiras, os computadores e roupa/casacos em
estruturas especificas). Contudo, o acesso a determinados espagos encontrava-se
circunscrito a monitorizacao e ordem da professora titular, nomeadamente na distribuicao

dos manuais escolares, cadernos diarios ou outros materiais.

No que diz respeito a natureza das atividades, verificou-se uma predominancia no
trabalho em grande grupo e individual, ocorrendo casos pontuais de trabalho em pequenos

grupos.
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Por outro lado, a atuacao da docente ¢ sobretudo de orientagdo dos alunos, seja no espago
ou nas tarefas. Porém, esta era bastante consciente das necessidades das criangas, sendo
compreensiva em relagdo aos seus problemas, agindo com afetividade. Além disso,
potenciava sempre momentos de participagdo e utilizava diversas estratégias de ensino de

modo a promover a aprendizagem de todos os alunos.

Embora ndo seja referenciado por Forneiro, considera-se como sendo relevante incluir as
relagdes criancga-crianga nesta dimensado, sendo possivel referir que as criangas revelavam
ter alguns conflitos tipicos da idade. Neste contexto, recorriam ao adulto para

mediar/resolver os conflitos.

Adicionalmente, verificou-se que a turma ndo era muito unida, havendo muitos grupos
dispares, contudo, dentro de cada grupo, as criancas tinham relagdes positivas. Nos
trabalhos de grupo, preferencialmente, as criangas preferiam trabalhar com os amigos,
revelando algum descontentamento e pouca vontade em participar quando tal ndo ocorria.
Com os adultos, os alunos eram respeitosos e corretos com todos. Recorriam aos mesmos
para falar sobre os seus problemas, satisfazer alguma curiosidade e procurar afeto, por

meio de abragos ¢ desenhos.

3.5. Plano de Acio

A elaboracao do plano de agao surgiu ap6s a definicdo da problematica em estudo.

3.5.2. Apresentacio e justificacio do plano na EPE
O plano de acgao definido para o contexto de EPE foi motivado, ndo s6 pela observacao

direta, como pelas entrevistas realizadas as criangas e respetiva educadora cooperante.

Esta recolha de dados permitiu compreender que todas as propostas pedagogicas eram
motivadas pela partilha, interesses e experiéncias das criangas. A par deste pressuposto a
educadora cooperante referiu na entrevista que a aprendizagem ¢ negociada, baseando-se

numa perspetiva de participagdo ativa por parte das criangas.

Além disso, verificou-se que a mesma, quando questionada sobre a matematica na EPE,
defendia que este dominio aparecia naturalmente no nosso dia a dia, sendo contetdos que
surgem através de situagdes do dia a dia, de materiais estruturados e ndo estruturados,

jogos e descobertas que as criangas partilhavam.

Revelou ainda que as estratégias mais apreciadas pelas criangas remitiam para o jogo (em

sala ou no recreio) e para os materiais, pelo que os salientou como serem um recurso
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imprescindivel para as criancas conseguirem observar as suas propriedades e formular
relagdes. Também as criangas referiram nas entrevistas que o que mais gostavam de fazer

em matematica eram jogos.

Posto isto, foram desenvolvidas atividades que permitiram aliar os interesses das criangas
a diferentes estratégias: livro infantil; jogos; situa¢des do quotidiano; materiais

estruturados manipuldveis; materiais ndo estruturados manipulaveis e artes visuais.

Valorizou-se, a partir destas estratégias, a interdisciplinaridade entre areas de conteudo, o

estabelecimento de conexdes internas € conexdes externas € a comunicacao matematica.
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4 Elaboragdo de uma listagem

Exploragdo do livro “O quadrado”, de Contagem

Manipulagio de blocos 16gicos Noc¢ao de quantidade (maior/menor)

. - . ~ Ida ao supermercado
Descoberta de Paul Klee e respetivas obras Materiais Situacdes

Estruturados do N
Manipulaveis quotidian Confecdo de gelados de fruta

Analise dos elementos matematicos das obras

x| x| x|

Criagdo de obras artisticas com elementos matematicos Contagem (peixes/pescadores)

Conexdes com o quotidiano Nocdo de quantidade

Estratégias Nocdo de adi¢do/subtragio

Manipulagdo de figuras diversas (brinquedos)

Matematicas

3 Formagédo de conjuntos para caracteristicas

Materiais nao

Contagem — crescente e decrescente
estruturados

b N manipulaveis
Ordenagéo por cores

!
\

Contagem — n.° de elementos por conjunto Legenda:

Area da Formagio Pessoal e Social - ‘

|
Ordenagdo por altura — menor/ maior € maior/menor

Descoberta de nimeros

Area da Expressdo e Comunicacdo

Identificacio de ntimeros K - Dominio da Educagéo Fisica - @

- Dominio da Educagdo Artistica

[ 3

v

Nogdo de numero maior e nimero menor

Nomeagao de niimeros - Subdominio das Artes Visuais -

- Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita - @

- Dominio da Matematica -

Area do Conhecimento do Mundo - @
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3.5.3. Apresentacio e justificacdo do plano no 1.° CEB

O plano de a¢do delineado para o contexto de 1.° CEB sucede da tematica anteriormente
investigada na EPE, tendo sido adaptada ao contexto e ao grupo. Em simultineo,
considerou-se os dados recolhidos por meio da observacdo direta e das entrevistas

realizadas aos alunos e a professora cooperante.

A investigacdo permitiu aferir que a maioria dos alunos detinha dificuldades significativas
na CC da Matematica, refletindo-se em resultados baixos e desempenho reduzido. Tal
gerou nos alunos medos e receios: visionavam o erro como algo negativo e evitavam

participar ativamente nas atividades matematicas.

De acordo com a professora cooperante, as criancas eram pouco motivadas para a
matematica, além de deterem, na maioria, falta de pré-requisitos, interesse, curiosidade,

foco da atengdo e dificuldade em correlacionar contetidos.

No que refere aos criangas, comprovou-se, por meio das entrevistas, que os interesses das
mesmas remetiam para atividades ladicas e de caracter manipulativo (jogos). Além disso,
foi possivel observar que os alunos demonstravam um maior interesse, envolvimento e
participacdo quando eram expostos a este tipo de atividades (ainda que por tempo

reduzido).

Posto isto, o plano de agdo teve como objetivo promover atividades diversificadas e
aceder aos interesses e necessidades de cada crianga, a fim de contribuir para o
desenvolvimento das competéncias matematicas. Assim sendo, pretendeu-se aliar os
conteudos de aprendizagem propostos pela professora cooperante a implementagdo de
praticas inerentes as seguintes estratégias: livro infantil; jogos; materiais estruturados
manipuldveis; materiais ndo estruturados manipulaveis; Tecnologias da Educacdo e

Informagao (TIC) e artes visuais.

A par do referido, considerou-se como sendo essencial a promogdao de
interdisciplinaridade entre componentes curriculares, assim como de conexdes internas
(temas matematicos) e externas (quotidiano). Também a comunicagdo matematica foi

valorizada e incentivada em todas as atividades.
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Exploragdo do livro “Todos contam”, de Kristin Roskifte

] . . ~ ,
Reconhecimento das diferentes representagoes de um niimero

X
Decomposi¢ao do 200
4 . . .~ .
Treino de algoritmos (adi¢ao) e calculo metal
<4 N .-
Conexdes com o quotidiano
q

Construgdo de um mapa mental

Exploragdo do livro “A melhor forma”, de Naomi Jones
|
Revisdo do conteudo: poligono/nio poligono
< Introdug@o do conceito do perimetro
Medigdo de poligonos (quadrado e retangulo) presentes nas
ilustragoes - livro
< Domin6 Matematico - perimetro
Legenda:

CC Portugués — @

CC Matematica — [

CC Estudo do Meio — (]

CC Ed. Artistica (Artes Visuais) - 0
CCTIC - ‘

CC Ed. Fisica — o

CC Cidadania e Desenvolvimento - ‘

Descoberta de Paul Klee e respetivas obras

Estudo dos poligonos e ndo poligonos

Manipulagdo de blocos logicos —‘

Livro
Infantil

Estratégias
Matematicas

Tecnologias da
Informacao e

Utilizagdo de Recursos Educativos Digitais

Materiais A
Estruturados
Manipulavei

Criagdo de obras artisticas com elementos
matematicos

Preenchimento de uma ficha de
verifica¢@o de obra (conceitos
matematicos)

Conexdes com o quotidiano

Manipulagdo de sélidos, blocos logicos e
cubos de encaixe

Exploracdo do conceito de 3D e 2D

Analise das diferencas entre poligono/nao
poligono e solidos geométricos

Consolidagdo de conteudos: numeros
pares/impares; sequéncias; calculo mental

Comunicagéio Materiais niio
estrl.ltura’ldo.s Recolha de dados sobre caracteristicas
manipuldveis relativas a tematica (guido de exploragdo)
Y
Realizagdo de desafios matematicos
Exploragéo da tabuada do 4, por meio de legos =

Conexdes com o quotidiano

Estudo do conceito de dobro

Relagdo entre soma e multiplicagdo

K

Treino de algoritmos

I'¢

63



Capitulo 4.



4. Apresentacio, Analise e Discussdo de Resultados
O presente item diz respeito a analise e discussdo de resultados recolhidos em contexto
de EPE e, posteriormente, em contexto de 1.° CEB. As atividades planeadas pretenderam
aferir se determinados tipos de estratégias facilitavam a emergéncia e desenvolvimento

de competéncias matematicas.

Favoreceu-se a comunicacdo matematica, a interdisciplinaridade entre areas de
conteudo/componentes curriculares e as conexdes entre temas matematicos e/ou o

quotidiano.

4.1. Atividades em contexto EPE

4.1.1. Atividade 1: Que frutas temos de comprar?

A primeira atividade adveio do pedido de uma das criangas na coluna do queremos:
“Gostava de comer/fazer gelados com os amigos”, pelo que se partiu desta sugestao para
elaborar um estudo matematico que pretendia dar resposta a duas questoes: “Que frutas

vamos comprar?”’ e “Quantas frutas precisamos?”’.

Desta forma, na tarde estabelecida para o dominio da Matematica, as criangas foram

incentivadas a organizar ¢ a tratar os dados pretendidos, através da seguinte sequéncia:

e 1.° passo: Escolha e nomeacao de frutas por parte das criangas (apenas 7 frutas
foram trabalhadas no estudo, uma vez que se assistiu a repeti¢ao de determinadas
frutas). As escolhas das criancas remeteram para a melanica, morango, manga,
banana, kiwi, laranja e maracuja (figura 3).

e 2.°passo: Votagdo na fruta preferida, a fim de se compreender as que tinham maior
preferéncia. A par da votagao, foi-lhes solicitado que utilizassem como simbologia
o |, onde cada | representava um ntimero. Tal suscitou o levantamento de hipdteses

e respetiva explicagdo, baseadas na mancha dos tragos:

L.E. - “eu acho que quem vai ganhar é o morango porque tem muitos tracos”;

2,

S. - “a manga ndo tem nada”;

P. - “ainda so eu é que escolhi a banana’;
M. - “mais um traco para o morango’’;

s

J. - “muitos querem morango’

In Notas de Campo -3.05.2023
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e Posteriormente, as criancas foram incentivadas a proceder a contagem dos tragos,
a fim de transpor a simbologia utilizada no nimero correspondente. Nesta etapa,
valorizou-se a participagdo das criangas menos interativas, com o intuito de
promover o seu envolvimento e compreensdo (todos conseguiram chegar ao
numero final, ainda que com algum auxilio). Por outro lado, verificou-se que

algumas criangas nao precisavam de contar, reconhecendo a mancha.

Por ultimo, foram realizadas diversas questdes, com o intuito de determinar conclusdes

relativas ao estudo:

E.E: “Qual foi o fruto mais escolhido?”
LE.: “Foi o morango”

E.E: “Qual foi o segundo fruto mais escolhido, ou seja, aquele que depois do morango tem um
maior numero de tracos?

M.: “Foi a melancia”
E.E. “E depois da melancia?

E.E. “Qual é o fruto que tem o mesmo numero de tragos que a laranja? O que é que isso
significa?

H.D.: “E o maracuja e significa que o mesmo numero de amigos escolheu o maracujda”
E.E. “Quais foram os frutos que ninguém escolheu?

P: “Ninguém escolheu a manga e o kiwi”

In Notas de Campo — 3.05.2023

Através das intervengdes compreendeu-se que as criangas detinham conhecimentos
relacionados com o nimero, na medida em que os identificavam e associavam a uma

quantidade.

Figura 5 - Produc@o final
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Através dos resultados obtidos, sucedeu a ida ao supermercado para a compra das frutas
escolhidas. No mesmo, as criangas contactaram com as multiplas frutas existentes e
passiveis de serem compradas. Também a questdo do dinheiro foi abordada numa

atividade realizada pela educadora cooperante. A atividade terminou com a realizagdo de

gelados de fruta.

E possivel concluir referindo que esta atividade estabeleceu conexdes entre a Matematica
e o quotidiano, assim como favoreceu a comunicacdo matematica ¢ a mobilizacdo e

utilizacdo de conhecimentos inerentes ao sentido de numero.

4.1.2. Atividade 2: Raspadinhas

A segunda atividade remeteu para uma situagdo do quotidiano. Esta, tal como a atividade
anterior, surgiu das experiéncias informais das criancas, na medida em que a S. levou para
a reunido da manha uma raspadinha. Intrigados com o conceito de raspadinha, as criangas

mostraram entusiasmo em aprender as regras do jogo e em jogar.

A fim de atender a curiosidade das criangas, os cartdes de jogo foram previamente

construidos pela E.E. e E.C.

Figura 6 - Cartdo de jogo

Posteriormente, cada crianca teve a oportunidade de se dirigir a um “posto de jogo”, no
qual seriam disponibilizados um cartdo de jogo € uma moeda que permitisse raspar o seu
contetdo. Tal como no jogo real, as criangas deveriam raspar primeiro o nimero da sorte

(que se encontrava dentro de uma estrela) e, de seguida, a restante tabela.
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Figura 8 - Raspagem do cartdo Figura 7 - Raspagem do cartio

Apbs a rapagem, as criangas eram questionadas sobre o numero da sorte (identificagdo e
nomeagao do numero; a sua localizacao (identificacio do nimero); o numero de vezes
que aparecia na raspadinha e; por ultimo; a quantidade a que se refere (se era maior ou
menor que x numero). De um modo geral, foram também questionados sobre os restantes

numeros integrados na tabela.

Figura 9 - Raspadinhas finais

De facto, verificou-se uma dualidade nos conhecimentos e desempenho das criangas:
enquanto umas conseguiram responder as questdes sem demonstrar qualquer tipo de
dificuldade, outras revelaram alguma confusdo perante numeros especificos,

nomeadamente:
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E.E. - “Sabes qual é este numero (apontando para 0 9)?”
J. - “Eu acho que este é o 6, mas esta ao contrario”

E.E. - “Sabes qual é este numero (apontando para o 17)?”
M. - “Sim,éolo7”

E.E. - “Sabes qual é este numero (apontado para o 8)”
V.- “Nao”

E.E. — “F este (apontando para o 15)?”

V.- “Nao”

In Notas de Campo — 25.05.2023

A partir do referido compreendeu-se que determinadas criancas tiveram dificuldade em
nomear o nimero da sorte (quando este era maior que 10), além de que, por vezes, quando
conseguiam nomear era porque o tinham memorizado na sequéncia numérica, ndo porque

0 associavam a sua representacao.

Constatou-se, por isso, que se torna essencial a exposicao das criancas a estratégias
diversificadas que as motivem, num primeiro momento, para a apropriacdo de

conhecimento e, posteriormente, para a mobilizacao/utilizacao desses conhecimentos.

4.1.3. Atividade 3: Artistas como Paul Klee
A terceira atividade pretendeu articular o dominio da Matematica como o0s
dominios/subdominios, nomeadamente as Artes Visuais e a Linguagem Oral e

Abordagem a Escrita, com o intuito de explorar as formas geométricas.

Surgiu, a semelhanga das atividades anteriores, através de um livro ~ Figura 10 - Livro "O quadrado”

levado pela L., denominado do “O quadrado”, de Jon Klassen e Mac
Barnett. Esta obra permitiu abordar as formas geométricas, pelo que
se partiu da explorag@o do livro e blocos logicos para a relagdo destes

com as artes visuais, mais especificamente as obras de Paul Klee.

Assim sendo, ap0s a leitura do livro, as criangas foram incentivadas

a relacionar a forma geométricas integradas nas ilustracdes com os

blocos logicos, com o intuito de o nomearem e, através da manipulacdo, identificar as

suas caracteristicas (numeros de lados e vértices).
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Procedeu-se a identificacdo e contagem de caracteristicas através das seguintes questoes:

E.E. - “Como se chama esta forma geométrica?”’ — A resposta varia consoante a _forma,

sendo que todos responderam corretamente.
E.E. - “Quais sdo as caracteristicas que conseguem observar?”’
H.D. - “Tem 4 lados e 4 vértices”

E.E. - “Consegues mostrar aos colegas e apontar para onde estdo?” — executado

corretamente.

In Notas de Campo — 24.05.2023

De seguida, as criancgas foram expostas a historia de vida do artista, assim como ao seu
percurso no mundo das artes. Posteriormente, foram introduzidas algumas das suas obras,

nomeadamente:

Figura 14 - Obra:

Figura 13 - Obra: Senecio, Figura 12 - Obra: Castelo e Sol, Figura 11 - Obra: New
Highways and byways, 1922 1928

1929. Harmony, 1936.

A partir da observagao/apreciacdo de obras, as criancas foram estimuladas a relaciona-las
com elementos por elas conhecidos, permitindo conexdes com o quotidiano. Neste

ambito, surgiram as seguintes intervengoes:
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C: “Parece uma pessoa” (Figura 12)

H.D.: “Aqui s6 usou retangulos” (Figura 11)
V: “Parece uma cidade” (Figura 13)

L.E.: “Osol é um circulo” (Figura 13)

P: “So estdo aqui quadrados” (Figura 14)
M: “Eu acho que é uma estrada” (Figura 11)

In Notas de Campo

Por fim, tendo em consideracdo que a apropriagdo de conhecimentos (relativos as
caracteristicas de formas geométricas) ocorre quando as criangas manipulam e desenham
as diversas formas, as mesmas foram motivadas a criar as suas proprias producdes
artisticas, tendo como base as caracteristicas das obras de Paul Klee: predominancia de

cores fortes, uso exclusivo de formas geométricas e utilizacdo de aguarelas.

Desta forma, foram facultados materiais inerentes a realizacdo de uma tarefa artistica
(folhas A3 e A4, aguarelas, pincéis, agua), blocos logias e instrumentos de medi¢ao (régua
e esquadro — solicitado pelas criangas). Além disso, pretendeu-se que o ambiente fosse
informal e tranquilo pelo que os recursos espaciais remeteram para o chao da sala e para

a existéncia de musica.

Figura 15 - Ambiente da sala durante a atividade
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Constatou-se que as criangas optaram por realizar composi¢des diversas, na medida em

que:

— A L. baseou-se numa das obras e tentou reproduzi-la:

Figura 16 - Produgdo artistica da L.

— A S. optou por criar uma composi¢ao original:

Figura 17 - Produc@o artistica da S.

— O M. pintou duas forma geométrica, ndo seguindo as instru¢des da atividade.

Figura 18 - Produc@o artistica do M.
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— O H.D. utilizou os instrumentos de medida para o desenho de figuras geométricas:

Figura 19 - Produgdo artistica do H.

Em suma, através da atividade, compreendeu-se que a maioria das criangas estdao
conscientes para as formas geométricas e suas caracteristicas. Todas conseguem nomea-

las e desenha-las, além de identificarem corretamente as suas caracteristicas.

Também a manipulagdao dos blocos logicos permitiu que as criangas que ainda nao se
tinham apropriado dos conceitos, conseguissem observar € manipular, a fim de

estabelecer relagdes.
4.1.4. Atividade 4: Vamos comparar!

A quarta atividade pretendeu incidir sobre a utilizagdo de materiais ndo-estruturados
manipuldveis para exploragdo de determinados conceitos matematicos, como a
classificacdo. A mesma foi motivada pelas entrevistas realizadas as criangas, na medida

em que todas mencionaram que o mais gostavam de fazer era jogos.

De facto, um dos materiais que as criangas mais utilizavam eram uns bonecos coloridos
representativos de animais e de meios de transporte, pelo que estes foram o mote para a

realizagdo da atividade.

Assim sendo, num momento inicial as criangas foram incentivadas a organizar os objetos

por “familias”, ou seja, criar um grupo de elefantes, outro grupo de patos, entre outros:
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Figura 21 - Criagdo de conjuntos com objetos de caracteristicas iguais Figura 20 — Ordenacdo por tamanhos
(maior para o menor)

Por meio desta organizagdo foi possivel: contar objetos, identificando o niimero total e,
por outro lado, associar o conjunto a nocao de quantidade, sendo que deveriam comparar
e identificar quantidades menores e maiores. Além de que deveriam ordend-los por

tamanho.

Todas as criangas demonstraram muita facilidade em atender as tarefas. Contudo, algumas criangas

revelaram determinadas dificuldades:

— Contagem dos nimeros a partir do 10;

— Saltavam niimeros até ao 10 (exemplo: 1,2,3,4,5, 6, 8, 9,7,10)
A nocdo de quantidade foi verificada por meio da seguinte conversa:
H.D - “Matilde, quantos animais tens de todos os conjuntos?”
E.E.- “Tenho 78~
H.D - “Isso sdo muitos numeros, ganhaste! O H. tem muitos menos.

In Notas de Campo — 7.06.2023

No que refere ao conceito de ordenacdo, verificou-se que muitas criangas ja
demonstravam aplicar esse conceito, na medida em que posicionavam os objetos do
menor para o maior (ordem crescente) e, posteriormente, do maior para o menor (ordem

decrescente):
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H.F — “Matilde, o H. ndo esta a fazer bem”.
E.E. — “Porqué?”

H.F — “Porque ele ndo estd a meter os bonecos pequenos a frente dos grandes e assim ndo estd

por ordem”

In Notas de Campo — 7.06.2023

Concluindo, compreendeu-se que ¢ possivel aliar conceitos matematicos a materiais
manipuldveis, ainda que estes sejam nao estruturados. Além disso, constatou-se que tal
facilitou a apropriacdo de conhecimentos, assim como os mobilizou e utilizou nas

respostas as diversas questdes orientadoras.

De facto, a possibilidade de manipular o objeto permitiu as criangas pensarem sobre o
que estavam a realizar e, por outro lado, verificarem (quando estavam errados) a forma

correta, numa perspetiva de comparagao.

4.2. Atividades em Contexto 1.° CEB
4.2.1. Atividade 1 - A descoberta do niimero 200

A primeira atividade pretendeu incidir sobre a seguinte estratégia: livro infantil. Através

da obra “Todos contam”, de Kristin Roskifte, procurou-se

Figura 22 - Livro "Todos

abordar a decomposicdo do nimero 200 e desenvolver

competéncias de carater numérico € comunicativo.

Nao obstante, apesar de ser um conteido inerente a
componente curricular da Matematica, mais especificamente
ao dominio dos nimeros e da comunicacdo matematica,
promoveu-se a interdisciplinaridade com a componente do

Portugués — dominio da Educacdo Literaria, proporcionando

conexoes matematicas externas.
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Num momento inicial, foram realizadas perguntas de pré e pos leitura que tinham como
intuito compreender, por um lado, os conhecimentos prévios dos alunos relativamente aos
elementos de um livro e, por outro lado, aferir se as mesmas perceberam a historia e

respetiva moral/valores, o que motivou um momento de reflexdo entre a turma:

PE: “Sobre o que ¢ que acham que eles livro fala?”

A: “Sobre as pessoas”

M: “Sobre os varios tipos de pessoas que existem”’

A: “Sobre as pessoas que vdo aos funerais”

PE: “Ou seja, fala sobre o facto de todas as pessoas serem diferentes, é isso?”
A: “Sim, umas estdo tristes, outras estdo felizes, outras estdo a chorar”

PE: “Exato, isso mostra-nos que todas pessoas tém sentimentos e todos nos estamos a passar por coisas

diferentes, por isso, ha uma coisa que nos devemos ter por toda a gente. O que é”’?

Alunos: “Respeito” (este tema ja tinha sido trabalhado pela professora cooperante)

In Notas de Campo — 15.11.2023

Compreendeu-se, através deste dialogo, que os alunos perceberam o mote da historia,
mobilizando estratégias que poderiam ter para ajudar as pessoas e os diferentes problemas
que as mesmas detinham. Por outro lado, os proprios alunos partilharam algumas
situagdes pelas quais tinham passado e indicaram como as tinham resolvido, o que
demonstrou que as mesmas se encontravam envolvidas nas estratégias que estava a ser

utilizada.

Considera-se que esse envolvimento se constituiu como sendo um motivador para a tarefa
matematica que procedeu: decomposi¢ao do niimero 200. A articulagdo entre o livro e o

conteudo matematico foi executado por meio da seguinte questdo:
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PE: “Ja vimos que os numeros, neste livro, servem para representar pessoas. Que mais coisas é que os

numeros podem representar”

Alunos: “fadas”; “museus”; “funerais”; “mais pessoas”; “objetos”.

PE: “Esta tudo correto, mas, por exemplo, eu posso representar numeros por outros niimeros? ”

A: “Sim, 0 50 + 50 ¢ 100"

In Notas de Campo — 15.11.2023

Verificou-se através destas intervengdes que os alunos detinham conhecimentos prévios
relativamente a decomposi¢do de numeros, pelo que a resposta do A. foi o mote para
iniciar a proposta de tarefa. A mesma consistia na constru¢do de um mapa mental, em que
todos os alunos tinham de encontrar um algoritmo, de forma auténoma, cujo resultado

fosse 200.

Figura 23 - Mapa mental

Antes da escrita no suporte final (figura 23), os algoritmos eram testados no quadro, pelo

que se verificaram as seguintes dificuldades:

e Encontrar algoritmos validos — confirmou-se que as criangas com mais
dificuldades, ndo detinham a capacidade de resolver algoritmos com niimeros
grandes e, por outro lado, muitas ainda ndo tinham desenvolvido a nocdo de

somar/subtrair;
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e Comunicar 0 processo matematico — muitas criangas encontravam algoritmos
vélidos, contudo ndo conseguiam explicar como tinham chegado ao resultado, por
meio de uma “conta em pé€”, ou seja, sabiam o processo através da memorizagao

e ndo do raciocinio.

Perante estas dificuldades constatou-se que os alunos detinham dificuldades
relativamente a comunicacdo matematica e a representagdo dos numeros naturais, o que
poderia ser colmatado, posteriormente, através da promoc¢dao da comunicacdo (mais
questdes e validagdo do erro como parte integrante da aprendizagem) e do treino de
algoritmos (utilizando estratégias diversificadas que fossem de encontro as necessidades

dos alunos).

4.2.2. Rever através das TIC

A segunda atividade foi motivada pela revisao de diversos conteudos: os nimeros pares
e impares; regularidades em sequéncias e estratégias de calculo mental. Para tal, foi
elaborado um quizz para revisao de diversos conteudos matematicos. Os alunos deveriam
aceder ao seu computador e /ink, por forma a responder autonomamente as questdes de

escolhas multiplas.

Neste ambito, foi possivel constatar algumas lacunas no que refere a utilizagao do

computador para questdes de cariz educativo, nomeadamente:

e Os alunos associaram o RED a um jogo, ndo estando consciencializados para o carater educativo e
sério do mesmo;

e Selecionaram as op¢des por tentativa-erro e ndo por pensamento/raciocinio prévio;

e Dificuldade na interpretagdo das questdes:

o Ao longo estagio tem-se verificado que os alunos ndo leem/pensam sobre as questdes que
sdo colocadas o que se traduz numa ma interpretagdo/execucdo nos exercicios.

e Sentiu-se a necessidade de reiniciar o recurso e realizar as tarefas em grande grupo, de forma que

os contetdos fossem recordados por todos os alunos (atendendo que os mesmos t€m dificuldades

matematicas.

In Notas de Campo —22.11.2023
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Além disso, verificou-se que o tempo destinado a componente da Matematica no horario
nao foi suficiente para uma utilizacdo profunda e compreensiva dos RED, assim como

uma aprendizagem significativa através dos mesmos.

De referir que as competéncias digitais dos alunos eram reduzidas, na medida em que a
maioria da turma ainda revelava alguma dificuldade em aceder ao computador e a
encontrar uma rapida resposta para os problemas/dificuldades que vao surgindo. Tal,
torna o processo ainda mais lento, contudo compreende-se que o papel do professor ¢
fazer face a esta dificuldades, oferecendo ferramentas aos alunos que lhes permitam agir
e, por outro lado, adquirir Iéxico cientifico relativo as TIC (browser, motor de busca, link,

tecla, efc.).

Neste sentido, apos o momento inicial de confusdo, sentiu-se a necessidade de reiniciar a
atividade em grande grupo, pelo que foi possivel discutir as estratégias matematicas de
forma oral (estava previsto que os alunos representassem as suas estratégias de forma

escrita no registo da atividade) e promover um ambiente de comunicagdo Matematica:

PE: “Qual foi a estratégia que utilizaram para descobrirem a regularidade? ”

B: “Professora, eu descobri que o numero das dezenas vais de 3 em 3, por isso o proximo numero so

pode ser este”

A: “Professora, se nos fizermos sempre mais 15 também da esse nimero”

G: “Como esse numero era impar, entdo o proximo tem de ser par, por isso tem de ser esse nimero”’

In Notas de Campo —22.11.2023

A partir daqui, compreendeu-se que € possivel rever os contetidos de uma forma ladica e

interativa, sendo possivel estimular as competéncias numéricas e comunicativas.

4.2.3. Tabuada e dobro: legos e dobragens

Esta proposta pretendeu testar a eficacia da seguinte estratégia: materiais estruturados ndo
manipulaveis. Assim sendo, através de legos de constru¢do pretendeu-se abordar o
conteudo matematico da tabuada do 4, a fim de desenvolver competéncias numéricas e

comunicativas.
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Num momento inicial, procurou-se abordar o dobro, com igura 24 - Dobragem: dobro
o intuito de relacionar a tabuada do 2 com a tabuada do 4 EEEESRENEaS 3
e, por sua vez, facilitar a aquisicdo de conhecimentos
através das conexdes matematicas existentes entre ambos
os contetdos. Deste modo, com recurso a técnicas
expressivas (artes visuais), executou-se uma dobragem
que deveria exemplificar o processo relativo ao dobro —x -

2.

Através desta estratégia os alunos conseguiram
compreender que tinham apenas 2 bolas verdes, mas
quando dobraram apareceram 4 bolas verdes, tendo

assistido ao seguinte processo: 2+2=4 -2x2 =4.

De seguida, foi executado, sucessivamente, os dobros de toda a tabuada do 2, pelo que

surgiram conclusodes relacionadas com a associagao da multiplicagdo com a soma:

Figura 25 - Matematizacdo do processo de dobro
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G. — “De um para o outro é como se fossem sempre + 2. Vamos sempre meter mais + 2"

B. — Quando fazemos o dobro, estamos sempre a juntar mais 2 aos numeros da tabuada do 2

In Notas de Campo — 16.04.2024

No que refere a tabuada do 4, os alunos foram incentivados a descobrir o produto do 4 x
2 e do 4 x 3. Contudo, teriam de descobrir o produto por meio de legos de construgao.
Este desafio suscitou algumas davidas, o que demonstrou que os alunos ainda nao
estavam consciencializados para a nog¢ao de conjunto associada a tabuada (um conjunto

que se repete x vezes), pelo que surgiram as seguintes respostas:

Figura 26 - Tentativa de representar 4 x 3, por meio de legos

Perante este desempenho, procurou-se oferecer uma explicacdo a cada par, a fim de
potenciar uma melhor compreensdo sobre o contetido. Quando apoiados através de
questdes orientadoras, os alunos conseguiram chegar corretamente as construcoes

pretendidas:

Figura 27 - Exemplificacdo correta da representagido de 4x3, por meio de legos

—
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Posteriormente, as descobertas foram registadas no caderno diario, destacando a importancia de
transpor o que foi descoberto na pratica com auxilio de materiais, para imagem representativa dos
processos matematicos. A par do referido foi ainda explorado a relagdo da multiplicagdo com a

soma, bem como o reforgo relativo ao dobro (relacionando as duas tabuadas)

Figura 28 - Registo da relagdo entre multiplicacdo - adic@o / dobro

x 2 (dobro) g | =

4.2.4. Atividade 4 — Estara a matematica na arte?

A estratégia mobilizada para a quarta proposta potenciou a articulagdo com as artes
visuais, mais precisamente com as obras do pintor Paul Klee. Os objetivos desta
articulacdo pretendiam incidir, ndo so, sobre a aquisicao de conhecimentos relativos aos
poligonos e ndo-poligonos, como também estabelecer conexdes matematicas externas e

desenvolver competéncias geométricas € comunicativas.

Assim sendo, a semelhanga do que foi realizado em contexto de educagdo pré-escolar,
planificou-se uma atividade que permitiu a exploracao destes contetidos por meio da arte,

mais especificamente pelas obras de Paul Klee.

Na Escola, sobretudo no 1.° Ciclo do Ensino Basico, os alunos tendem a descurar a
conexao que existe entre estas duas componentes, acabando por se envolver na nogao de

que as disciplinas s3o compartimentadas e sem qualquer relagao.
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Antes de iniciar a exploragdo das obras e contetidos, os alunos foram questionados sobre o

conteudo da aula, baseando-se na imagem do artista (projetada no quadro):

Estagiaria: Sobre o que é que acham que esta aula vai ser?
Crianga 1: Sobre um homem muito antigo.

Crianga 2: Sobre historia.

Crianga 3: Sobre um pintor.

Crianga 4: Sobre esse senhor.

In Notas de Campo — 21.03.2024

De facto, verificou-se que as criangas se circunscreviam a versao redutora dos diferentes
dominios: Imagem de um homem a preto e branco = histéria ou arte. Ambas as nogdes
estavam corretas, contudo pretendia-se que os alunos fossem mais imaginativos e

criativos nas suas respostas, estabelecendo possiveis conexoes.

Posteriormente, foram questionados sobre o conteudo de cada obra:

Crianga 1: E bonita.

Crianca 2: Parece uma pessoa.

Crianca 3: Tem cores fortes.

Crianca 4: Gosto muito dessa obra, estd muito bonita.
Crianca 5: Parece uma manta.

Crianca 6: Parece um tecido.

Crianca 7: Parece um castelo.

In Notas de Campo — 21.03.2024

Constatou-se que os alunos associaram as obras, por vezes abstratas, a coisas conhecidas
pelas mesmas, estabelecendo conexdes entre as artes e o quotidiano. Contudo, a

Matematica, mais especificamente, as figuras geométricas, nunca foram mencionadas.
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Quando questionados sobre o que encontravam em comum em todas as obras, os alunos limitavam-se
a presenca de cores fortes, sendo que estas variavam entre o claro e o escuro; ao preenchimento total
das folhas e; por Ultimo; a presenca de coisas que lhes faziam lembrar outras. Ou seja, mencionavam

apenas aspetos relacionados com a arte.

Além disso, para designarem algum elemento da pintura, por exemplo, diziam “bola” ao invés de

“circulo”.

In Notas de Campo — 21.03.2024

Por outro lado, detinham conhecimentos matematicos ao nivel das caracteristicas e designacdes
dos poligonos, bem como a nog¢do de padrdo, na medida que algumas criangas descreveram uma

obra como “tecido” e “manta’” .

e  Os alunos tiveram pouca dificuldade em caracterizar os poligonos, mas alguma dificuldade
em definir o conceito;

e O entendimento sobre o conceito de figura plana revelou também algumas duvidas;

e  Primeiro contacto com o conceito de quadrilatero, pentagono, hexagono revelou algumas
dificuldades, na medida em alguns alunos ndo perceberam que o nome nao se circunscreve
apenas a uma figura, mas sim ao niamero de lados.

e Nos alunos que apresentavam maior grau de dificuldade registou-se que a dificuldade em
nomear o poligono dificultava a sua identificagdo. Também o conceito de vértice ainda ndo

tinha sido adquirido, embora o conceito de lado fosse conhecido.

In Notas de Campo — 21.03.2024

Perante estas nog¢des foram introduzidos materiais manipuldveis (blocos logicos), a fim
de clarificar conceitos e permitir a manipulacdo dos materiais para verificacdo das

caracteristicas afetas a cada poligono.

Adicionalmente, por forma a dar sentido a estes conceitos abstratos, incentivou-se a
observagdo e encontro de objetos geométricos que se encontravam dentro da sala de aula,
com o intuito de consciencializar os alunos da existéncia de poligonos e ndo poligonos
espaco em seu redor. Neste ambito, as criangas, autonomamente, encontram exemplos de

cada poligono e ndo poligono: janelas, teto, mesa, chdo, quadro, entre outros.

De seguida, os alunos foram incentivados a criar as suas proprias obras, sendo que se

deveriam inspirar nas obras de Paul Klee: uso de cores fortes, poligonos e aguarelas
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(material utilizado pelo artista nas obras). Efetivamente, a semelhanga do contexto de pré-

escolar, assistiu-se a diferentes obras:

— Recriagdo total das obras:

Figura 29 - Producdo artistica da A. Figura 30 - Produg@o artistica da S.

N e
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— Imitacdo de obras- Paul Klee:

Figura 31 - Producdo artistica do B.

— Combinagdo entre elementos de Paul Klee e originais:

Figura 32 - Produgio artistica da F. Figura 33 - Produgio artistica do A.

Vit A -
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Figura 34 - Produgao artistica do G.

Através da recriacdo destas obras pretendia-se que as criangas, além de se apropriarem das
caracteristicas dos poligonos através do desenho de cada figura, utilizassem o seu caracter

criativo, imaginativo e estético, pelo que tiveram liberdade total para criarem.

Na globalidade todos os alunos cumpriram os objetivos propostos: uso de cores fortes, poligonos
e ndo poligonos, ocupagdo total da folha e criatividade. Adiciona-se que ndo utilizaram outros
materiais possiveis para a criagdo de obras (réguas, blocos logicos para demarcar, etc.),
demonstrando que se encontravam numa mentalidade muito diretiva e dependente: s6 faziam o

que era pedido, ndo tendo iniciativa e criatividade.

De salientar que as criangas com maiores dificuldades, ainda que ndo conseguissem associar o
nome a figura, conseguiram apropriar-se das suas caracteristicas (implicitamente) através do
desenho e relacionar com objetos por elas conhecidos (Figura 12- Quadrado representado pelo
dado). Porém, revelaram muita dificuldade em transpor o desenho para o reconhecimento de
caracteristicas (desenharam, mas nio sabiam quantificar, nomeadamente no n.° de lados), ou seja,

detinham o contetido, mas nao conseguiam expressa-lo por palavras e/ou relaciona-lo.

Figura 35 - Produgdo artistica da E.

Figura 36 - Produgdo artistica da L.

Por fim, a tltima etapa desta atividade remeteu para a realiza¢do de uma ficha de verificacdo de

obra, com o objetivo dos alunos observarem as suas obras e verificarem os conceitos matematicos
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nela implicitos, a fim de darem sentido ao que estavam a executar. Constatou-se que estas fichas
permitiram consciencializar os alunos para as dificuldades que ainda detinham sobre o tema,

nomeadamente nas propriedades dos poligonos.

Também a autoavaliac@o se constituiu como sendo um bom recurso, na medida em que alguns
alunos tiveram a oportunidade de reconhecer a suas duvidas e escrevé-las. Aqui, constatou-se que
os alunos ainda detinham dificuldade na defini¢do do conceito de poligono e ndo poligono, pelo
que esta dificuldade foi colmatada através de exercicios multiplos (cadernos de atividades e

ladicos — jogos).

4.2.5. Atividade 5 — Explorar sélidos geométricos

A atividade permitiu incidir sobre a utilizacdo de materiais estruturados manipulaveis (solidos
geométrico, cubos de encaixe e blocos 16gicos) para a apropriagdo de conhecimentos relativos aos
solidos geométricos e, num segundo momento, as vistas dos sélidos. Com isto, procurou-se aferir
se os materiais permitiam o desenvolvimento de competéncias de cariz geométrico e

comunicativo.

A mesma foi iniciada por meio de um RED que pretendia incidir sobre o cubo, pelo que se
pretendia que os alunos o identificassem ¢ nomeassem. Além disso, ao manipular o cubo digital,

introduziu-se a nog¢ao de 2D ¢ 3D:

Figura 37 - Manipulagio do cubo digital

A partir desta exploragdo, verificou-se que os alunos detinham dificuldades relativamente ao

conceito de 2D e 3D, assim como de poligono e sélido.

e Na defini¢do de solido, alguns alunos, nomeadamente a F. deram, quando questionados, a
defini¢do de poligono: “os sdlidos sdo figuras geométricas planas que tém linhas retas”.
e  Ja para identificar o solido que estavam a observar, alguns alunos responderam:
o Cubo — quadrado
o Paralelepipedo — retdngulo
e Nenhum aluno identificou, erradamente, a pirimide como tridngulo (talvez porque a forma

de ambos ¢ mais diversificada que as outras)

In Notas de Campo — 10.04.2024
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De forma a colmatar essas dificuldades iniciais introduziram-se dois materiais manipulaveis
(s6lidos e blocos logicos). Efetivamente, a manipulagdo, por parte dos alunos, permitiu dar sentido
ao que foi explicado oralmente: o toque nos deu a ideia de profundidade e ocupagdo de espago

dos solidos que, em relacdo aos poligonos, era muito maior ¢ nao era espalmado.

Figura 38 - Exploragdo do conceito 3D e 2D (solido-
poligono)

Professora-Estagiaria: “Reparem que nos conseguimos tocar, girar e ver todos os lados de um objeto
em 3D, por exemplo, este cubo de arrumagdo, nos conseguimos ver todos os lados e ainda o seu

interior, mas se estivermos a observar o quadro, nos ndo conseguimos ver o que estd la dentro”.

S.: “Entdo no 3D é como se nos conseguissemos meter as mdos la dentro e no 2D ndo” — Mobiliza a

ideia de profundidade.

In Notas de Campo — 10.04.2024

Além disso, a manipula¢do permitiu reconhecer e identificar que: as faces sdo os lados dos
solidos; as arestas sdo as linhas que estdo entre os vértices e os vértices sdo os pontos de unido

entre as arestas.

Figura 39 — Exploragdo/manipulagio de solido para apreensdo de caracteristicas




Figura 40 - Exploragdo/manipulacdo de sélidos para apreensdo de caracteristicas

O conceito de vistas, explorado no dia seguinte, foi facilitado pela diferenciagdo entre o 2D e o

3D, ou seja, os alunos conseguiram perceber que as vistas:

B: “transformam aquilo que vemos no cubo em duas dimensoes”

In Notas de Campo — 10.04.2024

99, ¢

A identificacdo do conceito de “vista de frente”; “vista de lado” e “vista de cima” foi facilitado
pelos cubos de encaixe (material manipulavel). Os alunos, ao conseguirem construir ¢ mover a
figura, ndo s6 se apropriaram da quantidade de cubos que compunham a figura, como também a

moveram de acordo com a vista solicitada.

Figura 41 - Exploragdo/manipulac@o de cubos de encaixe para apropriagdo do conceito de vistas
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Por fim, apds a realizagdo de diversos desafios matematicos através dos cubos de encaixe,
promoveu-se a execugdo de exercicios com imagens, em que se verificou que os alunos tiveram
maior facilidade em responder a questdes baseadas em imagens depois de responderem a questdes

baseados no objeto real.
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Figura 42 - Desafios baseados na manipulagdo do material (cubos de encaixe)
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Figura 43 - Exercicios de consolida¢do sem
material estruturado manipulavel

Contudo, algumas posi¢cdes dos cubos de encaixe suscitaram algumas duvidas, sobretudo quanto
0 objeto estava completamente na horizontal: os alunos confundiam a vista de cima com a vista
de frente. Esta dificuldade foi colmatada com o incentivo, novamente, de manipulagio dos cubos,
com o intuito dos alunos conseguirem mover a figura de forma a se conseguirem colocar na vista

pedida.

Porém, ainda que a atividade tenha sido bem-sucedida, considera-se que foi dificil a apropriagao
destes conceitos, por parte dos alunos, sobretudo numa turma grande e com bastantes
dificuldades. O guido de desafios diferenciado foi fundamental para incluir as criangas com
maiores dificuldades, pelo que apelava a sua participacdo. Acrescenta-se a importancia da
existéncia de 1 material por crianga, algo que ndo foi possivel, a fim de cada um conseguir

explorar e retirar conclusdes no seu ritmo.

4.2.6. Atividade 6 — O que é o perimetro?

A ultima proposta remeteu para a utilizacdo das seguintes estratégias: livro infantil e jogo. As
mesmas deveriam incidir sobre o desenvolvimento de competéncias geométricas, numérias e
comunicativas e facilitar e motivar a apreensao de conhecimentos relativos ao seguinte conteudo

matematico: perimetro.
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Assim sendo, num primeiro momento, foi possivel promover Figura 44 - Livro "A melhor |
. . ) . . forma" |

uma revisao relativa ao conteido matematico dos poligonos, ¥
[

através da leitura da obra “A melhor forma”, de Naomi Jones. D @ A @

a MeLHoR

FORMA
@ 0 p

Durante a leitura, foi possivel clarificar, novamente, a diferenca

entre poligono e solido e as propriedades dos poligonos.

Posteriormente, foi questionado aos alunos se seria possivel o

medir os poligonos/ndo poligonos e como poderia ser feito, ao

medidos com a régua (de referir que nas aulas anteriores, os alunos se encontravam a trabalhar as

que os mesmos responderam que os lados poderiam ser

unidades de medida e instrumentos de medigao).

Posto isto, os mesmos foram incentivados a medir os lados de algumas imagens do livro,

nomeadamente o quadrado, o que permitiu constatar que:

e  Os alunos demonstraram dificuldade em posicionar a régua para medir, ou seja,
questionaram por onde é que se comegava a medir: se a partir do 0 ou de outro niimero.

e  Foi possivel desmistificar a diivida relativa a diferenca entre o quadrado e o retangulo: ao
medirem os lados de um e de outro os alunos referiram que o quadrado tinha os lados todos

iguais, enquanto o retdngulo tinha lados iguais 2 a dois.

In Notas de Campo — 15.05.2024

Ao encontrar as medidas dos quatros lados, um dos alunos (B.) mencionou que todos os lados
somados dariam x valor, pelo que se partiu deste pressuposto para introduzir o conceito de

perimetro: o perimetro ¢ a soma de todos os lados.

Sendo um conteido de ficil compreensdo, os alunos foram expostos a diversos desafios
matematicos, motivados pelo jogo do domind: cada peca deveria ser encontrada por meio do

encontro do perimetro. O jogo foi realizado em grande grupo e permitiu a participagdo ativa de

todos os alunos.

Figura 45 - Execucdo do jogo "Domin6 Matematico"
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No decorrer do jogo constatou-se que o mesmo potenciou a comunicagdo matematica
relativamente a discussdo de resultados e estratégias e o desenvolvimento de competéncias

numéricas através da utilizacao de estratégias de calculo mental e algoritmia:

Caso 1 —B.

O aluno referiu que como todos os lados mediam 14 centimetros, uma forma facil de calcular seria retirar o 4 do 10
que ficaria 10 + 10 + 10 + 10 =40 e depois 4 + 4 + 4 + 4 = 16, em que tudo junto 40 + 16 perfazia o perimetro de
56 cm.

Caso 2 —S.

A aluna mencionou que no calculo do algoritmo 3 + 5 + 3 + 5 poderia calcular, num primeiro momento, o 3 + 5 =8,
sendo que de seguida, apenas tinha de adicionar mais 8 (ja que a outra parcela tinha os mesmos niimeros), o que
daria o perimetro de 16 cm.

Caso 3 —-G.

O aluno afirmou que quando se trata do quadrado, sabendo que os lados s@o todos iguais, ndo é necessario medi-los
e que para determinar o perimetro basta multiplicar o valor de 1 lado por 4

In Notas de Campo — 15.05.2024

Nao obstante, ainda que se tratasse de algoritmos relativamente faceis para o ano de escolaridade,
assistiu-se a uma dualidade entre uns alunos, na medida em que uns pediam que os desafios
fossem mais dificeis e outros demonstravam dificuldade em realizar os algoritmos,

nomeadamente o E.:

O aluno revelou dificuldade em somas simples, nomeadamente na jungio sucessiva de 2, tendo-se recorridos a outros
objetos (canetas) para apoiar o encontro do resultado, sendo que necessitou de orientagdo no mesmo, pois perdia-se

na contagem dos lapis.

In Notas de Campo — 15.05.2024

A atividade terminou com a realizacdo de exercicios realizados no manual de apoio ao estudo.
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4.3. Triangulac¢ao dos resultados

Comparacio de entrevistas: Educadora Cooperante e Professora Cooperante

As entrevistas realizadas as docentes revelaram perspetivas semelhantes no que refere a
importancia do ensino e aprendizagem da Matematica e implementagdo de estratégias
diversificadas. Por outro lado, verificou-se uma discordincia relativamente aos
documentos orientadores da pratica (OCEPE e AE) e as dificuldades sentidas

relativamente ao desempenho dos alunos.

Inicialmente, constatou-se que, embora as mesmas tenham percursos académicos
diferentes, ambas revelaram que uma das maiores dificuldades que tinham sentido
relacionava-se com a adequag¢do dos conteudos a pratica. Na dtica da EC, a mesma
detinha receios relativamente a integracdo dos conteudos em propostas que fossem
significativas e adequadas, enquanto a PC revelou que as aprendizagens realizadas num

contexto de formacao profissional ndo tinham qualquer utilidade na pratica, uma vez que

nao se enquadravam com o curriculo do ensino basico.

Também o curriculo definido para cada uma das valéncias, suscitou discordia entre as
docentes, na medida em que a EC considera as OCEPE (2016) como um documento
orientador da préatica que facilita e promove momentos de reflexao (“o que ja foi feito?,
o que falta fazer?, como correu?, entre outros”.), e a PC refere que as AE (2018) “(...)
dao resposta, mas a uma minoria, pois o ensino esta pensado de uma forma que ndo cativa,
nem motiva os alunos para a aprendizagem da Matematica”, além de que destaca a
integragdo de conteidos demasiados exigentes para os niveis de escolaridade e
caracteristicas atuais dos alunos (“(...) sdo imaturas, sem autonomia, sem grande

capacidade para “absorver” aprendizagens mais ou menos complexas™).

Ainda assim, ambas destacam o papel importante da Matematica no desenvolvimento do
raciocinio logico, do conceito de nimero, do espago e do pensamento matematico, sendo
ao nivel da EPE, de uma forma ndo escolarizada. De facto, de acordo com as OCEPE
(2016), os conceitos matematicos adquiridos nos primeiros anos, assim como o contacto

experiéncias de aprendizagem positivas, influenciam as aprendizagens posteriores.

No que refere as estratégias matematicas, compreendeu-se que as docentes utilizam

multiplas, nomeadamente: jogos e materiais manipuldveis. Especificamente, a EC
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recorria as histérias matematicas e as descobertas realizadas autonomamente pelas

criangas, enquanto a PC implementava recursos audiovisuais.

Neste ambito, quando questionadas sobre a estratégia que promovia o envolvimento das
criangas/alunos, verificou-se que na EPE, as criangas eram motivadas pelas historias
matematicas e a manipula¢do de materiais. Ja no 2.° ano, “(...) o que resulta mais e serve
de alarme para que possam trabalhar e interessar-se um pouco mais, sao as questdes-aula

ou minifichas que levam para casa”.

No que refere as dificuldades demonstradas pelos alunos, a EC revelou que em idades tao
precoces seria injusto falar em dificuldades, mas sim em diferentes niveis de
desenvolvimento, onde se verificou disparidades na associagdo da quantidade ao
respetivo numero, na juncao de quantidades e na nomeagao de figuras geométricas. Por
outro lado, a PC indica que os alunos detém falta de capacidade de atencao, falta de
maturidade, falta de pré-requisitos, falta de interesse, falta de maturidade, falta de

curiosidade e fraca retencao da informac¢ao/memorizagao.

I3

Por fim, relativamente a matematica enquadrada no quotidiano, ¢ relevante que as
aprendizagens sejam ligadas aos interesses das criancas, assim como ao quotidiano
(OCEPE, 2016), algo defendido pela EC, quando refere que “A matematica faz parte do
nosso dia a dia (...)”, cabendo ao educador estar desperto para aquilo que as vivéncias
diarias e o que esta em nosso redor transmitem. Por forma, a incluir o quotidiano na
aprendizagem, a EC recorre as experiéncias a que as criangas sao expostas € as

descobertas que as mesmas partilham (ocorre naturalmente, por meio da curiosidade).

Também as AE (2018) enfatizam a importancia das conexdes externas com as diferentes
areas do saber e o quotidiano, com o intuito de facilitar a utilizagdo de conhecimentos
matematicos para compreender, modelar e atuar perante diferentes situagdes. Contudo, a
PC mostra-se ... face este tipo de conexdes, pois sugere uma revolucio nesta forma de
pensamento por meio da Inteligéncia Artificial. Ainda assim, reconhece a importancia e

implementa-a através de relatos dados pelas criangas para explorar os contetudos.
Comparacio das Entrevistas: Criancas EPE e Alunos 1. CEB

Por meio das entrevistas realizadas as docentes verificou-se que o grupo de criangas € a

turma detinham caracteristicas diferentes no que refere a sua relagdo com a Matematica.
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Por um lado, constata-se um grupo de EPE mais desperto e curioso para aprendizagem e,

por outro lado, uma turma de 2.° ano mais desinteressada e desmotivada.

Deste modo, verificou-se, através das entrevistas realizadas as duas valéncias, que os
grupos detinham as mesmas concegdes sobre a utilidade da Matematica, na medida em
que mencionaram, repetidamente, que a mesma servia para “contar”, “fazer contas” e
“medir”. Importa salientar, neste ambito, que determinados alunos demonstraram uma
no¢ao mais ampla do que ¢ a Matematica, ao referirem os contetidos formais que tinham

aprendido ao longo do ano letivo.

Relativamente a integragcao dos conteudos/aprendizagens no quotidiano, os grupos foram
concordantes nas suas afirmagdes, relacionando conteildos matematicos com: objetos do
interior/exterior (EPE - “Sim, nos sinais... tém circulos, tridngulos e hexdgonos. Esta
mesa ¢ um retingulo, mas nas pontas ¢ redonda”; “Vejo na sala”; “Ja vi nos sinais”; “E
uma bola Retangulo/quadrado” / 1.°CEB - “Eu vejo a matematica nas rodas dos carros,
nas janelas da escola e até no portao, sao poligonos e ndo poligonos”; “(...) as matriculas,
as placas da rua, as notas que usamos para comprar coisas ¢ o dinheiro”; “Nas ruas
também ha solidos geométricos e os poligonos planos e também ha placas nas rua para
ver os numeros”’; “Podemos contar quantas arvores ha e também sei que o carro ¢ um nao
poligono”, as suas proprias produgdes (EPE- “Eu vejo o retangulo nos meus desenhos™)
e outras areas do saber (“Nas expressoes nos precisamos de saber quanto ¢ que ¢ metade
da tinta que temos de utilizar, também temos que medir e cortar a metade”; “Nas artes
esta 14 a matematica, se for linhas retas ou linhas curvas € porque tem 14 poligonos € ndo

poligonos™; “Sim, tipo, se agente estiver em Estudo do Meio, as vezes precisamos de

contar e meter as coisas em ordem”)

No geral, todos revelaram que os jogos, assim como os algoritmos sdo as atividades que

mais gostam de fazer na componente da Matematica.
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Atividades Implementadas — Estratégias
Notas de Campo — Observacio — Registo Fotografico

Conforme mencionado anteriormente, foram implementadas atividades relativas a
diferentes estratégias de ensino: livro infantil, materiais estruturados/ndo estruturados
manipulaveis, conexdes internas/externas ¢ Tecnologias da Informag¢ao e Comunicacao

(TIC).

As mesmas, além de permitirem compreender quais as estratégias eficazes a emergéncia
e desenvolvimento de competéncias, permitiram verificar as aprendizagens que as
criangas/alunos detém sobre o dominio/componente da Matematica, assim como as

conexdes que as mesmas estabelecem com o quotidiano.

As atividades propostas foram elaboradas com o intuito de desenvolver competéncias
matematicas, pelo que todas incentivam a mobiliza¢ao de conhecimentos e sua utilizagdo
perante diversas situagdes, esperando que os alunos demonstrassem predisposi¢cao para o

executar.

Deste modo, as atividades foram planeadas, considerando os seguintes conhecimentos,

estratégias e atitudes:
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Tabela 6 - Discriminagao de conhecimentos, capacidades e atitudes associados as estratégias de ensino

Que frutas
temos de

comprar?

EPE
Conhecimentos Capacidades Atitudes
Classificagao Classificagao;
Contagem Seriacdo ¢ ordenagao;
Comparacao Comunica¢do matematica;
Resolucao de problemas;
Raciocinio matematico;
Conexdes matematicas Interesse,
Identificagdo de quantidades Classificagao Curiosidade
~ D . e
Comparagao de grandezas Raciocinio matematico
Autoconfianca

Comunica¢ao matematica

Conexo0es matematicas

Vamos

comparar!

Comparagdo de grandezas

Discriminagao de quantidades
Classificagdo ordenada: quantidade, altura,
tamanho

Contagem progressiva e regressiva

Classificagao

Seriacdo e ordenagao
Comunica¢ao matematica
Raciocinio matematico

Conexoes matematicas
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Artistas como

Paul Klee

A descoberta

do 200!

Tabuada e

dobro: legos e

dobragens

Nomeagao e identificagdo das propriedades

e C(lassificagdo
e Comunicagdo matematica
e ConexoOes matematicas

e Raciocinio matematico

1.° CEB

Usos do nimero natural

Composicao e decomposi¢ao

e Representagdes multiplas
e Comunica¢ao matematica
e Raciocinio matematico

e Pensamento computacional

Factos bésicos da multiplicacao
Significados e usos da multiplicagao

Composicao e decomposi¢ao

e Representagdes multiplas

e Comunica¢ao matematica

® Raciocinio matematico

Vistas

Caracteristicas dos solidos

e Representagdes multiplas
e (Comunicagdo matematica
e Raciocinio matematico

e Resolucdo de problemas

e (ConexOes matematicas

Autoconfianca,
Perseveranga,
Iniciativa e autonomia,

Criatividade e Espirito Critico
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Estara a
matematica nas

artes?

Oqueéo

perimetro?

Rever através

das TIC

Poligonos

Figuras planas

Representagdes multiplas
Comunica¢do matematica
Raciocinio matematico
Resolucao de problemas

Conex0es matematicas

Perimetro
Usos do comprimento

Estratégias de calculo mental

Representagdes multiplas
Comunica¢ao matematica
Pensamento computacional
Raciocinio matematico
Resolugao de problemas

Conexo0es matematicas

Sequéncias de crescimento

Usos do nimero natural

Comunica¢ao matematica
Raciocinio matematico
Pensamento computacional
Conexdes matematicas

Resolugdo de problemas
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As atividades acima discriminadas sugeriam a utiliza¢do das seguintes estratégias:

e Livro Infantil

Por meio dos periodos de estadgio verificou-se que a leitura de livros infantis para
exploracdo de contetidos era uma pratica recorrente na EPE, sendo motivada pela EC,
pelo grupo e pela propria metodologia aplicada na sala de atividades (as aprendizagens
remetiam sempre ao livro infantil, assim como livros informativos). Por outro lado, no 1.°
CEB, embora os alunos demonstrassem interesse nos livros (determinadas criangas
levavam livros e partilham o que estavam a ler), o mesmo ndo era utilizado pela PC para

a exploracao de conteudos.

Reconhece-se, por isso, o livro infantil como ferramenta til a aprendizagem, tendo sido
implementadas atividades que permitiram a utilizagdo do livro para exploracao de
conteudos, sendo que os mesmos, apesar das inumeras possibilidades se cingiram as
formas geométricas (EPE); poligonos/ndo, poligonos (1.° EPE); perimetro (1.° EPE) e
decomposicao (1.° EPE).

Verificou-se, quando apresentados aos grupos, que os livros suscitaram muita curiosidade
e interesse, na medida em que potenciaram, ndo sO a captagdo da atengdo, como o

envolvimento dos grupos de um modo positivo e significativo.

Segundo Jorge (2022), o contacto com os livros auxilia as criancas a desenvolver
diferentes habilidades, nomeadamente a curiosidade, a imaginacdo, a concentracdo, 0

raciocinio légico, entre outros

No que refere as atividades, os conhecimentos, capacidades e atitudes inicialmente

planeadas, foram, efetivamente, utilizadas, salientando em cada atividade:

o Artistas como Paul Klee
Considera-se que atividade potenciada pelo livro “O quadrado” potenciou a
utilizacdo de conhecimentos relativos as propriedades das formas geométricas
(através da nomeacao e identificacdo das mesmas), assim como estabeleceu
relagcdes entre a Matematica e outras areas do saber: artes (identificacdo de
formas geométricas em producdes artisticas). Tal foi verificado através das
intervengoes realizadas pelas criangas:

o A descoberta do 200!
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O livro “Todos contam” permitiu clarificar as relagdes que podem existir entre
as diferentes areas do saber, nomeadamente entre a CC da Matematica e a CC
do Portugués. Contudo, no que refere a utilizagdo de competéncias
matematicas, constatou-se que o mesmo foi ineficaz, ja que a atividade que
sucedeu a leitura do livro (mapa mental) foi a que permitiu a utilizagdo de
conhecimentos, capacidades e atitudes matematicas.
o O que é o Perimetro?

“A Melhor Forma” foi o livro utilizado para a exploracdo da tematica do
perimetro. A partir das ilustracdes do mesmo, foi possivel rever o conceito de
unidade de medida (através da medicdo dos poligonos com a régua) e as
propriedades dos poligonos. Posteriormente, os alunos foram desafiados a
calcular o perimetro de determinas figuras presentes no jogo.

Assim sendo, verificou-se que o proprio livro, apesar de anteceder um jogo,
permitiu a utiliza¢do de conhecimentos, capacidades e atitudes uteis a resposta

das perguntas iniciais.

Verificou-se, com isto, que a partir dos livros € possivel desenvolver competéncias
matematicas. Contudo, constatou-se que nem todos foram os principais agentes desta

emergéncia/desenvolvimento, mas sim o mote para tal.

Nesta linha de pensamento, Jorge (2022) refere que as histérias enquanto estratégias de
ensino permitem o desenvolvimento de aprendizagens necessarias as criancas, na medida
em que partem da imaginacdo e relacionam-na com conceitos reais do que vai

vivenciando, atribuindo-lhes significado.

e Materiais manipulaveis

Vale e Barbosa (2023) defendem que o principal objetivo de atividades que propiciam a
utilizagdo de materiais manipulaveis ¢ aprender através da manipulagdo. A partir da

mesma os conceitos sao visualizados e mais facilmente adquiridos.

Para Ponte e Serrazina (2004), a manipulacdo de materiais ¢ essencial para uma
aprendizagem bem-sucedida, sendo fundamental nos primeiros niveis de escolaridade,
salientando a importancia de utilizar materiais diversificados e adequados as diferentes

situacgoes.
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Assim sendo, sobretudo no 1.° CEB, praticamente todas as atividades remeteram para a
utilizagdo de materiais manipuldveis, a fim de tornar, ndo s6 a aprendizagem mais
estimulante, como facilitd-la e anular algumas das dificuldades sentidas na exploracao de

diferentes conteidos, nomeadamente da Geometria e Medida.

Conforme anteriormente referido, a PC considera que os objetivos definidos pelas AE se
encontravam desajustados, ja que as criangas eram ““(...) imaturas, sem autonomia, sem
grande capacidade para “absorver” aprendizagens mais ou menos complexas”. Contudo,
apesar da perspetiva da PC e das dificuldades referidas (nas descrigdes das atividades),
constatou-se que o0s materiais manipulaveis facilitaram a aquisicdo de
conceitos/conhecimentos matematicos, uma vez que explicitaram de uma forma concreta

uma no¢ao/ideia matematica abstrata, contribuindo para a constru¢ao do conhecimento.

Tal verificou-se por meio das seguintes intervengoes:

H.F — “Matilde, o H. ndo esta a fazer bem”.

E.E. — “Porqué?”

H.F — “Porque ele ndo esta a meter os bonecos pequenos a frente dos grandes

e assim ndo estd por ordem”

Mencionado atraveés da

observagdo e comparacao dos

objetos.
In Notas de Campo
Professora-Estagiaria: “Reparem que nds conseguimos tocar, girar e ver todos
os lados de um objeto em 3D, por exemplo, este cubo de arrumagdo, nos
conseguimos ver todos os lados e ainda o seu interior, mas se estivermos a
observar o quadro, nés ndo conseguimos ver o que estd ld dentro”.
Referido através da

S.: “Entdo no 3D é como se nos conseguissemos meter as maos ld dentro e no

manipulagdo  simultanea de
2D ndo” — Mobiliza a ideia de profundidade.

blocos logicos e solidos.

In Notas de Campo — 10.04.2024

Referido atraveés
B: “transformam aquilo que vemos no cubo em duas dimensoes”

manipulagdo  simultanea
In Notas de Campo — 10.04.2024 blocos légicos e cubos
encaixe.

da
de
de
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A manipulacdo permitiu aos alunos visualizar conceitos abstratos e que suscitavam
dificuldade de uma forma mais concreta, promovendo um melhor entendimento. Neste
ambito, Vale e Barbosa (2023) referem que a utilizacdo de materiais manipuldveis permite
aos alunos visualizar conceitos abstratos de uma forma mais concreta, melhorando as suas

concecgdes e ideias matematicas.

Destaca-se ainda, nestas atividades, a mobilizagdo de capacidades necessarias a resposta

aos diversos desafios, assim como a disposi¢do para utilizar.

Por outro lado, as criangas do pré-escolar demonstraram mais a vontade e autonomia para
utilizar os materiais fazendo descobertas proprias e partilhando-as nas comunicagdes. A
partir das mesmas foi possivel, de uma forma mais natural, refletir e promover debates

sobre o processo que estavam a observar:

De acordo com Vale e Barbosa (2023), os materiais manipuldveis podem ser utilizados
com diferentes objetivos, nomeadamente para promover a reflexdo e discussdao. Deste
modo, sdo uteis ao desenvolvimento de capacidades/atitudes matematicas: comunicagao,

resolucao de problemas, conexdes, criatividade.
e Conexodes com o quotidiano/areas do saber (artes)

Conforme referido ao longo deste estudo, a aprendizagem torna-se mais significava
quando sdo estabelecidas relagdes, ndo so entre as experiéncias das criangas/alunos e os
conteudos formais, como com outras areas do saber. Neste ambito, Carreira (2010) refere
que o estabelecimento de conexdes matematicas ¢ um elemento essencial da experi€éncia

matematica (citado por Morais et al., 2011, p.5).
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Nas atividades implementadas, constatou-se que as criangas da EPE se encontravam mais
despertas para estabelecer conexdes entre o quotidiano e as restantes areas de conteudo,

fazendo-o de forma autonoma e natural:

C: “Parece uma pessoa”

H.D.: “Aqui s6 usou retdngulos”
V: “Parece uma cidade”

L.E.: “Osol é um circulo”

P: “So estdo aqui quadrados”

2

M: “Fu acho que é uma estrada

In Notas de Campo

Por outro lado, os alunos do 1.° CEB necessitavam de questdes orientadoras que lhes
permitissem verificar as respetivas relacdes, ou seja, tinham de ser orientados para

estabelecer conexoes.

Deste modo, consciencializar os alunos para as possiveis conexdes foi mais dificil,
contudo, por meio das entrevistas, verificou-se que, quando expostos a atividades que
evidenciavam essas relagdes, os mesmos ficam mais despertos para tal, evidenciando
conexdes entre temas matematicos e, sobretudo, o quotidiano (poligonos/ndo poligonos

presentes na rua/recreio).

Além de promover este tipo de conexdes, compreendeu-se que as mesmas eram
facilitadas se partissem de experi€ncias ou intervengoes ditas pelas criangas. Por exemplo,
no caso da EPE, o facto de executar uma listagem que adveio de um pedido de uma
crianca e, posteriormente, seria utilizado com um objetivo especifico (ida as compras e,
consequente, compra dos frutos escolhidos), permitiu que as criangas se envolvessem

totalmente na atividade, debatendo ideias e formando antevisdes do resultado.

Conforme referem as OCEPE (2016), as experiéncias matematicas na EPE devem estar
relacionadas com os interesses das criangas e o seu dia a dia, com o intuito de promover
um ambiente reflexivo e desafiante que lhes permita construir no¢des matematicas,

encontrar solucdes e debaté-las com os seus pares.
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Por outro lado, no 1.° CEB, quando questionados para a existéncia de poligonos/nao
poligonos na sala de aula, os mesmos rapidamente o conseguiram fazer. Todos, mesmo
aqueles que detém dificuldades ao nivel desta CC, foram capazes de encontrar um
exemplo e, portanto, conseguiram estabelecer uma relagdo com o que estavam a ver
através de um material manipuldvel para que lhes é familiar, permitindo dar um maior

significado ao conceito.

De acordo com as AE (2018), as conexdes permitem ampliar a compreensao relativa a
um dado conceito e modelar e aturar em diferentes disciplinas. Contudo, ¢ também uma
forma dos alunos perceberem a utilidade e relevancia da matematica, algo que, muitas
vezes, esta na origem do desinteresse € desmotivagado pela disciplina (ndo percebem para

que serve).

Também a articulacdo de contetidos ¢ valorizada, numa perspetiva de desenvolver nos
alunos uma visao coerente, integrada e ndo compartimentada (AE, 2018). Tal permite

uma aprendizagem holistica e articulada (OCEPE, 2016).

Assim sendo, atividades que promovam o estabelecimento de conexdes sdo uma mais-
valia para o processo de ensino-aprendizagem, pelo que se considera que as
implementadas em ambos os contextos de estagio, favoreceram a emergéncia e
desenvolvimento de competéncias matematicas, ja que potenciaram a mobilizacdo de

conhecimentos e sua utilizagdo (através de capacidades e atitudes transversais).
e Tecnologias da Informac¢io e Comunicacao

A estratégia de ensino inerentes as Tecnologias da Informac¢dao e Comunicacao (TIC)
apenas foram implementadas em contexto de 1.° CEB, j4 que todos os alunos tinham

acesso a um computador.

De acordo com Morais et al. (2011) as mudangas sociais e tecnoldgicas tém exigido uma
reformulacdo das estratégias de ensino e aprendizagem, na medida em que se apela que

se apela a utilizacdo de ferramentas e recursos tecnologicos.

Além disso, as AE (2016) definem as ferramentas tecnoldgicas como “(...) recursos
incontornaveis e potentes para o ensino e a aprendizagem da Matematica. (...)” (pp.6-7).
Com isto, pretendem que os alunos sejam capazes de utilizar estas ferramentas para
explorar variados contetidos (programacao, tratamento estatistico, realizagdo de calculo,

entre outros).
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Efetivamente as escolas encontram-se a ser apetrechadas destas ferramentas, sendo
visivel, no contexto de estagio, a aposta em computadores p/aluno, projetores, robds e

aulas de TIC. Sera suficiente?

Este estudo permitiu constatar que os alunos ainda ndo eram auténomos na utilizacdo do
computador, dependendo do apoio do adulto para resolver problemas inerentes a
utilizacdo da ferramenta. Para além disso, verificou-se que os mesmos ainda ndo estavam
consciencializados para o caracter sério da sua utilizacdo, associando-o a um

brinquedo/jogo, pelo que as respostas eram dadas, sobretudo, por tentativa-erro.

Contudo, e reconhecendo a importancia das TIC na atualidade, considera-se que ¢
necessario estimular os alunos para a sua utilizagdo, consciencializando-os para as suas

potencialidades (ndo se circunscrevendo apenas a objeto associado ao lazer).

Curiosamente, embora nao tenha sido implementada nenhuma atividade deste ambito na
EPE, a permanéncia no contexto de estagio permitiu observar diversas praticas com o uso
de recursos digitais, nomeadamente o computador e a internet. A maioria do grupo dirigia-
se a0 computador para, por exemplo, escrever no Word palavras ou procurar imagens,
algo que demonstrava uma certa maturidade relativamente a utilizacdo da tecnologia e

modo como as criangas a visionavam.

Concluindo, esta estratégia revelou ser ineficaz ao desenvolvimento de competéncias
matematicas. Porém, conforme referido anteriormente, quando realizada em grande
grupo, a mesma revelou ser mais significativa, uma vez que promoveu um ambiente

reflexivo e de discussao (partilha de estratégias diversas).

Por fim, respondendo a questdo de investigacdo “Que estratégias de ensino facilitam a
emergéncia e desenvolvimento de competéncias matematicas?”, constatou-se que
estratégias relacionadas com os materiais manipuldveis (estruturados/ndo-estruturados);
com as conexdes e com determinados livros infantis promoveram a emergéncia e
desenvolvimento de competéncias matematicas, enquanto as Tecnologias de Informacao
e Comunicagdo e determinados livros infantis revelaram ser ineficazes a emergéncia e

desenvolvimento de competéncias matematicas.

Além disso, no que refere aos objetivos especificos, foi possivel determinar os

conhecimentos das criangas relativamente ao dominio/CC da Matematica:
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EPE
Conhecimentos gerais (grande grupo) Dificuldades especificas de criancas
Numeros e -Reconhecimento da  mancha  sem | - Dificuldade na nomeagdo de nimeros;
Operagdes necessidade de contagem; - Sequéncia numérica memorizada;
- Nocdo de sequéncia; - Confusao entre algarismos similares (6
- No¢ao de nimeros ordinais;
- Jungdo de ntimeros;
- Relacdo entre nimero e quantidades
(pequenas);
- Conexdes matematicas.
Geometria - Reconhecimento de instrumentos de | - Desenho de figuras geométricas
medida e suas caracteristicas (relacdo com
figuras geométricas)
- Reconhecimento e nomeagdo de figuras
geométricas e, identificacdo de respetivas
caracteristicas;
- Conexdes matematicas.
1.° CEB
Conhecimentos gerais Dificuldades gerais (grande | Dificuldades especificas de
(grande grupo) rupo criangas
Numeros e | - Decomposi¢ao de nimeros; - Algoritmos de adigdo
Operagdes | - Diferentes estratégias de basicos (+2);
calculo; - Algoritmos com 3
- Relagao entre a multiplicagao e algoritmos;
adicao; - Comunica¢ao matematica;
- Identificagdo e nomeacgdo de - Calculo mental;
numeros;
- Nocao de sequéncia numérica;
Geometria | - Nomeagdo e identificagdo de | - Apropriagdo do conceito de | - Nomeagdo e identificacio

poligonos/solidos;

2D e 3D;
- Aquisi¢do do conceito de

poligono/ndo poligono;

de determinados
poligonos/solidos, assim

como as suas caracteristicas;
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- Nomeagao e identificagdao de

caracteristicas  das  figuras
(vértice, aresta, lado, face)

- Desenho dos poligonos;

- Reconhecimento das
diferengas entre poligono e
solido;

-Aquisi¢do do conceito de

figura plana;
- Conex0es matematicas;
- Utilizagdo de instrumentos

de medida (régua);

Este registo permitiu compreender a importancia de praticas de diferenciagdao pedagodgica
que estejam adaptadas a todos os alunos e as suas necessidades. Ainda assim, mesmo com
a implementacao de alguns recursos diferentes (a alunos com grandes dificuldades), o seu
aproveitamento foi bastante dificil, ndo sendo possivel, em muitas das atividades,

potenciar o desenvolvimento de competéncias matematicas.

Por outro lado, considera-se que as estratégias implementadas permitiram “verificar as
ligacdes que as criangas estabeleciam entre a matematica e o quotidiano”, que, conforme

referido anteriormente, era mais notério na EPE do que no 1.° CEB (mais direcionado).
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Capitulo 5.
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5. Conclusoes
O ultimo capitulo integra as conclusdes inerentes ao estudo e as implicagdes que 0 mesmo

detém sobre a pratica futura.

5.1. Conclusdes de dimensao investigativa

Este estudo permitiu contactar com uma multiplicidade de estratégias de ensino que
afetam a forma como o processo de ensino aprendizagem ocorre. Assim sendo, constatou-
se que as estratégias, dependendo da forma como sdo utilizadas, podem contribuir ou ndo

para o desenvolvimento de competéncias matematicas.

Verificou-se ainda que as criangas/alunos se envolvem de forma dispar perante a
estratégia a que sdo expostos, sendo fundamental a aposta em diferentes estilos de
aprendizagem (topico anteriormente abordado no corpo deste trabalho) que consideram

as necessidades efetivas de cada crianga/aluno.

Contudo, a pluralidade de estratégias ndo € o inico meio para atingir o sucesso académico
e, consequente, emergéncia e desenvolvimento de competéncias matematicas, sendo
também essencial praticas de diferenciagdo pedagdgica: com uma mesma estratégia
deverao estar associados diferentes niveis, com o intuito de potenciar a aprendizagem de

todos.

Para além disso, a perspetiva construtivista do conhecimento, também discutida
anteriormente, deve estar presente em todas as estratégias. Isto porque, contrariamente
aos alunos do 1.° CEB, as descobertas e posteriores aprendizagens executadas pelas
criangas da EPE ocorriam de forma natural e significativa, uma vez que, nao s6 se partia
dos seus conhecimentos prévios e interesses, como eram incentivados a questionar o
mundo que os rodeia. Dai ser relevante o papel do educador e do professor como
facilitadores da aprendizagem, contratando com caracter passivo e expositivo do modelo

tradicional (ainda muito presente em muitas das praticas dos professores do 1.° CEB.

Também as familias revelaram ser um fator influenciador da aprendizagem das/os
criangas/alunos: por um lado, existem familias que apoiam e estimulam as criangas a
envolverem-se com a escola e as aprendizagens (EPE) e, por outro lado, existem familias
desinteressadas e pouco despertas para o papel da escola, algo que se refletia, muitas

vezes, no aproveitamento dos alunos.
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5.2. Implicacdes para a pratica profissional futura

Considera-se que este estudo permitiu o abandono de determinadas concegdes que outrora
se detinham relativamente ao ensino da Matematica. Nesse sentido, foram adquiridas,
enquanto profissional, novos valores inerentes ao processo de ensino e aprendizagem e

aos seus intervenientes.

Primeiramente, no que refere ao papel do professor, foi possivel compreender a sua
influéncia e responsabilidade, nomeadamente no ambiente que proporciona, atividades
que sugere e, consequentemente, recursos que utiliza e coloca a disposi¢ao. Também uma
reflexdo sobre as estratégias pedagdgicas foi motivada pela investigacao, na medida em
que foi possivel compreender que ¢ relevante adaptar as estratégias aos estilos de
aprendizagem dos alunos, com o intuito de os envolver e proporcionar uma aprendizagem

global.

Relativamente as/aos criangas/alunos, os intervenientes mais importantes de toda a
pratica, constatou-se que ¢ fundamental visionar o aluno no centro da sua aprendizagem,
considerando-o como principal agente na construcao do seu conhecimento. Desta forma,
¢ essencial valorizar as necessidades, interesses e conhecimentos prévios, a fim de tornar

a aprendizagem verdadeiramente significativa e relevante.

Por fim, este estudo permitiu ampliar e aprofundar conhecimentos relativos a tematica do
ensino da matematica, sendo foi possivel refletir sobre questdes que, efetivamente, irdo

exercer influéncia sobre a pratica.
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Apéndice A — Resultados da avaliag@o a partir da escala ECERS — C

Apéndices

Pontuacoes Totais e Cotacoes Médias

Pontuacao Total Numero de Itens Cotacao Média
Cotados

Espaco e 43 8 5
Mobiliario

Cuidados Pessoais 29 6 5
Linguagem 28 4 7
Raciocinio

Atividades 55 10 6
Interacio 35 5 7
Estrutura do 21 4 5
Programa

Pais e Pessoal 30 6 5
TOTAL 241 43 5,60464116
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Apéndice B — Guido da Entrevista: Educadora Cooperante

Entrevistador: Matilde dos Reis Pedro Nunes
Entrevistado: Educadora M. R.

Data: 18 de maio de 2023

Local: Colégio P. D.

Blocos Objetivo do bloco

— Legitimar a entrevista.
Bloco -1

Legitimacao da

entrevista

— Conhecer o percurso da

educadora

%

%

%

%

—>

1.

Questoes

Agradecer a participacdo na entrevista;

Indicar qual a questao de investigagdo e quais os seus objetivos;
Informar como vai decorrer a entrevista;

Garantir a confidencialidade dos dados;

Colocar o entrevistado em situagdo de colaborador.

Porque escolheu esta profissao?

2. Descreva o seu percurso académico.

a. Durante a sua formacao inicial teve contacto com a didatica da matematica?

b. Realizou atividades praticas nesse ambito?
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Caracterizacao da

Educadora

Cooperante

Bloco — 3

Perspetiva da
educadora
relativa ao
dominio da

matematica

— Perceber as concecdes que a
educadora detém sobre o
dominio da matematica no

ensino pré-escolar.

c. Que dificuldades encontrou ao longo desse percurso?
3. Descreva o seu percurso profissional.
a. Fale-me um pouco da sua ligagdo com o0 MEM.
b. O que a levou a escolher esta pedagogia para as suas praticas pedagogicas?
c. Com que dificuldades se tem deparado?
d. De que forma se insere o dominio da matematica no MEM?
1. Considera que o dominio da matematica na educagdo pré-escolar ¢ relevante?
Porqué?
2. Julga que as aprendizagens a promover presentes nas OCEPE dao resposta as
necessidades das criangas?
Cré que a realizacdo de atividades praticas e a utilizacdo de materiais manipulaveis
sdo benéficas para a apropriagdo dos conteudos? Porqué?
4. Acredita que ¢ importante a existéncia de uma area da matematica, assim como o

acesso livre das criangas a essa area e seus materiais?
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Bloco — 4

Caracterizacao da

pratica

pedagogica

relativa aos
conteudos

matematicos

— Compreender as praticas
pedagogicas promotoras de
aprendizagens matematicas,
assim como as  suas

dificuldades ¢ limitagoes.

Que tipo de estratégias considera ser as mais adequadas para o ensino destes
contetdos?

Cré que as criangas demonstram facilidade/motivacdo e envolvimento diferentes,
tendo em conta a estratégia que utiliza? Qual lhe parece resultar melhor com o
grupo?

Considera que desperta a curiosidade e promove a compreensdo das criancas para
a utilizagado e representagdo de numerais na sala e no meio ambiente (quotidiano)?
Como o promove?

Parece-lhe ser benéfico fomentar os conceitos cientificos, bem como utilizar
instrumentos matematicos rigorosos em idades tao precoces? Porqué?

Qual a sua opinido sobre a comunicagdo do pensamento matematico? E relevante,
porqué? Como o promove?

Que limita¢des sente quando aborda o dominio da matematica?

Quais sdo as principais dificuldades que as criangas lhe parecem demonstrar?

Como lida com essas dificuldades?
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Bloco - 5 1. Qual a sua perspetiva sobre a matematica enquadrada no quotidiano?

2. Cré€ que utiliza situa¢des do dia a dia para proporcionar oportunidades de contagem?

Conceciao sobre a

- Dé exemplos.
relacdo entre a

o 3. De que forma tira proveito do espago exterior e das vivéncias das criangas para
matematica e o
quotidiano desenvolver os conceitos matematicos?
4. Considera que as criangas costumam relacionar a matematica com as suas
vivéncias? D€ exemplos.
— Agradecer a participacao,

mais uma vez, na entrevista.

Consideracoes

Finais

Apéndice C — Transcri¢do da Entrevista: Educadora Cooperante
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Blocos Objetivo do Questoes

bloco
4. Porque escolheu esta profissao?
Eu escolhi esta profissao, na altura, a acabar o 12° ano porque ia para a faculdade e tinha que fazer alguma
coisa. Nao sabia bem o que era ser educadora de infancia... acho que ndo tinha nogdo da profissao e fui
Bloco — 2 — Conhecer o
Caracterizacio percurso da adquirindo a medida que fui realizando os diversos estagios. Ah..., mas hoje tenho muito mais consciéncia
da Educadora educadora

do que ¢ ser educadora do que quando a escolhi e acho que ndo tinha essa consciéncia e também nunca

Cooperante

foi o meu desejo “ah eu quero ser educadora”. Aconteceu e por acaso apaixonei-me pela profissao.
5. Descreva o seu percurso académico.

a. Durante a sua formacao inicial teve contacto com a didatica da matematica?
Sim, nds tinhamos uma disciplina que era, eu ja ndo me lembro bem do nome da disciplina, mas tinhamos
uma que era matematica e tinhamos que fazer também algumas atividades praticas para realizar em sala
com a turma, mas depois também eram aproveitadas para os locais de estdgio para podermos dinamizar
esses materiais que tinham sido previamente construidos.

b. Realizou atividades praticas nesse Ambito?
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(Respondido na questido anterior).

c. Que dificuldades encontrou ao longo desse percurso?
Acho que foi sobretudo pensar que contetidos matematicos é que se poderia trabalhar em jardim-de-
infincia porque quando estamos no curso ¢ muito dificil pensarmos de que forma é que a matematica
acontece no jardim de infincia, como é que podemos levar situagdes significativas para desenvolver com
um grupo de jardim-de-infincia. Acho que foi sobretudo essa a maior dificuldade... a adequacdo de
contetdos e o planeamento de situacdes que fossem significativas para desenvolver com o grupo. Hoje,
tenho mais facilidade em pensar que atividades ¢ que se podem fazer e perceber de que forma ¢ que a
matematica surge também no contexto.
6. Descreva o seu percurso profissional.

a. Fale-me um pouco da sua ligacio com 0 MEM.
Entdo... eu conheci o Modelo do Movimento da Escola Moderna, primeiro na faculdade quando se faz
uma abordagem as pedagogias e de que forma ¢ conseguimos ah.... E foi-nos apresentado pela professora.
Depois, no meu 4.° ano da licenciatura vim estagiar aqui para o P.D. e fiquei com a educadora M.B. e foi

ai que tive realmente maior conhecimento do que € que era o modelo, comecei a ir aos sabados
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pedagbgicos dinamizados pelo micleo de Lisboa e... quando terminei o curso € no meu primeiro ano de
trabalho fui fazer a oficina de iniciagdo ao MEM no jardim-de-infincia e a partir dai fui sempre fazendo
a formacao e as oficinas disponibilizadas pelo modelo, porque realmente identifiquei-me com o modelo...
acredito na visdo e nos principios que o modelo defende para a educacdo portanto... é este 0 modelo com
o qual me identifico e que vou... fazendo a minha pratica, guiando sempre a minha pratica a luz do modelo.
b. O que alevou a escolher esta pedagogia para as suas praticas pedagogicas?
Acho que foi pela participagdo da crianga na sala, o papel que ela tem, aquilo que acontece na sala que
tem um sentido para o grupo e que ha esta partilha de poder entre os adultos e as criangas, em que o que
acontece ¢ combinado connosco, € negociado por todos, de que forma ¢ que acontece, como € que vamos
fazer... isso deixou-me logo muito motivada porque pensar naquela escola e educacdo tradicional que
tivemos ndo me fazia sentido nos dias de hoje, perceber que hd uma alternativa a isso que faz muito mais
sentido e que desenvolve e que os motiva para participar, a mim também me motiva enquanto profissional.
Ah... depois perceber esta autonomia que o grupo tem e que eu falava anteriormente da participagdo deles
que se reproduz também na forma como eles resolvem os conflitos, na forma como escolhem as areas, na

forma como eles escolhem aquilo que querem fazer. Eu acho que desta forma faz muito mais sentido, pela
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ligagdo que o MEM acredita nesta divulgagdo dos saberes, nesta aprendizagem social que acontece, ou
seja, aquilo que nds descobrimos comunicamos ao outro, comunicamos com a nossa sala, comunicamos
com as outras salas, comunicamos a comunidade e isto faz-me todo o sentido, esta aprendizagem que ¢
partilhado e que nos somos todos responsaveis pelo processo de aprendizagem de cada um e, por outro
lado, esta também relacdo com a familia, com a comunidade, com os outros parceiros que eu acho que
descobrimos mais, aprendemos muito mais, estamos mais motivados quando as coisas saem da nossa sala
e se ligam com as outras e se ligam com o mundo 14 fora também ndo €? Nao nos podemos esquecer que
as experiéncias de cada um, as vivéncias de cada um, a comunidade que nos envolve também tem uma
influéncia naquilo que descobrimos. Acho que foi assim isto que me levou a identificar-me muito com o
modelo e a utiliza-lo para as minhas préticas.
c¢. Com que dificuldades se tem deparado?

Aimuitas! Ah... a medida que nds vamos ganhando experiéncia vamos sabendo também lidar e gerir essas
dificuldades. Mas... logo... no inicio, primeiro o facto de... tudo o que acontece na sala ser partilhado
com o grupo deixa-nos muito mais suscetiveis, ¢ muito mais facil quando chegamos temos tudo planeado

e fazemos da forma como nds queremos, quando ¢ combinado com o grupo, isto implica uma maior ah...

124



destreza até da nossa parte, uma flexibilidade para adequar aquilo que o grupo nos diz e ndo aquilo que o
educador leva previamente estabelecido. Portanto, essa planificagdo com o grupo deixava-me também
mais insegura na forma como as coisas podiam fazer, podiam acontecer, as vezes a gestao do grande grupo
quando estamos na reunido de conselho também era um momento, acho que agora também aprendendo a
gerir, mas acho que era um momento que me deixava aqui muito angustiada porque, ou demorava mais
tempo, de que forma é que eles conseguiam ganhar esta autonomia para participar na reunido de conselho,
ah... uma vez que cada um escolhe as suas areas e nao estamos todos a0 mesmo tempo também me deixava
aqui mais angustiada, de que forma ¢ que nds conseguimos chegar a cada um e ter a certeza que cada um
estd a fazer o seu percurso e a atingir os objetivos que sdo pensados para o jardim-de-infancia, ah... e isto
causa-nos aqui algumas insegurangas que eu acho que ¢ fundamental, por exemplo os portefolios e o
trabalho de equipa, percebemos olha... esta quase ndo tem desenhos, ou ndo tem recorte e colagem ou s6
tem mesmo as coisas que nds fazemos mais para o grupo todo e nunca procura estas areas, ah... e essa
articulacdo entre mim e, neste caso, a D., foi muito importante para ajudar a ter uma maior percecao de
todo o grupo e de tudo aquilo que esta a acontecer, porque... somos os dois adultos na sala com 25 criangas

e nem sempre ¢ facil perceber o que € que esta a acontecer com todas, ha muitas coisas a acontecer sempre
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e este trabalho de equipa ¢é perceber de que forma é que conseguimos chegar a cada um, ah... o pensar as
atividade, ou seja, de que forma € que fagam sentido para o grupo, de que forma ¢ que partam dos interesses
de cada um, porque no MEM as coisas partem das criangas mas também nds também fazemos parte da
sala e também temos que planificar, nds temos que saber muito quais sdo os objetivos que queremos
desenvolver com o grupo e também propomos, nao é, para que esses objetivos sejam atingidos, portanto...
essa era uma das minhas preocupagoes, era que a planificacdo fosse ao encontro dos interesses do grupo
e daquilo que estava a acontecer em sala, eu acho que depois quando estamos no contexto ha muitas
insegurangas que nos vao surgindo independentemente do modelo que nos utilizemos, ah... porque nds
ndo estamos preparadas, uma coisa ¢ estarmos na escola, na faculdade a tirar o curso e 1é-mos os livro e
outra coisa ¢ quando encontramos estas situagdes efetivas que as vezes nem estdvamos a espera mas com
as quais nos deparamos, quer seja com as criangas, quer seja conflitos entre pares, que seja a relagdo com
a familia, portanto ha aqui muitos fatores que nos podem trazer muitas insegurangas na nossa pratica e
uma das coisas que me ajudou muito foi eu estar inserida numa comunidade como o modelo do MEM,
que nos permite estar com outros profissionais, partilhar as nossas angustias, partilhar também as nossas

conquistas, partilhar a nossa pratica e perceber que se calhar ja fiz mais do que aquilo que eu acho, se
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calhar eu tenho esta dificuldade mas aquela também ja teve e pode-me ajudar, portanto foi rodear-me de
outros profissionais e depois tenho a sorte que trabalho aqui numa escola com uma equipa que nos apoia
muitos, que nos apoiamos umas as outras ¢ ha um verdadeiro trabalho de equipa e isso € um grande mais-
valia para mim. Mas todos os dias encontramos dificuldades, ndo € por ter 10 anos de experiéncia ou 1
ano de experiéncia que temos mais ou menos dificuldades, a seguranga com que lidamos com elas ¢ a
forma como também encaramos é que eu acho que ¢ diferente.
d. De que forma se insere 0 dominio da matematica no MEM?

A matematica aparece no nosso dia a dia, quando nés marcamos o mapa do tempo e o calendario, quando
nds marcamos o mapa das presengas, portanto... quando nds contamos quantos € que Somos e quantos
logurtes € que precisamos ou que falta dois iogurtes ou que estd um iogurte a mais, a matematica aparece
naturalmente no nosso dia a dia e depois também temos uma tarde dedicada as descobertas e ao
desenvolvimento de conceitos matematicos € pensamos que a matematica ndo estd sO nos nimeros, a
matematica também estd nos jogos, na organizagao espacial, nas formas geométricas, ah... na relagdo com
0 espago, como ¢ que nds vamos ao parque, que caminho € que tomamos, qual ¢ que ¢ maior, qual € que

¢ mais pequeno, por exemplo a mateméatica sdo muitos conteidos que surgem no jardim-de-infincia,
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Bloco — 3

Perspetiva da

educadora
relativa ao
dominio da

matematica

Perceber as
concegoes
que a
educadora
detém sobre o
dominio da
matematica
no ensino pré-

escolar.

através de situacdes do dia a dia, através de materiais estruturados e ndo estruturados, através de jogos

também, através das descobertas que eles nos trazem.

5. Considera que o dominio da matematica na educac¢io pré-escolar é relevante? Porqué?

Sem duvida, ah... porque é aqui que eles comegam... € aqui ndo... eles comecam a construir desde cedo
as primeiras no¢des matematicas e a desenvolver os primeiros conteidos e conceitos matematicos que
lhes permite depois mais facilmente ah... novas aprendizagens quando chegam ao 1.° ciclo, o
desenvolvimento do raciocino l6gico-matematico, o desenvolvimento do conceito de numero, de espago,
ah... entdo eu acho que faz todo o sentido desde cedo partir de situagdes significativas para a crianga,
comecarmos a desenvolver estes conteudos de uma forma nao escolarizada, ou seja, através do brincar e
que seja prazerosa para eles, para que eles percebam de que forma € que a matematica se insere no nosso
dia a dia e ndo porque temos que aprender porque sim.

6. Julga que as aprendizagens a promover presentes nas OCEPE dao resposta as necessidades das

criancas?
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Eu acho que sim. Eu acho que as OCEPE foram restruturadas ha muito pouco tempo e conseguem-nos dar
as linhas orientadoras e conseguem-nos colocar questdes para refletirmos sobre a nossa pratica e a
adequagdo da nossa pratica ao desenvolvimento dos contetidos matematicas, portanto eu acho que as
OCEPE sao um bom recurso para nos pararmos de vez em quando e olharmos e percebermos o que € que
eu ja fiz, o que € que ainda me falta fazer, “olhem, se calhar eu ainda ndo desenvolvi este conteudo e era
importante”, de que forma ¢é que ele pode aparecer, ah... e as vezes ¢ importante pararmos e olharmos
novamente para as OCEPE, fazermos uma avaliagao da nossa pratica nessa area, nesse dominio ou noutro
e depois adequarmos a nossa pratica e percebermos o que estamos a fazer.

7. Cré que a realizaciio de atividades praticas e a utilizacido de materiais manipulaveis sio benéficas

para a apropriacio dos conteudos? Porqué?

Sim, sem duvida. E através da manipulacdo também que eles conseguem observar e fazer essas relagdes.

8. Acredita que ¢é importante a existéncia de uma area da matematica, assim como o acesso livre

das criancas a essa area e seus materiais?
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Compreender
as  praticas
pedagogicas
promotoras de

aprendizagens

Dai termos uma area da matematica com varios materiais estruturados e ndo estruturados que podem ser
explorados de forma mais auténoma por eles quando escolhem as areas, mas que depois as vezes em
grande grupo retomamos também esses materiais para que eles percebam as diferentes utilizagdes e para
que haja uma relacdo entre as atividades de grande grupo que fazemos e que depois eles podem dar
continuidade em pequenos grupos ou pares ou individualmente nas areas. O mesmo acontece quando ha
material que exploramos pela primeira vez em grande grupo, mas que depois fica na drea da matematica
para que eles possam dar continuidade as exploragdes.

9. Que tipo de estratégias considera ser as mais adequadas para o ensino destes contetdos?

Eu fiz uma formacao em PAPI que ¢ através das historias matematicas, através de pontos, setas e linhas
contamos uma historia matematica de forma a desenvolver o raciocinio logico-matematica de eles
conseguirem encontrar relagdes entre os varios elementos e conseguirem ter esta facilidade de perceber
que por vezes aquele ponto € um pato, por vezes € um carro, outras vezes ¢ um menino € eu acho que isto
tudo ajuda muito, acho ndo... tenho a certeza que ajuda muito no raciocinio l6gico-matematica que serd
necessario depois no 1.° ciclo ou no ensino obrigatorio. Essa ¢ uma das estratégias, através das historias

matematicas desenvolvemos contetidos matematicos, através de jogos quer na sala quer no recreio, através
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matematicas,
assim como as
suas
dificuldades e

limitagdes.

dos materiais disponibilizados na sala e depois através das descobertas que eles fazem nas areas e que sao

partilhadas com o grupo e ampliam este conhecimento ou ampliam esta curiosidade para o grande grupo.

10. Cré que as criancas demonstram facilidade/motivacio e envolvimento diferentes, tendo em conta
a estratégia que utiliza? Qual lhe parece resultar melhor com o grupo?

Eles adoram as historias matematicas, eles envolvem-se imenso e eu acho que ¢ com a manipulacao de

materiais... tudo o que envolva material resulta muito bem com o grupo, quer seja os blocos logicos, o

geoplano, alguns jogos que temos ali com formas geométricas também para eles ou reproduzirem ou

criarem, acho que também resulta bem.

11. Considera que desperta a curiosidade e promove a compreensao das criancas para a utilizacao
e representacio de numerais na sala e no meio ambiente (quotidiano)? Como o promove?

(Respondido anteriormente)

12. Parece-lhe ser benéfico fomentar os conceitos cientificos, bem como utilizar instrumentos
matematicos rigorosos em idades tao precoces? Porqué?
Eu acho que sim porque nos ndo queremos escolarizar e antecipar processos mas € o eles poderem explorar

o material, perceber que aquele material existe, sem que haja aqui uma obrigatoriedade, por exemplo uma
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régua faz parte do nosso dia a dia, o metro, podemos ter um metro convencional ou ter uma faixo de
trapilho, mas o disponibilizarmos desde cedo estes materiais vai despertar a curiosidade, vai perceber que
os numeros nao estdo s6 na calculadora ou quando nos estamos a fazer contas mas que os niimeros tém
muitas outras fungdes que nos ajudam no nosso dia a dia e para os quais precisamos e eu acho que ¢
importante irmos desde cedo fomentando e promovendo esta manipulacdo dos materiais mas de forma a
respeitar aqui a curiosidade da crianga sem que seja o adulto a impor... quando o material esta disponivel
eu acho que as criangas ficam curiosas para experimentar e explorar.

13. Qual a sua opinidio sobre a comunicaciio do pensamento matematico? E relevante, porqué?

Como o promove?

Porque da mesma forma que ha uma comunicagdo escrita, onde a escrita se traduz num co6digo, o0 mesmo
acontece com a matematica... percebermos que se dissermos mais isso pode traduzir num simbolo, se
dissermos menos isso pode-se traduzir noutro simbolo, ah... eu acho que amplia aqui o conhecimento que
a crianga pode ter.

14. Que limitacoes sente quando aborda o dominio da matematica?
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Se calhar eu acho que a maior limitagdo somo n6s mesmos que enquanto educadores, muitas vezes temos
tendéncia a fugir das coisas como as quais nos sentimos menos a vontade e se essa area for uma das areas
com a qual eu ndo me sinto tdo a vontade, eu muito mais facilmente tenho tendéncia a fugir dessa area,
portanto eu acho que aqui somo nds os principais limitadores do desenvolvimento da matematica, porque
materiais podemos nao ter os melhores materiais mas conseguimos arranjar materiais nao estruturados que
promovam o desenvolvimento de contetidos, ah... desenvolver atividades nds também conseguimos
porque se estivermos atentos ao grupo, o grupo aqui facilmente nos dd muitas pistas das curiosidades e
daquilo que fazem em sala, ah... agora, quando nés nao estamos despertos para essa area, quando nds nao
gostamos, sem dar conta muitas vezes temos tendéncia a fugir.

15. Quais sdo as principais dificuldades que as criancas lhe parecem demonstrar?

E dificil assim tdo cedo falarmos em algumas dificuldades. E claro que eles vdo a diferentes ritmos, ha
criangas que ndo conseguem associar o nimero a quantidade, ha criangas que nao conseguem perceber
que se contarem até 5 entdo ali estdo 5, ha criangas que tém dificuldade em memorizar o nome das formas
geométricas, ha criangas que tém dificuldade no raciocinio l6gico-matematico e pensar que cinco mais

cinco ¢ dez ou que se eu tenho cinco e tirei trés agora. .. ainda ndo consigo dizer neste momento quais sao
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as maiores dificuldades... acho que tem a ver com os interesses da crianga e com o que ela esta desperta
para ter ou nao.

16. Como lida com essas dificuldades?

Adequando as estratégias a cada um, dando uma variedade de possibilidades que promovam o
desenvolvimento da matematica, de forma a chegar a cada um e tendo em conta as suas caracteristicas.

5. Qual a sua perspetiva sobre a matematica enquadrada no quotidiano?

A matemadtica faz parte do nosso dia a dia, acho que compete-nos a nds estarmos despertos para isso €
termos consciéncia do mesmo e de que forma ¢ que podemos potenciar a matematica nesse dia a dia,
porque as vezes ela aparece e nds nem damos conta e podemos utiliza-la de tantas formas, por exemplo
quando a C. comecgou a dizer que vinha para a escola com a mae, quer dizer, nao sei se ela disse isto mas
ah... comegamos a conversa assim, que a C. veio com a mae e os outros falaram com quem € que vinham...
rapidamente, fizemos ali um grafico e analisamos os resultados. Por exemplo, quando fomos a uma visita
no museu, a guia so tinha um brinco do lado e dois do outro e eles perguntaram porque € que isso aconteceu
e ela respondeu que a nossa cara ndo € simétrica e, portanto, o uso de acessorios também nao tinha de ser
simétrico. De seguida, viemos para a sala e viemos descobrir 0 que era a simetria, que objetos € que
tinhamos na sala que eram simétricos e tiramos fotos da nossa cara para perceber que os lados, quando
separados, ndo eram simétricos, fomos ah... um artista, Leonardo Da Vinci com a simetria do corpo,

portanto, as vezes ¢ estarmos despertos para aquilo que o nosso dia-a-dia nos da.
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6. Cré que utiliza situacoes do dia a dia para proporcionar oportunidades de aprendizagem? Dé
exemplos.

(Respondido anteriormente)

7. De que forma tira proveito do espaco exterior e das vivéncias das criancas para desenvolver os
conceitos matematicos?

(Respondido anteriormente)

8. Considera que as criancas costumam relacionar a matematica com as suas vivéncias? Dé
exemplos.
Sim, por exemplo em casa ja descobriram e trouxeram imensas formas geométricas ou que no
comando da televisdo também esta nimeros para mudar o canal, quando trazem limdes e vamos contar,
quando temos uma receita e percebemos que temos de pesar ou que temos de fazer uma lista de
compras e precisamos de saber o que vamos contar, ou quando temos uma caixa de seis ovos e

precisamos de trés, entdo usamos metade da caixa de ovos.
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Apéndice D — Andlise de Conteudo: Educadora Cooperante

Caracterizagao da
E.C.

Al

Formacdo académica

“Eu escolhi esta profissdo, na altura, a acabar o 12° ano porque ia para a faculdade e

tinha que fazer alguma coisa”

“adequacdo de conteudos e o planeamento de situagoes que fossem significativas para

A2
desenvolver com o grupo”
Dificuldades de
percurso
“acredito na visdo e nos principios que o modelo do MEM defende para a educagao,
portanto... é este o modelo com o qual me identifico e que vou... fazendo a minha
A3

Formacdo profissional

Peda_gogia

pratica, guiando sempre a minha pratica a luz do modelo”
“participagdo da crian¢a na sala, o papel que ela tem, aquilo que acontece na sala que

tem um sentido para o grupo e que ha esta partilha de poder entre os adultos e as

criancas”
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“esta aprendizagem que é partilhado e que nos somos todos responsaveis pelo processo
de aprendizagem de cada um e, por outro lado, esta também relagdo com a familia, com

a comunidade, com os outros parceiros”

A4 “quando é combinado com o grupo, isto implica uma maior ah... destreza até da nossa
. arte, uma flexibilidade para adequar aquilo que o grupo nos diz e ndo aquilo que o
Dificuldades de P f p 9 9 9 grp 1 9
percurso educador leva previamente estabelecido ™
“gestdo do grande grupo”
“de que forma é que nos conseguimos chegar a cada um e ter a certeza que cada um
esta a fazer o seu percurso e a atingir os objetivos que sdo pensados para o jardim-de-
infdancia”
B “conseguem-nos dar as linhas orientadoras e conseguem-nos colocar questoes para
refletirmos sobre a nossa pratica e a adequagdo da nossa pratica ao desenvolvimento
Concecoes - , L
B1 dos conteudos matemdaticos
Dominio da
Curriculo “(...) as vezes é importante pararmos e olharmos novamente para as OCEPE, fazermos

Matematica

uma avaliagdo da nossa pratica nessa darea, nesse dominio ou noutro e depois

adequarmos a nossa pratica e percebermos o que estamos a fazer”.
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B1

Importancia do

Dominio

“(...) eles comegam a construir desde cedo as primeiras nogoes matemdticas e a
desenvolver os primeiros conteudos e conceitos matematicos, que lhes permite depois
mais facilmente ah... novas aprendizagens quando chegam ao 1.° ciclo, o
desenvolvimento do raciocino logico-matematico, o desenvolvimento do conceito de
numero, de espago”

“(...) faz todo o sentido desde cedo partir de situagoes significativas para a crianga,
comegarmos a desenvolver estes conteudos de uma forma nao escolarizada (...)"

“(...) da mesma forma que ha uma comunica¢do escrita, onde a escrita se traduz num

codigo, o mesmo acontece com a matemadatica (...)".

B2

Competéncias

Matematicas

“E através da manipulacdo também que eles conseguem observar e fazer essas
relagoes”

“area da matemdtica com varios materiais estruturados e ndo estruturados que podem
ser explorados de forma mais autonoma”

“nods ndo queremos escolarizar e antecipar processos, mas é o eles poderem explorar o

material, perceber que aquele material existe, sem que haja aqui uma obrigatoriedade”
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“disponibilizarmos desde cedo estes materiais vai despertar a curiosidade”

“é importante irmos desde cedo fomentando e promovendo esta manipula¢do dos
materiais, mas de forma a respeitar aqui a curiosidade da crian¢a sem que seja o adulto
a impor... quando o material esta disponivel eu acho que as criangas ficam curiosas

para experimentar e explorar”

Pratica
pedagogica

C1

Estratégias

“(...) historias matematicas, através de pontos, setas e linhas contamos uma historia
matematica de forma a desenvolver o raciocinio logico-matematica”

“através de jogos quer na sala quer no recreio, através dos materiais disponibilizados
na sala e depois através das descobertas que eles fazem nas areas e que sdo partilhadas

com o grupo e ampliam este conhecimento ou ampliam esta curiosidade para o grande

grupo”

C2

Estratégias

apreciadas pelas criancas

“Eles adoram as historias matematicas, eles envolvem-se imenso e eu acho que é com

a manipulag¢do de materiais... tudo o que envolva material resulta muito bem com o

grupo”

“E dificil assim tdo cedo falarmos em algumas dificuldades. E claro que eles vio a

diferentes ritmos”
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C3

LimitacGes/dificuldades

relacionadas com os

“(...) ha criangas que ndo conseguem associar o numero a quantidade, ha criangas que
ndo conseguem perceber que se contarem até 5 entdo ali estdo 5, had criangas que tém

dificuldade em memorizar o nome das formas geométricas, ha criancas que tém

alunos dificuldade no raciocinio logico-matemdatico e pensar que cinco mais cinco é dez ou que
se eu tenho cinco e tirei trés agora (...)"
“tem a ver com os interesses da crian¢a e com o que ela esta desperta para ter ou nao”
C4 “Adequando as estratégias a cada um (...)"

Colmatagao

“dando uma variedade de possibilidades que promovam o desenvolvimento da

de dificuldades matematica”
D1 “A matematica faz parte do nosso dia a dia (...)"
Perspetiva “(...) as vezes é estarmos despertos para aquilo que o nosso dia-a-dia nos da.”
D
“(...) as vezes ela aparece e nos nem damos conta e podemos utiliza-la de tantas
Relac¢ao com o
. 1. ormas”
quotidiano Je
D2 “(...) a C. veio com a mde e os outros falaram com quem é que vinham ... rapidamente,

Estratégias

fizemos ali um grdfico e analisamos os resultados.”
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“(...) fomos a uma visita no museu, a guia so tinha um brinco do lado e dois do outro e
eles perguntaram porque é que isso aconteceu e ela respondeu que a nossa cara ndo é
simétrica e, portanto, o uso de acessorios também ndo tinha de ser simétrico. De
seguida, viemos para a sala e viemos descobrir o que era a simetria, que objetos é que
tinhamos na sala que eram simétricos e tiramos fotos da nossa cara para perceber que
os lados, quando separados, ndo eram simétricos, fomos ah... um artista, Leonardo Da
Vinci com a simetria do corpo (...)"

“(...) trazem limoes e vamos contar.”

“(...) temos uma receita e percebemos que temos de pesar ou que temos de fazer uma
lista de compras e precisamos de saber o que vamos contar.”

“(...) quando temos uma caixa de seis ovos e precisamos de trés, entdo usamos metade

da caixa de ovos (...)”
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Apéndice E — Guido da Entrevista: Criangas

Blocos Objetivo dos Blocos Questdes

— Explicar as criancas, Eu gostava muito de saber se tu me podias explicar umas coisas e responder
Bloco — 1

superficialmente, o objetivo da a umas curiosidades sobre os nimeros, achas que pode ser? Vai ser rapido...

Legitimar a Entrevista

entrevista.

— Perceber o0s conhecimentos 1. Gostas de matematica?
Bloco — 2 que as criangas detém sobre os 2. O que ¢ para ti a matematica?
2 : nameros. 3. O que ¢ que sao nimeros?
Concegoes das criancas
sobre o dominio da 4. Para que achas que servem?

matematica, mais 5. Consegues contar de 1 a 10? E de 10 para 1? Sera que os podes escrever?

especificamente o sentido

. 6. O que acontece quando juntamos um niimero a outro? (Dar exemplo com
do numero

0S NmMeEros escritos)

7. E o que acontece quando tiramos? (Dar exemplo com os niimeros escritos)
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8. Sabes o que sdo formas geométricas? Quais conheces (mostrar blocos
l6gicos).

9. No caminho para a escola ou aqui na escola vé€s muitas formas? Onde?

10. Que jogos/atividades de matematica gostas mais de fazer?

11. O que é que gostavas de saber sobre a matematica?

143



Apéndice F — Analise de Conteudo: Criangas

e “aprendo quanto é que ¢ 12 + 12"

e “ha varias coisas de matemdtica que podem ser importantes porque os carros sdo de matemdtica, os brinquedos
A

também sdo, também podem ser qualquer coisa e tudo isso”.
Concecoes - Matematica

. Serve para contarmos e para medir

e  “Sdo as contas”

e “Gostava de saber quanto é que 100+100”

B

e “Gostava de fazer jogos”
Interesse e Gosto pela matematica

e “Javinos sinais. E uma bola Retdngulo/quadrado”
e “Vejonasala”

C
e “Javinos sinais. E uma bola Retdangulo/quadrado”

Conexoes (externas e internas)

e “Sim, nos sinais... tém circulos, triangulos e hexagonos. Esta mesa é um retdngulo, mas nas pontas é redonda”
e “Euvejo o retangulo nos meus desenhos e na rua também, ds vezes umas pessoas tém muitas formas geométricas e

muitas mais formas geométricas. Esta mesa é retangular e a outra é circular”
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Apéndice G — Planifica¢do I: Que frutas vamos comprar?

Area de conteido  Area de Expressdao e Comunicagio

Dominio Matematica

Intencionalidade Educativa

. Consciencializar as criangas para o sentido de nimero;
. Criar ambientes estimulantes e interessantes promotores do desenvolvimento do sentido de ntimero;
. Estabelecer ligacdes com o quotidiano.

Objetivos Pedagogicos

. Identificar quantidades através de diferentes formas de representacao;
. Recolher informagao pertinente para dar resposta a questoes colocadas;
. Utilizar gréaficos e tabelas simples para organizar a informac¢do recolhida e interpreta-los de modo a dar resposta as questdes
colocadas.
Proposta Educativa Como surgiu?
Realizar um estudo matematico com base no pedido da crianca. A presente atividade advém da sugestdo de uma

crianga na coluna do “queremos” no diario de

turma: “comer/fazer gelados com os amigos”.
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Duracao

Estratégias de Implementacio da proposta
1.° passo: Reunir as criangas numa roda;

2.° passo: Explicar, brevemente, o objetivo da atividade, mencionando o
que vamos fazer e para que;
3.° passo: Com as criangas, proceder a recolha de dados, através de uma
listagem;
e Solicitar as criangas que mencionam diversas frutas, passiveis de
serem usadas para gelados;
e Pedir que coloquem o seu trago na fruta da sua preferéncia.
5.° passo: Efetuar a legenda/registo da listagem.
e Incentivar a contagem dos simbolos (tragos) referentes a cada
fruta;
e (Questionar as criancas sobre as conclusdes a que a lista permite

chegar.

Espaco

Chao da sala

Organizacio
Materiais
— Folha A3

(listagem);

— Canetas

Grupo
Grande grupo
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Apéndice H — Planificagdo II: Raspadinhas

Area de conteido  Area de Expressdo e Comunicagdo

Dominio Matematica

Intencionalidade Educativa
o Consciencializar as criangas para o sentido de nimero;
o Criar ambientes estimulantes e interessantes promotores do desenvolvimento de competéncias matematicas;
o Estabelecer ligagdes com o quotidiano.

Objetivos Pedagogicos

. “Identificar quantidades através de diferentes formas de representagdo”
° “Promover a nomeacdo e identificacdo dos niumeros”
Proposta Educativa Como surgiu?

A atividade surgiu durante a reunido da manha, com as

Jogar as raspadinhas partilhas de novidades: a S. trouxe uma raspadinha e

disse que tinha ganho 2 euros.

Duracio Estratégias de Implementacio da proposta Organizacao
1.° passo: Previamente, preparar os cartdes de jogo. Espaco Materiais Grupo
40 minutos 2.° passo: Reunir as criangas em redor das mesas de atividade, com o intuito de  Mesas de — Cartdes de Pares
explicar o objetivo da atividade: atividades raspadinha
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» Indicar que este jogo se baseia em ganhar dinheiro, mas como ainda — Moedas
sd30 muito novos sera apenas para brincar, pelo que ganha o que — Canetas de
encontrar o namero da sorte na tabela. feltro

» Explicar como se procede (raspar, primeiramente, o nimero da sorte e,
posteriormente, o resto da tabela para tentar encontra-lo).

3.° passo: Disponibilizar os materiais necessarios;

4. ° passo: Permitir que as criangas explorem e realizem a atividade
individualmente;

5.° passo: Quando terminarem, questionar sobre o nimero encontrado:

» Solicitar que o digam em voz alta e apontem para onde estdo os outros
nimeros iguais;

» Incentiva-los a rodear esses mesmos nimeros.

6.° passo: Questionar sobre os restantes nimeros, a fim de perceber as
representagdes que as criangas tém sobre os mesmos (se os conhecem, se

sabem o seu significado, entre outros...)

Apéndice I — Planificacdo IV: Artistas como Paul Klee
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Area de conteido  Area de Expressdao e Comunicacio
Dominio Matematica
Artes Visuais

Intencionalidade Educativa

. Consciencializar as criangas para a representagdo e propriedades das figuras geométricas;
. Criar ambientes estimulantes e interessantes promotores do desenvolvimento de competéncias matematicas;
° Estabelecer ligagdes com a sua utilizagdo no quotidiano.

Objetivos Pedagogicos

. “Reconhecer e operar formas geométricas e figuras, descobrindo e referindo propriedades, identificando padrdes, simetrias e projegdes”

. “Compreender que os objetos tém atributos mensuraveis que permitem compara-los e ordena-los”

. “Reconhecer e mobilizar elementos da comunicagio visual tanto na producdo e apreciagdo das suas producdes como em imagens que observa”
Proposta Educativa Como surgiu?

A presente atividade advém da leitura do livro “O
Através das obras de Paul Klee, criar composi¢des com formas geométricas, utilizando aguarelas. quadrado”, de Jon Klassen e Mac Barnett, levado pela

L.

Duracao Estratégias de Implementaciio da proposta Organizacio
Espaco Materiais Grupo
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1.° passo: Preparar os materiais previamente (impressao de obras; aguarelas e
folhas A4)

2.° passo: Reunir as criangas numa roda;

60 minutos (+/-)

3.° passo: Relembrar qual o conteudo do livro, dando énfase a seguinte frase:
“Transformar blocos de pedra em arte”. Ao mesmo tempo, ir mostrando as
figuras geométricas estdo presentes no mesmo (através dos blocos 16gicos).
— Perguntar as criangas se, para além das formas presentes no livro, se
conhecem mais;
— Incentiva-las a dizer as suas caracteristicas, assim como as diferencas
que existem-
4.° passo: Através da frase (acima descrita), remeter para a apresentagao do
artista Paul Klee:
— Descrever, de forma breve, a sua vida;
— Mencionar as caracteristicas das suas obras (figuras geométricas),

através da visualizacdo das mesmas;

— Esclarecer algumas questdes e permitir comentarios sobre as mesmas.

5.° passo: Explicar ao grupo o objetivo da restante atividade:
— Com base nestas obras, terdo de criar a vossa propria composi¢ao,
recorrendo as diferentes formas geométricas.
6.° passo: Incentivar as criangas a distribuirem-se pelo chdo, com o intuito de

realizarem, individualmente, a sua producao artistica.

Chéo da sala

-Folha A4 ou
A3;
-Aguarelas;
-Imagens das
obras e do
artista;
-Pincéis;

-Copos: dgua

-Blocos logicos.

Grande grupo
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— Disponibilizar os blocos 16gicos para as criangas que necessitarem de
uma referéncia visual da forma geométrica;
Fornecer os materiais necessarios (questionar se preferem elaborar a sua

composi¢do numa folha A3 ou A4).
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Apéndice J — Planificacdo I'V: Conjuntos

Area de conteido  — Area de Expressdo ¢ comunicagdo
— Area do Conhecimento do mundo
Dominio — Matematica
— Mundo Fisico e Natural

Intencionalidade Educativa

. Consciencializar as criancas para o sentido de nimero e o conceito de ordenagao;
. Criar ambientes estimulantes e interessantes promotores do desenvolvimento de competéncias matematicas;
. Promover a ligagao entre o quotidiano e a matematica, através do uso de objetos representativos da realidade.

Objetivos Pedagogicos

. “Identificar quantidades através de diferentes formas de representacao’;

. “Promover o uso dos termos “mais do que” e “menos do que” na comparagao entre quantidades”;

o “Relacionar a adigdo com o combinar de dois grupos de objetos e a subtragdo com o retirar uma dada quantidade de um grupo de
objeto”

. Compreender e identificar caracteristicas distintivas dos seres vivos e reconhecer diferencas e semelhangas entre animais.

152



Proposta Educativa

Formar conjuntos, tendo em contas a caracteristicas de cada objeto (animal) e proporcionar

oportunidades de contagem e ordenacao.

Duracao Estratégias de Implementacio da proposta
1.° passo: Reunir as criangas, a pares, na Area do Laboratdrio de

30 minutos (+/-) Ciéncias e Matematica;
2.° passo: Incentivar as criangas a exploragdao dos objetos (sem referir o
seu proposito);

3.° passo: Caso nao o fagcam autonomamente, solicitar que formem
conjuntos com os objetos:

» Referir que os mesmos podem ser organizados consoante as
familias a que pertencem (animais e tipo de animais, meios de
transporte; frutos/comida)

4.° passo: Apos a organizagdo em conjuntos, estimular a contagem dos

mesmos, a fim de consciencializar as criangas para a maior/menor

quantidade de objetos e para a ordenacao.

Como surgiu?

A atividade surgiu através do jogo espontaneo de
duas criangas com objetos, sendo, posteriormente,

ampliado ao grande grupo.

Organizacao
Espaco Materiais Grupo
Laboratorio - Objetos Pares
da diversos

Matematica e

das Ciéncias
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» Executar varias questdes que auxiliem o desenvolvimento de

competéncias matematicas relativamente aos conceitos acima

referidos.

o Quantos objetos € que cada conjunto tem?

o A que familia pertencem?

o Qual o conjunto que tem uma maior quantidade de
objetos?

o Qual o conjunto que tem uma menor quantidade de
objetos?

o Ao todo quantos objetos estdo em cima da mesa?

o Ordenaram do maior para o menor ou do menor para o

5. ° passo: Promover situagdes em que sejam mobilizadas as operagoes,

maior? O que € que isso significa?

através da juncao ou separagao de conjuntos.
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Apéndice K - Guido de entrevista: Professora Cooperante
Entrevistador: Matilde Nunes
Entrevistado: Professora Cooperante V.G.
Data: 14 de maio de 2024
Local: Escola Bésica D.D.
Blocos Objetivo do bloco Questoes

Legitimar a entrevista.

Agradecer a participag@o na

Bloco - 1
Legitimacao da ST
entrevista Indicar qual a questéo de

investigagdo e quais 0s seus
objetivos;

Informar como vai decorrer a
entrevista;

Garantir a confidencialidade

dos dados;
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— Colocar o entrevistado em
situag@o de colaborador.

7. Porque escolheu esta profissao?
8. Descreva o seu percurso académico.

a. Durante a sua formacdo inicial teve contacto com a componente curricular
Bloco — 2 — Conhecer o percurso da P.C. ¢ P

Caracterizacao da da matematica?

Professora . . i A
b. Realizou atividades praticas nesse ambito?

Cooperante

¢. Que dificuldades encontrou?
9. Descreva o seu percurso profissional.
9. Julga que as aprendizagens inerentes as aprendizagens essenciais ddo resposta ao
Bloco -3 perfil do aluno que se pretende no fim da escolaridade obrigatoria?

Perspetiva da — Perceber as concegdes que a  10. Considera que a componente curricular da matematica, prevista para o 2.° ano de

rofessora P.C.  dettm  sobre a _ )
P escolaridade, se encontra de acordo com as necessidades dos alunos?

cooperante componente curricular da

relativamente a matematica no 1.° CEB. 11. Cré que as aprendizagens essenciais definidas promovem o desenvolvimento de

componente competéncias matematicas? De que forma?
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curricular da 12. Considera que as competéncias matematicas beneficiam o desenvolvimento dos

matematica . . ~ n
alunos, dando-lhes ferramentas para atuar em diversas situagoes? Porqué?

17. De que forma procura desenvolver as competéncias matematicas (exemplos)?
Bloco — 4 18. Que tipo de estratégias considera ser as mais adequadas para o ensino dos diferentes
contetdos matematicos?

Caracterizacio da ) 19. Cré que os alunos demonstram facilidade/motiva¢do e envolvimento diferentes,
- — Compreender as praticas
pratica

pedagdgicas promotoras de tendo em conta a estratégia que utiliza?

pedagogica

aprendizagens matematicas, a. Qual lhe parece resultar melhor com o grupo?

assim como as  suas o ) ) ,
componente . o 20. Qual a sua opinido sobre a comunicagdo do pensamento matematico? E relevante,
dificuldades ¢ limitagoes.

inerente a

curricular da .
porqué? Como a promove?

matematica.

21. Que limitagdes sente quando aborda a componente curricular da Matematica?
22. Quais sao as principais dificuldades que as criangas lhe parecem demonstrar?
23. Como lida com essas dificuldades?

9. Qual a sua perspetiva sobre o ensino da matematica enquadrada no quotidiano?

10. Utiliza situagdes do dia a dia para promover aprendizagens? D€ exemplos.
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Concecdes sobre a 11. De que forma tira proveito do espago exterior e das vivéncias das criangas para

relacao entre a . L.
¢ desenvolver os conceitos matematicos?

matematica e o
S 12. Considera que as criangas costumam relacionar a matematica com as suas
quotidiano

vivéncias? Se sim, de que modos?

— Agradecer a participagdo,

mais uma vez, na entrevista.

Consideracoes

Finais
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Apéndice L — Transcri¢do da Entrevista: Professora Cooperante

Objetivo do bloco Questoes

1. Porque escolheu esta profissao?
Escolhi esta profissdo porque desde crianga, sempre sonhei ser professora.

2. Descreva o seu percurso académico.
Bloco — 2 — Conhecer o percurso da P.C. P

Caracterizacio da a. Durante a sua formacgao inicial teve contacto com a componente curricular

Professora ,
da matematica?

Cooperante

Sim, no decorrer do curso, formagdo inicial, naquela altura era apenas o Bacharelato,
mas foi um contacto muito insipido e muito fraco.

b. Realizou atividades praticas nesse ambito?
As tnicas atividades praticas que havia na Formagao Inicial eram no decorrer do
estagio, mas apenas a partir do 2.° ano, uma vez que no 1.° ano do curso apenas
tomavamos conta de criangas.

¢. Que dificuldades encontrou?
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Naquela altura as disciplinas eram muito teéricas e voltadas para os contetidos ao nivel
do 11.° ano e 12.°. Eram essas as matérias dadas nas aulas de Matematica e até de
Portugués, durante a formacao no Bacharelato, e que, naquela época achava que eram
conteudos que ndo me iriam servir para a minha pratica pedagdgica, tal como vim a
comprovar mais tarde. A disciplina ndo era vocacionada para a formagdao dos
professores do 1.° ciclo. O que realmente me ajudou, foi ter sido integrada, quando
comecei a trabalhar, num grupo de professores com experiéncia e que me ajudaram
muito. Nessa altura tive um “verdadeiro banho de realidade” e li o programa de
Matematica do 1.° ciclo e aprendi a manusea-lo e a planificar verdadeiramente as aulas,
pois até entdo, essa experiéncia nunca nos foi possibilitada. S6 quando comecei a
trabalhar ¢ que percebi que contetidos, deveria explorar no ensino basico. Nunca foram
abordados os programas de matematica de forma séria e profissional. Era tudo, como
se costuma dizer “pela rama”.

3. Descreva o seu percurso profissional.
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Bloco - 3

Perspetiva da

professora

cooperante

— Perceber as concegdes que a

P.C.

detém

sobre

a

Terminei o curso em junho de 1992. Comecei a lecionar em janeiro de 1993. Estive 9
anos no ensino privado. Estou hd 22 anos no ensino publico. (neste passei por duas
escolas, 2 anos na escola Maria Lamas e 20 na escola D. Dinis). Nos ultimos 20 anos
exerci varias fungdes: fui Diretora da escola (quando ainda se tinha autonomia na
gestdo e se reportava as Delegagdes Escolares e a DREL); fui Coordenadora da Escola
(reportando a uma sede de agrupamento); fui docente de apoio educativo (onde dava
apoio a criangas com dificuldades e trabalhava com criangas de PLNM) e atualmente,
sou Titular de turma e ha varios anos colaboro com o ISCE como Cooperante no ambito
do mestrado em ensino. No decorrer deste tempo em que exerco fungdes ja fiz varias
formagdes a Matematica, fui acompanhando as alteracdes programaticas com essas
formagdes. Nalgumas ocasides tive de replicar algumas formagdes aos meus colegas.
4. Julga que as aprendizagens inerentes as aprendizagens essenciais dao resposta ao
perfil do aluno que se pretende no fim da escolaridade obrigatoria?

As Aprendizagens Essenciais ddo resposta, mas a uma minoria, pois 0 ensino esta

pensado de uma forma que ndo cativa, nem motiva os alunos para a aprendizagem de

161



relativamente a

componente

curricular da

matematica

componente curricular da Matematica. E suposto ao fim da escolaridade obrigatéria, os alunos terem adquirido

matematica no 1.° CEB.

um conjunto de aprendizagens, mas sera que estas aprendizagens estdo adequadas aos
alunos de hoje? Nao. Os alunos que tém estrutura familiar e apoio no seu percurso
escolar, atingem as Aprendizagens Essenciais, outros ndo. E tudo muito bonito o que
preveem as Aprendizagens Essenciais. E fantéastico aplicar a teoria, as aulas praticas.
Os alunos adoram, mas, como se adquirem os materiais para isso? Estdo previstos os
custos? As salas de aula estdo preparadas para isso, quando s6 ha 2 anos é que se
comecou a deixar de trabalhar com giz e quadro preto? Serd que as Aprendizagens
essenciais, estdo adequadas ao perfil do aluno de hoje, a sua maturidade, 4 forma como
estes alunos e as suas familias encaram a escola e o ensino? Nao me parece. H4 muita
teoria e pouco conhecimento efetivo da populacao escolar.

5. Considera que a componente curricular da matematica, prevista para o 2.° ano de
escolaridade, se encontra de acordo com as necessidades dos alunos?

A Matematica programada para o 2.° ano ¢ demasiado exigente para estas novas

geracdes, dado que sdo muito imaturas, sem autonomia, sem grande capacidade para
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“absorver” aprendizagens mais ou menos complexas. Os programas tém sido
sucessivamente alterados ao longo dos anos, mas nao se faz uma verdadeira avaliagdo
acerca da sua exequibilidade e aplicabilidade. Fazem-se umas Provas de Afericao que
nada aferem e para nada servem. Quem pensa na Matematica, por muito que diga que
pensa na inter-relagdo com outas areas do conhecimento, ndo passa de teoria, pois os
conteudos a explorar num ano letivo

6. Cré que as aprendizagens essenciais definidas promovem o desenvolvimento de
competéncias matematicas? De que forma?

Promover ¢ um facto, mas continuo a afirmar que apenas promovem o desenvolvimento
de uma minoria. Os alunos saem hoje da escolaridade obrigatdria com pouquissima
literacia Matematica.

7. Considera que as competéncias matematicas beneficiam o desenvolvimento dos
alunos, dando-lhes ferramentas para atuar em diversas situagdes? Porqué?

As Competéncias Matemadticas beneficiam o desenvolvimento, sem duvida, dao-lhes

ferramentas, mas aqueles que efetivamente, pretendem seguir os estudos e ndao aos que
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preferem ficar pela escolaridade obrigatoria. Estes tltimos, por diversas circunstancias
de ndo terem possibilidade de continuar os estudos por questoes financeiras, ou porque
efetivamente ndo gostam de estudar e tém outros interesses, ou ainda porque vém de
familias sem estrutura e dedicam-se desde cedo a atividades pouco recomendadas e
estdo na escola apenas para acabar a escolaridade ou fazerem os 18 anos e sairem. As
Competéncias Matematicas podem dar ferramentas, mas com as novas tecnologias,
muitos dos alunos entendem que ndo precisam de ter determinados conhecimentos,
porque em caso de lhes surgir alguma duvida, recorrem as pesquisas na internet e tém
os seus problemas resolvidos. A Matematica ajuda a estimular o raciocinio logico,
promove a concentracdo, ajuda a relacionar, raciocinar, correlacionar conteudos, a
resolver problemas do dia-a-dia, mas hoje em dia, a capacidade e o foco da atengdo,
nos alunos € curta e diminuta, dai se nao houver outros fatores como a maturidade e o
apoio familiar, as competéncias matematicas, nos alunos ficardo comprometidas e
consequentemente nao vao servir de ferramenta para a vida quotidiana. Hoje muitas

pessoas ja ndo sao sequer obrigadas a saber fazer o célculo de um troco, as maquinas
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Caracterizacao da

pratica

pedagodgica

inerente a
componente
curricular da

matematica.

— Compreender as praticas
pedagbgicas promotoras de
aprendizagens matematicas,
assim como as  suas

dificuldades e limitagoes.

fazem por si, entdo também ja ndao ha grandes estimulos para haver esfor¢o em aprender
e adquirir competéncias matematicas. Naturalmente que as novas tecnologias sao uma
grande ajuda e sinal de evolugdo, mas estara o ensino a acompanhar esta evolucao da
forma mais adequada? Estardo os pensadores do Perfil do aluno e das Competéncias
Matematicas, conhecedores da realidade dos alunos de hoje e da forma como a Escola,
enquanto instituicdo deve preparar estas novas geracoes?

8.De que forma procura desenvolver as competéncias matematicas (exemplos)?

As Competéncias Matematicas sdo desenvolvidas, ou pelo menos tento desenvolvé-las,
recorrendo ao estimulo do foco da atengdo, com pequenos videos, jogos e materiais
diversos. Nem sempre em sala de aula, mas ao espaco exterior (patio), com recurso a
jogos, registos no chdo em giz, ou no ginasio, principalmente quando quero explorar
alguma competéncia com recurso a robots.

9. Que tipo de estratégias considera ser as mais adequadas para o ensino dos diferentes

conteudos matematicos?
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Recorro a leitura e interpretagdo, descodificacdo da linguagem, que é, por vezes,
complexa para esta faixa etaria, decomposi¢ao, composi¢ao, relagdo entre situagdes
quotidianas dos alunos, experi€ncias, manipulagdo de materiais diversificados,
simulacdo de agOes diarias entre outras.

10. Cré que os alunos demonstram facilidade/motivagdo e envolvimento diferentes,
tendo em conta a estratégia que utiliza?

Nao. Estas novas geracdes sdo muito dificeis no que toca a estimulos. Estdo habituados
a receber sempre algo material. Quando esse algo € apenas a valorizagdo por notas
avaliativas, ndo ¢ algo que os interesse e 0s motive.

a. Qual lhe parece resultar melhor com o grupo?

O grupo ¢ constituido por 25 criancas. Sdo muito imaturas e desinteressadas.
Infelizmente, o que resulta mais e serve de alarme para que possam trabalhar e
interessar-se um pouco mais, sdo as questoes-aula ou mini fichas que levam para casa.
Os EE quando confrontados com os fracos resultados atuam e trabalhos com os filhos.

A questdo deveria correlacionar-se com a postura dos pais e ndo s6 com os alunos (dado
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a imaturidade e a faixa etaria destes). Os pais delegam cada vez mais a atuagdo na
escola. Hoje em dia a escola tem de instruir e educar e infelizmente, ocupa mais tempo
na educacao do que na formacao académica dado a populagdo de hoje. Até aos proprios
pais € necessario dar orientagdes e explicar qual é o seu papel e qual o papel da escola.
Hoje em dia, ja recebo recados na caderneta com queixas dos pais porque os seus filhos
tiveram comportamentos incorretos nas férias. Ha uma total inversdo de papeis face a
escola e a educagdo. As cadernetas ja comegam a servir para as queixas dos pais e nao
da escola.

11. Qual a sua opinido sobre a comunicagio do pensamento matematico? E relevante,
porqué? Como a promove?

O pensamento matematico ¢ importante e ajuda no desenvolvimento do raciocinio
l6gico e no processo mental para compreender ideias abstratas e usar ou recorrer a
estratégias para resolver diversos desafios. Todavia, no universo da turma (25 alunos)
apenas 6 ou 7 alunos se esfor¢a ou tem maturidade para que se possa desenvolver de

forma mais efetiva o pensamento matematico. Os restantes alunos, necessitam de
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concretizagdo, objetos, desenhos, imagens para que possam compreender a mensagem
matematica, embora, seja necessario usar permanentemente diversas estratégias, uma
vez que a sua capacidade de retengdo ¢ memorizagdo ¢ muito curta. Mesmo quando
numa dada situacdo se recorre a mesma estratégia sO um pequeno grupo € que se

recorda, para os restantes ¢ como se fosse uma novidade.

12. Que limitagdes sente quando aborda a componente curricular da Matematica? (sem

resposta)

13. Quais sdo as principais dificuldades que as criangas lhe parecem demonstrar?

Falta de maturidade, falta de pré-requisitos, falta de interesse, dificuldade em
correlacionar contetidos, fraca capacidade de memorizagdo e retengdao de informacao,

foco na atencado, falta de curiosidade.

14.Como lida com essas dificuldades?
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Bloco — 5

Concecoes sobre a

relaciio entre a
matematica e o

quotidiano

Insistindo na pratica de contetidos com exercicios praticos, recorrendo a videos,
colocando pequenas notas, pistas nos cadernos de registo diario dos alunos com cores
apelativas e pedindo ajuda aos EE para apoiarem os seus educandos.

15. Qual a sua perspetiva sobre o ensino da matematica enquadrada no
quotidiano?

Honestamente ndo sei. A Inteligéncia Artificial vem revolucionar tudo. Estardo as
escolas, os programas, os alunos, as familias e os professores preparados para esta
revolugdo? Creio que ndo. Ainda ndo se vé muita gente a falar nisso e certamente, a boa
maneira dos portugueses, com os 30 anos de atraso e depois de outros paises ja estarem
na 2. ou 3.* experiéncia ¢ que em Portugal se vai comegar a repensar o ensino e as
aprendizagens dos alunos. Talvez nessa altura se possa responder de forma mais precisa
a esta questao.

16. Utiliza situagoes do dia a dia para promover aprendizagens? Dé exemplos.
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Claro. Partir das vivéncias dos alunos ¢ muito importante. O problema, ¢ que numa
turma de 24 alunos, 10 (no maximo) tém experiéncias diversificadas, os restantes tém
as experiéncias dos Centros Comerciais ¢ nem sabem sequer o nome dos locais onde
vao com os pais.

17. De que forma tira proveito do espaco exterior e das vivéncias das criancas para
desenvolver os conceitos matematicos?

Tento sempre pegar num relato para explorar um conteudo, mas ndo s6 a Matematica,
as experiéncias dos alunos sdo importantes pontos de partida para qualquer disciplina.
18. Considera que as criancas costumam relacionar a matematica com as suas
vivéncias? Se sim, de que modos?

A maioria ndo. Essa relacao de ¢ residual. S6 mesmos os bons alunos o fazem e acabam

por partilhar essa relagdo com os pares, mas os restantes, t€ém uma postura inativa.
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Apéndice M — Analise de conteudo: Professora Cooperante

A

Caracterizagao
da P.C.

Al

Formacdo académica

“Bacharelado”

A2

Dificuldades de percurso

“as disciplinas eram muito teoricas e voltadas para os conteudos ao nivel do 11.°ano e 12.°(...) achava
que eram conteudos que ndo me iriam servir para a minha prdtica pedagogica, tal como vim a
comprovar mais tarde”

“So quando comecei a trabalhar é que percebi que conteudos, deveria explorar no ensino bdasico.
Nunca foram abordados os programas de matemdatica de forma séria e profissional. Era tudo, como se

9

costuma dizer “pela rama”.

A3

Formacdo profissional

“Estive 9 anos no ensino privado. Estou ha 22 anos no ensino publico”

“Nos ultimos 20 anos exerci varias fungoes: fui Diretora da escola (quando ainda se tinha autonomia
na gestdo e se reportava as Delegacoes Escolares e a DREL), fui Coordenadora da Escola (reportando
a uma sede de agrupamento), fui docente de apoio educativo (onde dava apoio a crian¢as com

’

dificuldades e trabalhava com criangas de PLNM) e atualmente, sou Titular de turma’
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B

Concegoes-
CC.

Matematica

“As Aprendizagens Essenciais ddo resposta, mas a uma minoria, pois o ensino esta pensado de uma

forma que ndo cativa, nem motiva os alunos para a aprendizagem de Matemdatica”

B1

“A Matematica programada para o 2.° ano é demasiado exigente para estas novas geragoes, dado que
Curriculo

sdo muito imaturas, sem autonomia, sem grande capacidade para “absorver’ aprendizagens mais ou
menos complexas”
“Os alunos saem hoje da escolaridade obrigatoria com pouquissima literacia Matematica (...)"
“A Matematica ajuda a estimular o raciocinio logico, promove a concentra¢do, ajuda a relacionar,
raciocinar, correlacionar conteudos, a resolver problemas do dia-a-dia”

B2

Importancia da

componente

“O pensamento matematico é importante e ajuda no desenvolvimento do raciocinio logico e no
processo mental para compreender ideias abstratas e usar ou recorrer a estratégias para resolver

diversos desafios”

B3

Competéncias
Matematicas

“As Competéncias Matematicas beneficiam o desenvolvimento, sem duvida, ddo-lhes ferramentas, mas

aqueles que efetivamente, pretendem seguir os estudos e ndo aos que preferem ficar pela escolaridade

obrigatoria”
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C

Préticas
pedagogicas

C1

Estratégias

“(...) pequenos videos, jogos e materiais diversos. Nem sempre em sala de aula, mas no espago exterior
(patio), com recurso a jogos, registos no chdo em giz, ou no gindsio, principalmente quando quero
explorar alguma competéncia com recurso a robots”

“Recorro a leitura e interpretagdo, descodifica¢do da linguagem, que é, por vezes, complexa para esta
faixa etdria, decomposi¢do, composi¢do, relagdo entre situagoes quotidianas dos alunos, experiéncias,
manipulagdo de materiais diversificados, simulag¢do de agoes diarias entre outras”

“(...) os restantes alunos, necessitam de concretizagdo, objetos, desenhos, imagens para que possam

compreender a mensagem matematica (...)” uma vez que a sua capacidade de retengdo e memorizagdo

é muito curta”

C2

Estratégias
apreciadas pelos alunos

“Infelizmente, o que resulta mais e serve de alarme para que possam trabalhar e interessar-se um

pouco mais, sdo as questoes-aula ou minifichas que levam para casa”

C3

Limitacoes/dificuldades

relacionadas com os
alunos

“(...) a capacidade e o foco da aten¢do, nos alunos é curta e diminuta, dai se ndo houver outros fatores
como a maturidade e o apoio familiar, as competéncias matemadticas, nos alunos ficardo comprometidas

e consequentemente ndo vdo servir de ferramenta para a vida quotidiana.”
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D

D1

Falta de maturidade, falta de pré-requisitos, falta de interesse, dificuldade em correlacionar

conteudos, fraca capacidade de memorizagdo e reten¢do de informacgdo, foco na atengdo, falta de
curiosidade”

“(...) capacidade de retengdo e memorizag¢do ¢ muito curta.’

)

Relagao com
o quotidiano

Perspetiva

D2

oS pares, mas os restantes, tém uma postura inativa”

“Honestamente ndo sei. A Inteligéncia Artificial vem revolucionar tudo. Estardo as escolas, os

()"

programas, os alunos, as familias e os professores preparados para esta revolug¢do? Creio que ndo.

“Essa relagado é residual. So mesmos os bons alunos o fazem e acabam por partilhar essa rela¢do com

Estratégias

“Tento sempre pegar num relato para explorar um conteudo, mas ndo so a Matematica, as experiéncias

dos alunos sdao importantes pontos de partida para qualquer disciplina”
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Apéndice N — Guido de Entrevista: Alunos

Blocos Objetivo dos Blocos Questdes

— Explicar as criancas, Eu gostava muito de saber se me podias explicar umas coisas e responder a

Bloco — 1

superficialmente, o objetivo da umas curiosidades sobre a matematica, achas que pode ser?
Legitimar a Entrevista

entrevista.

— Perceber o0s conhecimentos 12. Gostas de matematica?
Bloco — 2 que as criangas detém sobre os 13. O que ¢ para ti a matematica?

numeros. 14. Para que ¢ que serve a matematica?
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Concecoes das criancas 15. Achas que a matematica pode ser utilizada noutras disciplinas, por

sobre a componente

exemplo o estudo do meio. Como?

matematica

16. O que mais de fazer em matematica?

17. No caminho para a escola ou aqui na escola vés alguns elementos
matematicos? Quais?

18. Se pudesses mudar alguma coisa nas aulas de matematica, o que € que

mudavas?

19. O que ¢ que gostavas de saber sobre a matematica?
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Apéndice O — Andlise de Conteudo: Alunos

A

Concecoes - Matematica

“E uma matéria para somar algarismos mais alguns algarismos”
“Aprendemos a somar e a subtrair e a fazer contas de dividir”
“Tem muitas contas, algumas temos de dizer de cabe¢a”
“A matematica tem solidos geométricos”
Serve para aprender a contar
“A matematica é para nos fazermos contas de mais, de menos, de fragées, de multiplicagdo e de divisdo”
“E boa, faz aprender as pessoas e a matemdtica é a unica coisa que faz as pessoas ficarem trabalhadoras”
“Eu acho que a matematica faz as pessoas trabalharem mais e saberem mais coisas”
“Sdo contas, sdo fragoes equivalentes e fragoes normais”
“Para aprender que resultados podem estar numa conta, o que sdo fragbes equivalentes e aprender a contar até
numeros maiores”’
‘A matemadtica é tipo saberes o dinheiro, tipo saberes quanto custa as coisas

'‘Para mim, é uma matéria importante

“Aprendemos as fragoes, os quartos de volta, as horas, as contas e os numeros pares e impares”’

“E divertido”
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B

Interesse e gosto pela matematica

“Gosto de jogos de somar”
“Gosto de fazer contas e adoro tudo sobre matemdtica”
“As atividades que eu gostava de fazer era as artes e os jogos”
““ . rge »”
Eu acrescentava jogos matematicos e com legos
“Nos aprendemos coisas fixes e coisas divertidas e matérias que sdo divertidas”
“Eu gostava de fazer jogos”

““ - ro . “ 2] . . i)
F uma matéria super “legal”, super gira e ajuda a gente a aprender a fazer contas e aprender

“Gostava de saber se a matemadtica era muito importante ou ndo era”

C

Conexoes (externas e internas)

Eu acho que vejo matematica, porque vejo nas placas da rua numeros e posso soma-los”

>

“Podemos contar quantas drvores ha e também sei que o carro é um ndo poligono’

“«“

as artes estd la a matemdtica, se for linhas retas ou linhas curvas é porque tem ld poligonos e ndo poligonos”
“Eu vejo a matematica nas rodas dos carros, nas janelas da escola e até no portdo, sdo poligonos e ndo poligonos”
“(...) as matriculas, as placas da rua, as notas que usamos para comprar coisas e o dinheiro”

“Sim, tipo, se agente estiver em Estudo do Meio, as vezes precisamos de contar e meter as coisas em ordem”
.

as expressoes nos precisamos de saber quanto é que é metade da tinta que temos de utilizar, também temos que

medir e cortar a metade”

“Nas ruas também ha solidos geométricos e os poligonos planos e também ha placas nas rua para ver os numeros”’
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Apéndice P — Planificacio I: A descoberta do 200!

Articulaciao

Curricular e

Interdisciplinar

Matematica

Artes Visuais

Dominios

Raciocinio matematico

o  Conjeturar e generalizar
Conex0es matematicas
Conexoes externas
Dados

o Representagdes graficas
Geometria e Medida
Figuras planas

Interpretacdo e

Aprendizagens Essenciais

O aluno deve ficar capaz de:

Formular e testar
conjeturas/generalizagdes, a
partir da identificagdo de

regularidades comuns a objetos
em estudo;

Classificar objetos atendendo as
suas caracteristicas;

Identificar a presenca da
matematica em contextos
externos e compreender o seu
papel na criagdo e construgdo da
realidade;

Representar através de listagens
os dados recolhidos;

Classificar figuras planas com

base nas suas caracteristicas (n.°

Competéncias
(PASEO

Linguagens e

textos

Pensamento critico
€ pensamento

criativo

Sensibilidade

estética e artistica

Raciocinio e
Resolugdo de

problemas

Acoes estratégicas de

ensino/procedimentos

Promover atividades formativas que
impliquem:

-Explorar a tematica através das obras
de Paul Klee;

-Questionar as criangas sobre as obras,
salientando a relagdo das mesmas com a
matematica;

- Através das obras e materiais
manipulaveis, incentivar a descoberta
das caracteristicas dos poligonos/ndo
poligonos;

- Proceder ao levantamento de objetos
representativos desse poligono/nao
poligono e regista-los por meio de um
pictograma realizado em grande grupo;
-Registar no caderno o conceito de
poligono/ndo poligono, assim como as
suas caracteristicas;

- Salientar o conceito de angulo reto
através dos objetos e definigdes

encontradas + visualizagdo de um video;

Recursos Avaliacao

Temporais -Observacao
20min direta;
Exploragdo de obras +

o -Notas de

questoes
30 min Campo;
Descoberta das Narrativas
caracteristicas +

. N Reflexivas.
manipulagéo
40min
Recolha de dados +

organizacdo por meio de
um pictograma

35min

Exploragdo do angulo
reto

30min

Registo

25min

Execucio das proprias

obras

Materiais
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de lados, linhas retas ou curvas,

n.° de wvértices, igualdade de
lados);
Reconhecer poligonos e

relacionar a sua designagdo com
o numero de lados;
Reconhecer angulos retos em

poligonos.

-Registar no caderno o conceito de
angulo reto;

-Incentivar os alunos a executar,
autonomamente, a sua obra (inspirada
nas obras de Paul Klee);

-Promover o preenchimento de uma
“ficha técnica” sobre a sua obra.
Promover estratégias que possibilitem:
- A realizagdo de atividades de natureza
diversa;

- A aquisigdo de nogdes/conhecimentos
relativos ao tema:

- Relacionar a matematico com o dia a
dia, assim como diversas areas do saber;
- O desenvolvimento de competéncias

artisticas e matematicas.

- Materiais manipulaveis:

blocos 16gicos;

- Obras de arte
(powerpoint)

- Papel cenario

- Marcadores

- Caderno diario

- Material de Escrita
- Computador

- Projetor

- Palitos (angulo reto)
- Aguarelas

-Folhas A3/A4
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Apéndice Q — Planificacao II: Tabuada e dobro: legos e dobragens

Articulacao

Curricular e

Interdisciplinar

Matematica

Artes Visuais

Dominios

Comunicagdo Matematica

o  Expressdo de ideias
Representagdes matematicas

o  Representagdes multiplas

o  Conexdes externas

o  Conexdes internas
Relagdes numéricas

o  Factos basicos da

multiplicagdo

Experimentacdo e Criagdo

Aprendizagens Essenciais
O aluno deve ficar capaz
de:

— Descrever a sua forma de
pensar acerca de processos
matematicos, oralmente e por
escrito;

— Ler e interpretar ideias e
processos matematicos
expressos por representagdes
diversas;

—  Usar representagoes

multiplas para demonstrar

compreensdo, raciocinar e

exprimir ideias e processos

matematicos, em especial
linguagem verbal e
diagramas;

Competéncias

(Paseo)

Informacéo e

Comunicagio

Raciocinio e
resolugdo de

problemas

Pensamento critico

Acoes estratégicas de

ensino/procedimentos

Promover atividades formativas que impliquem:

- Recorrer a técnicas de pintura
(dobragem/estampagem) para introduzir o
contetido matematico: Dobro;

- Explorar o contetido por meio de um debate
sobre as ideias matematicas presentes na
dobragem e revisao da tabuada do 2;

- Registar os conteudos/recursos no caderno
diario;

- Realizar exercicios de modo oral;

- Introduzir a tabuada do 4, por meio de materiais

nao-estruturados (legos);

Recursos

Temporais:

2h1

N

Dobro — 1 tarde

2h1

n

Tabuada do4 —1
tarde
30min

Exercicios de
consolidagdo

Espaciais:

Sala de aula

Materiais:

- Folhas A5;

- Tintas;

- Cola;

Avaliacao

-Observagao
direta;

-Notas de Campo;
-Narrativas

Reflexivas.
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Reconhecer e usar conexdes
entre ideias matematicas de
diferentes temas;

Aplicar ideias matematicas
na resolugdo de problemas de
contextos diversos (outras
areas do saber);
Compreender e automatizar
os dobros de numero até ao

dobro de 10;

Compreender e automatizar
os factos basicos da

multiplicaco (tabuada do 4);

Integrar varias técnicas de

expressao.

Desenvolvimento

Pessoal e autonomia

- Explorar a tabuada do 4, associando a soma a
multiplicagdo (transformar a adigdo em
multiplicagdo e vice-versa);

- Relacionar a tabuada do 4 com a nogéo de
dobro;

- Registar as ideias matematicas/recursos no
caderno diéario;

- Realizar exercicios que mobilizem ambos os
conteudos (dobro e tabuada do 4).

Promover estratégias que possibilitem:

- A realizagdo de atividade de natureza diversa;

- O aprofundamento dos contetdos;

- A compreensio e aquisi¢do da nog¢do de dobro e

triplo;
- A participacdo ativa dos alunos;

- A criagdo de um ambiente reflexivo;

- A fomentacdo do gosto pela aprendizagem da

matematica;
- O estabelecimento de conexdes

matematica e técnicas de pintura;

entre a

- Caderno diario;
- Material de

Escrita
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- A manipulagdo de materiais ndo-estruturados;
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Apéndice R: Planificagdo III: Explorar s6lidos geométricos

Articulacao
Curricular e

Dominios

Aprendizagens Essenciais

O aluno deve ficar capaz de:

Competéncias
(Paseo)

Acoes estratégicas de
ensino/procedimentos

Recursos Avaliacao

Interdisciplinar
Matematica

Artes Visuais

e  Geometria e
Medida

- Vistas ¢ plantas

- Solidos

-Caracteristicas dos

solidos

e Dados

- Recolha de dados

e  Conexoes
matematicas

- Conexdes internas

Experimentacéo e
cria¢do

Desenhar vistas de solidos
simples (vistas de cima, frente e
lado);

Reconhecer vistas de solidos
dados, identificando o ponto de
vista correspondente e compara-
las, explicando as suas ideias;
Descrever as  caracteristicas
(existéncia de superficies planas
ou curvas, vértices, arestas e
faces

forma das planas) de

solidos comuns (cubo,

paralelepipedo e piramide).

Linguagens e

textos

Informagédo e

Comunicagdo

Raciocinio e
Resolugdo de

problemas

Pensamento

critico e criativo

Relacionamento

interpessoal

Saber cientifico,
técnico e
tecnologico

Promover atividades formativas
que impliquem:
- Explorar os solidos (cubo,
piramide e paralelepipedo), por
meio de uma ferramenta digital:
Mathigon;

- Questionar os alunos sobre o que
estdo, num primeiro momento, a
visualizar: o rato devera ser mexido
de modo que se denote a formagao
do cubo;

- Indicar a

diferenca  entre

planificacdo — objeto;

Temporais v Observagio
5 horas direta
Espaciais v Narrativas
- Sala de aula Reflexivas
Materiais v' Notas de
-Materiais manipulaveis: Campo

solidos, blocos de cubos
e blocos logicos;

- 1 computador;

- 1 projetor;

- Internet

- Papel de cenario;
-Marcadores;

- Guido de exploragdo;

-Caderno diario;
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Participar criticamente na selegdo
de um método de recolha dos
dados num estudo;

Reconhecer e usar conexdes entre
ideias matematicas de diferentes
temas;

Recolher dados através de um
dado método de recolha
Experimentar possibilidades
expressivas dos materiais e das

diferentes técnicas, adequando o

seu a diferentes contextos

-Incentivar a  descoberta das
caracteristicas presentes na imagem
(arestas, vértices, faces);

- Destacar as faces, enquanto
poligonos, através da utilizagdo de
materiais manipulaveis (blocos
logicos);

- Promover o preenchimento de
tarefas alusivas a tematica, durante
a manipulagio dos solidos;
-Registar, em forma de sintese, os
conceitos explorados durante a
atividade (caderno diario);

- Consolidar os contetidos por meio
da construgdo dos solidos através da
sua planificacio;

Registar o construido através de

uma recolha de dados, questionando

- Material de Escrita;

- Régua

- Cartolina (branca)

- Jogo “As vistas” (1
guido p/alunos + blocos
de cubos)

- Botick;

L3,
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os alunos sobre o método a ser
utilizado).

Aula seguinte:

- Retomar os contetidos através da
visualizagdo de um video sobre a
tematica;

- Esclarecer davidas existentes;

- Enfatizar o cubo como soélido que
pode ser visualizado de diferentes
formas, com recurso ao material
manipulavel;

- Juntar 3 pegas, formando uma
figura e, posteriormente, roda-la
para diferentes lados (cima, lado
direito e frente) — questionando os
alunos sobre o que estdo a ver;

- Registar os contetidos explorados

no caderno diario;
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- Jogar “As vistas” — construido
previamente (acesso a guido de
jogo) —adaptado a criangas com NE.
Promover estratégias que:

-Promovam o  gosto  pela

aprendizagem da matematica;

-Desenvolvam competéncias
matematicas, nomeadamente
geométricas;

- Facilitem a aprendizagem através
de estratégias dindmicas, ludicas e
baseadas nos gostos/interesses das
criangas;

- Favorecam as relagdes
interpessoais, no ambito da
cooperacao e respeito;

- Criem ambientes estimulantes e
seguros.
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Apéndice S: Planificacdo IV: Estara a matematica nas artes?

Articulaciao

Curricular e

Interdisciplinar

Matematica

Artes Visuais

Dominios

Raciocinio matematico
o  Conjeturar e
generalizar
Conex0es matematicas
Conexoes externas
Dados
o  Representacdes
graficas
Geometria e Medida
Figuras planas

Interpretacao e

Aprendizagens Essenciais

O aluno deve ficar capaz de:

Formular [ testar
conjeturas/generalizagdes, a partir
da identificagdo de regularidades
comuns a objetos em estudo;
Classificar objetos atendendo as
suas caracteristicas;
Identificar a  presenca da
matematica em contextos externos
e compreender o seu papel na
criaco e construgdo da realidade;
Representar através de listagens os
dados recolhidos;

Classificar figuras planas com base
nas suas caracteristicas (n.° de

lados, linhas retas ou curvas, n.° de

vértices, igualdade de lados);

Competéncias

(Paseo)

Linguagens e textos

Pensamento critico
€ pensamento

criativo

Sensibilidade

estética e artistica

Raciocinio e
Resolugdo de

problemas

Acoes estratégicas de

ensino/procedimentos

Recursos Avaliacao

Promover atividades formativas que
impliquem:

-Explorar a tematica através das obras de
Paul Klee;

-Questionar as criangas sobre as obras,
salientando a relagdo das mesmas com a
matematica;

- Através das obras e materiais
manipulaveis, incentivar a descoberta das
caracteristicas dos poligonos/nédo poligonos;
- Proceder ao levantamento de objetos
representativos desse poligono/nao
poligono e regista-los por meio de um

pictograma realizado em grande grupo;

Temporais -Observacao
20min direta;
Exploragdo de obras +

~ -Notas de
questoes
30 min Campo;
Descoberta das .
-Narrativas

caracteristicas +

. ~ Reflexivas.
manipulagéo
40min
Recolha de dados +
organizacdo por meio de um
pictograma
35min

Exploragéo do angulo reto
30min

Registo

25min

Execucdo das proprias

obras
Materiais
- Materiais manipulaveis:

blocos logicos;
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— Reconhecer poligonos e relacionar
a sua designacdo com o numero de
lados;

— Reconhecer 4angulos retos em

poligonos.

-Registar no caderno o conceito de
poligono/ndo poligono, assim como as suas
caracteristicas;

- Salientar o conceito de angulo reto através
dos objetos e defini¢des encontradas +
visualizag¢do de um video;

-Registar no caderno o conceito de angulo
reto;

-Incentivar os alunos a executar,
autonomamente, a sua obra (inspirada nas
obras de Paul Klee);

-Promover o preenchimento de uma “ficha
técnica” sobre a sua obra.

Promover estratégias que possibilitem:

- A realizagdo de atividades de natureza
diversa;

- A aquisigdo de nogdes/conhecimentos
relativos ao tema:

- Relacionar a matematico com o dia a dia,

assim como diversas areas do saber;

- Obras de arte (powerpoint)
- Papel cenario

- Marcadores

- Caderno diario

- Material de Escrita

- Computador

- Projetor

- Palitos (angulo reto)

- Aguarelas

-Folhas A3/A4
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- O desenvolvimento de competéncias

artisticas e matematicas.
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Planificacio T: Planificagdo V: O que ¢ o perimetro?

Articulacao
Curricular e

Interdisciplinar

Dominios

Aprendizagens Essenciais

O aluno deve ficar capaz de:

Competéncias

(Paseo)

Acoes estratégicas de

ensino/procedimentos

Recursos

Avaliacao

Matematica

Portugués

Comunicagdo matematica

o  Expressdo de

ideias

Conex0es matematicas

o  Conexoes

externas

o  Conexoes

internas

Calculo mental

o  Estratégias de

calculo mental

Geometria e medida

o  Comprimento
"  Perime

-tro

Descrever a sua forma de pensar acerca
de ideias e processos matematicos,
oralmente e por escrito;

Ouvir os outros, questionar e discutir
as ideias de forma fundamentada e
contrapor argumentos;

Aplicar  ideias matematicas na
resolugdo de problemas de contextos
diversas;

Reconhecer e usar conexdes entre
ideias matematicas de diferentes temas
e, compreender esta ciéncia como
articulada;

Compreender e usar com fluéncia
mental

estratégias de  calculo

Informacao e

comunicagio

Pensamento

critico e criativo

Relacionamento

interpessoal

Desenvolviment
o pessoal e

autonomia

Promover atividades formativas que
impliquem:

- Rever o conteudo dos poligonos, por meio do
livro “A melhor forma”.

- Explorar a tematica do livro através de
questdes de pré e pos leitura;

- Introduzir o conteudo do perimetro através de
um brainstorming, motivado pela questio:
“Acham que os lados dos poligonos,
nomeadamente do quadrado ou do retangulo
podem ser medidos?”

- Incentivar a medigao do quadrado e retangulo
apresentados no livro;

- Retirar consideragdes sobre essa medigao (a

medida dos lados do quadrado é sempre igual,

Temporais:

3h30
Espaciais:
Sala de aula
Materiais:
- Naomi Jones
(2020) A melhor
forma. Editor:
Bertrand Editora;
- Régua;
- Caderno diario;
- Material de escrita;
- Jogo “A descoberta
do perimetro”
- Imagens para

registo.

-Observagao
direta;
-Notas de
campo;
-Narrativas

Reflexivas
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Representagdes
matematicas
Representacdes multiplas
- Ler e interpretar ideias
e processos matematicos
expressos por
representagdes diversas
Capacidades matematicas
- Resolugdo de problemas

- Estratégias

O  Educagéo Literaria

N

diversificadas para produzir o
resultado de um célculo.

Mobilizar os factos basicos da
adigao/subtragdo e da
multiplicagdo/divisdo e as
propriedades das operagdes para
realizar calculo mental

Reconhecer o perimetro de uma figura
plana;

Aplicar e adaptar estratégias
diversas de resolucdo de
problemas, em diversos

contextos

Interpretar e modelar situagdes
relacionadas com o comprimento,
nomeadamente com o perimetro,
usando  unidades de  medida

convencionar, e resolver problemas

enquanto o retangulo tens lados iguais 2 a 2),
revendo as suas caracteristicas;

- Relacionar a medig¢do com a formula do
perimetro;

- Registar informagdes alusivas ao tema no
caderno diario;

- Promover um jogo de domin6 “A descoberta
do perimetro”.

Promover estratégias que possibilitem:

- Desenvolver competéncias geométricas,
numéricas ¢ de comunicagao;

- Adquirir conhecimentos relacionados com o
conteudo;

- Fomentar o gosto e interesse pela
aprendizagem da matematica;

- Estabelecer conexdes externas entre a
matematica e o portugués/quotidiano;

- Criar um ambiente estimulante ¢ desafiante;
-Promover um ambiente critico e reflexivo;

- Desenvolver autonomia.
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associados, comparando criticamente

diferentes estratégias da resolugao;

Ler narrativas adequados a idade por
iniciativa propria ou de outrem;
Compreender narrativas  literarias
(temas, experiéncias e valores);
Antecipar o(s) tema(s) com base em
nogdes elementares, em elementos do

paratexto e nos textos visuais.
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Apéndice U - Planificagdo VI

Tecnologias da
Informacio e

Comunicacgio

Matematica

Tecnologias
Criar e Inovar
Capacidades
matematicas
Pensamento
computacional
o  Reconhecimento
de padrdes
Comunicagdo matematica
o Expressio de
ideias
Raciocinio matematico
o  Conjeturar e

generalizar

: Rever através das TIC

— Identificar e resolver problemas matematicos
simples, com apoio em ferramentas digitais;

— Reconhecer ou identificar padrdes no
processo de resolucdo de um problema e
aplicar os que se revelam eficazes na
resolucdo de outros problemas semelhantes;

— Descrever a sua forma de pensar acerca de
ideias e processos matematicos, oralmente e
por escrito;

— Formular e testar conjeturas/generalizacdes, a
partir da identificacdo de regularidades
comuns a objetos em estudo.

— Ler e representar niimeros naturais, usando

uma diversidade de representagdes;

Raciocinio e
resolugdo de

problemas

Pensamento

critico e criativo

Desenvolvimento
pessoal e

autonomia

Promover atividades formativas que impliquem:
- Questionar as criangas sobre os conteudos a
serem explorados: numeros pares e impares,
regularidades em sequéncias e estratégias de
calculo mental;

- Realizar exercicios sobre os conteudos acima
mencionados, por meio de um Recurso Educativo
Digital (RED);

- Discutir/Debater as respostas através da corre¢do
dos exercicios realizados

Promover estratégias que possibilitem:

- A exploragio dos conteudos através de
atividades de natureza diversa, nomeadamente os

RED;

Temporais: -Observagao
2h30 direta;

Espaciais: -Notas de Campo;
Sala de aula -Narrativas
Materiais: Reflexivas.

-1 computador
por aluno;
-Material de

escrita.
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e Numeros

— Numeros Naturais

— Calculo mental

e Algebra

o

Regularidades
em sequéncias
Sequéncias de

crescimento

Comparar e ordenar nimeros naturais de
forma crescente;

Compreender estratégias de calculo mental
diversificadas para produzir o resultado de um
calculo;

Mobilizar  os  factos  basicos da
adicdo/subtracdo e das propriedades das
operagdes para realizar calculo mental;
Representar as estratégias de calculo mental

utilizadas.

- A consolidagdo de conhecimentos relativos aos
conteados matematicos, bem como a reflexdo
sobre os processos que lhe estdo inerentes;

- Aidentificagdo de padrdes durante a resolucdo de
problemas, que lhes permitam compreender as
regularidades entre sequéncias e niimeros pares e
impares;

- A exploragdo de sequéncias numéricas
crescentes;

-Criem  oportunidades  de  comunicagdo
matematica, bem como de partilha e discusséo de
ideias;

- Proporcionem o desenvolvimento critico dos

alunos, assim como a sua autonomia;
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— Continuar uma sequéncia de crescimento, - Fomentem o gosto e o prazer pela aprendizagem

respeitando regularidades identificadas. da matematica.
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