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“ALEM DAS MAOS” Contribuicdo para o estudo do conhecimento e da gestdo dos
recursos diddticos em sala de aula no ensino de Lingua Gestual Portuguesa

Resumo: Existem imensos recursos que conseguem tornar as aulas, nos dias de
hoje, mais atrativas e contribuem para que os alunos demonstrem interesse pelos
conteddos abordados, podendo construir assim um ‘“fio condutor’” para as suas
aprendizagens e conhecimentos. Por variadissimas razdes, ainda existem alguns docentes
que no decorrer das suas aulas pouco usufruem de recursos, dado que estdo
“formatados’’ para um estilo de ensino ultrapassado. Nesse sentido, o presente trabalho
teve como objetivo analisar o conhecimento e gestao dos recursos didaticos no ensino da
Lingua Gestual Portuguesa(LGP).

Na investigacdo recorre-se a uma metodologia qualitativa e quantitativa através
de registo em video de sessdes e questiondrios a uma aluna e da aplicacdo de
guestionarios a docentes de LGP.

A analise das respostas obtidas permitiu compreender que os professores tém
percecao da falta de capacitacdo nessa drea, mas ainda assim acreditam e tendem a usar
a pluralidade dos materiais para transmitir conhecimentos aos alunos na disciplina de

LGP.

Palavras-chave: Alunos, LGP, Docentes, Surda, Recurso didatico.
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‘BEYOND HANDS”’ Contribution to the study of knowledge and management of didactic

resources in the classroom in the teaching of Portuguese Sign Language

Abstract: There are plenty of resources that can make today's classes more
attractive and that contribute to the students' interest in the contents being taught, thus
being able to build a "common thread" for their learning and knowledge. For a variety of
reasons, there are still some teachers who take little advantage of resources during their
classes, since they are "formatted" for an outdated teaching style. In this sense, the
present work aimed to analyze the knowledge and management of didactic resources in
the teaching of Portuguese Sign Language (LGP).

The investigation uses a qualitative and quantitative methodology through video
recording of sessions and questionnaires given to a student and the application of
questionnaires to LGP teachers.

The analysis of the answers obtained allowed us to understand that teachers are
aware of the lack of training in this area, but in this sense they believe and tend to use the

plurality of materials to transmit knowledge to students in the subject of LGP.

Keywords: Students, LGP, Teachers, Deaf, Didactic resource.
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INTRODUCAO

O presente relatério final advém de uma pesquisa realizada no ambito do
Mestrado em Ensino da Lingua Gestual Portuguesa (LGP), no decorrer do estagio do
segundo semestre, onde surgiu a oportunidade de analisar a variedade de recursos
utilizados na sala de aula na disciplina de LGP.

A escolha deste tema prende-se com o facto de hoje, mais do que nunca, se exigir
dos professores, um conjunto de competéncias que vao além das “meras” competéncias
técnicas. O professor, no século XXI, é colocado perante uma série de desafios, em sala
de aula, que o “obrigam”, também, a capacitar os seus alunos de competéncias sociais,
i.e., de ferramentas, que, futuramente, irdo contribuir para a socializacdo dos seus
discipulos.

Perante esta nova realidade deve, entdo, repensar em estratégias que o ajudem
no processo de ensino e aprendizagem. Como se sabe atualmente, os estudantes usam
com bastante frequéncia as novas tecnologias e as constantes transformacGes sociais
exigem que os mesmos estejam cada vez mais participativos e conhecedores do mundo,
ou seja, a imagem ““antiga’” de alunos sentados de frente para o quadro perante a
exposicdo da matéria, deixou de ser assim o “‘simbolo da educacdo ideal”.

Dado o exposto, os recursos sdo ferramentas que possibilitam um leque variado
e consequentemente, uma maior qualidade pedagdgica com qualidade e variedade,
tornando-se importantes “aliados” para o docente. Para facilitar a aprendizagem os
recursos, apesar dos seus beneficios, ndo sdo aproveitados por todos os docentes e alguns
nem estdo preparados para os aplicar de forma satisfatdria, passando os mesmos, a
depender, quase, exclusivamente, dos recursos tradicionais, como o livro, o quadro
(escrever ou desenhar) ou o PowerPoint.

No caso da disciplina de LGP num dado tema, recorrer-se a utilizacdo frequente
do PowerPoint, onde surge a imagem (ex: macaco) e o seu respetivo gesto (em foto ou
realizado pelo proprio docente no momento), pode deste modo dificultar as
aprendizagens e o interesse, além de se tornar mondtono e, exaustivo, o que podera ser
bastante dificil cativar a atencdo dos alunos durante longos periodos.

Tanto a nivel pessoal como profissional, sendo eu docente de LGP, todos os dias

me deparo com desafios constantes na sala de aula. Sinto que existe, igualmente uma
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enorme caréncia nas formacgdes desta area dos recursos didaticos, falta de equipamento
tanto nas escolas regulares, como nas Escola de Referéncia para o Ensino Bilingue (EREB),
pois ndo estdo devidamente equipadas com os recursos para os alunos Surdos (o termo
com letra maiuscula é utlizado para os que se identificam com a identidade e cultura
surda) e além disso, ndo existe muita partilha de informacdo, estratégias e recursos entre
docentes da disciplina.

No decorrer de toda a intervencao, trabalhou-se diretamente com uma crianca
Surda que frequentava o 32 ano de escolaridade, numa escola regular, mas que tinha
acesso ao ensino e a disciplina de LGP. Também colaboraram para este estudo varios
docentes da drea de LGP através do preenchimento de um questionario relacionado com
o tema abordado.

Os objeitvos do presente estudo sdo: perceber que impacto tém os recursos
didaticos diversificados no decorrer das aulas de LGP; identificar no terreno os materiais
que sdo privilegiadamente utilizados pelos professores de LGP; conhecer os percursos
formativos destes professores no que diz respeito aos recursos didaticos; compreender a
percepcdo dos professores LGP face ao uso diversificado de materais didaticos nas
aprendizagens da disciplina.

Na presente investigacdo, a questdo que norteia e que constitui a duvida que
pretendo ver esclarecida é a seguinte:

“Em contexto de sala de aula, o professor de Lingua Gestual Portuguesa tem ao seu
dispor, além do recurso aos movimentos das maos do corpo e das expressdes faciais, que
caracterizam a LGP, outros materiais didaticos, preferencialmente bilingues. Face a uma
realidade que ndo tem de ser, necessariamente, despojada de diversidade pedagdgica e
de dinamica, qual o conhecimento que os professores tém acerca desta pandplia de

recursos e de que forma é feita a gestdo dos mesmos?"
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PARTE | - ENQUADRAMENTO TEORICO
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CAPITULO | -DESENVOLVIMENTO DA LINGUAGEM E PENSAMENTO DA CRIANGA
SURDA
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1. Aquisicao e desenvolvimento da linguagem na crianga

Ao longo dos anos, os Surdos foram quase sempre vistos, (huma perspetiva
médica) como os individuos que apresentavam uma deficiéncia e, como consequéncia,
surgiu a ideia de os submeter a metodologia de educagdo oralista. Esta metodologia
servia para que os Surdos pudessem ser integrados numa sociedade maioritariamente
ouvinte, mas sO se comprovou o impacto negativo desta metodologia no
desenvolvimento cognitivo dos Surdos anos mais tarde.

Foi preciso esperar até 1960, altura em que William Stokoe, um grande estudioso
na Universidade de Gallaudet, apresenta um estudo sobre a American Sign Language
(ASL), para que se comecasse a redefinir um novo trajeto na histéria da lingua gestual e
na educacgao de surdos.

O estudo das linguas gestuais, tornou assim possivel a descoberta de aspetos
linguisticos importantes, tais como o facto de os Surdos terem “linguas tdo ricas e
expressivas quanto os ouvintes’ (Batista el al, 2015) e na aceitacdo de que, esta lingua
gestual, “teria os seus proprios mecanismos internos e auténomos que recorrem a
aspetos visuais para obter significados’ (Batista el al, 2015). No entanto, é de salientar que
o periodo, entre o reconhecimento da lingua gestual como lingua até ao conceito de
educacdo bilingue, foi algo demorado. Para tras ficaram individuos aos quais lhes foram
tiradas as possibilidades de terem uma identidade, lingua e cultura. Tal como disse Laborit
, “‘ignoramos sinceramente como lhes foi possivel (aos surdos) desembaracarem-se
durante um periodo em que eles mesmo viveram mergulhados entre a auséncia da
linguagem, a soliddo e o muro do siléncio”.

Nas palavras de Grosjean (2001), citado em Filipe (2022) - “Esperar vdrios anos
para alcancar um nivel satisfatdrio de lingua oral que pode ndo ser alcancado, e negar
durante esse tempo o acesso da crianga surda a uma lingua que satisfagca as suas
necessidades é praticamente aceitar o risco de um atraso no seu desenvolvimento

II'

linguistico, cognitivo, social ou pessoal”. Logo que nasce, o ser humano esta sujeito a um
processo continuo de evolugdo, que termina somente com a sua morte. Segundo Sim-Sim

(1998, p. 19) “Nao nascemos a falar, mas em pouco tempo e sem esforco, tornamo-nos

! Frase adaptada de Laborit, E. (2005) “O Grito da Gaivota”, pagina 19, Editorial Caminho.
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conhecedores de um dos sistemas mais sofisticados e complexo que se conhece. A
simples exposicdo a lingua da comunidade a que se pertence faz de cada crianga um
falante competente dessa lingua. O processo de aquisicdo da linguagem (pela rapidez e
perfeicdo) é frequentemente considerado um dos feitos mais espetaculares do ser
humano”. Esta evolugdo, que nem sempre ocorre de forma linear, engloba diversas areas
como a afetiva, cognitiva, social e motora (Rabello, &. et Passos)?. E precisamente nos
processos envolvidos nesta evolugdo, que surgem vdrias teorias explicativas.

Desde os behavioristas aos psicanalistas, passando pelos interacionistas e
evolucionistas, as principais diferencas entre as diversas teorias assentam no destaque
atribuido, por uns, aos processos de maturagao bioldgicos e, por outros, aos processos de
interagdao do homem com o meio.

Do ponto de vista bioldgico, o cérebro representa a base do funcionamento
psicolégico, em que o homem, enquanto espécie bioldgica, possui a partida uma
existéncia material ou fisica que traca limites para o seu préprio desenvolvimento.
Importa salientar, ainda, que o cérebro funciona como um sistema aberto3, de grande
plasticidade, cujas estruturas vao sendo modeladas ao longo do desenvolvimento
individual do homem. Varios estudos realizados demonstraram o papel desempenhado
por ambos os hemisférios cerebrais no controlo de varias fungdes (motoras, emotivas,
raciocinio, entre outras), nomeadamente da linguagem.

Para o homem social, a linguagem apresenta-se como uma das suas fungdes mais
importantes pois, sem ela, ndo seria possivel comunicar com os seus pares nem interagir
com o meio envolvente. Vygotsky relaciona sobretudo o desenvolvimento e a
aprendizagem com as interacdes que o homem tem com o meio envolvente. E nesta
interacdo com o meio que a fase da aquisicdo da linguagem é considerada o momento
mais significativo no desenvolvimento cognitivo, pois representa um salto qualitativo
naquilo a que este autor chamou de fungdes superiores (atengdo, memoria, légica, entre
outras). Acerca deste ponto, Rego (1998)* acrescenta, que a linguagem constitui um
sistema simbélico que foi sendo elaborado no decorrer dessas mesmas interagdes sociais,

que organiza os “signos” em estruturas complexas. Relativamente aos processos de

2 Rabello, E. T., & Passos, J. S. (2010). Vygotsky e o desenvolvimento humano. Portal Brasileiro de Analise Transacional.
3 Citado por Freitas, N. (2005) “Representagdes mentais, imagens visuais e conhecimento no pensamento de Vygotsky”.
4 Citado em Lucci, M. (2005) “A proposta de Vygotsky: a psicologia sdcio- histérica”.
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desenvolvimento e de aprendizagem, ambos apresentam uma relacdo de
proporcionalidade direta, em que quantas mais situacdes de aprendizagem existirem,
mais desenvolvimento existira e vice-versa.

E a seguir ao nascimento, que vio ter inicio os processos de desenvolvimento e
aprendizagem do ser humano. Piaget (1966)°, na sua teoria construtivista, considera que
os primeiros meses de vida da crianga correspondem a um estadio de desenvolvimento,
ao qual chamou de periodo “sensério — motor”’. Nesta etapa, a crianca ainda nao
“apresenta pensamento nem afetividade ligada a representa¢des que permitam evocar
pessoas ou objetos ausentes’®. Ainda assim, os primeiros dezoito meses de vida
corresponderdo a um desenvolvimento rapido e importante, segundo a perspetiva
construtivista. E nesta fase que a crianca vai elaborar um conjunto de construcdes
preceptivas e intelectuais posteriores, bem como um numero de reacdes elementares
que influenciardo a afetividade. Piaget (1967)7 reconhece a existéncia de uma
“inteligéncia” antes da linguagem, ainda que assente numa base essencialmente pratica.
Posteriormente, a aquisicdo da linguagem sera efetuada através do processo de interacao
com a mae, cabendo a esta ultima o papel de estimular a crianga, nesse sentido. No que
concerne as criangas surdas, que diferem das outras criangas devido a auséncia de um
input (zona de “entrada’” onde informages chegam a um sistema) auditivo, iremos de
seguida analisar de que forma se poderd compensar esta diferenca de estimulo na
aquisicdo da linguagem.

No seguimento do tema deste trabalho, cabe agora referir, uma analise sobre a
importancia da aquisicdo da lingua gestual na crianga surda que, como é esperado, é a
lingua natural destas criangas. Assim sendo, importa, em primeiro lugar relembrar os
seguintes pressupostos: a linguagem permite ao homem comunicar e relacionar-se com
0s seus pares; ndo seria possivel interagir com o meio envolvente sem a linguagem, por
conseguinte, ndo seria possivel ao homem aprender nem se desenvolver; a linguagem
possibilita o desenvolvimento, atribuindo uma estrutura ao pensamento e esta estrutura
serd, posteriormente, responsdvel pela aquisicdo de fun¢gbes mentais mais complexas

(capacidade de abstragédo, logica e raciocinio); a aquisi¢do da linguagem da-se nos

5 Citado em Piaget, J. et Inhelder, B. (1979) “A psicologia da crianga — do nascimento a adolescéncia”, Moraes Editores.
% |n Piaget, J. et Inhelder, B. (1979) “A psicologia da crianga — do nascimento a adolescéncia”, Moraes Editores.
7 Citado em Piaget, J. et Inhelder, B. (1979) “A psicologia da crianga — do nascimento a adolescéncia”, Moraes Editores.
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primeiros meses de vida, através da interacdo com o meio circundante (a mae assume
assim um papel importante na aquisicdo da linguagem, visto que é através da sua relacgdo,
com o bebé, que os processos de maturacao deste se irdo processar).

No caso concreto da crianga surda, é preciso ter em conta, que esta nao dispde dos
mesmos meios que as restantes criangas, no que diz respeito a forma como adquire a
linguagem. Nas criangas ouvintes o canal auditivo é considerado como o principal
responsdvel pela aquisicdo da mesma, contudo na crianga surda o mesmo nao sucede.
Dado o exposto, como se processa a aquisicao e que tipo de linguagem é que adquire a
crianca surda, uma vez que o acesso aos estimulos orais, ndo |he sdo possiveis? Varios
estudos foram realizados por, Stokoe(1973), Bellugi e Klima (1979), com o intuito de
comparar a lingua gestual com a lingua oral. Surgiram algumas conclusdes importantes
gue permitiram posteriormente o reconhecimento da lingua gestual como uma lingua.
Destacam-se as seguintes: os estadios de progressao da aquisicdo da linguagem seguem
a mesma ordem e sdo fundamentalmente os mesmos nas criangas ouvintes e surdas; quer
as criangas surdas, quer as ouvintes combinam os processos simbdlicos na mesma idade
e ambas recorrem a expressdes gestuais nos estadios precoces da sua comunicagao.

A lingua gestual apresenta caracteristicas muito préprias, particularmente ao nivel
da sua morfologia, fonologia, autonomia e sintaxe, da mesma maneira que as restantes

linguas, devendo, por isso, ser valorizada, respeitada e proporcionada.

“(...)as criangas, quando expostas a um ambiente onde o input
em lingua gestual é fornecido em quantidade suficiente e com a
qualidade esperada, adquirem esta lingua de forma
espontanea, natural e similar ao modo como as criangas
ouvintes adquirem a sua lingua materna oral. Assim sendo dada
a oportunidade as criangas de gestualizarem e verem os gestos
em movimento, isto €, falarem e “ouvirem” falar em LG elas irdo
adquirir e desenvolver a linguagem, obedecendo aos mesmos
parametros linguisticos de evolucdo de qualquer crianca que

adquire uma lingua oral.” Batista (2009 p.200).
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Visto tratar-se de uma lingua que envolve outros processos como a memdaria visual,
transformacdes espaciais e processamento especial das estruturas sintéticas, ela exige
uma maior atencdo visual por parte de quem a aprende. E neste sentido que se torna tdo
importante a exposi¢do das criangas surdas num ambiente linguistico adequado, isto €, a
Lingua Gestual, desde o nascimento, uma vez que “A lingua natural para os Surdos é a
lingua gestual, logo a aquisicao plena da Lingua Gestual Portuguesa constitui um direito
das criangas Surdas portuguesas.” (Cavaca et al, 2007, p.8).

Perante a impossibilidade de acesso aos sons por parte da crianga surda, os
principios e propriedades da comunicacdo irdo desenrolar-se através de um processo
alternativo. Krashen (1981)8 defende que a aquisi¢do da linguagem pressupde a existéncia
de um input compreensivel, ou seja, ndo faz sentido expor criangas surdas (que por si sé
ja possuem um input auditivo reduzido ou até mesmo em alguns casos inexistente)
perante estimulos auditivos (didlogos), tendo em conta que em nada beneficia o
desenvolvimento da sua linguagem. Para o autor, o desenvolvimento da primeira lingua,
gue numa fase posterior contribuird para o sucesso da aquisicdo da segunda lingua nas
criancas surdas, ndo deve ser “sacrificado’” em detrimento de estratégias de ensino e de
aprendizagem fora do contexto natural da crianca. E dentro deste contexto natural que
surge a lingua gestual como a lingua materna ou primeira lingua® (L1), sendo que é através
dela que a crianga tem acesso ao input mais adequado (o canal visual - gestual).

Para o sucesso da aquisicdo da primeira lingua nos surdos, varios estudos
desenvolvidos, como os de Hyltenstam (1992), Newport e Supalla (1987)'° apontam para
um periodo critico para a aprendizagem de uma qualquer lingua. Strong (1981) considera
que o periodo critico corresponde ao periodo em que a capacidade funcional de certos
mecanismos é maior (durante as fases de maturagdo do bebé). Com o tempo, esta
capacidade funcional tem uma tendéncia natural a diminuir. Indo ao encontro das teorias
sobre a plasticidade neuronal, o que Strong transmite é que os neurdnios relacionados

com as fungdes linguisticas tém tendéncia a perder a sua plasticidade com o passar do

8 Citado no Mahshie, S. (1997) “A First Language: Whose Choice Is It?” Universidade de Gallaudet

9 Utilizando as palavras de Skutnabb- Kangas, relativamente a defini¢do de lingua materna (“lingua com que alguém se
identifica, que se adquire de forma natural e em primeiro lugar”) faz sentido considerar a lingua gestual como a lingua
materna dos surdos.

10 Citado no Mahshie, S. (1997) “A First Language: Whose Choice Is It?” Universidade de Gallaudet, consultado no dia 14
de setembro de 2022.
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tempo. Assim, impondo limites na idade de aquisicdao da linguagem nas varias populacdes,
incluindo os Surdos.

Para além deste aspeto importante, as restantes conclusdes provenientes destes
estudos associam a aprendizagem tardia de uma lingua ao fraco desenvolvimento
cognitivo, cujas repercussoes podem ser verificadas no baixo nivel de proficiéncia escolar
dos alunos surdos. Considerando a existéncia de um periodo critico para a aprendizagem
de uma lingua, facilmente, damos conta da extrema importancia da aquisi¢dao precoce da
lingua gestual na crianga surda. Relembrando, portanto, as teorias construtivistas do
desenvolvimento, é no seio familiar que a aquisicdo da linguagem da crianca se inicia, nos
seus primeiros meses de vida.

Mihaylova (2005) chama a atencdo para alguns dos problemas que ocorrem ao
nivel da aquisi¢ao da linguagem, nomeadamente em familias cujas criangas sao filhas de
pais ouvintes e criancas filhas de pais surdos. Embora Medow (1981)*! tenha provado que
o tipo de comunicacdo entre mae surda e bebé surdo é igual ao das maes e bebés
ouvintes, as reacdes dos pais surdos e pais ouvintes perante a surdez do seu filho, é
inteiramente diferente: os pais surdos encaram de uma forma mais “descontraida’ e
menos emocional do que os pais ouvintes com filhos surdos. Esta diferenga vai ter
repercussdes ao nivel cognitivo das criancas surdas inseridas nos contextos familiares
atrds descritos. Os pais surdos vdo ter uma maior preocupac¢do na diversificacdo e
expressividade comunicativa com os seus filhos surdos, introduzindo a lingua gestual de
uma forma simples, tal como as maes ouvintes utilizam uma linguagem mais adaptada
para comunicar com os filhos ouvintes. Em ambiente familiar diversos, (conversagdes
constantes com o bebé através da adaptacdo de gestos, estimulos visuais de forma a
captar a atengdo) a crianga surda tera, a partida, todas as condi¢des necessarias para a
aquisicdo e desenvolvimento da linguagem. Ja as criangas surdas, filhas de pais ouvintes,
podem apresentar maiores problemas a nivel cognitivo, visto que, muito dificilmente se
encontrardo num ambiente tdo rico como as criancas surdas, filhas de pais surdos.

Um estudo levado a cabo por Moeller, (2000)*2 concluiu que os dois fatores que

condicionavam o desenvolvimento da crianga surda eram, precisamente, a idade com que

11 Citado por Mihaylova, F. (2005) “Investigation of different alternative communicative approaches for language education
of deaf children with deaf and hearing parents”.

12 Moeller, M. (2000) “Early intervention and language development in children who are deaf and hard hearing” Pediatrics,
Vol. 106 n2 3 setembro.
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esta tinha tido contato com a lingua gestual e o grau de envolvimento familiar durante o
processo de aquisicdo da linguagem. Chegou-se ainda a conclusdo de que, quanto mais
cedo a crianga tivesse contacto com a sua lingua natural e quanto maior for a interacao

familiar, maior serd o seu nivel de desenvolvimento cognitivo.

2. Educacao de surdos em Portugal (Breve resumo)

No ano 1997, em Portugal a LGP foi reconhecida na Constituicdo da Republica
Portuguesa e é atualmente uma das trés linguas. E de referir que, além da atual
designacdo LGP, existe a terminologia de Lingua de Sinais Portuguesa (LSP) em estudos
recentes, defendida por Correia e Custddio (2019). Para estes autores é a designa¢do mais
correta, tendo por base os primeiros registos existentes sobre a vinda do primeiro
professor sueco, de surdos “Per Aron Borg que viesse para Portugal ensinar” (Correia &
Custddio, 2019), onde consta termos como “métodos de sinais” ou aprendizagem dos
“signaes’”’ em vez de gestos. Permanecendo com a designacdo regular a LGP processa-se
através de movimentos realizados com as maos, o corpo, por expressoes faciais e a sua
captacdo é feita de forma visual. Segundo, Amaral, Coutinho & Martins (1994, p.37)
afirmam que a lingua é “(..) de produgdo manuo-motora e receg¢do visual, com
vocabulario e organizacdo prdprios, que ndo deriva das linguas orais, nem pode ser
considerada como llustragdo (...)”. Estima-se que existem 120 mil pessoas surdas em
Portugal. A LGP é apenas utilizada aproximadamente por 30.000 pessoas Surdas, mas o
numero pode aumentar se incluirmos toda a comunidade envolvente, nomeadamente os
seus familiares, amigos, docentes, intérpretes de LGP e outros técnicos e profissionais.

As linguas gestuais ndo sdo universais, ou seja, cada pais tem a sua proépria lingua
gestual. Estas linguas, por volta do ano 1960 comegaram finalmente e ser reconhecidas
como linguas, através do trabalho desenvolvido o pelo linguista, Stokoe A sua
contribui¢cdo focou-se no ambito da ASL, em que defendia a importancia e o direito ao uso
desta lingua, no desenvolvimento das criangas surdas a nivel linguistico e cognitivo, bem
como por todos os cidaddos. Os seguintes autores Bellugi, Klima, Poizner (1987) ou
Stokoe, citado em Filipe (2022) mostraram que “as linguas gestuais tém uma estrutura

idéntica as linguas faladas” e que “‘nesta estrutura organizacional, ndo existe nenhuma
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diferenca entre as linguas faladas e as linguas gestuais. Os Surdos tém linguas tao ricas e
expressivas quanto os ouvintes”3, Ao ser finalmente reconhecida, esta lingua assinalou
um forte acontecimento para a Cultura Surda, contribuindo para a criacdo de um modelo
educativo bilingue e para posteriormente, a aprendizagem da lingua materna L1 (gestual)
e a de uma lingua segunda (L2) (escrita), que passaram a ser vistas como “ferramentas
essenciais para uma integragdo na sociedade” (Filipe, 2022).

No que diz respeito a educacdo bilingue, a lei de Bases do Sistema Educativo
através do Decreto—lei n2. 46/86 de 14 de outubro (com a republicagdo em 30 de agosto

de 2005 - artigo 39, alinea d) transmite que:

“Assegurar o direito a diferenca, mercé do respeito pelas
personalidades e pelos projetos individuais da existéncia, bem
como da consideracdo e valorizacdo dos diferentes saberes e

culturas.”

Em 1998, foram criadas as Unidades de Apoio a Alunos Surdos (UAAS) passando
assim a assumir-se, de forma oficial, a educacdo bilingue para estes alunos, que por sua
vez eram apoiados por toda uma equipa especializada. Desta faziam parte os formadores
de LGP, que desde 2018, viram os seus direitos enquanto docentes reconhecidos,
inclusive no que diz respeito ao acesso e progressao na carreira.

De acordo com a minha pesquisa, o ensino bilingue pressupbe que a
aprendizagem seja adquirida em duas linguas. Tal como afirmam Correia e Coelho (2019)
é, portanto, a Unica abordagem que “respeita a lingua gestual como uma lingua igual as
outras linguas vocais e consequentemente promove a intergeragdo social para as pessoas
Surdas em pé de igualdade” (Widell, 1994, p.129). No caso das criangas surdas em
Portugal é através da LGP a L1 e da lingua portuguesa como segunda lingua (LP2). Trata-
se de duas linguas de modalidades diferentes, sendo que a LG, referida anteriormente, é

uma lingua espago-visual e LP2 é uma lingua oral-auditiva. Por esta razdo, o

13 Batista, José et. al. (2015). Programa de Portugués L2 para Aluno Surdos — Ensinos Bdsico e Secunddrio. Ministério de
Educagdo.

14 Decreto-Lei n.2 16/2018, a 7 de margo, que se refletiu no aparecimento do estatuo de carreira de docentes do grupo
360, de recrutamento da LGP.
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desenvolvimento destas linguas nem sempre ocorre da mesma forma, além de que a LGP

é de uma comunidade minoritaria. Segundo Jokinen (1999) refere que:

“Uma ideia, filosofia basica da abordagem bilingue, é que se
deveria deixar as criangas surdas serem criangas. Nao ha
necessidade de muda-las, pois ndo sdo anormais. A énfase nao
deveria ser sobre a prépria crianca. Ao contrario, deveria ser
sobre o ambiente onde a crianca pode usar a lingua de forma
livre e espontanea sem atrasos ou obstdculos, desde o
nascimento. E onde ela seja tratada como uma pessoa de valor

e aceite como tal.” (p.126)

Sendo assim as criancas devem ser, 0 mais precocemente possivel, inseridas num
ambiente linguistico adequado, para o desenvolvimento da sua lingua natural e para a
aquisicdo da LP2. Deste modo, o ensino bilingue deve proporcionar aos alunos Surdos
competéncias em ambas as linguas e assegurar as aprendizagens essenciais, bem como
um vasto conjunto de conhecimentos que facilitardo para a comunicagao e informacdo
em sociedade.

Segundo o antigo Decreto-Lei n.2 3/2008, que definiu a criacdo de Escolas de
Referéncia para o Ensino Bilingue de Alunos Surdos (EREBAS), também recomenda e
estabelece medidas concretas na aprendizagem da LGP, ou seja, como disciplina no
curriculo, numa dada comunidade linguistica de referéncia. Esta é constituida por um
grupo de utilizadores (docentes, intérpretes e técnicos) da LGP, para a socializagdo dos
alunos surdos, possibilitando o desenvolvimento e o crescimento linguistico. Estas escolas
tém, pois, como objetivos, de acordo com o artigo 232 (ponto 25):

a) assegurar o desenvolvimento da LGP como primeira lingua dos alunos surdos;

b) assegurar o desenvolvimento da lingua portuguesa escrita como segunda
lingua dos alunos surdos;

c)assegurar as criangas e jovens surdos, os apoios ao nivel da terapia da fala, do
apoio pedagdgico e do reforco das aprendizagens, dos equipamentos e materiais

especificos bem como de outros apoios que devam beneficiar;
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d) organizar e apoiar os processos de transicdo entre os diferentes niveis de
educacado e de ensino;

e) organizar e apoiar os processos de transicdo para a vida pds-escolar;

f) criar espacgos de reflexdao e partilha de conhecimentos e experiéncias numa
perspetiva transdisciplinar de desenvolvimento de trabalho cooperativo entre
profissionais com diferentes formacdes que desempenham as suas fungdes com os alunos
surdos;

g) programar e desenvolver a¢des de formacdo em LGP para a comunidade
escolar e para os familiares dos alunos surdos;

h) colaborar e desenvolver com as associacGes de pais e com as associa¢oes de
surdos acdes de diferentes ambitos, visando a interacdo entre a comunidade surda e a

comunidade ouvinte.

Para Béteille (2002) ““Conhecer uma lingua torna-nos humanos, conhecer duas
linguas permite-nos ser cidaddos do mundo”. As EREBAS surgiram como o objetivo de
“concentrar”’ (turmas apenas de alunos surdos) estes alunos para lhes dar as melhoras
respostas educativas. Dado que é nestas escolas que estdo disponiveis os recursos, a
formacdo curricular, as “ferramentas’” e toda uma equipa especializada. Esta equipa
garante a orientacdo, organizacdo, atividade, experiéncia cultural e o acompanhamento
a inclusao, destes alunos surdos e como vem referido na Organiza¢do das Nag¢Ges Unidas
para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) - “A lingua ndo é apenas um instrumento
para comunicac¢do e conhecimento, mas também um atributo fundamental da identidade
cultural e empoderamento tanto do individuo como para o grupo’ (2003, p.61).

Novas alteracdes no Decreto-Lei n® 03/2008 foram expressas no Decreto-Lei n®
54/2018, de 6 de julho, que estabelece normas para garantir, sempre que possivel, uma
inclusdo que visa responder “as diversidades das necessidades e potencialidades de todos
e de cada um dos alunos”. Desta forma, as EREBAS passaram a ser de intituladas de EREB
e dao uma resposta educativa especializada em que, além do objetivo ser a
implementa¢do do modelo de educagdo bilingue, também garanta o acesso pleno ao
curriculo nacional comum, assegurando, nomeadamente:

* 0O desenvolvimento da lingua gestual portuguesa (LGP) como L1;

* O desenvolvimento da lingua portuguesa escrita como L2;

14
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* A criagdo de espacos de reflexdao e formagdo, incluindo na area da LGP, numa
perspetiva de trabalho colaborativo entre os diferentes profissionais, as familias

e a comunidade educativa em geral.

E apenas de referir uma problematica bastante atual, com que nos deparamos
nas EREB e, que esta relacionada com a nao aplicacdo e o poder de autonomia. Esta
problemadtica inerente é baseada no facto de existirem diferentes contextos e realidades,
gue neste momento e apds o decreto-lei 54/2018, ndo parece estar da forma mais “clara”
para alguns, uma vez que na aplicagdo ndo se verifica a utilizacdo dos principios do
mesmo. Assim, a existéncia de legislacdo ndo implica mudancgas na pratica. Isto porque,
guando sdo dadas indicagGes as escolas, as mesmas podem interpretd-las de diferentes
formas, consoante interesses particulares. Considera-se que algumas escolas respeitam
as orientacdes do Ministério da Educacdo, acabando por aplicar a legislacdo. O mesmo
ndo se pode afirmar de outras EREB que reagem aos documentos disfarcando, que
desconhecem a causa de modo a nao aplicar as orientagdes.

Assim sendo, e também segundo o decreto-Lei 54/2018, estas escolas devem
garantir que os alunos com surdez consigam crescer linguisticamente através de
interagbes comunicativas, em contextos bilingues, permitindo-lhes futuramente
assumirem a sua identidade cultural e linguistica, a semelhanga dos seus pares ouvintes,
“resgatando-os de um isolamento discriminatério” (Decreto-Lei n? 54/2018, artigo 15.2).

Seguidamente iremos referir, no que diz respeito a este tipo de alunos surdos, a
importancia e forma peculiar em que sdo expostas as aprendizagens significativas. Deste
modo, cada aluno tem maneiras de adquirir conhecimentos e todos ndés temos formas
diferentes de aprender, aprofundaremos entdo estas formas direcionadas para alunos

surdos nomeadamente seguindo a pedagogia visual nas aprendizagens.

3. Aimportancia da pedagogia visual na aprendizagem

Em diferentes contextos da educa¢do de surdos, segundo vdrios autores como
Skliar (1998), Strobel (2008), Massutti (2007) e entre outros, o individuo é sempre referido

como um individuo visual. Uma experiéncia visual, como defende Skliar “significa que
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todos os mecanismos de processamento da informacdo, e todas as formas de
compreender o universo em seu entorno-se constroem como experiéncia visual”.
Segundo este autor, a surdez é como uma estratégia visual que “[...]para além das
guestdes linguisticas, todo o tipo de significacdes comunitdrias e culturais,
exemplificando: os surdos utilizam apelidos ou nomes visuais; metaforas visuais; imagens
visuais, humor visual; definicdo das marcas do tempo a partir de figuras visuais, entre
tantas outras formas de significacdes” (2001, p.176). Da mesma maneira, como se

apresenta no Manual de Apoio a Prética para o Ensino Bilingue (MAPEB) passo a citar:

“A pedagogia tem de utilizar fortemente o olhar. Todo o
processo de ensino e aprendizagem do surdo deve, de uma
forma natural, funcionar com esta sua potencialidade
extraordinaria, adequando o nosso olhar ao seu. A resposta
pedagdgica para o aluno surdo deve ser pensada para quem
vé e ndo ouve, para quem olha, para quem observa, para
,

gquem todos os processos cognitivos dependem do olhar.”

Crespo et al (2009, p.39)

A pedagogia visual, quando é exercida na educacdo de surdos compreende-se
como “[...] exploragdo de vdrias nuances, ricas e inexploradas, da imagem, signo,
significado e semidtica visual na pratica educacional cotidiana, procurando oferecer
subsidios para melhorar e ampliar o leque dos “olhares” aos sujeitos surdos e sua
capacidade de captar e compreender o “saber” e a “abstracdo” do pensamento imagético
dos surdos.” (Campello, 2007, p.130). Definimos o conceito de pedagogia visual como
formas/estratégias para facilitar o acesso as aprendizagens dos alunos surdos, em todos
os niveis de ensino, através de matérias e recursos didaticos escolares. Para Lima (2010)
é essencial que estes alunos se sintam como participantes ativos no seu processo a nivel
educacional, sendo aceites como Surdos no meio escolar e fora dele, na medida em que
pertencem a um mundo que é “culturalmente visual”. Assim, a aplicagdo de uma
pedagogia visual contribui para as metodologias apropriadas para as necessidades e
especificidades desses alunos surdos. Deste modo, a pedagogia visual refere-se a uma

pratica, em que sdo usados os elementos da lingua gestual e cultura Surda. (Campello,
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2008, p. 129). Posto isto, podemos entdo afirmar que é extremamente importante
refletirmos numa pedagogia pensada para o ensino de alunos surdos, a partir dos
“pressupostos da pedagogia visual, vimos que esta metodologia faz uso de elementos
visuais presentes na cultura surda e na lingua de sinais contribuindo de forma mais
significativa para o processo de ensino e aprendizagem de alunos surdos”’ (Campello,
2008; Buzar, 2009; Lacerda, 2014).

Para o autor Campello (2007) que defende a utilizacdo da pedagogia visual no
ensino, em alunos surdos, o uso da lingua gestual e dos seus elementos da cultura surda
sdo extremamente importantes, exemplificando até alguns, tais como: “(...) contacdo de
histdria ou estéria, jogos educativos, envolvimento da cultura artistica, desenvolvimento
da criatividade plastica, visual e infantil das artes visuais, utilizagdo da linguagem de Sign
Writing (escrita de sinais) na informatica, recursos visuais, sua critica e suas ferramentas
e praticas (...)”” (2007, p. 129).

Como a lingua de gestual é uma lingua visual, como ja referido anteriormente, o
facto de ndo aplicarmos recursos visuais podem originar dificuldades de aprendizagem a
esses alunos, no préximo capitulo serdo abordadas as possiveis estratégias e recursos de

que os docentes de LGP se podem auxiliar.

17



Escola Superior de Educagdo | Politécnico de Coimbra

CAPITULO Il - A LGP NA SALA DE AULA
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4. Estratégias de ensino com alunos surdos

Se o docente ndo adaptar estratégias que favorecam a compreensdo do aluno, esta ficard
comprometida. Para desenvolver praticas educativas acessiveis é necessdrio, “antes de
qualquer adaptacgdo curricular, um ensino adequado a alunos surdos e ouvintes onde a
parceria ndo é somente uma necessidade, mas algo fundamental” (Zampieri, 2006). De
natureza igual, Oliveira (2011) acredita que o aluno surdo demonstra ““caracteristicas”
préprias relativamente a sua surdez, e que por causa disso algumas vezes é lhe dificil
aceder as informacodes através do sentido que é o da audicdo. Todavia, a sua capacidade

visual deve ser estimulada o mais precocemente ou de forma intensiva (p.3073).

“Sentar criangas surdas e ouvintes, lado a lado, na sala de aula
serd suficiente para que a crianca surda esteja incluida?”’

Estanqueiro (2006, p.208)

Para este autor a frase anterior, a inclusdo ndao expressa o mesmo que
“integracdo”. Deste modo, Estanqueiro defende que a inclusdo para as criangas surdas,
acontece quando as mesmas estdo inseridas num meio educacional (em Portugal as
EREB), onde podem comunicar em lingua gestual com toda comunidade escolar (embora
as EREB sejam o local mais adequado para estes alunos, no que diz respeito a sua
educagdo, nem sempre a inclusdo estd assegurada, pois estas escolas muitas vezes ndo
proporcionam aos outros alunos, os ouvintes, a possibilidade de aprender a LGP ou na sua
maioria apenas a turma em que estdo inseridos os alunos surdos aprendem, mas algumas
vezes de maneira muito informal). Postos num ambiente linguistico aquedado os alunos
surdos tendem a usufruir de melhores oportunidades para ““se desenvolverem social e
emocionalmente exatamente como os seus pares ouvintes’’ (Correia e Coelho, 2019, p.

50). Para Martins (2010) e Campello (2007):

“N3&o se trata do uso de gestos ou mimica, mas de um trabalho

com signos® em lingua de sinais, explorando as caracteristicas

15 Entende-se que “signos’’ é qualquer coisa que possa ser utilizada para representar algo, que possui um significado, um
valor e precisa de fazer sentido para o individuo, com base nas suas experiéncias (Cassirer 1955, p.86).
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visuais dessa lingua: o uso dos bracos, dos corpos, os tragos
visuais como expressoes corporais e faciais, maos, dedos, pés,
pernas com uma significacdo mais ampla, na perspetiva de uma
semidtica imagética'® Esse tipo de recurso de linguagem é
comum entre pessoas surdas e precisa ser compreendido e
incorporado pelas praticas pedagdgicas com o objetivo de

favorecer a aprendizagem de alunos surdos.”

5. Docente de LGP

Dado o exposto, cabe aos docentes de LGP, estarem preparados para ensinar
dominios dos conteudos especificos das aprendizagens destes alunos. O professor de LGP
é, portanto, o responsavel, que tem o dever de ensinar a LGP como primeira ou segunda
lingua. Preferencialmente, transmite valores culturais da comunidade surda,
colaborando, assim, para a ‘salvaguarda” de igualdade de oportunidades e
principalmente para o acesso a educacdo e integracao na sociedade do aluno surdo. Cabe
a este preparar todos os procedimentos de ensino e das aprendizagens da lingua,
destinada a alunos surdos e/ou ouvintes. Compete ao professor definir objetivos a atingir,
conteldos, estratégias, materiais didaticos e/ou de apoio e instrumentos para avaliagdo
(Portugal, 2007, p.7).

No que diz respeito a constru¢do ou adaptacdo de materiais, o docente de LGP
como afirma Martins (2022), ‘““recorre também a criatividade, a recursividade e
convencionalidade. A LSP permite aos gestuantes a produgdo constante de novos
enunciados formados de acordo com as regras gramaticais, enunciados esses, que apesar
de serem inéditos, sdo percebidos por todos os que s3o proficientes em LSP”. E de

salientar, que como esclarece Valadares (2012) a “criatividade como a capacidade de

16 A semidtica esta relacionada com a forma de como o ser humano consegue interpretar as coisas, principalmente o
ambiente envolvente.
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produzir varios enunciados nunca antes realizados, condizentes com as regras da propria
lingua (p.16)”. A face do exposto, o docente de LGP além de recorrer a sua criatividade
também se vé num “dilema’’, em que por falta de financiamento ou pouco investimento
nos recursos bilingues nas escolas e nas editoras, este sente-se entdo ‘“obrigado” a
realizar as suas proprias produgdes, como forma de colmatar essa necessidade e é sempre
uma mais-valia para as aquisicdes dos alunos ao curriculo.

Assim sendo, “o professor deve construir pontes de significacdo entre o
conhecimento prévio que o aluno traz e o conhecimento que sera abordado na escola.
Ensinar significa mais do que transmitir conteddo: implica atuar, procurando atingir a
estrutura motivacional do aluno que se encontra unida aos processos do pensamento”
(Tacca, 2006). E também atribuida a tarefa de desenvolver, dinamizar e proporcionar
variadas atividades educativas dentro e fora da sala de aula, em todo o ambito e
comunidade escolar.

No seguimento deste trabalho iremos enumerar alguns marcos histéricos
importantes do docente de LGP, realizados através do documento Ensinar e aprender
Lingua Gestual Portuguesa: como desenvolver competéncias na disciplina LGP (Morais, A
2020)*7:

e 1835: José Teixeira, assumiu a primeira fungdo como professor Surdo, na Casa Pia
em Lisboa.
e 1989: primeira formag¢do em LGP para Monitores de LGP na Associacdo

Portuguesa de Surdos (APS);

e 1992: seis formadores e intérpretes de LGP frequentaram a formagdo no Center
for Deaf Studies of the Bristol University;
e 1993: formadores de LGP entraram nas Nucleo de Apoio de Criangas Deficientes

Auditivas (NACDA) nas escolas em Lisboa e, posteriormente, no restante pais;

e 1994: primeira formacdo em LGP para Formadores de LGP na atual Associagdo de

Surdos do Porto (ASP);

e 1997: a LGP foi reconhecida em Portugal (Lei Constitucional n.2 2/97, artigo 749,

alinea h);

YMorais, A. (2020) Ensinar e aprender Lingua Gestual Portuguesa: como desenvolver competéncias na disciplina LGP de
Morais, A [Powerpoint Slides]. Moodle.

21



Escola Superior de Educagdo | Politécnico de Coimbra

e 2002: primeira associacdo para Formadores de LGP, Associa¢do de Formadores e
Monitores Surdos (AFOMOS), mais tarde passou a intitular-se de Associacdo de
Profissionais de Leciona¢do de Lingua Gestual, no Porto;

e 2005: primeiro Curso de Licenciatura em LGP para Professores LGP na Escola
Superior de Educagdo de Coimbra (ESEC), com a coordenacdo da docente
Madalena Baptista;

e 2007: criagdo do programa curricular da LGP;

2008: a oficializacdo o da politica inclusiva bilingue do Decreto Lei n2 03/2008, de
07 de janeiro, no Artigo 23.2 Educacdo bilingue de alunos surdos organizou as
Escolas de Referéncia para a Educacdo Bilingue de Alunos Surdos (EREBAS),

e 2009: curso de Licenciatura em LGP para professores de LGP na Universidade
Catoélica Portuguesa (UCP);

e 2010: curso de Licenciatura em LGP para professores e Intérpretes de LGP na
Escola Superior de Educagdo de Setubal (ESES);

e 2013: criagcdo do Nucleo para Lingua Gestual Portuguesa (NLGP) do Instituto
Nacional para a Reabilitacdo (INR) e os membros institucionais: Federagdo
Portuguesa das Associa¢des de Surdos (FPAS), AFOMOS, Associa¢cdo Nacional
Profissionais da Interpretacdo — Lingua Gestual (ANAPI) e os membros
convidados: Paulo Vaz de Carvalho e Isabel Correia;

e 2016: criacdo da Comissao para a Defesa de Lingua Gestual Portuguesa (CDLGP);

e 2018: a7 de margco é oficializado pelo Decreto-Lei n.2 16/2018 a cria¢do do grupo
360 de recrutamento da LGP (Anexo I) e também é celebrado o dia Nacional dos
Docentes de LGP;

e 2020: criagdo do primeiro Mestrado em Ensino da LGP, na ESEC.

Podemos observar através da figura 1 abaixo, a representagao esquematica da
constituicdo da atual educagdo de surdos em Portugal desde 1997 até 2020, e verificar
que estdo presentes, a verde, um dos trés passos importantes na conquista para a

melhoria da carreira do docente LGP.
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Figura 1 - Representagdo esquemadtica da Constitui¢do da atual educagdo de surdos em Portugal desde 1997
até 2020.

A constituicao da atual educacao de surdos em Portugal
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Fonte: Almeida 20192

Antes de setembro de 2018, o docente que lecionava a disciplina LGP (grupo 360)
era contratado como técnico especializado. Apds esta data e diversas manifestaces por
parte destes profissionais, viram finalmente a sua integracdo na carreira. Foi oficializada
pelo Decreto-Lei n.2 16/2018, a 7 de marco, que se refletiu no aparecimento do grupo 360
de recrutamento da LGP, alterando assim a anterior situacdo de contratacdo que passou
a ser por concursos. No entanto, esse mesmo decreto prevé a transformagdo da
habilitacdo profissional para a docéncia da LGP, por meio do grau de mestre ou por um
curso de profissionalizacao.

O docente de LGP é entdo guiado, pelo documento ainda em vigor o Programa

Curricular de Lingua Gestual Portuguesa (PCLGP, 2007) destacando-se ““(...) que o seu

Bhttps://www.researchgate.net/publication/338380466_A_educacao_de_surdos_em_Portugal_o_sistema_bilingue_o_c
urriculo_e_a_docencia_no_ensino_da_Lingua_Gestual_Portuguesa
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ensino (LGP) seja uniformizado para a toda a populagdo Surda escolar, em termos de
objetivos propostos e competéncias a atingir (...)””. Como indica o programa curricular de
LGP o docente é “‘responsavel por acompanhar os progressos dos alunos e realizar de
forma pertinente os momentos de avaliacdo’ nas quatro areas curriculares de estudo das
quais se destacam as seguintes:

o Interagdo em LGP - o expressar fluentemente pensamentos e sentimentos,
segundo as regras de uma comunicagdo visual; drea diretamente ligada com as
competéncias ao nivel da atengdo visual, da compreensdo.

o Literacia em LGP - compreender, produzir e analisar diferentes tipos de discursos
em LGP (a andlise literdria, o humor, a poesia, a dramatiza¢do, as fun¢des da
lingua e a utilizagdo de recurso), ter prazer no uso da lingua como entretenimento
e arte, ser critico e criativo, compreender experiéncias, interpretar significados.

o Estudo da Lingua - conhecer e analisar os aspetos gramaticais, variagcoes
socioculturais, origem dos gestos e a sua evolugdo do vocabuldrio, a estrutura
frdsica, a corregdo linguistica, a variagdo da LGP e a comparagdo com a LP.

o LGP, Comunidade e Cultura - identificar aspetos culturais e historicos que definem
a Comunidade Surda, a identidade e orgulho, a valorizagdo da LGP, a diversidade,
a comunidade nacional e internacional, a histéria, as tecnologias, a

multiculturalidade e a cidadania.

Abreu (1996, p. 115) defendia que “em tudo o que diz respeito ao
comportamento dos alunos, desde o desenvolvimento cognitivo ao desenvolvimento
vocacional, os professores encontram-se implicados ou envolvidos (...) Fazem parte do
mundo dos alunos, interatuam com eles de forma privilegiada, sistematica, quase
quotidiana (...) “Integram” a sua personalidade, influenciam, de forma positiva ou
negativa, o seu desenvolvimento.” Sempre que necessario e solicitado, o docente de LGP
deve também informar e aconselhar os familiares, Encarregados de Educagdo e restantes
colegas docentes, dos alunos surdos em questdo, nas tomadas de decisdes relativas a
todos processos e etapas educativas.

Perante o exposto, referimos agora algumas das estratégias a adotar pelos
docentes de LGP para contribuir para as aprendizagens destes alunos surdos, que estao

bem explicitas no PCLGP tais como:
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1. Interacgdo intensiva, em contexto natural, com diferentes falantes de LGP, de
diferentes grupos etdrios, profissoes, regides (através de convites e convivios a
Surdos);

2. Realizacdo de atividades que propiciem a participagdo eficaz e adequada em
diversas situagoes de interagdo (debates, exposicoes, entrevistas, etc.);

3. Visualizagdo orientada de registos diversificados de extensGo e grau de
formalidade crescentes e de diferentes variedades da LGP (filmes e videos em
LGP);

4. Elaboragdo de vdrios tipos de narrativas (historias e contos em LGP);

5. Planeamento e produgdo de diversos tipos de discurso, com grau crescente de
formalidade;

6. Descoberta e identificacdo de unidades, regras e processos da lingua (estudo
aprofundado sobre a estrutura da LGP);

7. Reflexdo sobre a qualidade linguistica e a adequagdo das produgées com vista a
autonomia na autocorrec@o;

8. Estreita proximidade com Associa¢des de Surdos, sejam culturais, desportivas, de
jovens, locais, nacionais, que, enquanto elementos fundamentais da vida
comunitdria,
representam um recurso externo de reforco e consolidacdo das aprendizagens
sobre
a lingua gestual e a Cultura Surda;

9. Contacto ocasional com associagbes e escolas de surdos estrangeiras;

10. Intercdmbio com outras escolas de surdos a nivel nacional (celebrag¢do dos dias
com marco histérico da LGP);

11. Participagéo ativa nos eventos e atividades da Comunidade Surda, adequados ao
nivel etdrio, quer como observador critico quer manifestando-se de diferentes
formas;

12. Conhecimento, respeito e aceitagdo natural das diferen¢as individuais e das

diferentes origens sociais, culturais, linguisticas e étnicas dos alunos em geral.

Sendo assim, a educacdo do futuro deverd preocupar-se cada vez mais com as

aprendizagens que permitam, aos alunos surdos “enfrentar” situacGes recorrentes, tanto
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na escola como na vida em geral. Cabe agora referir algumas das competéncias que o
docente de LGP exerce como por exemplo (David, 2020):

o Planificacdo das aprendizagens;

o Estratégias e conhecimento da matéria;

o Gestdo da sala de aula;

o Motivagdo dos alunos;

o Comunicagdo interpessoal;

o Consideragdo das diferencas de cada um;

o Valorizacdo da diversidade cultural;

o Avaliacdo de desempenho e a utilizacdo de recursos variados;

o Participacdo de estudo em Lingua Gestual Portuguesa e a Cultura Surda

Posto isto, sendo o foco principal neste trabalho, e como abordaremos de
seguida, o docente de LGP dentro da sala de aula deve estar munido de diferentes e
variadissimos recursos didaticos, como ferramentas para facilitar as aprendizagens

essenciais.

6. Recursos de sala de aula

Entende-se por recursos didaticos, relacionados com ensino, como um dos
principais responsdveis por ‘“‘compor o ambiente da aprendizagem em toda sua
amplitude, dando origem a estimulac¢do para o aluno, visando, de tal forma, despertar o
interesse favorecendo o desenvolvimento da capacidade de percecdo e observagao,
numa tentativa de aproximar o aluno da realidade” (Quirino. V., 2011). Os recursos
ajudam assim, segundo este autor, a uma melhor fixacdo das aprendizagens e dos seus
conteldos apresentados. Para ultrapassar e/ou inovar as dificuldades herdados do pelo
ensino tradicional, deve-se recorrer a utilizacdo de recursos didaticos variados, para assim
aprofundar as novas metodologias de auxilio ao docente nos processos de ensino e

aprendizagem dos alunos.
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Castoldi afirma (2006) “(...) com a utilizagdo de recursos didatico-pedagdgicos
pensa-se em preencher as lacunas que o ensino tradicional geralmente deixa, e com isso,
além de expor o conteddo de uma forma diferenciada, faz os alunos participantes do
processo de aprendizagem” (p. 985). Ja Graellss (2000), apresenta uma série de funcdes
que os recursos diddticos podem mostrar, tais como:
+» Fornecer as informacgdes;
+» Orientar aprendizagens;
+» Exercitar as habilidades;

** Motivar o aluno;

+* Proporcionar momentos de avaliacdo;

X3

%

Facultar simulagdes;

X3

%

Originar ambientes de expressao e de criacado.

Segundo Souza (2007), ndo ha margem para duvidas que os recursos didaticos
usados nas aulas, tanto pelo professor como pelo aluno, sdo realmente importantes e
contribuem para aprendizagem, pois tal como o mesmo afirma ‘““Utilizar recursos
didaticos no processo de ensino-aprendizagem é importante para que o aluno assimile o
conteudo trabalhado, desenvolvendo sua criatividade, coordenagdo motora e habilidade
de manusear objetos diversos que poderdo ser utilizados pelo professor na aplicagdo de
suas aulas. O uso de recursos didaticos deve servir de auxilio para que no futuro os alunos
aprofundem, apliquem seus conhecimentos e produzam outros conhecimentos a partir
desses”. O mesmo autor defende que: “O professor deve ter formacdo e competéncia
para utilizar os recursos didaticos disponiveis e muita criatividade”. O autor afirma ainda
que “O uso de materiais didaticos no ensino escolar, deve ser sempre acompanhado de
uma reflexdo pedagdgica quanto a sua verdadeira utilidade no processo de ensino e
aprendizagem, para que se alcance o objetivo proposto.” (2007, p.111).

Silva e Kumada, defendem que é “importante a utilizacdo de recursos visuais e
materiais que auxiliem os estudantes surdos, defendendo esses como facilitadores da
aprendizagem por tratarem dos contetidos com maior significagdo” (2019, p.78).

Para uma melhor distingdo entre os varios recursos comuns no ambiente escolar
e que podem ser utlizados pelo docente de LGP, propde-se uma divisao em dois tipos,

nomeadamente os recursos digitais (1) e os tacteis (I1). E de salientar que alguns destes
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recursos sdo bilingues e que apesar das escolas estarem equipadas com alguns materiais,
existem ainda muitas (EREB e regulares), onde ha de facto a inexisténcia de materiais
didaticos bilingues desde o ensino pré-escolar ao ensino secundario. O desenvolvimento
de materiais didaticos bilingues (materiais adaptados através da LGP), é primordial para
que as criangas surdas alcancem o curriculo, através da sua da LGP. Tal como Carvalho
(2010) alega “E por isso, necessario um grande empenho dos docentes surdos e ouvintes
que devem trabalhar em cooperacdo com o grande objetivo de proporcionar
conhecimento as criangas surdas através da construgcdo de materiais didaticos”.
Seguidamente, exemplifica-se alguns destes materiais, através da figura 2 (Histdria

Infantil),3 (Jogo de associacdo), 4(Dossier) e 5 (Cartas).

Figura 2 — Historia ‘O cuquedo” recurso digital em LGP

Andava uma manada de Hipopdtamos, - A, tu 30 sabes!? - gritaram
de laparacaede caparala, todos entre dentes. -’
quando apareceu uma zebra - Chegou  selva o Cuquedo!

“0 Cuquedo™ Recurso Digital LGP “0 Cugquedo™ Recurso Digital LGP

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=YFwpzsDiF-U&t=3s&ab_channel=CarlosFerreira

Figura 3 — Jogo de associagdo de frutos- Recurso Digital

Uvas a ::;.‘:\ . =
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¥ C <

»

Banana

Pera

Morango

Laranja

Fonte: https://learningapps.org/view22286183
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Figura 4- Dossié de registo de vocabuldrio em LGP - Recurso Tdctil

Fonte: Prépria

Figura 5 — Cartas de Deaf World - Recurso Tdctil

Fonte: Prépria

Apesar do avanco linguistico, a utilizagdao de materiais didaticos bilingues ainda é
escassa em todo o pais. De acordo com Moraes, Scolari e Paula (2013), grande parte da
bibliografia das disciplinas ou recursos é desenvolvida maioritariamente em LP. Sendo a
LGP a mediadora de acesso, o docente de LGP deve ter o cuidado de criar/adaptar os
materiais bilingues, na medida em que deve articular entre a LGP e LP. Tal como defende

Crespo, Alexandra, et al. (2018, p.39). no manual de apoio a pratica, este é o principal
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fator de ““sucesso educativo, na transmissdo e registo da informacao no processo de
aprendizagem da crianca e jovem surdo’, isto é, a educacdo e ensino bilingue. Sendo
assim, é importante clarificar que quando ensinamos uma crianga surda temos de utilizar
o “olhar” e por consequéncia este material deve entao ser construido ou reformulado em
LGP para que esta tenha pleno acesso a informacao.

Para Dante (2016 p.308), “a utilizacdo de todos esses recursos digitais no ensino
é cada vez mais frequente e facilita a comunicagao entre os agentes do processo didatico,
além de ampliar as possibilidades pedagdgicas”. Desta maneira, através das ferramentas
das novas tecnologias o docente LGP cativa o aluno (algo que hoje em dia se torna um
desafio, devido a variedade e ao contacto permanente com as novas tecnologias) a
concretizar outras experiéncias, o que de forma manual ndo seria alcancado. Considera-
se, portanto, que este tipo de material alarga as possibilidades e coopera com o ensino.
Como ja foi referido neste trabalho, este tipo de aluno é “um sujeito visual, que
compreende e interage com o conhecimento a partir de suas experiéncias visuais.” (Viana,
2016). De facto, os recursos digitais sdo visuais e extremamente apelativos, o que
contribui muito e estimulam a capacidade de percecdo e de transmissao do conteudo a

ser abordado.

I. Alguns exemplos de recursos digitais:
=  Videos de literatura em LGP;
= Videos (YouTube, Vimeo, Netflix, etc);
=  Apresentagdao com o Powerpoint;
= Quadros interativos;
= Programas de edi¢do de video (Ex: Photoshop, Canva, Camtasia, etc);
= Jogos online;
= Plataforma do site Academia LGP; Infopédia e Spred The Sign
= Software (Google, forms);
= Livro Didatico Digital;

= Estudo em casa (Radio e Televisdo de Portugal).

. Oliveira (2006) valoriza o contacto direto do aluno com o material didatico para

proporcionar interesse, participacdo na aprendizagem. Por outras palavras, estes
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materiais sdo utilizados para ampliar a capacidade intelectual e sensorial, produzindo
assim os novos conhecimentos que podem ser adquiridos através das interagdes (toque).
Ja Cardoso, Cabral e Pena (2013) afirmam que ““O tato contribui para a construcdo da
linguagem e do pensamento, além de despertar a imaginacao e a criatividade da pessoa.
Logo, o tato é fundamental na assimilacdo do significado das coisas, ajuda na construgao
do conhecimento e organizagdo das ideias.” Nessa mesma perspetiva, segundo Silva -
“Trabalha também a espontaneidade, coordenacdo, inteligéncia, linguagem,
autoconfianga sem contar com o prazer de realizar uma tarefa’” (2019, p.8). Efetivamente,
a escolha destes recursos sdo uma boa proposta para serem utilizados na sala de aula,
visto que proporcionam a interacdo entre os alunos, desenvolvendo a parte cognitiva,
uma vez que, além da sensacdo, estes alunos precisam algumas vezes de decidir, resolver

e formular estratégias na resolucdo de problemas.

Il. Alguns exemplos de recursos tacteis:
= Livros diversos (contos, histérias, banda desenhada);
= Jogos tematicos;
=  Fichas de trabalho;
= Cartas ilustrativas;
= Jogos para LGP;
=  Fantoches com as maos;
=  Peluches com maos ou corpo;
= Dossier de registo de vocabulario;
= Objetos alusivos ao tema;
=  Folhas de papel para cortar ou desenhar;
=  Material de desenho;
=  Mapas;
= Cartazes;
= Vestudrio para dramatizagdo;
=  Camara de filmar;

= Fotos e imagens.
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Portanto, as utilizacdes destes dois tipos de recursos veem contribuir para a
melhoria da qualidade do ensino nos dias de hoje. Houve necessidade, ndo so por parte
dos docentes, bem como das especificidades de cada aluno, de inserir estes recursos no
processo de ensino e aprendizagem devido ao desenvolvimento e, mudancas constantes
no ensino.

No proximo capitulo, iremos apresentar e discutir as op¢des metodoldgicas,

presente nesta investigacao.
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PARTE Il - ESTUDO EMPIRICO

33



Escola Superior de Educagdo | Politécnico de Coimbra

CAPITULO Il - METODOLOGIA
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7. Métodos e técnicas de recolha de dados

A pesquisa realizada situa-se no dominio da investigacdo qualitativa, uma vez que,
para Flick (2005) esta direcionada para a andlise de casos concretos. Como referem
também Bodgan e Biklen (1994), a pesquisa qualitativa pretende a recolha de dados
descritivos, reunidos através do contato direto do sujeito que investiga com a dada
situacdo onde os acontecimentos ocorrem de forma natural e que sao influenciados pelo
seu contexto. Por outras palavras, e como defende Gonzalez Rey (2005, p.63), a
metodologia qualitativa é “orientada para a construcao de modelos compreensivos sobre
o que se estuda”. Deste modo, esta investigacdo alcanca a recolha de dados descritivos,
e na educacdo, recorre-se a este tipo de metodologia. Essencialmente porque numa fase
inicial pretende-se entender, identificar, caraterizar, esclarecer e interpretar a natureza
dos fendmenos educativos. Na colheita de dados, na investigacdo qualitativa no método
de observacdo, recorreu-se a filmagem em video, sendo que é o mais indicado para o
“estudo das a¢des humanas complexas dificeis de serem captadas e descritas por um
Unico observador” (Pinheiro, Kakehashi, 2005). A investigacdo qualitativa é descritiva e os
dados recolhidos nesta investigacdo com o consentimento do Encarregado de Educacdo
(Anexo Il) incluem, portanto, registo em video (Apéndice |) com a gravac¢do de duas aulas
de 45 minutos cada e planificagdes (Apéndice Il), num total de 90 minutos numa
amostragem por conveniéncia, onde se observou o desempenho da mesma na sala de
aula. Nesta pesquisa o investigador, segundo Tuckman (2002), tenta analisar os dados
“em toda a sua riqueza respeitando, tanto o quanto possivel”, a forma em que estes
foram registados.

Deste modo exige que o ambiente seja “examinado com a ideia de que nada é
trivial” (Tuckman, 2002), isto é, que existe capacidade para construir uma “pista” que
possibilite ao investigador estabelecer uma percecdao mais esclarecedora do objeto em
estudo, que neste caso serve para averiguar se amostra em questdo demonstrava
interesse ou motivagdo pelos varios recursos disponibilizados ao longo da aula nas suas
aquisicoes.

Segundo Pinheiro e Kakehashi (2005), o video de camara fixa, possibilita o que o
equipamento possa registar, durante longos periodos de tempo e assim é, o mais

adequado para capta¢do de imagens e de fendmenos espontaneos. Por um lado, este
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“diminui a questao do investigador”, visto que possibilita varias vezes a visualizacdo das
imagens gravadas e aspetos que poderiam ter “escapado’ aos olhos do investigador,
podendo desta forma torna-se mais credivel ao estudo. Por outro lado, a utilizacao
através da recolha de videos, pode ainda ajudar o investigador a separar-se dos seus
sentimentos, atitudes e valores que ‘““podem conferir tons subjetivos ao seu olhar
(Kakehashi, 2005.)

Recorreu-se, assim a uma amostragem por conveniéncia e segundo Kinnear,
Taylor (p. 187) e Churchill (p. 301) facilmente pode ser justificada “em um estagio
exploratério da pesquisa, como uma base para geracdo de hipdteses e insights e para
estudos conclusivos onde o gerente aceita os riscos da imprecisdo dos resultados do
estudo”. Esta técnica é assim, bastante comum e compreende-se em selecionar uma
amostra da populacdo que seja acessivel, isto é, os individuos nessa pesquisa sao
selecionados porque estdo ‘“‘prontamente disponiveis” e na generalidade essa
conveniéncia representa, assim uma maior facilidade de recolha de dados devido ao limite
de tempo e de baixo custo financeiro. Além disso, devido a ““simplicidade’” desse tipo de
amostragem, a recolha de dados geralmente leva um tempo minimo e os investigadores
podem aceder facilmente aos elementos e, portanto, é facil optar por membros para a
amostra.

Desta forma, optou-se por recorrer a uma metodologia além da qualitativa,
também a técnica quantitativa e segundo alguns autores (Gronbach, 1980; Miles e
Huberman, 1984 e Reichardt e Cook, 1974) frequentemente, a estaticista descritiva e os
resultados qualitativos tém sido apresentados conjuntamente, isto é, pode utilizar-se a
observacdo em profundidade para descobrir por que é que duas varidveis estdo
estatisticamente relacionadas.

O tipo especifico de investigacdo por inquérito (survey)®, surge frequentemente
no campo da educagdo. Citando Tuckman (2000) “O termo inquérito tem também um
sentido instrumental, podendo ser constituido por uma Unica “pergunta’” ou conjuntos
de “perguntas” sobre um tema ou fendmeno ainda ndo operacionalmente circunscrito.
Dito de outro modo, esta é uma tentativa constante de atribuicbes de respostas as

questdes. O inquérito por questionario pode ser definido como “um conjunto

190 termo survery pode significar uma descrigdo geral sobre um fenémeno ou situagdo, tomados no seu conjunto como a
procura de determina informagdo que serda depois analisada.
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estruturado de perguntas feitas para se verificar, quantitativamente, as hipdteses de
investigacdo, com o objetivo de generalizar “(Tuckman, 2002). Noutros termos, esta
técnica de recolha “versa sobre o que as pessoas sao, fazem, pensam, opinam, esperam,
desejam, amam ou odeiam, aprovam ou desaprovam, ou as motivacdes dos seus atos,
opiniGes ou atitudes” (Tuckman). Procedeu-se a elaboracdo de trés questiondrios que
intitulamos de ‘““Questionario - Recursos Didaticos nas aulas de Lingua Gestual
Portuguesa” (Apéndice lll) e dois “Questionario Satisfacdo do 32 Ano - Tema: Sou um
pirata” (Apéndice IV) e “Questionario Satisfacdo do 32 Ano -Tema: Sistema Solar”
(Apéndice V).

O primeiro questionario?® tinha como publico alvo, docentes de LGP e de acordo
com as listas definitivas de ordenac3o de concurso interno ?* e de mobilidade interna?,
disponivel no site da Dire¢cdo-Geral da Administracdo Escolar (DGAE), num universo total
de 81 docentes de LGP, tivemos em consideragao os profissionais a concurso no ano letivo
2021/2022, com experiéncia na area em escolas e considerando os que possuem tempo
de servico acumulado, responderam 20 docentes. Para a divulgacdo deste questionario
procedeu-se via email da direcdo da AFOMOS que serviu de intermediaria. Esta mesma
entidade, que defende e proporciona formagdo direcionada a este grupo de docentes,
que colaborou e divulgando o questionario na sua rede social, através da plataforma
Facebook. Assim, o questiondrio foi aplicado de forma indireta através de um link com
acesso direto e ficou disponivel de dia 2 a 19 de setembro de 2022. Neste caso, o inquérito
surge como o “substituto’”” de uma observacdo que era bastante dificil, tendo em conta

que os docentes de LGP e alunos surdos, estdo colocados em vdrias escolas EREB e

regulares a quildmetros de distancia. O primeiro inquérito é constituido por 15 perguntas
semifechadas. As fechadas, em que se apresenta uma lista pré-estabelecida de 11
questdes de opgdes de resposta, entre as quais se pede para indicar a que melhor se
adequa a resposta que deseja dar. Perguntas abertas, sendo 4 questdes, em que o
individuo constréi uma respostas utilizando o seu préprio discurso. E igualmente de

salientar que, para uma maior inclusdo, interpretacdo e esclarecimento das perguntas,

sendo o publico alvo constituido também pessoas surdas, achou-se pertinente colocar as

20https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSf7J8cAGkK9xNg1btj1Crp50X4gGrKrcDsEyf5SuvTRIZYRHQ/viewform?usp=sf
_linkO
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perguntas 9, 10,11, 12, 13, 14 e 15 além de escrita, em LGP. E ainda utilizada uma escala
gue varia do “discordo totalmente; discordo; indeciso; concordo; concordo totalmente”
do grau de concordancia em relacdo a uma afirmacgdo. Os dois outros questiondrio apenas
tinham o tema lecionado na aula diferente. O objetivo era, portanto, a amostra
posicionar-se relativamente a tudo o que se passou durante a aula, face a utilizagdo dos
recursos didaticos. Estes sdo constituidos por 6 itens fechados com respostas ja pré-
estabelecidas, com uma escala de satisfacdo que varia de ““Ndo gostei; Gostei pouco;
Gostei e Gostei muito”. Foi realizada de forma presencial a aplicagdo dos inquéritos em
LGP para uma melhor compreensdo e acessibilidade da amostra com o que era solicitado,

apds uma semana da gravacao das aulas, com objetivo de a mesma ter tempo de reflexdo.

8. AMOSTRA

Participou nesta pesquisa uma aluna surda, que intitulamos de “C”, do sexo
feminino, com idade de 9 anos. Esta crianca tem uma surdez Neurossensorial congénita
de grau profundo bilateral e utilizava implante coclear bilateral. Frequentava o 32 ano
(2021/2022), numa escola regular, na zona de Evora, e nesse mesmo ano passou a
frequentar como primeira lingua a LGP e LP como segunda.

Também participaram 20 docentes de LGP no questionario ““Recursos Didaticos

nas aulas de Lingua Gestual Portuguesa”.
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CAPITULO IV - APRESENTAGAO E DISCUSSAO DE RESULTADOS
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9. Apresentacao e discussao de dados

Seguidamente, iremos fazer uma breve analise e discussdo das sessdes de ensino
gravadas, dos questiondrios aplicados a aluna “C” e dos questionarios aplicados aos
docentes de LGP.

O presente processo de investigacao serviu para recolher pistas pertinentes para
o grau de relevancia que os recursos didaticos diversificados possuem no decorrer das
aulas de LGP. Pela sua natureza, o trabalho contemplou duas fases: a primeira fase de
recolha de dados através de duas gravacdes de aulas (Apéndice |), com a duragdo
aproximada de 45 minutos cada e a segunda com a aplicacdo de dois questiondrios de
satisfacdo. Este registo foi realizado no periodo da manha e na mesma sala. Foram
registadas com duas semanas de diferenca, em que uma semana apds ao primeiro registo
foi aplicado o primeiro questionario (Apéndice 1V), seguido da gravacdo da segunda aula
e, apos outra semana, foi feito o segundo questionario (Apéndice V).

O tema da primeira aula foi ““Sou um pirata” (planificacdo em apéndice Il) e os
materiais alusivos a tematica (ver em anexo VI) que serviram de auxilio foram: Livro,
peluches, aderecos, ficha de trabalho e imagens em papel.

A segunda aula teve como tépico “Sistema Solar” (planificacdo em apéndice Il)
em que estiveram a disposi¢do os seguintes materiais alusivos ao tema (ver em anexo VIl):
video em LGP, PowerPoint, ficha de trabalho, cartaz e jogo didatico adaptado em LGP.

As observacOes das duas sessGes foram positivas e permitiram perceber que
efetivamente para todas as atividades do estudo se recorreu a construgdo e adaptagdo de
materiais manipulaveis, ludicos bem como apelativos, originando um “impacto”
benéfico, pois verificou-se uma maior concentragdo na aula da parte da aluna ““C”. Todas
estas ferramenta que estiveram presente no decorrer das atividades da investigagao,
“nao sdo apenas uma forma de divertimento: sdo meios que contribuem e enriquecem o

III

desenvolvimento intelectual” (Costa, 2011, p.6). Tudo isto pode-se verificar através das
respostas nas figuras 6, 7, 8, 9, 10 e 11 abaixo, preenchidas em ambos os questionarios.
Em relagdo a questdo 1 “Gostaste da aula?”’, a aluna selecionou a op¢do “gostei muito”.
Na questdo 4 “Que recursos gostaste mais?’, as op¢des variaram, tendo em conta que os
materiais eram diferentes, mas na questdo 3 ‘“‘Gostaste de explorar/manusear os

materiais?’”’ a mesma assinalou que “Gostei muito”.
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Figura 6 - “Gostaste da aula?” Figura 7- “Gostaste da aula?”

Fonte: Propria Fonte: Propria

Figura 8 - ““Que recursos gostaste mais?”’ Figura 9 - “Que recursos gostaste mais?”’

Fonte: Prépria Fonte: Prépria
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Figura 10- ““Gostaste de explorar/manusear os materiais?””  Figura 11 - “Gostaste de explorar/manusear os materiais?’

Fonte: Propria Fonte: Prépria

Dado o exposto, todos os materiais utilizados foram pensados para se adequarem
as caracteristicas da faixa etdria bem como as necessidades da aluna “C”, para assim
garantir a participacdo ativa da mesma nas atividades que Ihe foram propostas, a fim de
adquirir com mais facilidade novos conhecimentos. Como verificamos ao longo dos
registos, todos os materiais didaticos sdo bons para auxiliar a aprendizagem, tendo em
conta que fizeram com que aluna “C” estivesse cativada, motivada e interessada no

decorrer do seu processo de ensino e aprendizagem.

O estudo empirico também envolveu 20 docentes de LGP, ja referido
anteriormente, em que responderam ao questionario com 15 questdes, sobre os recursos
didaticos nas aulas de Lingua Gestual Portuguesa. Podemos entdo destacar que, na pagina
seguinte, na questdo 1 as idades dos professores variam entre os 25 e mais de 65 anos
(grafico n? 1), sendo que na questdo 2 abaixo, sdo do sexo feminino 18 (90%) e 2 do

masculino (10%) (grafico n2 2).
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Questao 1 - “Idade?”’

B 35244 anos M45 a 55 anos W25 a 35 anos

55 a 65 anos ® 65 ou mais |

Grafico n2 1 - Idades

Questao 2 - “Género?

10%

B Feminino M Masculino

Grafico n2 2 — Género

No grafico n2 3, é evidente que 12 sdo surdos (60%) e 8 ouvintes (40%) como
pode-se verificar no préximo grafico n? 3, relativamente a questdo a maioria de respostas

sdo de docentes surdos.

Questio 3 — “E docente de LGP:”

B Ouvinte M Surdo

Grafico n2 3 - Tipo
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Apurou-se que 4 apresentavam, no que diz respeito ao tempo de servico ter mais
de 20 anos, 7 de 12 a 16 anos, 5 de 8 a 12 anos, 2 de 4 a 8 anos e os restantes 10% em
que 1 é de 16 a 20 anos (5%) e 1 de 1 a 4 anos (5%), como se pode analisar no grafico

seguinte.

4.Tempo de servico?

H menos de 1ano m1a4anos 4 a8 anos
8a1l2ano W12 a16anos W16 a 20 anos

H mais de 20 anos

Grafico n24 — Anos de servico

Relativamente as habilitacdes destes docentes a partir do grafico n2 5, aferimos
gue apenas 3 tém a Licenciatura, 3 o Mestrado e os restantes 14 o Curso de
Profissionalizagdo em Servico na darea, verificando-se que a amostra é maioritariamente
constituida por docentes com habilitagdes do curso profissionalizante e que representam

70% do total (100%) do nimero de docentes que responderam ao inquérito.

5.Habilitagoes Profissionais :

15%

15%

M Licenciatura
B Mestrado

Licenciatura e Curso deProfissionalizagdo em Servico

Grafico n25 — Habilitagbes
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E possivel constatar, através do grafico n? 6 onde estes docentes lecionam a
disciplina, estando, na zona norte 7 (35 %), no centro pais 9 (45%), e apenas 4 (20%) no

sul.

6.Em que zona do pais exerce
funcdes enquanto docente de LGP?

H Norte mCentro mSul

Grafico n26 — Localizagdo de funcées

No que respeita a questdo n2 7 sobre os ciclos de ensino em que estes docentes
lecionam, constatamos que de um modo prevalecente o 12 ciclo conta com 65% das
respostas, sendo que existe uma variavel, ja que se pode dar o caso de que um mesmo
docente lecione mais do que um ciclo de ensino. Os restantes ciclos variam entre os

valores de 30% com a pré, do 22 ciclo e Secundario com 25% e no 32 ciclo com 30%.

7.Ciclo(os) de ensino em que leciona a
disciplina de LGP?

Secundario NG
32 Ciclo G
22 Ciclo N
12 Ciclo | —
Pré-escolar I
0 10 20 30 40 50 60 70

Grafico n27 - Ciclos de ensino
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Nesta etapa, a presente investigacdo focou-se em conhecer a visdao dos
professores sobre quais e com que frequéncia, usavam recursos didaticos na disciplina de
LGP. Neste grafico n? 8, podemos verificar as preferéncias da utilizacdo dos recursos da
amostra. Assim, verificamos que 79% responderam que durante as suas aulas utilizam

sempre diversos recursos didaticos.

8.Nas aulas de LGP utiliza varios recursos
didaticos?

HSempre M Algumasvezes M Raramente Nuna

Grafico n28 — Frequéncia da utilizagdo de recursos

Segundo Teixeira (2017, p.23), “os recursos facilitam a aprendizagem dos alunos
pois permitem que estes utilizem os seus sentidos, obtendo uma melhor concegdo sobre
aquilo que estdo a explorar, porque podem experimentar, observar, manipular, entre
outros”.

B 9.Escolha os recursos digitais que utiliza durante as
suas aulas de LGP:

Estudo em €asa (RTP)  —
Livro Didatico Digital
Software (Google , 200gle fOrmMs)  ——

Spread The Sign
Infopédia
Academia LGP
Jogos Online

Programas de edicdo de video (Ex:...
Quadros interativos
Apresentagao com o Powerpoint
Videos (YouTube, Vimeo, Netflix, etc)
Videos de literatura em LGP

0 20 40 60 80 100

Grdfico n2 9 - Escolha dos recursos digitais
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Nas salas de aula, a escolha dos recursos didaticos utilizados por docentes, é uma
etapa de grande importancia no processo de ensino e de aprendizagem, uma vez que os
recursos adequados podem ser vistos como instrumentos facilitadores. Esta escolha
enriquece a vivéncia diaria e estimula ndo s6 os docentes, mas também os alunos. Como
tal o grafico n? 9 acima, relativamente a escolha dos recursos digitais mais utilizados
dentro da sala de aula da disciplina de LGP, revela que 95% usa como recurso o
PowerPoint. No que se refere a utilizacdo de recursos, a preferéncia regista-se pelo uso
de Videos de literatura em LGP, Videos (YouTube, Vimeo, Netflix) 90% e os restantes
recursos indicam 70% (programas de edi¢do de video) 50% (quadro interativo, jogos
online, Spread the Sign e livro digital), 35% (Software), 25% (estudo em casa), 20%

(Academia LGP) e o menos frequente, com apenas 5% (a Infopédia).

10.Escolha os recursos didaticos tateis que utiliza
durante as suas aulas de LGP:

Outros acessorios
Fotos e imagens
Camara de filmar
Vestudrio
Cartazes
Mapas
Material de desenho
Folhas de papel
Objetos alusivos ao tema
Peluches
Fantoches
Jogos adaptados para LGP
Cartas ilustrativas
Fichas de trabalho
Jogos tematicos
Livros diversos (contos, histérias, banda...

0 20 40 60 80 100

Grafico n2 10 - Escolha dos recursos tacteis

No que concerne a escolha dos recursos tacteis, mais utilizados dentro da sala de
aula da disciplina de LGP, como apresenta o grafico n210, podemos salientar que as fichas
de trabalho (90%) sdao certamente o material mais recorrente, seguido dos livros (85%) e
de jogos adaptados em LGP (80%). No presente grafico, existem valores que variam entre
75% e 25% dos recursos tacteis usados, tais como: fotos e imagens, jogos tematicos, as

cartas, fantoches, objetos, folhas de papel, material de desenho, cartazes, vestudrio e
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camara de filmar. Ja com menor tendéncia a utilizacdo de peluches e mapas, apenas com

20%.

11. Enquanto docente frequentou agoes
de formagao na area dos recursos
didaticos de LGP?

B Nio ®Sim

Grafico n2 11- Formagdo na area

Na questdo acima n? 11, considerando os 20 docentes que responderam,
podemos constatar que a maioria 85%, afirma que ndo frequentou qualquer tipo de
formagdo na areaindicada. Os restantes 15% ndo souberam indicar o nome e ano da agao
que tinham frequentado, como podemos apurar abaixo pelas respostas da tabela

n21(questdo n? 12).

Imeses
AFOMOS, ndo me lembro o ano
20 ancs

Multimedia, PowerPoint, edigdo dos videos, etc.

Tabela 1 — Respostas a questdo n212

Os resultados demostram que os docentes apresentam uma caréncia, tanto
preocupante, nomeadamente quanto aos aspetos relativos a formagao, o que percebeu-
se através da tabela 2 abaixo, em que a maioria referiu ndo possuir qualquer tipo

informagdo sobre formagdo na drea dos recursos didaticos e a impossibilidade de
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frequentar devido a inexisténcia de acessibilidade na formac3o por falta de intérpretes®

de LGP (questdo 13).

Indisponibilidade nas datas da formacgio.

MEo vi gue existia cursos sobre recursos

Fahta informagéo com imérprete

Que eu =aiba, nunca houve uma formagio na area dos recursos didaticos de LGP Quem me dera.
Pouca diversidade, pouca oferta, muita formagio apenas para surdos e para ouvintes pouca.
Faha de disponibilidade horaria e falta de diversidade das formacgbes

Pouca ou nenhuma oferta na area.

Faha formacdes especifico de LGP & tambem falta acesso imerprete nas formagoes.

Mao houwe nenhuma formacio, gue eu tivesse conhecimento, mas faz falta.

Méo existiu oferta para docentes de LGP ouvintes sobre esta tematica.
Méo houve formacdo.
MEo ha

Méo tive informacgdo.

Tabela 2 — Respostas a questdo n213

E neste sentido que cabe as associacdes, neste caso dos docentes do grupo 360,
entre as quais a AFOMOS como representante, proporcionar essa formacdo de
capacitacdo. As associacOes tém o dever de além de prestar apoio, contribuir para a
promoc¢do da formacdo continua e promover a identificacdo das necessidades de
formacao.

Na questdo abaixo n? 14, as respostas revelaram que a maioria dos docentes
(60%) utiliza na sua aula o video em LGP e segundo Silva (2017, p.304) que defende a
utilizacdo do video como recurso didatico que “pode favorecer a compreensdo dos
conteldos ensinados, aproximando-os (alunos) da realidade e torna as aulas do professor
mais interessantes, prazerosas e significativas”’. Sendo ainda de salientar que além do
proprio video, este estd ainda acessivel em LGP. Podemos entdo destacar que os 3
recursos mais utilizados pelos docentes revelam que existe uma grande variedade, mas

gue com bastante vantagem se distingue a utilizacdo do video em LGP em 12 lugar, o uso

23 S50 técnicos responsaveis por transmitir a mensagem que estd a ser dita oralmente do ouvinte para o Surdo através da
LGP ou vice-versa.
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do PowerPoint em 22 lugar e em ultimo com empate de 25% estdo as fichas de trabalho,

os objetos e os videos de histdrias.

14. Enumere trés recursos mais
utlizados durante as suas aulas de LGP:

Livros em LGP
Cartdes com imagens
Videos de histoérias
Computador
Objetos

Jogos didaticos
Google forms
Storyjump
Imagens

Camara de filmar
Dicionario

Fichas de trabalho
Jogos

PowerPoint

Fichas

Cartazes

Video em LGP

o
=
o
N
o
w
o
IS
o
vl
o
o)}
o
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Grafico n2 12- Trés recurso mais utilizado
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Questao n2 15 — ‘“Por favor, assinale o seu grau de
concordancia em relagdo a seguinte afirmagao abaixo.

a) Recursos didaticos diversificados sao fundamentais ao
desenvolvimento e aquisicdao de aprendizagens na disciplina

de LGP"

H Discordo Totalmente ® Discordo Indeciso Concordo ® Concordo Totalmente

Grafico n2 13- Grau de concordancia

Neste grafico n? 13 verifica-se que apenas 1 docente “Discorda totalmente” da
afirmacdo. Os restantes 20% (4 docentes) “Concordar” e os 75% ‘“‘Concordam
Totalmente” e tal como defendem Pacheco (2013) e Cabral (2017) e citando Fialho, a
“aplicacdo de recursos didaticos adequados, de cardter manipulativo e ludico, pode
promover aprendizagens mais ativas e mais significativas e também que a construcao de
recursos didaticos deve ser vista como uma estratégia a privilegiar na intervengao com
qualquer crianga” (2020, p.15). Desde modo, é “desejavel” o docente ““socorrer-se”’ dos

recursos didaticos ajustados as dificuldades, interesses e vivéncias dos seus alunos.

A andlise das respostas obtidas permitiu perceber que, regra geral, a maioria dos
docentes de LGP no decorrer das aulas utilizam os mais variadissimos recursos didaticos.
Os mais frequentes sdo, portanto, os videos em LGP, PowerPoint, fichas de trabalho,
objetos e videos de histérias, sendo eles tanto digitais como tacteis. No que diz respeito
a formacdo, salienta-se que os professores tém “consciéncia’ da falta de capacitacado
nessa darea, pois concordam maioritariamente que a diversificagdo dos materiais

contribuird a aquisicao das aprendizagens essenciais dos alunos na disciplina de LGP.
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10. LimitagOes e enviesamentos

Esta investigacdo apresenta limitagOes e possiveis enviesamentos, a saber:

R/
0'0

R/
0'0

0:0

A amostra do estudo em questdo contempla uma aluna e apenas 20 docentes e
caso as amostras fossem numa escala maior o estudo seria mais rico tanto nas
conclusdes obtidas como nas comparagdes de resultados uma vez que poderia
ser interessante ter concretizado uma analise estatistica correlacional;
LimitacGes no caso da escolha da amostragem, que se deve ao pouco tempo
disponivel e ao facto de nem existirem recursos financeiros, e nem logisticos,
para aceder a outra amostra, logo, recorreu-se a uma amostragem por
conveniéncia.

O inconveniente na amostragem por conveniéncia deve-se ao facto da falta de
representatividade o que limita a possibilidade de emissdo de declaracGes sobre
os resultados.

Relativamente ao enviesamento da amostragem dos docentes de LGP,
permanece a duvida de quem preencheu o questionario foi realmente a quem se
dirigia. O facto de, so ter sido possivel apenas aplicar apenas o questionario dos
recursos didaticos via plataforma e ter sido impossivel estar presencialmente na
altura da aplicagdo do inquérito, limitou a interpreta¢do dos dados.

Baixa percentagem de resposta da amostra dos docentes de LGP.

As limitacGes de deslocacdo por estar entre 70 a 200 quildémetros das EREB mais
préximas, o que se tornaria um processo dispendiosos atendendo aos custos e
as despesas com viagem (amostras geograficamente difusas).

Escassez de bibliografia relacionada com o tema em estudo.
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11. Consideragoes finais

E necessario haver uma escola “inclusiva e para todos”, que transmita firmeza,
motivagdo e que “veja” estas criangas Surdas como seres capazes para além das suas
especificidades (Rodrigues, 2013). Para se evitar a exclusdo das mesmas, as escolas sendo
EREB ou regulares precisam urgentemente de mudar, e assim conceber condicGes, de
forma a atender as necessidades e diversidades destes alunos, para desenvolver e colocar
em pratica uma auténtica “filosofia” inclusiva.

Constatamos que devemos adequar a metodologia bem como os tipos de
recursos que utilizamos, ao “publico” destinatario da nossa lecionacao, para que estes
possam pensar, construir e expressar o seu conhecimento satisfatoriamente (Miranda,
2011, p.43). A utilizacdo do método da pedagogia visual, sendo que “LGP é uma lingua
visuo-motora e cuja percecao se realiza através da visdo’”” (Portugal, 2007, p. 8) para estes
alunos surdos e tal como consta no MAPEB (2008, p.23) deve entdo ser pensada, através
da utilizacdo do “olhar”.

Conclui-se assim, que através das varias ferramentas, ou melhor dos recursos
didaticos, se pode promover competéncias profundas, contribuindo para o auxilio do
professor no decorrer da transmissdo das aprendizagens, bem como para o
desenvolvimento das aprendizagens essenciais dos alunos Surdos. Com efeito de caracter
dinamico, os varios recursos didaticos digitais e tacteis, favorecem uma observacdo mais
seletiva e uma atitude mais critica por parte das criancas (Gongalves, 2013, p.5). Podemos
entdo verificar que é fundamental referenciar que os materiais didaticos facilitam e
enriquecem o processo de ensino e de aprendizagem.

Face ao exposto as produgdes de materiais bilingues ‘“sdo alvo de constantes
ajustes pelos professores, para que as criangas compreendam e aprendam os gestos e 0s
seus significados em todos os estudos tematicos propostos” (Fonseca, Vaz, e Correia,
2019). Correia defende que, “a crianga quer tenha pais surdos ou ouvintes é obrigada a
estar em dois mundos, logo a crianga é bilingue, na medida, em que atua nos dois
mundos.” (2017, p.49) Desta forma, além de ser o préprio docente de LGP (sem formacdo
na drea) a elaborar a maioria dos materiais, este deve ter sempre em “atencdo” que os

mesmos sejam em formato bilingue para que haja uma “plena” aquisi¢ao.
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Ressalta-se também que os docentes de LGP tém um “défice”’, no que diz respeito
a formacgdes e qualificagGes na area dos recursos didaticos, sendo por vezes, dificil criar
estratégias especificas, para poder dar uma resposta adequada aos alunos. Tal como
afirma de Souza (2007), em que o docente deve possuir “formacdo e competéncia para
utilizar os recursos didaticos que estdo a seu alcance e muita criatividade, ou até mesmo
construir juntamente com seus alunos, pois, ao manipular esses objetos a crianga tem a
possibilidade de assimilar melhor o conteudo”.

De facto, face a atual situacdo da carreira do docente de LGP, confrontamo-nos
com novas problematicas no rigoroso processo de capacitacdo, ja que a maioria destes
ndo possui qualquer formacdo na area de recursos didaticos de LGP, por ndo existir
gualquer oferta até ao momento.

Uma questdo de relevancia, é essa formacdo que estd em falta, que deveria
conduzir a construcdo de um perfil profissional destes docentes a semelhanca do que
acontece com docentes das outras areas (que tém a sua disponibilidade um leque vasto
de formacgGes). Ao concretizar-se essa formacdo, sendo ela por ciclos ou especializada,
dard a oportunidade de aceder a outras areas curriculares e niveis de ensino diferentes.
Isso refletir-se-a, como um impulso as escolas e associa¢gdes que atualmente ddo a
hipdtese de os docentes se formarem. Por acréscimo deve-se também e de forma mais
frequente, realizar convengdes anuais entre docentes sobre os desafios que cada um
encontra no seu local de trabalho e eventual partilha de materiais, experiéncias,
dificuldades e possiveis solu¢des, promovendo efetivamente o trabalho colaborativo.

Uma outra questdo, que deve ser tida em conta, € uma proposta de
revisdo/atualizagdo do programa curricular da LGP (criado em 2007 e ainda em vigor) que
atualmente se encontra bastante desatualizado para as necessidades dos alunos e
respetivos docentes, que por consequéncia também influéncia o pouco investimento (das
editoras) em recursos didaticos bilingues, que podem contribuir para uma maior
capacitacao e inclusdo. Nesta situacao, seria interessante um estudo que apura-se quais
os profissionais e/ou entidade (associa¢des e instituicdes) que seriam indicados para
realizar da atualizacdao do PCLGP.

Resumindo o exposto, parece claro que os docentes de LGP na generalidade

concordam plenamente que os recursos didaticos diversificados sdo fundamentais para o
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desenvolvimento e aquisicdo de aprendizagens na disciplina que lecionam, uma vez que
no decorrer das aulas tanto se auxiliam de recursos digitais como tacteis.

Seria de caracter interessante para um estudo futuro poder investigar o conceito
de representacdo de ensino/aprendizagem juntos dos professores de LGP, para perceber
se existe uma relacdo de causalidade entre esta representacdo e a resisténcia ou ndo
relativamente a utilizagdo e gestdo de recursos.

Em suma, é extremamente importante investir numa formacdo adequada para
este grupo de docentes, para que a educacdo bilingue ndo se reduza a apenas “diferenca”
surda e a falta constante de recursos didaticos dentro das salas de aula da disciplina de

LGP.
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Anexo |. Decreto de Lei docente grupo 360 - LGP

Decreto-Lei n.” 16/2018

de T de margo

0 XXI Governo Constitucional assumiu a inclusdo
das pessoas com deficiéncia como uma das prioridades
da acdo governativa e enquanto corolario de uma socie-
dade que se quer mais justa, mais solidaria, que respeita
a diversidade ¢ a encara como um fator de riqueza e de
Progresso.

S0 a construgdo de uma escola democratica e de quali-
dade. capaz de garantir a todos o direito a educacio e uma
justa e efetiva igualdade de oportunidades no acesso ao
curriculo e no sucesso escolar permite alcangar tal deside-
rato, o que implica necessariamente que o sistema educa-
tivo consagre mecanismos de resposta a heterogeneidade
social, cultural e linguistica que caracteriza a comunidade
escolar da nossa sociedade,

Ao longo dos tempos, a legislagio que estabelece as fe-
oras para a inclusdo de alunos com deficiéncia nas escolas
regulares sofreu algumas transformacdes, que levaram a
uma maior responsabilizacido das mesmas pela inclusio
destes alunos numa perspetiva de «escola para todoss,
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independentemente dos problemas de aprendizagem que
cada aluno possa apresentar.

Na revisio constitucional de 1997, a Constituicio da
RepublicaPortuguesa, passoua consagrar expressamente a
Lingpa Gestual Portuguesa (L.GP) enquanto lingua oficial,
na sua atual alinea ) don.” 2 do artigo 74.°, numa altura
em que nio era generalizado o reconhecimento constitu-
cional das linguas gestuais ao nivel mundial.

Em 2008, o Decreto-Lei n.® 3/2008, de 7 de janeiro,
trouxe novas linhas orientadoras da operacionalizapio da
Fducagio Fspecial. A concentragio de Surdos em Escolas
de Referéncia (ERABAS), aintroducio daLGP como dis-
ciplina curricular & o ensino da Lingua Portuguesa como
segunda lingua, bem como a exigéncia de elevados niveis
decompeténciaem LGP por parte dos docentes, constituem
alpumas das mais importantes medidas entdo tomadas.

Se, por um lado, ha o reconhecimento da LGP na Cons-
tituigdo da Republica, a aceitagio do Sistema Bilingue e
a criagdo das Escolas de Referéncia para a Educacgio Bi-
lingue, por outro lado, havia ainda que valorizar, honrar e
dignificaras fungdes dostécnicos formadores que tém dado
resposta 3 necessidade piblica existente nesta matéria.

O ensino da LGP tem sido assegurado por técnicos
especializados, utilizando as Escolas de Referéncia, para
o seu recrutamento, o mecanismo de contratagio de escola
com a publicacio de avisos por cadauma delas, nos termos
do Decreto-Lein.® 132/2012, de 27 de junho.

Este diploma, seguindo as recomendacdes do Relatdrio
Final produzido pelo Grupo de Trabalho criado pelo Des-
pacho n.® 2286/2017, de 16 de margo, pde, assim, termo
a uma situagio que era premente corrigir, reconhecendo
aos formadores de LGP a integrac3o na carreira docente,

recrutamento. ’ - T

Tendo em wvista que o presente diploma tenha reflexos
no recrutamento de pessoal docente ja no proximo ano
letivo, prevé-ze como habilitacio profissional para este
novoe grupo de recrutamento, a titularidade do grau de
mestre em LGP, consagrando-se ainda a possibilidade de
os titulares de habilitagiio propria adquirirem formacio
certificada para a docéncia no dominio do ensino da LGP,
nos termos a fixar por despacho do membro do governo
com competéneia em matéria de educacio.

Foram ouvidos oz orgios de governo propriodasregides
Auténomas.

Foi promovida a audicio do Conselho de Escolas.

Foram observados os procedimentos de negociacio
coletiva decorrentes da Lei Geral do Trabalho em Fungdes
Pablicas, aprovada pela Lei n.® 35/2014, de 20 de junho,
na sua redacio atual.

Aszim:

Nos termos do artigo 24.7 do Estatuto da Carreira dos
FEducadores de Infincia e Professores dos Ensinos Basico
e Secundario, aprovado pelo Decreto-Lei n.® 139-A/90,
de 28 de abril, na sua redacio atual e da alinea a) do
n.° 1 do artigo 1987 da Constituigio, o Governo decreta
0 seguinte:

Artigo 1.7
Ohbjeto

1 — O presente decreto-lel cria o grupo de recrufa-
mento da lingua gestual portuguesa (LGP), procedendo a
segunda alteracio acs Decretos-Leisn ° 27/2006, de 10 de
fevereiro, e 79/2014, de 14 de maio, ambos alterados pelo
Decreto-Lein.® 176/2014, de 12 de dezembro.
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2 —Ovpresente decreto-lei aprovaainda as condigfes de
acessodos docentes da LGP ao concurso externode selecio
erecrutamentodopessoal docentereguladonoDecreto-Lel

0" 132/2012, de 27 de junho, na sua redagio atwal.

Artigo 2.7
Alteracio ao Decreto-Lei n." 27/2006
O artigo 3.7 do Decreto-Lei n.” 27/2006, de 10 de feve-

reiro, na sua redagio atual, passa a ter a seguinte redagdo:

«Artigo 3.°
[

[-]:

a)[-]:

BL-E

o L-I:

dy[-]:

g [

AL

£) Lingua Gestual Portuguesa »
Artigo 3.7

Aditamento do mapa n.” § ao anexo ao Decreto-Lei n." 272006

E aditado ao anexo ao Decreto-Lein ® 27/2006, de 10 de
fevereiro, na suaredagdo atual, omapan 6, com aredacio
que consta do anexo 1ao presente decreto-lei e que dele
faz parte integrante.

Artigo 4.7
Alteracio ao anexo ao Decreto-Lei n.® 792014

E alterado o anexo ao Decreto-Lei n® 79/2014, de
14 de maio, na sua redacio atual, fixando-se os requisitos
minimos de formacio para mgresso no ciclo de estudos
conducentes ao grau de mestre em Ensino da LGP, nos
termos do anexo 1 ao presente decreto-lei e que dele faz
parte integrante.

Artigo 5.°
Habilitacio profizzional para a Lingna Geztnal Portuzuesza

Constitui habilitacio profissional para o grupe 360 a
titularidade do grau de mestre em LGP, de acordo com o
Decreto-Lein.® 79/2014, de 14 de maio, na redacio dada
pelo presente decreto-lei.

Artigo 6.°
Integracio na carreira

1 — 530 candidatos ao concurso externo para o
ano 2018/2019, regulado pelo Decreto-Lei n® 132/2012,
de 27 de junho, na sua redacio atual, os técnicos espe-
cializados com habilitagio cientifica adequada em LGP
que tenham exercido fungdes no ano letivo 20172018 em
agrupamentos de escolas e escolas n3o agrupadas da rede
publica do Ministério da Educacio.

2 — Oscandidatos que a data da colocagio ndo sdo pro-
fissionalizades infegram a carreira de acordo com atabela
referidanon > doartigo 43 "doDecreto-Lein ® 132/2012,
de 27 de junho, na sua atual redagio, até 31 de agosto do
ano seguinte a abertura dos primeiros cUrsos correspon-
dentes as condigdes de profissionalizacio aprovadas pelo
despacho a que se refere o n° 4, passando no dia 1 de
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setembro desse ano a posicionar-se no indice 167, previsto
non”4doartigo 34.% do Estatuto da Carreira Docente, nos
termos do o 1 do artigo seguinte.

3 — Oscandidatos que A datada colocagionio possuam
grau de licenciatura integram a carreira no indice 112, de
acordo com a tabela referida no n.® 5 do artigo 43.° do
Decreto-Lein.® 132/2012, de 27 de junho, na sua redacio
atual

4 — Ascondigdes da profissionalizacio em servigo dos
técnicos especializados sdo aprovadas por despacho do
membro do Governo responsivel pela drea da educacio.

Artigo 7.0
Norma tranzitoria

1 — Os docentes ndo profissionalizados ingressam
provisoriamente na carreira e consolidam o vinculo no
dia 1 de setembro do ano seguinte 3 abertura do primeiro
curso correspondente 3s condigdes de profissionalizacio
aprovadas pelo despacho a que se refere o n.” 4 do artigo
anterior, desde que ate essa data obtenham a profissiona-
lizagdo.

2 — A ndo verificagdo da condigio referida no nimero
anterior determina a aplicagio do disposto na alinea 4) do
artigo 18.° do Decreto-Lei n.” 132/2012, de 27 de junho,
na sua redacio atual, salvo se o docente demonstrar que
tal facto nio lhe & imputavel.
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Artigo 8.°
Entrada em vigor

O presente decreto-led enfra em vigor no dia seguinte
ao da sua publicacio.

Visto e aprovado em Conselho de Ministros de 8 de fe-
vereiro de 2018, — Antdnio Luis Samtos da Costa— Tiggo
Brandiio Rodrigues.

Promulgado em 27 de fevereiro de 2018.
Publique-se.

O Presidente da Republica, Marcero Reesro e Souza.
Referendado em 5 de margo de 2018.

O Primeiro-Ministro, Antdnio Luls Santos da Costa.

ANEHOI

(a que se refere o artigo 3.%)

MAPANFE

Educacdo pré-escolar e 1.% 2.° & 3.° ciclos do ensino
basico e do ensino secundario

Grupo de Racrotamento Codigo

Lingua Gastoal Portugnesa .. ... ... ... ... ... ... 360

(a gue se refere o artigo 4.°j|

Especialidades do grau de mestre, requisitos minimos de formagdo para ingresso e grupos de recrutamento

Fequisito: minimos de formagdo para ngre:so o ciclo de estuda:

Miimera Espacialidade do grau de mestre . e 20 oren de rusetre Grupos da ramtaments
1 Educagio Pré-Escelar. .. ............... Licenciatura em Educapio Basiea .. ............. 100 | Pré-escolar.
2 Enzma do 1.° Cicle do Enzine Basico . . _. Licenciatura em Edueapio Basiea ... ... ... | 110 |L1° Ciclo do Ensino Ba-
sica.
3 Educagio Pre-Escolar & Ensino do 1.7 Ciele | Licenciatura em EduvcagSo Bastea . ... ... .. ... 100 | Pré-escolar.
do Ensino Basico.
110 | 1.* Cicle do Ensino Ba-

100

4 Enzing do 1.7 Ciclo do Ensmo Basico e d=
Portugnés 2 Histdria e Geografia de Partnzal
no 2.7 Cielo do Ensine Basico.

110

Licenciatura em Educapiio Basiea .. .. ... ... ...

1.7 Ciclo do Ensine Ba-
sico.

200

Portugués e Estudos Sg-
ciaizHistdria.

Enzing do 1.7 Ciclo do Ensmo Basico e de
Matematica e Cifneias Naturaiz ne 2.° Cicle
do Ensino Basico.

[

110

Licenciatura em Educagdo Basica. ... ...........

1.7 Ciclo do Ensine Ba-

sico.

250 | Matemitica e Cidneias
da Natureza.
[ Enzing dz Portuguds 2 Inglés no 2.7 ciclo do | 80 2 100 créditos em Portuguds ... ... ........ | 220 |Portuznés e Ingléz.
Ensmo Basico.
60z B0 creditoz ern Imglés . . .o Lol LL
7 Enzing dz Educagio Visual e Tacnoldgica no| 120 eréditos no conjunto das dese dreas disciplinarss | 240 | Educapio Visual e Tae-

Ensmo Basico.

& nanhuma com menos de 30 eraditos.

noldgica.
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1 %série—N. %47 —7 013 1195
. L ; Fequisito: pairimos de formagZo para ingresso 1o ciclo de estudos
Mumaerg Especialidade do grau de mestre . £ 20 Er20 de mestre Grupos de recnotamento
3 Ensimo de EducagdoMusicalnoEnsine Basico | 120 créditos em Pratica Instrumantal e Vocal, Forma- | 230 | Educapdo Musical.
ginMusical 2 em Ciéneras Musicaiz e nenhuma com
menos de 23 créditos.
9 Enzino de Portuguéz ne 3.7 Ciclo do Ensine | 120 créditos em Portugnés .. ... ... ... ...... 300 | Portugués.
Basico & no En=mo Secundario.
10 |Enzino de Portugués ne 3.° Ciclo do Ensino| 80 2 100 créditos em Portugués .. ............... | 300 |Portugués.
Basico e no Ensine Secundério & de Latim
no Ensino Secundrio. .
* 40 2 60 créditos em Latim e Estudos Clazsicos . .. .. 310 | Latim e Grego.
12 | EnzinodePortugnés e de Espanholne 3.7 Ciclo | 80 2 100 eréditos em Portugugs .. ............... | 300 |Portugués.
do Ensmo Basico e no Ensine Secundino
O 60 2 80 creditos emn Espanhol ... ..o . .. ... 350 |Espanhol.
13 | Enzino de Portugués e de Francés no 3.7 Ciclo | 80 2 100 créditos em Portugués .. ............... | 300 |Portugués.
doEnsinoBasicoenoEnzino Secundario ().
60 2 80 créditos em Framees. ... ... ... . .._... | 320 |Francés
14 | EnzinodaPortuznéz edeInglézno 3.° Ciclodo | 80 a 100 eréditos em Portugugs .. ............... | 300 |Portugués.
Ensme Basico e no Ensine Secundano ().
60280 creditos emn Inglés . ... ... .. ... ...... | 330 [Inglés.
13 Enzino ds Inglézne 3.7 ciclo do Ensmo Basico | 120 craditos em Inglas . .. ... ... ............... | 330 |Ingzlas.
& no Ensino Secundirio.
16 Enzino de Inglés e da Alem3o no 3.7 Ciclo do| 80 2 100 eraditos em Inglé= . ... ... ... .. ... [ 330 (Inglés
Enzmo Basico e no Enzine Secundanio (7).
60 2 B0 créditos em Alemdo. .. ... ... oL 340 | Alem3o.
17 EnszinodsInglés e de Espanholno 3.7 Ciclode | 80 2 100 créditos em Inglé= . _ . .. .. ... ... .. e 330 | Imglés.
Ensinc Bisico & no Ensine Secunddrio (7).
60 2 B0 créditos em Espanhol - .. . ... ... .. 350 | Espanhol.
18 Enszino de Inglés e de Francés ne 3.7 Ciclo do| 80 a 100 eréditos em Inglés . .. .. ... ... - 330 | Inglés.
o Béasico e no Ensine Secundaro ().
60 2 BD eréditos em Francés. _ .. ... . ... ... com- 320 | Francés.
19 Enzmo de Filosofia no Ensino Secundanie | 120 eréditos em Filosofia. ... .. ... . ... ... 410 | Filosofia.
20 Ensino de Historia no 3.7 Ciclo do Ensine Ba- | 120 eraditos em Histora - .. ... ... ... . ... 400 | Historsa.
sico e no Ensino Sscun
a1 Enszino d= Geografia no 3.7 Ciclo do Ensino | 120 eraditos em Geografia . ... ... ... . ... .. 420 Geografia
Basico & no Secundario.
22 Enzino de Economia e de Centabilidade . . . .| 120 créditos no conjunto das duzas dreas dizciplinaras 430 | Economia = Contabili-
e nenhuma com menos de 50 créditos. dada.
23 Enszino de Matematica no 3.° Ciclo do Ensino| 120 créditos em Matematica . ... ... .. . ... ... 300 | Matematica.
Basico & no Secundirio.
24 Enszino de Fisica & d2 Quimicano 3.7 Ciclo do | 120 créditos no conjunto das duas dreas dizciplinaras 510 | Fisica = Quimica.
Ensmo Basico e no Ensino Secundanio. e nenhuma com menos de 50 créditos.
a5 Ensino de Biclogia & Geologiano 3.7 Ciclo do | 120 eréditos no conjunto das duas areas disciplinares 520 | Biclogia & Geologia.
mo Basico e no Ensino Secundanio. e nenhuma com menos de 50 créditos.
256 Enzino de Energias, d= Elatrénica & da Aun- IJU eréditos no conjunto das trés Zreas disciplinares 2| 540 | Eletrotscnia.
tomagio. com mencs de 40 créditos.
a7 Ensino de Informatica . . ... ... _.._.._...| 120 craditos em Informatiea . ... ... ... . .. 350 | Informatica.
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Requisitos minimos de foraacEa para ingresso 1o ciclo de estudos

Muaera Espacialidade do grau de mestre : g 20 man d meake (irupos de recrutameantn
23 | Enzmo de Cisncias Agropecuarias. ........ 120 craditos em Ciéncias Agropecudriaz . ......... | 360 | Ciénelas Azropecusnas.
28 | Encinode Artes Visuaizno 3.° Ciclodo Ensing | 120 créditos em Artes Visnais .. ................ | 600 | Artes Visuais.
Bisico & no Ensng Secundaris.
30 | EnsinedeMisica (.. .................|120créditos em Pritica Instrumental e Vocal em For- | (1)
magio Musical & em Ciéncias Musicais & nenbuma
com menos da 13 créditos.
31 | EnzinodeEducagdoFizsicanos Ensinos Bazico | 120 créditos em Educapdo Fizica e Desporto .. ... | 260 | Educapdo Fisica,
& Secundirie.
620 | Educagio Fizica,
32 |FnsimodeDanga(™....................|120créditosemPriticadaDanpacem TeoriadaDanga | ()
& nenhuma com manos de 23 craditos.
33 | EnsinodsInglézno 17 ciclo do Ensine Bdsico | 80 2 100 créditos em mglés . ................. |120(")| Inglés.
34 | Ensmo Limgua Gestual Portuguesa. . ...... 120 craditos Lingua Gestual Portuguasa .. ........ | 360 | Lingua Gestual Pory-
Fuesa.

69



Escola Superior de Educagdo | Politécnico de Coimbra

Anexo Il. Pedido de Autorizacdo ao Encarregado de Educacgao

N

Escola Superior
de Educacao

itécnico de Coimbra

Eu, Catarina Maria Santos Caeiro Martins, venho pedir a sua colaboracdao no ambito de
um estudo de MESTRADO EM ENSINO DE LINGUA GESTUAL PORTUGUESA que estou a
realizar na Escola Superior de Educacao de Coimbra, orientado pela Professor Amilcar José
Morais, o qual tem por finalidade TEMA DO RELATORIO. Todo o material recolhido
destina-se, exclusivamente, ao Relatério Final.

Assinatura da mestranda

Consentimento informado

Eu, (nome), declaro
gue tomei conhecimento do pedido de autorizagdo para participar no estudo, que entendi
todas as explicagdes que me foram prestadas, que pude esclarecer todas as questdes
inerentes as condi¢cdes da minha colaboracdo e que é de minha livre vontade participar
neste estudo.

Assinatura
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Consentimento informado

Eu, Encarregado de
Educacao, declaro que tomei conhecimento do pedido de autorizagdo para participar no
estudo, que entendi todas as explicacées que me foram prestadas, que pude esclarecer
todas as questdes inerentes as condicdes da minha colaboracdo e que é de minha livre
vontade participar neste estudo.

Assinatura

Autorizacdo excecional

Declaro que autorizo a utilizagdo de imagens recolhidas exclusivamente para a elaboragao
do relatério, divulgacdo em encontros cientificos e possivel publicacdo, desde que
previamente verificadas por mim.

Assinatura
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APENDICES

72



Mestrado em Ensino da Lingua Gestual Portuguesa

Apéndice I. Registo de video das sessoes

Aulale?

Link: https://youtu.be/AczwVeUAL s
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Apéndice Il. PlanificagGes

Aula 1 -Tema: “Sou um pirata”

Docente: Catarina Maria Santos Caeiro Martins

Disciplina: Lingua Gestual Portuguesa

Periodo:3°
Data: 02-05-2022
Duragéo: 456m

Ciclo: 1° Ano: 3°
Dominio Metodologias Percurso de aula Recursos Avaliacdo
Intera¢ao em LGP e Comunicagao A aula inicia-se com a Observaca
interpessoal apresentacdo do livro ‘Sou Livro:  “Sou | o direta ao
Distinguir  as ideias um pirata”; | longo da
principais das | uma pirata”. aula;
secundarias em . Bonecos e
; . Seguidamente a docente d
enunciados gestuais, aderegos Respostas
retendo informacgdes e | dramatiza a personagem (personagen | a questdes;
reproduzindo excertos; . . S
. ... | principal (menina) do conto. L.
Relacionar a experiéncia secundarias, | Apresentac
pessoal com o universo | Utilizando acessérios aderecos de | 3o das
cultural circundante, . pirata, barco | tarefas
oL adequados, a docente vai .
e Comunicagcdao em de noz, caixa | proposta.

grupo
Expor ideias, de forma
fluente e organizada, e
justificar pontos de vista,
com vista a interessar o
publico, em diferentes
contextos de
comunicacao formal e
informal;
e Producao
Expressar as suas
opinides.
Associar o gesto ao
respetivo objeto;
Aplicar os gestos em
contexto adequado;
Interagir com alguma
fluéncia utilizando

contanto a histéria em LGP

ao mesmo tempo que
interage com a aluna.

(Atividade 1)

Terminada a histéria a
docente entrega a aluna

uma ficha que tem como

objetivo a correspondéncia

entre de imagens

(relacionadas com

e dgua);

Ficha;

Imagens;

Cola;

Tesoura;

Papel;

Furador;
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Literacia em LGP

expressdes
faciais/corporais
adequadas;

Ser capaz de perguntar e
de responder a perguntas
simples sobre assuntos
relativos ao tema;

Responder corretamente
utilizando a LGP;

Mostrar
curiosidade, gosto
e vontade de
aperfeicoar 0s
seus gestos.

e Compreensdao de
narrativas
Identificar o principio, o
meio e o fim de uma

historia;
Identificar a moral de
uma histaria;

Desenvolver a
concentra¢do/atencdo
visual;

Dominar técnicas de

atencao conjunta,

olhando para um objeto

vocabulario) aos gestos

corretos. (Atividade 2)

Logo apds essa atividade
concluida e corrigida a
docente entrega umas
imagens de vdrias
passagens do conto. Pede
entdo a aluna para
observar, recontar e
ordenar a histéria.

(Atividade 3)

Por ultimo, a docente e
aluna constroem um barco,
semelhante ao que foi
apresentado durante o
conto e pode entdo verificar
com mais pormenor o
acontecimento interessante
que ocorre quando se
coloca uma noz por cima da
agua.

Esclarecendo algumas
duvidas e realizando uma
revisao do vocabuldrio
termina a aula. (Atividade

4)

v’ Lapis.
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e em seguida para o
interlocutor;

Utilizar estratégias
cinestésicas e/ou pistas
visuais que facilitem a
compreensao  daquilo
que é pedido;

Possuir familiaridade com
o vocabulario
relacionado com o tema;
Compreender as
perguntas e instrucdes
simples que sdo dirigidas
aos alunos em contexto
de sala de aula
relacionadas com o
tema.

e Analise literaria
Descobrir, de forma
simples, elementos de
uma narrativa: a
localizagdo no espaco, no
tempo, as personagens e
a ordem dos
acontecimentos;

e Producao
Elaborar resumos;
Produzir enunciados
gestuais de tipos
diferentes, por iniciativa
prépria ou por estimulo,
sobre temas de gosto
pessoal ou que exprimam
sentimentos, sonhos e
experiéncias pessoais;
Produzir narrativas reais
ou imaginadas, a partir de
gestos associados ou ndo
entre si, completar e
modificar histdrias,
prever acontecimentos e
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Estudo da Lingua

antecipar o desenlace e
imaginar possibilidades
narrativas sugeridas pelo

titulo;

e Andlise de
narrativas
Identificar 0s

acontecimentos
principais e 0s
secundarios em

narrativas;

e Fungdes da lingua
Interpretar ilustragdes de
obras e imagens de
natureza variada;

e Dramatizagao
Dramatizar
narrativas e
outros
enunciados,
proprios e alheios,
interpretando
expressivamente
partes ou
capitulos.

e Campos
semanticos
Aperfeicoar a coesdo do
discurso pela utilizacao
de gestos de sentido
equivalente, de sentido
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mais geral ou mais
restrito;

e Vocabuldrio
Consultar dicionarios e
gramaticas;

Dominar  varias
areas
vocabulares.

LGP, Comunidade e
cultura

e Valorizagao da
LGP

Desenvolver o gosto pela
preservagao e recriagao
do patriménio gestual;
Identificar os programas
televisivos acessiveis a
surdos;

e |dentidade e

Orgulho

Desenvolver a sua
identidade e autoestima,
conhecendo-se melhor a
Si proprio e a
Comunidade
Surda;
Desenvolver o sentido de
pertenca a Comunidade
de falantes da LGP,
reconhecendo as

pessoas

78




Mestrado em Ensino da Lingua Gestual Portuguesa

Surdas como uma
minoria  linguistica e
cultural;

e Valorizagao da
LGP
Valorizar e respeitar a

LGP, como uma
verdadeira lingua;
Valorizar e respeitar a
LGP, como a lingua da
Comunidade Surda
portuguesa;

Criar o gosto e o sentido
de preservacao do
patrimonio linguistico.
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Aula 2 - Tema: ‘“‘Sistema Solar”’

Docente: Catarina Maria Santos Caeiro Martins

Disciplina: Lingua Gestual Portuguesa

Periodo:3°
Data: 16-05-2022
Duracdo: 45m

Ciclo: 1°

Ano: 3°

Dominio/Objetivos Metodologias Percurso de aula Recursos Avaliacéo
Questionar os alunos como A aula inicia-se através do Observacéo
Interacdo em LGP . x .
¢ ponto de partida ao tema; dialogo e apresentagdo do tema Computador; direta e a0
-Desenvolv~er a y “‘Sistema Solar’” em LGP. Proietor: longo da aula.
concentragdo/atencao Utilizar objetos tais como rojetor;
visual; livro e alusivos ao tema; .| Didlogoe
-Possuir familiaridade com A aluna visualiza o video em LGP | Quadro interativo; questdes
0 vocabulario relacionado Utilizar estratégias (Atividade 1) sobre 0 tema em _ colocadas a
com o tema ‘O sistema cinestésicas e/ou pistas questio Internet; aluna
solar ‘em LGP; visuais que facilitem a - Colas:
_I.EXplorar um tema, compreensio daguilo que é Sempre que necessario a docente olas; Avaliagio
visando o alargamento do pedido; retira duvidas e abre espaco para Papeis formativa:
vocabulario relacionado; . IS; .
Seleci . o um momento de reflexao sobre o a”aYeS da
-Selecionar e organizar Corrigir as producdes R realizacao de
informagéo com que esté a visualizar. Imagens;

determinados objetivos e
critérios.

-Participar em dialogos e
trocas de impressdes,
apresentando sugest@es e
propostas;

-Reter e reproduzir
informacéo, no seu todo
ou de forma seletiva, de
acordo com um
determinado objetivo;
-Aplicar os gestos em
contexto adequado;
-Interagir com alguma
fluéncia utilizando
expressoes
faciais/corporais
adequadas;

-Ser capaz de perguntar e
de responder a perguntas
simples sobre assuntos
relativos ao tema;
-Responder corretamente
utilizando a LGP;

gestuais;

Utilizar o refor¢o positivo
durante a concretizacdo das
atividades, no sentido de
valorizar e motivar no
decorrer das mesmas;

Promover a autocorrecdo e
autoanalise dos alunos.

Como forma de revisdo e
aprofundamento dos contetidos
abordados no video anterior é
apresentado a aluna um
PowerPoint com uma
esquematizacdo do

tema/vocabuldrio (Atividade2).

Segue-se um momento de
consolidacéo de conhecimentos,
onde a aluna tem de realizar uma
ficha de exercicios (Atividade 5),

seguidamente com a sua corre¢éo.

E proposto a aluna um desafio
que tem como objetivo numa fase

inicial associarem os planetas (em

Cartaz alusivo ao
tema;

Miniaturas de
planetas e cartdes;

Video sobre
sistema solar em
LGP;
http://videos.sapo.pt/m
Ivt9gdL WNHOFSKbE
473

PowerPoint
alusivo a tema;

Fichas;
Camara de filmar;

Tripé.

associacdo de
objetos/gesto
S.

Ficha de
exercicios;

Construcéo
de uma
maquete.
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-Mostrar curiosidade,
gosto e vontade de
aperfeigoar os seus gestos;
-Visionar videos
apropriados a sua idade e
desenvolvimento e
participar em discuss@es
sobre 0 seu conteudo.

Estudo da Lingua

-Reter e produzir, no seu
todo ou de forma seletiva,
de acordo com um
determinado objetivo;
-Compreender as
perguntas e instrucdes
simples que séo dirigidas
aos alunos em contexto de
sala de aula relacionadas
com o tema.
-Experimentar diferentes
estratégias de apreensdo
de enunciados gestuais
(global, seletiva, rapida
ou pormenorizada);
-Contar algo que viu a
partir de sequéncias de
imagens, interpretando-as
e dando especial
importancia & descricéo
pormenorizada de
espacos, agoes;
-Apreciar, em materiais
sobre Surdos e lingua
gestual, aspetos materiais

Literaciaem LGP

-Explorar um tema,
visando o alargamento do
vocabulario relacionado;
-Dominar o vocabulario
inerente ao conhecimento
do mundo para o seu nivel
etario;

miniatura) a imagem presente
num cartaz alusivo ao tema
(Atividade 4).

Posteriormente, devem juntar o
cartdo com o gesto correto as
imagens anterior colocada no

cartaz.
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-Usar a LGP com
crescente fluéncia e
correcdo, apreciando a sua
lingua e o estudo da
mesma e adquirindo
mecanismos de hétero e
autocorrecdo, de forma a
interiorizar as regras
linguisticas, em analises
individuais e coletivas.

LGP, Comunidade
e Cultura

-Desenvolver orgulho na
sua lingua e vontade de
desenvolver as suas
competéncias linguisticas.
-Criar o gosto e o sentido
de preservacao do
patrimoénio linguistico;
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Apéndice lll. Questionario - Recursos Didaticos nas aulas de Lingua Gestual Portuguesa

Quesfiondnio - Recursos Diddficos nas

’
aulos de ,,W (Por
0 presene questSondsio r estudo do Mestrado en Ensing da Lingua

Zestual Portuguesa , da Escods Superior de Eduwcagiio de Coimbra
Com este questiondrio pretende-se contribuir para o conbecimento da yadedade dos

el e il
(s destinatfrios para este questiondrio sdo gpenas docentes de LGP igrupe 360 com

experEncia na drea em escolas.

"brigatdaria

1. 1ldade?*

Marcar apengs umea oval

mersas de 24 anos
25 a 34 anos
35 a 44 anos
45 n 54 anos
55 o 64 anos

&5 ou mais

2 2Gémaro? s

3. 3E docente de LGP- *

Marcar apenas uma oval

Surdio
Cuvirbe
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4. A Tempo de servigo? *

Marcar apenas umes oval

meras de 1 ana
1a4ancs
4afanos

&a 12 anos
12 a 16 anos

16 a 20 aros
mais de 20 anos

5. 5.Habilitagoes Profissionais - *
Marcer apenes uma owal

Licenciatura
Mestrado
Licenciatura & Curso de Profissionalizagio emn Servigo

6. 6.Em gue zona do pais exerce funcbes enguanto docente de LGP? *
Marcar apenes wumes oval

Morke
Centro
Sul
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4.

9.

Mestrado em Ensino da Lingua Gestual Portuguesa

7 Ciglofgs] de ensing em gue leciona a disciplinag de LGPT*
Marcar tuda o que for aplicdvel

[] Pré-escolar

[] 1=cicie

[] 2*cicke

[ aocicle

[ Ensine Secundric

B.Mas aulas de LGP wutiliza varios recursos didaticos? *

Marcer apenas uma oval

Sempre
fAlgumas vezes
Raramenie

Murca

8 Escolha os recursos digitais que utiliza durante as suas aulas de LGP *
Marcar tudo o que for aplicdvel

[] ¥idesns de Eeratura am LGP

[[] videas (YouTube, Vimea, Netfiix, etc)
[] Apresentagio com o Powerpoint
[] Quadros meratias

I:l Programas de edic#io de video {(Ex- Photoshop, Carea, Camtasia, etao)
[] Jogos Online

[] Academia LGP

[ irfopédia

[] spread The Sign

[] software (Google , google farms)

[] Livra Didético Digital

[] Estudo em casa (RTF)
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LGP

10.

86

10.Escolha os fagursos didaticos tatei= que wiliza durante as suas aulas de
LGP

Marcar fudo o gue for apicavel

[_:: Livwos diversos (contos, histérias, banda deserhada)
|| Jogos teméticos
[ ] Fichas de trabalho

»1 Cartas llustrativas

| Famoches

[ Peluches

|| Objetos alusives ao temna
[ ] Fothas de papel

lj Material de desenho

L _} Mapas

[_] cartazes

[ ] Cdmara de filmar
|| Fotos e imagens

[ ] Outros acessérics

*
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LGP

i 1) N .-'
11. 11 Enquanto docente frequentou acbes de formacio na drea dos recursos.
diddticos de LGF?
Marcar apenas wns oval
S
Kb
L
i
1
tmn.,-l.:;;m hi ;:m.':“a-;t;-
y=CThwpEbGOgl

12.  1Z2Em caso giimnggivg indique quais & em que anos) frequentou?
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LGP

y=J7SBoal] px

13. 13.Em caso pegativo indique, na sua opiniao, qual o motivo?

LGP

http://youtube.com/watch?

..=s a’ h’ Bg EEQ A

14. 14. Enumere trés recursos mais utlizados durante as suas aulas de LGP: *
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LGP

¥=ub mAWI956

15.  15.Por favor, assinale o seu gy ge coocordancia em relacao a seguinte
afirmacao em baixo.

a) Recursos didaticos diversificados sao fundamentais ao desenvobvimento e
aquisicao de aprendizagens na disciplina de LGP

Marcer apenas uma oval

Discordo Totakmente
Dliscoeda

Indeciso

Concordo

Concorda Totalkmerbe

x=bmy3PGLEAEmI

A sua colaborag 3o foi impaortante!
Obrigada pela sua contribuigan.
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Apéndice IV. Questionario — Satisfagdo do 32 Ano — Tema: ‘“Sou um pirata”’

Questionario de satisfacao 3°Ano

Este questiondrio tem como objetivo avaliar o grau de satisfacdo dos alunos face 3
utilizacdo dos recursos didéticos utilizados durante o decorrer da auls, na aguisicio e
desenvolvimento de competéncias em Lihgua Gestual Portuguesa.

*Obrigatoro

1. Gostasteda aula?*

Marcar apenas ums oval.
~ =
Nao gostel Gosted powco
.o ..
~ R J
Gostel Gostel muito
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2. Gostaste do tema da aula? *

Marcar apenas uma oval
\ _’A"-' h
Nio goste Gostel pouco
v
5 k2
Gostel Gostel musto
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3. Gostaste de explorar/manusear os materiais? *
Marcar apenas ums oval.

92
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4. Querecursos gostaste mais? *

Marcar apenas ums oval

1-LUvro 2 - Bonecos e aderegos

\

~
v
=

3-Ficha 4-Sequ chadeimagens

5 - Barco de noz
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5. Qual a tua atividade preferida? *

Marcar apenas uma oval.

Atividade 1- Dramatizagdo do Atividade 2 - Ficha de associagio
como. de rmagens ao | sto.

Atividadt - Reconto e ordenagdo Atividade 4 - Construgdo deum
de imagens. barco ferto de noz
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& Como avalias o teu trabalho no decorrer da aula? *

Marcar apenas uma oval
- -
~
Hia trabalhei Trabakhei pouco
S 1,
S
Trabalbei Trabakhei muita
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Apéndice V. Questionario — Satisfagdo do 32 Ano — Tema: ‘“‘Sistema Solar”

Questionario de satisfacdo 3°Ano

Este questiondrio tem como objetiva avaliar o grau de satisiagio dos alunos face &
utilizacio dos recurgos diddticos utilizados durame o decomer da aula, na aguisicio &
desarvoldments de competéncias em Lingus Gastual Poruguesa,

*Obrigatdrio

1. Gostaste da aula ?*

Marcar apenas uma ovel

') ~
Man goste Goslei pouca

. il

— w
Gostei Goste Mo
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2. Gostaste do tema daaula?*

Marcar apenas umea oval.

-~ -
NSo gosted Gostei pouco

. LA J

~ w
Gostel Gostei muito
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3.  Gostaste de explorar/manusear os materais? *

Marcar gpanas ume oval.

—

F
Nio gostei

. ®

T
Gogtei

98
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4. Que recursos gostaste mais? *

Marcar apenas ume oval.

SISTEMA
SOLAR

1 Video em LGP sobre o Sistems 2 - PowerPoint do Sistema Solar.
Solar.

O =
-lu.

B &

3 - Jogo em LGP de associagio 4 - Ficha de consolidagio de
dos planetas 80 gesto. conmteddos.
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5.  Qual a tuz stividade preferida? *

Marcar apenas ume oval.

SISTEMA
SOLAR

Atividade 1- Visualizacio e
explaragio do video em LGP sobre ©
Si=tema Solar.

Arividade 2 - Visualizacdo e

exploragdo do PowerPoinm do Sistema
Solae.

&
B e .

B s

Atividade 3 - Realizar o jogo em
LGP de associagio dos planetas a0
ges=to

Arividade £ - Realizagio de uma
ficha de consolidagio de comeddos.
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6. Como avalias o teu trabalho no decorrer da aula? *

Marcar apenas uma oval.
-A. L
) Néo trabalhei () Trabalhei pouco
LN J LA
~ L2
() Trabalhei () Trabalhei muito

Apéndice VI. Materiais ‘“Sou um pirata”
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Apéndice VII. Materiais ‘““Sistema Solar”’

SISTEMA
SOLAR
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