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“Um livro é uma janela aberta para o mundo, pois é capaz de nos transportar
para outras realidades e de nos fazer construir castelos de fantasias. Seja ele
qual for, o livro sera sempre fonte inesgotavel de riqueza, soprando

sentimentos, paixdao e companheirismo...”

Rigolet (2009)
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A Literatura para a Infancia e o desenvolvimento da crianga

Resumo: Os livros sdo instrumentos de acesso ao conhecimento, desempenhando um
papel essencial no desenvolvimento cognitivo, linguistico e na ampliacdo da nossa
compreensdo sobre o mundo ao nosso redor. Além disso, o habito da leitura proporciona
a quem o pratica uma série de oportunidades e beneficios adicionais, que sao
amplamente conhecidos: estimula o raciocinio ldgico, mantém o cérebro ativo, expande
a imaginacdo, enriquece o vocabulario, fomenta o pensamento critico, amplia a

imaginacao, a criatividade e melhora da concentragao.

Este estudo tem como objetivo investigar de que forma a literatura para a infancia pode
contribuir para a aquisicdo de competéncias na Educacao Pré-Escolar. A proposta é utilizar
diferentes obras literdrias como ferramenta para abordar diversos conteudos

curriculares, tais como rimas, contagens, orientacdo espacial, entre outros.

Esta investigacdao tem como publico-alvo um grupo de 14 criancas em idade de Educacao
Pré-Escolar, com 4 anos. A maneira como a interven¢do foi conduzida junto com o grupo,
priorizando continuamente as necessidades e os interesses das criangas, revelou-se

crucial para o sucesso e os resultados alcangados.

Apds a realizagdo deste estudo, torna-se evidente o impacto positivo que as histdrias
podem ter no quotidiano de um grupo Pré-Escolar, demonstrando ser uma atividade

envolvente e prazerosa.

Palavras-chave: Literatura para a infancia, Educa¢do Pré-Escolar, Aprendizagens

Significativas.
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Children's Literature and child development

Abstract: Books are instruments of access to knowledge, playing an essential role in
cognitive and linguistic development and in expanding our understanding of the world
around us. Furthermore, the habit of reading provides those who practice it with a series
of additional opportunities and benefits, which are widely known: it stimulates logical
reasoning, keeps the brain active, expands the imagination, enriches the vocabulary,
encourages critical thinking, expands the imagination, creativity and improved

concentration.

This study aims to investigate how childhood literature can contribute to the acquisition
of skills in Pre-School Education. The proposal is to use different literary works as a tool
to address different curricular contents, such as rhymes, counting, spatial orientation,

among others.

This investigation's target audience is a group of 14 children of Pre-School Education age,
aged 4. The way in which the intervention was conducted together with the group,
continually prioritizing the needs and interests of the children, proved to be crucial to the

success and results achieved.

After carrying out this study, the positive impact that stories can have on the daily life of

a Pre-School group becomes evident, proving to be an engaging and enjoyable activity.

Keywords: Literature for children, Pre-School Education, Meaningful Learning.
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O presente Relatério Final surge no ambito da Unidade Curricular de Pratica
Educativa |, parte integrante do Plano Curricular do Mestrado em Educagao Pré-Escolar e
Ensino do 12 Ciclo do Ensino Basico (1.2 CEB), e tem como finalidade a obtencdo do grau

de Mestre.

A importancia da leitura no desenvolvimento individual é amplamente
reconhecida, sendo clara a sua influéncia desde cedo na formagao integral da pessoa. A
leitura ndo sé impulsiona o desenvolvimento das competéncias orais e da capacidade de
producdo de textos, mas também enriquece as expressoes artisticas — como desenhos,
ilustracdes e dramatizacdes —, além de impactar diversas areas. E por meio da leitura que
as criangas constroem os mundos de fantasia, estimulando o pensamento, a linguagem,
os valores e padrdes de comportamento, bem como a aquisicdo de novos conhecimentos.

(Jorge, 2022)

Na educacdo, a literatura ocupa um lugar central, estando incluida nos documentos
orientadores, nomeadamente as Aprendizagens Essenciais (AE) e nas OrientagGes
Curriculares para a Educacgdo Pré-Escolar (OCEPE) como uma ferramenta essencial no
processo de ensino-aprendizagem. Nesse sentido, surge a questdo: Poderiam os livros de
literatura para a infancia constituir um recurso pedagogico eficaz na Educacdo Pré-
Escolar? Sera que as obras literarias facilitardo a aquisicdo de conhecimentos além do
conhecimento do mundo, proporcionardo experiéncias educativas significativas? A
necessidade de investigar estas questdes é refor¢ada pela constatagdo de que, ainda hoje,
os livros infantis sdo frequentemente vistos apenas como elementos de entretenimento,
sem fins educativos claros. (Jorge, 2022) No entanto, um dos objetivos principais deste
trabalho foi justamente explorar o potencial dos livros para trabalhar com o grupo

diversos conteludos programaticos.

Este relatdrio apresenta uma descricdo e fundamenta¢do de uma intervencgao
pedagdgica e, simultaneamente, de um estudo realizado no ambito de um estdgio na drea
da Educagdo Pré-Escolar, utilizando a metodologia Trabalho por Projeto. O objetivo
central deste relatério é investigar a seguinte questdo: “De que forma pode a literatura
para a infancia promover conhecimentos significativos na Educagdo Pré-escolar?” Para
abordar esta questdo, o relatério foi estruturado em trés capitulos principais, que,

embora distintos, se interrelacionam: o Capitulo | - Fundamentacdo Tedrica; o Capitulo Il
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- Enquadramento Metodolégico; e o Capitulo Il - Apresentacdo de Dados e Discussao de

Resultados.

O Capitulo | aborda a fundamentacao tedrica, ou seja, os principios tedricos que
sustentam todo o trabalho desenvolvido. No Capitulo Il, que apresenta um
enquadramento metodoldgico, sdo contextualizadas as problematicas em analise,
explicando como e por que surgiram. Neste capitulo, também é detalhada a metodologia
adotada para a intervencao pedagdgica, especificando a natureza do estudo. Além disso,
sdo apresentados os métodos e instrumentos de recolha de dados, bem como os

procedimentos éticos considerados na conducdo deste estudo.

No Capitulo Ill, Apresentacdao de Dados e Discussdo de Resultados, é apresentado
o estudo e a intervencao realizada com base na metodologia Trabalho por Projeto. Assim,
este capitulo descreve a situacdo que originou a intervencdo e todo o processo
desenvolvido nas diversas etapas do projeto. De seguida, sdo discutidos os resultados

obtidos.

Por fim, temos as consideragdes finais, que oferecem uma reflexdo abrangente
sobre o estudo realizado. Também estdo incluidas as referéncias bibliograficas, que
fundamentam e sustentam toda a pesquisa, assim como os anexos e os apéndices que

enriquecem e complementam o trabalho.
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CAPITULO | - FUNDAMENTAGCAO TEORICA
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1.1. Literatura para a Infancia Vs Literatura infantil

A “Literatura Infantil” esta associada a diversos aspetos que geram controvérsia,
principalmente no que diz respeito aos conceitos que a envolvem, nomeadamente a sua
categorizacdo e valorizacdo enquanto fendmeno literario e ao publico a que se destina.

(Martins, 2023)

Uma das divergéncias refere-se a sua terminologia para designar este universo
literario, uma vez que existem cinco conceitos amplamente utilizados: “(...) literatura para
criangas (...), literatura infantojuvenil (...), literatura para criangas e jovens, literatura para

|II

a infancia e literatura infantil” (Brito, 2003, p.74). Porém, é importante realcar que estes
termos tém diferentes origens, sendo que a expressao literatura para criangas provém do
francés — Littérature pour les enfants; o termo literatura infantojuvenil é oriundo do Brasil;
literatura para criangas e jovens provém do espanhol literatura para ninos y jovenes e os

ultimos dois termos (literatura para a infancia e literatura infantil) sdo portugueses.

Ana L. Brito (2003, p. 78) refere que a literatura para a infancia “é um conjunto de
producdes de cardcter literario artistico com aspetos em comum com outras producdes

literarias e também com produgdes noutros codigos semidticos a que se tem acesso em

etapas iniciais de formacao linguistica e cultural”.

Marc Soriano (1975) compreende a literatura infantil como:
“uma comunicacdo histdrica (localizada no tempo e no espago) entre um locutor
ou um escritor adulto (emissor) e um destinatario crianga (recetor) que, por
definicdo, de algum modo, no decurso do periodo considerado, ndo dispde sendo
de forma parcial da experiéncia do real e das estruturas linguisticas, intelectuais,
afetivas e outras que caracterizam a idade adulta” (p. 30-31).

José Antdnio Gomes (1979, p.11) refere que na expressao Literatura Infantil, “o

adjetivo infantil seria se as obras fossem escritas por criangas, como literatura juvenil,

escrita por jovens”.

Na minha perspetiva, ao analisar as expressdes do ponto de vista semantico,

considero que a expressao “Literatura para a infancia” parece ser mais precisa para
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designar uma literatura criada por adultos com o objetivo de envolver as criancas. Anténio
Gracia Barreto (2002, p.305) também argumenta que este termo é o que prevalece para
designar toda a literatura destinada as criancas. Porém, o conceito de Literatura para a
Infancia permanece ambiguo, pois, na realidade, “sdo as criancas que decidem o que é
literatura infantil; se um livro que ndo tem por destinatarios as criangas, é lido,

gostosamente, por elas, entdo fara parte da literatura infantil” (Kayser, 2010, p.34).

Ha, portanto, algumas divergéncias quanto a definicdo deste conceito,
especialmente no que se refere ao seu estatuto e ao publico-alvo em questdo. Rocha
(1994, p.129) defende que “ndo ha cores para criancgas, ha cores. Ndo ha grafismo para
criangas, ha grafismos. Ndo ha literatura para criancas, ha literatura”. Partilhando da
mesma opinido, Ana M. Ramos (2007) compreende que este conceito é toda “a producao
literaria que tenha um destinatdrio preferencial — a crianca, definido, sobretudo, por uma
determinada faixa etdria” e que, “apesar de se destinar a um publico consideravelmente
jovem, pode ser concebida como uma producdo em tudo semelhante (do ponto de vista
da qualidade, do rigor e do sentido estético e artistico) a que é produzida para adultos”
(p.67).Para Cunha (1999), a literatura infantil é mais ampla do que a literatura para
adultos, uma vez que a primeira pode ser apreciada por leitores de todas as idades,
enquanto a segunda é restrita a um determinado publico. Desta forma, José Antdnio
Gomes (1979, p.11) refere que “had quem defenda que o conceito de que literatura é so
um, e que os livros para criangas, com qualidade de escrita, se podem por a par dos livros

que os adultos leem”.

A literatura para a infancia deve possuir um rigor literdrio, artistico e ludico que
atenda aos interesses e necessidades fundamentais da crianga, por meio de situa¢des e
experiéncias que lhe sejam familiares (Cervera, 1991). Além disso, Cervera (1991)
argumenta que a literatura para a infancia é como uma resposta as necessidades intimas

da crianga, o que justifica a sua singularidade em relacdo a literatura em geral.

Alexandre Parafita (2002, p. 208) define literatura para a infancia como “toda a
producdo editorial que visa a informacdo e a formacgdo da crianga, no que respeita ao

traquejo da lingua, desenvoltura intelectual e sensibilidade estética”.
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1.2. Literatura para a Infancia em Portugal

Antigamente, a tradicdo oral desempenhou um papel fundamental na aquisicao de
conhecimentos e na educacdo das criancas. Contos, mitos, lendas e cangdes foram
transmitidas de geracdo em geracdo com o objetivo de instruir e formar os mais jovens.
A oralidade constituiu o principal veiculo para contar histérias, saberes e valores com as
novas geracoes. Além disso, era estimulada a imaginacdo, a criatividade e a construcao
de uma identidade cultural. Assim, pode-se considerar que a tradi¢do oral distribuiu os

alicerces para o desenvolvimento da Literatura para a Infancia (Ribeiro, 2023).

No século XIX, a literatura voltada para o publico infantil comegou a incorporar
elementos caracteristicos do Romantismo, destacando-se autores como os irmaos Grimm
(Jacob, 1785-1863, e Wilhelm, 1786-1859) e Hans Christian Andersen (1805-1875). As
obras exploraram temas que apelavam a sensibilidade infantil, como a valorizacdo da
familia, a caridade e o nacionalismo. Nesse contexto, a Literatura para a Infancia adquiriu
um carater predominantemente pedagdgico, sendo utilizado como instrumento para a
transmissdo de normas e valores sociais, enquanto proporcionou experiéncias
enriquecedoras para as criangas. (Santos & Molina, 2016, citado em Ribeiro, 2003) Até
esse periodo, as criangas ndo tinham livros direcionados especificamente a sua faixa
etdria, sendo o conto popular transmitido oralmente o principal meio de partilha de
histérias (Pires, 2000). Contudo, entre o final do século XIX e o inicio do século XX, ocorreu
uma transformagdo significativa na Literatura para a Infancia, marcada por uma
preocupagdo crescente em educar as criangas e elevar a qualidade das obras destinadas
ao publico-alvo. Esta mudanca resultou na adaptacdo de contos populares e no
surgimento de livros com maior qualidade literaria, que passou a abordar questdes sociais
e criticas, contribuindo para o desenvolvimento da Literatura para a Infancia tal como a

conhecemos atualmente (Pires, 2000).

O inicio do século XX foi marcado por mudancas politicas e sociais significativas,
especialmente as que estavam relacionadas com a Revolucdao Republicana. Como
resultado dessas mudancgas, o ensino primario tornou-se gratuito e obrigatdrio, com
definicdo de objetivos e diretrizes para a escrita voltada para criancgas (Bastos, 1999). No
decorrer do século XX, a literatura para a infancia passou a ser recomendada e incentivada

para todos os docentes, com orientacdes sobre como usa-la com os seus discentes,
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enfatizando a relagdo entre literatura e pedagogia. (Rocha, 2001) Em 1974, a UNESCO
introduziu duas celebra¢des importantes para as criangas e para a literatura: o Ano
Internacional do Livro Infantil e o Ano Internacional da Crianga. Foi também nesse ano
gue o estudo da literatura para a infancia foi incorporado nas escolas, e a Dire¢ao Geral
do Ensino Bdasico comecou a distribuir livros de literatura infantil a todas as criangas para

uso em sala de aula (Rocha, 2001).

Posteriormente, em 2006, foi criado e implementado o Plano Nacional de Leitura,
gue visa promover o desenvolvimento de habilidades de leitura e escrita, bem como a
promocdo dos habitos de leitura entre a populacdo escolar, conforme definido por Alcada

et al. (2006).

1.3. Importancia da Literatura para Infancia na Educac¢ao Pré-Escolar

A literatura para a infancia desempenha um papel fundamental na formacao dos
sujeitos na medida em que apresenta modelos de comportamento que as criangas, ao
lerem/ouvirem histdrias, tendem a seguir facilitando assim a sua integracdo na sociedade,
uma vez que estas obras incluem diversos elementos como a familia, amigos e a sociedade
no geral que irdo contribuir para fortalecer os lacos de desenvolvimento e descobertas da

crianga.
Para Bettelheim (1996: 20),
“(...) enquanto diverte a crianga, o conto de fadas esclarece sobre si mesma, e
favorece o desenvolvimento de sua personalidade. Oferece significado em tantos
niveis diferentes, e enriquece a existéncia da crianca de tantos modos que
nenhum livro pode fazer justica a multiddo e diversidade de contribuicGes que
esses contos ddo a vida da crianga. (...)"
Como Almeida (2002) refere, a leitura e a exploragdo de histérias possibilitam que
a crianga assimile valores que se revelardo benéficos e enriquecedores ao longo da sua
vida pois, para além de contribuir para o seu desenvolvimento quando a crianca dedica a

histdria, esta retém e analisa todos detalhes presentes na mesma o que estimula a sua

memoria, a concentracdo e a compreensao. Esta estimulacdo permite “enriquecer o seu
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imaginario tornando-as mais criativas, e ainda o enriquecimento do vocabulario,

tornando-o mais diversificado” (Almeida, 2002, p. 140).

Wells (1988,1991), Sénéchal (2002) e LeFévre (2002) fizeram inumeras
investigagdes e, nas suas conclusdes destacaram a correlagdo entre a quantidade
e a qualidade da leitura e a exploracao de histérias durante a educacdo pré-
escolar esta diretamente relacionada com o desempenho das criangas no futuro.
As investigacOes destes autores destacaram a importancia da leitura de historias,
uma vez que esta atividade promove o desenvolvimento precoce das capacidades
de alfabetizacdo e estabelece uma base motivacional para a aprendizagem da
leitura e escrita devida a sua natureza ludica. Assim, o envolvimento precoce com
a linguagem escrita oferece as criangas a oportunidade de questionar, interagir,
refletir e obter respostas e informagcGes sobre a linguagem escrita,
proporcionando uma compreensdao mais profunda sobre as peculiaridades,
potencialidades e usos.

A literacia emergente desempenha um papel crucial neste contexto, pois é
considerada a base para o desenvolvimento das competéncias de leitura e escrita que as
criangas utilizardo ao longo de toda a vida. Este conceito refere-se as experiéncias iniciais
e aos conhecimentos que as criangas adquirem antes de serem alfabetizadas, sendo que
o primeiro contato normalmente é com os livros e o espago onde estes estao inseridos, a
biblioteca e diversos materiais de escrita. (Sousa, 2020) Para isso, é importante criar um
espaco na sala de atividade “onde se vai, e estd, com gosto, e por gosto, o palco onde se

ensaia a conquista de verdadeiros leitores. A biblioteca pode-se ir manusear os livros, ler,

viajar, sonhar, amar — as imagens, os herdis e heroinas de histdrias”. (Sousa, 2007)

Em resumo, é em contexto pré-escolar, que a leitura de histdrias se torna
fundamental. E durante esses periodos que as criancas desenvolvem as suas capacidades
de narragao e, por esse motivo, é essencial oferecer experiéncias literdrias ricas e variadas

para promover a formacdo de leitores. (Sousa, 2020)
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1.4.A Literatura para a Infancia aliada a aprendizagem

Na educacdo pré-escolar, € comum que as crianc¢as tenham o primeiro contato com
a leitura e a escrita de forma ludica e exploratéria. O processo formal de alfabetizacao
acontece mais tarde, é neste ambiente que muitas delas tém a sua primeira interacao
com livros. Através de atividades como a leitura de histérias, o conjunto de livros e a
exploracdo de imagens, os educadores de infancia desempenham um papel fundamental
na introducdo do universo literario. Este primeiro contacto, é crucial para despertar o
interesse pelos livros, estimulando a curiosidade e fomentando o desenvolvimento de
competéncias literdrias. Além disso, a familiarizagdo precoce com os livros contribui para
a aquisicdo de capacidades cognitivas, sociais e emocionais, preparando as criancas para
futuras etapas de aprendizagem e incentivando a criacdo de habitos de leitura desde os

primeiros anos de vida. (Jorge, 2022)

Egan (1994, p. 15) afirma que " a histéria ndo é apenas uma vulgar forma de
distracdo; ela reflete uma estrutura essencial e poderosa através da qual atribuimos
sentido ao mundo e a experiéncia ". Neste contexto, as narrativas desempenham papéis
significativos na educagdo. Além disso, Egan (1994) argumenta que uma das principais
vantagens de contar histérias as criangas é permitir que estas integrem o conteudo
narrado as suas aprendizagens, atribuindo-lhes um significado. O uso das histérias como
método pedagdgico facilita o desenvolvimento da crianga, partindo da sua imaginagao, e
promovendo a conexao entre a ficgdo presente nas histdrias e os conceitos reais que ela

vivencia no seu quotidiano.

O contato com os livros desempenham um papel fundamental no desenvolvimento
de diversas capacidades nas criangas, variando de acordo com a sua faixa etaria e fase de
desenvolvimento. A escolha adequada de um livro pode ser uma ferramenta poderosa
para estimular a curiosidade, a imaginacdo, além de promover a capacidade de
concentracdo e o raciocinio l6gico. A medida que a leitura se torna um habito, os livros
assumem um papel especial na vida das criangas, atuando como companheiros e

conselheiros ao longo do seu crescimento.

A selecao de um livro deve ser cuidadosa e sensivel, uma vez que é fundamental para o
desenvolvimento das criangas. Jorge (2022) afirma que os livros e/ou textos para criangas

devem ser escolhidos de acordo com os critérios de estética literaria e plastica, alinhando-
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se ao seu desenvolvimento psicolégico, gostos e interesses. Essa escolha deve ser
personalizada, criando oportunidades de aprendizagem variadas e progressivamente
complexas. Além disso, os textos precisam ser adequados ao nivel de desenvolvimento
linguistico e cognitivo da crianga. E também fundamental que a seleg3o inclua textos que,
por um lado, sejam familiares e favorecam uma empatia imediata e, por outro lado,
apresentem novidades e elementos surpreendentes que despertem curiosidade e

entusiasmo. (Silva, 2012)

Mendes (2015) refere que:
“E preciso colocar a disposicdo das criancas livros de diversa tipologia, de
diferentes formatos, com funcionalidades diversas - livros informativos,
enciclopédias, cldssicos da literatura infantil universal contos tradicionais, albuns,
livros-objeto, livros pop-up, livros de pano, livros de grande qualidade estética e
literaria, livros sem texto, livros de banda desenhada, livros trazidos de casa pelas
criangas, livros escolhidos pelo adulto-mediador de acordo com critérios estéticos
e pedagdgicos de sele¢do”.

Na sua perspetiva, quanto mais contacto a crianga tiver com essa diversidade de

obras mais facilidade terd em desenvolver a sua literacia emergente, a sua capacidade

imaginativa, a sua sensibilidade estética, a sua compreensao leitora. (Mendes, 2015)

As histdrias que ouvem ou leem durante a infancia ndo apenas as entretém, mas
também moldam a memdria e influenciam as experiéncias ao longo da vida, pois
despertam a imaginacdo e a curiosidade, permanecendo vivas na memdria até a fase
adulta. Desta forma, as histdrias tornam-se parte da identidade do individuo, sendo
frequentemente partilhadas com as geragdes futuras. Assim, os livros escolhidos com
carinho ndo sdo apenas ferramentas educativas, mas também legados que conectam
diferentes periodos da vida e promovem um sentido de continuidade cultural e
emocional. Para realizar uma escolha de forma eficaz, é crucial considerar a fase de
desenvolvimento cognitivo e emocional da crianca, bem como os interesses especificos

do grupo ao qual o livro se destina. Além disso, é necessdrio refletir sobre quais

11
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capacidades que se pretende desenvolver, ajustando as obras as necessidades educativas
e ao potencial de aprendizagem dos pequenos leitores. Desta forma, o processo de
selecdo de livros vai além do entretenimento, transformando-se em uma estratégia

intencional de apoio ao crescimento intelectual e afetivo da crianca. (Jorge, 2022)

Além das diversas vantagens ja mencionadas, é importante destacar que a maioria
das criancas demonstra um grande apreco por ouvir histdrias. Essa afinidade pode nao
estar necessariamente ligada a um desejo explicito de aprendizagem, mas sim a
capacidade das narrativas de as transportar para universos de fantasia e imaginacao,

criando experiéncias que sdo agradaveis e reconfortantes.

Segundo Ellis, Brewster e Girard (1992), ha varias razdes que explicam a aceitacdo
das histérias pelas criancas. Primeiramente, as narrativas tém a capacidade de capturar a
atencdo, estimulando a curiosidade e instigando a imaginacdo. Além disso, as histdrias
muitas vezes abordam temas universais e emocionais que ressoam com as experiéncias
da infancia, como a amizade, o medo e a aventura. Essa identificacdo ndo s6 entretém,
mas também oferece oportunidades de reflexdo e compreensdo sobre o mundo ao seu

redor.

Ao escutarem histdrias, as criangas divertem-se e, consecutivamente, desenvolvem
capacidades linguisticas e cognitivas. O ato de ouvir narrativas pode enriquecer o
vocabulario, melhorar a compreensao fomentar o pensamento critico. Assim, podemos
constatar que as histérias podem proporcionar inumeros beneficios a nivel imaginario,
social e emocional, além de estimular a compressdo do “eu”, nomeadamente dos seus

sentimentos e emocdes. (Jorge, 2022)

1.5. Relagdo da Literatura para a Infancia na fruicdo, compreensao e desenvolvimento
Veloso e Riscado (2002) referem que a literatura para a infancia, quando aplicada
com dedicacdo consciente desde os primeiros meses de vida, “gera uma dependéncia
sauddvel que da a crianca e ao adolescente a forca e o engenho necessarios para
realizarem a leitura do mundo, base indispensavel aos seus projetos de vida” (Veloso &
Riscado, 2002). Este ponto reforca a ideia de que a formacdo de leitores comeca antes

mesmo da aprendizagem formal da leitura. Assim, é fundamental que o prazer de lere o
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contato com os livros sejam proporcionados desde as primeiras experiéncias,

especialmente no ambiente familiar e na EPE.

Os primeiros contatos com livros em casa e nas atividades de pré-escolar
configuraram experiéncias valiosas de pré-leitura. A melhor forma de cultivar a leitura é
proporcionar as criangas, desde cedo, o acesso a livros de literatura infantil que
despertam o prazer de ler. Planear atividades interessantes e ludicas como a audicdo de
histdrias, jogos com rimas e poesias desempenham um papel crucial na sensibilizacdo
para a lingua, na estética literaria e na aquisicdo de competéncias que antecedem a
decifracdo formal do cddigo escrito. Desta forma, é estimulada a curiosidade das criangas,
mesmo antes de dominar os mecanismos de leitura, o que é essencial para criar leitores

motivados. (Silva, 2012)

Um ambiente de aprendizagem rico e estimulante ajuda a criar uma relacao
positiva com os livros, preparando a crianga para explorar novas leituras. Como observa
Rocha (1984), “a relagdo criancga/livro é precedida pela relacdo crianga/histdria contada,
a oralidade precedendo o texto escrito” (1984, p. 20). A pratica de ouvir histérias
proporciona um acesso encantador ao mundo da narrativa, promovendo o prazer, a
reflexdo e a aprendizagem, enquanto amplia o conhecimento sobre o mundo e sobre si

mesma. (Silva, 2012)

A leitura de uma histdria proporciona um momento Unico e encantador de
aproximacdo entre a crianca e o livro, estabelecendo uma relacdo afetiva e eficaz entre
guem |é e quem ouve a leitura. Mesmo que a crianga ndo compreenda plenamente os
significados do texto, ela pode ser cativada pelos sons, pelos ritmos melédicos, pelas
programacdes lexicais inesperadas e pela capacidade do discurso literario de metaforizar

o real, revelando suas potencialidades criativas e expressivas (Mendes, 2013, p. 36).

Nesse contexto, as atividades de animacao de leitura desempenham um papel
crucial na formacgdo de futuros leitores fluentes e comprometidos, promovendo o
interesse e o gosto pela leitura desde cedo. Contudo, é igualmente indispensavel que, em
ambiente educativo, se valorize o exercicio da compreensado do leitora, garantindo o
desenvolvimento das capacidades interpretativas e da competéncia do leitora das

criangas.
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Além disso, a literatura infantil contribui para o desenvolvimento de competéncias
como a ampliacdo da vocabulario, o estimulo a imaginacao e o aumento da capacidade
de atencdo e concentragao. A utilizacdo de recursos visuais para ilustrar os textos é uma
estratégia avancada para facilitar a compreensao, especialmente em conteudos mais
complexos. Posto isto, o papel do educador é imprescindivel para facilitar a compreensao
e a frutificacdo do texto, ajudando a crianga a desvendar o que esta além da narrativa e
garantindo seu envolvimento. Sem esse suporte, o texto pode ndo despertar interesse

nem promover motivagoes para leituras futuras. (Silva, 2012)
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CAPITULO Il - ENQUADRAMENTO METODOLOGICO
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2.1. Contextualizagdo da Problematica

No nosso dia a dia, as novas tecnologias estdo presentes de maneira constante,
moldando grande parte das nossas rotinas. Computadores, tablets e telemdéveis
tornaram-se os recursos mais acessiveis para obter informacao e preencher o tempo livre.
No entanto, estes meios ndo sdo os mais enriquecedores para o desenvolvimento da
crianga para isso, é essencial que os mais pequenos criem uma relagdo significativa com
os livros, considerando-os tdo naturais e acessiveis quanto as tecnologias. Para que isso
acontega, é necessario estimular encontros casuais e aventureiros com os livros e as
histérias que estes contém, pois, como aponta Rosing (2011), as historias representam

um valor acrescido no sucesso das aprendizagens iniciais.

Apesar disso, muitas criangas ndo sao incentivadas a ler, uma vez que, para grande
parte da sociedade, a leitura ainda é vista como uma atividade apenas recreativa, sem o
devido reconhecimento de sua importancia para o desenvolvimento emocional, cognitivo

e socioafetivo da crianca. (Jorge, 2022)

Embora a instituicdo possuisse uma biblioteca, é importante realcar que no grupo
estudado apenas uma crian¢ca conhecia o conceito, e o espa¢o ndo era utilizado
regularmente pelo grupo. Em vez disso, a educadora trazia os livros diretamente para a
sala, deixando o ambiente da biblioteca pouco explorado pelas criangas. Diante da
dificuldade de acesso ao espaco fisico da biblioteca, decidi que, para este projeto, ndo
apenas incentivariamos o gosto pela leitura, como também criariamos, de forma
colaborativa, a nossa prdpria biblioteca dentro da sala de atividades. Esta iniciativa
permitiria que as criangas experimentassem o prazer da leitura, vivenciassem um espac¢o
de aprendizagem e imaginagdo dentro do seu ambiente e aprendessem diversos

conteldos através de uma obra literaria.

2.2. Questao Orientadora
Tendo em conta a contextualizagdo da problematica que desencadeou o
desenvolvimento do projeto, importa, assim, destacar a questao que orientou todo este

trabalho:

De que forma pode a literatura para a infancia promover a aquisicdo de

conhecimentos significativos na Educacdo Pré-escolar?
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2.3. Objetivos
Quando pensei neste projeto junto das criancas, constatei que criei diversas

intengdes para o mesmo, tais como:

eDespertar a curiosidade das criangas e criar um ambiente facilitador de

comportamentos emergentes de leitura e de escrita:
ePromover o contacto com diferentes tipos de livros/diferentes suportes escritos;
eCriar um clima de comunicag¢do em que as criangas se expressem e saibam ouvir
os colegas do grupo;

eFavorecer atividades e projetos de iniciativa das criangas, numa perspetiva de

valorizacdo pessoal e social;
eApoiar e dinamizar o grupo na construcao da biblioteca da sala;

eDesenvolver a expressdo oral e o interesse pelo modo escrito, proporcionando
momentos de relatos de acontecimentos, partilha de histdrias; reformulacdo da area

dedicada a expressdo escrita; e, simultaneamente, trabalhar diversas areas de conteldo;
¢ Incutir o respeito e a responsabilidade inerente a preservacao dos livros;
eValorizar a crianga como agente do processo educativo.
eEnvolver as familias no processo do projeto das criangas

2.4. Breve caracterizagcao do contexto e das criangas

O grupo é constituido por catorze criancgas, com idades compreendidas entre os 4
e 0 5 anos sendo cinco criangas do sexo feminino e nove do sexo masculino. Deste grupo
de criangas, todas as criangas ja frequentavam a instituicdo no ano letivo anterior. E de
salientar que todas as criangas habitam em Coimbra, em localidades préximas e que as
mesmas pertencem a um nivel sécio econdmico médio elevado, uma vez que a maioria

dos encarregados de educac¢do possui um curso superior.

Este grupo é homogéneo em idades, pois 0 ano de nascimento é o mesmo (2018) e

ao mesmo tempo é um grupo heterogéneo (heterogeneidade natural) uma vez que existe
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diversidade de ritmos e necessidades, diferentes temperamentos, energias e niveis de

desenvolvimento.

As criangcas do grupo encontram-se em varios niveis de desenvolvimento.
Relativamente ao desenvolvimento da linguagem, existem diversos niveis dentro do
grupo, pois ha criancas que frequentam a terapia da fala. Quanto a motricidade global
(andar, subir, descer, saltar, correr) as criangas do grupo ndo apresentam diferencas, uma
vez que nenhuma tem qualquer dificuldade motora. No que diz respeito a motricidade

fina, a maioria das criancgas tém dificuldades em manusear a tesoura e o pincel.

Em relacdo a autonomia, a maioria das criancas sdo totalmente independentes para
realizar as tarefas que lhes sdo propostas ao longo do seu dia-a-dia, tal como lavar as
maos, ir a casa de banho, por a mesa, descalcar/calcar os sapatos, fazer a cama,

arrumacdo de materiais e/ou sala, entre outras.

Neste grupo, as criangas sdo muito ativas como é expectavel e desejavel nesta faixa
etdria, dentro e fora da sala de atividades. A maioria das criangas s3o bastante
participativas, interessadas e curiosas, demonstrando um grande interesse e motivagdo

em novas aprendizagens.

Relativamente as preferéncias de atividades, a maioria gosta de brincar na drea dos
jogos de mesa (puzzles, jogos de tabuleiros) e estar na area da cozinha a brincar ao faz de-
conta, uma vez que gostam de retratar situagdes do seu dia-a-dia. Organizam, muitas
vezes, jogos em grande grupo, sabendo ja respeitar a vez de cada um e a cumprir as regras,
dominando assim as regras de funcionamento e convivio do jardim de infancia. (Peres,

2022)

2.5. Natureza em Estudo

A instituicdo onde foi feita a interven¢do pedagdgica apresentada neste relatério
oferece uma abordagem multi método, em que estdo presentes varias inspiracdes de
alguns modelos atuais, entre os quais o modelo High/Scope, o Movimento da Escola

Moderna (MEM) e Metodologia de Trabalho por Projeto (MTP).

O projeto desenvolvido foi estruturado com base na Metodologia de Trabalho de

Projeto (MTP), seguindo os principios adequados ao contexto em que foi implementado.
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Foram também respeitadas as orientacdes pedagdgicas delineadas no Projeto Educativo,
garantindo a coeréncia entre a pratica realizada e os objetivos e valores institucionais.
Tendo em consideracdo estes pressupostos, considero que esta metodologia seria a mais
indicada para o presente estudo, pois permite refletir com maior profundidade o contexto
e as percepcoes das criancas envolvidas. De acordo com Leite, Malpique e Santos (1989),
citados por Vasconcelos (2011), trata-se de “uma metodologia assumida em grupo que
pressupde uma grande implicacdo de todos os participantes, envolvendo trabalho de
pesquisa no terreno, tempos de planejamento e intervencdo com a finalidade de

responder aos problemas encontrados” (p. 10).

Além disso, é importante destacar que o trabalho de projeto se origina a partir de
questdes ou problemas reais, pertinentes e significativos para um grupo especifico, o que
permite que seja compreendido como um estudo no qual um tema especifico ou tépico é
explorado de forma detalhada (Rangel, 2010). Esta abordagem proporciona, portanto,
uma abordagem ativa e participativa, em que as criancgas se envolvem profundamente no
processo de aprendizagem, explorando e investigando questGes que tém relevancia

direta para as suas vidas e para o ambiente em que estdo inseridos.

O trabalho de projeto é uma metodologia investigativa que visa resolver problemas
reais que surgem dos interesses individuais e/ou coletivos das criancas, tendo como foco
principal a crianga. Através da MTP, as criangas desenvolvem competéncias fundamentais
para o sucesso educacional e a vida na sociedade, como tomada de decisdes, analise de
informagdes, cooperagdo, autonomia, responsabilidade e competéncias de

aprendizagem.

Durante o desenvolvimento da intervencdo e da elaborag¢do do projeto, que sera
detalhado no préximo capitulo, seguimos as quatro fases fundamentadas por Vasconcelos
(2011) para este tipo de processo: Fase | — Defini¢cdo do problema; Fase Il — Planificacdo e

desenvolvimento do projeto; Fase Ill — Execugdo; Fase IV — Divulgac¢do e Avaliagao.

E importante destacar que o presente estudo foi desenvolvido e redigido com base
nos principios da investigacdo qualitativa (IQ) em educacdo. Esse tipo de investigacdo,
conforme Sousa e Batista (2011), centra-se na “compreensdo dos problemas, analisando

comportamentos, atitudes ou valores” (p. 56). De acordo com Coutinho (2014), o 1Q visa
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“investigar ideias, [...] descobrir significados nas a¢des individuais e nas intera¢des sociais,

a partir da perspectiva dos atores envolvidos no processo” (p. 28).

Bogdan e Biklen (1994) reforgam esta visdo ao sublinhar que a IQ se caracteriza pela
atencdo ao contexto, sendo essencial que o investigador esteja presente no local onde o
estudo serd realizado. Essa proximidade permite a coleta de dados no ambiente natural
dos participantes, o que contribui para uma andlise mais detalhada e precisa. A 1Q é, por
isso, de natureza descritiva, ja que inclui informacodes "ricas em detalhes descritivos sobre

pessoas, locais e conversas" (p. 16).

Outra caracteristica marcante da investigacdo qualitativa é a andlise indutiva dos
dados, em que o processo investigativo em si é mais significativo para o investigador fazer
do que apenas os resultados obtidos. Através desta abordagem, é possivel explorar com
maior profundidade os fendmenos estudados, considerando sempre o contexto e as
perspetivas dos participantes, o que favorece uma compreensdo mais completa e

contextualizada do objeto de estudo.

2.6. Técnicas e instrumentos de recolha de dados

Para compreender o contexto que pretendo analisar e, especialmente, para a
recolha dos dados necessdrios a conclusdo deste estudo, utilizei principalmente a
observagdo participante, complementada pela escuta ativa. De acordo com Sousa e
Batista (2011), esta técnica permite ao investigador ndo sé observar, mas também
interagir diretamente com os participantes e com o ambiente. Ao estar completamente
imerso nesse meio, o investigador tem a oportunidade de ter acesso as perspetivas e
concecBes dos participantes, além de captar elementos fundamentais que caracterizam

as suas intervencgdes ao longo do processo investigativo.

Para complementar o processo de observacdao, mantive constantemente uma
camara, um gravador e um bloco de notas. Utilizei o registo fotografico principalmente
para capturar momentos relevantes do projeto e as interagdes entre as criangas. Tal
pratica é confirmada ao papel do educador como do investigador, uma vez que, como
afirmam Kinney e Wharton (2009), os educadores “precisam (de) ser observadores
perspicazes, atentos as possibilidades de aprendizagem e portadores de camaras

fotograficas, cAmaras de video e gravadores de dudio, sempre “prontos” para captar estes
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momentos extraordinarios” (p. 29). Dessa forma, as fotografias permitiram descrever,
mas também ilustrar os dados recolhidos, facilitando a andlise e a comunicacdo visual das

experiéncias observadas.

Com o objetivo de registar e descrever os dados coletados ao longo do projeto,
foram elaboradas vdrias notas de campo. Estas notas incluiram reflexdes sobre a
intervencao, bem como indiretamente do que se observava e ouvia, com destaque para

os didlogos que ocorriam durante o desenvolvimento do projeto.

Por ultimo, destaco a importancia da documentacao, que pode ser detalhada como
o “resultado” dos instrumentos mencionados anteriormente e que se revelou uma
ferramenta crucial para a recolha de dados neste estudo. Através deste recurso, o
educador/investigador realiza uma observacdo e documentacdo seletiva, registando de
forma intencional “as palavras, as acles, os interesses, as experiéncias e as atividades das
criangas”, intercalando-as com as suas proprias reflexdes e intervengdes. (Edwards, 2016,

p. 160; Vasconcelos, 2011).

Segundo a perspetiva de Forman e Fyfe (2016), a documentagdo corresponde a
qualquer tipo de registo de uma agdo educativa que contém detalhes suficientes para
ajudar terceiros a compreender os comportamentos ou processos descritos. O propdsito
da documentacdo vai além de uma simples descricdo ou “cole¢do de trabalhos”; o seu
objetivo é fornecer uma explicagdo mais aprofundada. Trata-se de uma ferramenta que
torna visiveis os processos de aprendizagem e de descoberta, com abordagem especial
na capacidade de escuta e interpretacdo. Através da documentacdo, é possivel revisitar,
reconstruir e reinterpretar esses processos sempre que necessario, o que torna uma
pratica valiosa para a reflexdo pedagdgica e o acompanhamento do desenvolvimento

(Dahlberg, 2016; Edwards, 2016; Horta, 2016; Rinaldi, 2016b).

Este recurso permite, portanto, que a aprendizagem nao seja apenas registada, mas
também apresentada de forma mais critica e detalhada, proporcionando uma
compreensdo mais rica dos processos educativos e contribuindo para a melhoria continua

das praticas pedagdgicas.
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2.7. Procedimentos e consideragoes éticas

Para documentar os diferentes momentos das atividades que promovem, assim
como as descobertas realizadas pelas criancas, solicitei aos Encarregados de Educacao
(EE) a autorizagdo para a recolha de audios e para o registo fotografico. Além disso,
assegurei-me de abordar individualmente cada EE, explicando detalhadamente a
temadtica do projeto e solicitando a sua colaboracdo, garantindo que todos sejam

devidamente informados sobre o processo.

Para proteger a identidade das criancgas e preservar o seu anonimato, tive o cuidado
de ndo incluir, ao longo deste relatdrio, quaisquer imagens que pudessem permitir a sua
identificagdo. Seguindo os mesmos principios éticos, decidi ndo mencionar os seus nomes
das criancas e, em substituicdo, optei por utilizar apenas as iniciais nas transcricdes, uma
vez que confere uma identidade as interacdes mencionadas ao longo do projeto e da

documentac¢do, sem comprometer a privacidade dos participantes.
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CAPITULO Ill - APRESENTAGAO DE DADOS E DISCUSSAO DE RESULTADOS
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3.1. Implementagao e desenvolvimento do projeto

Durante o estagio foi desenvolvido um trabalho de projeto, durante trés dias por
semana, ao longo de seis semanas (15 de marco a 05 de maio). Durante este intervalo,
foram planificadas, implementadas e avaliadas diversas atividades no ambito deste
projeto. Estas atividades podem ser agrupadas em dois grandes momentos do projeto: a
“descoberta” da biblioteca, onde as criancas tiveram oportunidade de pintar e decorar a
mesma, assim como torna-la num local confortavel. Num segundo momento a escolha

dos livros que iriamos trabalhar ao longo do projeto.

Para a planificacdo dos varios momentos, recorri e tive, quase sempre, como
indutor uma ou mais propostas das criangas. Deste modo, é possivel verificar que as

criangas foram os principais “condutores” deste percurso.

3.2. Situagao Desencadeadora
Em conversa em grande grupo a M. partilhou com o restante grupo que, no fim-

de-semana, foi a Biblioteca Municipal com os pais e que requisitou um livro, levando-o
para o JI para mostrar aos colegas. As criangas revelam um grande interesse com a partilha
da M., uma vez que estes ndo sabiam o que era uma biblioteca e desconheciam o termo

“requisitar”.

De seguida, a M. explicou que “uma biblioteca é uma casa com muitos muitos livros,
mesas, cadeiras, jogos, tem muitas coisas e é muito divertido ir a biblioteca”. Com a
explicagdo da M. surgiram diversas questdes e curiosidades por parte das criangas, tais
como: “a biblioteca tem livros de princesas?”’ (L.) “e livros de super-herdis?” (B.), “também
tem livros de animais?” (H.). A M. respondeu a todas as questdes dos colegas dizendo
que “a biblioteca tem todos os livros que queremos e podemos requisitd-los” e surgiu uma
nova questdo: “o que é requisitar?” perguntou o M.L. com alguma dificuldade em dizer o
termo e a M. respondeu-lhe “requisitar é levar o livro para nossa casa e no fim de ler

devolvemos a biblioteca”.

Apds a explicagdo de todas as duvidas, o T. sugeriu: “podiamos construir uma
biblioteca na nossa sala para os nossos livros e levar para casa e depois trazer” e todas as

criangas concordaram com a sugestdo do T. que consistia ter um local especifico para
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guardar os livros que as criancgas traziam de casa (habito recorrente na sala) e requisitar

os dos restantes colegas.

Assim, pensei que seria pertinente utilizar a sugestdao do T. para implementar o

projeto, uma vez que é um tema que parte do interesse das criancas.

3.3. Fase |: Defini¢ao do problema

Para este projeto, tomou-se como ponto de partida a necessidade de construir uma
biblioteca dentro da sala de atividades. Importa realcar que, para este projeto, inspirei-
me no trabalho desenvolvido da minha colega Andreia Sousa e no seu trabalho intitulado

de “Livros com vida, convidam!”. (Sousa,2020)

Vasconcelos (2011) refere que nesta primeira fase partilham-se os saberes prévios
sobre o assunto, formula-se o problema ou as questdes a descobrir e, por fim, tudo é
esquematizado. Deste modo, deu-se voz as criancas, para perceber os seus
conhecimentos prévios, questionando-as sobre estes conceitos iniciando, valorizando as
suas conceg¢les, aceitando todo o tipo de respostas, sem as corrigir. Além disso,
questionei as criangas sobre o que gostavam de saber em relagdo aos livros e a biblioteca,
sobre o que achavam da nossa biblioteca, o que podiamos mudar e o que gostavam de

fazer.

Rankin (2016) refere que esta fase inicial é crucial em todos os projetos, uma vez
que é onde descobrimos os conhecimentos e os interesses das criangas em relagao ao
tema. Importa, também, evidenciar que neste ponto que o educador ndo ird dar respostas
as questdes das criangas, “facilitando” a aprendizagem, mas ira sim fazer com que estas
se foquem nas suas duvidas, que as problematizem e apresentem as suas concecgdes, que
ndo devem ser consideradas “certas” ou “erradas”. Além disso, quando as criancas
trabalham num problema do seu interesse, de forma natural, colocam as questdes que
qguerem descobrir. Deste modo, o papel do educador é cooperar com as crian¢as no
processo de descoberta (Edwards, 2016; Rinaldi, 20162). Assim sendo, nesta primeira

fase, surgiu a primeira teia do projeto.
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Figura 1
Primeira teia do projeto

Fonte: Arquivo da autora

3.4. Fase ll: Planificagdo e desenvolvimento do trabalho

Nesta fase, apos a finalizagdo da primeira teia (“o que é uma biblioteca?”, “o que é
um livro?”), as criangas deram continuidade a mesma fazendo mais interrogagdes: “Como
vamos construir a biblioteca?”, “O que a biblioteca tem 13 dentro?”, surgindo a segunda

teia do projeto.

Figura 2
Segunda teia do projeto

Fonte: Arquivo da autora

Depois de responder as estas questdes, surgiram uma ultima questdo: “Que livros

vamos ter na biblioteca?”, formando-se assim a terceira e ultima teia.
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Figura 3
Terceira teia do projeto

Fonte: Arquivo da autora

Ainda nesta fase, foi definido o nome do projeto. Assim questionei as criangas se
nao achavam que o nosso projeto precisava de um nome, surgindo diversas sugestdes:
“Biblioteca dos 4 anos” (T.), “Biblioteca Encantada” (L.) e “A nossa Biblioteca” (B.) sendo

que foi com esta ultima proposta que a maioria das criangas concordou.

3.5. Fase lll: Execugao
A intervengdo pedagodgica foi realizada em dez sessdes e alinharam-se com os

interesses das criangas apresentados na teia do projeto. E nesta fase que
“As criangas partem para o processo de pesquisa através de experiéncias directas,
preparando aquilo que desejam saber; organizam, selecionam e registam a
informagdo: desenham, tiram fotografias, criam textos, fazem construgdes.
Elaboram sinteses da informacdo recolhida. Aprofundam a informacdo obtida,
discutindo, representando e contrastando com as ideias iniciais.” (Vasconcelos,
2011)

Desta forma, respeitei a importancia de valorizar a voz das criangas, que € uma das

caracteristicas do modelo pedagdgico que a instituicdo segue (MEM). Além disso, tentei
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adaptar sempre as propostas de acordo com as necessidades individuais de cada crianca

e do grupo, de modo que todas as criancas se sentissem envolvidas e motivadas.

3.5.1. Biblioteca
Para iniciar o projeto, as criancas propuseram construir uma biblioteca que
inicialmente seria feita de tijolo, mas depois do B. sugerir que poderia ser de madeira,

todas as criangas concordaram (“Sim, podia ser de madeira!” Todos).

Como nao foi possivel construir a biblioteca na instituicao devido a falta de espaco
e a utilizacdo de materiais potencialmente “perigosos”, eu construi a mesma em casa e

na semana seguinte levei-a para a sala de atividades.

Com o objetivo despertar a curiosidade das criangas, tapei a biblioteca com uma
manta ao ponto de ndo se perceber o que estaria debaixo da mesma. Ao entrarem na sala
de atividades, as criancas ficaram muito intrigadas sobre o que estaria debaixo da manta
e comecgaram a dar palpites “parece uma tenda” (H.), “se calhar é uma casinha nova para
o jardim” (L.). Como nenhuma crianga descobriu qual o novo objeto da sala de atividades,
sentaram-se no tapete e eu retirei a manta e surgiram logo diversos comentarios “Ah é a
nossa biblioteca” (T.), “Mas estd um bocadinho velhinha” (M.), “E uma biblioteca triste,
nem tem livros” (R.). Assim, relatei o motivo por que a biblioteca tinha aparecido na sala.
Para isso, inseri no meu relato a minha coelha de estimacdo, a Rosie (ja conhecida pelo

grupo), de modo a fantasiar o mesmo:

“Um dia fui passear a Rosie pela floresta e encontrei esta casinha que me fez logo
lembrar de vocés, pois pensei que a podiamos transformar na nossa biblioteca. Mas como
ndo a conseguia trazer para casa sozinha com a Rosie, fui a casa pedir ajuda ao meu pai e,

depois de tirar todas as teias de aranha, trouxe-a para a nossa sala”.

Depois desta contextualizagdo surgiu um didlogo entre as criancgas: “De quem era
essa biblioteca?” (H.) “Se calhar foi um senhor que cresceu muito e como jd ndo cabia na
biblioteca foi-se embora com os seus livros” (L.), “Por isso é que a biblioteca ficou triste”

(A.), “Podiamos pintd-la e decord-la para ela ficar mais feliz!” (M.)
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Assim, apds a sugestdao do M., todas as criancas concordaram e comecgaram a pintar
a biblioteca de forma livre, utilizando diversos materiais escolhidos pelo grupo (Tintas,

pincéis, plastico folha e esponja).

Tal como referem OCEPE “As criangas tém prazer em explorar e utilizar diferentes
materiais que lhes sdo disponibilizados para desenhar ou pintar, (..) de modo a
desenvolverem a imaginacao e as possibilidades de criacdo. Assim, é importante que as
criangas tenham acesso a uma multiplicidade de materiais e instrumentos”. (Silva et al.,

2016)

3.5.2. Cartao de leitor

Apds a construcdo da biblioteca, o grupo de criancgas escolheu os livros que queriam
ler ao longo do projeto. De seguida, as criancas questionaram “podemos levar os livros
para nossa casa” (Todos) ao que eu respondi que sim e a M. disse, “mas para isso
precisamos de um cartdo porque assim ndo sabemos que livros levamos e quando

precisamos de trazer”.

Assim, a segunda atividade do projeto consistiu na realizagao de um cartdo de leitor
individual, onde cada crianga de recortou, escreveu o seu nome e decorou-o como
quisessem. Posteriormente, na parte de dentro do mesmo, fiz uma tabela com trés
colunas para que sempre que a crianga levasse um livro para casa fosse possivel anotar o

titulo do livro, o dia em que levou e o dia em que trouxe o mesmo para a escolinha.

Relativamente a construgdo do cartdo, foi notdrio que a maioria das criangas tinha
dificuldade em recortar o mesmo, uma vez que foram poucas ou nenhumas (no caso de
trés criangas) as vezes que recortaram e, por essa razdo, a sua motricidade fina ndo estava

desenvolvida a esse ponto.

Como ¢é referido por Papalia, Olds e Feldman citado por (Veneza, 2020) “As
competéncias motoras finas, tal como apertar os corddes dos sapatos, cortar com uma
tesoura, desenhar e pintar, envolvem a coordenacdo 6culo-manual e de pequenos

musculos.”.

Assim, de modo a estimular, expliquei como pegar uma tesoura e todas as criangas

cortaram sozinhas o seu cartdo. E de salientar, que muitas criancas ndo conseguiram
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realizar a tarefa a primeira (cortaram o cartdo ao meio) e, por essa razdo imprimi mais

cartoes do que o numero de criangas.

O principal objetivo desta atividade era desenvolver a capacidade de
responsabilidade, uma vez que sempre que uma criancga levasse um livro ja sabia que teria
de pedir a um adulto para escrever no seu cartdo. Assim como, a responsabilidade da

devolucdo do livro apds o periodo de requisicao.

3.5.3. Almofadas

Como podemos observar na teia inicial do projeto, as criancas sugeriram ter
almofadas na sua biblioteca, uma vez que, ao contrario de um edificio real, este ndo teria
espaco para colocar mesas e cadeiras e, de modo a ficarem mais confortaveis ao ouvir

histérias surgiu a ideia das almofadas.

Apds esta sugestdo do grupo, pensdmos em costurar almofadas individuais, onde
as criangas teriam de desenhar em tecido e posteriormente costurar as mesmas. Para
isso, levei a minha maquina de costura para a instituicdo, o que despertou um grande

interesse no grupo de criangas, uma vez que nunca tinham trabalhado com este objeto.

Durante a realizacdo da tarefa, algumas criangas demonstraram dificuldade em
colocar as molas de costura, uma vez que era necessario ter destreza e for¢a nos dedos
indicador e polegar (movimento de pinga). Porém, as criangas realizaram de igual modo a
tarefa uma vez que, tal como refere (Sousa, 2003), “(...) estende-se agora aos movimentos
da motricidade fina da pinga polegar-indicador-médio (...)” para ganhar a agilidade de
pegar em objetos mais pequenos como é o caso das molas. E de salientar que existiu uma
grande cooperagdo entre as criangas, pois as que ja tinham esta competéncia adquirida

ajudaram bastante as que ainda a estavam a desenvolver.

Relativamente a maquina de costura, nenhuma crianga do grupo tinha utilizado
este objeto e, por esse motivo expliquei que era preciso ter muito cuidado na hora de
costurar, uma vez que esta tinha uma agulha e poderia magoar. Antes da costura,
expliquei e demonstrei as criancas como é que a maquina funcionava o que despertou
uma grande ansiedade no grupo para experimentarem. Todas as criang¢as costuraram a

sua almofada com algum receio inicial, mas sem grandes dificuldades.
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O feedback positivo desta atividade foi notério, uma vez que as criangas passaram
a semana a dizer aos restantes colegas da instituicdo e aos encarregados de educacao
“nos costurdmos numa mdquina de costura de verdade” (L.) e pedindo todos os dias para

repetir a tarefa.

O principal objetivo desta tarefa, era dar a conhecer este material as criancas,
dando-lhes a oportunidade de experimentar uma mdquina de costura. Assim como
realcar a importancia deste objeto e que fora a profissdo de muitos avds e bisavds das

criangas.

3.5.4. A Casa da Mosca Fosca

Para enriquecer a biblioteca da sala e fomentar o gosto pela leitura, decidi levar
para o espaco educativo diversos livros do meu acervo pessoal. Estes livros foram usados
em momentos de leitura ludica, acompanhados por atividades Iudicas relacionadas com
as histdrias exploradas. Dessa forma, a biblioteca passou a contar ndo sé com livros nas
prateleiras, mas também com as almofadas destinadas ao conforto das criancgas durante

as sessoes de leitura.

A metodologia aplicada consistia em permitir que, sempre que uma atividade fosse
realizada, o grupo escolhesse um livro para ser lido coletivamente. Apds a escolha, as
criangas dirigiram-se a biblioteca para colocar o livro selecionado e as almofadas, criando
um ambiente acolhedor e propicio a personalizacdo na narrativa. Este processo ndo sé
promoveu a autonomia do grupo na organizagdo do espacgo e na escolha do material, mas
também incentivou a criagcdo de uma ligacdo mais significativa com os textos e com os
momentos de partilha em grupo. Assim, a biblioteca tornou-se ndo apenas um repositério
de livros, mas também um espaco dinamico de aprendizagem interativas e vivéncias
literarias. Posto isto, o primeiro livro escolhido pelo grupo de criangas foi “A casa da

Mosca Fosca”, de Eva Mejuto.

Antes de iniciar a leitura da histéria, as criangas analisaram a capa do livro e
responderam a algumas questdes de pré-leitura, tais como: “Que animal acham que vai
aparecer nesta histdria?”, “Serd que vai aparecer mais animais?”, “Como serd a casa da
mosca fosca? De cor sera?”, “Sera uma casa nova ou uma casa velha?”, “O que serd que

a mosca fosca tera para nos dizer?”. Relativamente as respostas, as criangas foram muito
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originais o que indica tém muita imaginacdo e criatividade, uma vez que algumas
respostas foram: “vdo aparecer muitos animais nesta histdria porque eu acho que a mosca
fosca tem muitos amigos” (L.), “eu acho que vai aparecer uma zebra, trinta abelhas, um
ledo, um elefante, dois crocodilos e talvez um macaco” (B.), “a casa da mosca € velhinha,
mas ela vai construir uma nova com ajuda dos amigos” (H.), “sim, ela vai construir um

casa nova na selva!” (B.).

De seguida, foi lida a histéria de forma cativante, com diversos gestos e tons de
vozes diferentes o que originou um grande interesse por parte das criancas. Como a
histdria se ia repetindo, as criangas comegaram automaticamente a participar na mesma,
por exemplo: eu lia “Quem vive neste lugar? Quem venho visitar?” e, de seguida,
automaticamente, as criangcas enumeravam os animais que ja tinham aparecido na
histéria “A Mosca Fosca, o Escaravelho Carquelho, o Morcego Ralego e o Sapo Larapo”
(Mejuto, 2020). Assim, com a intervengdo das criancas ao longo da histéria foi notéria a

atengdo por parte das mesmas.

No decorrer da histdria, algumas criangcas comecaram a ficar confusas, pois a
histdria retrata os niUmeros cardinais (um, dois, trés, etc.) e os nimeros ordinais (primeiro,
segundo, terceiro, etc.), e as criangas ndo perceberam que a mosca também contava no
caso dos numero ordinais, ou seja, “Claro que sim, és a quarta a chegar! E muito contentes

os cinco decidiram merendar”. (Mejuto, 2020)

Para finalizar esta atividade, surgiu um momento de pds-leitura onde o grupo de
criangas fez um resumo da histéria lida ao responder a diversas questdes, tais como:
“Quantos animais apareceram na histéria?”, “O que a mosca fosca preparou para
inaugurar a sua casa?”, “Quem foi o primeiro amigo a aparecer?”, “Quem foi o Ultimo
amigo a aparecer?”, “Quem apareceu sem ser convidado?”. O grupo de criangas
respondeu a todas as questdes corretamente, sendo assim visivel o entusiasmo e a

concentragdo ao longo da historia.

Na segunda atividade, as criancas deslocaram-se para o espago exterior para jogar
o jogo da Mosca Fosca, onde cada crianca desempenharia a personagem principal da
historia e teria de encontrar diversos cartdes com as personagens e/ou objetos da histdria

lida (bolo, casa, escaravelho, morcego, sapo, coruja, raposa, lobo, urso, dentada, porta,
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cozinha, bosque, noite). Apds todos os cartdes encontrados o grupo regressou a sala de
atividades e, cada crianca disse em voz alta o que estava representado no seu cartdo. De
seguida, todos disseram a palavra devagar de modo a dividir a mesma em “moscas”

acompanhada por palmas, trabalhando assim a divisao silabica.

A maioria das criancgas realizou atividade sem qualquer dificuldade, sendo que a
Unica palavra que gerou duvidas foi “escaravelho”. Segundo as OCEPE, “normalmente, as
criancas em idade pré-escolar conseguem identificar e manipular as silabas com alguma
facilidade.” (Silva et al., 2016) No entanto, como as crian¢as ndo conseguiam pronunciar
a palavra, ndo conseguiam dividi-la, pois, o grupo dividia-a em quatro silabas (esca-ra-ve-
Iho), sendo a forma correta (es-ca-ra-ve-lho). Isto acontece porque os “processos de
identificacdo, andlise ou manipulacdo de fonemas, por ndo serem unidades
percetivamente salientes, sdo mais dificeis e tardios, atingindo maior desenvolvimento
em idade escolar, pois estdo muito associados a aprendizagem da leitura”. (Silva et al.,

2016)

3.5.5. O Livro da Familia

Para a segunda proposta de atividade, as criangas escolheram colocar na nossa
biblioteca “O Livro da Familia” de Todd Pard. No entanto, ao contrario da atividade
anterior, optei por ler o livro as criancas sem mostrar as ilustracées para nao influenciar
o ditado gréfico que iriamos realizar. Inicialmente, ao mostrar a capa do livro, fiz algumas
questdes para recolher algumas conceg¢des das criangas, tais como: “O que é uma

familia?”, “Uma familia é composta por quem?”, “As familias sdo todas iguais?”.

Relativamente as respostas das criancas, estas foram todas muito idénticas, uma
vez que tém o mesmo conceito de familia, pois para estas criangas “uma familia é uma

mde, um pai e os filhos” (L.), “a minha familia é muito grande porque os meus avds vivem
comigo” (M.L.).

Para esta atividade foi construido o Livro da familia da sala onde as criancgas
realizaram um ditado gréfico. Este jogo consiste um adulto ditar frases simples e, de
seguida, a crianca ao escutar atentamente desenha numa folha o que entendeu das
palavras ditas. Este tipo de atividades contribui para o desenvolvimento da crianca, uma

vez que é trabalhada a motricidade fina (pegar na caneta e/ou lapis para desenhar), a

33



Escola Superior de Educagdo | Politécnico de Coimbra

concentracdo, o pensamento espacial (organizar o espaco que lhes é oferecido para

desenhar) entre outros processos cognitivos. (Ditado grafico para pré-escolares, 2018)

Posto isto, foi distribuida uma folha A4 a cada crianca e, através da obra escolhida,
li uma pdgina do livro a cada crianga onde constava apenas uma frase simples. De modo
a facilitar a tarefa, li a frase de cada pagina do livro pausadamente duas vezes e,
posteriormente a crianca realizava a ilustracdo da frase lida. Caso a criangca nado
entendesse, voltava a repetir a frase por outras palavras. Este exercicio foi feito até ao
final do livro. De seguida, juntou-se todas as ilustracdes feitas pelas criancas e foi
construido um novo livro. As criangas decidiram fazer uma capa, copiando o titulo do livro

original e uma contracapa onde escreveram os seus nomes.

Para finalizar a atividade, o grupo de criancas apresentou o livro a Educadora
Cooperante e surgiu um momento de pods-leitura onde as criancas responderam a
algumas questdes que tinham como objetivo perceber se as criangas compreenderam a
histdria lida. Ao contrario do que tinham dito inicialmente, o grupo de criancas afirmou:
“pois o B. tem um mano e eu tenho dois” (R.), “e também hd familias que adotam criangas”
(L.), “e algumas ndo tém criangas” (S.), “hd criangas que tém dois pais” (M.G), “também

ha familias de animais” (A.), “sdo todas diferentes” (todos).

E de salientar que, as criancas quiseram requisitar este livro: “posso levar este livro

outra vez, quero mostrar aos meus pais que hd vdrias familias e que todas sdo diferentes”.

Considero que este livro foi bastante importante para o grupo de criangas no que
diz respeito ao tema que nele é abordado, pois abordar o tema das familias na educagao
pré-escolar é fundamental para criar um ambiente de aprendizagem inclusivo, promover

o respeito a diversidade e fortalecer a colaboracdo entre o JI e as familias.

3.5.6. Princesas esquecidas ou desconhecidas...
Para esta atividade, as criangas escolheram trabalhar o texto da “Princesa
Preguicosa” do livro das “Princesas Esquecidas ou desconhecidas...”, dos autores Philippe

Lechermeier e Rébecca Dautremer.

Depois de ler a histéria da Princesa Preguigosa, algumas criangas associaram-na a

uma princesa conhecida, sendo esta a Princesa Aurora, mais conhecida como Bela
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Adormecida. Como nem todas conheciam a histdria desta princesa, contei a mesma
através de um livro que tem a compilacdo de diversas histdrias sobre diversos contos

infantis conhecidos.

Assim, depois de ter lido as duas histérias as criangas disseram as semelhancas e as

diferencas das princesas para que, posteriormente, se registasse numa tabela:

O grupo de criancas ja estava habituado a este tipo de atividade, uma vez que a
escolhe rege-se pela metodologia do Movimento da Escola Moderna, onde é comum a

realizacdo de tabelas/registos com o que as criangas dizem.

Para finalizar a atividade, o grupo de criancas fez o “teste das princesas” que
consistia num questionario inserido no livro “Princesas Esquecidas ou Desconhecidas”.
Assim, foi dada uma folha a cada crianca para que registassem as suas resposta em formas
geométricas (quadrado, retangulo, circulo, tridngulo) e, posteriormente realizaram a
contagem das respostas e a forma geométrica que estava mais presente corresponderia
ao tipo de princesa/principe que a crianca representava. Com esta atividade, as criancas

desenvolveram os seus conhecimentos relativos a andlise de dados

3.5.7. A lagartinha muito comilona
O quarto livro escolhido pelo grupo foi “A Lagartinha muito Comilona” de Eric Carle,

onde decidiram ler a histéria no jardim do espago exterior da institui¢do.

Assim, deslocamo-nos para o espacgo exterior para junto da biblioteca e, cada
crianga decidiu levar ou ndo a sua almofada para ficar mais confortavel. De seguida,
sentdmo-nos todos no jardim e ocorreu um momento de pré-leitura onde surgiu diversas

questdes ao analisar a capa do livro, tais como:

Para iniciar a atividade, irei pedir as criangas que se sentem no tapete para ouvir a
histéria “A Lagartinha muito comilona”. De seguida, irei mostrar a capa do livro e existira
um breve momento de pré-leitura, onde farei diversas questdes, tais como: “Que animal

acham que vai aparecer nesta histéria?”, “Sera que vai aparecer mais animais?”, “Ja

alguma vez viram este animal?”, “Este animal tem um poder. Sabem qual é?”, “O que é
que as lagartinhas comem?”. Relativamente as respostas do grupo, estas foram muito

criativas o que é expectavel nesta faixa etaria, pois para as criancas “eu acho que néo vai
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aparecer mais nenhum animal porque elas escondem-se quando veem alguém” (H.), “eu
acho que ela tem o poder de ser invisivel, eu nunca as vejo” (B.) “as lagartinhas s6 comem

folhas por isso é que sdo pequeninas” (S.).

Depois deste momento, foi lida a histéoria forma cativante com o objetivo de
empolgar o interesse e a curiosidade das criangas. No fim do conto da mesma, existiu um
momento de pds-leitura, onde foram diversas questdes, como por exemplo: “No inicio da
histéria a lagartinha era grande ou pequenina?”, “O que comeu a lagartinha?”, “O que a
lagartinha fez?”, “Em que animal se transformou?”. Segundo as criancas “a lagartinha era
muito pequenina do tamanho de um berlinde” (R.), “mas depois ficou enorme porque ela
comeu muitas coisas” (A.), “ela comeu comida sauddvel e muitas guloseimas” (M.),

“depois fez um casulo e transformou-se numa borboleta” (G.)

Como segunda atividade, foi disponibilizado ao grupo de criancas diversas pecas de
puzzles e estas teriam de o construir de acordo com a sequéncia do livro. Todas as criangas
foram colaborativas e realizaram a tarefa com sucesso. Esta atividade tem o objetivo de

perceber se as criangas compreenderam a historia lida.

Por fim, o grupo de criangas deslocou-se novamente para a sala de atividades para
realizar a préxima atividade. Foi disponibilizada as criancas varias tampas de garrafas para
qgue construissem a sua propria lagartinha enfiando as tampas num corddo. Algumas
criangas revelaram alguma dificuldade em construir a mesma, uma vez que a sua
motricidade fina ainda ndo estava muito desenvolvida nos processos de enfiamento. Apds
todas as criancgas terem construido as suas lagartinhas foi feito o Jogo da Medida, que
consistia em medir diversos objetos com a lagartinha e registar o nimero de lagartas que
esse mesmo objeto media numa tabela. Assim, com esta atividade as criancgas trabalham,
a matemadtica através de forma divertida, pois compreendam a no¢do de comprimento
tanto na construgdo da lagartinha “a minha é maior do que a tua porque tem mais
tampas” (L.) como na medicdo dos objetos onde aprenderam a medir, praticaram a
contagem de nimeros cardinais e a comparar resultados “o tapete mede 15 lagartinhas”,

“eu também medi e mede 18 largatinhas porque a minha é mais pequena”.

Segundo as OCEPE, “para o desenvolvimento do sentido de medida, é importante

facultar as criancgas experiéncias e problemas reais de medida e que envolvam diferentes
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grandezas (comprimento, ..., etc.)”, uma vez que estas “possibilitam que as criancas
compreendam progressivamente a utilidade de instrumentos de medida e de medidas

padronizadas, dado que estas também fazem parte do seu quotidiano.” (Silva et al., 2016)

E de realcar que a maioria dos pais do grupo em questdo, ndo compreende a
importancia de trabalhar a matemadtica no contexto pré-escolar, uma vez que, para eles,
esta area s6 deve ser introduzida no 1.2CEB porque as criancas necessitam de brincar.
Com isto, percebemos que os pais ndo associam a aquisicdo de competéncias
matematicas ao brincar e ndo reconhecem a importdncia desta area para o
desenvolvimento da crianca. Tal como referem as OCEPE, “a aquisicdo de capacidades
matematicas faz parte do desenvolvimento da crianga, a aprendizagem da matematica
assenta ndo sé na apropriacdo de determinadas no¢Ges matematicas, mas também no
despertar de interesse e curiosidade que levem a crianca a desejar saber mais e a

compreender melhor”. (Silva et al., 2016)

3.5.8. Todos no sofa

Para realizar um teatro, o grupo de criancas escolheu trabalhar o livro “Todos no
Sofd”, de Luisa Ducla Soares. Assim, ao mostrar a capa do mesmo houve um breve
momento de pré-leitura, onde foram feitas diversas questdes, tais como: “Quando olham
para a capa deste livro o que acham que vai acontecer?”, “Quantos animais vao aparecer
na histdria? Quais?”, “Acham que cabem todos no sofa?”, “Quais sdo os animais que vao
sair do sofa?”. Relativamente as respostas das criangas, estas foram bastante criativas “sé

vdo caber se for um sofd enorme” (R.), “vdo sair todos menos o Jodo” (T.)

Depois deste momento, as criancas contaram a histdria através das ilustracGes,
uma vez que ja tinham trabalhado o livro na sala dos 2 anos, porém ndo sabiam a
sequéncia da mesma. No fim do conto da mesma, surgiu um momento de pds-leitura,
onde o grupo de criangas respondeu a diversas questdes, como por exemplo: “Quem foi
o primeiro animal a sair do sofa?”, “Quem é estava no sofad?”, “Quem ficou no sofa?”. As
criangas ndo tiveram dificuldade nesta tarefa, uma vez que a histdria era relativamente

curta e o grupo ja conhecia a mesma.

Na segunda parte da atividade, de modo a dividir o grupo de criangas em pares, foi

distribuido a cada crianga uma imagem com uma palavra. De seguida, as criangas disseram
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a sua palavra em voz alta e encontraram o colega que tinha a palavra que rimava com a
sua. E de salientar que o grupo de criancas ja sabia o conceito de rima, uma vez que a

educadora cooperante ja o tinha trabalhado anteriormente.

Posteriormente, cada par ird construir duas mascaras de uma personagem da
histéria, para seguidamente dramatizar a histdria para as restantes criancas do Jardim de
Infancia. Apds as mascaras estarem finalizadas, foi feita uma preparacdo com as criancas
para decorarem as falas e ensaiar o teatro que iriam realizar. E importante salientar que
o0 “termo “teatro” (..) acdo de representacdo intencional, em que as criangas tém
interesse e prazer, e em que participam e cooperam na (re)invengdo de solugdes para a

criacdo de novas possibilidades de representacdo.” (Silva et al., 2016)

Relativamente a preparacdo do teatro/jogo dramatico, comegamos por jogar o jogo
dos animais onde os pares imitaram o animal que lhes fora atribuido. De seguida, o grupo
de criangas formou uma fila de acordo com a sequéncia da histéria lida. Por fim, li as frases
e as criancas repetiram-nas de forma a decorar as suas falas. Este processo repetiu-se até

as criangas se sentirem seguras para dramatizar a historia.

A Expressao Dramatica € uma maneira natural de instruir e apoiar as criangas nas
suas conexdes com elas mesmas, com 0 seu corpo, com 0s outros e com o mundo. E
importante honrar as suas particularidades, a liberdade, as opiniGes e a capacidade de

criar.

Ao dramatizarem histérias conhecidas, as criangas desenvolvem “(...) a memodria, a
sua capacidade de atengdo, e enriquecem a sua prépria linguagem, através da aquisicao
de novos vocdbulos.” (cit. Fatima Albuquerque 2000:146), sendo este um momento onde
a crianga “exterioriza os seus sentimentos (...), saberes e sentimentos, que a ajudard a
conhecer-se, a afirmar-se e a descobrir o outro, adquirindo assim competéncias essenciais

para a sua formacdo pessoal e social.” (Marques, 2012)

3.5.9. A que sabe a lua?

Para esta atividade, as criancas escolheram o livro “A que sabe a lua?” de Michael
Grejniec e decidiram deslocar-se para o dormitério da instituicdo porque queriam assistir
a um teatro de sombras. Este é uma forma de expressdo artistica que envolve a projecao

de sombras de animais numa tela criando um histdria visual e narrativa. O teatro de
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sombras é uma atividade Iddica e educativa para as criangas e promove o

desenvolvimento criativo, cognitivo e socioemocionais.

Antes da realizacdo do teatro, existiu um breve momento de pré-leitura, onde
foram diversas questdes, tais como: “Olhando para esta capa, o que acham que vai
acontecer na histéria?”, “Vai aparecer mais algum animal na histéria?”, “O que serd que
a girafa quer descobrir?”, “Como é a lua?”, “Quando é que ela aparece?”, “De que forma
é alua?”, “A lua tem sempre a mesma forma?”, “Onde podemos ver a lua?”. Com estas
perguntas, foi possivel descobrir algumas concecdes das criancas uma vez que para elas
“a lua tem sempre a forma de um circulo” (M.L) “e estd sempre no céu quando estd de

noite” (H.).
Apds este momento, foi realizado o Teatro de Sombras com a histéria escolhida.

No fim do conto da mesma, surgiu um momento de pds-leitura, onde foram feitas
diversas questdes, como por exemplo: “Qual foi o primeiro animal a aparecer na
histéria?”, “Quantos os animais apareceram na histdria? Quais foram?”, “O que os
animais queriam saber?”, “Como é que eles chegaram a lua?”, “Quem provou a lua?”,
“Quem foi o ultimo animal a aparecer na histéria?”. Com este momento, percebi que as
criangas estiveram bastante atentas a histdria, uma vez que ndo tiveram qualquer

dificuldade em responder as questdes feitas, respondendo sempre corretamente.

Na segunda parte da atividade, foi disponibilizado as criangas oito cubos com as
personagens da histéria. O objetivo principal era que as criangas ordenassem os cubos de
acordo com a sequéncia histéria para saber se o grupo compreendeu o teatro
representado, trabalhando assim a compreensdao leitora. De seguida, as criangas
ordenaram os cubos por ordem crescente e decrescente de acordo com o tamanho dos
animais da histéria lida surgindo uma conversa em grande grupo: “o animal mais
pequenino é o ratinho” (S.) “e o mais grande é a girafa” (F.), “a sequir ao ratinho é a

tartaruga” (L.).

Depois de observar as criangas nesta conversa, fiz algumas questdes como por
exemplo: “Qual é o animal maior: o elefante ou a tartaruga?”, “Diz um animal menor que
” {“

a zebra.”, “Qual é o animal que esta entre o ledo e o Macaco?”, “Qual é o quarto animal

da sequéncia?”, “Qual é o ultimo animal da sequéncia? E o oitavo?”. Estas questdes

39



Escola Superior de Educagdo | Politécnico de Coimbra

tinham como objetivo perceber se as criangas ja tinham adquirido alguns conceitos
matematicos, tais como: nimeros ordinais, maior do que, menor do que, entre x ey, entre
outros. O grupo respondeu a todas as questdes corretamente embora com algumas
dificuldades relativamente aos numeros ordinais, pois as criancas ainda ndo tém a

capacidade de relacionar os nimeros cardinais aos nimeros ordinais.

3.5.10. Titiritesa

O ultimo livro escolhido pelo grupo de criancas foi a “Titiritesa”, de Xerardo Quintia.
Ao visualizarem a capa do livro surgiu um breve momento de pré-leitura, pois as criancgas
ficaram intrigadas sobre as ilustracGes. De seguida li o titulo do livro e o grupo associou
logo ailustracdo: “é aquela menina” (todos) e, apds as intervengdes, questionei-as “Quem
sera a outra menina que aparece na capa do livro?”. Como era expectavel, as criangas
responderam de imediato apelando a sua imaginacdo: “eu acho que a outra menina é a

irmd” (G.), “pode ser uma amiga” (M.G), “ou entdo a mde” (S.)

Depois deste momento, foi lida a histéria ao grupo de criancas de forma cativante
com o objetivo de empolgar o interesse das criancas. E de salientar, que a histdria foi
resumida e foram explicadas algumas palavras ao longo da mesma, uma vez que esta nao

era adequada a faixa etaria das criangas.

No fim do conto da mesma, o grupo de criangas jogou um jogo na aplicacdo Kahoot
que consistia em responder a diversas questdes, para perceber se as criangas
compreenderam a histdria lida. Cada crianca respondia individualmente a uma questao
e, caso precisassem pediam ajuda aos restantes colegas. é importante frisar, que as
criangas nunca tinha tido contacto com um computador e, por esse motivo, realizaram a

tarefa com alguma dificuldade.

O uso das tecnologias no JI oferece novas formas e experiéncias de aprendizagem.
“Segundo Moreira (2002; 12), quando aplicadas de modo apropriado, as tecnologias
podem desenvolver as capacidades cognitivas e sociais, devendo ser utilizadas como uma

de muitas outras opg¢des de apoio a aprendizagem.” (Brito, sd)

Como atividade final, as criangas construiram um boneco em 2D, em cartdo, da sua
altura e decidiram pinta-lo de diversas cores, pois o/a “Bernardete” (nome escolhido pelas

criangas) ndo era uma menina, mas também ndo era um menino.
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Considero que este tema é cada vez mais importante de se falar em contexto pré-
escolar, pois a medida que o tempo passa, a crianca adquire comportamentos
sexualmente tipicos de menino ou de menina, influenciados pelo ambiente em que as
criancgas estdo inseridas. Assim, no contexto Pré-Escolar, “as criancas sabem a que género
pertencem e que tém consciéncia que homens e mulheres tém estilos de
comportamentos diferentes. E assim que comeca a preferir brincar com criancas do
mesmo sexo que optam pelas mesmas brincadeiras e brinquedos.” (Marchdo & Bento,

2012)

3.6. Apresentagdo e Discussao dos Resultados
3.6.1. Divulgagao

Apds questionar o grupo de criangas sobre a forma como iriamos divulgar o projeto
que tinhamos vindo a desenvolver houve diversas sugestdes, tais como: “podiamos fazer
um video” (A.), “ou uma exposicGo com livros que lemos” (R.), “acho que era giro
escrevermos um livro com tudo o que fizemos para mostrar aos nossos papds” (M.). Depois
de alguma discussao, o grupo chegou a um consenso e decidiu que a melhor sugestao era
a construcdo de um livro, uma vez que ia ao encontro do nosso tema (“eu acho que o

melhor era um livro porque tudo o que aprendemos foi através dos livros” (L.)).

De forma a relembrar, distribui diversas fotografias das criancas a realizar as
diferentes atividades para que, de seguida, explicassem o que estava a acontecer na
fotografia que lhes foi atribuida e que a representassem através de um desenho numa
folha em branco. Depois de todas as criancas representarem a sua fotografia, juntei todos
os desenhos formando assim um livro, mas houve uma crianca que disse: “falta a capa e
a contracapa” (S.) surgindo uma nova discussdo para saber o que seria feito. O grupo de
criangas decidiu que na capa poderiam “desenhar a nossa biblioteca no jardim da
escolinha” (B.) e escrever um titulo e na contracapa “escrevemos os nossos nomes, porque

somos os autores” (M.L.)

Apds a construcdo do livro, disponibilizei ao grupo o livro para que pudessem ver
os desenhos dos colegas. De seguida, em peguenos grupos aleatdrios, criaram a historia
para o seu livro, uma vez que uma das conceg¢des das criangas é que “um livro tem

imagens e muitas letras”.
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Em suma, considero que construir livros com as criangas € uma atividade valiosa e
recompensadora para as mesmas, uma vez que desempenha um papel significativo no
seu desenvolvimento cognitivo, emocional e criativo. Ao envolver as criancas na criacao
de livros, proporciona a oportunidade de expressar as suas ideias, imaginacdo e
experiéncias, a criatividade e o pensamento critico, permitindo que as mesmas se tornem

contadores de histdrias ativos.

3.6.2. Avaliacao

Durante a implementacdo de todo o projeto, houve uma preocupacdo constante
em recolher o feedback das criancas em cada etapa das atividades realizadas, adotando
uma abordagem de avaliacdo formativa continua. Este feedback regular permitiu avaliar,
em tempo real, o envolvimento das criancas e ajustar o projeto as suas preferéncias e
necessidades, promovendo um processo educativo verdadeiramente participativo. Dado
gue este projeto tinha as criangas como protagonistas, tornou-se essencial incluir as suas
perspetivas sobre cada atividade, o que nao reforcou apenas o seu sentido de pertenca,

mas também encorajou a expressao da sua criatividade e autonomia.

Para viabilizar a recolha de feedback de forma visual e intuitiva, foi elaborada uma
tabela na qual cada crianca poderia receber uma de trés cores de autocolantes — verde,
amarelo ou vermelho — para expressar sua satisfacdo. O autocolante verde correspondia
a “gostei muito”, o amarelo a “gostei, mas faria de outra forma” e o vermelho a “nao
gostei”. Esta estratégia permitiu, de forma simples e imediata, que as criangas avaliassem
as atividades, enquanto facilitava ao educador uma leitura clara das preferéncias e

sugestoes do grupo.

As sugestdes associadas ao autocolante amarelo revelaram-se particularmente
ricas, pois trouxeram ideias inovadoras para adaptar e diversificar as atividades. Entre as

propostas feitas, destacam-se:

e “Na atividade da mosca fosca, eu gostei de ter sido outro animal da histéria” (A.D)

e “Na atividade da lagartinha queria fazer uma lagarta gigante” (M.G)

e “Eu gostei de fazer o livro da familia, mas queria ter feito a minha familia em
plasticina para dar um presente ao papd e a mamde” (F.)

e “Na atividade das Princesas, gostava de ter feito um teatro e ser a princesa” (A.M)
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e “Poderiamos ter feito os castelos dos reinos das princesas” (B.)
e “Eu queria ser os animais da histdria A que sabe a lua” (S.)
Essas observagdes, além de indicarem um envolvimento genuino com o projeto,
também sugerem um desejo de personalizacdo e de aprofundamento das experiéncias,

onde cada crianca pudesse explorar papéis e materiais Figura 4

Tabela de avaliagdo

v

gue considerasse mais interessantes. Isso demonstra

como o feedback ativo das criangas é essencial ndo sé
para entender o que valorizam, mas também para

captar os seus interesses e motivagdes,

elementos fundamentais no desenvolvimento de uma
abordagem educativa que coloca a crianga no centro

do processo.

Portanto, ainda que tenha sido realizada uma
avaliacdo final no término do projeto, o processo
avaliativo foi, essencialmente, continuo. Esta avaliacdo
constante incluiu acompanhar de perto o interesse e o
envolvimento das criancgas, ajustando as atividades
conforme necessdrio e garantindo que o projeto
evoluisse de acordo com seus feedbacks e necessidades Fonte: Arquivo da autora

expressas desde o inicio.

3.6.3. Analise dos Resultados

Grafico 1
Andlise dos resultados

B

5

3

b

Mosea Fosca A laganinha  Todes nosofd Livro da Princesas Titiritesa Ague sabe a
ruito Familia Esguecidas ou lua?
comilona Desconhecidas

W Gostei maito W Gostei NSO gostel

Fonte: Arquivo da autora
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No grafico apresentado, é possivel constatar-se que o livro que proporcionou um
envolvimento maior e interesse por parte das criancas foi “A Lagartinha Muito Comilona”,
de Eric Carle. As atividades propostas com base na obra literaria despertaram uma
excitacdo evidente e o interesse das criancas foi constante em cada uma das etapas de
exploracdo. Relativamente ao momento de pré-leitura, as criangas demonstraram um
grande envolvimento e as respostas apresentadas pelo grupo demonstraram uma
capacidade de pensamento imaginativo e a capacidade de relacionar ideias novas com as
suas concecgdes prévias. A leitura cativante da histéria, seguida por um momento de pds-
leitura, foi eficaz para fortalecer a compreensdo da narrativa. As perguntas de
compreensdo, feitas apds a leitura, permitiram que as criancas refletissem sobre os
principais acontecimentos da histéria e expressassem as suas ideias de forma clara.

No momento de pds-leitura, a construcdo do puzzle foi uma excelente maneira de
fortalecer a compreensdo da histéria e promover o trabalho em grupo. A colaboracao
entre as criancas reflete uma boa interacdo social, além de promover a cooperacdo de
problemas e a organizagdo espacial.

A construgdo das lagartinhas com tampas de garrafa foi uma excelente maneira de
trabalhar a motricidade fina. Esta atividade também permitiu a introdugdo de conceitos
matematicos, como a comparagdo de comprimentos através do Jogo da Medida, pois
tiveram a oportunidade de explorar no¢cdes de comprimento e comparar medidas de
maneira concreta e visual. As interagdes entre as criangas durante a comparagdo das
“lagartinhas” mostram o desenvolvimento da comunica¢cdo matemadtica e a capacidade
de reflexdo sobre detalhes e grandezas.

. E de destacar que A Lagartinha Muito Comilona foi o Unico livro trabalhado ao ar
livre, o que poderia levantar duvidas sobre o efeito do espacgo exterior na concentragao
das criancgas. No entanto, tal contexto ndo afetou os niveis de envolvimento das criangas;
pelo contrdrio, a leitura ao ar livre pode ter contribuido positivamente, reforgando a

natureza exploratdria e ludica das atividades.

Relativamente ao livro da “Mosca Fosca”, considero que as atividades
desenvolvidas foram enriquecedoras, uma vez que se alinharam com praticas
pedagdgicas que promovem a imaginagao, a participacao ativa e o desenvolvimento de

competéncias linguisticas. A andlise da capa do livro e as questGes pré-leitura
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evidenciaram o interesse inicial pela atividade e a predisposicao para explorar hipdteses
narrativas, revelando assim a importancia de envolver as criancas desde o inicio para

promover o pensamento critico e a imaginagao.

No que diz respeito a leitura da histéria, esta foi feita de forma expressiva, com
variacdo de tons de voz e gestos, o que captou a atencao das criangas e promoveu a sua
participacdo. E de realcar que a repeticdo apresentada no texto foi particularmente eficaz,
pois, desta forma, as criancas memorizaram e reproduziram as falas de forma natural, o
gue demonstrou um elevado nivel de concentracao e envolvimento. No entanto, alguns
desafios surgiram ao longo da histéria, especialmente no que diz respeito a compreensao
dos numeros ordinais, uma vez que algumas criangas ndo perceberam que a inclusdo
incluia a prépria mosca. Apds a leitura, o grupo apresentou uma discussdo notéria ao
responder corretamente as questdes sobre a histdria, evidenciando a retencdo dos

detalhes narrativos e a eficdcia da atividade na promocdo da escuta ativa.

Considero que, o facto de muitas criancas terem este livro como preferéncia deve-
se ao facto da transicdo para o espaco exterior e o jogo interativo, uma vez que
enriqueceu ainda mais a experiéncia, promovendo movimento, socializagdo e
aprendizagem pratica. Na sala de atividades, ao trabalhar a divisdo silabica das palavras
representadas nos cartoes, foi possivel observar que a maioria das criancas realizou uma
tarefa com facilidade, embora tenham surgido dificuldades com palavras mais complexas,

como "escaravelho".

Em oposicdo a esta experiéncia, o livro Todos no Sofd, de Luisa Ducla Soares, foi
aquele que menos atraiu o interesse das criancas. Uma razao para isso ter sido deve-se
ao facto de muitos deles ja conhecerem histéria, o que diminuiu a curiosidade natural em
descobrir algo novo. Além disso, a atividade proposta — a dramatizagdo da histéria —
pareceu criar algum desconforto em algumas criangas, que inicialmente acreditaram que
a apresentacgado seria realizada apenas para o grupo da sala dos 4 anos. A possibilidade de
se apresentarem para um publico mais amplo, composto por colegas de outras salas da

instituicdo, com alguma hesitacdo, refletindo-se numa rece¢do menos liberada.

Porém, considero que a escolha do livro como ponto de partida foi adequada, pois

permite explorar a narrativa de forma envolvente, ao mesmo tempo em que abre espaco
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para a reflexdo criativa das criancas. A atividade de pré-leitura, onde as criancas
responderam as perguntas sobre a capa do livro, proporcionou um momento inicial de
estimulacdo da imaginacdo, incentivando a observacdo e a reflexao. Ao revisitar o livro
através das ilustracdes, as criancgas tiveram a oportunidade de reconhecer os personagens
e, a0 mesmo tempo, consolidar a sequéncia da histéria, o que reforgcou a compreensao e
a memoria. A facilidade com que responderam as questdes pds-leitura indica que o grupo
ja possuia uma boa familiaridade com o conteldo, o que proporcionou uma base sélida
para o desenvolvimento das atividades subsequentes.

A dindmica de trabalhar as rimas com as criancas foi igualmente enriquecedora. Ao
formar pares e associar palavras que rimam, as criangas tiveram a oportunidade de
explorar a sonoridade da linguagem, o que contribuiu para o desenvolvimento das suas
competéncias linguisticas. Este momento também se alinhou com o trabalho anterior
feito pela educadora cooperante, facilitando a aprendizagem continua do conceito de
rima e ampliando o vocabulario das criangas.

O Livro da Familia, de Todd Parr, também foi alvo de atengao significativa, sendo o
titulo que mais suscitou sugestdes de melhoria por parte das criangas. A tematica familiar
abordada na obra estimulou as criangas a refletir sobre possiveis adaptagdes e acréscimos
na familia, revelando a relevancia do tema para o grupo e diminuindo uma abertura para
personalizar a experiéncia de leitura e aprofundar os temas em atividades futuras.A
decisdo de ndo mostrar as ilustracdes durante a leitura inicial foi estratégica, permitindo
que as criangas focassem exclusivamente no conteldo textual e expressassem as suas
interpretacoes, estimulando a criatividade e o pensamento critico.

As criangas ao expressarem as suas concecoes sobre o conceito de familia refletem
a influéncia do ambiente familiar e social, uma vez que foram centradas no modelo
tradicional de familia. O ditado grafico, por sua vez, promoveu a compreensdo e a
concentragdo. Além disso, a criagdo do “Livro da Familia da Sala” envolve as criangas de
forma colaborativa, promovendo o senso de pertenca e valorizando o trabalho em grupo.
Considero que o momento de reflexdo poderia ter sido mais aprofundado, com perguntas
que estimulassem uma conexdo mais direta entre o tema do livro e as experiéncias

pessoais das criangas.
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Relativamente ao livro “Titiritesa, considero que se tratou de uma abordagem
pedagdgica inovadora e ludica, utilizando a leitura, as tecnologias e a expressao artistica
para promover o desenvolvimento das criancas. A leitura da histdria, foi adaptada para
gue todas as criangas pudessem compreender o contelddo, no entanto, no momento de
pos-leitura na plataforma Kahoot, constatei que algumas delas ndo compreenderam.
Além disso, as criangas ndo estavam familiarizadas com o uso de computadores. Desta
forma, a atividade proporcionou uma oportunidade para se familiarizarem com essas
ferramentas, enquanto desenvolveram as suas capacidades de colaborac¢do ao ajudarem-
se mutuamente durante o jogo. Outro ponto importante da atividade foi a construgao do
boneco "Bernardete"”, que ndo é definido nem como menino nem como menina. Durante
esta atividade, o grupo demonstrou um grande envolvimento durante a realizacdo. Esta
tarefa aborda questdes de género de forma inclusiva e sensivel, permitindo que as
criancas reflitam sobre a identidade de género de uma maneira aberta e flexivel.
Considero que este tipo de abordagem é essencial para a construcdo de uma educacao

inclusiva, que valorize a diversidade e a igualdade, desde os primeiros anos de vida.

Na minha perspetiva, o teatro de sombras é uma abordagem muito interessante
para tornar a histdria mais vivida e imersiva, permitindo que as criangas visualizem os

animais e os cenarios, criando uma conexdo emocional com o que esta sendo narrado.

As questOes de pds-leitura ajudaram-me a avaliar a atenc¢do das criangas, pois
teriam de pensar sobre a sequéncia dos eventos e as motivagdes dos personagens. Este
tipo de reflexdao é crucial para o desenvolvimento da capacidade de pensamentos
organizados e narrativas de forma ldgica. Ao analisar as respostas das criancas, foi possivel
perceber que estavam bastante focadas na histdria, o que demonstra que a técnica de
teatro de sombras conseguiu manter o seu interesse de forma eficaz. Relativamente a
segunda parte da atividade, onde as criangas ordenaram os cubos com os personagens da
histéria de acordo com a sequéncia dos acontecimentos, foi um excelente exercicio de
compreensado. O trabalho com ordem crescente e decrescente de tamanho, bem como o
uso de numeros ordinais, oferece uma oportunidade importante para as criancgas

desenvolverem as suas competéncias numéricas de forma contextualizada e divertida.

O livro desenvolvido pelo grupo no ambito do projeto superou as minhas

expectativas. Através da analise do processo de criacdo, ficou evidente a paixdo e o
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envolvimento profundo envolvido pelo grupo ao longo de todo o trabalho. Este
envolvimento refletiu na riqueza de detalhes registados das atividades realizadas,
destacando que o projeto teve um impacto marcante e significativo para as criancas. Além
disso, o conteldo do livro evidencia ndo apenas o grau de interesse e dedica¢do, mas
também a capacidade de imaginacdo e criatividade das criangas, que se manifestaram de
forma clara na estruturagdo do material destinado a divulgar o projeto. Este resultado
revela a importancia de estratégias pedagoégicas que fomentem a expressao criativa e
reforcem aprendizagens significativas, promovendo uma experiéncia educativa

enriquecedora e significativa.

De forma geral, o envolvimento do grupo foi evidente ao longo de todas as etapas,
refletindo o sucesso das estratégias adotadas. Observou-se que as criancas manifestaram
um elevado interesse ao interagir com os livros e com a biblioteca criada coletivamente,
o que revelou um despertar do gosto pela leitura e uma valorizacdo do espaco literdrio.
Além disso, o sistema de requisicdo de livros mostrou-se altamente eficaz, alcancando
uma adesdo expressiva tanto por parte das criangas quanto dos pais, reforcando a
importancia da colaboragdao entre o ambiente escolar e as familias na promog¢do de
praticas leitoras e na construgdo de habitos culturais que valorizam o livro como elemento

central no desenvolvimento educacional e social das criangas.

Contudo, se fosse hoje, teria sido mais ponderada na sele¢do dos livros utilizados,
considerando que alguns ndo foram explorados de forma ideal pelas criangas. Em
particular, refiro-me a obra Todos no Sofd. Este livro ja tinha sido trabalhado pelo grupo
na sala dos dois anos, o que, em retrospetiva, revelou-se um fator que prejudicou o
interesse por parte de algumas criangas que se lembrava da histéria. Uma comunicagao
mais aprofundada com uma educadora cooperante poderia ter prevenido essa escolha,
permitindo-nos optar por outra obra literdria para dramatiza¢do, mais alinhada com os

interesses e as experiéncias prévias das criancas.

Além disso, em relagdo ao livro Titiritesa, ndo optaria por inclui-lo no projeto.
Embora tenha sido adaptada para a faixa etdria em questdo, considero que essa
adaptacdo poderia ter sido realizada de forma mais aprofundada, sobretudo por abordar
um tema complexo para a educac¢do pré-escolar. Uma abordagem mais detalhada e

sensivel teria sido fundamental para garantir que o contetdo fosse acessivel e significativo
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para as criangas, promovendo um envolvimento mais especifico com a tematica e com a

narrativa.
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CONSIDERAGOES FINAIS
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A impossibilidade de acesso a uma biblioteca fisica, fez com que eu percebesse a
necessidade de criar uma biblioteca no contexto em que trabalhei, mesmo ndo sendo esta
uma ideia inicial. A criacdo de um espaco dedicado aos livros permitiria integrar atividades
gue incentivassem o prazer pela leitura e apoiassem o desenvolvimento da literacia
emergente das criancas. Acredito que, se tivesse estruturado este espaco de forma
isolada, sem envolver o grupo, perderia uma oportunidade essencial para trabalhar a
literacia emergente com um propdsito e um significado. Embora pudesse elaborar
atividades para apoiar essas competéncias, sinto que a colaboragdo com as criangas

tornou as dinamicas mais significativas e ricas ao nivel do envolvimento ativo.

Desta forma, ao contar com a participagdo e o compromisso do grupo em todo o
processo de criacdo e dinamizacdo da biblioteca, o espaco e os seus livros passaram a
adquirir um valor afetivo e um significado especial. Percebo que, se tivesse feito tudo sem
envolver as criancas — planeando e organizando o espaco apenas segundo a minha
perspetiva e impondo atividades — os resultados obtidos seriam menos impactantes e,

certamente, com menor efeito duradouro.

A criagdo de uma biblioteca desempenha um papel fundamental na promocao da
literacia emergente e no cultivo do gosto pela leitura. Este espago oferece um ambiente
rico em recursos que despertam a curiosidade e incentivam a exploracdo de histérias,
informacbes e ideias. Além disso, a biblioteca é um lugar de encantamento, onde o
contato frequente com diferentes géneros literarios e autores amplia horizontes e
fomenta o prazer de ler. Através de experiéncias como projetos de leitura, os leitores
emergentes sao envolvidos de maneira Iudica e significativa, fortalecendo a relagdo entre
leitura e prazer. Assim, a biblioteca ndo é apenas um repositério de livros, mas um centro
vivo de aprendizagem e inspiragdao, essencial para formar leitores competentes e

apaixonados.

Apesar de ter alcancado os resultados propostos no capitulo anterior e de ter
cumprido todos os objetivos iniciais, reconhego que o sucesso deste trabalho depende da
continuidade. Durante o projeto, os livros trabalhados foram acessiveis na biblioteca até
ao término do mesmo, permitindo que as criangas voltassem a relé-los sempre que
desejassem. No encerramento do projeto, a educadora renovou os livros, introduzindo

novas obras para despertar o interesse do grupo por outros contetdos. Este espaco foi
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planeado para ser atualizado mensalmente, sempre em fungao dos interesses das
criangas, uma pratica crucial para manter o seu entusiasmo, pois se uma area nao for
atualizada periodicamente com novos livros e materiais de escrita, ha risco de
desinteresse. Assim, a educadora cooperante daria continuidade ao projeto, no qual os
livros serdo selecionados coletivamente pelo grupo, de modo a promover um
envolvimento ativo no processo de escolha. Apds a sele¢do, a educadora realizaria a
leitura das histdrias, acompanhada por diversas atividades ludicas e pedagdgicas
relacionadas com as obras escolhidas, com o objetivo de explorar os contelddos de forma

dinamica e significativa.

Paralelamente, as criancas manteriam o habito de requisitar os livros disponiveis
na biblioteca, incentivando o gosto pela leitura ndo apenas no contexto educativo, mas
também no ambiente familiar. Esta estratégia visa fortalecer a conexdo entre o espago

educativo e ambiente familiar, criando um vinculo afetivo com os livros.

Nesse sentido, cabe ao educador refletir sobre a adequacao e atualizagdo constante
dos materiais oferecidos na biblioteca, de forma a incentivar o interesse continuo das
criancas pela leitura. Além disso, dado que ainda sdo muito jovens, é fundamental
proporcionar-lhes experiéncias integradas, significativas e contextualizadas de literacia
emergente, promovendo a sua familiaridade com a leitura e escrita. Estas vivéncias

despertaram, desde cedo, o prazer e a curiosidade de aprender a ler e a escrever.

A criacdo e a renovagdo constante deste espaco, a biblioteca, sdo fundamentais
para que as criangas o explorem plenamente, vivenciando experiéncias enriquecedoras
com os livros e a leitura. Se essa area for deixada de lado, corre o risco de tornar-se apenas
"mais um lugar" na sala de atividades. Além disso, é importante que os educadores e
todos os envolvidos no processo educativo sejam conscientes de que as primeiras
experiéncias com os livros sdo determinantes na formacdo da atitude das criangas em

relagdo a leitura ao longo da vida (Fernandes, 2005; Viana et al., 2017).

Assim, é essencial que o educador tenha sensibilidade e capacidade para refletir
continuamente sobre os espacos e materiais oferecidos as criangas. Em particular, uma
biblioteca pode transformar-se num ambiente promotor de literacia emergente, sendo

uma fonte de inspiragdo para o desenvolvimento dessas competéncias. Contudo, cabe ao
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educador a responsabilidade de ampliar essas oportunidades, criando um ambiente
significativo que impulsione o prazer pela leitura, conforme discutido ao longo deste

estudo.
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Anexo 1 - Pedido de Autorizacdo para Recolha de Imagens

esecC

Politécnico de Coimbra

PEDIDO DE AUTORIZAGAO PARA RECOLHA DE IMAGENS
PARA EFEITOS ACADEMICOS

No dmbito do estagio do Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do
1CEB, da Escola Superior de Educacdo de Coimbra, realizado no periodo de

01 de fevereiro _a _ 12 de maio do ano letivo 2022/23 pela aluna
Adriana Sofia Mendes Fagundo na sala de 4anos da

, que o(a) vosso(a) educando(a) frequenta,
serd desenvolvida intervengdo e documentagao pedagdgica, com intuito
formativo.

Assim, solicita-se a sua autorizagdao, para a recolha e registo de imagens
ilustrativas das vivéncias presenciadas, a fim de documentar e caraterizar as
experiéncias e contexto de estagio.

Tendo a utilizacdo dos registos finalidade exclusivamente académica, sera
preservado e garantido sigilo de toda a informacdo recolhida, assegurando a
confidencialidade dos dados obtidos.

Grata pela vossa atencdo e colaboracao,
A Estagiaria:
<o) S
cevneeeenee (FECOMEAr € AEVOIVET) ..o

Autoriza¢do do(a) Encarregado(a) de Educagdo

Eu , Encarregado (a) de

Educacao da crianca ,

O autorizo | [0 n3o autorizo (assinalar [¥l, pf., a opcédo)

o registo audiovisual das tarefas a realizar com o meu educando.

Coimbra __/ /  Assinatura:

Fonte Prépria
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1. Apéndice 1 - Planificagdes
1.1.Planificagao “Pintura da Biblioteca”

Tabela 1
Planificagdo 1
Data Duracao da | Organizacao do Area/ Espaco
atividade grupo
29 e | Sem duracdo | Grande Grupo | Espaco Exterior
30/03/2023 | limite (GP)/PG
Objetivos Atividade(s)
1. Dominio da Educacao Artistica: Para iniciar a atividade as
1.1. Subdominio das Artes Visuais: criancas seriam  divididas em

e “Desenvolver capacidades

de

expressivas e

criativas através experimentacdes e

producdes plasticas”. (Silva et al., 2016)

pequenos grupos e descolar-se-iam
para o espacgo exterior.

De seguida, iriam pintar a
biblioteca de forma livre e criativa
com o recurso a diversos materiais

de pintura.

Materiais

e Material de pintura: tintas, pincéis,

pldstico bolha e esponjas.

Avaliacdo

Qualitativa:

e|Interessa-se e participa na atividade;

eConclui, com prazer e criatividade, o trabalho proposto.

Fonte: Arquivo da autora

1.2.Planificagao “ Construgao do cartao de leitor”

Tabela 2
Planificagdo 2
Data Duracdo da Organizacdo do Area/ Espaco
atividade grupo
30/03/2023 | Sem duragdo | | Sala de atividades
limite
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Objetivos Atividade(s)
2. Dominio da Educacdo Artistica: Inicialmente iria pedir as criangas
2.1. Subdominio das Artes Visuais: que se sentassem no tapete onde iria

® “Desenvolver capacidades expressivas e | existir um momento para uma
criativas através de experimentacdes e | conversa em grande grupo sobre a
producdes plasticas”. (Silva et al., 2016) atividade que iriamos realizar.

De seguida, iria distribuir a cada
crianga um cartdo de leitor/a, onde
estes/as teriam de recortar, escrever
0 seu nome e decorar o mesmo.

Por fim, iria explicar as criangas
que sempre que quisessem requisitar
uma histéria teriam de pedir a um
adulto que escrevesse o nome do

livro escolhido no cartdo de leitor/a.

Materiais

e Tesoura;
e Lapis de cor;
e Marcadores

e Cartdo.

Avaliacado

Qualitativa:
eInteressa-se e participa na atividade;

eConclui, com prazer e criatividade, o trabalho proposto.

Fonte: Arquivo da autora

1.3.Planificagdo “ A casa da Mosca Fosca”

Tabela 3
Planificagdo 3
Data Duracdo da | Organizacdo do Area/ Espaco
atividade grupo
31/03/2023 | 60 minutos GG Sala de atividades
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Espaco Exterior

Objetivos

Atividade(s)

Area de Expressio e Comunicacio:

1. Dominio da Linguagem Oral e

Abordagem a Escrita:

1.1. Subdominio da Comunicacido

Oral:

® “Compreender mensagens orais em situacoes

diversas de comunicac¢do”; (Silva et al., 2016)

e “Usar a linguagem oral em contexto,

conseguindo comunicar eficazmente de modo
adequado a

situacdo  (producdo e

funcionalidade)”; (Silva et al., 2016)
1.2.

Subdominio da Consciéncia

Linguistica:

® “Tomar consciéncia gradual sobre diferentes

segmentos orais que constituem as palavras

(Consciéncia Fonoldgica).” (Silva et al., 2016)
1.3.

Subdominio do Prazer e

motivacao para ler e escrever:

® “Compreender que a leitura e a escrita sdo

atividades que proporcionam prazer e

satisfacdo”. (Silva et al., 2016)

2. Dominio da Educacdo Fisica:

Para iniciar a atividade, irei pedir as
criangas que se sentem no tapete
para ouvir a histéria “A Casa da
Mosca Fosca”. De seguida, irei
mostrar a capa do livro e existird um
breve momento de pré-leitura, onde
farei diversas questdes, tais como:

- Que animal acham que vai
aparecer nesta histoéria?

- Serd que vai aparecer mais
animais?

- Como serd a casa da mosca fosca?
De cor sera?

- Sera uma casa nova ou uma casa
velha?

- O que sera que a mosca fosca tera

para nos dizer?

Depois deste momento, irei contar
a histdria de forma cativante com o
objetivo de empolgar o interesse das
criangas.

No fim do conto da mesma, existira
um momento de pds-leitura, onde
farei diversas questdes, como por
exemplo:

- Quantos animais apareceram na

histéria?
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®“Cooperar em situacdes de jogo, seguindo

orientacdes ou regras”. (Silva et al., 2016)

- O que a mosca fosca preparou
para inaugurar a sua casa?

- Quem foi o primeiro amigo a
aparecer?

- Quem foi o ultimo amigo a
aparecer?

- Quem apareceu sem ser
convidado?

Na segunda parte da atividade, as
criancas irdo se deslocar para o
espaco exterior para realizar o Jogo
da Mosca.

Durante o jogo, cada crianca ira
desempenhar o papel de mosca fosca
e ird procurar diversos cartdes que
contem varias imagens da histéria
(bolo, casa, escaravelho, morcego,
sapo, coruja, raposa, lobo, urso,
dentada, porta, cozinha, bosque,
noite). Apds todos os cartdes
encontrados regressam a sala de
atividades e, cada crianga ira dizer
em voz alta o que estd no seu cartdo
e, desseguida, todos terao de dizer a
palavra devagar de modo a dividir as
mesmas em “moscas” acompanhada

por palmas (divisdo silabica);

Materiais

e Livro “A casa da Mosca Fosca” de
Eva Mejuto;

e 14 cartdes com ilustragdes do livro.
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Avaliacado

Qualitativa:

eInteressa-se e participa na atividade;

eConclui, com prazer e criatividade, o trabalho proposto.

Fonte: Arquivo da autora

1.4.Planificacdo “ A casa da Mosca Fosca”

Tabela 4
Planificagdo 4
Data Duracdo da | Organizacao do Area/ Espaco
atividade grupo
31/03/2023 | 60 minutos GG Sala de atividades
Espaco Exterior
Objetivos Atividade(s)

Area de Expressdo e Comunicacio:

3. Dominio da Linguagem Oral e

Abordagem a Escrita:

1.1. Subdominio da Comunicacido

Oral:

® “Compreender mensagens orais em situagdes

diversas de comunicag¢do”; (Silva et al., 2016)

e “Usar a linguagem oral em contexto,

conseguindo comunicar eficazmente de modo
adequado  a

situagdo  (produgdo e

funcionalidade)”; (Silva et al., 2016)

1.2. Subdominio da Consciéncia

Linguistica:

Para iniciar a atividade, irei pedir as
criangas que se sentem no tapete
para ouvir a histéria “A Casa da
Mosca Fosca”. De seguida, irei
mostrar a capa do livro e existird um
breve momento de pré-leitura, onde
farei diversas questdes, tais como:

- Que animal acham que vai
aparecer nesta histéria?

- Serd que vai aparecer mais
animais?

- Como serd a casa da mosca fosca?
De cor sera?

- Serd uma casa nova ou uma casa
velha?

- O que sera que a mosca fosca tera

para nos dizer?
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® “Tomar consciéncia gradual sobre diferentes

segmentos orais que constituem as palavras

(Consciéncia Fonoldgica).” (Silva et al., 2016)
1.3.

Subdominio do Prazer e

motivacao para ler e escrever:

® “Compreender que a leitura e a escrita sdo

atividades que proporcionam prazer e

satisfacdo”. (Silva et al., 2016)

4. Dominio da Educacdo Fisica:

®“Cooperar em situacdes de jogo, seguindo

orientagdes ou regras”. (Silva et al., 2016)

Depois deste momento, irei contar
a histdria de forma cativante com o
objetivo de empolgar o interesse das
criancgas.

No fim do conto da mesma, existira
um momento de pds-leitura, onde
farei diversas questdes, como por
exemplo:

- Quantos animais apareceram na
histéria?

- O que a mosca fosca preparou
para inaugurar a sua casa?

- Quem foi o primeiro amigo a
aparecer?

- Quem foi o dultimo amigo a
aparecer?

- Quem apareceu sem ser
convidado?

Na segunda parte da atividade, as
criancas irdo se deslocar para o
espacgo exterior para realizar o Jogo
da Mosca.

Durante o jogo, cada criancga ira
desempenhar o papel de mosca fosca
e ird procurar diversos cartdes que
contem varias imagens da histéria
(bolo, casa, escaravelho, morcego,
sapo, coruja, lobo,

raposa, urso,

dentada, porta, cozinha, bosque,

noite). Apds todos os cartdes

encontrados regressam a sala de
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atividades e, cada crianca ira dizer
em voz alta o que estd no seu cartao
e, desseguida, todos terdo de dizer a
palavra devagar de modo a dividir as
mesmas em “moscas” acompanhada

por palmas (divisao silabica);

Materiais

e Livro “A casa da Mosca Fosca” de
Eva Mejuto;

e 14 cartdes com ilustragdes do livro.

Avaliacdo

Qualitativa:

eInteressa-se e participa na atividade;

eConclui, com prazer e criatividade, o trabalho proposto.

Fonte: Arquivo da autora

1.5.Planificacdo “ O livro da Familia”

Tabela 5
Planificagdo 5
Data Duragdo da | Organizagao do Area/ Espago
atividade grupo
13 a|Sem tempo | GG/I Sala de atividades
19/04/2023 | limite
Objetivos Atividade(s)

Area de Expressio e Comunicacio:

1. Dominio da Linguagem Oral e

Abordagem a Escrita:

® “Compreender mensagens orais em situagées

diversas de comunicagdo”; (Silva et al., 2016)

Para iniciar a atividade, irei pedir
as criangas que se sentem nas mesas
e irei mostrar a capa do livro “O Livro
da Familia” de Todd Parr e existird um
breve momento de pré-leitura, onde
farei diversas questdes, tais como:

- 0 que é uma familia?
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e “Usar a linguagem oral em contexto,

conseguindo comunicar eficazmente de modo

adequado a situagdo  (produgio e
funcionalidade)”; (Silva et al., 2016)

® “Usar a leitura e a escrita com diferentes
funcionalidades nas atividades, rotinas e
interacdes com outros”; (Silva et al., 2016)

® “Compreender que a leitura e a escrita sdao
atividades que proporcionam prazer e
satisfacdo”. (Silva et al., 2016)

“Estabelecer razOes pessoais para s
envolver com a leitura e a escrita associadas ao
seu valor e importancia”; (Silva et al., 2016)
® “Sentir-se completamente capaz de usar a
leitura e a escrita, mesmo que em formas
muito iniciais e ndo convencionais”. (Silva et

al., 2016)

2. Dominio da Educacdo Artistica:

2.1. Subdominio das Artes Visuais:

® “Desenvolver capacidades expressivas e

criativas através de experimentagbes e

producgdes plasticas”. (Silva et al., 2016)

- Na vossa opinido, esta histdria
vai-nos uma ou mais familias?

- Uma familia é composta por
gquem?

- As familias sao todas iguais?

De seguida, sera distribuida uma
folha A4 a cada crianca e a medida
que irei ler cada pagina da histdria
serd selecionada uma crianga
aleatéria que ficara responsavel para
fazer a ilustracdo da frase lida. Este
processo serd feito até ao final da
historia.

Na segunda parte da atividade,
em grande grupo, sera construido um
livro com as ilustra¢des das criangas.

Por fim, farei algumas questdes de
pos-leitura com o objetivo perceber
se as criangas compreenderam a
histdria lida:

- As familias sdo todas iguais?

- Como eram as familias que
apareciam na histéria?

- O que vocés acham: ha algum
problema de existirem familias com
dois pais ou duas maes? Ou sé uma
mde ou s6 um pai?

- Como é a vossa familia?

Materiais

e Livro “O livro da Familia”, de Tood

Parr;
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e Folhas A4;
e Lapis de cor;

e Marcadores.

Avaliagdo

Qualitativa:

eInteressa-se e participa na atividade;

eConclui, com prazer e criatividade, o trabalho proposto.

Fonte: Arquivo da autora

1.6.Planificacdao “Princesas Esquecidas ou Desconhecidas...”

Tabela 6
Planificagdo 6
Data Duragdao da | Organizacao do Area/ Espaco
atividade grupo
20/04/2023 | Sem tempo | GG/I Sala de atividades
limite
Objetivos Atividade(s)

Area de Expressdo e Comunicacio:

1. Dominio da Linguagem Oral e

Abordagem a Escrita:

® “Compreender mensagens orais em situagdes
diversas de comunicac¢do”; (Silva et al., 2016)

®“Usar a linguagem oral em contexto,

conseguindo comunicar eficazmente de modo
adequado a situagdo  (produgdo e
funcionalidade)”; (Silva et al., 2016)

® “Usar a leitura e a escrita com diferentes
funcionalidades nas atividades, rotinas e

interagdes com outros”; (Silva et al., 2016)

Para iniciar a atividade, irei pedir

as criangas que se sentem no tapete

e irei mostrar a capa do livro
“Princesas esquecidas ou
desconhecidas” de Rébecca

Dautremer e Philippe Lechermeier e
existird um breve momento de pré-
leitura, onde farei diversas questdes,
tais como:

-Sera que conhecem todas as
princesas do mundo?

-Conhecem esta princesa?

-Quais s3ao as princesas que
conhecem?

-0 que é uma princesa?
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® “Compreender que a leitura e a escrita sdo -O que é preciso para ser uma
atividades que proporcionam prazer e | princesa?
satisfacdo”. (Silva et al., 2016) -Como é que as princesas se
e “Estabelecer razdes pessoais para s envolver | comportam?
com a leitura e a escrita associadas ao seu Depois deste momento, irei
valor e importancia”; (Silva et al., 2016) contar a histéria da “Princesa
e “Sentir-se completamente capaz de usar a | Preguicosa” (p.10) de forma cativante
leitura e a escrita, mesmo que em formas | cOm o objetivo de empolgar o

muito iniciais e ndo convencionais”. (Silva et | interesse das criangas.

al., 2016) No fim do conto da mesma,
existirda um momento de pds-leitura,
onde farei diversas questdes, como
por exemplo:

- Como era esta princesa?

- Esta princesa é como as
princesas que conhecem?

- Esta princesa faz-vos lembrar
alguma princesa conhecida?

- Vocés conhecem a histéria da
Bela Adormecida?

(caso as criangas ndo conhegam as
histéria irei ler a mesma)

De seguida, sera elaborada uma
tabela pelas criancas onde dirdao as
semelhancas e as diferengas em voz
alta e eu preencherei a tabela com as
suas frases (Abordagem da Escola
Moderna).

Como atividade final, sera
realizado o Jogo “Serd que sou uma

princesa?” (paginas 86 e 87). Este
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serd feito em individual e cada

crianca ird ter uma folha para apontar
as suas respostas através de simbolos
(circulo, triangulo, quadrado e
retangulo). Depois, as criancas irdo
contar o numero de simbolos
descritos anteriormente e saberdo

qual o tipo de princesa que

representam.

Materiais

Livro “Princesas esquecidas ou

desconhecidas, de Rébecca

Dautremer e Philippe
Lechermeier”;
Cartolina;

e Folhas A5;

o Lapis de cor;

e Marcadores.

Avaliacdo

Qualitativa:

e|nteressa-se e participa na atividade;

eConclui, com prazer e criatividade, o trabalho proposto.

Fonte: Arquivo da autora

1.7.Planificagdo “ A Lagartinha muito comilona”

Tabela 7
Planificagdo 7
Data Duragao da | Organizacao do Area/ Espaco
atividade grupo
21 e | Sem tempo | GG/I Espaco Exterior;
26/04/2023 | limite Sala de atividades.
Objetivos Atividade(s)
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Area de Expressio e Comunicacio:

1. Dominio da Linguagem Oral e

Abordagem a Escrita:

® “Compreender mensagens orais em situacoes
diversas de comunicac¢do”; (Silva et al., 2016)
e “Usar a linguagem oral em contexto,
conseguindo comunicar eficazmente de modo
adequado a situacdo  (producdo e
funcionalidade)”; (Silva et al., 2016)

® “Usar a leitura e a escrita com diferentes
funcionalidades nas atividades, rotinas e
interacdes com outros”; (Silva et al., 2016)

® “Compreender que a leitura e a escrita sdao
atividades que proporcionam prazer e
satisfacdo”. (Silva et al., 2016)

® “Estabelecer razdes pessoais para s envolver
com a leitura e a escrita associadas ao seu
valor e importancia”; (Silva et al., 2016)

® “Sentir-se completamente capaz de usar a
leitura e a escrita, mesmo que em formas
muito iniciais e ndo convencionais”. (Silva et

al., 2016)

2.Dominio da Matematica:

2.1. Subdominio Do Interesse e

Curiosidade pela Matematica:

® “Mostrar interesse e curiosidade pela

matemadtica, compreendo a sua importancia e

utilidade”. (Silva et al., 2016)

Para iniciar a atividade, irei pedir
as criangas que se sentem no tapete
para ouvir a histéria “A Lagartinha
muito comilona”. De seguida, irei
mostrar a capa do livro e existira um
breve momento de pré-leitura, onde
farei diversas questdes, tais como:

- Que animal acham que vai
aparecer nesta histoéria?

- Serd que vai aparecer mais
animais?

- Ja alguma vez viram este animal?

- Este animal tem um poder.
Sabem qual é?

- O que é que as lagartinhas
comem?

Depois deste momento, irei
contar a histéria de forma cativante
com o objetivo de empolgar o
interesse das criangas.

No fim do conto da mesma,
existird um momento de pds-leitura,
onde farei diversas questées, como
por exemplo:

- No inicio da histdria a lagartinha
era grande ou pequenina?

- O que comeu a lagartinha?

- O que a lagartinha fez?

- Em que animal se transformou?

Como segunda atividade, serdo

distribuidas diversas pecgas de puzzle
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a cada crianca e estas terdo de
completar o puzzle de acordo com a
ordem da histdria. Esta atividade tem
o objetivo de perceber se as criangas
compreenderam a histdria lida.

Por fim, serd disponibilizado as
criancas varias tampas de garrafas
gue sera utilizada para construirem a
sua lagartinha e, mais tarde, utilizar
as mesmas no Jogo da Medida. Este
jogo tem como objetivo medir varios
objetos com a sua lagartinha que sera
registado numa tabela para que as
criancas compreendam a noc¢do de

comprimento.

Materiais

Livro  “A  lagartinha  muito
comilona”, de Eric Carle
Pecas de puzzle;

e Fio;

e Tesoura;

e Tampas de garrafas ja furadas;

e Cartolina;

e Marcadores.

Avaliacao

Qualitativa:

eInteressa-se e participa na atividade;

eConclui, com prazer e criatividade, o trabalho proposto.

Fonte: Arquivo da autora
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1.8.Planificacdo “ Todos no sofa”

Tabela 8
Planificagdo 8
Data Duracdao da | Organizacao do Area/ Espaco
atividade grupo
27 e | Sem tempo | GG/PG/I Sala de atividades 3 e 4 anos.
28/04/2023 | limite.
Objetivos Atividade(s)

Area de Expressio e Comunicacio:

1. Dominio da Linguagem Oral e

Abordagem a Escrita:

® “Compreender mensagens orais em situacoes
diversas de comunicac¢do”; (Silva et al., 2016)
e “Usar a linguagem oral em contexto,
conseguindo comunicar eficazmente de modo
adequado a situacdo  (producdo e
funcionalidade)”; (Silva et al., 2016)

® “Usar a leitura e a escrita com diferentes
funcionalidades nas atividades, rotinas e
interacdes com outros”; (Silva et al., 2016)

® “Compreender que a leitura e a escrita sdo
atividades que proporcionam prazer e
satisfacdo”. (Silva et al., 2016)

® “Estabelecer razbes pessoais para s envolver
com a leitura e a escrita associadas ao seu
valor e importancia”; (Silva et al., 2016)

® “Sentir-se completamente capaz de usar a
leitura e a escrita, mesmo que em formas
muito iniciais e ndo convencionais”. (Silva et

al., 2016)

Para iniciar a atividade, irei pedir
as criangas que se sentem no tapete
para ouvir a histdria “Todos no Sofd”,
de Luisa Ducla Soares. De seguida,
irei mostrar a capa do livro e existira
um breve momento de pré-leitura,
onde farei diversas questfes, tais
como:

- Quando olham para a capa deste
livro o que acham que vai acontecer?

- Quantos animais vao aparecer
na historia? Quais?

- Acham que cabem todos no
sofa?

- Quais sao os animais que vao sair
do sofa?

Depois deste momento, irei
contar a histéria de forma cativante
com o objetivo de empolgar o
interesse das criangas.

No fim do conto da mesma,
existird um momento de pds-leitura,
onde farei diversas questdes, para

perceber se as criangas
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2. Dominio da Educacdo Artistica:

2.1. Subdominio das Artes Visuais:

e “Desenvolver capacidades expressivas e

criativas através de experimentacbes e

producdes plasticas”. (Silva et al., 2016)

compreenderam a histéria, como por
exemplo:

- Quem foi o primeiro animal a sair
do sofa?

-Quem é estava no sofa?

-Quem ficou no sofa?

Na segunda parte da atividade,
serd distribuido a cada criangca uma
De
de

imagem com uma palavra.

seguida, as criancas terdo
encontrar o/a colega que tem a
palavra que rima com a sua. Com esta
atividade serdo formados os pares da
proxima atividade.

Com os pares formados, cada par
ird construir duas mascaras de uma
personagem da histdria, para depois
dramatizar a mesma

para as

restantes criancgas do JI.

Materiais

e Livro “Todos no sofa” de Luisa Ducla
Soares;

e Cartdes com imagens;

e Mdscaras das personagens da
historia;

o Material de pintura: lapis de cor;

o Material de recorte: tesoura:

e Cartdo;

e Cola batom.

Avaliacdo

Qualitativa:
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eInteressa-se e participa na atividade;

eConclui, com prazer e criatividade, o trabalho proposto.

Fonte: Arquivo da autora

1.9.Planificacdao “A que sabe a lua?”

Tabela 9
Planificagdo 9
Data Duragao da | Organizagao do Area/ Espaco
atividade grupo
04/05/2023 | 60 minutos GG Espaco dormitdrio.
Objetivos Atividade(s)

Area de Expressido e Comunicacio:

1. Dominio da Linguagem Oral e

Abordagem a Escrita:

® “Compreender mensagens orais em situagoes
diversas de comunicacdo”; (Silva et al., 2016)
e “Usar a linguagem oral em contexto,
conseguindo comunicar eficazmente de modo
adequado a situagdo  (produgdo e
funcionalidade)”; (Silva et al., 2016)

® “Usar a leitura e a escrita com diferentes
funcionalidades nas atividades, rotinas e
interagdes com outros”; (Silva et al., 2016)

® “Compreender que a leitura e a escrita sdo
atividades que proporcionam prazer e
satisfacdo”. (Silva et al., 2016)

® “Estabelecer razGes pessoais para s envolver
com a leitura e a escrita associadas ao seu
valor e importancia”; (Silva et al., 2016)

® “Sentir-se completamente capaz de usar a

leitura e a escrita, mesmo que em formas

Para iniciar a atividade, irei pedir
as criangas que se sentem no tapete
para ouvir a histéria “A que sabe a
lua?”. De seguida, irei mostrar a capa
do livro e existird um breve momento
de pré-leitura, onde farei diversas
questdes, tais como:

-Olhando para esta capa, o que
acham que vai acontecer na histéria?

- Vai aparecer mais algum animal
na historia?

- O que serd que a girafa quer
descobrir?

- Como é alua?

- Quando é que ela aparece?

- De que forma é a lua?

- A lua tem sempre a mesma
forma?

- Onde podemos ver a lua?
deste irei

Depois momento,

contar a histéria através de um

79




Escola Superior de Educagdo | Politécnico de Coimbra

muito iniciais e ndo convencionais”. (Silva et

al., 2016)

2.Dominio da Matematica:

2.1. Subdominio Do Interesse e

Curiosidade pela Matematica:

® “Mostrar interesse e curiosidade pela

matematica, compreendo a sua importancia e

utilidade”. (Silva et al., 2016)

Teatro de sombras de forma

cativante com o objetivo de
empolgar o interesse das criancas.

No fim do conto da mesma,
existirda um momento de pds-leitura,
onde farei diversas questées, como
por exemplo:

- Qual foi o primeiro animal a
aparecer na histéria?

-Quantos os animais apareceram
na histéria? Quais foram?

-0 que os animais queriam saber?

-Como é que eles chegaram a lua?

-Quem provou a lua?

-Quem foi o dultimo animal a
aparecer na histéria?

Como segunda atividade, serd
disponibilizado as criangas oito cubos
com as personagens da histéria para
gue ordenem os cubos de acordo
com histéria trabalhando assim a
compreensdo leitora, uma vez que
consigo perceber se as criangas
compreenderam a histéria e, de
seguida, ordenem os animais pelo

seu tamanho (ordem crescente e

decrescente).

Materiais

e Livro “A que sabe a lua?”, de
Michael Grejniec;

e Fantocheiro com lencol branco;
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e Lanterna;
e Personagens da historia;

e Cubos com os animais da historia.

Avaliagdo

Qualitativa:

eInteressa-se e participa na atividade;

eConclui, com prazer e criatividade, o trabalho proposto.

Fonte: Arquivo da autora

1.10. Planificagao “ Titiritesa”
Tabela 10
Planificagdo 10
Data Duragao da | Organizagao do Area/ Espaco
atividade grupo

05/05/2023 | 60 minutos. GG/I

Sala de atividades.

Objetivos

Atividade(s)

Area de Expressdo e Comunicacio:

1. Dominio da Linguagem Oral e

Abordagem a Escrita:

® “Compreender mensagens orais em situagdes
diversas de comunicacdo”; (Silva et al., 2016)
e “Usar a linguagem oral em contexto,
conseguindo comunicar eficazmente de modo
adequado a  situagdo  (producdo e
funcionalidade)”; (Silva et al., 2016)

® “Usar a leitura e a escrita com diferentes
funcionalidades nas atividades, rotinas e
interagdes com outros”; (Silva et al., 2016)

® “Compreender que a leitura e a escrita sdo
atividades que proporcionam prazer e

satisfacdo”. (Silva et al., 2016)

Para iniciar a atividade, irei pedir
as criancas que se sentem no tapete
para ouvir a histéria “Titiritesa”, de
Xerardo Quintid. De seguida, irei
mostrar a capa do livro e existira um
breve momento de pré-leitura, onde
farei diversas questdes, tais como:

- Quem sera a Titiritesa?

-Quem serd a outra mulher que
aparece na capa do livro?

Depois deste momento, irei
contar a histéria de forma cativante
com o objetivo de empolgar o
interesse das criangas.

No fim do conto da mesma,

existird um momento de pds-leitura,
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® “Estabelecer razbes pessoais para s envolver
com a leitura e a escrita associadas ao seu
valor e importancia”; (Silva et al., 2016)

® “Sentir-se completamente capaz de usar a

leitura e a escrita, mesmo que em formas

muito iniciais e ndo convencionais”. (Silva et

al., 2016)

2. Dominio da Educacdo Artistica:

2.1. Subdominio das Artes Visuais:

e “Desenvolver capacidades expressivas e

criativas através de experimentacGes e

producgdes plasticas”. (Silva et al., 2016)

onde sera projetado um Kahoot com
diversas questdes, para perceber se
as criangas compreenderam a
histdria, como por exemplo:

- Onde vive a Titiritesa?

- Com quem é a Titiritesa vivia?

- O que os pais queriam que a
Titiritesa fizesse?

- O que a Titiritesa fez?

- Por que razdo a Titiritesa fugiu?

- Que animal é que ela encontrou?

- Para que reino foram?

- Quem era a Welndolina?

- Com quem é a Titiritesa casou?

- Os pais gostaram do casamento?

Como atividade final, as criangas
irdo construir um boneco/a em 3D,
em cartdo, da sua altura e as mesmas

irdo decidir qual o sexo, o nome, as

roupas, entre outros elementos.

Materiais

e livro  “Titiritesa”, de Xerardo
Quintia.

e Computador com acesso a internet;

e Projetor;

e Jogo kahoot;

e Boneco em cart3o.

Avaliacao

Qualitativa:

eInteressa-se e participa na atividade;

eConclui, com prazer e criatividade, o trabalho proposto.
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Fonte: Arquivo da autora

1.11. Planificagao “Divulgacdo do projeto”
Tabela 11
Planificagdo 11
Data Duragao da | Organizagao do Area/ Espago
atividade grupo
10 e | Sem limite. GG/I Sala de atividades.
11/05/2023
Objetivos Atividade(s)

Area de Expressdo e Comunicacio:

1. Dominio da Linguagem Oral e

Abordagem a Escrita:

® “Compreender mensagens orais em situacdes
diversas de comunicac¢do”; (Silva et al., 2016)
e “Usar a linguagem oral em contexto,
conseguindo comunicar eficazmente de modo
adequado a situagdo  (produgdo e
funcionalidade)”; (Silva et al., 2016)

® “Usar a leitura e a escrita com diferentes
funcionalidades nas atividades, rotinas e
interagdes com outros”; (Silva et al., 2016)

® “Compreender que a leitura e a escrita sdo
atividades que proporcionam prazer e
satisfacdo”. (Silva et al., 2016)

® “Estabelecer razGes pessoais para s envolver
com a leitura e a escrita associadas ao seu valor
e importancia”; (Silva et al., 2016)

® “Sentir-se completamente capaz de usar a

leitura e a escrita, mesmo que em formas

Para iniciar a atividade, irei pedir
as criangas que se sentem no tapete
e seriam distribuidas duas fotografias
a cada crianca sobre as atividades
desenvolvidas ao longo do projeto.

De seguida, as criangas teriam de
dizer oralmente qual era o livro que
tinha sido trabalhado naquela
atividade e o que tinham aprendido
com a mesma.
todas as

Ap0ds criangas

partilharem as suas fotografias,

teriam de elaborar um desenho
numa folha A4 branca sobre a
atividade que lhe fora atribuida.

De seguida, juntar-se-ia todos os
desenhos elaborados pelas criangas
formando assim um livro sobre o
projeto desenvolvido.

Por fim, as criangas iriam
construir uma histéria para o livro

gue tinham elaborado.
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muito iniciais e ndo convencionais”. (Silva et

al., 2016)

2. Dominio da Educacdo Artistica:

2.1. Subdominio das Artes Visuais:

® “Desenvolver capacidades expressivas e

criativas através de experimentacdes e

producgdes plasticas”. (Silva et al., 2016)

Materiais

e Fotografias das atividades propostas
ao longo do projeto;

e Material de desenho: folhas A4
brancas;

e Material de pintura: |apis de cor e
marcadores;

e Material de escrita: Canetas e/ou

lapis de carvao.

Avaliacdo

Qualitativa:

eInteressa-se e participa na atividade;

eConclui, com prazer e criatividade, o trabalho proposto.

Fonte: Arquivo da autora

1.12. Planificagao “Avaliagao do projeto”
Tabela 12
Planificagdo 12
Data Duragdo da | Organizagao do Area/ Espago
atividade grupo
12/05/2023 | 20 minutos. GG/I Sala de atividades.
Objetivos Atividade(s)

Area de Expressido e Comunicacio:

1. Dominio da Linguagem Oral e

Abordagem a Escrita:

® “Compreender mensagens orais em situagdes
diversas de comunicagdo”; (Silva et al., 2016)
® “Usar a linguagem oral

em contexto,

conseguindo comunicar eficazmente de modo

Para iniciar a atividade, irei pedir
as criangas onde irei mostrar uma
tabela com treze colunas onde cada
uma terd uma fotografia da capa do
livro que lemos ao lingo do projeto.

De seguida, cada crianca seria
pedido a cada crianga que escrevesse
o seu colocasse

nome e um

autocolante verde no livro/atividade
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adequado a  situacdo

funcionalidade)”; (Silva et al., 2016)

(producdo e

gue mais gostou, um amarelo numa
atividade que faria de maneira
diferente e um vermelho na coluna
do livro que menos gostou de
trabalhar.

Por fim, as criancas teriam de
justificar  as

suas respostas

oralmente.

Materiais

e Tabela com atividades;
e Material de escrita: Canetas e/ou

lapis de carvao;
e Autocolantes de diferentes cores:

verde, amarelo e vermelho.

Avaliacado

Qualitativa:

e|Interessa-se e participa na atividade;

eConclui, com prazer e criatividade, o trabalho proposto.

Fonte: Arquivo da autora
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2. Apéndice 2 — Recursos materiais

2.1.Biblioteca

Figura 5
Materiais de pintura
= =

s

Fonte: Arquivo da autora

2.2.Cartao de leitor

Figura 6
Cartdo de leitor/a

s p

“A nessa Biblieteca” - Gala 4 anes

e >

Fonte: Arquivo da autora
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2.3. Almofadas
Figura 8
Tecido pano cru

e (I

Figura 7
Madaquina de costura

4 -y

SINGER

(I

o -
1
)
Fonte: Arquivo da autora Fonte: Arquivo da autora
Figura 9
Molas de costura
=
Fonte: Arquivo da autora
2.4.A casa da Mosca Fosca
Figura 11 Figura 10
Livro "A casa da Mosca Fosca" Cartdes com ilustragdes do livro
e N
“ ) '
\sseamwmno )\ om0

N urRso J \__ RAPOsA

Fonte Mejuto, E. (2020). A
Casa da Mosca Fosca. Fonte: Arquivo da autora
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2.5.0 livro da familia
Figura 12

Livro "O livro da familia"

p-a

2

v,

Fonte Parr, T. (2021). O Livro da Familia Zero a Oito.
2.6. Princesas esquecidas ou desconhecidas

Figura 13 Figura 14
Livro "5 minutos - Histdrias para Adormecer" Livro "Princesas Esquecidas ou Desconhecidas

”

" HISTORIAS
 ADORMECER

Fonte Lopes, A. M. (2021). 5 minutos — Histdrias Fonte Dautremer, R., & Lechermeier, P.
para Adormecer. Editorial Presenca. (2007). Princesas Esquecidas ou
Desconhecidas. Editora Educagdo Nacional.
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Fionra 1K

T(‘Figura 16
Jogo das princesas

Preguicosa

s famita dos res mandrides.
Ainactividade é a sua norma
ea preguica é 0 seu lema

Dormure bonus est.

Fonte: Arquivo da autora

Fonte: Arquivo da autora

2.7.A lagartinha muito comilona

. Figura 17
Figura 18 . . . .
Livro "A lagartinha muito comilona"
Puzzle
- A lagartinha
% muito

comilona

Fonte Arquivo da autora Fonte Carle, E. (2010). A Lagartinha Muito
Comilona. Kalandraka
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Figura 19
Jogo da medida

JOGQ DA MEDIDA %

Fonte Arquivo da autora

2.8.Todos no sofa

Figura 20
Livro "Todos no sofa"

- i
Textn LAISA DUCLA SOARES Sastraghos PEDRO LI i A0 .‘

Fonte Soares, L. D. (2009). Todos no sofd.
Livros Horizonte.
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Figura 21
Madscaras para teatro

Fonte Arquivo da autora
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2.9.A que sabe a lua?

Figura 22 Figura 23
Fantocheiro Livro "A que sabe a lua?"

Fonte Grejniec, M. (2003).

Fonte Arquivo da autora
g A que Sabe a Lua? Kalandraka.

Figura 24
Cubos com as personagens da historia
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é

Fonte Arquivo da autora
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2.10. Titiritesa

Figura 25
Livro "Titiritesa"

Fonte Quintia,X. (2008). Titiritesa.

Figura 26
Kahoot sobre a obra literdria

Onde vivia a Titiritesa?

Com quem € a Titiritesa vivia?

hpil

Com muitas pessoas do

@ r:pnin O B No Reino de Ontem @

O que os pais queriam que a Titiritesa fizesse? A Titiritesa fez o que os pais disseram?

A maneiras @ @ Quefizesse um bolo

Que arrumasse os

@ Que fosse 35 compras O [ brinquedos

Que animal € que ela encontrou?

Por que razao a Titiritesa fugiu?

g

i
A Uoibur @ uvmoao O

@ Ui borboleta O B umcavalo O
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O que a Titiritesa fez? Como é que se chamava o Burro?

A £ caad o nocas de otk O @ Foituace o s s

B Fugiu do reine @ @ sunadino

Para que reino foram?

O que aconteceu quando chegaram ao reino?

A Para o reino de Anteontem O ‘ Para o reino de ontem O

Para o reino de O rei pediu-lhes ajuda para

. Para o reino do Amanha [l Depoisdeamanha A 0o O ’ salvar a sua filha @

Quem era a Welndolina? Quem é o Paposete Dumbucado

A Umaprincesa a iti A Um monstro

@ 2o daitivitesa i @ oo daitiritesa

Com quem é a Titiritesa casou? Os pais da Titiritesa gostaram do casamento?

Fonte Arquivo da autora
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3. Apéndice 3 — Registos fotograficos

3.1.Biblioteca

Figura 27
Pintura da biblioteca

Fonte Arquivo da autora
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3.2.Cartao de leitor

Figura 28
Escrever o nome no cartdo de leitor

]

Fonte Arquivo da autora

ER. 5

Figura 30

- . . Figura 29
Decoragdo do cartdo de leitor

Recortar o cartdo de leitor

Fonte Arquivo da autora Fonte Arquivo da autora
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3.3. Almofadas

Figura 31
Apresentagdo dos materiais

Rm; “"A:‘. XN

Fonte Arquivo da autora
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Figura 34 Figura 33 Figura 32
Desenhar no tecido Colocar molas no tecido Desenhos das almofadas

Fonte Arquivo da autora Fonte Arquivo da autora Fonte Arquivo da autora

Figura 36

Fi 35 Figura 37
igura Encher as almofadas

Como costurar... Costurar com a mdquina
TN

Fonte Arquivo da autora Fonte Arquivo da autora

Figura 38
Almofadas finalizadas

Fonte Arquivo da autora
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3.4.0 livro da familia

Figura 39
Construgdo do livro da familia
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Figura 40
Escrever o titulo do livro

Fonte Arquivo da autora Fonte Arquivo da autora
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3.5.Princesas esquecidas ou desconhecidas

Figura 41
Atividade semelhancgas e diferengas das princesas

Fonte Arquivo da autora

3.6.A lagartinha muito comilona

Figura 42
Leitura do livro

Fonte Arquivo da autora
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Figura 43 Figura 44
Caixa da lagartinha

Construgdo do puzzle

Fonte Arquivo da autora Fonte Arquivo da autora

Figura 455
Tampas para construir lagartinhas

v;t;}k'\i‘.
Fonte Arquivo da autora
Figura 46

Atividade de enfiamento

o = pE—

Fonte Arquivo da autora
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Figura 48 Figura 47
Medig¢do com as lagartinhas Escrever os resultados obtidos

\

Fonte Arquivo da autora Fonte Arquivo da autora

3.7.Todos no sofa

Figura 49
Pintura das mdscaras

Fonte Arquivo da autora
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Figura 50
Dramatizagéio da peca de teatro

|y

I~:

Fonte Arquivo da autora
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3.8.A que sabe a lua?

Figura 51
Teatro de sombras

Fonte Arquivo da autora

Figura 52
Atividade com cubos da histéria

Fonte Arquivo da autora
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Figura 53
Jogo na plataforma Kahoot

Fonte Arquivo da autora

3.9.Titiritesa

Figura 54
Pintura do/a "Bernadete"”

i

Fonte Arquivo da autora
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3.10. A nossa biblioteca

Figura 55
Livro de divulgagdo do projeto

mio EW F‘MMBMpnhmy..
A NOS&A g}la mma Mlz‘, Mmma Us(a;bm&a“?,:l - b ‘ g 'M,!M'
BfgLroT l./nlw ama lybywl”“ ma mak N muaidan
Um dia, opaluleu uma oblioteca mun
ECh m b, o

gt 5% Um dia, p: s Depois 2as almafates , Mucontomos €
: | U ¢ P‘m josstbnig pintdmes 0 mosso umb:'- Jtc‘i::bnf"‘
M"M Mm tcado (4 Levoarwos o5 biales yalla merve cora.

depoin, - tortundmos muikon ol
mo, Com uma Maguine
Coqtnb: ;:kJA'm'. C:I:-’:ws

R arporia Lo demkne ¢ ficdmon
- 4 o: i msiko Con-
) | forkainin,
-~
N 7
/’ UL LUV by
\ hor cobrimos  ue ik 3 ; dor Lagonh -
& Kdniamo Lus mor mus g o L e

linkoruan ... /\O/‘
o




Escola Superior de Educagdo | Politécnico de Coimbra

. 0 bv’lo d; Mosce 40“- ¢°‘
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Fonte Arquivo da autora
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