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Resumo

Este Relatorio de Estagio Profissional tem como objetivo refletir sobre diversos temas
na area da investigacdo em Educacgdo e contempla varios momentos vivenciados ao longo dos
estagios I, 11, 111 e IV, no &mbito do Mestrado em Educacéo Pré-Escolar e Ensino de 1.° Ciclo
do Ensino Basico, iniciado em outubro de 2020 e finalizado em julho de 2022, na Escola
Superior de Educagéo Jodo de Deus.

O presente documento estd dividido em quatro capitulos: Relatos, Planificagdes,
Dispositivos de Avaliacdo e Proposta de Projeto Educativo.

O primeiro capitulo retne dez relatos de atividades ou aulas que considerei
significativas no processo de formacdo enquanto futura profissional de educacdo, nas duas
valéncias, a par de uma reflexdo fundamentada que sustenta a sua relevancia no processo de
ensino-aprendizagem.

No segundo capitulo sdo apresentadas oito planificacbes de atividades ou aulas
leccionadas por mim, considerando a relevancia das estratégias e recursos utilizados através de
literatura de referéncia.

O terceiro capitulo inclui, a par do respetivo enquadramento teorico, quatro dispositivos
de avaliacdo. Neste capitulo serdo discutidos e analisados os resultados das avaliacdes
efetuadas.

O quarto capitulo apresenta uma proposta de projeto educativo, intitulado “Grandes
Descobertas — Relagdo CTSA”. O projeto tem como objetivo, potenciar a curiosidade dos
alunos sobre ciéncia e tecnologia através de experiéncias de enriquecimento cultural e
cientifico, tendo como ponto de partida algumas das grandes descobertas, cientificas e
tecnoldgicas, que revolucionaram o mundo contribuindo para o desenvolvimento de diversas
areas e influenciando a sociedade e 0 ambiente.

Por fim, apresento as consideracgdes finais deste trabalho, enaltecendo as aprendizagens

realizadas ao longo desta etapa formativa.

Palavras-Chave: Estagio Profissional; Educacdo Pré-Escolar; Ensino do 1.° Ciclo do Ensino

Basico; Planificacdo; Trabalho de Projeto
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Abstract

This Professional Internship Report aims to reflect on various topics in the area of
research in Education and includes several moments experienced during internships I, 11, 11l
and IV, within the scope of the Master in Preschool and Elementary Education, begun on
October 2020 and finished on July 2022, at Escola Superior de Educacgéo Jodo de Deus.

This document is divided in four chapters: Reports, Planning, Evaluation devices and
Educational Project Proposal.

The first chapter brings together ten reports of activities or classes that | considered
significant in the training process as a future professional in education, in both valences, along
with a reasoned reflection that sustains their relevance in the teaching-learning process.

In the second chapter, eight plans of activities or classes taught by me are presented,
considering the relevance of the strategies and resources used through reference literature.

The third chapter includes, along with the respective theoretical framework, four
assessment devices. In this chapter, the results of the evaluations carried out will be discussed
and analyzed.

The fourth chapter presents a proposal for an educational project, entitled “Great
Discoveries — CTSE Relation”. The project aims to enhance students' curiosity about science
and technology through cultural and scientific enrichment experiences, taking as a starting point
some of the great scientific and technological discoveries that revolutionized the world,
contributing to the development of several areas and influencing society and the environment.

Finally, I present the final considerations of this work, highlighting the lessons learned

during this formative stage.

Keywords: Professional internship; Preschool Education; Elementary School Education;
Lesson Plans; Project Work
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Introducao

Este Relatorio de Estagio Profissional foi realizado no ambito do Mestrado em Educacao
Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico, durante quatro semestres na Escola
Superior de Educagdo Jodo de Deus, nas valéncias de Educacdo Pré-Escolar e 1.° Ciclo do
Ensino Bésico.

O presente relatorio abrange quatro capitulos: Relatos de Estagio, Planificacdes,
Dispositivos de Avaliacdo e apresentacdo de uma Proposta de Projeto Educativo.

O estagio profissional foi uma das unidades curriculares mais importantes na minha
formagéo profissional, pelas oportunidades de aprendizagem com as criangas e com 0S
profissionais da area da educacdo. Durdo e Almeida (2017) defendem que na formagao inicial
S30 necessarias experiéncias de pratica profissional que contribuam de forma decisiva para a
preparagao dos professores.

Segundo Mesquita e Rold&do (2019) a particularidade de o estagio ser supervisionado por
professores mais experientes e informados vai fazer com esta seja uma pratica “de cooperagado
claramente organizada, destinada a melhorar o ensino pela inspiracdo, 0 encorajamento e, se
necessario, a reorientagdo (...) melhorar o ato de ensinar através de uma variedade de
atividades™ (p. 15).

Este estagio constituiu uma oportunidade de proximidade e relacdo com criancas de
diferentes faixas etéarias, com os educadores, professores, diretores, com o pessoal ndo docente
e com 0s colegas, com quem partilhamos reflexdes, pensamentos, receios, alegrias, que nos
enriquece enquanto profissionais, mas sobretudo enquanto pessoas.

Caldeira, Pereira e Silveira-Botelho (2017) salientam que “o conhecimento préatico dos
profissionais no terreno, aliado aos saberes tedricos da formacao inicial, permitira ao estudante
uma maior capacidade de reflex&o e analise assim como uma maior sensibilizagdo apoiada na
experiéncia”. (p. 2108)

A observacao de diferentes realidades educativas, distintas formas de planear e agir, assim
como as oportunidades de participacao e realizacdo de atividades com as criangas, contribuiram
para a tomada de consciéncia das minhas capacidades, promovendo-as, de forma a ultrapassar
as minhas fragilidades. Através das atividades que planifiquei, orientei e propus, experimentei,
apliguei estratégias, promovi atividades e procurei partilhar conhecimentos, refletindo sobre as
praticas educativas.

Cabral (2014) afirma que ha coisas que tém de ser ensinadas, mas a maioria daquilo que €



relevante s6 pode ser aprendido e aprende-se fazendo.

Este Relatorio de Estagio Profissional apresenta uma reflexdao acerca dos pontos
referidos, tendo em conta o percurso de estagio.

Este trabalho encontra-se assim dividido em quatro capitulos. O primeiro capitulo relata
dez momentos vivenciados em contexto de estagio; o segundo apresenta oito planificacGes; o
terceiro capitulo apresenta a aplicagao e analise de quatro dispositivos de avaliagiao e, por

ultimo, o quarto capitulo apresenta uma proposta de trabalho de projeto.

1. Identificacdo e contextualizacéo do Estagio Profissional

O periodo de estagio profissional do 1.° semestre decorreu entre os dias 16 de outubro de
2020 e 12 de fevereiro de 2021. Realizei 0 meu estagio numa IPSS em Lisboa, escola “A”, que
integra as valéncias de Educacéo Pré-Escolar e 1.° Ciclo do Ensino Bésico, abrangendo criangas
dos 3 aos 10 anos, com duas turmas de cada faixa etéria.

A escola possui aproximadamente 320 criancas e uma direcdo constituida por um professor
e uma educadora. Conta com seis educadoras na valéncia da educagdo preé-escolar, uma
educadora de apoio, oito professores na valéncia do 1.° Ciclo do Ensino Bésico, dois professores
de musica, uma professora de inglés, um professor de educacao fisica, trés técnicas de apoio
pedagdgico e sete colaboradores ndo docentes.

As instalacdes escolares possuem duas areas exteriores (recreios), o gabinete da direcao,
uma sala para docentes, salas de aula, um ginasio, um refeitorio, uma cozinha, casas de banho
e um saldo. Os recreios sdo amplos e encontram-se organizados e equipados de acordo com as
faixas etérias, destinando-se um deles as criancas da valéncia de Pré-Escolar e o outro aos
alunos dos diferentes anos de escolaridade do 1.° Ciclo do Ensino Basico.

O espaco destinado a dinamizacdo de atividades destinadas a valéncia de Educacdo Pré-
Escolar encontra-se organizado em torno de um amplo saldo. Esta organizacdo do espaco,
proporciona o acesso das criangas ao refeitdrio, a casa de banho, as salas dos dois grupos de 5
anos e a uma sala comum, organizada em dois espacos distintos, destinada aos dois grupos de
3 anos. O saldo serve de espaco para as diferentes atividades dos dois grupos de criancas da
faixa etaria dos 4 anos.

A escola encontra-se equipada e decorada de forma a oferecer um ambiente adequado de
forma a que as criangas se sintam confiantes e acolhidas com afeto. As paredes e biombos que
delimitam os espacos das salas encontram-se decorados com imagens que apelam ao imaginario

infantil, com letras e algarismos e os placards mostram propostas de atividades realizadas pelas
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criancas. Existe preocupacdo para com a personalizagcdo dos espacos e para com 0s pertences
das criangas, através da identificacdo dos respetivos cabides e do material existente.

O segundo estagio profissional semestral decorreu entre 12 de marco de 2021 e 7 de julho
de 2021, e foi realizado numa IPSS em Lisboa, escola “B”, que abrange as valéncias de Creche,
Educacdo Pré-Escolar e 1.° Ciclo do Ensino Basico. A escola possui cerca de 400 criangas e
uma direcdo constituida por um educador e um professor. O corpo docente desta instituicéo é
constituido por dez educadores e dez professores, distribuidos por titulares de grupo/turma e
docentes de apoio. A escola conta ainda com cinco auxiliares de acdo educativa, dois
professores de inglés, um professor de masica e um professor de ceramica.

Os espacos escolares, interiores e exteriores, destinados as atividades das criancas em fase
pré-escolar, sdo muito agradaveis, embora se trate de um edificio antigo. Para além do saléo,
onde decorrem as atividades dos dois grupos dos 4 anos, das salas e acessos destinados aos
restantes grupos e turmas, a escola tem ainda um ginasio, uma biblioteca, uma sala de reunides,
uma sala de professores, uma sala de ceramica, uma sala de computadores, casas de banho e
uma cozinha. Existem trés espagos de recreio, um recreio semicoberto para as criancas da
Educacao Pré-Escolar e dois (um coberto e um descoberto) para os alunos do 1.° Ciclo do
Ensino Bésico.

Cada faixa etéaria da Educacdo Pré-Escolar conta com dois grupos, cujas atividades ocorrem
em diferentes espacos da escola referidos anteriormente. O ambiente da escola é convidativo,
acolhedor e familiar.

O estagio profissional do 3.° semestre decorrido entre 27 de setembro de 2021 e 8 de
fevereiro de 2022, foi realizado novamente na escola” A”, desta vez na valéncia de 1.° Ciclo do
Ensino Basico. Tal como referido na caracterizacdo deste local, a escola possui salas de aula
destinadas as oito turmas dos quatro anos de escolaridade do 1.° Ciclo do Ensino Basico. As
salas sdo muito espacosas, com bastante luz natural e encontram-se decoradas com trabalhos e
criagdes artisticas das criancas. Muitos destes espacos apresentam areas destinadas a leitura.

O estagio profissional do 4.° semestre foi realizado no periodo de 7 de margo de 2022 a 8
de julho do mesmo ano, em duas escolas diferentes. Numa primeira fase, estive integrada na
escola “B”, na valéncia de 1.° Ciclo do Ensino Basico. N&o obstante ser um edificio de traga
antiga, as salas de aula desta escola, destinadas as oito turmas da referida valéncia, séo
espacosas, recebem muita luz natural e a decoracdo é bonita e apropriada as diferentes faixas
etarias. No entanto, importa referir que a estrutura do edificio e a disposicao das salas implicam
a passagem dos alunos de umas salas para as outras pelo interior das mesmas, perturbando, por

vezes, as aulas que estdo a decorrer.



A segunda fase do estagio profissional do 4.° semestre foi realizada na escola “C”, outra
IPSS localizada na cidade de Lisboa, cujo edificio principal foi inaugurado em 1915 e é da
autoria do arquiteto Raul Lino.

A escola inclui as valéncias de Educacgéo Pré-Escolar e 1.° Ciclo do Ensino Basico e tem,
aproximadamente, 300 criangas inscritas. A direcdo da escola é composta por dois professores
e 0 corpo docente totaliza seis educadoras e treze professores distribuidos por funcbes de
titulares de turma e de apoio. A escola possui seis auxiliares de acao educativa, dois professores
de Educacéo Fisica, um professor de Musica e dois professores de Inglés.

Dispde de treze salas de aula, um saldo onde decorrem as atividades dos dois grupos dos 4
anos, uma biblioteca, um laboratério, um ginasio, uma sala de informética, uma sala multiusos,
uma cantina, uma cozinha, uma secretaria, o gabinete da direcdo, uma sala de professores, zonas
de casas de banho (uma destinada a criancas e outra para adultos) e dois recreios.

Apesar de se tratar de um edificio antigo, todos os espacos da escola estdo bem cuidados,
os corredores encontram-se decorados com painéis didaticos sobre as mais variadas tematicas,
e todos os educadores e professores tém espacos para a dinamizagdo das suas atividades ou

aulas com as criangas.

2. Calendarizacdo e cronograma

O Estéagio Profissional decorreu ao longo do Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino
do 1.° Ciclo do Ensino Basico e organizou-se em quatro semestres. Os quadros que apresento
de seguida — Quadros 1, 2, 3 e 4 — sintetizam as atividades realizadas ao longo dos diferentes
semestres de estagio, nas valéncias de Educacdo Pré-Escolar e 1.° Ciclo do Ensino Basico,
assim como as reunides de estagio, as orientacdes tutoriais e a elaboracdo do Relatorio de
Estagio Profissional.

Durante os dois primeiros semestres de mestrado estagiei com dois grupos de educacao
pré-escolar em escolas diferentes, nomeadamente dos 4 e 5 anos. Numa das experiéncias de
Seminario de Contacto com a Realidade Educativa organizadas pela Escola Superior de
Educacéao Jodo de Deus, que realizei ao longo do mestrado, escolhi acompanhar um grupo de 3
anos ao longo de trés semanas por considerar importante a realizagéo de estagios nas trés faixas
etarias desta valéncia.

No decorrer do primeiro estagio, a organizacdo e calendarizacdo previstas sofreram
alteracOes a partir do dia 22 de janeiro de 2021, face a evolugéo da situacdo epidemioldgica
COVID-19 verificada em Portugal nos dias precedentes. Por determinacdo do decreto do

Presidente da Republica n.° 3-C/2021, de 22 de janeiro, atraves de uma segunda alteracédo
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ao Decreto n.° 3-A/2021, de 14 de janeiro, procedeu-se a suspensao das atividades educativas
e letivas dos estabelecimentos de ensino publicos, particulares e cooperativos e do setor social
e solidario, de educacéo pre-escolar e dos ensinos basico e secundario.

Por decisdo do Conselho Técnico-Cientifico da Escola Superior de Educacgéo Jodo de Deus,
as atividades de estagio presenciais foram substituidas por atividades simuladas a distancia
através das plataformas digitais disponibilizadas. As atividades referentes a Préatica de Ensino
Supervisionado continuaram sem alteracdes.

A data de inicio do estagio do 2.° semestre, a 7 de junho de 2021, as atividades letivas
haviam retomado, possibilitando a realizacdo do estagio do 2.° semestre de forma presencial.

No final do primeiro ano de mestrado realizaram-se 12 reunides de estdgio com as
educadoras orientadoras e com as professoras da equipa de supervisao.

Realizaram-se ainda diversas sessdes de acompanhamento tutorial semanalmente e uma
aula semanal de apoio ao relatorio de estagio nos 1.°, 3.° e 4.° semestres.

No 3.° semestre de estagio estagiei com uma turma de 1.° ano na “escola A”.

O estagio do 4.° semestre foi realizado em duas escolas diferentes. Primeiramente estagiei
com uma turma de 3.° ano do 1.° Ciclo do Ensino Basico na “escola B” e mais tarde com uma
turma do 4.° ano do 1.° Ciclo do Ensino Basico na “escola C”.

No final do segundo ano de mestrado realizaram-se 9 reunides de estdgio com as

educadoras orientadoras e com as professoras da equipa de supervisao.

Quadro 1 — Calendarizacdo e Cronograma do 1.° Semestre

Semestre Atividade Data

Estagio em Educacdo Pré-Escolar no grupo da 16/10/2020 a 12/02/2021
faixa etaria dos 5 anos
Reunides de Estagio 20/11/2020; 23/11/2020;

18/01/2021; 22/01/2021,
25/01/2021; 01/02/2021,;
29/01/2021; 15/02/2021
Orientag&o Tutorial 2 horas semanais
Elaboracdo do Relatorio de Estagio Profissional 13/10/2020 a 09/02/2021

1.0



https://dre.pt/web/guest/pesquisa/-/search/153959843/details/normal?l=1

Quadro 2 — Calendarizacdo e Cronograma do 2.° Semestre

Semestre Atividade Data
Estagio em Educacéao Pré-Escolar no grupo da 12/3/2021 a 9/7/2021
90 faixa etaria dos 4 anos

Reunies de Estagio

8/3/2021,; 07/05/2021,
14/05/2021; 07/06/2021

Orientagdo Tutorial

2 horas semanais

Elaboracdo do Relatério de Estagio Profissional

09/03/2020 a 06/07/2021

Quadro 3 — Calendarizacéo e Cronograma do 3.° Semestre

na turma do 1.° ano

Semestre Atividade Data
Seminario de Contacto com a Realidade 27/09/2021 a 8/10/2021
Educativa em Educacgéo Pré-Escolar no grupo da
faixa etaria dos 3 anos
3.0 Estagio em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico 15/10/2021 a 18/02/2022

Reunies de Estagio

12/11/2021; 19/11/2021,
21/01/2022; 04/02/2022;
22/02/2022

Orientacdo Tutorial

2 horas semanais

Elaboracdo do Relatério de Estagio Profissional

14/10/2021 a 18/02/2022

Quadro 4— Calendarizacdo e Cronograma do 4.° Semestre

Semestre

Atividade

Data

4.°

Seminario de Contacto com a Realidade
Educativa em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino
Bésico na turma do 4.° ano

21/02/2022 a 25/02/2022

Estagio em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico
na turma do 3. ° ano

07/03/2022 a 27/04/2022

Estagio em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico
na turma do 4. ° ano

29/05/2022 a 08/07/2022

Reunides de Estagio

01/04/2022; 13/05/2022,
03/06/2022; 27/06/2022

Orientag&o Tutorial

2 horas semanais

Elaboracdo do Relatério de Estagio Profissional

07/03/2022 a 08/07/2022




Capitulo 1 — Relatos de Estagio

1.1. Sintese do Capitulo

O primeiro capitulo deste relatério engloba a descricdo de dez atividades/aulas
significativas, presenciadas ao longo do estagio sendo trés delas realizadas por mim e sete
realizadas por educadores/professores cooperantes.

As atividades selecionadas abrangem todas as Areas e Dominios da valéncia da Educacéo

Pré-Escolar e disciplinas do Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico.

1.2. Relatos de estagio
1.2.1.Relato de estagio 1

Ao longo do 1.° semestre acompanhei as rotinas de um grupo de criangas de 5 anos no
jardim escola. Considero fundamental enquadrar o contexto de aprendizagem destas criangas
no que toca ao estimulo que lhes é dado a iniciacdo da aprendizagem da leitura em contexto
pré-escolar, a partir do Método de Leitura Jodo de Deus.

Ruivo (2021) refere que a aplicagdo do método referido ¢ “... além das suas
caracteristicas linguisticas e pedagdgicas, um conjunto de atitudes e atividades que (...)
proporcionam o progresso paulatino das aprendizagens, a aquisi¢do da competéncia da leitura
e o0 prazer de ler.” (p.95)

A Cartilha Maternal, da autoria do poeta e pedagogo Jodo de Deus, constitui o suporte
fisico no qual estdo inscritas 25 licbes que o educador ou o professor utiliza para promover a
aprendizagem diaria, consistente e sistematica da leitura. (Ibidem.)

O Método da Cartilha Maternal privilegia que as licdes sejam dadas em pequenos
grupos para que, naturalmente e em interacdo, haja um equilibrio no comportamento individual
de cada criancga. (Associacao de Jardins-Escolas Jodo de Deus, 1997)

Esta estratégia vai ao encontro de um dos principios do Método, o respeito pelo ritmo
individual de cada crianca. O educador/professor recorre a um grafico de leitura onde regista
diariamente a licdo que a crianga aprende, adequando as atividades a desenvolver de forma a
promover competéncias necessarias ao prosseguimento das aprendizagens na leitura e outros
dominios. (Ruivo, 2006)

O momento da licdo na Cartilha Maternal era esperado pela maior parte das criangas,
que o acolhiam como uma rotina, pois “é intencionalmente planeada pelo/a educador/a e porque
é conhecida pelas criancas, que sabem o que podem fazer nos varios momentos e prever a sua

sucessdo.” (Silva et al., 2016)



Presenciei alguns episddios, em que as criangas perguntaram com entusiasmo a
educadora quando era a sua vez de irem a Cartilha Maternal, partilhando entre elas e comigo,
0 nome das letras que conheciam.

A educadora promovia este momento como uma parte importante do dia-a-dia,
entusiasmando e estimulando as criancas para aprender a ler. Foi neste contexto de harmonia
pedagogica, que a educadora me convidou para acompanhar alguns grupos nas respetivas ligdes
de Cartilha.

Eu aprendi a ler pelo Método de Leitura Jodo de Deus e experienciar esta dinamica foi
fundamental para mim enquanto estudante e futura docente, pois tive o privilégio de vivenciar
0 papel de quem aprende, de quem ensina e de quem aprende a ensinar.

Esta situacdo demonstra a importancia da pratica pedagogica na formacdao inicial de
educadores e professores, na medida em que permite “superar as lacunas entre o tedrico € o
pratico, podendo contribuir, de forma decisiva” (Durdo & Almeida, 2017, p.75), para a minha
preparacdo enquanto futura docente.

Senti que o meu conhecimento da teoria era diminuto face aos desafios reais com que
me deparei nas praticas educativas, ao ajudar as criancas nesta tarefa de aprender a ler,
reforcados pelo uso de mascara como medida preventiva a doenca COVID-19. A mesma foi
um obstaculo para quem utiliza este método fonol6gico e recorre ao uso dos pontos de
articulacdo para ajudar a pronunciar corretamente o som das letras, pois verifiquei que as
criancas mostraram algumas dificuldades na respetiva percecao e aprendizagem.

O apoio e a orientacdo da educadora titular foram fundamentais para eu desenvolver a
minha autoconfianca, superar o0 medo de errar, arriscar novas estratégias, gerir a dindmica de
sala de aula e sentir seguranca em partilhar as minhas emogdes para novos desafios, como por
exemplo, o ensino-aprendizagem da leitura com as criancas da sala.

Destaco também o papel da equipa de supervisdo de estagio que, em conformidade
comigo e com a educadora, ajudou no planeamento de todas as atividades que desenvolvi junto
das criancas, fortalecendo a premissa que “... o sucesso dos resultados a atingir ¢ motivado pela
relacdo interpessoal entre o supervisor e o professor em inicio de carreira, onde o0 primeiro tem
a fungéo de estabelecer um clima afetivo relacional, facilitador do desenvolvimento e da
aprendizagem do segundo. (Mosqueira & Almeida, 2017, p.41)

Considero que no final deste estagio me senti mais confiante para trabalhar este método
de leitura com as criangas, precisamente por me terem dado espago e tempo para aprender

fazendo.



1.2.2.Relato de estagio 2

No dia 18 de dezembro de 2020, dinamizei uma atividade enquadrada na Area de
Expressdo e Comunicacéo, especificamente no Dominio da Matematica, com o grupo de 5 anos
com o qual me encontrava a estagiar.

O contacto que fui tendo com as criancas do grupo até entdo, permitiu perceber que
demonstravam bastante interesse pelos desafios propostos pela educadora, fator que considero
motivante, pois estimula o desenvolvimento global de aprendizagem mutua.

N&o obstante esta caracteristica participativa do grupo, observei diariamente
comportamentos individualistas, que Piaget (1951) definiu como caracteristicos do periodo pré-
operatdrio do desenvolvimento cognitivo da crianca nesta faixa etaria. Para este pedagogo, este
estadio do desenvolvimento infantil é caracterizado por um egocentrismo intelectual que
“consiste na incapacidade da crianga de ver uma situacdo do ponto de vista de outra pessoa,
centralizando a atencdo em si propria e demonstrando dificuldade em ouvir e esperar pelos
outros”, o que constitui um desafio para o educador na dinamizacdo da atividade, tal como
verifiquei regularmente no contexto do grupo descrito.

De acordo com Silva et al. (2016), € importante desenvolver a participacédo das criancas
no grupo, exprimindo opinides e respeitando as dos outros, “numa primeira tomada de
consciéncia de perspetivas e valores diferentes, que facilitam a compreensdo do ponto de vista
do outro e promovem atitudes de tolerancia, compreenséo e respeito pela diferenca.” (p.33)

As oportunidades de dialogo e reflexdo com a educadora titular permitiram-me aprender
e perspetivar, em consciéncia, as caracteristicas do grupo de forma a adaptar convenientemente
as estratégias educativas e formativas.

Face ao exposto, as estratégias pensadas procuraram proporcionar uma atividade
desafiante e participativa, enaltecendo a importancia das regras de manuseamento do material
escolhido, a participacdo atraves de momentos de respeito pelos colegas, de tolerancia em
momentos de espera, fomentando atitudes de interacdo e
entreajuda.

Assim, pendurei um castelo (Figura 1), inserido no tema
da historia, onde se podiam ver as fotografias de todas as
criancas e expliquei que apenas as que cumprissem as regras de

funcionamento da sala poderiam estar no castelo e participar na

atividade. Figura 1 — Castelo



Esta estratégia revelou-se importante para mim pela necessidade de gerir a participacdo
de todas as criangas, que tiveram de ajustar o impulso de falar por cima dos outros, gritar,
levantar-se do lugar sem motivo, entre outros comportamentos que habitualmente mostravam
em sala. As estratégias compreenderam o trabalho cooperativo (a pares), o incentivo, o refor¢o
positivo e a valorizacdo da interdependéncia positiva. Considero que a escolha e utilizagdo deste
tipo de estratégias de gestdo do comportamento deve ter em mente as caracteristicas do grupo.

O principal objetivo desta atividade era trabalhar o raciocinio 16gico-matematico a partir
das construcdes previamente definidas com os 3.° e 4.° Dons de Froebel — material matematico
estruturado idealizado pelo pedagogo alemdo Friedrich Froebel, que perspetivava as
brincadeiras e os jogos como o “primeiro recurso no caminho rumo a aprendizagem, pois
permitem o treino de habilidades que as criancas j4 possuem e o surgimento de outras.”
(Caldeira, 2009a, p.227)

As situacBes probleméaticas propostas acompanharam a narracdo e simultanea
descoberta dos acontecimentos do conto A princesa e a ervilha de Hans Christian Andersen,
surgindo as construcdes realizadas como elementos vivos da mesma e em que os pedidos de
calculo surgiram fundamentados na necessidade de resolver a situacdo posta naquela
circunstancia e naquela historia. (Caldeira, 2009b)

O raciocinio l6gico-matematico auxilia na resolugdo de problemas I6gicos envolvendo
a atencdo, as habilidades visuoconstrutivas, visuoespaciais, a organizacdo e a memoria.

O material ndo estruturado de apoio a concretizacdo das operagdes a resolver foi
distribuido, previamente, a cada crianca numa caixa identificada com o seu nome. Esta
personalizagdo revelou ser importante na gestdo de material em cima da mesa o que constitui
um desafio para as criancas na disposicdo espacial e concentracao da sua atencéo.

As ilustracbes da histéria e as constru¢cbes com os Dons de Froebel foram sendo
projetadas através do datashow, para que as criangas pudessem acompanhar e participar em
interacdo.

Ap0s abertura das caixas dos 3.° e 4.° Dons de Froebel, previamente distribuidos, de
acordo com as regras que as criangas recordaram, realizaram a primeira construgdo que
conheciam: a mobilia de quarto. Foi dada a oportunidade as criangas de participarem ativamente
na narragdo da histdria, em que deram sugestdes sobre 0 que pensavam que iria acontecer,
interagindo com os elementos figurativos da mesma, com a manipulacdo do material, Dons de
Froebel, disponibilizado. Para Caldeira (2009a), atraves destes materiais as crian¢as podem
explorar, experimentar, manipular, podendo “representar explicitamente e concretamente ideias

matematicas que sdo abstratas. (p.15)
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Nesta atividade, foi solicitado que colocassem os colchdes na cama da princesa
(construcdo da mobilia de quarto) por uma determinada ordem de cores, descobrindo: o padréo
que se repetia; o contetdo do armario da princesa (através da leitura da palavra luva) e o namero
de pares que se podem formar com quatro luvas (através da utilizacdo e concretizacdo com o
material de apoio), promovendo a interdisciplinaridade entre dominios.

Na resolugdo de uma das situacdes problematicas, que surgiram no contexto da segunda
construcdo — 0 poco — uma das criancas teve dificuldade em distribuir igualmente o nimero de
joaninhas pelo degrau do poco e pelo chdo. Procurei conduzir o pensamento da crianca, de
forma a concretizar o significado de “distribuir igualmente” as joaninhas pelos dois sitios, uma
de cada vez, até a crianga constatar que em cada um dos sitios ficou 0 mesmo ndmero de
joaninhas. Caldeira (2021) refere que as atividades desenvolvidas pelos educadores ajudam as
criancas de 5 anos a compreender a relacdo entre as operagdes e a perceberem “pré-conceitos
de divisdo por distribui¢do”, desenvolvendo competéncias concretas. (p.202)

Silvaetal. (2016) enaltecem o papel do/a educador/a que “dialoga com as criangas sobre
0 que estdo a fazer, coloca questbes e da sugestbes, dando oportunidade para que elaborem,
retomem e revejam as suas ideias, envolvendo-se huma construcdo conjunta do pensamento.”
(p-39)

O dialogo educadora-crianga é uma “exigéncia”, pois 0 amor € a confianca, integrados
nas estratégias e com os recursos didatico-pedagadgicos, fazem com que as praticas pedagdgicas
permitam uma maior compreensdo da realidade.

Por fim, a Gltima construcdo, o helicdptero, constituiu um dos principais desafios da
atividade, uma vez que é uma construcdo que requer equilibrio e concentracéo.

As criangas corresponderam muito bem ao desafio, mostraram-se felizes e motivadas,

pedindo para fazer novamente a construcao.

1.2.3.Relato de estagio 3

No dia 21 de junho de 2021 assisti a uma atividade desenvolvida pela educadora do grupo
de 4 anos, na qual pretendeu trabalhar varios dominios da Area da Expressdo e Comunicagao,
designadamente os dominios da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita, com a leitura de uma
historia, e Dominio da Educacdo Fisica, com posturas de yoga (&ssanas), proporcionando o
desenvolvimento de capacidades motoras através das quais “as criangas terdo oportunidade de
tomar consciéncia do seu corpo, na relagdo com os outros e com 0s diversos espagos e

materiais.” (Silva et al., 2016, p.6)
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A educadora desenvolveu e enriqueceu a atividade com aspetos multidisciplinares
relacionados com outras areas do conhecimento.

A atividade comecou com um momento musical no qual a educadora cantou com as
criancas a cancdo Eterno Sol, cujos versos “que o eterno Sol te ilumine” e “que o amor te
rodeie” transmitem mensagens positivas € tornam o ambiente acolhedor e familiar.

Sousa (2003) reconhece o prazer associado a musica pela forma como modifica os estados
emocionais, permitindo a expressdo dos sentimentos.

O grupo, que conhecia a cancao e 0s gestos previamente associados a letra, acompanhou a
educadora na cantiga, revelando de forma unénime interesse, entusiasmo e alegria, solicitando
no final que cantassem novamente.

Sentados em roda, a educadora, as criancas e eu partilhdmos com satisfacdo o momento de
leitura da obra O Urso Amarelo de Ana Maria Magalhaes e Isabel Al¢ada.

“A leitura literaria feita por prazer tem sido (...) associada ao aumento da aquisi¢ao das
competéncias literacitas em leitura e escrita, a0 aumento da aquisicdo de vocabulério e ao
aumento geral do conhecimento.” (Guthrie, 2004, p.56)

De facto, parece-me pertinente referir que a leitura de obras literarias era uma preocupacéo
manifesta da educadora do grupo, que todos os dias proporcionava um ou mais momentos de
leitura.

Este livro conta a histéria do Joaquim que esta prestes a conhecer a sua irma, vinda da
maternidade. Ele tem um urso amarelo que ira ser um grande aliado para o ajudar a enfrentar
todas as emocGes do dia, assim como a sua familia o ajudara a criar lagos afetivos com a bebé
Carolina.

A escolha desta historia €, na minha opinido, apropriada a faixa etaria pela proximidade do
tema com as vivéncias de muitas das criancas presentes, assim como pelas personagens,
membros da familia, que fazem parte do quotidiano das criancas e ainda pelos animais, que na
imaginacdo do Joaquim sdo aliados para a expressdo dos seus sentimentos.

As criancas gostaram muito da histdria e a medida que as diferentes personagens surgiram
na narrativa, a educadora desafiou-as a realizar 4ssanas representativas das personagens, como

por exemplo, o urso e a criancga. (Figuras 2 e 3)
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Figura 2 — Assana do urso Figura 3 — Assana da crianca

P

Sensibilizar as criangas para o yoga é uma prética diéria desta educadora titular, que como
praticante da modalidade considera ser uma estratégia importante nestas idades, por procurar o
equilibrio entre a mente e o corpo. Komitor (2000) considera gque exercitar 0 corpo e a mente
sdo formas de sincronizar os mesmos para um estilo de vida saudavel. Com efeito, Toscano e
Clemente (2008) recomendam a implementacdo do yoga nas aulas de educacédo fisica para
criangas ou como um momento privilegiado de movimento no decorrer das atividades dirias.

A educadora relacionou a atividade com a Area do Conhecimento do Mundo através da
identificacdo das caracteristicas e dos sons dos animais da histéria. Proporcionou momentos

para a partilha de sensag6es e sentimentos e para a construcao de valores e atitudes.

1.2.4.Relato de estagio 4

Ao longo do estéagio realizado com o grupo dos 4 anos constatei que a educadora introduzia,
durante o didlogo com as criancas, termos da lingua inglesa no seu quotidiano. Verifiquei que
as criancas demonstraram recetividade e entusiasmo perante os incentivos da educadora,
utilizando também alguns dos termos aprendidos, com por exemplo as cores ou nomes de
objetos.

A aprendizagem do inglés em alguns jardins escolas, na Educacdo Pré-Escolar, tem sido
um elemento inovador na sua oferta educativa. Para Silva et al. (2016), quanto mais cedo a
crianga for exposta a uma segunda lingua, com mais facilidade ela aprenderé e absorvera.

Ao aprender uma segunda lingua, as criangas em “‘estagios iniciais da aprendizagem estdo
mais predispostas a perceberem os sons de outra lingua, distinguindo nuances que se tornam
dificeis de serem discriminadas mais tarde.” (Pérris¢, 2004, p.27)

Lima e Margonari (2012) defendem que a insercdo da lingua inglesa na primeira infancia
é importante, pois € nessa fase que o ensino acontece de forma inata, ou seja, as criangas
assimilam a aprendizagem de forma natural, desenvolvendo o seu potencial. O sucesso da

referida sensibilizacdo, tendo em conta os principios e as metodologias das Orientagdes
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Curriculares para a Educacéo Pre-Escolar, deve ser integrada de forma natural, nas rotinas do
quotidiano do jardim de infancia articulando-se com as diferentes areas e dominios.

Aprender inglés de forma didatica desperta o interesse da crianca, sendo que as estratégias
e a selecdo dos materiais devem ser adaptadas a sua idade e ao seu desenvolvimento.

A atitude de sensibilizacdo da educadora passa pela utilizacdo de vocébulos do quotidiano
das criancas, como por exemplo, boy, girl, table, class, yellow, entre outros termos que podem
ser aplicados no seu dia-a-dia, levando a crianga a compreender o seu significado, relacionando
com os termos na lingua materna. Pela observacédo efetuada, a préatica recorrente da utilizacéo
destes termos resulta na apropriagao gradual dos seus significados pela crianga. De acordo com
Silva et al. (2016), “esta sensibilizacdo devera ser situada no contexto especifico em que a
crianca se encontra, partindo das propostas, interesses e preferéncias das criangas e adotando
uma abordagem ludica e informal.” (p.61)

A educadora, ao adequar estratégias nesta fase de desenvolvimento das criangas, permite
que a aprendizagem ocorra de forma natural, despertando a respetiva curiosidade e o desejo de
experimentar e aprender.

Pires (2001) defende que o papel do educador passa por proporcionar as primeiras
experiéncias com o inglés, a partir de uma atmosfera afetiva e através de atividades que as
criangas gostam, melhorando significativamente a possibilidade de, no futuro, terem sucesso
no dominio da lingua inglesa. Quanto mais cedo uma crianca for exposta aos sons de uma lingua
estrangeira, mais possibilidades tera para incorpora-las no seu mecanismo de fala.

A aprendizagem de uma lingua estrangeira estd prevista no ambito das areas de
competéncias definidas no Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria, a partir do
3.2ano do 1.° Ciclo do Ensino Basico. (Ministério da Educacao, 2017)

A lingua inglesa é atualmente considerada a lingua de comunicacdo internacional por
exceléncia e a antecipacdo da sua aprendizagem para o ensino pré-escolar, de acordo com
Pérrisé (2004), Leke (2018), Lima (2018) e McLaughin (2018), é fortemente encorajada.

Alguns investigadores como Gomes (2013) defendem que uma experiéncia bilingue
melhora as func¢des do cérebro das criangas, permitindo-lhes, também ignorar distra¢cdes, mudar
o foco e manter informagdes na mente.

Com efeito, observei que ao longo do periodo de estagio as criancas foram assimilando e
reproduzindo os termos em inglés de forma natural e apropriada, revelando curiosidade por
aprender novos vocabulos e utilizando-os nas atividades do dia-a-dia, nhomeadamente no
contexto de outras areas e dominios, por exemplo “a caixa fica do lado da window”, para se

referirem ao posicionamento dos materiais matematicos no espaco.
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Assim, constatei que a sensibilizagdo para a lingua inglesa permite que a crianga

desenvolva uma relacao positiva com a aprendizagem de uma lingua ndo materna.

1.2.5.Relato de estagio 5

Em setembro de 2021 assisti a uma atividade dinamizada pela educadora de um grupo
de 3 anos, no ambito do Dominio da Matematica, cujo objetivo foi explorar o material
matematico: 3.° Dom de Froebel.

As estratégias utilizadas pela educadora surpreenderam-me positivamente no que toca
a criatividade, dinamismo e rigor, que pautaram a atividade do inicio ao fim captando a atencéo
de criancas e adultos que a ela assistiram. Todas elas reuniram um elemento fundamental ao
desenvolvimento de todas as criancas — o brincar.

As OrientacGes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar consideram o brincar como
uma “atividade espontidnea da crianga, que corresponde a um interesse intrinseco e se
caracteriza pelo prazer, liberdade de agdo, imaginacdo e exploragdo.” (Silva, et al., p. 105)

Ao longo dos tempos, autores como Vygostky (1984), Wajskop (1999), Neto (2003),
Ferland (2006) e Vasconcelos (2012) tém defendido que o brincar € um ato indispensével para
o desenvolvimento afetivo, criativo, cultural e intelectual da crianga.

Quando brinca, a crianca vai-se apropriando de conceitos que Ihe permitem dar sentido
ao mundo e o/a educador/a pode reconhecer este “contributo para a aprendizagem de diversos
tipos de conhecimentos, tais como, a lingua, a matematica, as ciéncias.” (Silva et al.,2016)

Para Ferreira (2004), brincar é a forma como as criancgas socializam, equivalendo essa
socializacdo a preparacdo para a vida, pela incorporacdo antecipada de papéis sociais. Para
outros autores, como Kishimoto (2010) é ainda um pilar para uma educacdo de qualidade.

Nas escolas onde estagiei é pratica comum das educadoras utilizar o ludico como
estratégia de ensino-aprendizagem nos varios dominios.

Quando esta atividade comecgou, as criangas estavam sentadas no tapete da sala e a sua
frente observaram 8 cubos de “grandeza fisica adequada as criangas”. (Caldeira, 2021, p.200)
Os cubos de esferovite foram forrados com papel autocolante com efeito de madeira para
representar o0 3.° Dom de Froebel. (Figura 4)
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No processo de ensino-aprendizagem da matematica,
utilizar recursos como modelos e materiais didaticos nas
atividades de matematica ndo € recente (Smole et al.,2016).

Para Caldeira (2021) a “manipulacdo de materiais é um
passo indispensavel para a aquisi¢do da literacia matematica,
em que 0 mais importante é a acdo mental que estimula, quando

as criancas tém os diferentes objetos nas suas maos, utilizando

0 jogo como facilitador da aprendizagem.” (p.195) ;
A educadora, durante a atividade, referiu que o material ~ Figura 4 —3.° Dom de Froebel em
tamanho grande
tinha sido inventado pelo mesmo senhor que tinha criado outro
material, que lhes era familiar, e mostrou a caixa do 1.° Dom de Froebel. Uma crianca
exclamou: “Foi o senhor Froebel”, interveng@o que recebeu o reforco positivo da educadora,
que solicitou a todas as criangas que repetissem em voz alta 0 nome do pedagogo e o0 nome do
material.
As construcdes em tamanho grande do comboio (Figura 5) e da mobilia de sala (Figura
6) foram surgindo através de uma narrativa participada entre a educadora e as criangas, que
brincaram, participaram, interagiram e simularam situa¢fes do quotidiano com o respetivo
material, concretizando pequenas situacBes problematicas que lhes foram colocadas. Por

exemplo: “A Rita viajava sozinha numa carruagem do comboio e entraram dois meninos.

Quantas criangas viajam agora na carruagem?”’.

Figura 5 — Construcéo do comboio (3.° Dom Figura 6 — Construcéo da mobilia de sala
de Froebel) (3.2 Dom de Froebel)

As criangas concretizaram o problema e o raciocinio através de modelos concretos e
dessas contagens. A resolucdo de problemas, como pratica pedagogica, “favorece e enriquece
o desenvolvimento da crianca em todos os dominios e areas do saber.” (Caldeira, 2021, p.200)
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A educadora explorou outras nogdes matematicas como a localizacdo espacial
recorrendo ao posicionamento das criancas em relagdo as construgdes: “Quem esta sentado
entre a Rita e 0 Tomas?”’; O Vasco esta sentado em cima ou a frente do cubo?”

Quando a crianca observa, explora e estabelece relacbes em si, 0 espaco e 0s objetos
que a rodeiam, esté a resolver problemas e a desenvolver o sentido espacial e, é fundamental
que as tarefas que Ihe sdo propostas estejam associadas “(...) a manipulagdo de objetos no
espaco e a utilizacdo de materiais diversificados, facilitando a exploracdo de propriedades e

relacBes”. (Silva et al., 2016), como por exemplo o 3.° Dom de Froebel.

1.2.6.Relato de estagio 6

No dia 29 de setembro de 2021 assisti a uma atividade dinamizada pela educadora de um
grupo de 3 anos no ambito da Area da Expressdo e Comunicagio, nomeadamente do Dominio
da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita.

No decorrer da atividade, a educadora recorreu a diferentes estratégias orientadas para uma
série de objetivos especificos que esclarecerei de seguida.

Comecou por ler as criangas Uma historia de dedos de Luisa Ducla Soares.

No periodo de tempo em que estagiei no &mbito da Educacdo Pré-Escolar, muitos foram
0s momentos em que as educadoras leram para as criancas, ato essencial junto de criangas na
idade-pré-escolar, uma vez que promove a aquisi¢do de algumas competéncias fundamentais
ao exercicio da leitura como “o desenvolvimento das competéncias linguisticas e
sociolinguisticas, o progressivo dominio espacio-temporal; o treino da capacidade de
concentragdo; a exercitagdo da memoria” (Magalhaes, 2008, p.61).

A escolha dos livros, tomando este caso como exemplo, dirigiu-se na maioria das vezes,
para livros de literatura infantil escritos propositadamente para a infancia e também de alguns
contos provenientes da literatura de expresséo oral, recontados por autores portugueses.

Segundo Magalhdes (2008), a “utilizacdo do conto literario propositadamente escrito para
a infancia assume-se como prioritaria no Jardim de infancia e ndo deveria esperar, em
circunstancia alguma, pela aprendizagem formal da leitura.” (p.63)

Sentadas em redor de um tapete, as criangas observaram as ilustraces da capa do livro,
inferindo sobre qual poderia ser o tema do mesmo. A educadora disse: “Estdo a ver estes
desenhos aqui? (apontando para as letras), “sao letras e assim organizadas formam palavras que
nos vao dizer o titulo da historia! Vocés querem saber qual ¢?”. Entusiasmadas e completamente

cativadas para 0 momento que se seguiu, as criangas repetiram em coro: “Sim!”.
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As criangas ouviram a historia que foi lida de uma forma suave, expressiva e cativante. No
final a educadora perguntou a um menino: “Sabes dizer-me sobre o que nos fala esta historia?”,
ao que este respondeu abrindo a mao: “Dos nossos dedos!”.

A educadora pediu a todas as criancas, que abrissem os dedos de uma méo, depois das duas
mé&os e que de seguida as colocassem no ar. Posteriormente, perguntou a uma menina: “Sabes
quantos dedos tem a tua méo? Conta-os”. A crianga contou timidamente em voz alta, mas ndo
respondeu a questdo. De forma carinhosa, a educadora repetiu: “Muito bem, contaste bem! Diz
agora quantos dedos tem a tua mao?” ¢ a menina respondeu: “Cinco!”. A educadora reforcou
positivamente a resposta e repetiu: “Tenho cinco dedos na minha mao”.

Com esta estratégia, a educadora encorajou o desenvolvimento da estrutura basica da frase
e a linguagem, para que a crianc¢a usasse todos 0s recursos comunicativos, de forma a potenciar
a sua interacdo e consequentemente o seu desenvolvimento. (Mendonca & Ruivo, 2021)

A educadora pediu a todas as criancas que fechassem os olhos e colocou uma luva feita em
feltro onde se podiam ver as ilustracGes dos dedos de acordo com a historia. (Figura 7)

Figura 7— Luva de feltro

Em grande grupo, as criancas repetiram a lengalenga dos dedos e participaram no diadlogo
coletivo com pequenas observagdes ou explicagdes: “O pai-de-todos € o dedo maior e usa
oculos como 0 meu pai!”’; “O seu vizinho tem muitos anéis.”; “O fura-bolos tem uma seta para
nos sabermos que temos de por o dedo assim”.

As criancgas deslocaram-se para os seus lugares e foi-lhes distribuida uma luva de feltro e
um saco de pano que continha as mesmas figuras ilustrativas dos dedos.

Com esta estrategia, a educadora promoveu uma situacdo de aprendizagem que
desencadeou o questionamento, a curiosidade e a descoberta através dos sentidos, permitindo-
lhes “aprender a aprender”. (Sampaio, 2018, p.92)

Posteriormente, orientou as criangas no preenchimento individual da sua luva, da esquerda

para a direita. Apelou ao sentido do tato atraves das diferentes texturas, a observacdo das
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caracteristicas das imagens e ao treino da memdria (Figura 8), através de questdes como:

“Como se chamava o dedo que estd ao lado do mindinho?”".

S 2Y

Figura 8 — Manipulacéo da luva de feltro pelas
criancas

No fim, as criancas colocaram autonomamente a luva e formou-se uma roda para cantarem
a lengalenga fazendo os gestos. A atividade foi envolvente e as criangas participaram com

entusiasmo.

1.2.7. Relato de estagio 7

Nos dias 4 e 7 de fevereiro assisti a uma série de atividades educativas realizadas pela
professora do 1.° ano em torno de O Coelhinho Branco, conto tradicional portugués escrito por
Anténio Torrado. A docente leu o conto aos alunos, solicitando a sua participacdo nas rimas
que se repetiam ao longo da narrativa. A audigdo de contos da tradigdo oral, neste caso
especifico recontado por Anténio Torrado, € uma estratégia que pode ajudar a construir futuros
leitores (Magalhaes, 2008) e permite desenvolver competéncias fonéticas, o ritmo, a linguagem
e captar a concentracdo da atencdo e memorizacgdo, através da repeticdo de rimas da tradicao
oral como: “Eu sou a cabra cabrés que te salta em cima e te fago em trés”. Posteriormente,
distribuiu as personagens da historia pelos alunos e definiu o espaco da sala destinado a entrada
e saida das personagens.

A professora narrou a historia e os alunos foram participando no reconto, interpelando com
as falas e acOes das suas personagens.

Esta atividade de conto participado pode ser considerada um jogo dramatico através do
qual € possivel captar a atencdo das criancas.

Sampaio (2018) reconhece o valor educativo da expressdo dramética para criangas, na
medida em que a aprendizagem realizada através deste processo “proporciona a aquisi¢do e a
consolidacdo de conhecimentos de uma forma mais eficaz” (p.88), indo ao encontro dos

interesses da crianga, “fazendo-a expressar livremente 0s seus sentimentos, dando oportunidade
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a construcdo da sua imaginacdo criativa, desempenhando diferentes papéis sociais no jogo e
reconhecendo o seu corpo em diferentes caracteristicas de movimento” (p.87).

Depois do conto participado, a professora colocou questbes interpretativas da historia,
caracterizando as personagens, o espago e o tempo. Os alunos ordenaram as personagens de
acordo com o seu aparecimento na historia e foram ao quadro escrever o nome de uma
personagem, associando o numeral ordinal correspondente. No final, identificaram as
onomatopeias relacionadas ao som de cada um dos animais da historia.

A professora promoveu momentos de interdisciplinaridade com a disciplina de Estudo do
Meio, mostrando imagens reais dos animais da historia, as quais os alunos associaram as
palavras escritas no quadro. A professora questionou se todos 0s animais que apareciam na
historia pertenciam a mesma classe de animais e foi orientando o pensamento dos alunos atraves
da observacdo das imagens. De seguida, categorizaram cada um dos animais pela classe a que
pertenciam. A docente foi colocando questdes para auxiliar o pensamento, como por exemplo,
“Que caracteristicas diferenciam os mamiferos das outras classes?”’

Depois de identificadas as diferentes classes dos animais, as criangas colocaram por cima
de cada fotografia do animal, a inicial da classe a que correspondiam (M — Mamiferos; A —
Aves; | — Insetos).

No quadro, uma aluna agrupou 0s animais em conjuntos e a professora perguntou qual a
classe com mais animais, realizando assim interdisciplinaridade com a disciplina de
Matematica.

A interdisciplinaridade diz respeito ao processo de ligacdo entre disciplinas. Funciona
como proposta, onde a forma de ensinar tem em consideragéo a constru¢do do conhecimento
pelo aluno, sendo uma préatica que ndo dilui as disciplinas no contexto escolar, mas que amplia
o trabalho disciplinar, pois promove a aproximacéao e a articulacdo das atividades docentes
numa acdo coordenada e orientada para objetivos bem definidos.

A interdisciplinaridade é sobretudo uma ferramenta de anélise, de comunicagéo e ou de
acao, que visa a representacdo ou modelizacdo de um conceito, acontecimento, situacdo
problematica, etc. (Maigain & Dufour, 2008)

De acordo com Rogoff (2003), a interdisciplinaridade permite aproximar as situacdes de
aprendizagem aos problemas complexos do mundo real, propiciando o envolvimento dos
alunos em tarefas auténticas semelhantes as que se espera que eles desempenhem como
trabalhadores ou como cidadé&os.

Ao longo do processo de ensino-aprendizagem é importante que os alunos sejam expostos

ao carater globalizante e combinado das vérias disciplinas, de forma a formarem um “todo
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coerente, implicando uma concentragdo das experiéncias da aprendizagem.” (Brown, 2006,
p.38)

As restantes aulas dadas ao longo desse dia partiram todas de um primeiro momento de
leitura, ndo com o intuito de trabalhar conteudos a partir da exploracdo de uma obra literéria,
mas sim mobilizando conhecimentos dos alunos acerca do mundo que os rodeia, interligando
com o universo de personagens, relacdes e acontecimentos que constituem o conto.

Na aula de Estudo do Meio, os alunos preencheram o bilhete de identidade de cada um dos
animais da histdria, identificando a sua classe, espécie, alimentacéo, habitat, etc.

No dia seguinte durante o estagio, tive oportunidade de assistir a confe¢do de uma sopa e
de um bolo fazendo alusdo aos legumes colhidos pelo coelhinho branco, de acordo com a
historia contada (Figuras 9 e 10).

A atividade foi realizada em conjunto com a outra turma do 1.° ano.

Figura 9 — Preparacédo dos legumes para a sopa Figura 10 — Preparagéo da massa para o bolo

1.2.8.Relato de estagio 8

Esta aula foi orientada por mim no decorrer de um dia de aulas avaliadas com uma turma
do 1.°ano do 1.° Ciclo do Ensino Bésico.

A professora desta turma recorreu frequentemente a componentes da Educacéo Artistica
nas suas aulas, criando ligagdes entre as diferentes artes e diversos conhecimentos de outros
dominios e areas de conhecimento.

Enquadrada na area da Educagdo Artistica, as Artes Visuais sd0 uma area de
conhecimento que:

“assume como principal finalidade o alargamento e enriquecimento das experiéncias
visual e plastica dos alunos, contribuindo para o desenvolvimento da sensibilidade estética e
artistica, despertando, ao longo do processo de aprendizagem, o gosto pela apreciacao e fruicdo
das diferentes circunstancias culturais” (Ministério da Educagao, 2018a)
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No seguimento da visualizacdo da animagdo em video “A arvore sem folhas”, distribui
aos alunos um pedaco de papel de lustro colorido e os alunos observaram as diferentes cores, 0
brilho e a textura dos dois lados do pedaco de papel, compararam o seu com o dos colegas e
concluiram que tinham todos o mesmo tamanho, eram feitos do mesmo material e até
produziam o mesmo som quando os abanavam.

Posteriormente, perguntei: “Que forma geométrica vos faz lembrar este pedago de
papel?”, respondeu uma crianga: “O papel tem uma forma quadrangular”. Descobriram ainda
as linhas medianas e diagonais ao dobrarem o pedaco de papel.

Este tipo de trabalho interdisciplinar foi também um elemento motivador da
aprendizagem que, segundo Caldeira e Sampaio (2020) é um dos componentes essenciais para
a aprendizagem, visto que, desenvolve a imaginacao, despertando o seu interesse, a sua vontade
de agir, de progredir e o desejo de aprender.

Questionei os alunos sobre o que poderiamos fazer com aquele pedaco de papel e logo
surgiram algumas sugestdes: desenhar, cortar, rasgar, fazer uma bola de papel, fazer dobragens,
nomeadamente: um guardanapo, um barco de papel e até um “Quantos-queres”.

Uma aluna sugeriu: “Podiamos fazer cora¢des de papel como aqueles que 0s meninos
da histdria (referindo-se a animacdo em video) fizeram para pér na arvore sem folhas”. Os
colegas concordaram que seria uma boa sugestéo e propus a técnica do origami simples.

O origami desenvolve nas criancas habilidades que sdo muito evidentes, tais como a
habilidade manual, a coordenacdo de movimentos, a psicomotricidade fina, o espirito criativo
e ensina a seguir instrucgdes. (Robles, 2010)

Os alunos gostaram de conhecer a palavra japonesa, origami, cujo significado ¢ “dobrar
papel”, pois solicitaram que lhes ensinasse outras palavras em japoneés.

Desafiei as criancas a escreverem nos coracbes em origami, uma palavra que
simbolizasse a atitude das criancas da histéria quando preencheram com corac@es a arvore sem
folhas. Surgiram palavras como: amizade, amor, bondade e carinho. Orientei o processo de
escrita, ditando ou escrevendo as palavras para que 0s alunos as pudessem escrever.

No final da aula, os alunos construiram um painel em feltro e colaram os origamis dos

coragdes, formando a copa da arvore. (Figura 11)

22



Figura 11 — Colagem dos origamis Figura 12— Criagdo artistica: “A
do coragdo no painel drvore dos coragdes”

A criagdo artistica realizada pelos alunos do 1.° ano A foi dado o titulo: “A arvore dos

coragdes”. (Figura 12)
1.2.9.Relato de estagio 9

No dia 27 de junho de 2022 dinamizei um conjunto de aulas direcionadas ao 4.° ano do
1.° Ciclo do Ensino Basico, que davam a conhecer alguns factos da vida e obra de um cientista:
Leonardo Da Vinci.

O planeamento destas aulas surgiu no ambito da idealizacdo do projeto “Grandes
Descobertas: Relagdo CTSA”, que aprofundarei no Capitulo 4 deste relatorio.

A aula que vou relatar diz respeito a disciplina de Estudo do Meio e incide no dominio
da Tecnologia, de acordo com as Aprendizagens Essenciais preconizadas para o0 4.° ano do 1.°
Ciclo do Ensino Béasico. As mesmas procuram que 0s alunos sejam capazes de conhecer
personagens historicas e aspetos da vida em sociedade com recurso a fontes documentais,
reconhecendo a importancia da evolugdo tecnolégica para a evolucao da sociedade. (Ministério
da Educacéo, 2008b)

Os alunos assistiram a um video que retratou alguns dados biograficos do cientista,
distinguindo as areas do conhecimento a que se dedicou e algumas invencdes/descobertas que
desenvolveu.

Enquanto estagiaria e futura docente, considero que a agilidade de acesso as novas
tecnologias, em algumas escolas, tem proporcionado a utilizagdo de videos como instrumentos
didaticos, pela facilidade com que se consegue aceder a bons conteldos através dos

quadros/painéis interativos ou simplesmente através de um computador.
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A utilizacdo de videos pode auxiliar no processo de ensino e aprendizagem, pois
constitui uma oportunidade para dinamizar os contetdos abordados em aula. (Machado et al.,
2008), sendo que as aprendizagens eminentes estdo dependentes do contexto em que 0s videos
foram visualizados e do respetivo didlogo que ¢ estabelecido entre docente e alunos.

Apos a visualizacdo do video, dialoguei com os alunos acerca do mesmo para ouvir as
suas ideias e percecOes do tema.

Entreguei um caderno e um saco, a cada aluno, que continha imagens diversas que
podiam ser aplicadas ou retiradas das paginas do caderno através de velcro. (Figura 13)

O objetivo deste recurso era explorar algumas invencdes de Leonardo Da Vinci e
aprofundar conhecimentos e conceitos cientificos sobre as invenc¢des selecionadas. Pretendi que
os alunos estabelecessem ligacoes entre os dados escritos no caderno e o que podiam observar
nas imagens para aplicacdo. Por exemplo, uma das invenc@es selecionadas foi o Ornitdptero, a

maquina voadora de Leonardo Da Vinci inspirada no voo dos passaros. (Figura 14)

Figura 13 — Caderno “As invengdes de Figura 14 — Ornitdptero de Da Vinci
Leonardo Da Vinci

Segundo Martins et al. (2007) “as criangas devem ser envolvidas em atividades préaticas,
laboratoriais e experimentais de &mbito e finalidade distintas”. (p. 24)

Os alunos compararam esta invengdo com a asa delta e com o atual avisdo, expondo as
suas percecoes e associacOes através de diferencas e semelhancas. Relacionaram as novas ideias
com as suas concecdes prévias sobre conceitos como a aerodindmica.

Apesar de alguns principios desenvolvidos parecerem complexos para esta faixa etaria,

verifiquei que todas as criangas deram ideias e exemplos explicativos acerca da tematica.
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1.2.10. Relato de estagio 10

No dia 17 de junho de 2022, acompanhei uma turma do 4.° ano numa visita de estudo
ao “Quake”, uma experiéncia tematica sobre o grande terramoto de Lisboa de 1755. (Figura 15)

Esta visita de estudo enquadra-se no ambito da disciplina de Estudo do Meio, em
particular nas competéncias relacionadas com a Histéria de Portugal, como e recomendado nas
Aprendizagens Essenciais de Estudo do Meio para 0 4.° ano do 1.° Ciclo do Ensino Bésico.
(Ministério da Educacdo, 2018c¢)

A aprendizagem ndo ocorre apenas em sala de aula e a escola deve funcionar em sinergia
com a sociedade. O destino da escola é o mundo e todos os professores tém, fora de aula, o seu
objeto de ensino. (Pombo, 2006)

Os docentes tém um papel importante na aproximagdo dos alunos ao meio,
proporcionando-lhes experiéncias variadas e a constru¢cdo de novos conhecimentos.

Segundo Almeida e Vasconcelos (2013) as visitas de estudo sdo deslocacGes ao exterior
da escola, com objetivos educacionais especificos, que pretendem enriquecer, vitalizar e
complementar aspetos curriculares através da experiéncia direta.

Reis (2009) refere que as visitas de estudo podem suscitar o interesse dos alunos e ter
um impacto consideravel nos seus conhecimentos e capacidades intelectuais. Contudo diversos
factores (nomeadamente, a limitacdo de tempo, as condi¢des atmosféricas e a falta de recursos)
podem limitar a localizacdo e o0 nimero de visitas que a escola e as turmas podem efetuar.

As visitas de estudo sdo uma 6tima ferramenta pedagdgica para os professores e alunos,
pois sdo um complemento importante ao curriculo escolar. Ao longo do ano letivo é relevante
existirem outros espacos para estimularem as aprendizagens.

As visitas de estudo sdo um contexto de educacdo ndo formal, que permitem fugir a
rotina diaria da sala de aula, visto que as criancas podem conhecer novas realidades e
perspetivas, consolidando conhecimentos.

O objetivo desta visita de estudo era proporcionar as criangas momentos de
aprendizagem fora da sala de aula, através da simulacdo de uma situacdo concreta que
aconteceu na cidade de Lisboa e que é estudada nas aulas de Historia de Portugal.

Os alunos testaram 0s seus proprios conhecimentos sobre diversos temas relacionados
com o terramoto de 1755, como: causas e consequéncias do terramoto e do tsunami; a teoria
das placas tectonicas, etc.

A experiéncia de simulacdo do terramoto entusiasmou as criangas, que encararam 0S

momentos de aprendizagem de forma divertida e prazerosa.
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A visita de estudo permitiu dar ao ensino uma vertente pratica e concreta da realidade
para integracdo e desenvolvimento dos contetidos abordados em sala de aula.

Numa perspetiva pessoal realco a importancia da sociedade aprender Historia, que
constitui um elo comum que nos une a todos. Néo existe identidade sem tracos comuns,
seculares, que nos diferenciam. E importante aprender Histdria para conhecer o passado, para
perceber melhor a sociedade atual, desenvolvendo atitudes e valores que conduzam, entre
outros, a uma boa integracdo democratica na sociedade. O docente € um elemento fundamental
que, com o seu talento, permite que a Histdria continue a ser conhecida pelos alunos que sao 0s
cidaddos do presente e do futuro, promovendo a pesquisa, a organizacdo, a promogéo e o
desenvolvimento da sensibilidade, do espirito critico e da criatividade, aspetos que se
desenvolvem com esta disciplina.

No contexto do ensino-aprendizagem da Histéria, Oliveira (2012) defende que a
observacdo direta de diferentes espagos, territdrios e paisagens tem um forte potencial didatico,
na medida em que fomenta a curiosidade pela interpretacdo dos fendmenos geogréaficos e pela
leitura histérica dos espacos.

As aprendizagens realizadas nesta perspetiva tiveram maior significado e simbolismo
para os alunos, dando-lhes maior autonomia, criatividade, liberdade e oportunidade de trabalhar
competéncias de comunicacdo entre pares e em grande grupo. A componente ludica que
envolve as visitas de estudo, bem como a relacdo professor-aluno que propicia, constituiu uma
situacdo de aprendizagem que facilitou a sociabilidade, favoreceu a aquisicdo de conhecimentos

e proporcionou o desenvolvimento de técnicas de trabalho.

Figura 15 — Visita de estudo ao “Quake”
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Capitulo 2 — Planificacdes

2.1.Sintese do Capitulo

Este segundo capitulo é dedicado as planificagbes. Em primeiro lugar apresenta-se um
breve enquadramento tedrico dedicado a contextualizagdo, pertinéncia, sele¢do e adequagédo
dos recursos previamente selecionados para a realizacdo de atividade e/ou aulas, sustentando a
importancia de uma planificacdo bem estruturada e ponderada. Posteriormente, sdo
apresentadas diversas planificacbes em quadro, quatro delas referentes a atividades para a
Educacdo Pré-Escolar e quatro planificacdes de aulas para os quatro niveis do 1.° Ciclo do
Ensino Baésico.

2.2.Fundamentacdo tedrica

Quando pensamos em planificar, estruturamos ideias a fim de atingir determinados
objetivos. No contexto de ensino-aprendizagem é possivel verificar uma relacao entre curriculo
e planificacdo que tem vindo a ser estudado por diversos autores.

Lusignan & Goupil (1993, como citado em Lopes e Silva, 2015) defendem que na esfera
do ensino, a ato de planificagdo ocupa um lugar essencial, por “permitir ao professor estabelecer
a relacdo entre o programa da sua disciplina e os alunos, ou seja, entre o que tem de ensinar e a
aprendizagem no contexto da sua sala de aula.” (p. 3)

Os mesmos autores alertam ainda para a caracteristica reflexiva da planificacdo, sendo
através desta que o professor avalia a sua acao didatica e as suas préaticas educativas. (p. 5)

O que acontece, como consequéncia da preocupacao do cumprimento do curriculo, é que
os professores, muitas vezes, relegam para segundo plano a efetiva compreensdo e apropriacao
dos conhecimentos, ndo dedicando o tempo necessario para a partilha, discussdo, cooperagéo e
autonomia dos alunos.

Na minha opinido, este € um grande desafio para os professores. A forma de perspetivar o
curriculo deve ser trabalhada e planeada, com vista a colocar o aluno no centro da
aprendizagem.

Fonseca (2017) vem realcar o enriquecimento do potencial de aprendizagem do aluno e
nédo o enriquecimento curricular. Efetivamente, ambos concorrem como elementos do percurso
educativo e quando a planificacdo é adaptada aos alunos e ao contexto envolvente, os objetivos
do curriculo podem ser melhorados.

Por este motivo, a selecdo de métodos e estratégias esta inteiramente relacionada com a

definicdo dos objetivos da aprendizagem.
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Travistki (2008, como citado em Lopes & Silva, 2015), destaca a pertinéncia de variar 0s
métodos, oferecendo ao professor multiplas opcbes para ensinar qualquer matéria, de acordo
com 0 que quer que se aprenda e 0 modo como se aprende.

As estratégias utilizadas devem ser adequadas ao grupo ou turma e respeitar as
caracteristicas de quem aprende, pois, cada aprendiz reage “de modo diferente a diferentes
estratégias ou métodos de ensino” (Joyce, Weil & Calhoun, 2004, como citado em Lopes &
Silva, 2015).

Citando Arends (1995), “a planificagdo e a tomada de decisdo sdo vitais para o ensino e
interagem com todas as fungdes executivas do professor.” (p. 44)

O autor real¢a a importancia do diagnostico prévio das competéncias dos alunos e das suas
caracteristicas, a selecdo de tarefas adequadas, a percecdo e gestdo das interacdes, a
monitorizacao e a estruturacdo adequada das aulas como fatores cruciais em diversas fases do
planeamento a fim de maximizar o tempo de aprendizagem e o rendimento dos alunos.

A gestéo da aprendizagem e a escolha das atividades tem como critérios: o nivel dos alunos,
0 grau de novidade e complexidade da tarefa proposta, o tempo disponivel, conceitos
fundamentais do curriculo e o contexto familiar, social e cultural dos alunos.

Zabalza (1992) realga a importancia de conhecer as caracteristicas dos alunos, as suas
experiéncias e background cultural, de aprendizagem e nivel de desenvolvimento conseguido
até esse momento, assim como as suas formas basicas de adaptacdo a escola, ou seja, as
expectativas em relacdo a escola, aos pares e as exigéncias escolares.

De acordo com Reis e Silveira-Botelho (2016), a familia tem um papel essencial na vida
de qualquer crianca e a escola tem uma importancia Unica na sua formacao, por isso, envolver
a familia e todos os agentes educativos é essencial para o planeamento da aprendizagem.

Cabe ao docente selecionar, organizar e estruturar as suas aulas, recorrendo a imaginacao
e a criatividade, de forma a envolver os alunos e ir ao encontro das suas necessidades, sem
esquecer a adaptacao do curriculo ao contexto de ensino com que se depara.

As decisdes que toma ao planificar, como a defini¢do de objetivos, organizacao do horario,
gestdo do trabalho individual e em grupo, articulagdo com as outras disciplinas ou areas do
conhecimento, materiais a utilizar e a avaliagéo, serdo decisivas para que o processo de ensino-

aprendizagem se traduza em resultados positivos.
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2.3. Planificacdes em quadro

2.3.1. Planificacio da Atividade da Area de Expressdo e Comunicagio

O quadro 5 apresenta a planificagdo de uma atividade concebida para um grupo de 3

anos, direcionada para a Area da Expressdo e Comunicacio, nomeadamente o Dominio da

Linguagem Oral e Abordagem a Escrita.

Quadro 5 — Planificagdo da atividade do Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita

Plano de Atividade
Area de Expressdo e Comunicagio: Dominio da Linguagem Oral e Abordagem & Escrita (3 anos)
Tempo Componentes Estratégias Recursos
e Pedir as criangas que se sentem em almofadas em
semicirculo; ¢ Almofadas;
¢ Desenvolvimento | e Dialogar acerca dos diferentes sons que reconhecem | e Imagens
da linguagem a sua volta; plastificadas;
4_0 oral; o Afixar imagens plastificadas de ilustracGes da o Placar;
min. historia num placar mével, ¢ Quando a mée
e Estimulacéo a e Ler a histéria Quando a mée grita com recurso a grita de Jutta
leitura livro em musgami; Bauer. Livro
e Associar imagens a mensagem que é transmitida em em tamanho
cada pagina do livro, afixando-as nas paginas A2;
correspondentes; ¢ Cancéo;
e Explicar o significado de algumas palavras e Dedoches dos
recorrendo a sinénimos ou expressdes simples; pinguins.
e Dialogar acerca dos acontecimentos da historia,
apelando as suas vivéncias;
e Terminar a atividade cantando a lengalenga dos
pinguins recorrendo a contagens.

Ao longo do percurso de estagio, observei a atividade de contar e ler histérias como

uma pratica regular no jardim-de infancia e considero que esta constitui uma préatica cultural

preponderante para despertar o interesse e o prazer pela leitura.

Segundo Magalhdes (2008) “oferecer aos mais pequenos, de modo cumulativo e

coordenado, condi¢des para que adquiram efectiva capacidade de ler é um dos desafios maiores

que actualmente se coloca aos agentes responsaveis pela educagao” (p.69).

A Educacdo Pré-Escolar desempenha uma tarefa preponderante no desenvolvimento de

atitudes e valores estruturantes para futuras aprendizagens, tal como sugerem as Orientagdes
Curriculares para a Educacio Pré-Escolar na Area de Formagdo Pessoal e Social “entendida
como érea transversal (...) presente em todo o trabalho educativo no jardim-de-infancia”, que
incide no “desenvolvimento de atitudes, disposigoes ¢ valores”, permitindo que as criangas
continuem a aprender com sucesso ¢ a “tornarem-se cidaddos autonomos, conscientes e
solidarios.” (Silva et al., 2016, p.6)
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Um educador tem um papel fundamental no desenvolvimento da empatia e respeito
pelos outros para a formacdo de valores e atitudes, inseridos na inteligéncia emocional, que
Goleman (2019) define como a capacidade do individuo em reconhecer as emogdes em si € nos
outros.

Escolhi o livro, Quando a mée grita de Jutta Bauer, partindo da narrativa e dialogando
com as criangas sobre o que sentimos, quando alguém de quem gostamos tem uma atitude que
nos magoa e como devemos agir posteriormente.

Antes de ler a historia ao grupo, preparei um espaco exterior da escola para as criancas
poderem usufruir do mesmo durante a atividade. De acordo com Tovey (2007), 0s espacos
exteriores oferecem oportunidades de exploracdo que ndo sdo facilmente recridveis em
ambientes fechados, possibilitando diferentes formas de conhecer, interagir e comunicar.
Inspirando-me no livro The Listening Walk de Paul Showers, este momento no exterior
proporcionou as criangas a oportunidade de interagir com o espaco envolvente, mobilizando
sobretudo o sentido da audi¢do, mas também da viséo, do tato e do olfato.

As criancas sentaram-se em semicirculo, para que todas conseguissem observar o livro
reproduzido em A2, que continha apenas o texto e espago para colocar uma imagem. Apelei a
participacdo das criancas orientando-as na selecdo da ilustragdo correspondente a cada
acontecimento, pedindo que as colassem na pagina do livro, correspondente. Ao concretizarem
esta tarefa, as criancas revelaram compreender a mensagem literal, identificando a relacdo entre
a ilustracdo, a escrita e a mensagem oral.

Silva et al. (2016) incentivam o/a educador/a a proporcionar um clima de comunicagao
no qual “a crianc¢a ird dominando a linguagem, alargando o seu vocabulario, construindo frases
mais corretas e complexas, adquirindo um maior dominio da expressao e comunicagao...” (p.62)

Assim, para uma melhor compreensdo da historia fui explicando o significado de
algumas palavras desconhecidas recorrendo a sinGnimos ou expressdes simples.

Seguidamente, coloquei questdes, como por exemplo: “O que pensas que 0 pinguim
sentiu quando a sua mae gritou com ele?”; “Costumam gritar contigo?”’; “O que sentes quando
isso acontece?”’, proporcionando um momento de didlogo no qual as criangas apelaram as suas
vivéncias, partilharam sentimentos, emocdes e ideias. Dialogdmos também sobre a importancia
de pedir desculpa quando as nossas atitudes deixam alguém triste.

Silva et al. (2016), reforcam ainda que os momentos de partilha e comunicagao entre as
criangas e o/a educador/a sdo igualmente importantes para desenvolver competéncias sociais

como esperar a sua vez de falar, respeitar a opinido dos colegas, saber ouvir, saber estar, etc.
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A lengalenga que selecionei denomina-se “5 pinguins” (Anexo 1) e permite a
estruturacdo de frases simples, a repeticdo de fonemas e a promocéo de interdisciplinaridade
com o Dominio da Matematica na medida em que as criancas realizam a contagem decrescente,
recorrendo aos dedoches para auxiliar a contagem no concreto.

As lengalengas sd@o um exemplo de estratégia ludica que se deve realizar com frequéncia
no contexto da educacéo pré-escolar, por promoverem a consciéncia fonoldgica, relacionada
com o sucesso da aprendizagem da leitura. (Sim-Sim, Silva & Nunes, 2008)

Como afirmam Silva et al. (2016), no documento das Orientagdes Curriculares para a
Educacgdo Pré-Escolar, todas as estratégias que visam o desenvolvimento da linguagem oral
ocupam um espaco fulcral em idade pré-escolar e cabe aos educadores oferecer as criangas
modelos linguisticos corretos, planificando atividades que potenciem o desenvolvimento

fonoldgico.

2.3.2. Planificac&o de atividade da Area de Expressdo e Comunicacio

O quadro 6 apresenta a planificacdo de uma atividade realizada com um grupo de 4

anos, inserida na Area da Expressdo e Comunica¢do, nomeadamente no Dominio da

Matematica.

Quadro 6 — Planificagdo da atividade do Dominio da Matematica

Plano de Atividade
Area da Expressdo e Comunicacdo: Dominio da Matematica (4 anos)
Tempo Componentes Estratégias Recursos
Distribuir, previamente, o material Cuisenaire em cada
mesa e uma placa de papel quadriculado para cada crianga; Material
Afixar tiras de cartolina no chdo de forma a criar diferentes Cuisenaire;
NUmeros e itinerarios; Placas de
Operagoes; Ler a historia Os oito bragos do polvo, dramatizando e papel
) o apelando a participacédo das criancas; quadriculado
40 min. Decqmposu;ao Projetar imagens reais relacionadas com a tematica da com lcm?,
de ndmeros. histéria em simultaneo com a leitura; plastificadas;
Realizar a travessia dos itinerarios, por grupos, de acordo Itinerarios
com as regras e indicacdes dadas; coloridos em
Pedir as criancas que identifiquem e relembrem as regras de cartolina;
utilizago do Cuisenaire; Os oito bragos
Realizar 0 jogo dos comboios para a peca castanha de do polvo de
acordo com as indicagdes dadas; Luisa Ducla
Terminar a atividade repetindo uma lengalenga sobre os Soares;
oito bracos do polvo (a partir de uma quadra da histéria). Algar_lsmos
méveis e
sinais.
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A medida que li o conto de Luisa Ducla Soares sobre um polvo que era muito agil com
0s seus oito tentaculos, foram projetadas imagens reais de animais que faziam parte dela, as
criancas identificaram-nas e houve dialogo e partilha de ideias sobre as mesmas. As criancas
estavam sentadas em semicirculo de forma a todas conseguirem ver as ilustracdes.

O sentido complementar de trabalhar componentes de diferentes dominios numa
atividade, tal como refere Vaideanu (2006), “ndo anula a disciplinaridade”, mas evidencia “a
complexidade, a globalidade e o caracter fortemente imbricado da maioria dos problemas
concretos a resolver, oferecendo uma visdo mais clara da unidade do mundo, da vida e das
ciéncias”. (p. 169)

Apos a leitura e didlogo sobre a historia, as criangas realizaram a travessia de itinerarios,
organizados por cores até as mesas, de acordo com a distribuicéo dos seus lugares (por exemplo:
itinerario azul foi realizado pelas criangcas que habitualmente se sentam na mesa azul). As
criangas seguiram os itinerarios de acordo com as indicacfes que lhes foram dadas, por
exemplo: a pés juntos, ao pé coxinho, etc.

Papalaia, Olds e Feldman (2009) defendem que é por meio das brincadeiras que a
crianca “estimula os sentidos, aprende como usar os musculos, coordena a visdo com o
movimento, obtém dominio sobre o corpo e adquire novas habilidades.” (p. 291)

Considero que a escolha desta estratégia, inserida numa atividade de aprendizagem da
matematica foi pertinente, na medida em que é através do seu corpo que a crian¢ca mantém uma
relacdo com o mundo, desenvolvendo a lateralizacao, o equilibrio, a motricidade global e fina,
entre outras.

Segundo Caldeira (2009b), as criancas “precisam ter o sentido do nimero, para o poder
utilizar de forma diferente no mundo que as rodeia.” (p.129) Tal como esta autora afirma, as
criancas antes de aprenderem a contar, ja tém a nocdo de quantidade, pois esta capacidade de
comprar quantidades € inata.

O material Cuisenaire, escolhido para trabalhar a quantidade 8, constitui um recurso
que ajuda a desenvolver o sentido do numero. Para Alsina (2004, citado em Caldeira, 2009b),
“as barras de cor sdo um material manipulativo especialmente adequado para aquisi¢do
progressiva das competéncias numericas.” (p.126)

Através do jogo dos comboios, as criangas “descobrem diferentes possibilidades de
formar comprimentos iguais aos da primeira peca, colocando outras em linha reta, unidas pelas
extremidades.” (Caldeira, 2009b, p.137)

32



Por conseguinte, procurei conduzir esta atividade com o objetivo de levar as criancas a
descobrir diferentes formas de obter a quantidade 8 (peca castanha), através da soma dos valores
das pecas que representavam as carruagens dos diferentes comboios que foram encontrando.

Solicitei que encontrassem um comboio que cumprisse um ou dois requisitos, por
exemplo: “encontrar um comboio para a estacdo castanha formado por duas pegas da mesma
cor e uma de cor diferente” ou “encontrar um comboio para a estagdo castanha formado por
pecas da mesma cor”. As criangas representaram as indicagdes da adicéo, transformando a soma
de 4 + 4, na multiplicacdo 2 x 4 = 8, recorrendo aos algarismos moveis e aos simbolos (+, X,
).

Segundo Oliveira (2004, citado por Caldeira, 2009b), “ao jogar, a crianga vai
percebendo gradualmente que respeitar as regras agiliza o raciocinio, desenvolvendo a
criatividade ao descobrir as varias possibilidades envolvidas.” (p.54)

Por reconhecer a importancia da exploracdo do material Cuisenaire para a concretizacao
e construcdo de significados matematicos, reservei um segundo momento para que cada crianca

descobrisse, livremente, outros comboios com diferentes carruagens para a estacdo castanha.

2.3.3. Planificacfo de atividade da Area do Conhecimento do Mundo

O quadro 7 apresenta a planificacdo de uma atividade realizada com um grupo de 4

anos, inserida na Area do Conhecimento do Mundo.

Quadro 7 — Planificacéo da atividade da Area do Conhecimento do Mundo

Plano de Atividade

Area do Conhecimento do Mundo (4 anos)

o Realizar posturas de yoga: barco e rato;

e Apelar a memoria das criangas acerca da histéria O
Ratinho Marinheiro e simular a viagem de barco do
ratinho;

e Organizar as letras da palavra “barco” de acordo com as
indicagdes;

e Identificar o nome do material (Tangram) e a construgédo
desenhada nos chapéus;

¢ Solicitar as criancas que formem pares, de acordo com as
cores das construgdes dos seus chapéus.

Tempo Componentes Estratégias Recursos
e Distribuir previamente os chapéus de marinheiro a cada
crianca; e Chapéus de
o Realizar a dobragem do barco a velg; marinheiro;
e Projetar imagens reais de barcos a vela e colocar | e Quadrados de
40 min. | e Meios de questdes; papel;
transporte: O | o Ensinar a palavra “barco” em inglés: “boat”; * Recurso
barcoavela. | o Expor a maquete 3D em frente do grupo; digital;
e Completar a maquete, explorando termos nauticos;  Magquete do
e Mostrar o efeito do vento na vela do barco usando um barco a vela
secador; em 3D;
o Cartbes

coloridos com
letras;

e Tangram;

¢ Cancéo.
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O objetivo principal desta atividade era explorar o barco a vela como um tipo de meio
de transporte aquéatico, partindo dos conhecimentos prévios das criangas. As estratégias
escolhidas previam a exploracéo das caracteristicas deste meio de transporte, o enriquecimento
lexical das criancas atraves de termos e conceitos relacionados com a temaética e as diferentes
utilizacbes do mesmo, integrando o treino da memoria e 0 encontro e cooperagdo de
conhecimentos de outras &reas, concretizando a aprendizagem através do enriquecimento
reciproco.

Os chapéus de marinheiro distribuidos pelas criancas, continham o desenho de uma
construcdo do barco a vela, em diferentes cores, com o material mateméatico Tangram.

Desde o inicio da atividade, as criangas mostraram-se interessadas e participativas. E
importante motivar os alunos, pois “alunos motivados sdo alunos que tomam a iniciativa,
enfrentam desafios, utilizam estratégias de resolucdo de problemas mais eficazes, manifestam
entusiasmo, curiosidade e interesse.” (Machado e Alves, 2013, p. 74)

A utilizacdo dos chapéus visava motivar e despertar a curiosidade e o interesse das
criancas para o tema da atividade e também incentivar a observagdo das construgdes do barco
a vela com o material Tangram, apelando a conhecimentos anteriores.

No final da atividade, as criancas fizeram pares de chapéus através da associacdo das
cores e descobriram quantos pares formaram recorrendo a respetiva contagem. (Anexo 2)

A par desta estratégia de motivacdo, as criancas realizaram o origami do barco a vela.
Genova (2008, como citado em Kishimoto, Marco, Soares e Pontin, 2014) destacam que 0
trabalho com dobragens estimula habilidades motoras, proporcionando o desenvolvimento da
organizagdo, com as sequéncias das atividades, da memorizagdo de passos e da coordenacao
motora fina da crianca.

Através da exploracdo de imagens reais, as criancas partilharam vivéncias de viagens e
conhecimentos sobre esse meio de transporte.

A medida que fui explorando termos, como por exemplo: leme, mastro, vela e suas
aplicacdes e fungdes, as criancas contribuiram e completaram a maquete 3D do barco a vela.

Um dos momentos construtivos que gostaria de relatar pelo interesse, correspondéncia
e pertinéncia revelados, decorreu no seguimento da exploracdo da fungédo da &ncora, quando
uma das criangas pediu a palavra, entusiasticamente, e levantou o bibe, mostrando a sua
camisola com a imagem de uma ancora, fazendo a conexao pertinente e adequada a mensagem

que estava a ser explorada.

34



Relacionando o Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita, apelei a memoria
das criancas ao recordarem uma historia lida recentemente pela educadora titular. Para conduzir
a descoberta do titulo da histdria, incitei a realizacao de posturas de yoga, préatica frequente da
educadora com o grupo.

Saraswati (2002, como citado em Martins, 2011) descreve o yoga como uma filosofia
milenar que representa a unido do homem com a sua natureza superior pela unido do intelecto,
do corpo e das emocdes.

O yoga para criancas permite trabalhar a harmonia sensorial e gerar um estado de calma
interior, que pode beneficiar a aprendizagem. Para além disso, 0 yoga ajuda a perceber como
se deve respirar; a controlar, a viver e a gerir as emocoes de forma consciente, contribuindo
para o desenvolvimento da autoestima, da paciéncia e da confiancga das criancas.

A prética observada junto de criancgas de 4 anos permitiu-me perceber que se pode trazer
0 yoga para a dinamizacdo de estratégias no &mbito da Educacao Pré-Escolar, através de jogos
e brincadeiras que envolvam a representacao de animais, a masica e historias.

O mesmo autor reconhece que a pratica do yoga com criangas pode constituir uma forma
de educacdo integral, que utiliza a experiéncia corpOrea-sensorial como suporte para a
aprendizagem.

A realizacdo das assanas (posturas de yoga) do rato e do barco constituiram as pistas
necessarias para que uma das criangas exclamasse acertadamente: “O Ratinho Marinheiro”,
fazendo referéncia a obra de Luisa Ducla Soares que pretendia reavivar. As criancas
relembraram a histéria e simularam a viagem de barco recorrendo a maquete 3D.

Sabendo de antemé&o que nenhuma das criangas sabia ler, mas que reconheciam algumas
letras, desafiei-as a organizarem letras em cartdes de diferentes cores, da esquerda para a direita
respeitando a orientacdo da escrita e seguindo a ordem crescente das cores da escada do
Cuisenaire.

Quando questionei uma das criangas sobre quantas letras tinha a palavra, esta
respondeu: “Tem cinco letras porque a ultima é a pega amarela”, fazendo referéncia ao valor
da peca amarela do material Cuisenaire (5 unidades).

As criancas reconheceram as letras e relacionando ao tema da atividade concluiram que
se tratava da palavra “barco”.

Ao refletir sobre esta estratégia, constatei que as criancas estiveram atentas e

interessadas com o desafio da tarefa, partilhando e dando sugestdes uns aos outros.
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2.3.4. Planificac&o de atividade da Area de Expressdo e Comunicacio

O quadro 8 apresenta a planificacdo de uma atividade realizada com um grupo de 5
anos, inserida na Area da Expressdo e Comunicacdo, nomeadamente no Dominio da

Matematica.

Quadro 8 — Planificacdo da atividade do Dominio da Matematica

Plano de Atividade

Area de Expressdo e Comunicagio: Dominio da Matematica (5 anos)

Tempo Componentes Estratégias Recursos

e Dramatizar o conto A princesa e a ervilha com recurso a
musica/som e acessorios, apelando a participacdo das | e 3.°¢e 4.2 Dons

criangas com gestos; de Froebel,
Explorar a histéria e solicitar a elaboracéo de constru¢bes | e Caixa
o NUmeros e com o 3.° ou/e 4.° Dons de Froebel mistério;
operagoes: e |: mobilia de quarto, pogo e helicdptero. e Material ndo
40 e Colocar questdes e situagdes problematicas associadas as estruturado;
min. | © Situacdes construgdes com recurso ao material ndo estruturado e | e Datashow;
probleméticas digital; e Algarismos

e Representar as indicacdes das operacdes utilizando os moveis
algarismos méveis;

e Levar as criancas a descobrir qual a Gltima construgdo
reproduzindo o som do helicdptero.

O objetivo central desta atividade era desenvolver a componente Nimeros e Operagdes,
prevista nas OrientacBes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar, através de situacdes
problematicas e exploracao dos 3.° e 4.° Dons de Froebel.

Através do ladico e com estes jogos educativos parte-se de tarefas concretas, de modo
a que as criangas compreendam a articulacdo do todo e das partes e vice-versa, através da
manipulacdo destes materiais — Dons de Froebel.

No dominio da matematica espera-se que a crianca desenvolva habilidades cognitivas
através de comparacdes l6gicas que Ihe permitam responder a estimulos para desenvolver o
pensamento concreto e chegar ao abstrato através do processamento mental inerente. O
pensamento concreto vai do particular ao geral e é fundamentado no tangivel e no ébvio da
realidade. O pensamento abstrato é um pensamento dedutivo e flexivel que permite formular
teorias que requerem um processamento mental mais complexo e o amadurecimento
psicoldgico da crianca.

E importante que seja a crianca a manipular o material, pois desta forma ser-lhe-a mais
facil a construcdo de certos conceitos Uteis para outras experiéncias e atividades. (Ponte &
Serrazina, 2000)
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Complementando a minha intencionalidade educativa com este material, utilizei
materiais ndo estruturados como: pequenos colchdes em goma-eva, uma ervilha em esponja
e joaninhas para auxiliarem as criancas na concretizacdo do raciocinio concreto e dos calculos
respetivos para a resolucéo de problemas.

Caldeira (2009b) reforca a pertinéncia de enquadrar a exploracdo das construgdes
através de uma historia por ser:

mais apelativo para a crianga estar a ouvir uma historia, em que as
construgdes véo surgindo como elementos vivos da mesma e em que os pedidos de
calculo surjam justificados pela necessidade de resolver a situacdo posta naquele
momento da histéria. (p. 255)

Concretizando a ideia anterior, refiro que no conto A princesa e a ervilha had uma
passagem que descreve a agdo da rainha ao colocar uma ervilha algures entre uma torre de
colch@es. As criancas, que colocaram os colchdes na construcdo da cama (mobilia de quarto)
ordenando-os segundo uma sequéncia de cores com o intuito de completarem a sequéncia
dada, procuraram um espaco “entre o 1.° e 0 2.° colchdo” e colocaram a pequena ervilha.

A partir deste desafio foi possivel realizar tarefas para o desenvolvimento de
competéncias basicas relacionadas com a matematica, como o equilibrio, a nocao de ordem,
de sequéncia, de quantidade, etc.

Como exemplo de outro desafio proposto, referi que a princesa, ao passear pelo
jardim, encontrou um pog¢o onde estavam joaninhas. As criangas descobriram a quantidade
de joaninhas a colocar sobre a construcdo, atravées da divisao silabica da palavra “joaninhas”.
Depois, referi que tinham chegado outras trés joaninhas e questionei sobre quantas ficaram.

Silva et al. (2016), consideram que:

O desenvolvimento do raciocinio matematico implica o recurso a situagdes em
que se utilizam objetos para facilitar a sua concretizagdo e em que se incentiva a
exploracéo e a reflexdo da crianga. A partir dessas situacdes, a crianga é encorajada a
explicar e justificar as suas solucdes, sendo a linguagem também essencial para a
construgdo do pensamento matematico. (p. 75)

Solicitando a participacdo individual de uma das criancas, o grupo acompanhou 0
raciocinio, para descobrir a quantidade de joaninhas que estavam em cima do poco, realizando
uma adicéo, representando a indicagdo com os algarismos maveis.

As criancas realizaram a operacdo através de calculo mental e solicitei a uma delas

que efetuasse no quadro de giz o algoritmo da adicéo.
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2.3.5. Planificacédo da Aula da Disciplina de Portugués — 1.° ano

O quadro 9 apresenta a planificacdo de uma aula de Portugués, direcionada a uma
turma do 1.° ano do 1.° Ciclo do Ensino Basico, com o objetivo de trabalhar o dominio da

Educacao Literaria.

Quadro 9 — Planificacdo da aula da disciplina de Portugués

Plano de Atividade
Disciplina de Portugués
Tempo Conteldos Estratégias Recursos
e Ler a histéria Corre, corre cabacinha, apelando a | ¢ O menino da
participacdo dos alunos nos versos que se repetem ao longo Lua e Corre,
da historia; corre
o ldentificar as personagens através de um conjunto de imagens cabacinha
40 . Educaf;éo ilustradas e legenda-las; de_ Alice
) literaria; o ldentificar as acOes praticadas pelas personagens ligando Vieira;
min. | e Leitura; pequenas frases as ilustragbes das personagens; * Imagens
e Escrita; e Atribuir diferentes papéis e realizar uma entrevista a cada ilustradas da
e Gramadtica personagem; historia;
e Atribuir um adjetivo qualificativo & velhinha e ao lobo e | ® Cartdes com
explicar porqué; palavras;
e Observar trés cabagas de tamanhos diferentes e associar os | ® Cabagas;
nomes “cabaga”, “cabacinha” e cabagdo”; e Folhade
o llustrar o interior de um desenho de uma cabaca de acordo desenho.
com a histéria.

De acordo com o documento das Aprendizagens Essenciais de Portugués para o 1.° ano
de escolaridade do 1.° Ciclo do Ensino Basico, pretende-se que os alunos desenvolvam
competéncias nucleares em determinados dominios: a compreensdo e expressdo da oralidade,
a leitura e a escrita, a educacdo literaria e a gramatica. (Ministério da Educacéo, 2018c)

Quando o objetivo é proporcionar as criancas condi¢des para que adquiram a capacidade
de ler, sobretudo textos literarios, o docente tem a responsabilidade de selecionar rigorosamente
0s textos e livros que lhes apresenta. (Magalhaes, 2008)

Corre, corre cabacinha é um conto enquadrado na tipologia de literatura infantil que
diz respeito a literatura de expressao oral, que foi recontado por Alice Vieira. Para Magalh&es
(2009), a extensdo, linguagem e temas de alguns destes contos vao ao encontro do gosto do
pablico, entram no conjunto de obras que “respondem ao imaginario infantil” (p. 152) e ao
mesmo tempo firmam crengas e valores.

Rodari (2006) afirma que a literatura infantil ajuda a construir as estruturas mentais das
criangas relativamente as relagdes humanas, ao mundo que as rodeia, distinguindo o real da

ficcéo.
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A participacdo dos alunos com a reproducdo das sequéncias (versos) que se repetem ao
longo da narrativa, pretendeu envolvé-los na leitura da mesma. Posteriormente, os alunos
reconheceram as personagens da historia através de ilustracdes e legendaram as figuras a partir
do ditado dessas palavras, trabalhando a escrita. Depois, construiram frases simples em torno
de nomes comuns.

A partir da leitura de fragmentos de frases que expressavam acdes (por exemplo: “estava
esfomeado”; “comprar uma cabaca”), os alunos associaram a intencionalidade da acao expressa
ao proposito de cada personagem, para posteriormente juntarem palavras e formarem frases
(por exemplo: “O lobo estava esfomeado™), desenvolvendo o dominio da leitura e da escrita.

A atividade de jogo dramatico proporcionou um momento de valorizacdo da leitura
junto dos alunos, através da imaginacdo de possiveis respostas as questdes que Ihes foram
dirigidas, assumindo o papel de uma das personagens. Quando a crianca é incentivada a pensar
segundo o ponto de vista de determinada personagem esta a desenvolver diversas capacidades
e potencialidades, nomeadamente, aprender a criar solugdes e respostas crediveis e apropriadas,
a organizar o discurso e a pensar criticamente. Este exercicio estimula a capacidade de
concentracdo, a persisténcia, a criatividade, a organizacédo e criacdo de ideias e do discurso, o
desenvolvimento do espirito critico, da autonomia, da sua préopria personalidade e do seu ponto
de vista.

Os alunos pensaram num adjetivo que indicasse caracteristicas sobre a velha e o lobo e
justificaram a sua escolha. Depois, criaram uma frase com a intengdo de “descrever uma
personagem”, desenvolvendo ao nivel da oralidade: a organizacdo e adequacéao do discurso e a
expressao de opinides; ao nivel da educagdo literdria: a emissdo de juizos de valor face as
atitudes das personagens e ao nivel da gramatica: a construcdo de frases e a concordancia do
adjetivo com 0 nome em género e namero.

Abenta (2015), afirma que as criancas tém a capacidade de explorar, de descobrir, de
imaginar livremente, de transformar opinifes e ideias e de se apaixonar igualmente pelo
imaginario e pelo real, desenvolvendo a capacidade de avaliar e ajuizar sobre determinado tema,
atitude.

Através da mobilizacdo de conhecimentos prévios (partindo do principio que os alunos
falam a lingua portuguesa), os alunos associaram as palavras: cabaca, cabacinha e cabacao aos
objetos que tinham a sua frente, em relacdo ao seu tamanho. Assim, concretizaram a nocao de
grau normal, diminutivo e aumentativo. Nesta estratégia estd implicita a resolucdo de problemas
através da observacdo, aplicacdo de conhecimentos e ideias prévias e estabelecimento de

evidéncias, possibilitando a integracdo de objetivos, metodologias e conhecimentos das areas.
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Os alunos concretizaram a identificacdo das ideias essenciais de um texto através de um

desenho.

2.3.6. Planificagdo da Aula da Disciplina de Estudo do Meio — 2.° ano

O quadro 10 apresenta a planificacdo de uma atividade realizada com uma turma do

2.°ano do 1.° Ciclo do Ensino Basico na disciplina de Estudo do Meio, a partir da metodologia

da resolucéo de problemas cientificos e tecnoldgicos, com o objetivo de descobrir se 0 N0sso

coragdo bate sempre & mesma frequéncia.

Quadro 10 — Planificacdo da aula da disciplina de Estudo do Meio

Plano de Atividade

Disciplina de Estudo do Meio (2.° ano)

Fazer a integracdo dos conhecimentos, recorrendo a um
video;

Promover atividades de enriquecimento destinadas a
aprofundar ou a explorar mais 0s conhecimentos e a
tematica.

Tempo | Conteldos Estratégias Recursos
Contextualizar a atividade, introduzindo o tema através de
uma dramatizago; Video;
Identificar as concecdes alternativas, individualmente, Folha de
o Natureza: através do preenchimento de uma prancheta de diagndstico registos;
40 6rgéos e médico; Material de
suas Definir o problema colocando a questdo: “O nosso coragio escrita;
min. funcoes bate sempre 2 mesma frequéncia?”’; Cronémetros;
vitais - 0 Disponibilizar os materiais para atividade; Cordas de
coracao Organizar grupos de trabalho com variados materiais para saltar;
as criangas procurarem solugdes e comunica-las ao grande Estetoscopios;
grupo; Cadeiras

Os objetivos desta planificacdo inserem-se nas Aprendizagens Essenciais para a

disciplina de Estudo do Meio, nomeadamente no dominio da natureza e reconhece que os alunos

deverdo ser capazes de “Distinguir 0s principais 6rgaos em representagoes do corpo humano,

associando-os a sua principal fungao vital.” (p. 6)

Na &rea das ciéncias e das tecnologias, as atividades que permitem a evolucdo dos

conceitos das criangas sdo “problemas.” (Thouin, 2010)

A educacdo deve ajudar a promover a formagédo de cidaddos participantes, criticos e

confiantes. Assim, a literacia surge “como a capacidade, a competéncia que o aluno desenvolve

enquanto resolve um problema proposto; quando “aplica, raciocina conceitos e contetidos”,

“desenvolve conexdes”, utiliza “a comunicagdo”, o seu “pensamento e conhecimento, numa

linguagem que utilizard em diferentes situagdes de vida”. (Boaventura & Caldeira, 2018, p.34)
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A metodologia da resolugéo de problemas privilegia a experimentacdo, a descoberta, a
tentativa e o erro, assim como a procura pelas melhores solugdes ou abordagens possiveis de
forma a promover um conhecimento efetivo sobre os problemas do quotidiano e a capacidade
de resolugao dos mesmos, mobilizando diferentes conhecimentos.

Na fase da contextualizacdo, parti de uma situagcdo do quotidiano para chegar ao
problema. Quando os alunos chegaram do recreio cansados e ofegantes, solicitei que
colocassem a méo no peito e sentissem os batimentos do coracdo. Constataram imediatamente
que o coracao parecia bater com mais forca que o habitual o que deu 0 mote para a exposicao
do problema: “O nosso coragdo bate sempre a mesma frequéncia?

Segundo Martins et al. (2009) é importante “assegurar que as actividades tenham
significado para as criancas e que, dessa forma, Ihes despertem a curiosidade e o interesse, e é
imprescindivel que partam de contextos que Ihes sdo proximos.” (p. 19)

Na segunda etapa desta metodologia, fase da resolucdo do problema, é importante ter
em consideracao que este seja adequado a faixa etéria, pois ndo deve ser nem demasiado facil
nem demasiado dificil, para evitar que o grande grupo desmotive. (Thouin, 2010)

Os alunos fizeram uma pesquisa na internet sobre o significado da expressdo
“frequéncia cardiaca”. De seguida, manifestaram as suas opinides através do preenchimento de
uma prancheta de diagnéstico médico (Anexo 3), respondendo a questdo: “O nosso coragdo
bate sempre a mesma frequéncia?”. Depois, procuraram justificar a sua opini&o.

Esta metodologia da didatica das ciéncias requer que o professor viabilize materiais que
possam ser utilizados para encontrar solugfes para o problema, admitindo que os problemas
possam ter mais do que uma solugéo, o que enriquece a atividade.

Os alunos foram distribuidos em grupos e, a partir dos materiais disponibilizados, cada
um selecionou aqueles que necessitou, trabalhando em equipa para encontrar uma solugédo
exequivel. Antes de iniciarem a manipulacdo dos materiais, alertei para algumas regras
importantes para que a atividade decorresse em seguranca.

De acordo com esta metodologia, o papel do professor é de orientacdo e ndo deve
interferir nas decisdes dos grupos.

Quando terminaram propus que, individualmente, apresentassem a sua proposta de
solucéo e posteriormente dialogamos sobre as mesmas. A partilha de diversas estratégias para
a resolucdo do mesmo problema, permite que as criancas apresentem as suas solucfes e que
escolham as que Ihes parecem ser as melhores. (Thouin, 2010)

Na fase final de integragéo e enriquecimento, sugeri aprofundar conhecimentos acerca

dos comportamentos e habitos promotores de uma vida saudavel.
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E igualmente relevante estruturar e sistematizar os conhecimentos e, como referido por

Martins (2009), apoiar a ideia de continuidade na exploracdo das atividades apresentadas aos

alunos.

2.3.7. Planificagdo da Aula da Disciplina de Mateméatica — 3.° ano

O quadro 11 apresenta a planificacdo de uma atividade realizada com uma turma do

3.°ano do 1.° Ciclo do Ensino Basico da disciplina de Matematica, com o objetivo de trabalhar

conceitos do Dominio da Geometria e Medida relacionando-os com a arte da pintura.

Quadro 11 — Planificacdo da aula da disciplina de Matematica

Plano de Atividade
Disciplina de Matematica (3.° ano)
Tempo Contetdos Estratégias Recursos

e Geometria e e Simular a ida a uma galeria de arte expondo imagens de
medida: localizacdo diferentes quadros de Wassily Kandinsky pela sala; e Imagens A3
e orientagdo no e Partilhar vivéncias sobre arte, pintura, museus, galerias, plastificadas
espaco; figuras etc.; de obras de

1h geomeétricas; e Apresentar o pintor e a sua obra através de um video; Kandinsky;
medidas de e Observar diferentes obras do pintor, trabalhando em | ® Quadro
comprimento e grupos; interativo;
area. e Identificar elementos geométricos presentes na obra | ® Video;

e NUmeros e atribuida a cada grupo; e Material de
operagoes: e Apresentar e partilhar com a turma as descobertas de | escrita;
mUltlpltcagéo, cada grupo; e Folha de
resolucdo de e Resolver desafios matematicos relacionados com | registos.
problemas e nocdes de geometria e medida, apelando a
raclocinio conhecimentos anteriores;
matematico. « Desafiar os alunos a criar uma obra de arte inspirada nas

obras de Kandinsky.

Para Lucena (2010), a matematica pode surgir nas artes de modo implicito ou explicito,

tornando, inconscientemente, a sua aprendizagem mais agradavel.

A investigacdo em educacdo matematica reconhece que é importante apostar numa

nova visdo da matematica e das formas de trabalho que favorecem a sua apropriacdao pelos
alunos, através do enriquecimento das praticas pedagégicas com trabalhos de grupos, realizacéo
de projetos, atividades exploratérias, resolugcdo de problemas, etc. (Ponte, 1994), mostrando
que o ensino-aprendizagem da matematica pode ser uma atividade intelectual gratificante e
enriquecedora. (Caldeira & Sampaio, 2020)

Uma das finalidades do ensino da matematica no ensino basico é “desenvolver atitudes
positivas face a Matematica e a capacidade de reconhecer e valorizar o papel cultural e social

desta ciéncia.” (Ministério da Educagao, 2018d, p.3)
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Esta capacidade pressupfe a envolvéncia da matematica com outras ciéncias e dominios
da atividade humana, assim como com o patriménio cultural da humanidade.

Através das estratégias planificadas pretendi integrar a arte da pintura numa aula de
Matematica e explorar conceitos de geometria que os alunos ja conheciam.

Consiglieri (2021) considera que “ao identificar a geometria nas Artes, ¢ possivel
respeitar os principios da mesma, desenvolvendo os conteidos matematicos, bem como ao
identificar e comparar as diversas linguagens abstratas artisticas e estéticas se abre caminho
para a compreensdo das maltiplas linguagens dos pintores modernistas e contemporaneos que
se inspiraram na Geometria e na Matemaética. (p.83)

Através da visualizacdo de um video sobre o artista Wassily Kandinsky, os alunos
ficaram a conhecer este pintor e a forma como ele usava elementos geométricos nas suas obras
de arte. Trabalharam em grupos e identificaram elementos geométricos nessas obras, assim
COmo as cores que o artista utilizou.

Para Consiglieri (2017) a cor dos quadros do anterior artista revelam “mais fluidez e
maior dinamismo”, conferindo “na Educacdo Pré-Escolar e no 1.° Ciclo do Ensino Béasico, um
excelente exemplo para a motivacao da aprendizagem da cor, bem como o entendimento do
processo criativo”. (p.60)

A trés obras de Kandinsky previamente selecionadas, (“Composi¢ao VIII”, “Amarelo-
Vermelho-Azul” e “No branco II”’) foram projetadas sequencialmente e 0S grupos apresentaram
a turma as suas descobertas, passando por cima dos elementos identificados com a caneta do
painel interativo.

Os alunos colaboraram com grande entusiasmo e 0s restantes grupos, que estavam
sentados nos seus lugares, foram participando nas descobertas, cooperando na discussdo sobre
a classificacdo de alguns elementos, como triangulos equilateros, retas tangentes, retas

perpendiculares, etc.

2.3.8. Planificacdo da Aula da Disciplina de Portugués — 4.° ano

O quadro 12 apresenta a planificacdo de uma aula realizada com uma turma do 4.° ano
do 1.° Ciclo do Ensino Basico, com o objetivo de trabalhar o texto biografico e rever

conteddos gramaticais.
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Quadro 12 — Planificacdo da aula da disciplina de Portugués

Plano de Atividade

Disciplina de Portugués (4.° ano)

conjugacdo verbal,

flexdo adjetival
quanto ao grau;
processos de
formagdo de
palavras.

o Dialogar e registar o significado de palavras desconhecidas no
texto;

e Rever conteudos gramaticais apelando a conhecimentos ja
trabalhados;

o Realizar a andlise sintatica de uma frase;

o Refletir acerca do significado da palavra “polimata”,

Tempo Conteldos Estratégias Recursos
o Projetar uma imagem de Leonardo Da Vinci e ouvir as
e Leitura; impressdes dos alunos acerca da mesma; e Imagem de
e Oralidade; o Distribuir uma proposta de leitura e pedir a um aluno de cada Leonardo Da
o Gramética:ise vez para ler em voz alta, alternando a leitura; Vinci;
30min. | Morfologiae o Colocar questdes de interpretagdo do texto; e Proposta de
sintaxe: classes de o Identificar as caracteristicas de um texto biogréfico e sua leitura;
palavras; finalidade; e Glossario

estabelecendo ligagdo com as informagdes do texto acerca da
vida e obra de Da Vinci.

O planeamento desta aula surgiu no ambito da idealizagdo do projeto “Grandes
Descobertas: Relagdo CTSA”, que aprofundarei no Capitulo 4 deste relatério.

O objetivo desta aula foi trabalhar trés dominios da disciplina de Portugués: leitura,
oralidade e gramatica, de acordo com as Aprendizagens Essenciais de Portugués para o 4.° ano.
(Ministério da Educacéo, 2018e)

No dominio da leitura, os alunos leram em voz alta o texto intitulado “Leonardo Da
Vinci” (Anexo 4), melhorando a sua fluéncia. Pedi a varios alunos que lessem um paragrafo do
texto, alternando a leitura entre eles. Desta forma, consegui que todos acompanhassem a leitura
e estivessem atentos quando eram chamados a ler em voz alta.

Os alunos identificaram o tema do texto e relacionaram o seu conteldo com as possiveis
caracteristicas e finalidades: conhecer aspetos relevantes da vida e obra de um cientista,
desenvolvendo a compreensdo de texto através da comunicacao oral.

A observacao, interpretacdo e dialogo entre alunos e professora resultou na construcéo
de uma definicéo de texto biografico. A participacdo dos alunos na construcéo de significados
possibilita-lhes pensar sobre o mundo, ampliando a sua aprendizagem e estimulando
habilidades como a reflexdo e a discussdo. Viviani & Costa (2010) referem que assim “é
possivel produzir conhecimento a partir de acdes e ndo apenas através de aulas expositivas,
tornando o aluno o sujeito da aprendizagem. (p. 50)

No dominio da gramética foi realizada uma revisdo de diversos contetidos previamente
abordados, a partir de palavras e frases do texto, por exemplo: classificagdo morfossintatica da
palavra “nasceu”; conjugacdo do verbo nascer no futuro do indicativo; compreensdo do

significado e classificacdo das palavras “ilegitimo” e “insaciavel” quanto ao processo de
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formacgdo e consequente func¢do dos prefixos: “i-” e “in-"; classificagdo quanto ao numero de
silabas e quanto a posigao da silaba tonica da palavra “Vitravio”; analise sintatica de uma frase,
etc.

A revisdo de contetidos propicia a estimulacdo do cérebro, do raciocinio e da memoria
e ajuda os alunos a consolidar conhecimentos.

No desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem € importante que 0s
professores promovam o0s conhecimentos, a compreensao e a utilizacdo das regras gramaticais
da lingua portuguesa, que se revelardo fundamentais para que os alunos sejam capazes de seguir
exposicdes orais mais complexas, distinguir ideias essenciais de acessorias, adquirir fluéncia
na leitura e na escrita, desenvolver o discurso argumentativo, resumir, fundamentar e
aprofundar ideias oralmente e por escrito (Duarte, 1998).

Quando questionados sobre as areas do conhecimento nas quais se destacou Leonardo
Da Vinci, os alunos procuraram a resposta no texto, dando respostas completas. Para
compreender os significados de algumas palavras, tentaram relacionar as suas concegdes
prévias com os termos destacados, antes de lerem as definicdes das palavras que constavam no
glossario. Os alunos partilharam as suas ideias, por exemplo: “A palavra balistica parece que
vem de balas”.

Desafiei os alunos a descobrir origem das palavras e a procurarem evidéncias que 0s
ajudassem a chegar ao seu significado, por exemplo, desconstruiram a palavra “hidraulica” e
descobriram a palavra “hidro”, constatando que 0 significado estaria relacionado com “agua”,
mobilizando assim conhecimentos anteriores.

Este exercicio de “desconstru¢do” de uma palavra para procurar o seu significado era
frequentemente realizado pelo professor titular. Considerei uma estratégia interessante do ponto
de vista do envolvimento dos alunos na construcdo de conhecimentos, que efetivamente Ihes
facam sentido, estimulando o seu raciocinio e a memoria. Por este motivo, pretendo aplica-la
no contexto educativo com criangas desta faixa etaria e no meu futuro profissional, enquanto
docente.

Os alunos recorreram a mesma estratégia quando procuraram descortinar o significado
de “polimata”, relacionando o significado de “poli” (muitos) com as informagdes do texto.

Orientei 0 seu pensamento e no final concluiram que Da Vinci tinha estudado muitas

materias e por isso era considerado um polimata.
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Capitulo 3 — Dispositivos de avaliacéo

3.1.Sintese do Capitulo

O terceiro capitulo é composto, em primeiro lugar, por uma breve abordagem tedrica sobre
0 tema da avaliagdo, com o objetivo de compreender a importancia da adaptagdo do processo
avaliativo no contexto educativo e a forma como os diferentes conceitos de avaliagcdo
influenciam o processo de ensino-aprendizagem dos alunos.

Numa segunda parte, serdo apresentados quatro dispositivos de avaliacdo, dois dos quais
aplicados em grupos de Educacéo Pré-Escolar e os outros dois em turmas de 1.° Ciclo do Ensino
Bésico. De forma breve, apresento para cada um dos dispositivos a contextualizacdo da
respetiva atividade/aula, adequados aos diferentes grupos etarios, a descri¢do dos parametros e

critérios de avaliacdo e a apresentacdo e analise dos resultados, devidamente fundamentados.

3.2. Fundamentacdo teorica

A avaliacdo é um conceito cuja definicdo ndo € consensual entre os investigadores, no
entanto parece haver unanimidade quanto ao paradigma pedagogico. Lopes e Silva (2020)
reiteram que “a avaliag@o esta (...) no coracdo de toda a aprendizagem” (p.VII) e que a sua
funcdo é “averiguar se os alunos estdo a realizar os progressos pretendidos € a encontrar os
caminhos necessarios para que consigam atingir as metas estabelecidas para o nivel de ensino
que frequentam.” (p.2).

Pinto e Santos (2006) destacam que a avaliacdo fornece dados relevantes sobre o
desempenho escolar dos alunos, sobre as quais o professor deve refletir e trabalhar, ajudando-
0S a avancar nas suas aprendizagens, contribuindo para uma escola de qualidade.

A acdo pedagdgica socioeducativa tem um papel central nas sociedades de hoje, pelas
possibilidades e oportunidades que representa, favorecendo o desenvolvimento humano
personalizado, de cada um e de todos, para poderem ter sucesso.

Importa esclarecer que a avaliacdo é muitas vezes confundida com classificagdo. Num
modelo de ensino cléssico a avaliagdo tem, de facto, uma finalidade Unica de avaliar os
resultados do nivel de conhecimentos adquiridos pelos alunos, no entanto “classificar ndo &,
nem pode ser, sindonimo de avaliar, mas apenas uma das suas dimensdes” (Leite & Fernandes,
2002, p.25).

Reconhecer o potencial da avaliagcdo para melhorar a aprendizagem dos alunos, na medida

em que lhes séo facultadas “ajudas que os conduzam a compreender as razdes do seu iNnsucesso
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e lhes proporcionem ocasides para que o possam ultrapassar” (Lopes & Silva (2020) é
reconhecer que a funcdo de classificacdo € contraria a funcdo de avaliag&o.

Lopes e Silva (2020) reforcam que os alunos avangam na sua aprendizagem “quando
podem usar o conhecimento pessoal para construir significados, tém competéncias de
automonitorizacgdo para perceber que ndo entendem algo e tém maneiras de decidir o que fazer
em seguida” (p.10). Perspetivando a avaliagdo como um instrumento indispensavel ao processo
educativo, o professor deve refletir sobre os seus objetivos e auxiliar os seus alunos a progredir
nas suas aprendizagens, envolvendo-0s no processo da avaliacao.

Considero importante refletir sobre a avaliagdo, pois o docente é um elemento crucial deste
processo que reune as fungdes de planeamento de objetivos de aprendizagem, critérios de
sucesso e adequacao das suas proprias praticas com o intuito de garantirem que os seus alunos
aprendam com éxito”. (Lopes & Silva, 2020)

Na Educacéo Pré-Escolar, a avaliacéo reveste-se de um carater formativo, “desenvolvendo-
Se num processo continuo e interpretativo que procura tornar a crianga protagonista da sua
aprendizagem, de modo a que va tomando consciéncia do que ja conseguiu, das dificuldades
que vai tendo ¢ como as vai ultrapassando” (Circular n.° 4/DGIDC/DSDC/2011, de 11 de abril).

As Orientacdes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar esclarecem que a educacéao
pré-escolar se centra na avaliacdo dos progressos das criangas, comparando “cada uma consigo
propria para situar a evolugdo da sua aprendizagem ao longo do tempo” (Silva et al., 2016).
Nesta conjuntura, faz sentido destacar também, a vertente diagnostica da avaliacdo na educacao
pré-escolar, que permitira ao educador valorizar as caracteristicas individuais de cada crianca e
estruturar a sua acdo em prol do desenvolvimento das suas capacidades, destrezas, habilidades,
conhecimentos, valores e atitudes.

O processo de avaliacdo do 1.° Ciclo do Ensino Basico, regulamentado no Despacho
Normativo n.°1-F/2016, de 4 de abril, abrange trés modalidades: avaliacdo diagnostica,
avaliagdo formativa e avaliagdo sumativa.

A finalidade da avaliagdo diagndstica consiste em “situar os alunos em relagdo aos
objetivos programados e regular, em funcdo desses pré-requisitos, os caminhos para a
construcdo da aprendizagem”. (Leite & Fernandes, 2002, p.39) A partir destas informacdes, o
professor podera planear, regular a adaptar a sua atividade e estratégias de ensino, visando a
progressao dos processos de aprendizagem.

A forma como os resultados da avaliacdo sdo utilizados determinard se a avaliacdo é
sumativa ou formativa. A avaliagcdo sumativa utiliza “a informagao acerca dos alunos ou dos

curriculos apos a realizagdo de uma série de atividade educativas” (Arends, 2008, p.21) e
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pretende “ajuizar sobre os conhecimentos adquiridos pelos alunos e as competéncias
desenvolvidas durante um determinado periodo escolar”. (Leite & Fernandes, 2002, p.26) Este
tipo de avaliacdo expressa-se, comummente, atraves de uma classificacdo quantitativa e oferece
uma “visdo de conjunto” (ibidem), que justifica a pertinéncia deste tipo de avaliacdo no
processo holistico da aprendizagem e da aquisi¢do de conhecimentos pelos alunos.

Em contrapartida, “a avaliagdo formativa ¢ um tipo de avaliagdo que visa melhorar
qualitativamente a aprendizagem dos alunos e ndo quantificar essa aprendizagem. (Lopes &
Silva, p.13)

Como “principal modalidade de avaliacdo (a avaliagdo formativa) integra o processo de
ensino e aprendizagem fundamentando o seu desenvolvimento” e parte de “informagdo que
permita conhecer a forma como se ensina e aprende” (Despacho Normativo n.°1-F/2016, de 4
de abril). Este tipo de avaliacdo permite recolher dados que ajudam os professores e alunos a
orientar o seu trabalho (Cortesdo, 2002) ¢ a “tomar decisdes sobre que a¢des tomar para
promover a aprendizagem futura.” (Lopes & Silva, 2020)

Os mesmos autores identificam o poder duplo da avaliagdo formativa pelo “feedback que
da aos professores, sobre a eficacia das aulas e das atividades desenvolvidas” (p.15), e aos
alunos sobre “o0 encontro entre expectativas e objetivos de aprendizagem pretendidos”; e “pela
reflexdo que possibilita ao professor adaptar o ensino aos progressos e as dificuldades dos
alunos”. (p.15)

Os dispositivos de avaliacdo apresentados neste relatério enquadram-se na avaliacdo
formativa e tém como finalidade, identificar as dificuldades das criancas e equacionar
estratégias para as ajudar a progredir.

A escala utilizada, baseada na escala de Likert adaptada, compreende valores entre 0 e 10
e respeita 0s seguintes critérios:

e Fraco (de 0 a 2,9 valores)

e Insuficiente (de 3 a 4,9 valores)
e Suficiente (de 5 a 6,9 valores)
e Bom (de 7 a 8,9 valores)

e Muito Bom (de 9 a 10 valores)
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3.3. Avaliac&o da atividade da Area do Conhecimento do Mundo

3.3.1. Contextualizacéo da atividade

Esta proposta de atividade (Anexo 5) foi implementada no &mbito de uma atividade da
Area do Conhecimento do Mundo com um grupo de 20 criancas da faixa etaria dos 5 anos, mais
concretamente uma atividade experimental. Surgiu no seguimento de um dia de atividades de
dia inteiro realizadas por mim acerca das mudangas de estado fisico da agua.

Silva et al. (2016) perspetivam o desenvolvimento da Area do Conhecimento do Mundo
como ponte para a “metodologia propria das ciéncias para fomentar nas criangas uma atitude
cientifica e investigativa” (p.86).

E na realizacio de atividades experimentais sistematizadas, nas quais a crianca prevé,
experimenta e observa, que vai comecar “a formar as suas proprias ideias sobre os fendmenos
que a rodeiam, sejam eles naturais ou induzidos”. (Martins et al., 2009, p. 12)

Cabe ao contexto educacional promover nos alunos, desde os primeiros anos de
escolaridade, o desenvolvimento da atitude cientifica e o interesse pela ciéncia, que ird permitir

resolver problemas do quotidiano.

3.3.2. Descricdo dos parametros e critérios de avaliacdo

Para esta atividade foram definidos quatro parametros de avaliacdo: realizacdo de
previsdes de acordo com a questdo-problema; registo das observagdes; preenchimento das
conclus@es de acordo com os resultados obtidos e leitura.

Realizacdo de previsbes de acordo com a questdo-problema: este parametro tem
como objetivo avaliar se a crianca é capaz de preencher o esquema das previsdes de acordo
com a questdo-problema e com as indicagdes que Ihe foram dadas. Foi pedido as criangas, que
colocassem uma cruz no interior do retangulo que correspondia a imagem ilustrativa do que
pensavam que ia acontecer, quando colocassem um cubo de gelo perto de uma fonte de calor.
Os critérios definidos para este parametro sao 0s seguintes:

— Preenche o esquema das previsdes de acordo com o que foi pedido;

— Nao preenche o esquema das previsoes de acordo com o que foi pedido.

Registo das observacdes: neste parametro pretende-se verificar se a crianga é capaz de
registar, atraves de um desenho, o que observou na experiéncia. Os critérios estabelecidos séo:

— Realiza um desenho percetivel de acordo com os resultados observados;

— Nao realiza um desenho percetivel de acordo com os resultados observados.
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Preenchimento das conclusdes de acordo com os resultados da experiéncia: o
objetivo deste pardmetro é avaliar se a crianca é capaz de aferir conclusGes a partir da
observacao e interpretacdo dos resultados. Os critérios estabelecidos para esta parametro so 0s
seguintes:

— Circunda 3 palavras corretas;

— Circunda 2 palavras corretas;

— Circunda 1 palavra correta;

— Néo circunda nenhuma palavra corretamente.

Leitura: o objetivo deste pardmetro é avaliar se a crianca € capaz de identificar a
palavra lida pelo adulto identificando a cor a que esta escrita na folha de registos da
experiéncia. Os critérios estabelecidos para esta parametro sdo 0s seguintes:

— Identifica 2 a 3 palavras lidas;

— Identifica 1 palavra lida;

— Néo identifica nenhuma palavra lida.

Os parametros, critérios e cotacGes desta proposta de atividade encontram-se

sistematizados no Quadro 13.

Quadro 13 — Cotagdes atribuidas aos critérios definidos para a proposta de atividade da Area de Conhecimento
do Mundo

Parametros Critérios de avaliagdo Cotacéo
1.1. Preenche o esquema das previsdes de acordo | 1,5
Realizacéo das com o que foi pedido
1 previsdes de acordo 1.2. N&o preenche o esquema das previsoes de 0 | 15
com a questao- acordo com o que foi pedido
problema
2.1. Realiza um desenho percetivel de acordo 2
2 | Registo das observagdes com os resultados que observou 2

2.2. Nao realiza um desenho percetivel de acordo | 0
com os resultados observados.

3.1. Circunda 3 palavras corretas 4,5
Preenchimento das 3.2. Circunda 2 palavras corretas 3 | 45
3 concluses de acordo | 3.3. Circunda 1 palavra correta 1,5
com os resultados da | 3.4. Resposta incorreta 0
experiéncia
4.1. Identifica 2 a 3 palavras lidas 2
4 Leitura 4.2. Identifica 1 palavra lida 1 2
4.3. N&o identifica nenhuma palavra 0
Total: 10
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3.3.4. Apresentacao e analise dos resultados

A Figura 16 apresenta os resultados obtidos tendo em conta os parametros de avaliagéo
definidos para a atividade da Area do Conhecimento do Mundo, com um grupo de 20 criancas

de 5 anos.

Resultados da avaliacio da atividade da Area do
Conhecimento do Mundo

10%

20%

70%

m Fraco Insuficiente Suficiente Bom Muito Bom

Figura 16 — Resultados da avaliacdo da atividade da Area do Conhecimento do Mundo

Numa primeira analise da Figura 16 verifica-se que os resultados desta avaliacdo variam
entre o Suficiente e 0 Muito Bom. Constata-se que a maioria das crianc¢as do grupo, 70% (15
criancas) tiveram a classificacdo de Muito Bom; 20% do grupo (4 criangas) teve Bom e 10%
(1 crianca) obteve Suficiente.

A média de avaliacdo do grupo foi de 9,1 valores (Muito Bom) tendo sido atribuido um
total de 10 valores ao conjunto de critérios de avaliacdo apresentados.

Analisando atentamente a grelha de corregéo apresentada (Anexo 8), verifica-se que no
primeiro pardmetro “Realizacdo das previsdes de acordo com a questdo-problema” Se obteve
média de 1,5 valores, tendo sido cotado com 1,5 valores.

Conclui-se que todas as criangas atingiram o objetivo definido para o parametro em
andlise.

No parametro “Registo de observagdes” foi atingida uma média aproximada de 1,72
valores para uma cotacdo de 2 valores. Observa-se, a partir da analise da grelha de correcéo,
que a maioria das criancas ndo demonstrou dificuldade em desenhar de forma perceptivel o que

viu como resultado da atividade experimental. E possivel constatar dessa mesma analise, que
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trés criangas ndo atingiram o objetivo proposto, uma vez que o desenho ndo se conseguiu
interpretar porque ndo era percetivel.

No parametro que corresponde ao preenchimento das conclusées relacionadas com 0s
resultados da experiéncia, foi solicitado as criancas que circundassem as palavras que
permitiam formar frases verdadeiras.

Importa justificar, que a escolha desta estratégia, envolvendo a capacidade de decifracéo
do significado de uma palavra através da sua leitura, para um grupo de 5 anos, foi fundamentada
no facto de uma percentagem significativa das criancas do grupo ser capaz de ler palavras
isoladas a data da realizacdo da atividade.

Para auxiliar as criangas que ainda ndo eram capazes de ler palavras, destaquei as
mesmas com cores diferentes, para que deste modo pudessem acompanhar o raciocinio.

Outra estratégia utilizada foi a dinamizacdo de conhecimentos que as criancas tinham
acerca dos sons de algumas letras, recorrendo as regras da Cartilha Maternal, para identificacdo
das palavras. Este parametro alcangou uma média aproximada de 3,81 valores tendo sido cotada
com 4,5 valores. Verificou-se que todas as criancas identificaram pelo menos uma palavra,
rodeando-a.

No parametro da leitura verificou-se que a maioria do grupo foi capaz de identificar 2 a
3 palavras lidas, em que 3 criancas identificaram uma palavra e outras 3 ndo identificaram

nenhuma palavra.

3.4. Avaliacdo da atividade do Dominio da Matemética

3.4.1. Contextualizacédo da atividade

Esta proposta de atividade (Anexo 7) foi implementada no &mbito de uma atividade do
Dominio da Matematica com um grupo de 23 criancas da faixa etaria dos 4 anos.

Apos a leitura e exploracdo do conto O Rei Pequenino de Taro Miura, propus as criangas
a realizacdo de uma atividade do Dominio da Matematica.

Pretendi, antes da resolucédo da atividade escrita, desenvolver o sentido do namero, pois
este assume um papel central nos primeiros anos da vida da crianga, para que seja possivel criar
as bases para que as criangas aprendam a matematica com compreensao.

Na Educacéo Pré-Escolar, as criangas vao construindo o sentido do nimero com base
nas suas experiéncias, envolvendo o conceito intuitivo de numero e das relagdes numéricas.

Esta atividade teve como objetivo desenvolver nas criangas a representacdo da mesma
quantidade de diferentes formas, percecionando a transformacdo das quantidades,

desenvolvendo: a classificacdo, ou seja, a crianca associa 0 nimero a uma determinada
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quantidade; a ordenagéo, neste caso por ordem crescente; a sequenciacao ascendente em que as
palavras vao tendo significado perante as quantidades observadas; a correspondéncia termo a
termo em que estabelece uma relacdo biunivoca entre o conjunto de objetos a contar e os
elementos da sequéncia numérica e a inclusdo hierarquica em que a crianga compreende que
qualquer nimero contém os anteriores.

As criancas foram desafiadas a colorir as coroas dos dez filhos do Rei Pequenino,
associando o grafismo do numeral escrito na imagem de cada um deles, a cor da respetiva peca

do material Cuisenaire, que lhe corresponde.

3.4.2. Descricdo dos parametros e critérios de avaliacdo

Para esta atividade foram definidos dois parametros de avaliacdo: associacdo do
grafismo dos numerais de 1 a 10 a cor da peca do material Cuisenaire, que faz corresponder o
respetivo valor e o desenvolvimento da motricidade fina.

Associacdo da cor ao valor da peca do material Cuisenaire: neste parametro
pretende-se avaliar se a crianca € capaz de associar aos numerais de 1 a 10 a cor respetiva de
acordo com o codigo de cores do material Cuisenaire. Os critérios definidos para este parametro
s80 0s seguintes:

— Pinta corretamente as dez coroas presentes na imagem;

— Pinta corretamente 6 a 9 coroas presentes na imagem;

— Pinta corretamente 3 a 5 coroas presentes na imagem;

— Pinta corretamente 1 a 2 coroas presentes na imagem;

— Resposta incorreta.

Motricidade fina: neste parametro pretende-se verificar se a crianca é capaz de
completar o grafismo dos numerais de 1 a 10 respeitando a linha orientadora.

Os critérios estabelecidos s&o:

— Completa corretamente os dez grafismos presentes na imagem;

— Completa corretamente 4 a 9 grafismos presentes na imagem;

— Completa corretamente 1 a 3 grafismos presentes na imagem;

— Resposta incorreta.

Os parametros, critérios e cotacdes desta proposta de atividade encontram-se

sistematizados no Quadro 14.
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Quadro 14 — Cotac0es atribuidas aos critérios definidos para a proposta de atividade do Dominio da
Matemética

Parametros Critérios de avaliacao Cotacéo
1.1. Associa corretamente as dez cores presentes 7
na imagem
1.2. Associa corretamente 6 a 9 cores presentes 5
1 | Associacdo da cor na imagem
ao valor dapeca | 1.3. Associa corretamente 3 a 5 cores presentes 3 7
do material na imagem
Cuisenaire 1.4. Associa corretamente 1 a 2 cores presentes 1
na imagem
1.5. Resposta incorreta 0
2.1. Completa corretamente os dez grafismos 3
presentes na imagem
2.2. Completa corretamente 4 a 9 grafismos 2
2 Motricidade fina presentes na imagem 3
2.3. Completa corretamente 1 a 3 grafismos 1
presentes na imagem
2.4. Resposta incorreta 0
Total: 10

3.4.3. Apresentacdo e andlise dos resultados

A Figura 17 apresenta os resultados obtidos tendo em conta os parametros de
avaliacdo definidos para a atividade do Dominio da Matemaética realizada com um grupo

de 23 criancas de 4 anos.

Resultados da avaliacdo da atividade do Dominio da
Matematica

4%

21%

78%

= Fraco Insuficiente Suficiente Bom Muito Bom

Figura 17 — Resultados da avaliacdo da atividade do Dominio da Matematica
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Analisando a Figura 17 verifica-se que os resultados desta avaliacdo variam entre o
Insuficiente e 0 Muito Bom, sendo que néo foi registada nenhuma classificagdo correspondente
ao grau Suficiente. Demonstra-se que a maioria das criancas do grupo, 78% (18 criancas)
obteve Muito Bom; 19% do grupo (4 criangas) obteve Bom e 4% do grupo (1 crianca) obteve
Insuficiente. Para uma cotacéo total de 10 valores, a média das classificag6es do grupo foi de
9,13 valores, ou seja, Muito Bom.

Analisando atentamente a grelha de correcdo (Anexo 6) apresentada, verifica-se que o
primeiro parametro “Associacdo da cor ao valor da peca do material Cuisenaire” obteve média
aproximada de 6,39 valores, tendo sido cotado com 7 valores.

Concretizando a constatacdo anterior, é possivel aferir que 18 criancas associaram
corretamente as dez cores do codigo de valores das pecas do material Cuisenaire aos numerais
de 1 a 10, quatro criancas associaram corretamente de 6 a 9 cores, e uma crianga associou
corretamente de 1 a 2 cores.

Estes dados permitem concluir que o grupo, na sua maioria, € capaz de associar 0S
grafismos dos numerais de 1 a 10 as cores das pecas do material Cuisenaire que correspondem
a cada valor. No caso da crianca que obteve classificacdo negativa neste parametro, parece-me
pertinente referir que percebi, no decorrer da realizagdo da proposta, que a crianga néo
compreendeu o que lhe foi pedido.

No final da atividade, auxiliei a crianca concretizando o seu pensamento através da
construcdo da escada do material Cuisenaire, atribuindo os respetivos valores de cada peca. No
final, a crianga associou corretamente os grafismos as cores das pecas e pintou com as cores
certas fazendo a correspondéncia do valor ao grafismo do numeral.

Caldeira (2009b) afirma que as atividades com o0s jogos educativos, estimulam a
formulacéo e reformulacdo de conceitos e a elaboracdo de diferentes estratégias para se chegar
a um resultado, desenvolvendo o raciocinio I6gico e dedutivo.

No pardmetro da motricidade fina € possivel concluir, a partir da analise da grelha de
correcdo, que a maioria das criancas ndo demonstrou dificuldade em completar os grafismos
respeitando a linha orientadora, sendo a média deste parametro de aproximadamente 2,56
valores e tendo sido cotado com 3 valores.

Verifico que mais de metade do grupo completou corretamente os dez grafismos
presentes na imagem e 7 criangas completaram corretamente de 4 a 9 grafismos.

N&o obstante os resultados positivos do pardmetro em andlise, algumas criangas
demonstraram mais dificuldades na execucdo dos grafismos. Com base neste resultado, é

importante que o/a educador/a concretize os pressupostos da avaliacdo formativa e encare 0s
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seus resultados por forma a auxiliar a crianga, usando “os dados obtidos para tomar decisdes
sobre que ac¢Ges tomar para promover a aprendizagem futura.” (Lopes & Silva, 2020, p. 6)

O grafismo € a linguagem grafica da crianca, onde deixa registadas as suas ideias, as
suas vontades e as suas fantasias. Os grafismos sdo exercicios que visam desenvolver a
coordenagdo Oculo-manual e é em idade pré-escolar que se deve atentar ao seu
desenvolvimento, porque dela ird depender a maior ou menor facilidade da crianca para a
aprendizagem da leitura e da escrita. (Ortega & Obispo, 2007)

E através da evolucéo do grafismo que o educador pode acompanhar as mudancas e 0s
aprimoramentos dos desenhos das criancas. O/a educador/a pode promover o desenvolvimento
desta competéncia através do aperfeicoamento da motricidade fina com atividade como:

modelagem, dobragem, montagem de legos e puzzles, rasgar, cortar e entrelacar.

3.5. Avaliacédo da atividade da Disciplina de Portugués

3.5.1. Contextualizacédo da atividade

A proposta de atividade em analise (Anexo 9) foi aplicada numa turma de 1.° ano, com
participacdo de 23 alunos, no ambito da disciplina de Portugués. A atividade decorreu no
seguimento de uma manhd de atividades em torno da obra O dia em que me tornei passaro e
consistiu no preenchimento de uma placa plastificada que continha a indicagdo da tarefa a

realizar.

3.5.2. Descricdo dos parametros e critérios de avaliacéo

Para esta atividade foram definidos quatro parametros de avaliacdo: leitura;
identificacdo do numero de silabas; escrita e divisao silabica.

Leitura: este parametro tem como objetivo avaliar se 0 aluno é capaz de ler uma palavra
concretizando a decifracdo do seu significado através de um desenho. Os critérios definidos
para este parametro sdo o0s seguintes:

— Lé e ilustra corretamente o significado da palavra de forma percetivel,

— Lé com dificuldade e ilustra corretamente o significado da palavra de forma percetivel;

— Resposta incorreta.

Identificacdo do nimero de silabas: neste parametro pretende-se verificar se o aluno
é capaz de contar quantas silabas formam a palavra, pintando na imagem da placa, tantos
circulos quanto o nimero de silabas que contou. Os critérios estabelecidos sdo:

— Conta e representa corretamente 3 silabas;

— Resposta incorreta
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Escrita: o objetivo deste parametro ¢é avaliar se 0 aluno é capaz de escrever a palavra,
copiando pelo modelo e transpondo da letra de impressa para a letra manuscrita. Os critérios
estabelecidos para este parametro sdo os seguintes:

— Copia a palavra em letra manuscrita e sem erro ortografico;

— Copia a palavra em letra manuscrita e com erro ortogréfico;

— Copia a palavra em letra de imprensa e sem erro ortografico;

— Copia a palavra em letra de imprensa e com erros ortograficos;

— Resposta incorreta

Diviséo sildbica: o objetivo deste pardmetro é avaliar se o aluno € capaz de efetuar a
divisdo silabica da palavra. Os critérios estabelecidos para este pardmetro sao os seguintes:

— Efetua corretamente a divisdo silabica da palavra;

— Resposta incorreta

Os paréametros, critérios e cotacBes desta proposta de atividade encontram-se

sistematizados no Quadro 15.

Quadro 15 — Cotacdes atribuidas aos critérios definidos para a proposta de ativ. da Area de Conhec. Mundo

Parémetros Critérios de avaliacéo Cotacéo
1.1. Lé e ilustra corretamente o significado da palavra de 2
forma percetivel

Leitura 1.2. L& com dificuldade e ilustra corretamente o 1

1 significado da palavra de forma percetivel 2
1.3. Resposta incorreta 0
Identificacio do 1.4. Conta e representa corretamente 3 silabas 2

2 numero de silabas 1.5. 2.2. Resposta incorreta 0 2
3.1. Copia a palavra em letra manuscrita e sem erro 4

ortogréafico

3.2. Copia a palavra em letra manuscrita e com erro 3 4
3 Escrita ortogréafico
3.3. Copia a palavra em letra de imprensa e sem erro 2
ortogréafico
3.4. Copia a palavra em letra de imprensa e com erro 1
ortogréfico
3.5. Resposta incorreta 0
4 Divisdo silabica 4.1. Efetua corretamente a divisdo silabica da palavra
4.2. Resposta incorreta 0 2
Total: 10

3.5.3. Apresentacdo e analise dos resultados

A figura seguinte apresenta os resultados obtidos tendo em conta os pardmetros de avaliacdo

definidos para a disciplina de Portugués, com um grupo de 23 alunos da turma do 1.° ano.

58



Resultados da avaliagdo da disciplina de Portugués

4%

26%

70%

= Fraco Insuficiente Suficiente Bom Muito Bom

Figura 18 — Resultados da avaliacdo da atividade da disciplina de Portugués

Numa primeira analise da figura 18 verifica-se que os resultados desta avaliacdo variam
entre o Suficiente e 0 Muito Bom. Conclui-se que 70% (16 alunos) teve a classificacdo de Muito
Bom; 26% do grupo (6 alunos) teve Bom e 4% (1 aluno) teve Suficiente. A média de avaliagdo
do grupo foi de 9,22 valores, ou seja, Muito Bom, tendo sido atribuido um total de 10 valores
ao conjunto de critérios de avaliacdo apresentados.

Da anélise detalhada da grelha de correcdo apresentada (Anexo 10), verifica-se que o
parametro da leitura atingiu uma média de 1,83 valores para uma cotagdo de 2 valores. Como
se verifica, a maioria dos alunos ndo demonstrou dificuldade em ler e representar a palavra lida,
através de um desenho percetivel daquilo que decifrou.

Analisando particularmente, os dois casos em que os alunos deram uma resposta
incorreta por ndo representarem de forma percetivel a ilustracdo da palavra, podemos
equacionar trés cenarios possiveis: ao aluno ndo conseguiu ler a palavra; o aluno descodificou,
mas nao atribuiu significado a palavra lida ou o aluno leu, mas o seu desenho néo € suscetivel
de interpretacao.

O primeiro cenario apresentado ndo me parece 0 mais pertinente, pois ambos os alunos
foram capazes de identificar o numero de silabas, tarefa que seria mais complicada se néo
tivessem conhecimento da palavra que deveriam analisar, revelando dominio da consciéncia
fonoldgica, explicitada por Sim-Sim (2006) como a capacidade para analisar e manipular
segmentos sonoros de tamanhos diferenciados como silabas, unidades intrassilabicas e fonemas
que integram as palavras”. (p. 48) Deste modo, sem o conhecimento da palavra a analisar, 0s

alunos ndo conseguiriam dividir a palavra em silabas.
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O segundo cenario proposto é, na minha opinido, injustificado uma vez que se tratava
da palavra “passaro”, palavra essa que faz parte do léxico das criancas da referida faixa etéaria
e foi mencionada varias vezes ao longo de toda a atividade, sendo acompanhada de ilustracfes
e imagens.

Assim, o cenario justificativo mais plausivel, na minha opini&o, é que os alunos leram
corretamente a palavra, mas o seu desenho néo foi suscetivel de interpretacéo.

De acordo com a observacdo das propostas realizadas pelas criancas, estas desenharam
muitas figuras no espaco reservado que se tornaram ilegiveis.

No pardmetro da identificacdo do nimero de silabas, todos os alunos foram capazes de
contar as trés silabas da palavra e representar a contagem corretamente, pintando o interior de
trés formas circulares.

E possivel concluir da resolucio da tarefa proposta, que os alunos do grupo revelaram
dominio sobre a competéncia da consciéncia silabica que se reflete na capacidade de realizar
atividades de segmentacdo, aliteracdo, sintese e manipulacdo (Nascimento, 2009).

No parametro da escrita foi alcancada uma média aproximada de 3,36 valores, tendo
sido cotado com 4 valores.

E possivel apurar que a maioria do grupo foi capaz de copiar a palavra transpondo da
letra de imprensa para a letra manuscrita, sem erros ortogréficos. Verifica-se que houve dois
alunos que copiaram a palavra em letra manuscrita, mas com erros ortograficos e dois alunos
que copiaram a palavra em letra de imprensa, sem erros ortograficos.

No ultimo parametro, que diz respeito a divisdo silabica, apurou-se uma média de 1,75
valores, para uma cotacdo de 2 valores e conclui-se que apenas dois alunos efetuaram a diviséo

silabica de forma incorreta.

3.6. Avaliacao da atividade da Disciplina de Matemética

3.6.1. Contextualizacédo da atividade

A proposta de atividade em analise (Anexo 11) foi aplicada numa turma de 4.° ano, com
participacdo de 16 alunos, no ambito da disciplina de Matemaética.

A atividade decorreu no seguimento de uma manhé de atividades, em torno do conto
Sola Sapato Rei Rainha, que tive oportunidade de orientar. A proposta de atividade apresentada
consistiu na resolucdo de situagbes problematicas inventadas por mim e enquadradas na

tematica da historia lida.

60



A resolucdo das situacdes problematicas exigiu a aplicacdo de diversas estratégias,
conceitos e procedimentos matematicos por parte dos alunos. Todos os conteldos foram

previamente abordados pelo professor titular de turma.

3.6.2. Descricdo dos parametros e critérios de avaliagéo

Para esta atividade foram definidos os seguintes parametros de avaliagdo: Estratégias,
conceitos e procedimentos; calculo e transcricdo e solucdo do problema.

Estratégias, conceitos e procedimentos: este pardmetro pretende avaliar se o aluno é
capaz de apresentar estratégias adequadas e completas e mobilizar conceitos e procedimentos
necessarios a resolucéo da situacdo problematica.

Os critérios definidos para este parametro sdo 0s seguintes:

— Apresenta uma resolucdo em que revela uma estratégia adequada e completa e

mobiliza todos os conceitos e procedimentos necessarios;

— Apresenta uma resolucdo em que revela uma estratégia adequada, mas incompleta;

— Apresenta uma resolucdo em que revela uma estratégia adequada e completa, mas nao

mobiliza todos os conceitos e procedimentos necessarios;

— Apresenta uma resolugdo em que revela uma estratégia inadequada ou nao apresenta

uma solugéo.

Célculo e transcricdo: este parametro pretende avaliar se o0 aluno é capaz de efetuar os
calculos necessarios corretamente.

Os critérios definidos para este parametro sdo os seguintes:

— Né&o comete erros;

— Comete 1 erro;

— Comete 2 erros ou mais.

Solucéo do problema: este parametro pretende avaliar se o aluno é capaz de apresentar
uma resposta ao problema de acordo com a resolucao apresentada.

Os critérios definidos para este parametro sdo 0s seguintes:

— Escreve uma resposta ao problema que esté de acordo com a resolugdo apresentada e

que responde a questdo do problema;

— Escreve uma resposta ao problema que esta de acordo com a resolucdo apresentada,

mas que ndo responde a questdo do problema;

— Escreve uma resposta ao problema que ndo esta de acordo com a resolucdo

apresentada ou ndo escreve uma resposta.
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Os parametros, critérios e cotacOes atribuidos a esta proposta de atividade serdo
considerados para as duas situagdes problematicas propostas, em separado, e a cotacdo atribuida
a cada parametro e critério sera igual para as duas situaces. No total, a cotacdo atribuida as
duas situacdes problematicas sera de 10 valores.

Os parédmetros, critérios e cotacBes desta proposta de atividade encontram-se
sistematizados no Quadro 16.

Quadro 16 — Cotag0es atribuidas aos critérios definidos para a proposta de ativ. da disciplina de Matematica

Parametros Critérios de avaliacédo Cotacéo
1.1. Apresenta uma resolugdo em que revela uma estratégia 2
adequada e completa e mobiliza todos os conceitos e

procedimentos necessarios

1 Estratégias, 1.2. Apresenta uma resolucdo em que revela uma estratégia | 1,5
conceitos e adequada e completa, mas ndo mobiliza todos os 2
procedimentos conceitos e procedimentos necessarios
1.3. Apresenta uma resolucdo em que revela uma 1
estratégia adequada, mas incompleta
1.4. Apresenta uma resolu¢do em que revela uma 0
estratégia inadequada
2.1.N&o comete erros 2
2 Célculo e 2.2.Comete 1 erro 1 2
transcricao 2.3. Comete 2 erros ou mais 0
3.1. Escreve uma resposta ao problema que esta de acordo 1
3 Solucéo do com a resolucdo apresentada e que responde a
problema guestdo do problema

3.2. Escreve uma resposta ao problema que esta de acordo | 0,5 1
com a resolucdo apresentada, mas que ndo responde
a questdo do problema

3.2. Escreve uma resposta ao problema que ndo esta de 0
acordo com a resolucéo apresentada ou ndo escreve
uma resposta

Total: 5

3.6.3. Apresentacdo e andlise dos resultados

A figura seguinte apresenta os resultados obtidos, num grupo de 16 alunos, tendo em

conta os parametros de avaliagao apresentados anteriormente para este dispositivo de avaliacao.
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Resultados da avaliacdo da atividade da disciplina de
Matematica

5%

29%
43%

Fraco Insuficiente Suficiente Bom Muito Bom

Figura 19 — Resultados da avaliacdo da atividade da disciplina de Matematica

Numa primeira anélise da Figura 19 observa-se que os resultados desta avaliacdo variam
entre o Suficiente e o Muito Bom. Constata-se que 43% (9 alunos) teve Muito Bom; 29% (6
alunos) teve Bom e 5% (1 aluno) teve Suficiente. A média de avaliacdo do grupo foi de 8,75
valores, situando-se numa média qualitativa de Muito Bom.

Foi atribuido um total de 10 valores ao conjunto de critérios de avaliacdo apresentados,
tendo em conta que a cotacdo distribuida por parametros e critérios correspondentes foi igual
para as duas situacdes problematicas.

Da analise detalhada da grelha de correcdo apresentada (Anexo 12), verifica-se que o
parametro “Estratégias, conceitos e procedimentos” atingiu uma média de 1,53 valores no caso
da “Situacdo problematica n. °1” e de 1,8 valores no caso da “Situag¢do problematica n. °2”,
tendo sido atribuida a cada uma delas a cotacao total de 2 valores.

Verifica-se no caso da “Situagdo problematica n. °1”, que a maioria dos alunos
apresentou uma resolucdo que revelou uma estratégia adequada e completa, mas néo
mobilizaram todos os conceitos e procedimentos necessarios, apresentando na maior parte dos
casos, um valor final sem escrever os procedimentos que seguiram para o solucionar. Neste
caso, tendo em conta a facilidade de alguns célculos intermédios e a apresentacdo de uma
resposta correta e adequada ao que foi solicitado na maioria dos casos, posso inferir que os
alunos recorreram a estratégias de calculo mental para a resolugdo do problema, o que foi
valorizado embora com uma pequena penalizacao, pois era pedido que apresentassem todas as

estratégias elaboradas para chegar a resolugéo do problema.
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No caso da “Situagdo problematica n. °2”, verifica-se que apenas 4 alunos néo
mobilizaram todos os conceitos e procedimentos necessarios, pois ndo efetuaram a conversdo
de hectolitros para litros, necessaria a correta resolucao do problema.

O parametro “Calculo e transcrigdo” atingiu uma média aproximada de 1,81 valores na
“Situacdo problematica n. °1” e de 2 valores na “Situa¢do problematica n. °2”, tendo sido
atribuida a cada uma delas a cotagéo total de 2 valores.

E importante referir que para a resolugdo da “Situagdo problematica n. °1”, a maioria
dos alunos apresentou varios calculos para a estratégia de resolucédo, sendo que apenas 1 alunos
calculou direta a percentagem dos telhados que ficaram intactos. Todos os outros 15 alunos
efetuaram pequenos célculos intermédios para chegar a resposta. A maioria realizou varios
calculos e ndo cometeu nenhum erro. Os erros que se verificaram em 3 dos casos em analise,
estavam relacionados com o calculo incorreto da percentagem.

A resolugdo da “Situagdo problematica n. °2”, no que diz respeito a este parametro
atingiu uma média de 100% para os critérios em anélise, revelando que todos os alunos
mobilizaram e aplicaram corretamente 0s conceitos e regras do algoritmo da divisdo com
ndmeros racionais.

O parametro “Solugdo do problema” atingiu uma média aproximada de 0,88 valores na
“Situacdo problematica n. °1” e de 0,72 valores na “Situagdo problematica n. °2”, tendo sido
atribuida a cada uma delas a cotacdo total de 1 valor.

Para ambas as situacOes problematicas, verifica-se que a maioria dos alunos escreveu
uma resposta ao problema de acordo com a resolugdo que apresentaram e que respondia a
questdo do problema e 3 alunos que ndo escreveram qualquer resposta. Observaram-se
auséncias totais de resposta em ambas as situacGes problematicas, embora na maioria dos casos,
estivesse explicita na resolucéo do problema.

De forma geral, os alunos foram capazes de resolver, de forma autdbnoma, as situacdes
problematicas propostas.

Tendo em conta que a resolucdo da “Situagdo problematica n. °1”, requeria a
mobilizacdo de conceitos relativos ao célculo de percentagens e que este contetdo tinha sido
abordado ha pouco tempo, concluo que a aplicacdo dos novos conceitos foi, na maioria dos
casos, bem-sucedida.

Esta avaliacdo permite ao professor perceber o grau de compreensédo e aplicacdo dos
conceitos, procedimentos e estratégias por parte dos alunos e, a partir dos dados obtidos,
programar atividades que os ajudem a praticar, desenvolver e consolidar esses mesmos

conceitos.
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Capitulo 4 — Projeto Final “Grandes Descobertas — Relacao CTSA”

4.1. Introducdo ao tema do projeto

O projeto “Grandes Descobertas — Relacdo CTSA” nasce da ligagdo entre a curiosidade das
criancas pelo mundo que as rodeia e a emergente consciencializacdo da influéncia mdatua entre
evolucdo cientifica e tecnoldgica e do impacto da sua evolucéo na sociedade e ambiente.

Zeidler (2003), corrobora a opinido de diversos autores acerca da inter-relacdo entre estas
quatro areas, doravante denominada CTSA, e a sua pertinéncia no que toca ao desenvolvimento
de programas educativos direcionados para a promocdo de conhecimentos, capacidades e
valores cientificos com o objetivo de formar cidadidos “tecnologicamente alfabetizados”,
capazes de compreender as potencialidades e desafios emergentes do uso da ciéncia e
tecnologia e seu consequente impacto na sociedade e ambiente. Pedretti (2003), destaca ainda
o0 valor desta perspetiva no sentido de formar cidaddos informados, capacitados para tomar
decisdes responsaveis e agir de acordo com essas decisoes.

Sendo a escola um local privilegiado para o desenvolvimento de capacidades, destrezas,
habilidades, conhecimentos, valores e atitudes, deverdo ser adotadas estratégias de ensino-
aprendizagem que proporcionem experiéncias diversificadas e significativas, orientadas sob
diferentes bases de competéncias como a resolucdo de problemas e o pensamento critico,
preconizadas no Decreto Lei 9311/2016 que aprova o Perfil do Aluno a Saida da Escolaridade
Obrigatoria, com particular destaque para as competéncias do saber cientifico, técnico e
tecnologico que “dizem respeito a mobilizacdo da compreensdo de fendmenos cientificos e
técnicos e da sua aplicacdo para dar resposta aos desejos e necessidades humanos, com
consciéncia das consequéncias éticas, sociais, econdmicas e ecologicas” (p.29)

O objetivo do tema central deste projeto € potenciar a curiosidade dos alunos sobre ciéncia
e tecnologia através de experiéncias de enriquecimento cultural e cientifico, tendo como ponte
de partida algumas das grandes descobertas, cientificas e tecnoldgicas, que revolucionaram o
mundo, contribuindo para a melhoria da educacéo, satde, crescimento econémico, reducdo do
impacto da acdo humana sobre o ambiente, promocéo de comunidades sustentaveis e também
para a evolucdo histérica no que toca a desigualdades de género e alargamento de
oportunidades, todos eles objetivos progressistas contemplados na Agenda 2030 para o
desenvolvimento sustentavel.

Despertar as criangas para a ciéncia é nada mais do que despertar as suas mentes para o
mundo que as rodeia e, como referiu Albert Einstein, “a mente que abre uma nova janela, jamais

volta ao seu tamanho original”.
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4.2. Fundamentacao teorica

4.3. Metodologia do projeto

A metodologia de trabalho de projeto, com influéncia da psicologia progressiva, visa a
formacgdo de comportamentos, competéncias, atitudes e valores exercitados sobre contetudos
que trazem significacdo social e cultural que permitem a transmissao necessaria a insercéo plena
da crianca no mundo do qual € sujeito e ator (Oliveira-Formosinho, Gamb6a, Formosinho e
Costa, 2011).

A envolvéncia da crianga a0 mundo através do pensamento e da experiéncia evidencia o
caracter intencional desta metodologia. Com efeito, Murga (2018) define a metodologia de
projeto como “um conjunto de atividades organizadas e sequenciais para a obtengdo de um
determinado resultado ou produto” (p. 51).

Assim, torna-se fundamental a realizacdo de trabalhos de projeto na escola que promovam
o0 envolvimento da crianca na tomada de decis6es, dando énfase a sua participacdo (Katz &
Chard, 1997) e oferecam condigdes para, em participacéo e pela participagdo, proporcionar a
apropriacdo do saber e a reconstrugdo e reinvencdo de significados através de uma
aprendizagem participativa que promova 0 pensamento critico num processo de cooperacao
com os seus pares (Oliveira-Formosinho et al., 2011).

Os autores alertam que “para que a situacao se torne educativa deve despertar a curiosidade
e o interesse dos alunos, incitando a uma atividade de procura” (p.56).

A primeira fase do trabalho de projeto parte exatamente da definicdo de uma questdo ou
problema sobre a qual se desenvolverdo interrogacfes e serdo selecionadas hipoteses e
objetivos sobre os quais sera tragado um plano de trabalho que pressupde execucgdo e avaliacdo,
preponderantes para 0 sucesso da pesquisa que visa obter uma resposta-solucdo a questdo
inicial.

A importancia da avaliagdo ndo encerra o processo, mas deve sim ser “transversal a todas
as fases do projeto” (p.57).

Kilpatrick (1971, como citado em Oliveira-Formosinho et al., 2011), defende “se os alunos
precisam de pesquisar para encontrar o que desejam, o sucesso ira fixar-lhes o habito de voltar
a pesquisa, quando necessario”. (p.62)

A participacdo dos alunos ndo so6 na fase de pesquisa, mas em todas as fases do trabalho de
projeto promove um itinerario reflexivo onde os seus atores e a respetiva pesquisa Sao 0 centro

da aprendizagem.
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4.4. A escolha do tema

No final do século XV1I1, Edward Jenner (1749-1823) descobriu uma medicina preventiva
— a primeira vacina - que revolucionou a historia dos medicamentos e foi um marco histérico
para a saude da humanidade, potenciando o estudo da imunologia.

Outros cientistas como Pasteur (1822-1895), Koch (1843-1910) e Nicolaier (1862-1942),
entre outros, contribuiram significativamente para a descoberta de outras vacinas, prevenindo
a propagacao descontrolada de doencgas contagiosas.

Estas descobertas cientificas ndo teriam sido possiveis sem a evolucédo tecnoldgica de
instrumentos como 0 microscépio Otico ou a descoberta da fotografia como instrumento de
registo, comparacao e avaliacdo, essenciais ao método cientifico.

Em 2020, gracas a inimeros avancos cientificos e tecnoldgicos e a estudos prolongados
consequentes do conhecimento prévio do virus, foi possivel desenvolver uma vacina para a
SARS-CoV-2 em tempo record devido a tecnologias mais rapidas e simples, de acordo com
uma das responsaveis pelo Sabin Vaccine Institute, nos Estados Unidos da América, Denise
Garrett. Esta cientista esclarece que as novas plataformas tecnoldgicas tém vindo a ser
estudadas had déecadas, sendo a pandemia um motivo para acelerar a sua utilizacéo,
concretizando assim, um imunizante seguro e eficaz em menos de um ano.

Este é apenas um exemplo (com o qual as criangas mais facilmente se identificardo em
virtude da proximidade temporal dos acontecimentos) que evidencia o contributo evolutivo da
ciéncia e tecnologia para a capacidade de resposta aos desafios do mundo moderno e
nomeadamente da evidéncia dualista que a evolucdo da ciéncia traz a tecnologia e vice-versa.

Stefani (1999, como citado em Azevedo, 2016) enalteceu inovacOes e descobertas durante
os séculos XVI e XVII que transformaram a relacdo do homem com o mundo, verdadeiras
revolugdes cientificas que permitiram o desenvolvimento da ciéncia experimental influenciadas
mutuamente por inovacdes tecnoldgicas, que mudaram as condicdes de vida de milhares de
pessoas.

Proporcionar as criangas a oportunidade de questionar a influéncia de ambas as areas na
evolucdo da sociedade é o ponto de partida para a construgdo de conhecimentos que se
interligam e motivam o interesse pela ciéncia e tecnologia, despertando curiosidades, questdes,
problemas ou duvidas que contribuirdo, potencialmente, para a vocagdo cientifica e novas
descobertas.

Parreira (2012, como citado em Azevedo, 2016), afirma:
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a abordagem Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente (CTSA), reveste-se de particular
importancia no ensino das ciéncias, uma vez que privilegia aos alunos uma melhor compreensao
da Ciéncia, Tecnologia e Sociedade, tendo em conta todas as questdes relacionadas com o
Ambiente e, além disso, da uma solucdo para a diminuicdo do fosso entre a realidade dos
cidaddos contemporaneos e a realidade escolar. (p. 33)

Cachapuz, Praia e Jorge (2004) consideram que “a énfase da Educacdo em Ciéncia na
escolaridade obrigatoria (que é, pois, para todos) deve ser centrada no aluno (sobretudo para os
mais pequenos) e na sociedade”. (p. 6)

Numa perspetiva educacional atualizada e no ambito do uso da tecnologia na escola,
importa salientar o papel das recentes tecnologias digitais em rede que segundo Costa, Peralta
e Viseu (2007) encerram diversas potencialidades do ponto de vista pedagdgico.

Este projeto tem na sua génese a curiosidade pelo mundo cientifico e tecnolégico e ainda a
possibilidade de concretizacdo das potencialidades destes recursos na formacao e educacao.

Deste modo, objetiva-se a utilizacao das TIC (Tecnologias da Informacao e Comunicacéo),
como ferramenta que pode “proporcionar aos educadores e as criangas oportunidades inicas de
acesso a informacgdes e locais muito diversificados que podem seguramente constituir-se como
poderosos recursos educacionais” (Costa, Peralta & Viseu, 2007).

Diversos autores, como Cachapuz, Praia e Jorge (2000), Moreira (2004) e Martins et al.
(2004) defendem a utilizacdo da perspetiva CTSA no processo de ensino e aprendizagem na
area das ciéncias, afirmando que o foco da aprendizagem deve partir de conceitos que sejam
relevantes para os alunos, assim como a construgdo de ideais relevantes no ambito social e
ambiental centrados em topicos socialmente relevantes.

E fundamental, desde o inicio da escolaridade, respeitar e escutar o aluno, 0s seus interesses,
ideias prévias e duvidas, potenciando as suas capacidades através do pensamento cientifico, ou
seja, colocar o aluno como agente do seu préoprio crescimento e desenvolvimento de forma a
fomentar a sua curiosidade natural e o entusiasmo pela Ciéncia/Tecnologia numa perspectiva

sistémica do conhecimento. (Cachapuz, Praia & Jorge, 2004)

4.5. Desenvolvimento do projeto

45.1. Problema

“Qual a relagdo entre as evolugdes cientificas e tecnoldgicas e impacto na sociedade e

ambiente?”
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4.5.2. Problemas parcelares

* O que ¢ a tecnologia?

* O que é a ciéncia?

* De que forma evoluem as descobertas cientificas e tecnologicas?

* Quais os tipos de tecnologia que existem?

* Quiais as tecnologias que estéo presentes do teu dia-a-dia?

* O que serdo exemplos de tecnologias recentes e no que diferem de tecnologias mais
antigas?

* Quais o0s instrumentos que temos ao nosso dispor para explorar as novas tecnologias?
* A evolucdo da ciéncia e tecnologia podem revolucionar o mundo? Como?

* O que é uma feira tecnoldgica?

* Qual a relacdo da tecnologia com 0 ambiente?

* Qual a relacdo da ética e da tecnologia?

4.5.3. Destinatarios

* Escola;

* Alunos do 4.2 ano do 1.° Ciclo do Ensino Bésico

4.5.4. Entidades envolvidas

* Comunidade educativa;

* Pavilhdo do Conhecimento — Ciéncia Viva;

* Museus (Exemplo: Museu da Eletricidade, Museu Nacional de Historia Natural e da
Ciéncia, Museu da Farmécia, Museu Nacional Ferroviario, entre outros);

* Profissionais/Empresas da area da Ciéncia e Tecnologia.

4.5.5. Motivacao e negociacéo

Nesta etapa do projeto pretende-se que os alunos se envolvam no projeto de forma

participativa e ladica e para tal o professor deve realizar atividades de sensibilizacdo sobre o

tema geral: Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente, destacando o papel das tecnologias, a

sua origem, utilidade e evolugé&o.

Os alunos irdo assistir a uma longa metragem da Disney-Pixar: Wall-e, que retrata

diversos aspetos relacionados com a ciéncia/tecnologia, nomeadamente o impacto das

evoluces tecnoldgicas, o consumo responsavel e o futuro do planeta Terra.
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O professor devera promover o didlogo com os alunos sobre o filme e levar os mesmos
a utilizar a tecnologia no seu quotidiano (em casa, na sala de aula, etc.), assim como percecionar

que existem diferentes profissdes que dependem de diversos tipos de tecnologia.

4.5.6. Objetivos gerais

* Promover o empenho e a iniciativa;

* Desenvolver o trabalho de grupo e cooperacao;

* Promover a interdisciplinaridade;

* Promover o pensamento cientifico;

* Desenvolver capacidades de organizacao;

* Promover uma participacao ativa na sociedade e no ambiente;

* Promover atividades de investigacdo e experimentagéo;

* Saber realizar uma pesquisa valida;

* Promover a compreensao do mundo como um todo, relacionando o saber com o fazer;
* Utilizar tecnologias da informacdo e comunicacdo em trabalho relacionados com as
ciéncias;

* Promover a interligacdo entre a educacdo, tecnologia e sociedade.

4.5.7. Objetivos especificos

* Compreender o que é a tecnologia e sua relacdo com a ciéncia;

* Reconhecer a descoberta tecnoldgica como um processo histérico e evolutivo da
humanidade;

* Conhecer algumas das principais descobertas cientificas e 0 seu impacto na evolugdo da
humanidade;

* Identificar diferentes tipos de tecnologia e qual a sua utilidade;

* Reconhecer e identificar o contributo da tecnologia em diversas areas cientificas;

* Reconhecer a relagdo entre tecnologia, ambiente e seguranca.

4.5.8. Planeamento

1.2 fase — Pesquisa e debate inicial - Os alunos deverao pesquisar e refletir sobre trés questdes:
“O que distingue ciéncia de tecnologia?”’; “De que forma se relacionam a ciéncia e a
tecnologia?”’; “Identifica alguma/s descoberta/s cientifica/s/tecnoldgica/s que conhegas que

pensas terem revolucionado o mundo cientifico?”.
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Seréo organizadas trés sessoes de debate, ao longo de trés semanas. No final da semana
anterior a cada debate, sera colocada uma destas questdes aos alunos para pesquisa. Na semana
seguinte, os alunos devem apresentar as suas respostas e organizar um debate em turma com o
objetivo de selecionar e registar as ideias fundamentais. O professor devera esclarecer duvidas
e orientar as conclusoes.

O professor devera apoiar os alunos no que toca as fontes de pesquisa e proporcionar

atividades interdisciplinares que auxiliem na concecédo do tema.

2.2 fase — “Encontros com a ciéncia e tecnologias” - Organizar encontros com
familiares/conhecidos para partilhar testemunhos sobre tecnologias de outros tempos;

O professor devera promover atividades dentro da tematica do projeto que se relacionem
com as diferentes areas curriculares (por exemplo: dinamizacdo de atividades experimentais,
visualizacdo de videos sobre grandes descobertas cientificas e tecnoldgicas; realizacdo de
atividades experimentais; realizacao de visitas de estudo).

Nestas atividades procurar-se-a responder as questdes parcelares e estimular os alunos a
colocar novas questfes, incentivando a autonomia na pesquisa, proposta de solucbes e
atividades enriquecedoras que procurem responder a algumas questdes do seu interesse. Os

produtos destas atividades serdo expostos na fase 5 - Exposicao;

3.2 fase — “A procura das descobertas cientificas” - Os alunos, organizados em grupos,
devem pesquisar e recolher informagdes sobre o tema selecionado, utilizando varios métodos
de pesquisa como a biblioteca, entrevistas e internet, por forma a responder a questdes
relacionadas com o tema escolhido pelo grupo, como por exemplo “Qual foi o cientista que
escolheram?”’; “Que descobertas cientificas fez?”; “Qual o impacto desta descoberta no
mundo/em determinada area?”. Os alunos deverdo realizar a pesquisa para os trabalhos com
recurso as TIC e produzir um ‘“Projeto Final”, no formato a sua escolha, sobre o

cientista/descoberta que escolheram, que sera exposto na Fase 5 - Exposicéo;

4.2 fase — Exposiciao “Grandes descobertas” - Exposi¢do no ginasio da escola de todos os

trabalhos realizados e apresentacéo dos projetos finais dos grupos.
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4.5.9. Recursos

4.5.9.1. Recursos materiais

* Projetor e tela para a visualizacdo do material multimédia;

* Material digital e recursos bibliograficos para a pesquisa;

* Instrumentos diversificados para as atividades experimentais;
* Recursos TIC para a realizagéo dos trabalhos;

* Transporte de criancas para os locais a visitar.

4.5.9.2. Recursos humanos

* Diretor da escola;

* Professores;

* Pessoal ndo docente;

* Pais, amigos e familiares;

* Encarregados de educacao;

* Oradores convidados para 0s encontros;
* Motorista;

* Guias internos das institui¢des a visitar.

4.5.10. Produtos finais

* Propostas de atividades realizadas ao longo das sessoes;
* Exposicdo “Grandes Descobertas” com exposi¢do de todos os trabalhos realizados e

apresentacdes dos trabalhos de grupo com recurso as TIC.

4.5.11. Avaliagdo

4.5.11.1. Avaliacdo do processo

Neste ponto apresenta-se a proposta de avaliacdo deste projeto, entendida por Gambda
(2011, como citado em Oliveira-Formosinho et al., 2001) como um procedimento de atitude
transversal a todas as fases do projeto.

Deste modo, propde-se que no final de cada periodo, os alunos sejam convidados a avaliar
0 processo através de um questionario (Anexo 13), assim como o seu desempenho, ao longo
das diversas fases.

O professor orientador do projeto devera também responder a um questionario (Anexo 14) e

analisar os resultados para de seguida poder proceder aos ajustes necessarios ao projeto.
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No caso do projeto ser desenvolvido por mais do que uma turma em simulténeo, os professores

titulares de turma devem reunir e debater acerca destes ajustes.

4.5.11.2. Avaliacéo do produto final

No termino do ano letivo, serd pedido aos alunos, professores e encarregados de educacao

que avaliem o projeto (Anexo 15)

4.6. Calendarizacao

O quadro seguinte apresenta a calendarizacdo do projeto:

Quadro 17 — Calendarizacéo do projeto

1.° Periodo

2.° Periodo

3.° Periodo

Motivacao e negociagdo
1.2 fase — Pesquisa e debate inicial

set.

2.2 fase — “Encontros com a
ciéncia e tecnologia”

nov.

dez.

jan.

fev.

mar.

abr.

mai.

jun.

3.2fase — “A procura das
descobertas cientificas”

4.2 fase — Exposicao “As grandes
descobertas”

Avaliagéo do processo
Avaliacéo final

5.7. Consideracdes finais do projeto

Edward Teller escreveu: “A ciéncia de hoje é a tecnologia de amanha”.

A partir de uma perspetiva CTSA, do impacto da tecnologia ao longo da histéria nas

mais variadas areas e do seu contributo para a evolucdo cientifica, (evolugbes essas que se

influenciam mutuamente) e da pertinéncia da educacdo em ciéncia preconizada em diversos

documentos orientadores da educacdo, considero que o projeto proposto é valido e relevante.

As mudancas de paradigma, particularmente em educagdo, nunca sao faceis e rapidas,

por essa razdo, s6 agora é que "a ideia de projeto comecga a assumir uma importancia crescente

nas escolas e a suscitar o interesse dos professores™ (Ponte et al., 1998, p.7)

Acredito que formar seres ativos,

informados,

interessados,

socialmente e

ambientalmente conscientes do impacto da evolugdo cientifico-tecnoldgica na sociedade € um

dos grandes desafios atuais na esfera da educagéo.
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A informagdo e o conhecimento, assim como a responsabilidade social, “onde a
tecnologia desempenha um papel cada vez mais decisivo, exige aos cidaddos uma constante
atualizacao e adaptacdo aos novos artefactos e tecnologias que inundam a vida quotidiana nos
diferentes e complexos sectores da atividade humana”. Ramos (2007, p.143)

Cavendish et al. (1990, como citado em S& & Varela, 2004) esclarece a construcao de
significados pela experiéncia e pelo processo cientifico atravées das ligacdes entre as ideias que
a crianga transposta de experiéncias anteriores e as novas experiéncias que vivencia.

Um dos principais motores do avanc¢o da ciéncia € a curiosidade humana, que tem aberto
novas fronteiras do conhecimento, tornando o ser humano mais capaz e sabedor do
conhecimento e a longo prazo pode gerar maior qualidade de vida.

A ciéncia permite analisar o mundo ao redor e procurar ir mais além. A tecnologia € a
principal responsavel pelo que a humanidade foi construindo até aos dias de hoje. A ciéncia e
a tecnologia séo fatores chave para melhorar a qualidade de vida dos seres vivos e da vida na
Terra.

A forma como se observa a nova realidade envolta na crescente evolucao da ciéncia e
das tecnologias (em constante mudanca) necessitam de uma adaptacdo de todos os agentes, de
modo a contribuirem de forma significativa para a construcdo de experiéncias significativas

que fomentem a promogéo de conhecimentos, competéncias, valores e atitudes.
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Reflexado — Considerac0es Finais

Pensar e refletir sdo processos fundamentais ao desenvolvimento do Ser Humano nos
mais diversos desafios que se enfrentam ao longo da vida, para que haja efetivamente,
aprendizagem.

No contexto do processo formativo, a reflexdo ¢ muito importante pois “influencia a
consciencializagdo da complexidade do ato de ensinar, pressupde questionamento, analise e
transformacéo e conduz a mais e melhor aprendizagem e, por conseguinte, a um enriquecimento
pessoal e profissional” (Mesquita & Machado, 2019, p.41)

Findado o percurso de Estagio Profissional, considero que os estagios realizados em
varias escolas e valéncias, com criangas de diferentes faixas etarias, foram fundamentais para
0 meu crescimento profissional e pessoal, na medida em que permitiram observar, questionar,
refletir, experimentar e avaliar ideias, decisdes e estratégias com as quais fui contactando ao
longo destes dois anos.

Todas essas experiéncias foram importantes para conhecer modelos distintos de
educadores e professores, partindo do principio que a construcdo da identidade profissional é
fortemente influenciada pelo nosso background de experiéncias e valores pessoais e também
pelas oportunidades de aprendizagem com profissionais da area da educacdo. As minhas
experiéncias, todas elas extremamente positivas, permitiram construir uma ideia acerca do
papel dos orientadores de estagio, que encaram o0 processo de acompanhamento dos professores
estagiarios de uma forma responsavel, envolvente e interessada. Esta realidade despertou-me
para o possivel desafio no futuro de orientar colegas de modo a ajuda-los, partilhando com eles
ideias e experiéncias, tal como aconteceu comigo e com 0s meus orientadores de estagio.

O desejo de aprender, crescer e contribuir para um mundo melhor (inocente, porém
consistente) aliado a sensibilidade de percecédo da realidade e ao amor pela area da educacdo,
foram ingredientes preponderantes nesta jovem fase da minha caminhada profissional. No
entanto, considero que o sucesso de um percurso formativo se deve a varios agentes que
trabalham e orientam o estudante e, por isso, enaltego ainda o papel da equipa de superviséo de
estagios profissionalizantes, que me ajudou bastante. A construgdo de relagfes positivas,
coerentes, solidarias e colaborativas, incentivou o meu crescimento, de forma a desenvolver
estratégias de reflexdo que foram e serdo fundamentais para o meu futuro profissional.

Para Durdo e Almeida (2017), “a pratica pedagogica acompanhada, orientada e refletida
permite que o futuro educador/professor desenvolva as competéncias e atitudes necessarias a

um desempenho eficaz, consciente e responsavel” (p. 74).
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Olhar para este breve percurso na formacao da carreira docente e perceber que em tao
pouco tempo se concretizaram mudancas, desafios, novos contextos de aprendizagem em
diferentes contextos sociais e economicos, que exigiram dos professores uma forte capacidade
de adaptacdo e consequentemente, a necessidade de formacéo continua. Esta reflexao € a razdo
que me trouxe a esta profissdo e concretiza-se, de certa forma, na ideia do pedagogo Paulo
Freire: A educacdo ndo transforma o mundo. A educacdo muda as pessoas. As pessoas
transformam o mundo. (Freire, 1970)

Na minha opinido, um educador/professor trabalha em prol da educacéo e encara o seu
carater imprevisivel e dependente dos contextos social, econdmico e politico no qual se
desenrola.

Ao longo deste percurso também houve muitos momentos imprevisiveis, alguns deles
de entusiasmo, desafio, convic¢do, vontade, mas também de incerteza, hesitacdo, duvida e
desénimo. Considero que o equilibrio de todas estas emocdes foi decisivo para o inicio da
construcdo de uma identidade profissional com a qual me identifico, que ainda tera de enfrentar
inimeros desafios. Um desses desafios foi, sem duvida, a adaptacdo do ensino a situacao
pandémica gue continuamos a enfrentar.

Enquanto cidaddos assistimos nos Gltimos anos a inimeras transformagfes sociais,
econdmicas, tecnoldgicas e cientificas. A pandemia derivada da doenca COVID-19 veio alertar,
entre muitos outros aspetos, para a importancia do complemento da relacdo escola-familia
enguanto agentes indispensaveis a formacdo e educacdo das proximas geragoes.

Efetivamente, o encerramento das escolas teve implicacGes no bem-estar das criancas e
das familias, assim como na gestdo de comportamentos, responsabilidades e expectativas de
carater social e pedagogico por parte das familias. Estas procuraram o apoio das escolas e “em
muitos casos, até se tornaram mais comunicativas e colaborativas recorrendo preferencial e
essencialmente as tecnologias.” (Reis, 2021, p.253)

A pandemia veio enaltecer o papel da escola no que respeita a seguranca e garantia de
condicdes de nutricdo e satde para muitas criangas, no caso dos contextos mais desfavorecidos.

Os impactos do isolamento social foram muito fortes, mas onde vemos uma fragilidade,
também podemos ver uma oportunidade. Estes desafios despertam para a evidéncia em
fortalecer as ligagcOes entre todos os atores do processo educativo, nomeadamente o papel dos
Governos no que toca ao desenvolvimento e sensibilizacdo para a importancia da educacéo
durante a crise e depois dela. Alguns desafios foram concretizados de forma condicionada pela

necessidade de mudanca (de um dia para o outro) das salas de aulas tradicionais para
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plataformas de e-learning, de forma a assegurar o ensino. Nao foi nem facil, nem 6bvio em
lugar nenhum do mundo.

E urgente conceder aos principais atores da educacio e da aprendizagem — professores,
alunos e familias — todas as ferramentas necessarias. Nos contextos da Educacao Pré-Escolar e
Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Baésico, pela necessidade de orientagdo por parte de um adulto,
é importante desenvolver, para além das infraestruturas e plataformas, aptidfes sociais e
emocionais para que esta transicdo seja natural. E interessante pensar que a preparacio para
este contexto vai ao encontro do papel que o ensino basico tem, desde sempre, no inicio do
percurso escolar dos alunos, trabalhando para que sejam mais auténomos, confiantes, resilientes
e que se envolvam na construgdo do seu processo de ensino-aprendizagem, tal como é
importante apoiar e envolver as criangas e as familias para além da situacdo de crise que
enfrentamos.

As consequéncias da pandemia ao nivel do ensino-aprendizagem, mas também das
competéncias sociais, psicolégicas e emocionais das crian¢as, sdo um desafio para a classe
docente. Paralelamente a esta situacdo, ndo podemos esquecer que a propria profissao
enfrentara outro tipo de pandemia, a falta de professores que se tem vindo a agravar nos ultimos
anos.

Esta situacdo preocupa-me particularmente, pois penso que qualquer que seja a solugao
imediata ou provisoOria para o problema, provocara inevitavelmente um impacto muito forte na
qualidade da educacdo em Portugal, evidente no numero de diplomados do ensino superior nos
cursos de Educacdo na Ultima década e também pela previsdo do aumento das aposentacdes dos
docentes nos préximos anos.

Para abracar esta profissdo num panorama controverso a tantos niveis é importante estar
consciente de que os desafios continuardo a evoluir de forma proporcional a globalizacédo, a
evolucdo da ciéncia e da tecnologia, aos desafios sociais, culturais, humanitarios, sanitarios,
energeticos, alimentares, ambientais, econdmicos e politicos.

A vida no séc. XXI é cada vez mais “orientada e direcionada pela ciéncia, tecnologia,
comunicacéo e globalizacéo, e a educacdo deve ajudar a preparar os alunos para a participacéo
ativa na sociedade atual e futura”. (Boaventura & Caldeira, 2018, p.34)

A educacdo ¢é fundamental para a construcdo de mentalidades e atitudes
transformadoras, que devem ser centradas na tomada de consciéncia e na mobilizacdo de

principios como a responsabilidade, a solidariedade, a critica e a ética pessoal e profissional.
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Como futura educadora/professora, considero que a minha missdo € ajudar a
desenvolver capacidades, destrezas, habilidades, conhecimentos, valores e atitudes ajudando a

formar os cidadaos responsaveis pelo amanha — as criancas.
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Anexo 1 — Lengalenga



“5S PINGUINS”

5 pinguins sairam pra brincar
no gelo, a escorregar

A mama pinguim disse:

— Onde estao?

E apenas 4 pinguins voltaram.

4 pinguins sairam pra brincar
no gelo, a escorregar

A mama pinguim disse:

— Onde estdo?

E apenas 3 pinguins voltaram.

3 pinguins sairam pra brincar
no gelo, a escorregar

A mama pinguim disse:

— Onde estao?

E apenas 2 pinguins voltaram.

2 pinguins sairam pra brincar
no gelo, a escorregar

A mama pinguim disse:

— Onde estdo?

E apenas 1 pinguim voltou.



Anexo 2 — Fotografias dos chapéus de marinheiro



Chapéus de marinheiro com o desenho da construcéo do barco a vela com o material Tangram



Anexo 3 — Folha de registos utilizada na atividade de

resolucdo de problemas da disciplina de Estudo do Meio



O nosso coragéao bate
sempre a mesma
frequéncia?

v X

Justifica.

B | |
I

Estratégia de registo das concecbes prévias dos alunos na atividade de resolucao de problemas



Anexo 4 — Proposta de leitura “Leonardo Da Vinci”



12

15

18

L_eonardo Da Vinci

Leonardo Da Vinci nasceu na pequena aldeia de Vinci, provincia da Toscana, Italia, em
1452. Era filho ilegitimo do notério Piero Da Vinci e de Caterina Lippi, uma camponesa. Na
infancia foi educado pela mée e mais tarde pelo avo.

Comecou desde muito cedo a revelar talento para o desenho e para a pintura e aos 16 anos
foi viver para Florenca, tornando-se aprendiz do grande pintor e escultor Andrea del
Verrocchio.

Leonardo foi uma das figuras mais importantes do periodo conhecido como Renascimento,
que representa um movimento artistico, cientifico e cultural ocorrido na Europa entre 0s
séculos XIV e XVI.

Da Vinci tinha uma curiosidade insaciavel, concebendo ideias muito a frente do seu tempo,
e interessou-se por diversas areas. Muitos historiadores consideram-no um polimata.

A genialidade de Leonardo Da Vinci ndo se ficou apenas pela escultura e pintura. Foi um
inventor e cientista que se destacou na anatomia, na matematica, na engenharia, na arquitetura,
no urbanismo, na mecanica, na cartografia, na balistica e na hidraulica.

Alguns dos seus principais trabalhos de arte chegaram até aos dias de hoje, como 0s
quadros de Mona Lisa, A Ultima Ceia e o desenho do Homem de Vitravio, que foi reproduzido
nas moedas de euro.

Leonardo Da Vinci faleceu em 1519, em Franca.

Inés Cruz

Florem;a




VOCABULARIO:

provincia — n.f. 1. Nome de cada uma das partes em que alguns paises se dividem. 2. Zona do
interior do pais.

ilegitimo - adj. 1. Que é ilegal. 2. Que ndo se justifica.
urbanismo — n.m. 1. Conjunto das quest@es relativas a arte de edificar uma cidade.
cartografia — n.f. Arte de tragar mapas.

balistica — n.f. Ciéncia que estuda o movimento dos projéteis lancados no espaco por uma forca
determinada.

hidraulica — n.f. Ramo da fisica que estuda os fenémenos dos liquidos.

EXERCICIO DE APLICACAO:

1. Analisa sintaticamente a frase seguinte:

Leonardo Da Vinci faleceu em 1519, em Francga.




Anexo 5 - Folha de registos da atividade experimental da

Area do Conhecimento do Mundo



Area do Conhecimento do Mundo

Nome: Data: / /

Folha de registos

Vamos pensar...
0 que achas que
acontece ao gelo
quando faz

1. Introducéo

Sera possivel
construir um
boneco de neve
no Verao?

2. Questdo — Problema

0 que acontece ao gelo quando a temperatura sobe?

3. Previsoes

3.1. Coloca um X na imagem que ilustra o que pensas que vai acontecer ao gelo
quando a temperatura sobe.
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__________________

cubos de gelo dois pratos secador




5. Procedimentos

1° 2.° 3.0

LYY W) r9YY Y
—— e '7)/,- it

6. Resultados

6.1. Desenha o que observaste no final da experiéncia.

7. Conclusoes

7.1. Circunda as palavras que completam as frases de acordo com as tuas conclusoes.

O gelo derrete mais depressa / devagar.

— O g(_alo pa}s§ou do estado /gasoso para o estado
liquido/sadlido.




Anexo 6 — Grelha de correcao da proposta de atividade da

Area do Conhecimento do Mundo



1. Realizacdo das

2. Registo das

Resultados da

Parametros previsdes observagdes 3.Preenchimento das conclusdes 4. Leitura Total Avaliagio
Critérios 11 12 2.1. 2.2 3.1. 32. | 33. | 34 | 41 | 42 4.3.
Cotagdes 15 0 2 0 4,5 3 15 0 2 1 0
C1 15 - 2 - - 3 - - 2 - - 8,5 Bom
C2 15 - 2 - 4,5 - - - 2 - - 10 Muito Bom
C3 15 - 2 - 45 - - - 2 - - 10 Muito Bom
C4 15 - 2 - 4,5 - - - 2 - - 10 Muito Bom
C5 15 - 2 - 4,5 - - - 2 - - 10 Muito Bom
C6 15 - 2 - 4,5 - - - 2 - - 10 Muito Bom
c7 15 - 2 - - 3 - - - - 0 6,5 Suficiente
C8 15 - 2 - 4,5 - - - - 1 - 9 Muito Bom
C9 15 - 2 - 4,5 - - - 2 - - 10 Muito Bom
C10 15 - 2 - 4,5 - - - 2 - - 10 Muito Bom
Cl1 15 - - 0 45 - - - - - 0 6 Suficiente
C12 15 - - 0 4,5 - - - 2 - - 8 Bom
C13 15 - 2 - 4,5 - - - - 1 - 9 Muito Bom
Cl4 15 - 2 - 4,5 - - - 2 - - 10 Muito Bom
C15 15 - 2 - 4,5 - - - 2 - - 10 Muito Bom
C16 15 - 2 - 4,5 - - - 2 - - 10 Muito Bom
C17 15 - 2 - 4,5 - - - 2 - - 10 Muito Bom
C18 15 - 2 - 4,5 - - - 2 - - 10 Muito Bom
C19 15 - 2 - - 3 - - 2 - - 8,5 Bom
C20 15 - 2 - - 15 - - 2 - - 7 Bom
Media do
grupo 1,5 1,72 3,81 1,61 9,1 Muito Bom




Anexo 7 - Folha de registos da atividade do Dominio da

Matematica



1. Completa os grafismos dos numerais;

2. De acordo com as pecas do material Cuisenaire, pinta a coroa da cor correspondente ao numeral indicado.

a .
il o
L% =

Nome: Data: -




Anexo 8 — Grelha de correcao da proposta de atividade do

Dominio da Matematica



1.Associacgdo da cor ao valor da peca do material

Resultados da

Parametros Cuisenaire 2. Motricidade fina Total Avaliacio
Critérios 1.1. 1.2. 1.3. 1.4, 1.5. A 2.2. 2.3. 2.4,
Cotacoes 7 5 3 1 0 3 2 1 0
C1 7 - - - - 3 - - - 10 Muito Bom
C2 - 5 - - - 3 - - - 8 Bom
C3 7 - - - - 3 - - - 10 Muito Bom
C4 7 - - - - 3 - - - 10 Muito Bom
C5 7 - - - - 3 - - - 10 Muito Bom
C6 7 - - - - - 2 - - 9 Muito Bom
C7 7 - - - - 3 - - - 10 Muito Bom
C8 - 5 - - - 3 - - - 8 Bom
C9 7 - - - - 3 - - - 10 Muito Bom
C10 7 - - - - 3 - - - 10 Muito Bom
C11 7 - - - - 3 - - - 10 Muito Bom
C12 5 - - - - 3 - - - 8 Bom
C13 7 - - - - - 2 - - 9 Muito Bom
Cl14 7 - - - - - 2 - - 9 Muito Bom
Ci15 7 - - - - 3 - - - 10 Muito Bom
Cl6 - 5 - - - 3 - - - 8 Bom
C17 7 - - - - 3 - - - 10 Muito Bom
C18 7 - - - - - 2 - - 9 Muito Bom
C19 7 - - - - - 2 - - 9 Muito Bom
C20 7 - - - - 3 - - - 10 Muito Bom
Cc21 7 - - - - - 2 - - 9 Muito Bom
c22 - - - 1 - 3 - - 4 Insuficiente
Cc23 7 - - - - 3 - - - 10 Muito Bom
Média do
grupo 6,39 2,56 9,13 Muito Bom




Anexo 9 — Proposta de trabalho da disciplina de Portugués



N




Anexo 10 — Grelha de correcao da proposta de trabalho da

disciplina de Portugués



2. ldentificacédo

Resultados da

Parametros 1.Leitura n.° silabas 3.Escrita 4. Divisdo silabica | Total | Avaliagio
Critérios A1 1.2 | 13 2.1. 2.2. 3.1 | 32. | 33. | 34. | 35. 4.1, 4.2.
CotacOes 2 1 0 2 0 4 3 2 1 0 2 0
C1l 2 - - 2 - 4 - - - - 2 - 10 Muito Bom
C2 - - 0 2 - 4 - - - - 2 - 8 Bom
C3 2 - - 2 - - - 2 - - 2 - 8 Bom
C4 2 - - 2 - 4 - - - - 2 - 10 Muito Bom
C5 2 - - 2 - 4 - - - - 2 - 10 Muito Bom
C6 2 - - 2 - 4 - - - - 2 - 10 Muito Bom
C7 2 - - 2 - 4 - - - - 2 - 10 Muito Bom
C8 2 - - 2 - 4 - - - - 2 - 10 Muito Bom
C9 2 - - 2 - 4 - - - - 2 - 10 Muito Bom
C10 - - - 2 - 4 - - - - 2 - 8 Bom
Cl1 2 - 0 2 - - 3 - - - 2 - 9 Muito Bom
C12 2 - - 2 - 4 - - - - 2 - 10 Muito Bom
C13 2 - - 2 - 4 - - - - - 0 8 Bom
Cl4 2 - - 2 - 4 - - - - 2 - 10 Muito Bom
C15 2 - - 2 - 4 - - - - 2 - 10 Muito Bom
C16 2 - - 2 - - 3 - - - 2 - 9 Muito Bom
C17 2 - - 2 - 4 - - - - 2 - 10 Muito Bom
C18 2 - - 2 - - - 2 - - - 0 6 Suficiente
C19 2 - - 2 - 4 - - - - 2 - 10 Muito Bom
C20 2 - - 2 - 4 - - - - 2 - 10 Muito Bom
Cc21 2 - - 2 - 4 - - - - - - 8 Bom
C22 2 - - 2 - - - 2 - - 2 - 8 Bom
C23 2 - - 2 - 4 - - - - 2 - 10 Muito Bom
Média do
grupo 1,83 2 3,36 1,75 9,22 Muito Bom




Anexo 11 — Proposta de trabalho da disciplina de

Matematica



Nome:
Data: , de de

Situacdes problematicas

1. L& atentamente e resolve as seguintes situagdes problematicas apresentando todos os

célculos que efetuares.

1.1. “O principe soltou um enormissimo espirro, talvez porque Ihe fizessem cdcegas no nariz,

e tudo fugiu a sete pés.”
O espirro do principe Luis levantou uma terrivel tempestade que levou pelos ares 40%

dos telhados das 2500 habitagdes do reino. Quantos telhados ficaram intactos?

Dados Indicagéo Operacéo

R.:

1.2. Quando o nariz do Luis furou o céu, os habitantes de Bazalicdo correram para ajudar a
solucionar a fuga de 4gua e com eles levaram baldes com capacidade de 0,08 hl. S
Sabendo que recolheram 2052,8 | de 4gua, quantos baldes foram necessarios?

Dados Indicacéo Operacéo




Anexo 12 — Grelha de correcao da proposta de trabalho da

disciplina de Matematica



1. Estratégias, conceitos e procedimentos

2. Célculo e transcricdo

3. Solugéo do problema

Resultados

Pardmetros Situacao Situacao Situacéo Situacéo Situacéo da
problematica n.°1 problematica n.°2 Situacéo problematica n.°1 problematica n.°2 problematica n.°1 problematica n.°2 Total | Avaliacdo
Critérios 1.1 1.2 1.3. 14, 1.1 1.2, | 13 14, | 21, | 2.2 2.3. 2.1, 22. 123 | 31 | 32 | 33. | 3.1. | 3.2 3.3.
Cotacoes 2 15 1 0 2 1,5 1 0 2 1 2 1 0 1 0,5 0 1 0,5 0
Muito
c1 2 - - - - - - 2 - - - - 1 - - 1 - - 10 Bom
c2 - 15| - - - - - 2 - - - - - - 0o | 1 - - 8,5 Bom
Muito
C3 - 15 - - 2 - - - 2 - - 2 - - 1 - - 1 - - 9,5 Bom
Muito
c4 - 15 | - - - |15 ] - - 2 - - 2 - - 1 - - 1 - - 9 Bom
Muito
Cc5 - - 1 - - - - 2 - - 2 - - 1 - - 1 - - 9 Bom
3 - s | - - - - - - 1 - 2 - - 1 - - 1 - - 85 Bom
c7 - - 1 - - - 1 - 2 - - 2 - - 1 - - - - 7 Bom
cs 2 - - - 2 - - - - 1 - 2 - - 1 - - - - 8 Bom
Muito
c9 2 - - - - - - 2 - - - - 1 - - - - 10 Bom
C10 - 15 | - - - - - - 1 - 2 - - - - - - 85 Bom
Muito
Cl1 - 15 - - 2 - - - 2 - - - - 1 - - 1 - - 9,5 Bom
C12 - - 1 - - 15 - - 2 - - - - - - 0 - - 0 6,5 Suficiente
Muito
c13 2 - - - 2 - - - 2 - - 2 - - 1 - - 1 - - 10 Bom
Muito
Cl4 - 1,5 - - - 15 - - 2 - - 2 - - 1 - - 1 - - 9 Bom
Muito
Cc15 - s | - - 2 - - - - - - - 1 - - - o5 | - Bom
C16 - |15 | - - - |15 ] - - - - - - 1 - - - - 0 Bom
Meédia do
grupo 1,53 1,81 1,81 2 0,88 0,71 8,75 Bom




Anexo 13 — Modelo de ficha de avaliacdo intermédia do

projeto para alunos



Modelo de ficha de avaliagéo intermédia do projeto para alunos

Nome do projeto: Data:
Escola:
Professor: Turma:

1. Reflete sobre o desempenho da turma e assinala com um (X) a op¢éo que te parecer mais adequada

de acordo com a escala: | — Insuficiente; S — Suficiente; B — Bom; MB — Muito Bom; E —
Excelente:
I S B MB E
Empenho

Responsabilidade

Iniciativa

Respeito pelo outro

Trabalho em equipa

Organizacéo

Pesquisa e Debate

Criatividade

Participacdo

2. Reflete sobre o teu desempenho e responde as questdes:
2.1. Estas a gostar deste projeto?

Sim Néo

2.2. O que mais gostaste até agora?

2.3. O que menos gostaste até agora?

2.4. Na tua opinido, que alteracbes poderiam ser feitas ao projeto?




Anexo 14 — Modelo de ficha de avaliacdo intermédia do

projeto para professores



Modelo de ficha de avaliacdo intermédia do projeto para professores

Nome do projeto: Data:
Escola:
Professor: Turma:

1. Assinale com um (X) a opcao que lhe parecer mais adequada.

1.1. O projeto esta a seguir conforme previsto?

Sim Nao

Porqué?

2. ldentifique os aspetos positivos e negativos que registou até ao momento no decorrer do
projeto.

Aspetos positivos

Aspetos negativos

3. Registe algumas sugestbes de alteragdes a realizar ao projeto, que considere pertinentes.

4. Sente algum impacto nos alunos ao nivel da sensibilizacdo para os aspetos relacionados com

0 tema do projeto? Em que sentido?




5. Avalie o desempenho dos alunos, através da seguinte escala: | — Insuficiente; S — Suficiente;
B — Bom; MB — Muito Bom; E — Excelente, assinalando com (X) a opcao que lhe parecer
mais adequada.

Empenho

Responsabilidade

Iniciativa

Respeito pelo outro

Trabalho em equipa

Organizacéo

Pesquisa e Debate

Criatividade

Participacdo

Comunicagdo oral

Aquisicdo de conhecimentos

Pensamento cientifico

Capacidade de utilizacdo de
conhecimentos adquiridos noutras

areas do conhecimento




Anexo 15 — Modelo de ficha de avaliacao final do projeto

para professores e encarregados de educacao



Modelo de ficha de avaliacéo final do projeto para professores e encarregados de

educacgéo

Nome do projeto: Data:

1. Avalie de 1 (Mau) a 5 (Excelente), os parametros de 1 a 5:

. Grau de satisfacéo

. Utilidade do projeto

. Relagdo com as criancgas

. Trabalho de cooperacéo

. Importéncia dada a criatividade

. Empenho

. Espirito critico

. Grau de autonomia

O©| 00| N o O B W N

. Pesquisa e debate

10. Exposicéao

2. Qual foi a atividade que mais Ihe despertou interesse? Porqué?

3. Nasua opinido, este projeto foi Util para despertar os seus alunos/educandos para a tematica
da ciéncia e tecnologia?

4. Que sugestdes gostaria de deixar para melhorar este projeto?




5. No quadro seguinte apresentam-se alguns objetivos deste projeto. Assinale com um (X)
aqueles que considera terem sido desenvolvidos pelos seus alunos/educandos:

Promover o empenho e a iniciativa.

Desenvolver o trabalho de grupo e cooperagéo.

Saber realizar uma pesquisa valida.

Promover atividades de investigacdo e experimentacéo.

Promover a interligacdo entre a educacdo, tecnologia e sociedade.

Reconhecer a descoberta tecnolégica como um processo historico e evolutivo da

humanidade.

Conhecer algumas das principais descobertas cientificas e o seu impacto na evolugéo

da humanidade.

Reconhecer a relagéo entre tecnologia, ambiente e seguranga.

Promover o pensamento cientifico




