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Adaptacgodes curriculares de pequeno porte para o estudante com Deficiéncia Intelectual

Resumo: A pesquisa discorre sobre a importancia das adaptagdes curriculares de pequeno
porte para alunos com Deficiéncia Intelectual no Brasil, investigando como ocorrem a
partir de um estudo de caso com uma aluna com essa deficiéncia devidamente
matriculada no ensino regular de uma escola publica do municipio de Turiacu — MA, na

perspectiva de promoc¢ao de atitudes inclusivas no contexto escolar.

Inicialmente, buscou-se a literatura necessaria para fundamentar a pesquisa, o seu sujeito
central, uma aluna que cursa o0 42 ano do ensino fundamental, com dificuldades de leitura

e escrita devido a deficiéncia.

Foram realizadas entrevistas junto a professora regente da turma da aluna e a sua

professora do Atendimento Educacional Especializado.

Nas entrevistas foram constatados aspectos desafiadores a educacdo especial sob a
perspectiva inclusiva, como a auséncia de formacgdo continua sobre adaptacdo curricular
de pequeno porte, porém também aspectos positivos, como a consciéncia das
professoras entrevistadas em oferecerem metodologias diferenciadas ao publico

investigado.

No estudo de caso, constatou-se que a aluna, até entdo, ndo havia realizado atividades
adaptadas a sua realidade. A intervencdo trouxe resultados a estudante, que transitou da

fase silabica, com valor sonoro, para uma etapa silabico-alfabética inicial.

Portanto, o trabalhado realizado foi de grande pertinéncia para a estudante, para a escola
e para o municipio, contribuindo para que os educadores cumpram com a inclusdo de

alunos na sala comum de ensino, eliminando a sua invisibilidade no contexto escolar.

Palavras-chave: Deficiéncia intelectual, Adaptagdes curriculares, Inclusdo.
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Small curricular adaptations for the student with Intellectual Disability

Abstract: The research he research discusses the importance of small curricular
adaptations for students with Intellectual Disabilities in Brazil, investigating how they
occur from a case study with a student with this disability duly enrolled in regular
education in a public school in the city of Turiagu - MA, from the perspective of promoting

inclusive attitudes in the school context.

Initially, the necessary literature was sought to substantiate the research, its central
subject, a student attending the 4th year of elementary school, with difficulties in reading

and writing due to disability.

Interviews were held with the student's class teacher and her Specialized Educational

Service teacher.

In the interviews we found challenging aspects to special education under the inclusive
perspective, such as the absence of continuous training on small curricular adaptation,
but also positive aspects, such as the awareness of the interviewed teachers in offering

different methodologies to the investigated public.

In the case study, it was found that the student, until then, had not carried out activities
adapted to her reality. The intervention brought results to the student, who went from

the syllabic phase, with sound value, to an initial syllabic-alphabetic stage.

Therefore, the work done was of great relevance to the student, the school, and the
municipality, contributing for educators to comply with the inclusion of students in the

common classroom, eliminating their invisibility in the school context.

Keywords: Intellectual disability, Curricular adaptations, Inclusion.
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E sabido que a inclusdo escolar dos aprendentes com Deficiéncia Intelectual (DI) no Brasil
é um desafio que perpassa por diferentes aspectos do processo educativo, devendo, a
priori, iniciar-se pelo curriculo, como matriz norteadora desse processo. Nesse sentido,
surgem as adaptacdes curriculares de pequeno porte, palco de vdrios questionamentos e
incertezas por parte da comunidade escolar brasileira. Vale frisar que, em alguns

contextos, é interpretado como um outro curriculo.

Essas controvérsias acerca das adaptacdes curriculares de pequeno porte colocam esses
estudantes a margem de uma efetiva inclusdo no contexto escolar e em demais espacos
sociais, ja que, indubitavelmente, a escola é o “carro chefe” para esses sujeitos serem
inseridos em diferentes contextos sociais. Dessa forma, somente frequentar o espaco
escolar é insuficiente para a inclusdo desses estudantes. A escola tem que garantir

adaptacdo curricular para esses estudantes. Ao contrario, ndo existe inclusao.

Nessa holistica, a Politica da Educacdo Especial no Brasil vem garantir as escolas
adaptagGes em seus curriculos, privilegiando o perfil de cada aprendente, o que conduziu
a pesquisadora a abordar esse tema, visando legitimar o proposto pelo aparato legal, que

ainda é, em grande parte, negligenciado no espago escolar.

O presente estudo tem como objetivo discorrer sobre a importancia das adaptagGes
curriculares de pequeno porte para alunos com Deficiéncia Intelectual no Brasil,
investigando como ocorrem a partir de um estudo de caso com uma aluna com essa
deficiéncia devidamente matriculada no ensino regular de uma escola publica do
municipio de Turiagu — MA, na perspectiva de promocado de atitudes inclusivas no

contexto escolar.

Para tanto, o estudo iniciou com o levantamento da literatura, visando melhor
compreensdo sobre o assunto a partir de referenciais tedricos ja existentes, corroborando
com a comunidade escolar quanto a construcdo do aprendizado dos estudantes com DI.
Esse levantamento sustentou as apreciacdes realizadas no estudo de caso, contemplando
adaptacgdes curriculares de pequeno porte no aprendizado da lectoescrita para estudante

com DI.

Nos dois primeiros capitulos, realiza-se uma abordagem tedrica da tematica,

considerando seus aspectos essenciais, como a caracterizacdo da DI, com énfase na
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aprendizagem da lectoescrita, e o papel do professor como mediador da aprendizagem;
e as concepcOes de curriculo e adaptacdes curriculares de pequeno porte no Brasil. Ja o
terceiro, quarto e o quinto capitulos abordam, respectivamente, os aspectos
metodoldgicos da pesquisa, o estudo de caso e a intervencao, resultado e discussao desse
estudo. Logo em seguida, tem-se a conclusdo da pesquisa coerente com o objetivo que a

norteou.
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PARTE | - ENQUADRAMENTO TEORICO
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CAPITULO | — DEFICIENCIA INTELECTUAL E A APRENDIZAGEM DA LECTOESCRITA
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1.1 Caracteriza¢ao da deficiéncia intelectual

De acordo com Almeida (2012), desde 1876, quando foi fundada a Associacdo Americana
de Retardo Mental — AAMR, atualmente denominada Associacdo Americana de
Deficiéncia Intelectual e do Desenvolvimento — AAIDD, que ha um esforco permanente

para compreender e definir o campo da Deficiéncia intelectual (DI).

Assim, a DI é definida como um prejuizo na funcionalidade por importantes limitacdes,
tanto no funcionamento do intelecto quanto no comportamento adaptativo ao nivel

conceitual, social e pratico.

Nos primeiros manuais sobre a Deficiéncia Mental, as pessoas que a possuiam eram
definidas como idiotas, mais tarde, imbecis ou retardados mentais, terminologias que
foram mudando ao longo do tempo. Pan (2011) questiona qual o termo politicamente
correto para os tempos atuais: deficiéncia mental, retardo mental, deficiéncia intelectual,
excepcional, deficiente, pessoa com deficiéncia ou pessoas com necessidades educativas
especiais. Segundo este autor, o termo mais comum encontrado nas legislacGes e na

producdo cientifica atual é deficiéncia mental.

Em 2010, chegou-se a um consenso, no que tange ao melhor termo para essa deficiéncia,
passando a ser definida como Deficiéncia intelectual (DI). E, recentemente, na Lei
Brasileira de Inclusdo (LBI) da Pessoa com Deficiéncia, a Lei n? 13.146/2015, conhecida

como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, adotou-se este termo.

O surgimento dos testes de QI (Quociente de Inteligéncia), no século XX, pelo psicdlogo
Lewis Terman (1877 — 1956), da Universidade de Stanford (EUA), representou o suporte
para a defini¢do e classificacdo dos niveis de DI a partir da concepgdo de inteligéncia como
a capacidade para o desenvolvimento da aprendizagem. Porém, torna-se importante
salientar que o diagndstico da DI ndo pode se vincular somente ao teste de Ql, e sim a um
conjunto de avaliagGes adaptativas, como sejam as relativas as habilidades ao nivel da
linguagem, das competéncias sociais e das atividades praticas (Almeida, 2012). A Tabela

considera essas habilidades.



Tabela 1. Areas de avaliagdo da DI
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Habilidades conceituais

Linguagem

Alfabetizagdo; uso do dinheiro; nogdo de tempo e
conceito de numero, autodiregdo;

Habilidades sociais

Habilidades interpessoais

Responsabilidade social, autoestima, credulidade,
ingenuidade, resolugGes de problemas sociais,
capacidade de seguir regras, obedecer as leis e
evitar ser critico;

Habilidades praticas

Atividade de vida diaria (higiene pessoal),
qualificagdo  profissional,  saude,  viagens,
transportes, horarios, rotina, seguranga, uso de
telefone.

Esta abordagem de Almeida (2012) ressalta que a inteligéncia se constitui como uma

competéncia mental geral, ligada a aprendizagens e experiéncias, englobando a resolugdo

de problemas, a compreensdo de ideias complexas, o raciocinio e o planejamento. A

partir desse conceito, a DI se refere ao intelecto abaixo da média, caracterizando-se pelo

comprometimento do desenvolvimento, com limitacdes expressivas na linguagem,

capacidades motoras e habilidades sociais.

Segundo Malloy-Diniz et al. (2010), a DI corresponde a um desenvolvimento incompleto

do funcionamento intelectual, comprometendo o nivel global de inteligéncia, ou seja, as

fungdes cognitivas, que determinam, por exemplo, as capacidades de linguagem e

dificultam as tarefas de leitura e escrita.
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De acordo com o DSM-5 (APA, 2014), a DI é considerada um transtorno do
desenvolvimento, com diversidade de causas. Algumas situacdes sao influenciadas por
condi¢cbes ambientais, como o uso de alcool, drogas, e fatores nutricionais, frisando que
a DI ndo é uma doenca, por essa questao ndo existe cura até ao momento, porém existem
terapias e intervencGes pedagdgicas que vém contribuir para que o sujeito tenha uma

vida com condi¢Bes mais salutares.

Considerando as alteracdes genéticas frequentes da DI existem alguns fatores de risco

conforme demonstrado na Tabela 2.

Tabela 2. Fatores causais da DI

Pré-natais Sdo fatores que acometem a gestante desde a concepgdo até
ao parto. Por exemplo: desnutricio materna, auséncia de
assisténcia médica para a gestante, incompatibilidade
sanguinea, fertilidade reduzida, idade materna superior a 40
ouinferiora 15 anos, doencas infecciosas, consumo de drogas,
fumo, ou dlcool, excesso de vitamina A e B, hipertensao,
Epilepsia;

Perinatais Acometem o bebé no inicio do trabalho de parto até aos 30
dias de vida. Exemplos: prematuridade, lesdao no nascimento,
falta de acesso aos cuidados do parto, rejeicdo dos pais aos
cuidados da crianga, abandono da crianga pelos pais, falta de
encaminhamento para intervengdo apds alta hospitalar;

Pés-natais Do 302 dia de vida até a vida adulta. Por exemplo: lesdo
cerebral traumatica, desnutrigdo grave, meningite, encefalite,
desordens convulsivas, disturbios degenerativos, doengas
cronicas na familia, diagndstico retardado, prejuizo cognitivo
dos pais, violéncia doméstica, pobreza de estimulagdo...
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Considerando que as causas mais comuns da DI sdo genéticas e congénitas (presentes
antes do nascimento), destacam-se neste grupo: a sindrome de Down, a sindrome fetal
alcdolica, a intoxicacdo por chumbo, a sindrome neuro cutaneo, a sindrome de Rett,
sindrome do X fragil, a ma formacdo cerebral e a desnutri¢cdo proteico-caldrica (Trentin,

2018).

O DSM-5 (APA, 2014) enfatiza que a DI é uma limitacdo continua na vida do sujeito e que,
para ser considerada como tal deve se manifestar durante o chamado periodo de
desenvolvimento cognitivo, ou seja, até aos 18 anos. Assim, é de grande relevancia a
parceria entre a escola, os servicos de salde e a familia para que o diagndstico aconteca
precocemente, evitando maiores complicacbes e permitindo uma evolucdo mais

favoravel ao individuo, mesmo com suas limitacoes.

O protocolo para identificacdo da DI considera o seu diagndstico, independentemente dos
fatores causais, fundamentando-se em testes padronizados para a andlise da capacidade
cognitiva (ou psicométricos), que permitem estabelecer o Quociente de Inteligéncia (Ql).

A Tabela 3 demonstra a Classificagdo da Dl a partir dos niveis de Ql.

Tabela 3. Classificacdo da DI a partir dos niveis de Ql.

Ql Classificacao da DI
Inferior a 20 Profunda

Entre 20-34 Grave

Entre 35-49 Moderada

Entre 50-69 Leve

Nota. Adaptado de “Portaria Conjunta, n2 21, de 25 de novembro de 2020, que aprova o Protocolo
para o Diagnostico Etioldgico da Deficiéncia Intelectual.”

De acordo com a referida Portaria (Brasil, 2020), a definicdo de DI esta relacionada ao
conceito de inteligéncia, porém deve ser analisada como componente de avaliacdo global
do individuo, considerando a reducdo de suas funcdes intelectuais e déficits do
comportamento adaptativo, que causam limitagcdes em suas habilidades sociais e praticas

do cotidiano e sdo iniciadas antes de seus 18 anos.
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Para avaliar o nivel do déficit intelectual, a AAMR (2002) leva em consideragdo os apoios

externos de que o sujeito necessita. A Tabela 4 sintetiza os critérios para esta classificacao.

Tabela 4. Apoio necessario as pessoas conforme nivel de DI

Nivel de dificuldade Apoio a fornecer

Limitado Apoio enquanto o sujeito ndo adquire habilidades
suficientes para uma vida auténoma;

Extenso Com afinco em alguma das areas em que ainda nao
atingiu autonomia;

Generalizado Necessidade de suporte em areas diversas.

Torna-se necessario frisar que a prevencao da DI ocorre em trés niveis:

Preveng¢ao primaria, que envolve agdes como nao ingerir dlcool durante a gestagao,
sendo importante para a prevencao da sindrome fetal alcdolica, uma das principais causas

de Dl em bebés;

Prevengao secunddria, envolve agdes para evitar uma condi¢cdo existente que pode
resultar em DI. E o caso da necessidade de uma dieta especial dirigida & pessoa nascida
com fenilcetonuria (doencga genética em que ocorre acimulo de fenilalanina no sangue),

podendo causar a DI;

Prevencao tercidria, tendo em vista prevenir complicacées da DI e proporcionar a

reabilitacdo (Almeida, 2012).

1.2 Aprendizagem da lectoescrita pelo deficiente intelectual

De acordo com o documento brasileiro “Educacdo Inclusiva—Atendimento Educacional

Especializado para Deficiéncia Mental”’, “a escola comum tem um compromisso

10
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primordial e insubstituivel: introduzir o aluno no mundo social, cultural e cientifico; e todo

o ser humano, incondicionalmente tem o direito a essa introdugdo” (Brasil, 2006, p. 8).

A aprendizagem da leitura e da escrita é essencial para o exercicio da cidadania, conforme
exposto na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, a LDB n2 9394/1996, que em
seu art. 32, inciso |, salienta ser este um dos objetivos no ensino fundamental obrigatério
-0 “[...] desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios bdsicos o pleno
dominio da leitura, da escrita [...]” (Brasil, 1996, p.23). E, pois, inquestionavel, que a

leitura e a escrita sdo aquisicGes essenciais para a insercao social do individuo.

Para os sujeitos com DI essas aquisicoes sdo desafiantes, ja que enfrentam grandes
barreiras a ultrapassar. Como aprendizes requerem um ensino que sirva como pratica
social, ou seja, favoreca suas acées cotidianas, sendo necessario que os educadores
compreendam como aprendem e a escola ultrapasse os limites extraclasse no

cumprimento da sua func¢do social de inclusdo das pessoas com deficiéncia.

A aprendizagem dos estudantes com DI assemelha-se ao estudante tipico, em muitos
aspectos, pois necessita de adaptagao curricular, ja que possuem especificidades que
precisam ser reconhecidas e valorizadas no processo de ensino e aprendizagem. Para isso,
torna-se importante que a alfabetizagdo do aluno com DI ocorra de forma mais lidica
possivel, com a utilizagdo de metodologias estimulantes, como sdo os jogos, de modo a
potencializar suas possibilidades de aprendizagem pelo desenvolvimento das suas

fungdes cerebrais (Silva, 2013).

Destarte, defende Oliveira (2012) ser necessdrio que as praticas da leitura e da escrita
ocorram de forma mais prazerosa e mais concreta, permitindo a crianga com Dl identificar
suas fungbes em contextos significativos, no interior das salas de aula, de modo que se

sinta instigada a buscar conhecimentos pela pratica da leitura e da escrita.

1.3 O papel do professor como mediador da aprendizagem

No Brasil, a necessidade de formacdo especifica do professor em Educacdo Especial

considera o fato de que os aprendizes com deficiéncia apresentam caracteristicas

11



Escola Superior de Educagdo | Politécnico de Coimbra

especificas que precisam ser conhecidas, tendo em vista serem articuladas as estratégias

metodolégicas comuns a todos no ensino regular, visando que a perspectiva inclusiva se

co

nsolide na pratica.

Para uma resposta apropriada as exigéncias colocadas pelo aluno com DI, os professores

devem ser preparados para a promocao da inclusdo destes alunos e para lhes oferecer a

orientacdo e o suporte necessarios na escola. Nesse sentido, foram definidas algumas

Politicas Publicas no Brasil. Algumas delas sdo sintetizadas na Tabela 5.

Tabela 5. Politicas publicas brasileiras para a educagdo especial

Politica Publica Ano Determina
Lei n? 9.394, a Lei de 1996 De acordo com art. 59, inciso lll, os professores devem
Diretrizes e Bases da ter formagdo adequada em nivel médio ou superior
Educacdo Nacional para atuarem junto aos alunos com deficiéncia nas
classes comuns do ensino regular;
Resolugdo n? 2, que define 2001 Art. 6, inciso |, salienta a experiéncia do corpo docente
as Diretrizes Nacionais e demais profissionais da educagdio como
para a Educagdo Especial indispensavel para a identificagdo das necessidades
na Educagdo Basica educacionais especiais dos alunos, visando a tomada
de decisdo para que sejam atendidas;
Lei n? 10.436, que dispde 2002  Art. 4°define que as diferentes esferas do sistema
sobre a Lingua Brasileira educacional brasileiro devem garantir o ensino da
de Sinais Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS, nos cursos de
formacgdo de Educagdo Especial, de Fonoaudiologia e
de Magistério, em seus niveis médio e superior;
Politica Nacional de 2008 Para atuar na educacdo especial, o professor deve ter
Educacdo Especial na como base da sua formacdo inicial e continuada,
Perspectiva de Educacao conhecimentos gerais e especificos que Ihes possibilite,
Inclusiva além de outros aspectos, atuagdo no atendimento
educacional especializado;
Resolucdo n? 04, que 2009 O art. 12 enfatiza que a atuag¢do no Atendimento
define as Diretrizes Educacional Especializado (AEE) requer que o professor
Operacionais para o tenha formacgao especifica para a Educagao Especial.

Atendimento Educacional
Especializado na Educagdo
Basica, modalidade
Educacgdo Especial

A formacgdo continuada de professores pode possibilitar a atribuicdo de significado a

representacao social da deficiéncia, potencializando saberes em prol das reais
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necessidades dos alunos. Para esse entendimento é necessdrio que, tanto a formacao
continuada quanto a formacao inicial de professores, seja sustenta em fundamentos
tedrico-metodolégicos que os leve a refletir sobre os seus saberes e as suas praticas

(Miranda, 2011).

A esse respeito, alerta ainda Miranda (2011) que a discussdo sobre a formacgdo docente
deve propiciar mudancgas nas metodologias, no planejamento de atividades, no curriculo,
nos sistemas de avaliacdo e na organizacdo das disciplinas nos cursos oferecidos. De outro
modo, agindo apenas sobre aspectos isolados, os professores nao ficarao preparados para

atuarem em ambientes inclusivos.

O professor do AEE deve trabalhar de modo que o aluno com algum tipo de deficiéncia
desenvolva a sua capacidade adaptativa e autonomia, despertando ou aperfeicoando
competéncias. O seu trabalho é preparar materiais especificos as necessidades dos alunos
em salas de recursos multifuncionais, baseados na elaborag¢do de um plano construido em
articulagdo com as familias e demais servigos setoriais, de salde e assisténcia social,

necessarios para o efetivo atendimento (Brasil, 2008).

E pertinente esclarecer que as atividades desenvolvidas no Atendimento Educacional
Especializado (AEE) tém como fungdo identificar, elaborar e organizar recursos
pedagdgicos e de acessibilidade diferenciados daqueles que sao realizados na sala de aula
comum do ensino regular e que prezam pela eliminacdo de barreiras para a plena
participacdo dos alunos. Estas praticas consideram as necessidades especificas, ndo
substituindo a escolarizagdo e acontecem no contraturno, ou seja, em horario

diferenciado daquele em que o aluno estuda (Brasil, 2008).

Segundo Omote (2004), algumas fung¢des sdo reservadas aos professores especializados
em educacdo especial: assessorar os professores de ensino comum para praticas
pedagdgicas na perspectiva de educacdo inclusiva; atender, de maneira direta, os
estudantes com deficiéncia, ja que precisam de ambientes ou recursos especiais a serem
bem geridos no contexto de classe especial; e atender as criancas e jovens com

deficiéncia, que ndo tém possibilidade de iniciar nenhuma escolarizacéo.
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CAPITULO Il - CURRICULO: FUNDAMENTOS EPISTEMOLOGICOS E O PARADIGMA
DA INCLUSAO
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2.1 Concepgao de curriculo

A ideia de curriculo, de acordo com Moreira (1990), nasce em solo americano no século
XIX, mas ganha notoriedade apenas no século XX, contemplando uma vasta literatura
sobre o assunto no Brasil a partir da década de 1980, quando surgem palcos de discussdo

no que se refere ao curriculo.

Partindo desse cenario, Arroyo (2011) afirma que o curriculo se constitui de contextos
para experimentar realizacGes, frustracGes e até crises docentes e discentes, enfatizando
que a diversidade curricular vem gerando indagacgdes, incertezas, tornando fragilizado o

fazer pedagdgico.

Vale entdo ressaltar a importancia de que novos caminhos sejam percorridos para a
construcdo de um novo curriculo, ja que o padrdo antigo ndo dialoga com a geracdo atual.
Assim, Sacristan (2000) destaca ser o curriculo uma construcdo social. Logo, Pacheco
(2013) salienta ser necessario que o curriculo ndo marginalize nem o interesse dos
estudantes, nem a cultura em que estejam inseridos, ressalvando que todos tenham

acesso e oportunidades iguais, pautadas nos ideais de cada geragao.

Similarmente, Rolddo (1999) vem mencionar que, com a evolugdo social, mudancas reais
estdo acontecendo, e faz-se necessario que o curriculo esteja em concordancia com essas
transformacdées, como a globalizagdo, e assim ndo seja mais concebido de forma estatica,

como um padrdo. Para tanto, precisa se desprender do modelo arcaico, engessado.

Logo, Silva (2009) menciona a origem do curriculo como objeto de estudo que se deu nos
anos de 1920 nos Estados Unidos, em pleno cendrio da industrializacdo, o que justificaria,

acrescenta-se, a concepcdo engessada de curriculo.

Assim, o curriculo escolar era pautado nos ideais de Frederick Winslow Taylor, engenheiro
mecanico estadunidense idealizador dos principios da Administracdo Cientifica, e nos
moldes das fabricas, de onde urgia a necessidade de mao de obra técnica a ser suprida
pelas escolas, sendo necessario que os alunos fossem treinados como “rob6s”, baseado

em um curriculo como produto de um processo industrial e administrativo.
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Esses pressupostos sustentaram as teorias tradicionais do curriculo, que vieram salientar
gue cabe ao estudante preparar-se para o mercado de trabalho, considerando os ideais
de eficiéncia e produtividade prevalentes na sociedade industrializada. Esses ideais foram
contrapostos por John Dewey, através tendéncia progressivista, logo, privilegiando uma

visdo de curriculo com o objetivo de formacdo integral do estudante.

Partindo do entendimento de Dewey, ndo seria a escola um instrumento de adequacao
das pessoas ao mundo existente, mas um espaco propicio a sua formacao integral, o que

carecia refletir sobre o seu papel na perspectiva de mudanca social.

Demais estudiosos sobre o assunto, como Bobbit, confirmam o curriculo tradicional ao
acreditar que o estudante deveria ser preparado para o mercado de trabalho, sendo
entdo um instrumento reprodutor da sociedade capitalista, conforme destacado por

Althusser.

Em contraposicdo aos ideais reprodutivistas de curriculo, Apple defendia a ideia que a
producdo e a educagao nao caminham juntas, acreditando que nao se pode confundir os
ideais de fabrica com a educag¢do. E Giroux, a favor da cultura popular, depreciava o
curriculo nos moldes fabril, argumentando que o curriculo nos padrdes das fabricas seria

reprodutor das desigualdades sociais.

Ja a teoria pés-critica trouxe uma visao pautada no curriculo multiculturalista, valorizando
as diversidades culturais e uma nova roupagem para o campo da educagdo, visando a
valorizagao das culturas marginalizadas e discussdes emergentes no cenario social, como

a identidade sexual, rompendo com a concepg¢ao tradicional de curriculo.

2.2 Curriculo na escola inclusiva

No Brasil, a Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da Educac¢do Inclusiva
veio assegurar um curriculo que valoriza as diferengas com énfase na necessidade de a
escola e os docentes compreenderem a importancia da flexibilizagdo curricular,
sustentada na adaptacdo do curriculo para o atendimento das pessoas com deficiéncia. E

valido ressaltar que essa flexibilizagdo abarque ndo somente os estudantes com
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deficiéncia, mas sim todo o publico escolar que precise dessa flexibilizacdo, buscando

sempre como critério o perfil do estudante (Brasil, 2008).

Logo Mantoan (2011) destaca a importancia de atividades abertas e diversificadas para
gue possam ser contemplados diferentes niveis de compreensao e de desempenho dos

alunos, sem colocar em evidéncia aqueles que sabem mais ou menos.

N3o se trata de um curriculo novo, e sim de flexibilizar todas as acGes escolares para
atender as diversidades na escola inclusiva. De acordo com o documento Saberes e
Praticas da Inclusdo - estratégias para a educacdo de alunos com necessidades
educacionais especiais (Brasil, 2003), as adequacdes curriculares implicam na planificacdo
pedagdgica, sendo indispensavel aos docentes definirem o que o aluno deve aprender;
como e quando aprendem; as formas de organizacao do ensino que sejam mais eficientes

ao processo de ensino e aprendizagem; e como e quando deve avaliar.

Partindo desses pressupostos, as adaptacdes ndo remetem a uma decisdo a ser tomada
exclusivamente pelo professor. Frequentemente, elas implicam decisGes da gestdo e da
coordenacdo pedagdgica, ressaltando a necessidades da orientagdo do professor do AEE.
Assim, as flexibilizagdes sdo delineadas de acordo com as necessidades de cada
estudante, sendo importante que a familia tenha conhecimento sobre a importancia de

flexibilizar o curriculo para atender as especificidades do sujeito.

Cabe evidenciar que as flexibilizagGes curriculares nas escolas do Brasil seguem linhas de
atuagdo proximas ao que é feito nas escolas em Portugal. Isto posto, salienta-se o que
determina o Decreto-Lei n.2 54/2018 de 6 de julho, em seu art.22: define acomodacdes
curriculares como medidas de gestdo curricular, permitindo o acesso ao curriculo e
atividades de aprendizagem em sala de aula, por meio da diversificagdo e combinacdo
adequada de métodos e estratégias de ensino, com distintas modalidades e instrumentos
avaliativos, adaptacao de materiais e recursos, remocao de barreiras na organizacao do
espaco e dos equipamentos, visando atender estilos de aprendizagem de cada aluno para

a promocao do sucesso educativo.
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Assim, ao citar a politica da inclusao em Portugal,observam-se pontos comuns com a do
Brasil, a exemplo, as asdaptacdes de materiais, o acesso ao curriculo comum. E
importante salientar que a flexibilizagdo em Portugal acontece em toda a comunidade
escolar e a sua acdo vai além do conteudo. No Brasil, a proposta ainda vem acontecendo
de forma timida, precisando que a comunidade escolar tenha consciéncia de que, uma
vez negada a flexibilizacdo curricular para os estudantes com deficiéncia, ndo existe

inclusdo escolar.

Segundo Rolddo e Almeida (2018), o curriculo de um pais, de uma escola, de uma turma,
corporiza a opg¢do organizativa e metodoldgica que se faz, num dado contexto, tempo,
circunstancia, para que se consiga as aprendizagens pretendidas. O curriculo assume
assim um duplo significado: por um lado, corpo de aprendizagem, o que se quer fazer,
adquirir; e do outro, o modo, a organizacdo, a metodologia, que se pde em marcha para

gue se consiga colocar em pratica o que se pretende.

Assim, a escola inclusiva é concebida como aberta, flexivel, oportunizando todas as
diversidades, rompendo com o curriculo tradicional, engessado para atender as

especificidades, tanto na sala comum, como na oferta do AEE, no contraturno escolar.

E preciso frisar que a educagao inclusiva concebe a escola como espago de todos, no qual
os alunos constroem o conhecimento segundo suas capacidades, expressando suas ideias
livremente, com participacdo ativa nas tarefas de ensino e se desenvolvem como

cidaddos, nas suas diferencas.

2.3 Proposigoes oficiais no Brasil

A Declaracdo de Salamanca, resolucdo das NagGes Unidas que alinhou principios, politicas
e praticas voltados a Educac¢do Especial Inclusiva, serve como norte para os sistemas
educacionais de todo o mundo para que procedimentos sejam padronizados na
perspectiva de equalizacdo de oportunidades para as pessoas com deficiéncia no ensino

regular nas salas de aula comuns.
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Os curriculos devem ser adaptados as necessidades das criancas, e ndo o inverso. As
escolas precisam oferecer oportunidades curriculares que valorizem as capacidades
diversas dos seus sujeitos aprendizes. Nessa perspectiva, a LDB n2 9394/1996 definiu, em
seu art.59, inciso |, que os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com
“deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo: curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao

especificos, para atender as suas necessidades” (Brasil, 1996, p. 40).

Os PCNs (1998), em suas diretrizes, deixam claro que as adaptag¢les curriculares
constituem possibilidades educacionais frente as dificuldades de aprendizagem dos
alunos, visando tornar o curriculo regular, quando necessdrio, apto a atender as

peculiaridades dos alunos com necessidades especiais.

Dialogando com os PCNs, a LBl da pessoa com deficiéncia (Brasil, 2015) assegura projetos
pedagdgicos que institucionalizem o AEE, assim como os demais servicos e adaptagdes
razoaveis, para atender as caracteristicas do estudante com deficiéncia e garantir o seu
pleno acesso ao curriculo em condi¢bes de igualdade, promovendo a conquista e o

exercicio da sua autonomia

Nesse panorama, o Projeto Escola Viva (2000) destacou que essas adapta¢des deverdo
ser implementadas para garantir a cada aluno as respostas educacionais de que
necessitam, independentemente da sua natureza e complexidade. A esse respeito,
menciona-se que as flexibilizagdes e adaptacbes curriculares consideram o significado
pratico e instrumental dos conteudos bdsicos, com metodologias de ensino e recursos

didaticos diferenciados (Brasil, 2001).

Ainda de acordo com o Projeto Escola Viva (2000), essas adaptagGes curriculares
constituem-se em respostas educativas do sistema educacional, de modo que todos os
alunos, incluindo aqueles com necessidades educacionais especificas, obtenham acesso
ao Curriculo, a participacdo integral, bem-sucedida e efetiva, em uma programacao
escolar comum, o quanto possivel, e o atendimento de suas peculiaridades no processo
de elaboracdo do Plano Municipal de Educag¢do, do Projeto Pedagdgico da Unidade

Escolar e do Plano de Ensino do Professor.
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As Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica (Brasil, 2001) alinham
com os documentos que a antecederam, respaldando a flexibilizacdo e adaptacao
curriculares com praticas de ensino, recursos diddticos e processos de avaliacao
adequados para o desenvolvimento dos alunos que apresentem necessidades

educacionais especificas.

Os saberes e as praticas norteiam as acdes escolares inclusivas a partir de um curriculo
flexivel e adaptado capaz de oportunizar as criancas, jovens e adultos, que necessitem de
condicOes especiais de ensino, obterem recursos para que haja aprendizagem efetiva.
Essas adaptacGes perpassam os niveis e etapas da Educacdo Basica, ja que a modalidade
da Educacdo Especial, conforme o art.58, da LDB n2 9394/1996, tem inicio desde a

Educacdo Infantil e estende-se ao longo da vida (Brasil, 1996).

Em complemento ao exposto, a Lei n2 13.146/2015, em seu art.28, inciso |, deixa explicito
qgue o poder publico deve assegurar um “sistema educacional inclusivo em todos os niveis
e modalidades, bem como o aprendizado ao longo da vida” (Brasil, 2015, p. 9). Tal
prerrogativa favorece o desenvolvimento das pessoas com deficiéncia, tendo em vista a
conquista e o exercicio da autonomia em diferentes espacos sociais em que participa

esses sujeitos.

Na perspectiva da autonomia e formacdo para a cidadania, como sujeitos plenos de
direitos e deveres, as pessoas com deficiéncia tém nas adaptacdes curriculares, garantidas
legalmente, o aparato para a constru¢do de uma escola inclusiva, que vincula o
aprendizado escolar a realidade de seus alunos, reconhecidos em suas necessidades, para

a construcdo de conhecimento socialmente legitimo e eficaz.

2.4 Adaptagoes curriculares de pequeno porte no Brasil

Embora seja o professor um dos principais responsaveis pelas adaptacdes curriculares de
pequeno porte, ressalta-se que estas adaptacdes sdao uma construcao coletiva, em

parceria com a equipe pedagdgica da escola, a familia, sob orientacdo do professor do
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AEE. Para tanto, torna-se fundamental que o professor possua competéncias e valores

para:

| - Perceber as necessidades educacionais especificas dos alunos e valorizar a

educacdo inclusiva;

Il - Flexibilizar a acdo pedagdgica nas diferentes dreas de conhecimento de modo

adequado as necessidades especificas de aprendizagem;

[l - Avaliar continuamente a eficacia do processo educativo para o atendimento

de necessidades educacionais especificas (Brasil, 2001, p.7-8).

Sendo assim, com as necessarias competéncias e com planejamento, é possivel valorizar
a crianca com DI, como sujeito capaz de realizar as atividades propostas, desde que seja
bem delineada a intencdo pedagdgica na proposicdo e realizacdo dessas atividades,
levando em conta as suas especificidades de aprendizagem em relagdo aos demais alunos

da sala de aula comum.

Hein et al. (2010) salientam que os entraves ao processo de aprendizagem dos alunos com
DI, além daqueles que sdo peculiares por conta da deficiéncia, podem ser explicados em
razdo de muitos dos procedimentos utilizados na alfabetizagao desses alunos serem os
mesmos do curriculo regular, sem as devidas adapta¢bes que contemplem as

especificidades de cada estudante.

Sob esse prisma, os critérios de adapta¢do sdo organizativos, de objetivos e conteudo,
avaliativos, contemplam procedimentos didaticos e as atividades e consideram a
temporalidade (Brasil, 1998). Cabe ao professor, independente da caracteristica da
adaptacdo, ser responsavel em fazer o que for cabivel para cada estudante alcangar os
objetivos propostos, priorizando e fazendo o que for necessario para uma aprendizagem

significativa.

Nessa perspectiva, os critérios organizativos consideram a adaptac¢do na organizacdo do
espaco da sala de aula, materiais didaticos, tempo para desenvolver as atividades e
agrupamentos que possam facilitar a inclusdo com seus pares e o trabalho do professor.

A adaptacdo quanto aos objetivos e conteudos salienta a prioriza¢do de areas ou unidades
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de conteldos, eliminando aqueles que sao secunddrios e trabalhando suas sequéncias,
do menor para o maior, frisando, sempre que necessario, a retomada de conteldos, para

garantir que sejam apreendidos.

As adaptacOes avaliativas contemplam a adaptacdo ou modificacdo de técnicas e
instrumentos avaliativos. Quanto aos procedimentos diddticos e as atividades, as
adaptacdes introduzem atividades alternativas e complementares que contemplem as
especificidades de cada estudante. E em relacdo a temporalidade é considerada a
permanéncia do estudante na escola para que sejam direcionados os contetddos de modo

gue haja autonomia e habilidades de leitura e escrita e célculo de acordo com o seu perfil

(Brasil, 1998).

O Projeto Escola Viva (2000) ratifica essas adaptacdes que, segundo este documento,
podem ser realizadas em varias dreas e momentos de atuacao do professor. Abrange a
promocdo de acesso ao curriculo, os objetivos de ensino, o contetdo ensinado, o método
de ensino no processo de avaliacdo, a temporalidade, ou seja, quanto tempo serdo
ministrados os conteldos e a permanéncia do aluno na escola, enfatizando que o que
direcionara o tempo serdo as potencialidades ou dificuldades do estudante. O ponto de
partida para que essas adaptacGes acontecam é o perfil do aluno, que servird de

referéncia para tracar os objetivos de ensino.

As adaptacdes curriculares na escola sdo maioritariamente de pequeno porte, traduzindo-
se em pequenos ajustes no curriculo. Sdo planejadas, construidas e executadas pelo
professor no momento do seu planejamento de ensino, normalmente, programadas de
modo semanal, quinzenal, mensal, de acordo com a evolug¢do da aprendizagem do aluno,

nado podendo ser inerte, e sim passivel de avaliagdes assiduas.

Para Minetto (2008), a eliminag¢do ou a introducdo de conteudos acontece quando
ultrapassam as condi¢cdes do aluno, seja temporaria ou permanente, implicando na
necessidade da introducao de recursos alternativos, nao previstos para os demais alunos,

como é o caso da comunicagdo alternativa ou do sistema Braille, dentre outros.

Nesse cendrio, torna-se indispensavel entender que a adaptacdo curricular abrange ndo

somente as pessoas com deficiéncia, mas todos aqueles que assim necessitam,
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temporario ou permanente, primando por uma aprendizagem que possa proporcionar a

todos os alunos ferramentas indispensaveis para o convivio social como cidadaos

Dessa forma, o professor deve estar atento a diversidade nas salas comuns de ensino,
para que realize, sempre que necessario, adaptagGes quanto ao acesso genérico e
especifico dos alunos aos contelddos e demais meios inerentes ao processo de ensino e

aprendizagem na perspectiva inclusiva.

E importante salientar que para a adaptacdo especifica se faz necessario sempre que o
professor recebe estudantes que tenham necessidade de introduzir materiais especificos
para atender as suas necessidades, a exemplo, sistema Braille, sorob3, ilustracdes tateis,

Lingua de Sinais, etc.

Em conformidade com Rodrigues (2006), a diferenciacdo curricular é uma tarefa coletiva,
envolvendo toda a escola, ndo somente a gestdo de sala de aula, o que implica uma

abertura para uma nova organizacdao do modelo de escola.

Convém frisar que as adaptagdes precisam ser baseadas sempre nos conteddos comuns
a todos, encaixando as especificidades de cada sujeito, priorizando objetivos que venham
ajustar-se as peculiaridades individuais ou coletivas, podendo prolongar o tempo de

execucgdo, e ampliando ou suplementando os componentes curriculares.

Logo, afirmam Barbosa, Buzetti e Costa (2019) que, quanto aos objetivos da atividade, a
adaptacdo curricular se dd quanto ao tema/contetido, em que o professor adapta o
objetivo de acordo com cada especificidade do aluno no momento. Por exemplo, caso
esteja sendo alfabetizado, ao invés de escrever um texto, o aluno podera escrever uma
frase, encontrar palavras no texto, etc. Assim, o tema trabalhado é o mesmo e o que muda

é o objetivo de ensino, adequado as suas potencialidades.

Portanto, no momento da adaptagdo curricular é importante que o docente faga
modifica¢gdes no nivel de complexidade das atividades, podendo suprimir ou dar uma
nova sequéncia a atividade, sempre dividindo-a em passos menores. E necessario,
também, que as avaliagOes estejam em interface com as adaptag¢des curriculares, seja por

meio de modificagGes de técnicas ou dos instrumentos.
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Salienta-se que é indispensdvel eliminar contelddos que nao sejam relevantes ao perfil do
estudante, podendo inserir demais que contemplem uma melhor aprendizagem. No
guesito metodologia, torna-se pertinente expor que o professor observe métodos que
atendam cada particularidade, podendo usar metodologias de alta e baixa tecnologia, ou
seja, aquelas que melhor se enquadrem nas singularidades de cada estudante (Brasil,

1998).

Ao nivel de sala de aula, as adaptacOes de pequeno porte acontecem a partir do
reconhecimento das potencialidades e dificuldades de cada aluno. Considerando a
participacdo o mais comum possivel em todo o processo de ensino aprendizagem,

proporcionando ao aluno adaptagdes genéricas ou adaptacdo individual, se necessaria.

Cabe a escola ofertar a diversificacdo curricular ao aluno que a necessite, ou seja, um
curriculo que venha a ser funcional para atender as suas particularidades. Nesse sentido,
“as adaptacOes sdo Unicas para cada aluno, ndo poderemos apresentar algo que venha a

ser uma ‘receita’ que possa ser aplicada a todos os casos” (Minetto, 2008, p. 55).

Mediante o exposto, torna-se essencial que as adaptagdes sejam associadas a imagens,
desenhos, graficos, tornando mais acessivel a pratica da inclusdo (Brasil, 2003). Essas

adaptacgGes podem ser de diferentes tipos (Brasil, 2003):

Intermitente: fazendo de forma casual, de pouca dura¢do de acordo com a situagao de
cada estudante. Por exemplo, em momentos de crise, em situagdo especifica de

aprendizagem;

Limitado: definir o tempo para alcangar o objetivo tracado. Por exemplo, reforgo
pedagégico de algum componente curricular necessario, de um programa de

psicomotricidade;

Pervasivo: necessitando das adaptagbes prolongadas, com alta intensidade, constante,
por toda a vida, envolvendo, além da gestdo escolar, a necessidade de apoio de uma

equipe transdisciplinar.

De certo, as adaptagdes curriculares sdo de grande relevancia para que esses sujeitos
adquiram autonomia, ndo somente nas habilidades académicas, mas habilidades sociais,

nas atividades de vida diaria (AVD’s), no trabalho, consolidando a inclusdo nos ambientes
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em que estejam inseridos, reconhecendo-se como sujeitos de direitos e deveres, o que se
dar em espacos educativos que primem pela qualidade. Esses espacos sao assim definidos
por Mantoan (2011, p.61): “escolas de qualidade sdo espacos educativos de construcdo
de personalidades humanas, auténomas e criticas, nos quais as criancas aprendem a ser

pessoas.”
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PARTE Il - COMPONENTE EMPIRICA
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3.1 Motivacao e objetivo

A motivacdo para discorrer sobre o tema deu-se a partir da identificacdo da auséncia da
adaptacdo curricular na sala comum da Escola Publica dos anos iniciais e finais do ensino
fundamental pesquisada, durante os anos de 2016 e 2017, em que a pesquisadora teve
oportunidade de estar a frente da coordenacdo da educagdo especial na perspectiva da

inclusdo no municipio em pesquisa.

Eventualmente, percebeu-se a importancia da implementagdo de um curriculo aberto,
flexivel, adaptado, que viesse promover a toda clientela da educa¢do especial, na
perspectiva inclusiva, adapta¢Ges curriculares para o desenvolvimento desse publico,

valorizando as suas especificidades.

Frente a esse contexto, surgiu a necessidade de uma investigacdo mais ampla, com vista
a um melhor entendimento no que se reporta a pratica de adaptac¢do curricular de
pequeno porte, destacando-se o professor como protagonista na sua implementagao e

execucao.

Por certo, cabe destacar que, para a flexibilizacdo curricular fortalecer as praticas
inclusivas na escola, torna-se necessario formacdo continua, oportunizando ao corpo

docente atuar frente ao seu tempo.

Dessa forma, o tema abordado foi de grande relevancia, para a pesquisadora, como
professora, para a escola pesquisada e para o municipio onde se situa, que muito
necessitam de agGes como esta para fomentar mudancas na educacdo para a efetividade
da inclusdo escolar, o que a motivou para a implementacao das acdes a serem descritas,

ainda que em um universo resumido.

Assim, a escolha da tematica da pesquisa se deve ao fato de a pesquisadora ndo apenas
conhecer a realidade da escola investigada, mas também, como pedagoga e especialista
em educacao especial inclusiva, preocupar-se em desenvolver ag¢des que possam
impactar nesse cenario, despertando mudancas nas praticas de demais profissionais da

educag¢do que também se preocupam com esse cenario adverso a inclusdo.
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Considerando o objetivo principal da pesquisa ja apresentado, tém-se como objetivos

especificos:

o Investigar como acontece adaptagdo curricular de pequeno porte para o aluno

com Deficiéncia Intelectual na sala comum de ensino;

° Promover atitudes inclusivas no contexto escolar.

3.2 Percurso metodoloégico

Para a realizacdo do estudo proposto, partiu-se do entendimento de que a pesquisa tem

como objetivo a resposta a uma problematica proposta (Gil, 2009).

A problematica proposta considerou o seguinte questionamento: “Como acontece
adaptacdo curricular de pequeno porte para o aluno com Deficiéncia Intelectual na sala
comum de ensino?” Apds a definicdo da problematica da pesquisa, a pesquisadora
realizou pesquisa bibliografica para identificagdo dos referenciais tedricos, autores
renomados que abordassem o tema mencionado, bem como legislagdes educacionais que

sustentassem a tematica proposta.

A pesquisa bibliografica tem como principal vantagem o fato de permitir ao investigador
descobrir uma gama maior de fenémenos do que poderia pesquisar diretamente,
possibilitando condensar dados concernentes ao objeto de estudo que estdo dispersos no

tempo e no espaco (Gil, 2009).

O carater da pesquisa foi exploratdrio, tendo em vista alcangar maior familiaridade com
o problema, ou seja, explicita-lo, envolvendo levantamento bibliografico e estudo de caso

(GIL, 2009).

O estudo de caso é adequado quando se propde a investigacdo do como e o porqué de
um fendbmeno, dentro de um contexto real, sendo assim uma investigacdo empirica (YIN,
2005). Apresenta alguns propdsitos, destacando-se: explorar situacGes da vida real;
preservar o carater unitdrio do objeto estudado; e descrever o contexto em que esta

sendo feita a investigacao.
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3.3 Técnicas e instrumento de coleta de dados

Como instrumentos para a coleta de dados, adotou-se a entrevista semiestruturada, em
consonancia com o objetivo do trabalho, com intuito de obtencdo de informacdes acerca
de como se dd a adaptacdo curricular de pequeno porte na sala comum da escola em
estudo, contrapondo o olhar da professora regente da sala comum com a professora do

AEE. Os roteiros de entrevista encontram-se nos Apéndices 1 e 2.

De acordo o com Gil (2002), a entrevista apresenta maior flexibilidade e distingue-se da
simples conversacdo. A parcialmente estruturada, quando é guiada por uma relacdo de
pontos de interesse, proporciona ao entrevistador explora-los ao longo de seu curso. Os

dados coletados serdo analisados qualitativamente e pela andlise de conteudo.

Assim, buscou-se informacOes relevantes acerca de como acontece a adaptacdo
curricular de pequeno porte na sala comum para o estudante com DI, realizando um
contraponto sob olhares diferentes, mas considerando o eixo norteador da pesquisa que
sdo adaptagdes curriculares de pequeno porte para alunos com DI. Essa busca foi
facilitada pelo fato de as professoras investigadas fazerem parte da mesma rede de ensino

da pesquisadora.

A coleta dos dados subsidiou as adaptagdes curriculares na disciplina de Lingua
Portuguesa, conforme Apéndices 5 a 8, que se basearam no livro utilizado pela professora
regente da turma de ensino regular (Anexo 1). Os anexos 2 a 5 correspondem as

atividades dos livros que foram adaptadas e encontram-se na ordem dos Apéndices.

3.4 Analise dos dados

A andlise das entrevistas foi feita pelo entrelagamento com a literatura utilizada na
pesquisa, procurando compreender a realidade investigada, com base no objetivo da

pesquisa.
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No primeiro momento, houve a aplicacdo da entrevista com a professora do 42 ano da

sala de aula comum. As perguntas foram as seguintes:
1. Formacgdo / atuagdo?
2.Segmento em que atua/ ano?

3.Vocé ja havia trabalhado com estudantes com necessidades educacionais especificas -

NEE?
4.Ja havia trabalhado, especificamente, com alunos com Deficiéncia Intelectual?
5.Em sua concepg¢do, o que vem a ser adaptacdo curricular de pequeno porte?

6.Ja fez algum curso de formacgdo continua sobre adaptacao curricular de pequeno porte

para estudante com Deficiéncia Intelectual?
7.Como caracterizaria a Deficiéncia Intelectual?

8.Quais tipos de intervengao pedagdgica realizou com estudantes com Deficiéncia

Intelectual?
9.Vocé se sente seguro para trabalhar com esse publico? Justifique seu posicionamento.

10. A escola onde vocé trabalha trilha na perspectiva da adaptagdo curricular de pequeno

porte? Justifique seu posicionamento.

A professora investigada respondeu que possui formagdo em Lingua Portuguesa e
Especializacdo em Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa, atuando nos anos iniciais e finais

do ensino fundamental (Questdes 1 e 2).

A professora respondeu “sim” quando questionada se ja havia trabalhado com estudantes
com NEE (questdo 3), bem como com estudantes com DI (questdo 4). No entanto, quando

qguestionada (questdo 9) se sentia segura para trabalhar com esse publico, respondeu:

Néo me sinto segura, talvez pela falta de formagdo na drea da educagéo especial,

principalmente na questdo de adaptagdo curricular.
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Sou inseqgura para trabalhar com esse publico. Entendo que essa clientela precisa
ser olhada com atenc¢do, assim como de profissionais especializados na drea, e
que os profissionais que atuam em salas comuns e recebem alunos com
deficiéncias, na perspectiva de inclusGo, precisam ser orientados de como
trabalhar para que realmente a inclusdo destes alunos acontecam, principalmente
no que diz respeito a adaptagdo curricular para que eles sejam envolvidos em

todas as atividades e ndo se sintam excluidos.

A resposta foi reforcada quando a professora respondeu (questdo 6) que ndo possuia
formacdo continua sobre adaptacdo curricular de pequeno porte para estudante com

Deficiéncia Intelectual.

Prontamente, Barbosa, Buzetti e Costa (2019) evidenciam o tema adaptac¢do curricular
como atual e recorrente na prdtica pedagdgica do sistema de ensino brasileiro, e
salientam que representa uma preocupacgao pela dificuldade de diversos profissionais da

educagdo que atuam na perspectiva da inclus3do.

Na caracterizagdo da DI (questdo 7) destacou: “acredito que seja a limitagGo do
funcionamento intelectual que implica em dificuldades para aprender, realizar tarefas do

dia a dia e interagir com o meio em que vive.”

O entendimento da professora converge com o de Almeida (2012) quando define a DI
como um funcionamento intelectual geral abaixo da média, que ocorre de maneira
concomitante com déficits no comportamento adaptativo e é manifestado no periodo de

desenvolvimento.

Complementando a discussdo sobre DI, a professora respondeu (questdo 8) que utiliza
para interveng¢do pedagoégica com os estudantes com DI “diferentes formas de apresentar
informagdes sobre o conteldo trabalhado em sala de aula. Realizei atividades em grupo

com o intuito de envolver o aluno na atividade.”

A esse respeito, salienta-se a necessidade de situar o aluno nos grupos para que possa
trabalhar e assim alcancar melhores resultados, com base em suas particularidades

(Brasil, 2003).
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Quanto a concepcdo de adaptacdo curricular de pequeno porte (Questdo 5), respondeu:

“um curriculo paralelo ao ensino comum.”

Por certo, a afirmacdao que seja um curriculo paralelo ao ensino comum ndo causou
nenhuma estranheza, pois uma grande maioria de professores, por falta de formacao
continua na area de educacdo especial, pensam da mesma forma. Assim Minetto (2008)
ressalta que o professor precisa identificar suas percepcdes sobre sua pratica pedagégica,
para buscar solugGes conscientes e aprimorar suas competéncias nas areas que realmente

estejam defasadas, sejam elas tedricas, praticas ou relacionais.

Partindo de que essas solucdes podem ser fomentadas no espaco escolar, quando a
professora foi questionada se a escola onde trabalha trilha na perspectiva da adaptacao
curricular de pequeno porte (questdo 10), ela respondeu: “Sim. No desenvolvimento dos
trabalhos em conjunto com a coordenacgéio pedagdgica observa-se a preocupagdo com o
atendimento a este publico, no entanto falta o acompanhamento e direcionamento de um

profissional especializado na drea.”

Em pesquisa realizada por Minetto (2008) foi constatado que 61% dos professores ndo se
sentem preparados para receber alunos especiais em sala de aula, fato este que
justificaria a afirmacao de 71% deles que a inclusdo ndo esta acontecendo de forma
harmoniosa na pratica. E isto sé pode ser modificado, complementa a autora, através da
implementagcdo de uma nova concepcdo de educagdo, que requer a existéncia de
profissionais bem formados que atendam a diversidade das necessidades educativas a

partir da sua prépria diversidade.

Na sequéncia, buscou-se a entrevista com a professora do AEE. Segue a Tabela 6 com as

perguntas e respostas da professora.

Tabela 6. Perguntas e respostas da entrevista com a professora do AEE

Perguntas Respostas
1-Formagédo / atuagdo? Pedagogia, Orientac¢do Educacional/AEE
2-Segmento(s) em que atua? Anos iniciais e finais do ensino fundamental
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3-Como vocé encara o real contexto da
adaptacgdo curricular na sala comum?

Vejo como necessario, porém desafiador.
Nossos professores veem a adaptagdo
curricular como algo dificil e muito
trabalhoso, contudo ndo se propdem a fazer,
gerando assim varios questionamentos na
escola.

4-Em sua opinido, os alunos com Deficiéncia
Intelectual (DI) tém acesso ao curriculo
adaptado? Justifique seu posicionamento.

Ndo. Os estudantes com DI sdo
impossibilitados do acesso a esse curriculo,
fazendo uso de conteudos incompativeis com
0 ano que estdo cursando.

5-Como vocé definiria e caracterizaria a DI?

E quando o cognitivo ndo corresponde com a
média esperada. Caracterizado na dificuldade
em resolver problemas, compreender ideias,
regras e realizar agbes do cotidiano.

6- Quais sdo as suas estratégias pedagogicas
em relaggo aos alunos com DI,
especificamente quanto a aluna pesquisada.

Usar metodologias diferenciadas, relacionar
conteudos curriculares, fazendo “ponte” com
o cotidiano do estudante e sempre usar
exemplos concretos para absorgdao do melhor
entendimento.

7-Como vocé percebe o trabalho realizado
pelo AEE na perspectiva de efetiva inclusdo
dos alunos com necessidades educacionais
especiais?

O real papel do AEE é intervir em situagoes
onde o estudante ainda ndo tem autonomia,
ajudando sempre no seu processo de
desenvolvimento e sendo realizado de forma
que se sinta sempre participativo desse meio.

8-Qual é a participagdo do professor do AEE no
momento de adaptagdo curricular na sala
comum?

Raramente tem essa parceria, pois o0s
professores da sala comum veem o professor
do AEE como o Unico agente dominante nessa

tarefa e se esquivam de querer realizar em
conjunto.

A principio, destaca-se o perfil da professora do AEE, que converge com o outrora
mencionado por Minetto (2008) quanto trata da necessidade de professores
especializados para que atendam a diversidade das necessidades educativas. A professora

¢é pedagoga e possui especializacdo em Orientacdo Educacional.

Quanto ao fato de a adaptacdo curricular ser algo desafiador na sala de aula comum
(questdo 3), Mantoan (2003) vem dizer que a maioria dos professores tem uma visdo
funcional do ensino e tudo que ameaga romper com o esquema pratico de trabalho que

aprenderam em suas salas de aula é inicialmente rejeitado.
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Isto coopera para a invisibilidade dos estudantes com deficiéncia, que muitas vezes
somente ocupam “um banco de escola”, mas nada aprendem, por ndo terem profissionais
gue se sintam desafiados a vencerem seus proprios limites, seguindo em seus esquemas
praticos, sem abertura ao novo, que é necessario quando se trata de educacao especial

sob uma perspectiva efetivamente inclusiva.

Aresposta a questdo 4 reporta a necessidade de que se legitime o consolidado legalmente
guanto a institucionalizacdo do AEE no projeto pedagdgico, bem como demais servicos e
adaptacdes, de modo a atender as caracteristicas dos estudantes com deficiéncia, visando
a garantia do pleno acesso ao curriculo em condi¢des de igualdade, com equidade, para

que haja a promoc¢do do exercicio da autonomia desses alunos (Brasil, 2015).

A definicdo e caracterizagdo da DI pela professora (questdo 5) dialoga com o ja exposto

pela professora regente da sala de aula comum.

Nas questdes 6 e 7 tornou-se evidente a propriedade da professora quanto a sua funcao
no AEE. Nesse aspecto, o Marcos Politico-Legais da Educagdo Especial na Perspectiva da
Educagdo Especial Inclusiva (Brasil, 2010) evidenciam que o AEE tem funcgdo
complementar ou suplementar a formag¢do do aluno por meio da disponibilizacdo de
servigos, recursos de acessibilidade e estratégias que eliminem as barreiras para sua plena

participacdo na sociedade e desenvolvimento de sua aprendizagem.

Ainda em consonancia com Brasil (2010) e considerando a resposta da professora a
questdo 8, faz-se necessario que o professor do AEE desenvolva parceria com o professor
da sala de aula comum, para que as adaptagdes curriculares de pequeno porte acontegam

pela promocdo de atividades compativeis ao desenvolvimento do aluno.
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CAPITULO IV — ESTUDO DE CASO
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4.1 Escola/turma

Os estudantes que compde a turma sdo do 42 ano, dos anos iniciais, de uma escola publica
do municipio de Turiagu-MA, no Brasil. A turma possui 22 alunos e alunas na faixa etaria
entre 8 e 9 anos. De acordo com o relato da professora, a turma tem uma grande
persisténcia em participar das atividades, porém destaca as dificuldades na leitura e

escrita.

Nessa conjuntura, os entraves na leitura e escrita se evidenciaram em uma maior
propor¢do, devido a pandemia, com as aulas online. Assim a caracterizacdo da turma, se
deu pela colaboracdo da professora regente, que mesmo no paradigma das aulas

remotas, conhece o perfil da turma.

Ademais, destaca-se que entre os estudantes, existe uma aluna com deficiéncia
intelectual, a aluna participante da pesquisa, que necessita de adaptacdo curricular de
pequeno porte. E preciso esclarecer que toda turma que tem um estudante com
deficiéncia e este ndo tenha autonomia de desenvolver suas atividades, tem o direito de

profissional de apoio educacional (Brasil, 2015).

4.2 Perfil da estudante

A estudante que compde esta pesquisa passara a ser chamada pelo nome ficticio de Sara.
Tem 9 anos, estuda em uma turma do 42 ano dos anos iniciais do ensino fundamental, na
escola da rede municipal de Turiagu- MA e no contraturno participa do AEE em outra

escola.

A aluna vive em situagdo de vulnerabilidade social e até o momento nao dispde de um
profissional de apoio educacional, que é necessario, pois, de acordo com o relato da mae,
em 2014, a estudante recebeu um laudo de DI. Porém, ingressou na escola na idade
regulamentar, ndo tem histérico de reprovacdo escolar e apresenta uma grande

determinagdo em aprender.
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Hoje, ao nivel das competéncias de leitura, a estudante reconhece o alfabeto e estd
iniciando o processo de formacao de silabas, atribuindo-lhes o valor sonoro convencional.
Seguindo Duran (2009) pode-se dizer que se encontra no periodo silabico. Outro aspecto
gue sinaliza que a estudante esta iniciando a alfabetizacdo e a escrita espelhada e bastao,

gue é uma caracteristica marcante dos iniciantes da alfabetizac3o.

No gque tange a motricidade fina é perceptivel, a habilidade copista, porém nao consegue
se localizar na margem correta da linha. Ja em relacdo a motricidade ampla, a crianca tem
um melhor desempenho, consegue correr sem prejuizos nas brincadeiras, resolver

comandos, saltar, pular, etc.

No quesito da linguagem apresenta uma certa timidez, porém consegue nomear objetos,

imagens, cores e responder as perguntas quando questionada.

Ao nivel das das relacdes interpessoais e da socializacdo, indagada sobre os amigos, a

crianca relatou que participa das brincadeiras do seu bairro com os companheiros.

Pode-se afirmar, mesmo vivendo no contextual atual conturbado, estando isolada, longe
da escola, sem mesmo conhecer seus colegas de turma, a estudante mostrou estabilidade

no tocante ao aspecto socioemocional.

Apesar de vivenciar situagdes desfavoraveis para sua ascensdo educacional e emocional,
ndo se constatou frustacdo, nos momentos de algum equivoco, ndo demostrou

inquieta¢Oes ou reacdo a frustacgdo, e sim uma grande vontade de acertar.

4.3 Competéncias desenvolvidas

Aintervencao foi tragada na perspectiva do perfil da estudante, levando em consideragao

suas competéncias e habilidades?, segundo a BNCC (2017).

Por certo que a intervencdo se deu a partir das caracteristicas da DI, como reduzida

memoria de curto prazo, falta de concentracao, dificuldades de articular didlogo, dentre

1 Correspondem a aprendizagens essenciais que devem ser asseguradas aos alunos nos diferentes
contextos.
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outras. De acordo com Silva (2013), a crianca com DI apresenta dificuldade na linguagem,

com déficit na comunicacdo que requerem estimulo.

Pode-se afirmar que essas caracteristicas sdo entraves para a estudante avangar no

processo da consolidac3o da alfabetizacdo?.

Considerando essas dificuldades, a principio, a estudante encontrava-se no processo de
formacao silabica com valor sonoro convencional. Imediatamente, observou-se o atraso
significativo na consolida¢do da alfabetizagdo, fazendo leitura isolada das silabas, com
habilidade copista, sem compreensdo da leitura, coordenacdo motora fina
comprometida, escrita espelhada e utilizando a letra bastdo, que segue nas atividades

realizadas conforme Apéndices ja descritos.

Ao analisar os pontos fracos da estudante, logo foi construida a adaptacdo curricular de
pequeno porte, do livro didatico de Lingua Portuguesa da sala comum (Anexo 1), na

perspectiva da alfabetizacdo, contemplando o perfil de Sara.

Assim, focou-se em atividades para intervencdo nos pontos fracos, no quesito
coordenac¢do motora fina, trabalhou-se na perspectiva de orientacdo da margem correta
do caderno, com o treino ortografico, que segue no Apéndice 4. No que se refere a letra

bastao, introduziu-se a letra cursiva, que é umas das caracteristicas dos alfabetizados.

No que concerne ao conteido comum a todos, a aluna ndo apresentava condicGes de se
equiparar no mesmo ritmo dos demais. Nesse contexto, buscou-se adaptar os conteudos
de Lingua Portuguesa na perspectiva da alfabetiza¢do; procurou-se sintetizar os textos,
integrando somente a ideia principal, assim as atividades foram elaboradas sempre

usando imagens associadas ao conteudo, assim contemplando o perfil da estudante.

4.4 Competéncias a desenvolver

2 De acordo com Duran (2009) estar alfabetizado significa a possibilidade de produzir textos nos
suportes que a cultura define como adequados para as diferentes praticas, interpretar textos de
varios graus de dificuldade em virtude de propdsitos variados, organizar e obter diferentes tipos
de dados em papel ou tela, além de apreciar a beleza, a inteligéncia, a estética da composicdo.
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A perspectiva da intervengdo pretendia conseguir que a estudante atingisse uma
alfabetizagdo consolidada. No trajeto do desenvolvimento das atividades observou-se
gue Sara estava na fase sildbica com valor sonoro convencional, fase que nao é
contemplada no ano que a estudante frequentava. Com efeito, era pressuposto que no

49 ano a aluna ja fosse alfabetizada.

Percebeu-se, portanto, que um més de intervencao seria insuficiente para a consolidacao
pretendida. Assim, em concordancia com a professora regente e a familia, firmou-se um

compromisso de continuar com as atividades adaptadas até o termino do ano letivo.

Nesse sentido, decidiu-se que a pesquisadora iria construir os materiais e a professora
regente aplicd-los. Cabe assinalar que um aspecto sensibilizou a pesquisadora a continuar
a construcdo das adaptacOes: a disposicdo da estudante e o envolvimento da familia e da

professora em prosseguir na perspectiva das adaptacdes curriculares de pequeno porte.

Assim, esperou-se que a aluna progridisse na tdo esperada consolidacdo da alfabetizacao,
podendo permanecer na sala comum de ensino e participar de todas as atividades em
condi¢bes de equidade a todos os colegas. Deste modo, a proposta da adaptacdo
contribui para desenvolver igualmente a autonomia do estudante de modo a sentir-se

pertencente a escola, partilhando a sala comum e evitando a exclusao.
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CAPITULO V - INTERVENGAO, RESULTADOS E DISCUSSAO
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5.1 Intervengao

A proposta de intervengdo baseou-se no perfil da estudante, com o intento de atender as
especificidades de Sara. Nesse sentido, iniciou-se pelo rastreamento das habilidades da

estudante (Apéndice 3), seguida de atividades de adaptacgao curricular de pequeno porte.

Como ponto de referéncia tomou-se o curriculo comum e o livro didatico de Lingua
Portuguesa do ano em curso. A intervencdo ocorreu no ano letivo de 2021, uma vez por

semana, na residéncia da estudante, com sessdes de 50 minutos, durante um més.

A investigadora adaptou e aplicou as atividades de forma individual, sendo necessario
assinalar que a parceria da professora titular e da familia foi imprescindivel para que a

implementacgdo ocorresse de modo favoravel.

Dado que o trabalho ocorreu na residéncia da estudante, ndo foi possivel observar o
entrosamento de Sara com os colegas da turma, o que teria sido também de interesse
nesta pesquisa. Porém, foram as condicionantes da pandemia da COVID-19, que obrigou

a realizacdo de aulas online no municipio e impediu essa convivéncia escolar.

5.2 Pontos Fortes

A analise do processo desenvolvido permitiu-nos apontar alguns fatores que auxiliaram
para o desenvolvimento da pesquisa. Um aspecto essencial foi a pronta colaboragdo da
familia para aceitar as intervencbes na residéncia. Apesar de a mae da crian¢a ndo ter
educacdo formal, mostrou uma imensa disposicdo para colaborar, acreditando na
evolucao de Sara. Segundo o relato da mae, a estudante ndo conseguia desenvolver as
atividades propostas comuns a toda a turma, e sentiu uma enorme satisfagdao em receber

a pesquisadora para aplicar as adaptagdes propostas.

Outro fator positivo foi a coparticipacdo da professora em todo o processo e,

particularmente, na aplicacdo das medidas delineadas. De outro modo, nado teria sido
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possivel chegar aos resultados atingidos e, muito menos, dar continuidade ao processo

para além do periodo restrito de intervencao direta da pesquisadora.

Evidentemente que a razao primordial para o alcance dos resultados foram as
potencialidades de Sara, que se mostrou a vontade na realizacdo das atividades
adaptadas, demonstrando gosto por escrever, tornando essa motivacao uma aliada para

o desenvolvimento das atividades propostas.

Nesse sentido, o fator emocional foi o “carro-chefe” para as intervencdes acontecerem
de forma o mais natural possivel, pois apesar de ndo estarmos no contexto da sala de
aula, cumpriram-se fielmente os horarios e rotinas, numa atitude muito empatica com a

pesquisadora, tornando os nossos encontros momentos agradaveis e produtivos.

5.3 Pontos fracos

De igual modo, identificamos alguns pontos fracos que dificultaram o alcance de melhores
resultados, sendo que alguns desses aspetos negativos decorreram das prdprias praticas

anteriores.

Indubitavelmente, uma fragilidade para a execugdao da pesquisa foi ndo podermos
observar a interagdo de Sara com seus pares, a relacdo professora e aluna, o

comportamento com a comunidade escolar, em virtude da pandemia existente.

Salientamos que no percurso da sua trajetéria estudantil, mesmo com as dificuldades
inerentes a DI, um ponto crucial para que estudante ndo evoluisse foi a negacdo da
adaptacdo curricular de pequeno porte e a auséncia de um profissional de apoio
educacional na sala comum. Tal falta de resposta impediu o progresso que teria sido
possivel com um atendimento personalizado, ja que a Sara apenas foi, durante os anos

anteriores, mais uma aluna entre os demais, mas ndo uma aluna incluida.

Evidenciando que o momento atual é delicado, o contexto da pesquisa ndo seria
diferente, o que confirmou a intervencdo de forma isolada, sem possibilidades de

observar de perto as atividades propostas para a turma, o desempenho de Sara nas
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atividades escolares e recreativas. Destaca-se que toda a descri¢ao da turma foi feita pela

professora regente.

Desse modo, registamos essa informacado, pois uma observacao direta e presencial teria

fornecido claramente elementos importantes para o enquadramento do caso estudado.

Mas, apesar de alguma insatisfacdo pela ndo intervencao presencial, a pesquisadora nao
desanimou, levando adiante o seu projeto dentro das possibilidades que se lhe foram

apresentadas.

5.4 Resultados alcangados

A partir das intervencdes supracitadas, foi visivel um avanco explicito da estudante, no
que se refere a lectoescrita. De fato, a Sara transitou da fase silabica, com valor sonoro,
para uma etapa sildbico-alfabética inicial. Além disso, com a perspectiva assumida de
continuidade do trabalho, assegurada pela professora regente em colaboragdo com a
familia, espera-se que a estudante trilhe as orientagdes da pesquisadora e alcance, até o

término do ano letivo, a fase alfabetizada.

Outro ponto fragil era a escrita bastao e espelhada que a estudante apresentava. Ora,
com a intervengdo do treino ortografico e a escrita cursiva, identificou-se um avango

consistente ao longo do ano escolar, conforme apresentado nas atividades em anexo.

Assinala-se que os resultados das intervengdes afloraram a cada dia de trabalho,
nomeadamente no referente aos aspetos graficos. Sara conseguiu localizar-se

rapidamente dentro das margens corretas do caderno.

Dando énfase com o treino continuado espera-se que a professora regente dé
continuidade e consolide estas aquisicdes e avance no dominio ortografico, realizando
atividades no cotidiano escolar de Sara que a permita superar suas principais barreiras de

aprendizagem, tendo em vista obter sucesso nos estudos.
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5.5 Discussao

A presente pesquisa se deu a partir da inquietacdo da pesquisadora sobre a auséncia de
adaptacGes de pequeno porte para uma estudante do 42 ano, com DI, na sala de ensino

comum.

Pretendia-se com este estudo ndo sé perceber o que era habitualmente feito pela escola,
mas igualmente intervir no sentido de apoiar esta aluna para a aquisicdo das

competéncias de lectoescrita, que se apresentavam comprometidas.

De acordo com o relato da mae da estudante, durante o seu percurso escolar, ndo haviam
sido adaptadas quaisquer atividades, motivo responsavel pela fraca evolugdo escolar da
aluna. Verificou-se, assim, o ndo cumprimento da legislacao educacional brasileira (Brasil,
1996), que advoga, em seu art. 59, inciso |, a garantia de curriculos, métodos, técnicas,
recursos educativos e organizacdo especificos, conforme ja mencionado e que visa

atender as necessidades dos estudantes com deficiéncia.

Assim, procurando corrigir esta situacdo, foram planejadas e construidas adaptacGes
curriculares de pequeno porte na area da Lingua Portuguesa, visando promover a
alfabetizacdo da estudante em causa. Para tal, e de acordo com Barbosa, Buzetti, Costa
(2019), tivemos em consideragdo as caracteristicas e particularidades do aluno com Dl e
as indicacGes recomendadas para a facilitacdo desse processo, com vista a promocdo da

alfabetizagdo.

As adaptacGes efetuadas ao nivel das atividades de Lingua Portuguesa conduziram a
resultados satisfatérios, promovendo um salto significativo na alfabetizacdo da estudante
alvo da intervencdo. Apds o trabalho realizado com a aluna, foi possivel verificar que a sua
competéncia leitora, que inicialmente estava ao nivel sildbico com valor sonoro

convencional, passou a um estado inicial de leitura sildbica-alfabética.

De certo, que este novo patamar alcangcado, mesmo nao estando ainda em consonéncia
com o nivel de consolida¢do da alfabetizagdo brasileira, que segundo o Plano Nacional de
Educacdo (Brasil, 2014) é que todas as criancgas até o 32 ano do ensino fundamental sejam

alfabetizadas, revela um progresso assinaldvel, face ao ponto de partida e a duracdo da
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intervencao avaliada - um més. E, acredita-se que, com a continuidade do trabalho da
professora regente em colaboracdao com a familia, a evolucao de Sara terd continuidade,

sendo previsivel um avanco significativo até ao termo do ano letivo.

A avaliacdo dos resultados, a partir dos testemunhos fornecidos pelos implicados neste
processo, é também francamente positiva e deixa-nos bastante agradados. Com efeito, e
de acordo com o relato da professora regente, um fator que muito estimulou a ascensao
da estudante foi o apoio educacional da pesquisadora na realizacao das atividades, apoio
de que a aluna nunca havia se beneficiado, o que |he causara estagnacdo no aprendizado

ao longo dos anos de escolaridade anteriores.

Quando iniciamos a nossa tarefa, ao nivel da escrita, a aluna apenas reconhecia e utilizava
a letra bastdo (letra de forma). Ora, uma das competéncias a atingir pelos alunos ao nivel
da escrita é o uso e reconhecimento da letra cursiva. De acordo com Monteiro (2016), a
letra bastdo é mais acessivel as criangas que iniciam a alfabetizacdo pela facil visualizacdo

e decodificacdo.

No entanto, quando essa aprendizagem ja esta consolidada, podem aprender a letra
cursiva. Na intervencgao realizada essa foi também uma das vertentes trabalhadas com
resultados animadores. De fato, no final da nossa intervencdo, a estudante ja comegava

a fazer a transicdo da letra bastdo para a cursiva.

Em sintese, acreditamos que a pesquisadora forneceu algumas respostas as inquietagoes
da professora-regente e da familia, contribuindo para a melhoria do desempenho de Sara

quanto a linguagem escrita e oral.

Entretanto, os objetivos propostos na interven¢do ndo foram totalmente consolidados,
apesar de satisfatérios. A curta duragdo do programa levado a cabo explica a modéstia
dos resultados atingidos. Mas a recomendagao para a supressao dos pontos fracos é o
compromisso assumido pela professora e a made de dar continuidade a proposta do

curriculo adaptado, deixa-nos uma esperanga no percurso e na vida estudantil da Sara.
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O presente trabalho possibilitou reconhecer a importancia da adaptacao curricular na sala
comum de ensino para o estudante com deficiéncia intelectual, dando énfase a adaptagao
curricular de pequeno porte. Estas adaptacdes sdo uma via para permitir o progresso
escolar do aluno com dificuldades e a efetivacdo da inclusdo na escola e nos demais

contextos em que estd inserido.

As pesquisas bibliograficas realizadas e trabalho de campo levados a cabo contribuiram
de forma significativa para melhor compreender o processo de inclusdo dessa clientela na
sala comum. Em particular, a importancia das praticas de adaptacdo curricular de
pegueno porte para o estudante com DI, como forma de concretizar o novo paradigma

do ensino inclusivo, que passa pela frequéncia da escola na sala comum.

No caso em estudo, a adaptacdo curricular de pequeno porte respondeu as
potencialidades e as dificuldades de uma aluna com DI, que durante o seu percurso
estudantil ndo haiva tido até qualquer apoio especifico dirigido as suas dificuldades.
Apesar das fragilidades verificadas no inicio da intervencdo, a adaptacdo das atividades
permitiu observar um avanco significativo na drea de competéncias trabalhadas —a Lingua

Portuguesa, com foco na alfabetizacgdo.

Seguindo as orientag¢des de Barbosa, Buzetti e Costa (2019), é necessario que o professor
conheca o seu aluno, as suas capacidades e dificuldades, os seus gostos, para poder
pensar em estratégias de adaptacdo mais adequadas. Neste sentido, ndo ha uma receita
para oferecer ao aluno com deficiéncia intelectual um ensino adequado, pois cada aluno

€ uUnico.

Assim, as adaptacGes propostas e planejadas contemplaram o perfil da estudante,
adaptando-se os conteudos definidos para o ano em curso, na drea da alfabetizacdo, as
caracteristicas e situacdo em que a estudante se encontrava no momento inicial da

pesquisa.

Ndo tendo havido, até esse momento inicial, um trabalho especifico com esta aluna,
espera-se que, a partir das orientacOes e intervencdes feitas pela pesquisadora, a gestdo
escolar venha a dar continuidade na adaptacdo curricular, por forma a consolidar os éxitos

logrados e a permitir a evolugdo nas aprendizagens.
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O nosso contato com as professoras revelou igualmente as suas insegurangas e
dificuldades em trabalhar com o publico que apresenta necessidades especificas. Por
outro lado, a maioria dos educadores ainda ndo tem uma nocdo precisa do que é a

adaptacao curricular de pequeno porte, acreditando que seja um outro curriculo.

Salientamos que a falta de clareza e de conhecimento sobre o trabalho possivel com esta
populacdo especifica aumenta a fragilidade da pratica inclusiva na qual continua a haver
grandes desafios a superar. E necessario que os docentes agucem as suas praticas
pedagdgicas no contexto inclusivo, sendo preciso banir da pratica escolar a ideia de que
o curriculo é algo fechado. Sé deste modo, acreditando e trabalhando a partir da
adaptacdo curricular de pequeno porte, se podera garantir aos estudantes, como os que
tém DI, autonomia significativa para atuarem frente aos varios contextos em que se

inserem.

Como balango final, dirilamos que o trabalhado foi de grande pertinéncia para a estudante,
para a escola e para o municipio. A nossa esperancga é que esta pesquisa possa sensibilizar
ndo sO esta escola, mas também outras escolas do municipio, para a necessidade de
assegurar suportes expressivos para que os educadores cumpram com a inclusdo de

alunos na sala comum de ensino, eliminando a sua invisibilidade no contexto escolar.

Mas o nosso trabalho n3o finda aqui. E nosso objetivo mergulhar com afinco no tema em
discussdo e contribuir para garantir, pelo menos no nosso municipio, os direitos que tém
sido negados aos nossos alunos atipicos. Assim se estara falando a mesma linguagem
qguando se frisa a igualdade de condicGes para o acesso e permanéncia na escola dos

estudantes com deficiéncia, tal como garante as legislacbes educacionais brasileiras.

Portanto, acreditamos que a partir das orientagdes ministradas pela pesquisadora
paradigmas poderdo ser revistos e desafios superados no que tange a promoc¢do de um
curriculo adaptado, aberto, flexivel a partir de um olhar inclusivo, em especial conforme

estudo, para os estudantes com DI na sala comum de ensino.
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Apéndice 1 — Roteiro de entrevista para a professora regente da turma da aluna com

Deficiéncia Intelectual
Carissima Professora,

Meu nome é Maria Serratti Cunha, sou professora da rede municipal de ensino de Turiagu-
MA, com formacgao em Pedagogia, Especialista em Educacao Especial Inclusiva e cursando
Mestrado em Educacdo Especial, na Escola superior de Coimbra- ESEC- PT. Peco a sua
coparticipacdo para minha pesquisa de conclusdo de curso, respondendo a entrevista

abaixo.

Esta entrevista consiste em obter dados com finalidade académica. Sinta-se livre em
declarar sua opinido. Caso prefira, a entrevista poderd ser realizada pessoalmente,

pedindo sua licenca para grava-la.

Sua participacdo é de suma importancia para a realizacdo desta pesquisa.
1. Formagdo / atuagdo?

2.Segmento em que atua/ ano?

3.Vocé ja havia trabalhado com estudantes com necessidades educacionais especificas -

NEE?
4.Ja havia trabalhado, especificamente, com alunos com Deficiéncia Intelectual?
5.Em sua concepc¢do, o que vem a ser adaptacgado curricular de pequeno porte?

6.Ja fez algum curso de formagdo continua sobre adaptagdo curricular de pequeno porte

para estudante com Deficiéncia Intelectual?
7.Como caracterizaria a Deficiéncia Intelectual?

8.Quais tipos de intervencdo pedagodgica realizou com estudantes com Deficiéncia

Intelectual?
9.Vocé se sente seguro para trabalhar com esse publico? Justifique seu posicionamento.

10. A escola onde vocé trabalha trilha na perspectiva da adaptagdo curricular de pequeno

porte? Justifique seu posicionamento.
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Apéndice 2 — Roteiro de entrevista para a professora do Atendimento Educacional

Especializado
Carissima Professora,

Meu nome é Maria Serratti Cunha, sou professora da rede municipal de ensino de Turiagu-
MA, com formacgao em Pedagogia, Especialista em Educacao Especial Inclusiva e cursando
Mestrado em Educacdo Especial, na Escola superior de Coimbra- ESEC- PT. Peco a sua
coparticipacdo para minha pesquisa de conclusdo de curso, respondendo a entrevista

abaixo.

A entrevista consiste em obter dados com finalidade académica. Sinta-se livre em declarar
sua opinido. Caso prefira, a entrevista podera ser realizada pessoalmente, pedindo sua

licenca para grava-la.

Sua participacdo é de suma importancia para a realizacdo desta pesquisa.
1-Formacéo / atuagdo?

2-Segmento(s) em que atua?

3-Como vocé encara o real contexto da adaptacgdo curricular na sala comum?

4-Em sua opinido, os alunos com Deficiéncia Intelectual (DI) tém acesso ao curriculo

adaptado? Justifique seu posicionamento.

5-Como vocé definiria e caracterizaria a DI?

6- Quais sdao as suas estratégias pedagdgicas em relagdo aos alunos com DI,

especificamente quanto a aluna pesquisada.

7-Como vocé percebe o trabalho realizado pelo AEE na perspectiva de efetiva inclusdo

dos alunos com necessidades educacionais especiais?

8-Qual é a participacdo do professor do AEE no momento de adaptacgdo curricular na
sala comum?
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Apéndice 3 — Rastreamento das potencialidades e dificuldades da estudante com DI

FUNGAO
COGNITIVA

Aspectos

Potencialidades

dificuldades

intervencgao

obs.:

Atencao

Manuteng¢ao
de foco

Concentragao

Compreensao
de ordens

Linguagem

Oralidade

Leitura

Escrita
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Apéndice 4 — Atividade para desenvolvimento da coordenac¢do motora fina
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Apéndice 5 — Atividade adaptada sobre “a roda”
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Apéndice 6 — Atividade adaptada “histéria em quadrinhos”
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Apéndice 7 — Atividade adaptada sobre “folclore”
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Apéndice 8 — Atividade adaptada sobre “o Estatuto da Crianc¢a e do Adolescente (ECA)”

66



Mestrado em Educagado Especial

67



Escola Superior de Educagdo | Politécnico de Coimbra

68



Anexos
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Anexo 1 - Livro utilizado para a adaptacao das atividades

Novo
Pitangui
LINGUA

PORTUGUESA

Cristiane Buranello

4
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”

Anexo 2 — Atividades do livro que foram adaptadas sobre “a roda
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Anexo 3 - Atividades do livro que foram adaptadas sobre “histéria em quadrinhos”
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Anexo 4 — Atividades do livro que foram adaptadas sobre “folclore”
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Anexo 5 — Atividades do livro que foram adaptadas sobre “o Estatuto da Crianga e do

Adolescente (ECA)”
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