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A influéncia das Condig¢6es Socioeconémicas das Familias na Aprendizagem dos/as

Alunos/as — Estudo de Caso

Resumo: O presente trabalho aborda a problematica sobre a influéncia das condicdes
socioecondmicas das familias na aprendizagem dos/as alunos/as. Para tal, procedeu-se a
realizacdo de um questionario via google forms de modo a obter algumas informacgdes das
familias que nos permitissem situar cada uma delas num determinado nivel
socioecondmico. Posteriormente, fez-se a analise dos resultados académicos de cada
aluno/a, em cada periodo do ano letivo. Por fim, identificaram-se semelhancas e diferencgas

entre os resultados académicos e o nivel socioecondmico de cada aluno/a.

Trata-se de um Estudo de Caso realizado numa turma de 20 alunos/as do 2.2 ano de uma
escola de 1.2 Ciclo do Ensino Basico. No entanto, é de notar que, para efeitos deste estudo,
sdo apenas consideradas 16 criancas (9 rapazes e 7 raparigas), uma vez que as restantes
nao fruem dos mesmos parametros de avaliacdo devido a terem necessidades educativas

especiais, nomeadamente sindrome de Pitt Hopkins e Perturbacdo do Espetro do Autismo.

No final, procedeu-se a andlise dos dados obtidos e correlacionou-se ndo s6 o Nivel
Socioecondémico dos/as alunos/as com o seu aproveitamento escolar, mas também as
habilitagdes literarias dos pais com o aproveitamento escolar dos/as seus/suas
educandos/as. Por fim, tiraram-se algumas conclusdes procurando responder a questdo

problema deste trabalho.

Palavras-chave: Nivel Socioeconémico; aproveitamento escolar; habilitagdes literdrias.
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The influence of the socioeconomic conditions of the families in the student learning

Abstract: The present work intends to respond to the question enunciated by the title of
this report — (what the relationship between) the socioeconomic conditions of the families
and children’s learning. To this end, a questionnaire was carried out via Google Forms to
obtain some basic information about the families that would allow us to adapt each one to
a socioeconomic level. Subsequently, the academic results of each student were analyzed.
Finally, we tried to understand if there were similarities and differences between the

academic results and the socioeconomic level of each student.

This case study was carried out with a group of 20 students from the 2" year of primary
school. However, it should be noted that, for the purposes of this study, only 16 children (9
boys and 7 girls) are considered, since the rest do not enjoy the same assessment
parameters due to their special educational needs, namely Pitt Hopkins syndrome and

Autism Spectrum Disorder.

In the end, the data obtained was analyzed and correlated not only the student’s socio-
economic level with their academic achievement, but also the parent’s educational
qualifications with the educational achievement of their students. Finally, conclusions were

drawn by answering the question of this work.

Keywords: Socioeconomic level; school achievement; literary abilities.



Escola Superior de Educagdo | Politécnico de Coimbra

indice
INTRODUGAD ...ttt ittt ettt s st b ettt s et se s sssese s st s s s s s s s senne 1
PARTE | — ENQUADRAMENTO TEORICO ......covviieeeeeeeeeeeteeeteeeteteeseseseseses s s s s s assssssssssasannns 5
1. O conceito de (In)SUceSSO ESCOIAr ............cooovuiiiiiiiiiieecie e 7
2. Teorias e Fatores Explicativos do (In)sucesso Escolar ...............cccceeeveeeceeecieeccreeennnen, 9
a. Teoria dos Dotes INAIVIdUAIS .......ceeerieeeriiiniieeite ettt 9
b. Teoria do Handicap SOCIOCUITUIal ........ccueeiiiiiiiiecee e 9
C.  Teoria SOCIOINSTIEUCIONA] .....oiiiiiieiiiiieee et 10
d. Fatores Sociofamiliares/SOCiOECONGMICOS.......ccevvvveereeeiieeeeieeeeeeeeeeeeiereeeeesseesaens 11
3. Politicas Educativas e o (In)sucesso Escolar em Portugal..............cccveveevrvereennnen... 14
3.1. O Sucesso e o Insucesso Escolar em Portugal..............ccccceeviiiiiiniiiiencciee e, 19
4. ENSIN0 @ DiStANCIA.....cooiiiiiiiiiiieee ettt s 22
PARTE Il = ESTUDO EMPIRICO ...ouvuuriuriiireiriseiseieeesesese st ssessenons 25
1. Contextualizagdo do EStUdO ............ccooiiiiiiiiiiii e 27
1.1. Caraterizagdo da INStItUICA0 ...c.uuvviiieieii e 27
i N 0T | 1=T g .- Tor=To e [0 J G AU o Lo TS SR 28
2. A Problematica — pertinéncia do estudo e objetivos ...............c.cccoiiiiiiiiiiicciieeen, 29
T |V 1=y o T (o] (o Y- (- T PR 30
3.1, A NAtUreza do EStUO....c.eeciiiiieieereene et 30
Q. AMOSTIA ...ttt 31
4.1.  Os pais, as Maes € 05/aS AlUNOS/AS .....cceeeeueieeireeeiee e 31
5. Instrumentos e Técnicas de Recolha de Dados ..............ccccceviiriinieiieeneinienieeene 31
5.1.  InqQUErito por QUESTIONATIO .....eeieiiiiieeeciiee ettt e et e e e e e 31
5.2, Fontes DOCUMENTAIS......ccceiiiiiiiiiiiiiiiiiiicic e 32
6. Instrumentos e Técnicas de Andlise de Dados ............c.ccoocuerviieiieneeneeneenieeeeene 34
6.1.  ANALISE ESTatiStiCa . .eereietieteeiteeiie ettt 34
6.2.  AnNAlise dO CONTEUTO ...ouveiieiiieiieite ettt st s 34
7. Apresentacao e Discussao dos Dados............ccooeiiiiiiiiii i 35
8. Analise dos Resultados .............c.coiiiiiiiiiiiiiie e 41
CONSIDERAGOES FINAIS.......ovvvevererereteteteteteteseessesssssssssssssssssssssssesesesesesesesesesesssssassssssssssssnnes 43

Vi



Mestrado em Educagdo Pré-Escolar e Ensino do 1.2 Ciclo de Ensino Bésico

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS ...ttt eeeeeeeeeee et et e e e e e e e eeee e et eeeeeeeeeaeeeessesseseneseeeseaeanen 48
LEGISLACAO CONSULTADA ...ttt ettt ettt ettt s et ee s s e et eseaenaans 52
APENDICES ..ottt ee e ee e e tes et eeeeeseeeseeeesseseeseensaeseeeeasesaessesseneseaeeeenesaessenses st ernsesaneeensens 54

Vil



Escola Superior de Educagdo | Politécnico de Coimbra

SIGLAS e ACRONIMOS

NSE — Nivel Socioecondmico

PA — Perfil dos Alunos

AE — Aprendizagens Essenciais

APPACDM - Associa¢do Portuguesa dos Pais e Amigos do Cidad3do Deficiente Mental
CEB - Ciclo Do Ensino Basico

EB — Escola Basica

ESEC — Escola Superior de Educacdo de Coimbra

SASUC — Servigos de Agao Social da Universidade de Coimbra
Ql — Quociente de Inteligéncia

E@D - Ensino a Distancia

ASE — Acdo Social Escolar

NEE — Necessidades Educativas Especiais

GEPE — Gabinete de Estatistica e Planeamento da Educacgdo
INE — Instituto Nacional de Estatistica

FENPROF — Federag¢do Nacional dos Professoras

Vil



Mestrado em Educagdo Pré-Escolar e Ensino do 1.2 Ciclo de Ensino Bésico

Lista de Figuras

Figura 1 - Evolucdo anual das taxas de retencdo e desisténcia (em %) por ciclo de
escolaridade de 1996/97 @ 2009/ 10 .....cuuueiieeeiiiieiieeeeieeeeeeeeeireeeeeeessssessarreeeeessesesirereeeesssasns 19

Figura 2 - Evolucdo anual das taxas de retencdo e desisténcia (em %) por ciclo de

escolaridade de 2010 @ 2019, ...ciiiiiiieeiiie ettt ettt e s e e sre e st te e s e e saae e steeeaeeesbeeene 21
Figura 3 - HabilitagGes literarias do pai dos/as alunos/as pertencentes a amostra.............. 36
Figura 4 HabilitacOes literarias da mae dos/as alunos/as pertencentes a amostra.............. 37

Lista de Tabelas

Tabela 1 - Distribui¢do dos/as alunos/as em funcdo do Escaldo da ASE. .........ccccceuvveenrennnee. 35
Tabela 2 - Distribuigdo dos/as alunos/as em funcdo da freguesia de residéncia. ................. 35
Tabela 3 - HabilitagGes literarias do pai dos/as alunos/as pertencentes a amostra. ............ 36
Tabela 4 - HabilitagBes literarias da mae dos/as alunos/as pertencentes a amostra. .......... 37
Tabela 5 - Nivel Socioecondmico das Familias..........coceeveriiinienieniiciieeeeeeeeee e 37
Tabela 6 - Classificagdes do 1.2 Periodo por disciplina. .....c..eeevvciieeiiciieeieieee e 38
Tabela 7 - Classificagdes do 2.2 Periodo por discipling. .....c..ceevvcieiiiicieeeieieee e 39
Tabela 8 - Classificagdes do 3.2 Periodo por discipling. .....c..eeeeveiieeiiciieeicieee e 40
Tabela 9 - Os alunos e alunas e o seu NSE e médias dos resultados por periodo.................. 41

Tabela 10 - Os alunos e alunas e a formacdo dos progenitores e médias dos resultados por

(oY= g (oTe [o TSROSO 42


https://d.docs.live.net/083aac74d990bad9/Ambiente%20de%20Trabalho/RFinalAndreiaPinto.docx#_Toc62480602
https://d.docs.live.net/083aac74d990bad9/Ambiente%20de%20Trabalho/RFinalAndreiaPinto.docx#_Toc62480602




Mestrado em Educagdo Pré-Escolar e Ensino do 1.2 Ciclo de Ensino Bésico

INTRODUCAO



Escola Superior de Educagdo | Politécnico de Coimbra



Mestrado em Educagdo Pré-Escolar e Ensino do 1.2 Ciclo de Ensino Bésico

Nos dias de hoje, a problematica do insucesso escolar assume uma relevancia cada vez
maior, tanto no seio escolar, como nos seios familiares e comunidade envolvente. Dada a
relevancia que o sucesso escolar tem para a vida futura, tanto profissional como pessoal, o
desempenho das criangas na escola tem vindo a merecer uma enorme atenc¢ao, nao sé no

nosso pais como fora dele, sendo, por isso, alvo de estudos e reflexdes em diversas areas.

Este relatério estd centrado no insucesso escolar, o qual, como sabemos, é causado por
uma quantidade consideravel de fatores, desde o/a aluno/a em si mesmo/a até a prépria
escola. Um dos fatores que, frequentemente, se considera crucial para o sucesso escolar é
o impacto que o nivel socioeconémico das familias tem na aprendizagem das criancas. Na
verdade, a escola deverd ser, ndo s6 um espaco de aprendizagem, como também um
espaco onde se deve procurar esbater as desigualdades socioecondmicas, de modo a

promover o sucesso de todos/as os/as alunos/as, sem distincdo.

No presente relatério apresenta-se um estudo de caso que envolveu 16 alunos/as, de uma
escola publica do 12 CEB situada na cidade de Coimbra. O seu principal objetivo foi
perceber se o nivel socioeconémico das familias tem, ou ndo, impacto na aprendizagem e

sucesso escolar das criangas e de que modo se relacionam.

Com o intuito de perceber esta correlagdo, foram recolhidos dados, através de um
questionario lancado aos agregados familiares dos/as alunos/as, sobre o nivel
socioecondmico dos pais e mades, evidenciando indicadores, como, por exemplo, as
habilitacGes literdrias, zonas de residéncia, idade, profissGes, entre outros. Posteriormente,
a partir da abordagem de Saavedra, chegou-se a classificagdo e organiza¢do dos agregados
familiares por Niveis Socioecondmicos e, comparando estes com os resultados escolares de

cada aluno e aluna, tiraram-se ilagdes.

Assim sendo, neste relatério, primeiramente, faz-se uma revisdo tedrica dos conceitos e
fatores, bem como da evolucdo das politicas educativas em relagdo ao combate ao
insucesso escolar e das medidas que oferecem, aos alunos e alunas, iguais oportunidades
de estudo. E, ainda, abordada a tematica do Ensino a Distancia, uma vez que, durante a
recolha de dados para este relatdrio, em virtude da atual situacdo epidemioldgica, partiu-se

para um modelo de ensino a distancia, tendo as aulas passado a ser dadas via Zoom,
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tornando-se, por isso, interessante perceber em que medida este fator pode influenciar os

resultados escolares.

Na segunda parte do trabalho, é apresentado o modelo de analise, os objetivos, a natureza
do estudo e a metodologia de recolha e andlise dos dados. Posteriormente, sdo
apresentados os resultados e, por fim, discutidos. Por ultimo, sdo expressas as conclusdes
que se retiraram deste estudo. Por fim, enunciam-se as referéncias bibliograficas utilizadas,

bem como a legislacdo consultada.
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1. O conceito de (In)sucesso Escolar

Cada vez mais, na nossa sociedade, se verifica que o (in)sucesso escolar das criancas é uma
grande preocupacdo, nao so dos pais, como também dos familiares, professores,
profissionais da educacdo, decisores politicos e comunidade envolvente. Deste modo, em
sites, revistas e livros e, também, em conversas de café, é abordado este tema e dao-se
opinides e sugestdes de como os/as alunos/as podem obter um melhor aproveitamento

escolar (Martinho, 2007).

A grande questdo que importa fazer é: o que é realmente o sucesso e o insucesso escolar?
Segundo Mendonca (2006) “a palavra insucesso vem do latim insucessu(m), o que significa
Malogro; mau éxito; falta de sucesso que se desejava” enquanto que, sucesso “advém do
latim sucessu(m), o qual assume, entre outros, os seguintes significados bom éxito,

conclus@o” (p. 108).

Vendo desta perspetiva, podemos dizer que criangas que obtém bons resultados escolares,
que se empenham em atividades e que mostram interesse em aprender e saber mais, tém
sucesso escolar. Ja as criangas que tenham dificuldades em aprender, que estejam mal-
adaptadas no meio escolar que frequentam, que ndo mostrem tanto interesse e vontade
em aprender e, sobretudo que tenham resultados escolares considerados insatisfatorios,

registam insucesso escolar.

J& no contexto portugués, o insucesso escolar foi definido por Eurydice (1995) como “a
incapacidade dos estudantes em alcancar os objetivos definidos de modo geral pelos ciclos
de ensino. Os indicadores utilizados sdo sobretudo as taxas de retengao, de abandono e de

reprovacgdo nos exames” (p. 47).

Benavente & Correia (1980), afirmam que o insucesso escolar reflete um problema central
e constante da instituicdo escolar, desde a escola primaria até a Universidade. E, pois, um
“problema complexo e multifacetado” (p. 8) e que apesar de ja ter sido alvo de vdérios
estudos, continua a dar que falar e a ter abordagens diversas. As mesmas autoras dizem
ainda que o insucesso tem um carater “massivo e constante” (idem, p. 8). Massivo porque
afeta diferentes massas — criangas; meios sociais; e funcionamento da instituicdo escolar —

e constante porque atinge varios niveis de ensino. Para além disso, € um fendmeno
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“precoce, porque aparece de forma intensa nos primeiros anos de escolaridade” (p. 9).
Como é uma realidade que tem maior incidéncia nos/as alunos/as que vém de meios
operdrios, urbanos e rurais, o insucesso escolar é um fendmeno “socialmente seletivo”. E,
por fim, é um fendmeno “cumulativo, porque nao tem o cardter de acontecimento isolado
na vida do aluno” (idem, p. 9), isto €, um/uma aluno/a que reprova e é obrigado/a a repetir

0 ano, tem maior probabilidade de que este acontecimento se volte a repetir.

Diferentes teorias sobre este tema sdo postas em cima da mesa e, praticamente, todas elas
nos dizem que o insucesso escolar, ndo sO traz consequéncias para o/a aluno/a como
também, futuramente, para a sociedade que o envolve. Ullastres (2003), sendo desta
mesma opinido, vai mais longe e afirma que os/as jovens que abandonam prematuramente
o sistema educativo, ou que ndo alcancam as habilitacGes minimas necessarias, tém uma
menor confianca sobre onde poderdao chegar profissionalmente e uma baixa motivacao
para aderir a programas de formacdo. Para além disso, terdo dificuldade em adaptar-se a

exigéncias laborais crescentes, aumentando o risco de marginaliza¢do social e econémica.
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2. Teorias e Fatores Explicativos do (In)sucesso Escolar

a. Teoria dos Dotes Individuais

Benavente (1989) realca duas teorias que tentaram explicar o que é o insucesso escolar —a
teoria dos dotes individuais e o handicap sociocultural. A primeira baseava o insucesso
escolar com base em explicacdes psicoldgicas. Benavente & Correia (1980) dizem que a
teoria dos dotes individuais (muito presente até ao final dos anos 60) tem a ver com a
“inteligéncia e capacidade de cada aluno” (p. 10), ou seja, o seu Q.l. E uma teoria centrada
no proéprio individuo afastando, assim, a ideia de culpabilidade da escola pelo insucesso do
aluno. Esta ideia dos “dotes” individuais ainda estd, atualmente, muito enraizada no senso
comum das pessoas, visto que se acredita que a predisposi¢cdo e capacidades cognitivas de

uma crianga para aprender é algo inato (Figueiredo, 2011).

Para além disso, atribuem-se certos fatores pessoais ao (in)sucesso escolar dos/as
alunos/as. Segundo Almeida, et al. (2005), a motivacdo, as capacidades, atitudes em
relagdo a escola e as aprendizagens vao interferir no desempenho escolar. Isto é, a forma
como cada aluno/a se posiciona face ao ensino de forma geral, vai influenciar a sua

prestagao.

Resumindo, segundo esta teoria, cada um é responsdvel pelo seu préprio (in)sucesso
escolar. Assim, se uma crianga apresentar dislexia, disgrafia, ou qualquer outro tipo do que
agora chamamos necessidades educativas especiais, esta-se perante um problema

individual que apenas diz respeito a cada aluno/a.

b. Teoria do Handicap Sociocultural

A teoria do Handicap Sociocultural (Benavente, 1989), mais presente entre os anos 60 e 70,
diz que o “sucesso/insucesso dos alunos é justificado pela sua pertenca social, pela maior
ou menor bagagem cultural que dispGe a entrada na escola” (p. 16). Gragas a esta teoria,
comegaram a ser desenvolvidas praticas educativas diversificadas, para as criangas de
estratos sociais mais baixos, dando origem a “educagcdo compensatéria” (Benavente &
Correia, 1980, p. 13). Com esta teoria comecou a perceber-se que a bagagem cultural que

cada aluno/a traz consigo para a escola é determinada pelo meio social onde vive,
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mostrando, assim, o resultado das desigualdades sociais que existem. Ou seja, criancas
provenientes de meios sociais mais desfavorecidos dispdem de uma bagagem cultural mais
pobre e, por oposicdo, criancas de meios sociais mais favorecidos dispdem de uma
bagagem cultural mais rica, levando a disparidades em termos de resultados e

aproveitamento.

Um exemplo disso verifica-se ao nivel da linguagem. Na sua dissertacdo de mestrado Silva
(2004) admite que criancas, que tém uma pobre heranca social e cultural, ndo desenvolvem
uma linguagem “compativel com a que é promovida na escola e, consequentemente, todo
um conjunto de experiéncias que poderdo levar ao sucesso escolar” (p. 21). No entanto, é
importante que o/a professor/a se adeque aos diferentes tipos de linguagens ao invés de
tentar alterar as mesmas. Este tipo de atuacdo favorece uma maior integracdo de todas as
criancas na escola, estimulando um bom equilibrio do processo de ensino e de

aprendizagem e, consequentemente, leva os/as alunos/as ao sucesso escolar.

De um modo geral,

esta teoria deixa de culpar apenas os filhos para culpar também os pais que, ndo tendo meios
para lhes assegurar condi¢cGes favoraveis a uma educagdo adequada, os colocam numa situagédo

de desigualdade perante os colegas de um meio social mais favorecido (Silva, 2004, p. 23).

c. Teoria Socioinstitucional

Por sua vez, a teoria socioinstitucional destaca o papel da escola, enquanto institui¢cdo, para
o insucesso escolar do/a aluno/a. Nesta teoria pressupde-se que a escola seja capaz de
atender a diversidade e diferenciagao pedagdgica necessarias para atingir o sucesso escolar

coletivo.

A partir da analise do que é dito por Benavente (1989) conseguimos perceber que, quando
a teoria do handicap sociocultural comecou a perder influéncia, a escola comegou a
adaptar-se de modo a atender aos diferentes tipos de aluno/a que nela entravam. Assim,
foram feitas alteragdes ao nivel de conteldos, estruturas e praticas, pelo que a autora
pretende reforgar que a teoria socioinstitucional poe em evidéncia o carater ativo da escola

na producdo do sucesso e do insucesso escolar.

10
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Deste modo, o choque entre as origens de um/a aluno/a, ou seja, o seu background, e os
métodos escolares que provocavam o insucesso escolar, sdo Unica e exclusivamente culpa
da instituicdo. A esta situacdo Fernandes (1991) deu o nome de “problema de
aprendizagem reativa” (p. 197). No fundo, a teoria socioinstitucional ndo culpabiliza
determinada escola pelo insucesso escolar, mas sim o carater administrativo e pedagdgico

que lhe estd subjacente.

d. Fatores Sociofamiliares/Socioeconémicos

A correlagdo positiva, entre as origens dos/as alunos/as e o seu (in)sucesso escolar, tem
sido provada ao longo dos tempos, em vdrios trabalhos realizados em diferentes paises do
mundo, para além de Portugal. Deste modo, tem-se vindo a verificar que os grupos étnicos
sdo quem regista uma maior taxa de insucesso, sendo que a grande maioria ndo chega a
cumprir a escolaridade obrigatdria (Martins & Cabrita, 1991). A distancia geografica a que
vivem da escola, bem como o facto de habitarem em zonas degradadas e com poucas
condigdes, sdo dois fatores que em muito colocam em evidéncia o facto acima mencionado.
Martins & Cabrita (1991) evidenciam outros fatores que proporcionam o insucesso escolar
das criangas como, por exemplo, as diferentes formas de satisfazer necessidades basicas,
ou seja, a forma de vestir, o que comem as refeicGes e até a forma como veem o espaco e
conforto que podem adquirir; ainda o acesso diferenciado a cultura, sendo este um fator
importante para a aquisicdo de conhecimentos, o alargamento de sonhos e projetos de
vida e até de objetivos; o facto de serem familias com poucos recursos, o que leva a que
seja sempre necessario mais um elemento da familia a ganhar dinheiro para a casa e, assim,
contribuir para o aumento da qualidade de vida (isto tem relacdo com o abandono escolar,
visto que as criancas/jovens sdo forcados a sair da escola para irem trabalhar); e por fim, a
incapacidade das familias em financiar materiais e suportes para o estudo, como livros,
material escolar, transportes, roupa adequada. Todos estes fatores juntos sdo,
evidentemente, obstidculos ao normal funcionamento da aprendizagem e conduzem,

consequentemente, ao insucesso escolar.

“O nivel socioeconédmico das familias, em particular o nivel socioeconémico da mae, é a
variavel de contexto que mais marca o percurso escolar dos alunos” (Azevedo, 2011, p. 3
citando Marchesi et al., 2003 e Murrillo e Roman, 2011). Apesar desta afirmacdo, o “efeito

escola”, referido no Relatério Coleman de 1965 (citado por Azevedo, 2011, p.4), indica-nos
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gue, em alguns casos, os/as alunos/as oriundos de meios socioecondmicos mais
desfavorecidos conseguem obter um bom aproveitamento escolar se as escolas o

promoverem e tiverem estratégias para tal.

O nivel socioeconédmico da mde é um fator decisivo para o sucesso ou insucesso escolar
dos/as alunos/as, uma vez que, na grande maioria dos casos, a mae é a figura de referéncia
e a primeira cuidadora da crianga, pelo que tem uma maior influéncia nos resultados
escolares. A mae é, igualmente, quase sempre a encarregada de educacdo do/a aluno/a.
Para além disso, em caso de divércio, também em grande parte dos casos, é a mae que fica
com a guarda da crianca e, deste modo, acaba por ser o pilar escolar e econdmico da
familia. De facto, o nimero de familias monoparentais em 2019, segundo PORDATA (2020),
onde a progenitora é a mae ronda os 391.568 e, por oposicdo, o numero de familias

monoparentais onde o progenitor é o pai, ronda os 67.776.

Heyneman (1986) indica, ainda, que a escola tem um papel tdo importante no
aproveitamento escolar e aprendizagem dos/as alunos/as como a influéncia da familia.
Crahay (2000) corrobora esta ideia afirmando que, de facto, a escola tanto pode favorecer
o sucesso escolar dos/as alunos/as como aprofundar o seu insucesso. Isto porque, como
sabemos, atualmente, é possivel adequar as praticas e estratégias de ensino aos/as
alunos/as que se tem a frente, privilegiando uma pedagogia diferenciada e centrada no/a
aluno/a real, ndo no/a aluno/a ideal. Deste modo, através destas estratégias e percursos
alternativos, existe a possibilidade de colmatar deficiéncias e dificuldades trazidas por
estes/as alunos/as procedentes de meios socioecondmicos considerados mais

desfavorecidos.

Num dos seus diversos estudos, Saavedra (2001) apontou, tendo em conta a profissdo do
pai e da mde, bem como as respetivas habilitagdes académicas, quatro niveis

socioecondmicos:

NSE 1: profissdes ndo especializadas e nivel académico correspondente ao 22 CEB; NSE 2:
profissdes especializadas e nivel académico até ao 92 ano; NSE 3: profissdes do dominio dos
servigos, empresarios e comerciantes com nivel académico entre o 42 e 122 ano; NSE 4: todas as

profissdes de formac3o académica superior (p.70).
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Estes niveis, numa fase posterior deste relatério, servirdo para andlise e discussao dos

dados.
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3. Politicas Educativas e o (In)sucesso Escolar em Portugal

Torna-se importante estudar, mostrar e descrever a evolucdo do ensino basico, em
Portugal, bem como a evolug¢do da sua organizacao e até como procederam os avancos na
escolaridade obrigatdria, dado que, para compreender o tipo de ensino que temos hoje, é
necessario compreender aspetos ligados as reformas educativas que se foram sucedendo e

gue fizeram do ensino portugués aquilo que é atualmente.

Nos anos 60, é sabido que a educacdo era reflexo do regime politico da época. Em
comparagdo com outros paises da Europa, Portugal tinha um baixo indice de escolaridade,
até porque, de certo modo, ndo era prioritario ter cidaddos informados e escolarizados. E
de salientar que as diferencas, entre o nosso pais e outros, notavam-se ndo sé ao nivel da
educacdao como também no plano econdmico. Assim, nos primeiros anos da década de 60,
a tentativa de recuperar a economia era dificultada pelo nivel de escolarizagdo muito baixo
da populacdo portuguesa: taxa de alfabetizacdo dos adultos rondava os 62% e apenas 4%

da populagdo entre 20 e 24 anos estava inscrita no ensino superior (Pinto, 1995).

Mas, a partir de entdo, passou e ser imperiosa a necessidade de aumentar a escolaridade
obrigatdria. Em 1964, pela mao do ministro Galvao Teles, a escolaridade obrigatéria passou
de quatro para seis anos. Com efeito, pelo Decreto-Lei n? 45 810 de 9 de julho de 1964, a
escolaridade obrigatéria passou a ter 6 anos (4+2) construida a partir do ciclo
complementar do ensino primario, as 5.2 e 6.2 classes (Pinto, 1995). De referir que o
alargamento da escolaridade de 4 para 6 classes, com caracter obrigatdrio para os dois
sexos, que entrou em vigor a partir do ano letivo de 1964-65, estabeleceu, também, o fim
da escolaridade obrigatéria dos 12 para 14 anos (Decreto-Lei n2 45 810 de 9 de julho de
1964).

Posteriormente, a pasta da educacdo passou para as maos do Professor Veiga Simdo, o qual
pretendia fazer uma grande reforma no sistema educativo portugués, pelo que, nesta
altura, deu-se uma expansdo da frequéncia escolar, em todos os ciclos (Pinto, 1995). Em
1973, Veiga Simao pretendia aumentar a escolaridade obrigatdria para oito anos, passando
a ter a designacdo de ensino basico obrigatdrio, constituido pelo ensino primario de 4 anos
e ensino preparatério de 4 anos (4 + 4), com inicio aos 6 anos de idade. No entanto, esta

reforma ndo chegou a concretizar-se.
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Com a revolucdo de abril de 1974 e a instituicdo da democracia, a escolaridade obrigatdria
deixou de ser a mesma e, em 1975, uniu-se o correspondente ao 72, 82 e 92 ano num ciclo.
No entanto, estes ndo se tornaram obrigatdérios. S6, em 1986, com a Reforma do Sistema
Educativo, é que a escolaridade obrigatdria passou a ser de 9 anos — ensino bdsico-
universal, obrigatdrio e gratuito. Foi, entdo, que se percebeu a necessidade de reformar o
sistema educativo e dar aos/as alunos/as apoio, complementos educativos (reconheceu-se
a existéncia de alunos/as com necessidades escolares especificas), apoio psicoldgico, entre

muitos outros (Lei de Bases do Sistema Educativo de 1986, Lei n246/86, de 14 de outubro).

Com a implementacdo desta Lei de Bases do Sistema Educativo destacou-se a criacdo do
PIPSE (Programa Interministerial de Promocdo do Sucesso Educativo), que pretendia, como
o nome indica, combater o insucesso escolar. Este programa destacou grande parte das
suas medidas para o 12 CEB. Também com algum impacto nas taxas de retencdo e
desisténcia, destaca-se ainda o Despacho n.2 162/ME/91, posteriormente substituido pelo
Despacho Normativo n298/92, que instituiu a proibicdo de os/as alunos/as serem retidos
no 12 ano de escolaridade, bem como a “excecionalidade da retencdo nos anos intermédios
dos ciclos de escolaridade do ensino basico e a obrigatoriedade de planos de recuperacgdo e
acompanhamento para os alunos retidos e em risco de retencdo” (Lemos, 2013, p. 163).
Importante referir que, nos anos 90, estas medidas foram descartadas e s6 voltaram a ser

recuperadas no ano de 2005.

Segundo Cré (2013, p. 19), com a Lei de Bases de 1986 comecou “toda uma reforma no
sistema educativo, com incidéncia na avaliagdo das aprendizagens, nas adaptagdes
curriculares, na administracdo e gestdo dos estabelecimentos de ensino, na formacdo de
professores (...)” entre outros, com o objetivo de promover o sucesso escolar dos/as

alunos/as.

Esta mesma lei consignou, ainda, uma nova organizagao do sistema educativo passando a
incluir a educacdo pré-escolar, a educacgao escolar e a educagdo extraescolar. Mais tarde, a
atualizagdo da lei, em 1997, permitiu dar dados passos significativos em alguns dos
problemas estruturais do sistema educativo, nomeadamente na formac¢do de professores,
de modo a ultrapassar alguns atrasos e deficiéncias que existiam desde o século XIX (lei

n2115/97, 19 de setembro).
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Nos dias de hoje, a escolaridade obrigatdria estende-se aos 18 anos de idade, o que
normalmente confere ao/a aluno/a o 122 ano de escolaridade, ainda que os/as alunos/as
possam terminar o 122 ano antes de fazer os 18 anos. Apesar de tudo isto, a problematica
do insucesso escolar continua a ser uma realidade do nosso pais, que os governos, ao longo

dos anos, tém tentado diminuir através da publicacdo de diferentes medidas legislativas.

Em 2006, a publicagdo do despacho normativo n.2 1/2006, de 6 de janeiro de 2006,
estabeleceu a constituicdo de turmas com percursos curriculares alternativos, no ambito do
ensino basico. Este diploma aprova a reorganizacdo curricular do ensino basico, sendo
salientada a necessidade de serem implementados percursos curriculares diversificados.
Estes novos percursos tém de ser ajustados as necessidades dos/as alunos/as, de modo a
garantir o cumprimento da escolaridade obrigatéria e, assim, combater a exclusdo, sendo
aplicados a alunos/as até aos 15 anos de idade, que cumpram algumas condi¢es, como
por exemplo: ocorréncia de insucesso escolar repetido; forte desmotivacdo perante a
escola; ameaca de risco de marginalizacdo, de exclusdo social ou abandono escolar, entre

outros.

No ano letivo 2005/06, foi criado para o 32 CEB, o projeto Escola Mdvel que visava um tipo
de ensino a distdncia, fazendo com que filhos/as de pais com profissdes itinerantes, ndo
tivessem de abandonar os estudos e/ou de ter um mau percurso escolar. Posteriormente,
este projeto foi alargado de modo a abranger alunos/as com mais de 15 anos e maes
adolescentes inseridas na instituicdo Ajuda-de-Made. Com a publicagdo da portaria n.2
835/2009, de 31 de julho, a Escola Mdvel foi enquadrada legalmente, consistindo assim

num projeto que:

ministra os ensinos basico e secunddrio, em regime de ensino a distancia (e-learning e b-
learning), através de um projeto educativo diferenciado, que tem como referéncia os planos

curriculares e os programas dos ensinos basico e secundario em vigor no sistema educativo

portugués (portaria n.2 835/2009, art. 2.9).

Em 2010, o Ministério da Educacdo langou o Programa Mais Sucesso Escolar, pelo Despacho
n.2 100/2010, de 5 de janeiro. O principal objetivo do programa era apoiar o
desenvolvimento de projetos de escola, de modo a melhorar os resultados escolares no
ensino basico. Consequentemente, isto permitiria reduzir as taxas de retencdo e elevar a

gualidade e nivel de sucesso dos/as alunos/as (Cré, 2013). Efetivamente, o projeto

16



Mestrado em Educagdo Pré-Escolar e Ensino do 1.2 Ciclo de Ensino Bésico

promovia “(...) a diferenciacdo pedagodgica, apostando na prevencdo do insucesso ao longo
do ensino basico, salientam-se os principios de trabalho colaborativo e da interagdo com

centros de investigacdo e universidade (...)” (Despacho n.2 100/2010, 5 de janeiro, p.140).

Ja em 2012, a lei n.2 51/2012, de 5 de setembro, aprovou um estatuto que estabelece os
direitos e deveres dos/as alunos/as (basico e secundario) e “o compromisso dos pais ou
encarregados de educacdo e dos restantes membros da comunidade educativa na sua
educacdo e formacdo” (lei n.2 51/2012). Fez-se notar que todas as pessoas que estdo ao
redor das criancas, sdo os seus agentes sociais e educativos, tendo assim um forte impacto
no seu futuro. Os grandes objetivos desta lei, que revogou a lei n.2 30/2002, de 20 de
dezembro, sdo a promocdao do mérito, disciplina, a assiduidade, a responsabilidade, a
integracdo de todos/as os/as alunos/as na comunidade educativa e na escola, cumprimento

da escolaridade obrigatdria, o sucesso escolar, entre muitos outros.

Também em 2012, o decreto-lei n.2 266-F/2012, de 31 de dezembro, dotou os
estabelecimentos de ensino de autonomia pedagdgica e organizativa com o “desiderato da
melhoria da qualidade do servico publico de educacdo e, consequentemente, do sucesso

escolar dos alunos” (decreto-lei n.2 266-F/2012).

Em 2013, o decreto-lei n.2 91/2013, de 10 de julho, estabeleceu novas matrizes que
visavam a integrac¢do nos curriculos de componentes que fortaleciam o desempenho dos/as
alunos/as e que proporcionavam um maior fortalecimento das suas capacidades,
permitindo que a escola fosse ao encontro dos seus interesses e capacidades, motivando-

os na sua frequéncia.

Foram, ainda, publicados inimeros despachos, dos quais se destaca a homologacdo das
Metas Curriculares das diferentes disciplinas, permitindo que escolas e professores/as
tenham um guia sobre o qual devem assentar as suas praticas de ensino. Em 2017, o
despacho n.2 6478/2017, 26 de julho, definiu o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade
Obrigatdria (PA). Este documento é importante uma vez que constitui uma “matriz comum
para todas as escolas e ofertas educativas no ambito da escolaridade obrigatdria,
designadamente ao nivel curricular, no planeamento, na realizacdo e na avaliacdo interna e

externa do ensino e da aprendizagem” (Despacho n.2 6478/2017, p. 15484).
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Em 2018, o decreto-lei n.2 54/2018, de 6 de julho, estabeleceu os principios e as normas
gue garantem a inclusdo, enquanto processo que visa responder a diversidade das
necessidades e potencialidades de todos e de cada um/uma dos/as alunos/as, através do
aumento da participacdo nos processos de aprendizagem e na vida da comunidade

educativa.

Em consonancia com o PA foram publicadas as Aprendizagens Essenciais (AE), homologadas
pelo Despacho n.2 6944-A/2018, de 19 de julho, que consistem num conjunto de
conhecimentos indispensaveis a adquirir, as capacidades e atitudes a desenvolver pelos/as

alunos/as:

As Aprendizagens Essenciais estdo ancoradas numa cultura de escola de autonomia e de
trabalho em equipa educativa dos docentes, nomeadamente ao nivel do conselho de
docentes e de turma, em que as disciplinas cruzam o que deve ser ensinado e que agdes
estratégicas devem ser concretizadas para que os alunos aprendam melhor e de forma mais

significativa (Despacho n.2 6944-A/2018, de 19 de julho, p. 19734).

Parece, entdo, estar a caminhar-se para uma escola que ndo representa apenas um lugar de
aprendizagem estanque “engavetada”, mas sim um local onde se podem aprender os
conteldos de forma interdisciplinar, integrada e inovadora, com alunos/as e professores/as

efetivamente motivados/as.
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3.1. O Sucesso e o Insucesso Escolar em Portugal

Tanto os niveis de sucesso como de insucesso escolar sdo Uteis para verificar se
determinada politica educativa esta, ou nado, a ser efetiva. Com esses dados, é possivel
repensar e adequar as politicas publicas de educacdo dos sistemas escolares de cada pais.
Ao fazer pesquisa sobre as politicas educativas, decretos-lei e despachos sobre reformas
educativas e a evolucdo da educacdo no nosso pais, percebemos que ndo existem muitos
registos estatisticos sobre o sucesso e insucesso escolar, pelo menos até 1995. Deste modo,
0s que existem sdo, sobretudo, registos dispersos e estimativas, pelo que sera a partir

desse ano que incidird a analise aqui feita.
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Figura 1 - Evolugdo anual das taxas de retencdo e desisténcia (em %) por ciclo de escolaridade de 1996/97 a 2009/10

FONTE: GEPE-INE e Pordata.

Se analisarmos a Figura 1 que representa as taxas de retencdo e desisténcia por ciclo de
escolaridade, entre os anos letivos de 1996/97 e 2009/10, podemos perceber que houve a
partir de 1996 uma descida gradual em todos os ciclos. No entanto, verifica-se que existe
um padrao de comportamento no caso do 1.2 CEB, ou seja, o insucesso escolar mantém-se
sempre a descer. Enquanto no caso do 3.2 CEB, este comportamento é mais irregular, uma
vez que se registam subidas e descidas nas taxas de reteng¢do e desisténcia. Ja no caso do
ensino secundario, denota-se uma subida no insucesso escolar em meados da década de 90
devido a reintrodugdo dos exames finais. Posteriormente, a sua reducdo tem a ver com,
segundo Lemos (2013, p. 162), “a introdugdo e alargamento de novas vias de ensino, como

os cursos profissionais nas escolas publicas”.
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Através da Figura 1 verifica-se que, em Portugal, o insucesso escolar viu-se reduzido para
metade a partir do ano de 1996, que foi precisamente quando comecaram a existir registos

sistematicos destes valores.

Segundo Lemos (2013), as retengdes entre ciclos, hd algumas décadas, estavam sujeitas a
um critério de seletividade muito elevado. Para além disso, existiam muitas deficiéncias a
nivel econdmico e social nas familias. Deste modo, os lugares disponiveis no ciclo seguinte
eram muito reduzidos pelo que havia a necessidade de reter os/as alunos/as mais um ano
no ciclo anterior. Ou seja, como as vagas existentes eram poucas, alguns/umas alunos/as
eram selecionados/as para passar ao ciclo de estudos seguintes, enquanto outros/as eram
retidos/as e teriam de repetir o ano até terem vaga no ano seguinte. Isto leva-nos a crer
que sé acediam ao ciclo de estudos seguinte os/as alunos/as mais bem preparados/as (a
nivel sociocultural, como escolar). Tendo em conta o que foi analisado no ponto 3 (Politicas
Educativas e o (In)sucesso Escolar em Portugal) deste relatério, podemos dizer que o facto
de em 1964 (Decreto-Lei n2 45 810) e 1986 (Lei n246/86) se ter aumentado a escolaridade
obrigatéria para 6 e 9 anos, respetivamente, fez com que houvesse uma alteracdo
significativa nas taxas de retencdo e insucesso escolar, sendo estas altas. Apesar disso,
estas taxas vdo descendo gradualmente, o que prova que o tal efeito de seletividade
anteriormente referido “passa a ter lugar durante a frequéncia do novo ciclo de
escolaridade, agora obrigatério, em vez de ter lugar no acesso ao mesmo” (Lemos, 2013, p.

165).

Para analisar dados mais recentes sobre a evolu¢do anual das taxas de reten¢do e

desisténcia criou-se a Figura 2 a partir de dados obtidos no PORDATA.
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Figura 2 - Evolugdo anual das taxas de retencao e desisténcia (em %) por ciclo de escolaridade de 2010 a 2019.

FONTE: PORDATA

Como podemos observar, até 2011 as taxas de retencdo e desisténcia nos trés ciclos de
estudos vinha com uma tendéncia a reduzir. A partir deste ano, todas subiram
consideravelmente, atingindo o seu pico em 2014 e voltando a descer a partir desse ano.
Apesar de esta taxa ter vindo a baixar, segundo os dados reunidos no PISA 2018 (OCDE,
2020), em 2018 a percentagem de alunos que ja foram retidos pelo menos uma vez foi

elevada (27%).

Ainda assim, segundo os dados da Direcdo-Geral de Estatisticas da Educacdo e Ciéncia, as
taxas de retencdo estdo em queda em todos os anos de escolaridade, continuando a
registar-se esta tendéncia no ultimo ano letivo do qual existem dados disponiveis,
2018/2019. Segundo a Figura 2, é no ensino secundario que mais alunos sdo retidos, mas
também é neste ciclo de estudos que as quedas nas taxas de retencdo descem de forma

sistematica para quase metade. No 12 CEB os valores sdo quase residuais (2%).
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4. Ensino a Distancia

Com o aparecimento da pandemia Covid-19 e a impossibilidade de manter o ensino
presencial nas salas de aula, o ensino portugués teve de se reconfigurar e adaptar a uma
nova realidade. A partir de meados de marco, todos os alunos passaram a viver o ensino a

distancia (E@D). Segundo a Portaria n.2 359/2019, de 8 de outubro:

O E@D é uma modalidade de ensino que se constitui como uma alternativa de qualidade
para os alunos impossibilitados de frequentar presencialmente uma escola, alicergada na
integracdo das Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo (TIC), nos processos de ensino e

aprendizagem como meio para que todos tenham acesso a educagao.
Para além disto, a Portaria n.2 359/2019,

procede a regulamenta¢do da modalidade de ensino a distancia, prevista na alinea a) do n.2
1 do artigo 8.2 do Decreto-Lei n.2 55/2018, de 6 de julho, definindo as regras e
procedimentos relativos a organizacdo e operacionalizagdo do curriculo, bem como o

regime de frequéncia.

Para Preti (1996, citado por Rurato & Gouveia, 2004), o E@D deve “ser compreendido
como uma forma de se fazer educacdo, de se democratizar o conhecimento, ou seja, o
conhecimento deve estar disponivel para quem se dispuser a conhecé-lo,

independentemente do lugar, do tempo e das rigidas estruturas formais de ensino” (p. 86).

Para ajudar as escolas, nesta fase de confinamento e Ensino a Distancia, o Ministério da
Educagdo criou um Roteiro de E@D, para que estas se pudessem orientar e reestruturar.
Este Roteiro denominado de “8 Principios Orientadores para a Implementagdo do Ensino a
Distancia (E@D) nas Escolas”, consiste “num conjunto de linhas de orientag¢do para as
escolas” (Ministério da Educacdo, 2020 b). No entanto, cada escola teve de o adaptar a sua

realidade e necessidades, bem como a sua comunidade escolar.

Esta nova realidade de E@D veio obrigar a que se repensasse a organizagao e gestao das
instituices e, ainda, o modo de lecionagdo das aulas. Para isso, os/as docentes tinham de
fazer com que os/as alunos/as aprendessem a partir de casa, ndo esquecendo que
deveriam acolher, potencializar a socializacdo e ensinar criangas com variadas expectativas,

ou seja, tentar manter ao maximo o tipo de experiéncias que a escola presencial lhes traz,
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mas a distancia. Sendo de salientar, ainda, uma procura constante de solucbes que
permitissem dar lugar a todas as diferencas pessoais, étnicas, culturais e sociais,

assegurando o desenvolvimento integral do/a aluno/a.

Também a UNESCO langou um conjunto de recomendag¢Ges para responder ao desafio
imposto pelo E@D. De entre estas recomendacOes destacam-se: “assegurar o carater
inclusivo dos programas E@D; proteger a confidencialidade e a seguranca de dados; prestar
assisténcia a professores e alunos no uso de ferramentas digitais; combinar as abordagens
adequadas e limitar o nimero de plataformas; promover a coesdo;” (UNESCO, 2020), entre

outras igualmente importantes.

A FENPROF realizou um questionario sobre E@D, em maio de 2020, a professores/as que
estavam em teletrabalho. Deste questionario sobressairam respostas que abordam
sobretudo dois topicos importantes, nomeadamente, a desigualdade entre os/as alunos/as
e o desgaste dos/as professores/as. O primeiro pretende mostrar que as desigualdades ja
existentes se acentuaram, devido a falta de apoio individualizado que alguns alunos/as
deixaram de ter com o E@D e, também, por questdes de ordem social. O segundo advém
da necessidade de reconfiguracdo e adaptacdo que cada professor/a teve de mostrar de
modo a conseguir satisfazer todas as necessidades educativas dos/as seus/suas alunos/as

(FENPROF, 2020).

Da amostra de professores/as regista-se uma “natural prevaléncia do setor publico (96,1%
do total)” (ibidem, p.4). Segundo os resultados deste questionario, verificou-se que, de uma
forma geral, os/as professores/as, utilizaram as plataformas digitais e e-mail para contactar
com os/as seus/suas alunos/as, de modo que pudessem trabalhar com as suas turmas, mas

também enviar documentagdo de apoio e reforco de aprendizagens.

N3o obstante, até ao momento em que foi realizado o questionario, mais de metade dos/as
docentes ainda n3o tinha conseguido contactar com todos os/as seus/suas alunos/as. Ndo
estavam contactaveis pelos meios que impunham a utilizacdo de computador e/ou
Internet, mas também ndo tinham conseguido estabelecer outro tipo de contacto, o que,

aparentemente, denunciava um total alheamento em relac¢do a escola (ibidem).

Ainda assim, em consonancia com o E@D lecionado pelos/as professores/as, o governo

portugués langou um programa denominado #EstudoEmCasa, emitido pela RTP. Este
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programa emitia, e presentemente ainda emite, de acordo com horarios previamente
definidos, aulas gravadas por professores/as, para cada ano de escolaridade e para todas as
disciplinas. Segundo o Ministério da Educa¢do, como este era um produto universal,
permitiu que, até os/as alunos/as mais isolados/as, conseguissem aceder a conteldos

educativos, em qualquer parte do territdrio nacional (Ministério da Educagao, 2020 a).

Embora este modelo tenha sido importante para manter os/as alunos/as ligados/as a
escola e manterem uma rotina escolar, surge a questdo se o Estudo em Casa foi,
efetivamente, eficaz e se todos/as alunos/as beneficiaram do mesmo modo ou se,
eventualmente, reforcou as desigualdades entre as criangas. Na verdade, aliado as sessOes
televisivas, existem fichas de aplicacdo e aprofundamento de conhecimentos que estdo
apenas disponiveis no site da RTP. Assim, este refor¢o de aprendizagem nado esta acessivel a
todos/as, uma vez que, nos dias de hoje, ainda existem familias que ndo tém computador,

internet ou até impressora onde possam imprimir as fichas.

E interessante perceber que este impacto do E@D, embora esteja disponivel em qualquer
parte do territério nacional, tem ainda um valor relativo devido as desigualdades
socioecondmicas das familias. Alids, este € um tema de grande interesse e relevancia e que

serd, seguramente, alvo de futuros estudos.
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1. Contextualiza¢ao do Estudo

1.1. Carateriza¢ao da Instituicao

O estagio em 1.2 CEB foi realizado numa escola publica situada na cidade de Coimbra. Esta
escola, apesar de ser origindria da época do Estado Novo, foi recentemente reabilitada.
Esta reabilitacdo tornou a escola num espaco mais moderno e adaptado aos/as alunos/as
dos dias de hoje e que, por isso, dispde de boas condi¢cdes de acessibilidade entre os
espacos e de circulagio, de uma forma geral. E ainda uma escola com uma Unidade de
Apoio Especializado préopria que se destina a alunos/as com Perturbacdes Do Espetro Do

Autismo.

Quanto aos equipamentos é aqui que se detetam algumas das falhas desta instituicdo. Os
materiais audiovisuais e informaticos ou sdo escassos ou obsoletos, fazendo com que seja
preciso a adequacdo constante durante as atividades. Apesar de ndo existir uma biblioteca
na escola, duas vezes por més, uma iniciativa chamada “Bibliomdvel”, que consiste numa
biblioteca mdvel onde as criangas podem requisitar livros tal como numa biblioteca
convencional, vem a escola fazendo as delicias das criangas que estdo sempre muito

entusiasmadas e ansiosas por este momento.

Esta instituicdo, tendo apenas quatro turmas, tem uma populacdo escolar muito reduzida
(no ano letivo 2019/2020 eram 86 alunos/as), o que permite que o ambiente que 13 se vive
seja muito familiar. Nesta escola trabalham 4 professoras titulares de turma; 4
auxiliares/assistentes operacionais + 1 tarefeira; 3 professoras de educacdo especial; 4
terapeutas (fisioterapeuta; terapeuta ocupacional; terapeuta da fala; e psicéloga). Existe
um Centro de Recursos para a Inclusdo (CRI), que sdo servigos especializados existentes na
comunidade, acreditados pelo Ministério da Educagdo, que apoiam e intensificam a
capacidade da escola na promocgdo do sucesso educativo de todos/as os/as alunos/as e,
ainda, uma sala Snoezelen, que se baseia na teoria da integragdo sensorial. A partir dos sete
sentidos do corpo, trabalha-se a capacidade de organizar as aferéncias sensoriais e a
capacidade de organizar as respostas adaptativas de cada pessoa. Criangas diagnosticadas
com Espectro do Autismo sdo um dos principais quadros clinicos em que esta abordagem
apresenta resultados assinaldveis, particularmente na melhoria da relacdo e da

comunicacgao.
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1.2. Carateriza¢ao do Grupo

O grupo, com o qual realizei estagio, era uma turma do 2.2 ano, constituida por 21 alunos
(13 rapazes e 8 raparigas). A excecdo de quatro criangas, todas as outras frequentaram o
Jardim-Infancia. Quanto ao numero de alunos/as retidos/as, verifica-se apenas uma
crianca. Existia uma grande heterogeneidade e diversidade de desempenhos, relacionados
com as aprendizagens de contelddos programadticos e consequente dominio de
competéncias. Este facto exigiu o desenvolvimento de estratégias diferenciadas na
abordagem de conteldos e muito apoio individualizado. De uma forma geral, o nivel de
aprendizagem global da turma encontrava-se num nivel médio baixo, uma vez que alguns

dos/as alunos/as ndo adquiriram as competéncias necessarias no 1.2 ano de escolaridade.

No inicio do ano letivo, todas as criancas apresentavam dificuldades na aprendizagem de
novos conhecimentos, no entanto, ao longo do ano, na sua grande maioria, os/as alunos/as
mostraram-se empenhados em aprender e recuperar, atingindo os niveis expetaveis para o

2.2 ano de escolaridade.

Apesar disto, trés alunos e uma aluna apresentaram sempre muitas arduidades, sobretudo
nas areas do Portugués e Matematica. Uma das criangas tinha défice de atencdo e
concentracdo, outra tinha dificuldade ao nivel das fungcbes mentais — memdria, raciocinio
Iégico, e a ultima revelava ainda um nivel de imaturidade muito alto para a sua idade. Por
fim, a quarta crianga apresentava algumas dificuldades na fala, ao nivel da dic¢do e no

dominio dos pré-requisitos para a leitura e escrita.

Na turma existiam cinco alunos/as com Necessidades Educativas Especiais. Trés das
criangas apresentavam Perturbacdo do Espetro de Autismo (PEA); uma tinha paralisia
cerebral, o que lhe afetava a motricidade grossa e fina, mas cognitivamente estava
bastante desenvolvida; por ultimo, tinhamos uma crianca com sindrome de Pitt Hopkins,
apresentando dificuldades e problemas cognitivos, de motricidade e de fala, sendo que, a

nivel de raciocinio matematico, notava-se uma evolucdo e interesse.

Uma dificuldade da turma, enquanto grupo, eram os problemas de comportamento, cujo
controlo foi uma preocupa¢do minha e da minha colega de estigio, bem como da

professora cooperante.
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2. A Problematica — pertinéncia do estudo e objetivos

A problematica em estudo neste trabalho prende-se com a grande questao se, de facto, o
nivel socioecondmico dos/as alunos/as é determinante para o seu aproveitamento e
desempenho escolar. Foi escolhido este tema, para ser trabalhado e aprofundado, uma vez
gue, enquanto estudante, tanto do Ensino Basico e Secundario como Superior, sempre
assisti a discussdes e debates sobre como o modo de vida e as condi¢ées socioecondmicas
das familias afetam os resultados escolares e a pré-disposi¢do das criancas e alunos/as para

aprenderem.

Para além disso, ao longo dos anos, percebi que, principalmente no 1.2 CEB, se notava
alguma discrepancia entre alunos/as oriundos/as de meios socioecondmicos mais
favorecidos e de meios socioecénomicos desfavorecidos. Isto é, sempre existiu, na sua
grande maioria, uma maior dificuldade em aprender, traduzida em resultados escolares

mais fracos, nos/as alunos/as de grupos sociais desfavorecidos/as.

E importante referir que, durante o desenvolvimento deste estudo, a realidade escolar foi
alterada devido a pandemia Covid-19, pelo que passou a ser implementado o E@D. De
acordo com as diretrizes emanadas pela DGS e pelo governo portugués, foram
desenvolvidos planos de E@D, que consistiam no ensino em casa, através de plataformas
diversas como o Zoom e o Google Meets, em colaboragao com o programa Estudo em Casa,
transmitido pela RTP. Neste sentido, puderam igualmente apurar-se algumas dificuldades
sentidas pelos pais no acompanhamento dos/as seus/suas educandos/as e perceber, ainda,
em como o nivel socioecondmico das familias passou a afetar o desempenho e acesso das

criangas a educagao em E@D.

A Comissao Europeia, na edicao de 2017 do Monitor da Educagao e Formacao da Comissao
Europeia, levou-nos a perceber que o nivel socioecondmico das criangas é, de facto, um
fator que afeta o aproveitamento escolar. Neste sentido, o principal objetivo deste estudo
é relacionar o desempenho escolar dos/as alunos/as do 2.2 ano de uma Escola publica do
1.2 CEB da cidade de Coimbra, com o nivel socioecondmico das respetivas familias e
procurar responder a questdo central deste trabalho: serd que o nivel socioeconémico das

familias afeta o aproveitamento escolar das criangas?
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3. Metodologia

3.1. A Natureza do Estudo

O presente estudo incide num caso especifico de uma Escola da cidade de Coimbra onde foi
realizado o estagio do 1.2CEB. Assim, segundo Amado (2014, p. 124, citando Gall e
colaboradores, 2007), pode considerar-se um Estudo de Caso “um estudo em profundidade
de um ou mais exemplos de um fendmeno no seu contexto natural, que reflete a

perspetiva dos participantes nele envolvidos”.

Uma vez que este estudo é baseado apenas na observacdo e numa abordagem
interpretativa dos dados recolhidos, consideramos que a sua natureza é do tipo qualitativo.
Segundo Fortin, Céte & Filion (2009, p. 31), esta abordagem qualitativa “redne e liga varias
ideias entre si, a fim de construir uma nova realidade que tem sentido para os individuos
que vivem o fendmeno em estudo”. Ja Afonso (2005) afirma que a metodologia qualitativa

IM

tem a preocupacdo de recolher informacdo fiavel “usando procedimentos empiricos com o
intuito de gerar e inter-relacionar conceitos que permitam interpretar essa realidade” (p.

14).

Para além disso, Maia (2020) diz que uma abordagem qualitativa “baseia-se na coleta sem
medicdo numérica, prioriza descricbes e observagdes” (p. 9), sendo que essa é
precisamente a metodologia adotada neste estudo — recolha de dados, através dos

questionarios e das fichas de aluno/a, e posterior descri¢do dos dados recolhidos.
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4. Amostra

4.1. Os pais, as mies e os/as alunos/as

Entende-se por amostra o “subconjunto da popula¢do, que se observa com o objetivo de
tirar conclusGes para a populacdo de onde foi retirada” (Martins, Loura, & Mendes, 2007, p.

11).

No presente estudo, os sujeitos da amostra sdo os/as alunos/as do 2.2 ano de uma Escola
do 1.2 CEB e os seus respetivos pais e maes. Apesar de a turma ser constituida por 21
alunos/as, nem todos sdo elegiveis para a colaboracdo deste trabalho, uma vez que um
aluno frequenta o ensino doméstico e quatro tém NEE, ndo sendo, por isso, avaliados da
mesma forma que os/as restantes. Deste modo, para efeitos de amostra deste estudo, sdo
considerados 16 alunos/as, sendo que destes 9 sdo rapazes e 7 sdo raparigas, com idades
compreendidas entre os 7 e os 8 anos; 16 pais com idades compreendidas entre os 36 e o0s

55 anos; e 16 maes com idades compreendidas entre os 34 e os 47 anos.

5. Instrumentos e Técnicas de Recolha de Dados

5.1. Inquérito por Questiondrio

Para a recolha de dados foi aplicado um inquérito por questionario, via Google Forms, aos
pais e mdes (Cf. Apéndice 1), com o intuito de recolher algumas informagdes sobre os
contextos socioecondmicos dos/as alunos/as. A recolha de dados é definida por Ketele e
Roegiers (1993) como “um processo organizado posto em pratica para obter informacdes
junto de multiplas fontes, (..) cujos objetivos foram claramente definidos e que da

garantias de validade suficientes” (p. 17).
De acordo com Quivy e Campenhoudt (2005), um inquérito por questionario:

Consiste em colocar a um conjunto de inquiridos, geralmente representativo de uma
populagdo, uma série de perguntas relativas a sua situagdo social, profissional ou familiar, as
suas opinides, a sua atitude em relagdo a opgdes ou a questdes humanas e sociais, as suas
expetativas, ao seu nivel de conhecimentos ou de consciéncia de um acontecimento ou de

um problema, ou ainda sobre qualquer outro ponto que interesse os investigadores (p.

888).
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No seu estudo, intitulado Questiondrio e Entrevista na Pesquisa Qualitativa, Maia (2020)
diz que “questiondrios sdo instrumentos de coleta de dados que sdo preenchidos pelos
informantes”, no nosso caso, os informantes sdo os pais e mies dos/as alunos/as da nossa
amostra. Para além disso, a mesma autora refere ainda que os questiondrios possibilitam
uma recolha de dados mais rapida e que existe uma menor inibicdao do informante, uma vez

gue permite o anonimato das respostas.

O questionario foi enviado por e-mail. Foi escolhida esta estratégia dado que, com a
entrada da escola em E@D, tornou-se impossivel entregar os questionarios pessoalmente
aos pais e maes para que pudessem responder. De qualquer das formas, o questiondrio foi
a opcdo perfeita dado que um dos seus principais objetivos é realmente conhecer a
populacdo a quem se administra, nomeadamente as suas condicdes e modos de vida, mas

também outros aspetos como valores e opinides (Quivy & Campenhoudt, 2005).

Para além disso, um questiondrio traz a vantagem de que se pode “quantificar uma
multiplicidade de dados e de proceder, por conseguinte, a numerosas andlises de
correlacdo” (Quivy & Campenhoudt, 2005, p. 889), sendo esse o principal objetivo deste

estudo.

O questionario era constituido por uma questdo sobre cada um/uma dos/as alunos/as,
nomeadamente o numero de irmdos, e seis questdes aos pais e mades, sendo que as
respostas eram dadas individualmente, ou seja, tanto o pai como a mae teriam de
responder a mesma pergunta. Das seis questdes, quatro eram de resposta fechada e duas

de resposta aberta.

5.2. Fontes Documentais

Como fontes documentais podem ser utilizadas todo o tipo de documentos variados e
disseminados, como jornais, revistas, relatérios, documentos, videos, entre muitos outros
(Fonseca, 2002). Este tipo de pesquisa utiliza sobretudo fontes primarias, isto é, dados e

informagdes que nao foram tratados.

Como fontes documentais, foram utilizadas, com a devida autorizac¢do, as fichas de aluno/a
disponibilizadas para consulta. Estas contém outras informacdes sobre o/a aluno/a e

agregado familiar, igualmente, relevantes para este estudo. Foram, ainda, utilizadas outras
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fontes documentais, nomeadamente as grelhas de avaliacdo de cada periodo do ano letivo,

elaboradas pela professora cooperante.

Sem estes documentos, que permitiram registar o aproveitamento escolar para cada
disciplina, seria impossivel correlacionar com os dados obtidos no questiondrio e com as

fichas de aluno/a, que permitiram definir o nivel socioeconémico dos/as alunos/as.
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6. Instrumentos e Técnicas de Analise de Dados

6.1. Analise Estatistica

Para a andlise dos dados obtidos, através do questionario e das fichas de alunos/as,
decidiu-se organiza-los estatisticamente com o auxilio do Microsoft Excel. Com este
programa, que é de facil manuseio e esta disponivel atualmente em qualquer computador,
conseguiu-se construir Tabelas e Graficos circulares que permitiram compilar os dados e,

deste modo, percebé-los e interpreta-los mais facilmente.

6.2. Analise do Conteudo

Para Amado (2014, p. 302), o conceito de “analise de conteldo” sofreu, ao longo dos anos,
alteracbes no que diz respeito ao seu significado, adquirindo agora um “sentido mais
interpretativo, inferencial”. Deste modo, o mesmo autor refere que o principal objetivo
deste tépico é “proceder a descricdo objetiva, sistematica e, eventualmente quantitativa de
tais conteldos” (p. 303). Também para Krippendorff (1990, p.28, citado por Amado, 2014,
p. 303) esta é “uma técnica de investigacdo que permite fazer inferéncias, vélidas e

replicaveis, dos dados para o seu contexto”.

Para Vala (1986) a analise do conteudo possibilita “efetuar inferéncias com base numa
l6gica explicitada sobre as mensagens cujas carateristicas foram inventariadas e

sistematizadas” (p. 104).

E importante referir que para a andlise do conteldo definiram-se categorias de analise que
pretendem mostrar “as ideias-chave veiculadas pela documentagdo em andlise” (Amado,
2014, p. 313). Desde modo, as categorias selecionadas foram: a distribuicdo dos/as
alunos/as em funcdo dos escaldes ASE; a distribuicdo dos/as alunos/as em fungdo das
freguesias de residéncia; as habilitacdes académicas do pai; as habilitagdes académicas da

mae; o NSE das familias; as classificacdes dos 1.2/2.2/3.2 periodos, por disciplina.
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7. Apresentacao e Discussao dos Dados

O presente estudo foi feito com 16 alunos/as, 9 do sexo masculino e 7 do sexo feminino, do

2.2 ano do 1.2 CEB, com idades compreendidas entre os 7 e os 8 anos.

Tabela 1 - Distribui¢do dos alunos/as em fungéo do Escaldo da ASE.

Acgdo Social Escolar Frequéncia Percentagem (%)
Sem Escaldo 10 62,5 %
Escaldo A 4 25 %
Escaldo B 2 12,5 %
Total 16 100 %

Quanto ao apoio social, através da Tabela 1, consegue perceber-se que apenas uma

pequena parte da amostra beneficia de apoio da ASE, 6 alunos/as (5 rapazes e 1 rapariga).

Tabela 2 - Distribui¢éo dos alunos/as em fungéo da freguesia de residéncia.

Freguesia de Residéncia Frequéncia Percentagem (%)
I 10 62,5%
2 1 6,25%
3 2 12,5%
4 1 6,25%
5 1 6,25%
6 1 6,25%
Total 16 100%

Através da observacdo da Tabela 2, verifica-se que os locais de residéncia se distribuem por
6 freguesias, as quais estdo identificadas de 1 a 6, sendo que o 1 representa a freguesia
onde se situa a escola e, portanto, os/as alunos/as que vivem mais perto e o 6 representa a

freguesia de residéncia mais distante.

Assim, a partir da analise da Tabela acima mencionada, percebemos que a maioria dos/as
alunos/as reside na freguesia 1 (10 alunos/as), correspondendo a 62,5% da amostra, 2
residem numa freguesia relativamente préxima (freguesia 2), seguindo-se a freguesia 3
com 12,5% da amostra. Apenas 1 aluno reside bastante longe da escola, tendo de fazer,

mais ou menos, 45 minutos de viagem todos os dias.
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Tabela 3 - Habilitagées literdrias do pai dos alunos/as pertencentes @ amostra.

Habilitagdes do Pai Frequéncia Percentagem (%)
3.2 CEB ou Inferior 3 19%
Secunddario 2 12%
Curso Técnico/Profissional 0 0%
Licenciatura 7 44%
Mestrado 1 6%
Doutoramento 0 0%
Sem Informagdo 3 19%
Total 16 100%
HABILITACOES LITERARIAS DO PAI
W 3.2 Ciclo ou Inferior W secunddrio M Licenciatura
Curso Técnico/Profissional M Doutoramento W Sem Informagdo
W Mestrado

Figura 3 - Habilitagées literdrias do pai dos/as alunos/as pertencentes @ amostra.

Em termos de habilitacGes literdrias dos pais dos/as alunos/as da amostra, podemos

observar, a partir da Tabela 3 e da Figura 3, que 19% dos pais ndo concluiram o ensino que,

nos dias de hoje, é obrigatdrio. Desta amostra, 12% dos pais tém, como habilitacdo

literdria, o ensino secunddrio, 44% uma licenciatura e 6% um mestrado. E importante

referir que ndo existem dados para andlise de 19% dos pais (3 pais), uma vez que num dos

casos o pai é ja falecido e, nos outros dois casos, simplesmente, ndo responderam ao

questionario, bem como ndo existem informagdes passiveis de consultar nas fichas de

aluno.
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Tabela 4 - Habilitagées literdrias da mée dos/as alunos/as pertencentes & amostra.

Habilitagées da Mae Frequéncia Percentagem (%)
3. CER ou Inferior 4 25%
Secunddrio 1 6%
Curso Técnico/Profissional 0 0%
Licenciatura 8 50%
Mestrado 2 13%
Doutoramento 1 6%
Sem Informagdo 0 0%
Total 16 100%

HABILITAGOES LITERARIAS DA MAE

m 3.2 Ciclo ou Inferior W Secunddrio M Licenciatura
W Curso Técnico/Profissional m Doutoramento W Sem Informacdo
W Mestrado

Figura 4 Habilitagbes literdrias da mée dos/as alunos/as pertencentes @ amostra.

Da analise dos dados sobre as habilitagdes literdrias das méaes dos alunos/as, verifica-se, a
partir da Tabela 4 e da Figura 4, que metade das maes tem como habilitacGes académicas a
Licenciatura, 25% tem apenas o 3.2 CEB ou inferior, duas maes tém o secundario e ainda

uma made estudou até concluir um doutoramento.

Tabela 5 - Nivel Socioeconémico das Familias

NSE Frequéncia Parcentagem (%)
I 2 12,5%
2 2 12,5%
3 1 6,25%
4 11 68.73%
Total 16 100%
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Quanto ao nivel socioecondmico das familias da amostra, usou-se a escala definida por
Saavedra (2001) e referenciada na alinea d), ponto 2 do enquadramento tedrico deste
trabalho. A partir da Tabela 5 observa-se que a grande maioria das familias pertence ao

Nivel Socioecondmico 4, cerca de 68,75%. Apenas duas familias se situam num NSE 1.

Quanto as classificacBes obtidas pelos/as alunos/as, em cada uma das areas disciplinares,
em cada periodo do ano letivo, apds a anadlise dos documentos Excel que nos foram
facultados, construiram-se as Tabelas 6, 7 e 8. Estas apresentam a frequéncia de alunos/as

por classificacdo em cada disciplina.

Tabela 6 - Classificagdes do 1.2 Periodo por disciplina.

Classificacdes 1.° Periodo

Portugués Freguéncia Percentagem (%a)
Insyficiente 1 6.25%
Suficiente 4 25%
Bom 7 43,75%
Muito Bom 4 25%
Total 16 100%
Cfassijj:;gj::éi:jeriodo Frequéncia Percentagem (%o)
Insuficiente 3 18.75%
Suficiente 3 18.75%
Bom 6 37.50%
Muito Bom 4 25%
Total 16 100%%
Classificagdes 1.° Periodo Frequéncia Percentagem (%0)
Estudo do Meio
Insyficiente 0 0%
Suyficiente 3 18.75%
Bom 7 43,75%
Mugto Bom 6 37.50%
Total 16 100%%

Para o 1.2 Periodo, conseguimos observar, a partir da Tabela 6, que ao nivel do Portugués a
classificagdo mais obtida foi Bom, com uma percentagem de 43,75%. Ao nivel da
Matematica mantém-se o paradigma, no entanto existem mais alunos/as classificados com

o nivel Insuficiente, nomeadamente trés. Por fim, ao nivel do Estudo do Meio ndo existem
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classificacdes negativas, sendo que é nesta area, de entre as trés, que se revelam mais

alunos/as classificados com Muito Bom (37,50%, ou seja, seis alunos/as).

Tabela 7 - Classificagbes do 2.2 Periodo por disciplina.

Classificacées 2.° Periodo

Portugués Frequéncia Percentagem (%)
Insuficiente 0 0%
Suficiente 5 31,25%
Bom 6 37.50%
Muite Bom 3 31.25%
Total 16 100%
Classificagdes f2._°Periaa’a Frequéncia Percentagem (%0)
Matematica
Insuficiente Q 0%
Suficiente 4 25%
Bom 7 43.75%
Muito Bom 5 31.25%
Total 16 100%
Classificacées 2.° Periodo Frequéncia Percentagem (%4)
Estudo do Meio
Insuficiente Q 0%
Suficiente 3 18,753%
Bom 7 43,75%
Muito Bom [ 37.50%
Total 16 100%

Ja no 2.2 Periodo nenhuma das disciplinas apresenta classificacGes negativas, tendo-se
notado uma evolucdo nesse sentido. Ao nivel do Portugués a classificagdo mais obtida foi a
de Bom (6 alunos/as), sendo que cinco alunos/as obtiveram Muito Bom e cinco Suficiente.
Na area da Matemdtica, 25% dos/as alunos/as obtiveram a classificacdo de Suficiente, no
entanto, mais de metade dos/as alunos/as alcancaram mais que isso. Por fim, em Estudo do

Meio, a grande parte dos/as alunos/as obteve uma classificacdo superior a Suficiente.

39



Escola Superior de Educagdo | Politécnico de Coimbra

Tabela 8 - Classificagdes do 3.2 Periodo por disciplina.

Classificacdes 3.° Periodo

Portugués Frequéncia Pearcentagem (%)
Insuficiente 0 0%
Suficiente 5 31.25%
Bom 6 37.50%
Mugto Bom 5 31,25%
Total 16 100%
Classificagdes f3._°Per’iaa’a Frequéncia Percentagem (%o)
Matematica
Insuficiente 0 0%
Suficiente 4 25%
Bom 7 43,75%
Muito Bom 5 31.25%
Total 16 100%
Classificagées 3.° Periodo Frequéncia Percentagem (%0)
Estudo do Meio
Insuficiente 0 0%
Suficiente 3 18.75%
Bom 7 43,75%
Muito Bom 6 37.50%
Total 16 100%

No 3.2 Periodo, como se pode observar na Tabela 8, as classificacbes obtidas pelos/as
alunos/as da amostra sdo exatamente as mesmas que foram obtidas no 2.2 Periodo, ndo

tendo havido quaisquer alteragdes neste sentido.
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8. Anadlise dos Resultados

Apds a organizacdo dos dados obtidos em Tabelas e Graficos, bem como a sua
apresentacdo e discussdo, procura-se, agora, fazer a sua andlise com a finalidade de,
posteriormente, poder tirar algumas conclusdes. No entanto, a tarefa de analisar
resultados como um todo e correlaciona-los, tendo tantos elementos para avaliar, ndo é
tarefa facil. Para tornar mais percetivel, construiu-se a Tabela 9, tendo-se atribuido uma
letra a cada aluno/a e na mesma linha colocou-se o seu Nivel Socioeconémico?, a média das

suas avaliagGes no 1.2 Periodo, no 2.2 Periodo e no 3.2 Periodo.

Tabela 9 - Os alunos e alunas e o seu NSE e médias dos resultados por periodo.

MEDIA 1.0 MEDIA 2.¢© MEDIA 3.2
ALUNO/A NoE PERIODO PERIODO PERIODO
A 2 Suficiente Suficiente Suficiente
B 4 Bom Bom Bom
C 4 Bom Bom Bom
D 4 Muito Bom Muito Bom Muito Bom
E 4 Muito Bom Muito Bom Muito Bom
F 1 Suficiente Suficiente Suficiente
G 4 Muito Bom Muito Bom Muito Bom
H 4 Muito Bom Muito Bom Muito Bom
/ 1 Suficiente Suficiente Suficiente
J 4 Muito Bom Muito Bom Muito Bom
K 4 Bom Bom Bom
L 2 Insuficiente Suficiente Suficiente
M 4 Bom Bom Bom
N 4 Bom Suficiente Bom
0 4 Bom Bom Bom
P 3 Bom Bom Bom

De acordo com a Tabela 5, apresentada no ponto de apresentagdo e discussdo dos dados,
percebemos que a grande maioria das familias pertence ao Nivel Socioeconémico 4, cerca
de 68,75%. Com a ajuda da Tabela 9, conseguimos compreender que os/as alunos/as

pertencentes a esse NSE obtiveram resultados entre Bom e Muito Bom. Ja os alunos e

1 Atribuido de acordo com a distribuigdo dos NSE de Saavedra (2001).
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alunas pertencentes a um NSE mais baixo (destacados na Tabela 9 a Bold) tiveram,

igualmente, resultados mais baixos, com médias entre o insuficiente e o suficiente.

Também para andlise decidimos correlacionar a formacgdo dos progenitores dos alunos/as

com as médias dos seus resultados por periodo.

Tabela 10 - Os alunos e alunas e a formagdo dos progenitores e médias dos resultados por periodo.

[ETRa FORMACAO FORMACAO MEDIA 1° MEDIA2° MEDIA3Y"
DO PAI DA MAE PERIODO PERIODO  PERIODO
£ 2° CEB 3° CEB Suficiente  Suficiente Suficiente
B Licenciatura Doutoramento Bom Bom Bom
C N/T Mestrado Bom Bom Bom
D Mestrado Licenciatura  Muito Bom Muito Bom  Muito Bom
E Licenciatura Licenciatura  Muito Bom Muito Bom  Muito Bom
F Desconhecida 3° CEB Suficiente  Suficiente Suficiente
G Licenciatura Mestrado Muito Bom Muito Bom  Muito Bom
H Licenciatura Licenciatura  Muito Bom Muito Bom  Muito Bom
I Desconhecida 3° CEB Suficiente  Suficiente Suficiente
7 Licenciatura Licenciatura ~ Muito Bom Muito Bom  Muito Bom
= Licenciatura Licenciatura Bom Bom Bom
L 3* CEB 2°CEB Insuficiente Suficiente Suficiente
M Secundario Licenciatura Bom Bom Bom
N Secundario Liceneciatura Bom Suficiente Bom
0 Licenciatura Liceneciatura Bom Bom Bom
P 3*CEB Secundario Bom Bom Bom

A partir da Tabela 10, conseguimos perceber que os/as filhos/as em que ambos os

progenitores tém formacgdo académica inferior ou igual ao nivel secundario, sdo aqueles/as

que registam médias por periodo mais baixas (destacado a Bold).
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O principal objetivo deste estudo era analisar a relacdo entre o nivel socioeconémico dos
alunos e alunas da escola onde realizei o estagio em 1.2 CEB e o seu desempenho escolar.
Desta forma, pretendia-se dar resposta a questao central: qual a relacdo entre as condi¢des

socioecondmicas das familias e a aprendizagem das criangas?

De facto, com os dados recolhidos, organizados e analisados pode perceber-se que, de
facto, os resultados escolares dos/as alunos/as estdo diretamente relacionados com o NSE
das familias. Ou seja, percebeu-se que, quanto mais alto for o NSE, melhores sdo os
resultados escolares e vice-versa. Normalmente, familias pertencentes a um NSE baixo, tém
um baixo nivel cultural, eventualmente, porque as suas prioridades nao serdo, certamente,
gastar o seu dinheiro em idas ao teatro, cinema, museus e outros centros culturais, visto
que tém de, em primeiro lugar, adquirir bens essenciais. Consequentemente, os/as
seus/suas filhos/as terdo uma base cultural, linguistica e de aprendizagens extraescola

inferiores aos/as alunos/as com um NSE elevado.

Para além desta andlise, procurou-se, igualmente, tentar perceber se as habilitacbes
literarias dos/as progenitores/as tinham alguma relacdo com o desempenho escolar dos/as
seus/suas filhos/as. Os dados permitem afirmar que, tal como acontecia com a relagdo
entre o NSE e os resultados, quando os pais e as maes tém habilitagGes literdrias superiores
ao nivel secundario, as criangas tém melhores resultados escolares. Progenitores/as com
baixas habilitagbes literarias tém menos capacidades no acompanhamento escolar dos/as
seus/suas educandos/as, ou porque tém muito tempo ocupado a trabalhar, ou porque ndo
dominam os conteddos programaticos, ou até porque, por vezes, ndo ddo muita

importancia a vida escolar dos/as filhos/as.

Também se pode dizer que o NSE das familias influencia a aprendizagem das criancas no
E@D. Quando o modelo de ensino passou a ser a distancia, constatou-se que algumas
criangas ndo participavam nas sessées zoom, porque ndo tinham meios informaticos, além
da falta de apoio dos pais e das maes. Essas crianc¢as sdo as que, na Tabela 5, mostraram ter
um NSE mais baixo. Para além disso, no questionario langado aos pais para a obtencdo de
dados uteis para este estudo, colocou-se a questdo, tanto ao pai como a mae, sobre quais
eram as suas dificuldades com o E@D. Os pais revelaram ter pouco tempo para estar com
as criancas; falta de tempo para conciliar o seu préprio teletrabalho e a telescola; falta de

conhecimento de técnicas pedagodgicas e, ainda, alguns revelaram ndo conhecer as
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dificuldades encontradas no acompanhamento do estudo do/a seu/sua educando/a, uma
vez que estdo separados e o filho ou a filha estd com a mae. De salientar, ainda, que um pai
referiu a falta de contato com os colegas e professores, sendo a sua resposta a que se passa
a citar: “Principalmente a falta do convivio com os professores e colegas de escola.
Percebemos o quao importante é a figura dos professores na hora de explicar e tirar

duvidas nos exercicios propostos”.

Por sua vez, as maes revelaram problemas similares, sendo referido, por algumas delas:
“Problemas em dar nova matéria porque atualmente certos assuntos sao complicados de
explicar. E no meu caso no meu tempo escolar eram mais simples”; “Falta de conteudo
adequado ao segundo ano, principalmente o da Escola em Casa”; e ainda a falta de

concentracdo das criancas pela falta de convivio com amigos.

Podemos, entdo, admitir que, apds a pesquisa e tratamento de dados efetuados neste
trabalho e, tal como Ferreira, Flores & Casas-Novas (2017) ja tinham constatado, o contexto
socioeconémico de origem de um/a aluno/a é e permanece como um fator determinante

No seu sucesso escolar.

Por fim, é de salientar o esfor¢co e a atengdo do Ministério da Educacdo e do Governo
Portugués na criagdo de medidas de politica educativa, tentando minimizar as
desigualdades ainda existentes. No entanto, nem sempre as praticas acompanham estas
medidas, as quais de nada servem se os professores ndo tiverem condi¢Ges para as
aplicarem e se empenharem para oferecer aos/as seus/suas alunos/as oportunidades
iguais. Trabalhando todos/as em conjunto, professores/as e ME, mantenho a esperanca de

que, futuramente, tenhamos uma sociedade mais justa, mais igualitaria e mais inclusiva.
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29/03/2021 Inquérito as Familias

Inquérito as Familias

O presente questionario faz parte do Relatério Final, que esta a ser desenvolvido no
ambito do Mestrado em Educacgao Pré-Escolar e Ensino do 1°Ciclo do Ensino Basico da
Escola Superior de Educagao de Coimbra. Tem como objetivo tentar perceber a
importancia do contexto familiar para o sucesso escolar dos/as alunos/as.

A sua colaboragao é fundamental para o desenvolvimento deste estudo, desde ja
agradeco a sua disponibilidade e cooperagao, garantido o anonimato das respostas.
Alguma duvida ou questdo pode contactar-me através deste email:
pinto.andreia96@gmail.com

Grata pela colaboracgao,
A Estagiaria
Andreia Pinto

*Qbrigatorio

Sobre o/a aluno/a

1. NUmero de irmaos *

Marcar apenas uma oval.

4 ou+

Dados relativos ao pai

2. ldade*

https://docs.google.com/forms/d/1ITsxYOM2Cx00Z9Jf3XDSMqgBPwIgjaxAl9naxZFwXERs/edit 1/6


mailto:pinto.andreia96@gmail.com

29/03/2021 Inquérito as Familias

3. Estado Civil *
Marcar apenas uma oval.

Solteiro
Casado
Divorciado
Viavo

Outra:

4. Habilitacdes Académicas *

Marcar apenas uma oval.

3° Ciclo ou inferior
Secundario

Licenciatura

Curso Técnico/Profissional
Mestrado

Doutoramento

Outra:

5. Profissao *

6. Local de Residéncia (freguesia) *

https://docs.google.com/forms/d/1ITsxYOM2Cx00Z9Jf3XDSMqgBPwIgjaxAl9naxZFwXERs/edit 2/6
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7. Na atual situagao, quais sao as dificuldades que tem encontrado no
acompanhamento do estudo do seu educando? *

Dados relativos a mae

8. Idade*

9. Estado Civil *

Marcar apenas uma oval.

Solteira
Casada
Divorciada
Vilva

Outra:

https://docs.google.com/forms/d/1ITsxYOM2Cx00Z9Jf3XDSMqgBPwIgjaxAl9naxZFwXERs/edit 3/6
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10. Habilitagdes Académicas *
Marcar apenas uma oval.

3° Ciclo ou inferior
Secundario

Licenciatura

Curso Técnico/Profissional
Mestrado

Doutoramento

Outra:

11. Profissao *

12. Local de Residéncia (freguesia) *

13. Na atual situacdo, quais sao as dificuldades que tem encontrado no
acompanhamento do estudo do seu educando? *

Dados relativos a outro grau de parentesco (caso se aplique)

14. Qual é o grau de parentesco?

https://docs.google.com/forms/d/1ITsxYOM2Cx00Z9Jf3XDSMqgBPwIgjaxAl9naxZFwXERs/edit 4/6
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15. Idade

16. Estado Civil
Marcar apenas uma oval.

Solteiro/a
Casado/a
Divorciado/a
Vidvo/a

Outra:

17. Habilitagdes Académicas
Marcar apenas uma oval.

3° Ciclo ou inferior
Secundario

Licenciatura

Curso Técnico/Profissional
Mestrado

Doutoramento

Outra:

18. Profissao

19. Local de Residéncia (freguesia)

https://docs.google.com/forms/d/1ITsxYOM2Cx00Z9Jf3XDSMqgBPwIgjaxAl9naxZFwXERs/edit 5/6
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20. Na atual situacao, quais sao as dificuldades que tem encontrado no
acompanhamento do estudo do seu educando?

Este contetdo nao foi criado nem aprovado pela Google.

https://docs.google.com/forms/d/1ITsxYOM2Cx00Z9Jf3XDSMqgBPwIgjaxAl9naxZFwXERs/edit 6/6
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