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Resumo

A importancia da escrita € algo iregiionavel, pois dependemos depara as
mais diversas tarefas no nosso quotidiano. Assim, esta asseiicemo fundamental no
ambito da educacao, dado ser transversal a todas as areas discigissnesmporta
gue as criancas compreendam, a importancia da escrita, bem como as regras que |lhe sao
inerentes e a adaptacao que deve sofrer face a cada contexto em que é utilizada.

N&o obstante a esta necdssie, a aprendizagem da escétaum processo
complexo, sendo por isso importamfee oprofessorassuma @apel de orientador e
disponibilize as criaras estratgias e materiais que a auxilie.

Na presente investigacdo, onde o foco € a aprendizagem da escrita de textos
narrativos, recorri a utilizacdo de guifes de planificacdo textual, bem como a avaliacdo
formativa, mais propriamente &edbaclescrito.Atraves destas ferramentas, os alunos
tiveram a oportunidade de, por um lado, contactarem com a estrutura deste tipo de texto
e, por outrg usufruiem da avaliagdo formativa para autorregerar as suas
aprendizagens as suas dificuldades

Considerando oanteriormente exposto, a presente dissertacdo tem como
objetivo expor o resultado da minha invest@acassente num paradigma sawitico e
usufruindo de uma metodologia préoxima da investigagiEm. Esta desenvolvse
numa turma de 2° ano de escalade, num periodo de 7 semanas, tendo como
objetivos:perceber a influéncia e a importancia da utilizacdo de guides de estruturacao
de texto na producdo de narrativas;compreender como os alunos utilizam os
feedbacks para melhorar os seus textos nasgativ

Assim, aquestadpr obl ema del i neada foi: ADe que
constru-«o0o de texto e o feedback contribuen

Os dispositivos e procedimentos de recolha de dados foram a observacao
participante, o iquérito por entrevista e a analise documental, tendo sido analisadas as
producdes de 3 alunos, em diferentes niveis de desenvolvimento na area de Portugués.

A analise de dados permiiue perceber que as estratégias utilizadas auxiliaram

estes alunos a compreenderem a estrutura do texto narrativo.

Palavraschave Escrita; Avaliagdo formativa; Guides de planificacdo textual;

Feedback escrito; 1° ciclo do EmsiBasico



Abstract

The importanceof writing is somethingunquestionablefor we dependon it to
executea greatnumberof tasksdaily. Therefore,this is assumedas fundamentalin
education,as it is crossdisciplinary. In this sense,it is important that the children
undestandsince an early agethe importanceof writing, aswell asthe rulesthat are
inherentto it andthe adaptationt mustgo undergiventhe contextin whereit is used.

Regardlesf this need,the learningof writing is a complexprocessso it is
important that the teachertakesthe role of mentorand make strategiesand materials
availablefor thechildren.

In this investigation wherethe main focusis the learningof narrativewriting, |
turnedto the useof text planningguidelines,aswell asto formative assessmenmore
exactly to written feedback.With thesetools, the studentshad the chanceto, in one
handwork with this type of text structure,andon the otherhandto enjoy the formative
assessmentto selfregulate their learning and define their difficulties, being
indispensabl¢hattheybuild, with theteacherthewayto addresghem.

Consideringwhat | subjectedbefore, this dissertationhas as its objective to
exposethe result of my investigation,groundedon a sociocritical paradigmand
benefiting from an investigationaction methodology. This investigation has been
developedin a 2nd grade class, during a sevenweek period, with the following
objectives: understandthe influence and the importance of using text structuring
guidelineswhen producingnarratives;and comprehendow studentsusethe feedback
to improvetheir narratives.

Thus, the questiorproblem outlined was: "In what way do the text planning
guidelinesandthefeedbackcontributeto improvenarratives?"

The devicesand proceduresof datacollection were participatingobservation,
theinterviewinquiry anddocumentaryanalysis.Therewereanalyzedhe productionsof
threestudentsin differentlevelsof developmenin the Portuguessubject.

The analysisof data allowed me to understandhat the strategiesused have

helpedthesestudentgo bettercomprehendhe narrativetext structure.

Key-words: Writing; Formativeassessmenffext planningguidelines;Written

feedbackstcycleof BasicEducation.
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CAPITULO Iz Intro ducéo

O presente relatério visdescrever grojetoinvestigdivo que desenvolvnuma
turma de 2° ano descolaridade e que skebrucasobre aarea do Portugués, mais
especificamente palvertentala escrita.
A escrita é algo essencial no nosso quotidiano, uma vez que dependemos dela
para a realizagd de inUmerasatividades como por exemplo, comunicar e anotar
recados Além dis®, a escrita pode constituir um reflgio, pois através dela podemos
criar inimeros mundos inventadasscritosem historiagre)criadascom bas na vida
real ou no imaginarid?osteriormente, através da leitumegscrita possibilita que outros
viajem por estas historias que escrevemos, e simultaneamentes daprazer de
descobrir aquilo que os outros compdem.
Klein (referidoin Carvalho, 201)ldestaca o papel crucial que a escrita assume,
af i r mandopenieeestretiwar a pefisamento e, pela explicitacdo das ideias,
aprofundar acompreenséo; facilita ainda a reformulacdo de ideias nos processos de
revisdo dostextos a medida que vao sendomoduzidos (p. 223) Outros autores
(referides in Carvalho, 2011) acrescentam aindaque a escrita contr
promocdo da aprendizagem na medida em que pode ser usada para desenvolver
conceitos, gemalizar, promover o pensamento critico e a resolucdo de problemas,
reflectir sobre o pr - (pp.228-224r ocesso de compr
A selecdo deste tema dewse igualmentea razOes do foro pesdpa
nomeadamente ao facto de possuir algumas dificuldades neste campo que tenho vindo a
colmatar ao longo do tempBstaslacunas segundo as caracteriztgvemse anao ter
adquirido, no P Ciclo do Ensino Béasico (1° CEB)sbases essenciais para 0 eigec
da escrita, o que influenciou negativamente o0 meu gosto pela mpsssavelmente
pelofacto de ter sido submetida a tarefas rotineiras de copias e ditados, onde o erro néo
era valorizado, ndo desenvolvendo a minha criatividade e o0 meu gosto @oeasta
Considerando aeferida importancia que a escrita deténulgo essencial
proporcionar as criancatesafiosque |hes permitam desenvolver competéncias neste
campoe, simultaneamente, estimularseu gostgpela mesma, uma vez que esta as
acompanharéa ao longo da vidaguirindoum carater fundamental.
Assim,consi derando que ANA capacidade de pr

hoje uma exig°ncia g¢ene(BarbeirzfaRbmira,2@07,p.i da em



5), decidi investir nesta arepara conduzir as criancas ao desenvolvimento de
competéncias de es@jtdado que a minha intervencao ocorreu, maioritariamente, no 1°
periodo do 2° ano, altura em que as crian¢cas sdo otades de uma forma mais
frequentc om a escrita de Atextos curtos com res
ortografi a (Ministpro nda Edueagdo, 02009, p. 29peste modo, a
emergéncia de dificuldades asgdas a escrita de textos surgem aliadas a introducao
deste tipo de tarefa que possui um grau de complexidade elevado, considerando as
competéncias que devem ser mobilizadas para a escrita de um texto.
E neste sentido que se fundamenta a pertinéncia idhanintervencao,
designadamente na aplicabilidade de guibes como ferramenta de planiéaay@&Eio
textual.Esta estratégia foi enriquecida pelo fornecimentéeddbackque me permitiu
acompanhar mais ativamente as producdes escritas dos alunosa@nitantemente,
prestaflhes auxilio na melhoria dos mesmos.
Direcionei a minha intervencéo para o texto narrativo, optando pela utilizacao
de guibes de estruturacdo deste tipo de t€xtimco no texto narrativo advém do facto
de este ser o tipo de teximais familiarao meu publicealvo, dado que quando
guestionadasacerca dos tipos de texto existentes criancas apenasferiram o texto
narrativo, necessitando de questdes orientadoras para se recordar de outros. O facto de
as criancas lerem sobretudexto narrativos, normalmente associados a histérias
(contos, fabulas, entre ousippode explicar esta familiaridade, tal como é evidenciado
por Kieran Egan (1994), um dos pedagogos que tem desempenhado um papel
prepnderante no uso da narrativasatadeaula que considera que nA
apenas uma vulgar forma de distrac¢éo; ela reflecte uma estrutura essencial e poderosa
atrav®s da qual atribuzmo@18enti do ao mundo
Destemodo, tornase pertinente enveredar por este tipo de texto, pois o interesse
e a motivacao das criancas sassimmais facilmente despertos quando o seu trabalho
incide sobre algo que | hes ® familiar, dado
Amati ao com sua vi da presente ou qgual que
empenhado, ndo pode ter motivo para se esforcar; ndo tendo motivo, ndo pode ter desejo
ou inten-«o d@@viea&&Crilean, @040, p. 60¢ ) 0
A utilizagdo de guidewcorreu devidoao facto de anteriormente, num outro
contexto educativo, ter verificado o auxilio geste tipo de instrumengarestava aos
alunos na realizagdo de uma producao escrita, uma vez que lhes fornecia orientacoes

essencia para a integracdo de todos os elementos dos diferentes tipos de texto, a

2



qguando da sua redacdo. Além disto, permitia que as criangas organizassem o seu texto,
OU Seja a sua sequéncia narrativa.
Nesta perspetivaps guides auxiliam as criangas a estruamaas suas ideias de
acordo com as etapas que constituem o texto narrativo (introducdo, desenvolvimento e
conclusao), respeitando os diferentes elementos a inserir em cada uma delas. Esta
ferramenta ajudas igualmente a compreenderem que outros aspedesnpfigurar na
sua historia, de forma a enriquelg@ Desta formapotenciase enquantanodo de
planificacdo e simultaneamente de revisdo, pois os alutidizam-no apés a
textualizacdo para verificar se 0 seu texto possui todos 0s aspetos que dewam cons
num texto narrativo.
Ao longo deste processvaexpectavel que os alunézsssemconfrontados com
0 Seu erropois este constitii u m s i e autros)(de qué se esta a aprender, uma
mani festa-«o natur al d (@Gouyein & Sdals, 2004, ol €9) apr end
Tratandese da construcdo de uma nova aprendizagem, considerei essencial colocar a
avaliacdo enquanto etapa primordial nesprocessp conotando o erro com um
significado positivo, na medida em que através deste o aluno pode superar as suas
dificuldades e aprendeatingindoo grande objetivo da avaliacdo formativa, ou seja
Andar a conhecer a cada um dos alumos o s
contribuindo assim para a saatoavaliacd® para o despoletar de estratégias pessoais,
com vista © supera-«o ddPereichi2000,pul12P3des de a
Neste caso, a identificacdo docefoi utilizada para levéos a refletirem acerca
deste e a corrigp, pois, tal como defendido por Santwsferido in Dias & Santos,
2008),0 feedbaclque conduz a regulacéo da aprendizagem

deve incentivar o aluno a reanalisar a sua resposta, nai anclrreccao do erro,
no sentido de dar ao préprio a possibilidade de ser ele mesmo a identificar o erro e
a alterdlo de forma a permitir que aconteca uma aprendizagem mais duradoura ao

longo do tempo(p.199.

Para orientar os alunos face as aprendes optei por lhes fornecer um
feedbaclescrito de cada producgéo para que estes a msdhoradado que esferneda
pistas quanto ao caminho a seguir, a forma como o0 seguir e aos passaseaitiza.

Considerando o acima referido, os objetivos da minha investigagédo foram:



1 percebera influéncia e a importancia da utilizagdo de guides de estruturagao de
texto na producédo de narrativas;

1 compreender como os alunos utilizam os feedbacks para melhorarsotesms
narrativos.
Assim, procurei desenvolversaguinte questatde investigagao:

1 De que forma os guifes de apoio a construcdo de texfeedback contribuem

para a melhoria dos textos narrativds

Para concretizar este estudo revedeunecessariassumir um duplo papel de
estagiarianvestigadora dado estese desenvolver numa metodologia proxima da
investigacdeacdo Enquanto estagiaria planifiquei e desenyotgm o grupo aulas
tendo, em algumas delas, a oportunidade de apresentar taredas kgalanificacéao,
textualizacdo e revisdo de texto. Por outro lado, como investigagovaurei
compreender a forma como os alunos preenchiam e usavam o guido para a escrita de
textos, 0 modo como os reviam, bem como de que forma se apropriavéeediasks
fornecidos para melhoras suas produgdes.

Para redigir o presente relatorio foi necessario estriguean capitulos, sendo
que para l@m deste capulo introdutério, onde exponho as motivacdes que
impulsionarameste projeto, bem como o0s objetivos e a questdo problema que o
orientam existemmaiscincograndesapitulos

O capituloll, referente a quadro tedrico de referénci@ composto pouma
compilacao de ideias tedricas defendidas por autores/estudiakcadds a pedagogia
e/ou as areas do Portugués e da avaliagdo, onde € possivel alicercar o presente estudo.

No capitulo 1ll, destinado a metodologia do projeto, evidencio as ideias
metodoldgicas que conduziram designadamente maradigmano qual se insewve eo
método de estudo que o complemeRacedo ainda a enunciagdo dos procedimentos
de recolha e tratamento de dados, bem como ahmnaementecaracterizacao a
contexto de estudo. Por fiescrevo os dispositivos e procedimentos de intervencao

Seguidamente, no capitulo IV, surge a apresentacdo e interpretacdo da
intervencao, onde relato e reflito acerca da intervengéo concretizada, retirando algumas
interpretacdes apoiadas por evidéncias ou ilustracdes objetivas.

As consideracdes finais emergem capitulo V,onde procuro conjeturar uma
resposta para a questdo problema que norteia o presente estudo, com base nos dados

recolhidos e nas interpretacdes concretizadas no capitulo anterior.



O relatério finda com a apresentacdo das obras bibliografoegstulo VI)
consultadas e estedas, bem como dos anexos (capitulo VII), ondestam todos os
guides de estruturacdo textual preenchidos pelos alunos envolvidos no estudo, todas as
producdes escritas dos mesmos, as tabelas de andlise das mestiessbaoks

fornecidos e por fim as transcricdes das entrevistas concretizadas.



CAPITULO llIz Quadro tebrico de referéncia

RO que resulta do ensino da | 2ngua ® u
confinada primeiro & competéncia de comunicacao alargada depois, através dos
varios niveis de ensino, as outras competéncias que, no seu conjunto, a iategram
(Ferraz, 2007, p. 20)

Quando as criancariciam o Ensino Bsico, jadetentoras da competéncia da
fala, expresan-se oralmente através da sua lingua materrgeautra queadquiriram
posteriormenteEsta aprendizageracorre de forma espontane@l como sustenta a
hipotese inatista de Noam Chomsky (referido in Costa & Santos, 2003), ao evidenciar
gue A as nascein acom fauldades mentais dedicadas especificamente ao
desenvol vi me n t(m 19drecedsitamdg apengsédpudsque as auxiliem
no desenvolvimentdesta aptidao.

A qualidade dessdsputsé€, por isso, fundamental para que a crianca construa
commais facildaderegrasgramaticaigjue adquiriram para efagnificadoe que sejam
indispensaveis para aquisicaocorreta dalinguagem.Nesta perspetiva embora a
proposta inatista defenda quamendizagenta inguaacontece de formaatura] i n « o
negague a rela-«o0 com a comuni dadéeCota& om o0 m
Santos, 2003, p. 69kvidenciando a importancia do estilo linguistico como algo
saudavel para o desenvolvimentoa dcrianca, devendo o adulto proporcieter
momentodinguisticamenteicos e diversificadosg;omo jogos de palavras, de rimas, de
travalinguas, bem como a correcdo dos erros efetuadotongo doprocesso de
aquisicao da liguagem(Costa & Santos, 2003)

Este estimulo ndo se revela apenagartante nesta fase inicialeed igualmente
fundamental nas etapas seguintes de alargamento do \@@abdéconhecimento das
regras gramaticais mais coraphs e, posteriormentena aprendizagem do codigo
escrito.O encorajamentgue vise 0 desenvolvimento dansciéncia fonolgica, ou seja
da NAcapacidade de i denti f i(Eratas, AdvesSnGosta, pul ar
2007, p. 8)assume especial relevancia, na medida em que divesfodos concluem
gue Adificuldades na aprendizagem da | eitu
desempenho em tarefas que evocanfFredas,consci °

Alves & Costa, 200, p. 8) Neste sentido, é possivel inferir que quanto maior for o



nivel de desenvolvimento da consciéncia fogaa da crianca, maior@ sucesso que
esta alcancard na aquisicdo da linguagem escrita, dado ese&ritatraduz ooral.
Assim, é importantgue a crianca seja sujeita a uma reflexdo sobre o oral, bem como
confrontada com o cédigo escrito, de modarailiarizaremsecom o mesmo.
Considerando que o meio e a familia influengiala um modo crucialo
desenvolvimento linguistico das criangas, sHeersos os estudofFerraz, 2007;
Goncalves, Guerreiro & Freitas, 2Q1é&ntre outros)que concluem que os alunos
oriundos de meios sociais intelectualmente mais desenvolvidos possuem um maior
desenvolvimento linguistico, nomeadamente da consciénci&fpcm, bem como um
ampb contacto com o codigo esctitao contrario das criancas provenientes de um
meio social mais baix? or outras palavras fAAs primeira
codigo elaborado de linguagem e as segundas tendem a manifestar gonresiito.
O cddigo elaborado caracteriga pelo emprego de mais substantivos, adjectivos e
adv®r bios e maior di veMaquesaldd8, pd?2 f or mas sSi n
A escoladeve assumia funcéo desliminaras dferencas sociais tmatando as
lacunas das criancas provenientes de classes sociais mais baixas, onde o nivel de
escolaridade dos familiares é igualmente mete@gado(Ferraz, 2007Martins & Niza,
1998) Evidenciase a importancia destas crianfas e qu e nt ar @enfaacea A ] ar di
de forma a possibiltaff hes] (é) condi -»es para adquirir
linguistico e, consequentemente, niveis de desenvolvimento cognitivo que |hes facilitem
a aprendizagem guando ingressarem no ensimo rin gHerrap, 2007, p. 21)
Em Portugal, o ensino formal inie® com a entrada da crianga no Ensino
Bésico, sendo que este privilegia o contacto dos alcmmsoutras vertentes da Lingua
Portuguesa, dtacadose aaprendizagem da leitura €la escritaque ao invés da
capacidade de compreender e emitir enunciados orais, requere um processo €e ensino
aprendizagemcomplexo e moroso Este deve ter como ponto de partida os
conhecimentos que a crianca ja detém acerca dg Wia Portuguesa, p
aprendizagem escolar nunca parte do zero. Toda a aprendizagem da crianca na escola
tem uma préh i s t (Vigatskyait in Gouldo, 2006, p. 93Emerge desta formaa
relagédo entre o desenvolvimeniioguistico prévio da crianga e seu sucesso escolar,
tal como anteriormente referido.
A complexidade do processo de ensapwendizagem da Lingua Portuguesa
conduznos a necessidade de compreender o modo como este deve ocorrer. Ferraz

(2007)evidencia uma vez mais, a importancia deste processo ter como ponto de partida
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0os conhecimentos explicitos que os alunos ja possuem acerca da lingua e do seu
funcionamento, levandos a desenvolver novas aprendizagens com base nesse saber
prévio. Mas sera que Lingua Portuguesa € apermdgeto de estudo? Afinal estamos a
referir-nos a lingua oficial das escolas portuguesas, sendo esta utilizada para comunicar
e aprender. Perante a necessidadexgicitar qual o papel que hingua Portuguesa
assumeno curriculo,as professoras Luisa Solla e Ana Sequadgr&scola Superior de
Educacao do Instituto Politécnico de Setubal conceberam o esquema seguinte:

Objeto de
estudo

A Lingua
Portuguesano

Meio de Curriculo :
Meio de

Comunicacao .
aprendizagem

Interpessoal

Esquemal - Lingua Portuguesa no Curriculo
Fonte:documento produzidpara apoio a aulas

Analisando o0 squema apresentadoé possivel depreender que a Lingua
Portuguesa deve assurs& na escola ndo apenas como objeto de estudo na éarea
curricular de Portugués, jA que esta é simultaneamente um meio de comunicagao
interpessoal e de aprendizagem. Na verdade, nakegmtuguesas a comunicacéo €
realizada em Lingua Portuguesa, sendo esta a lingua utilizada pelos professores para
lecionaren as suas auladado constituir a lingua oficial da escada, seja, a lingua de
ensinofazendo dela eneio de aprendizagem.

A Lingua Portuguesa asswse assim como um saber transversals endo qu e
aprendizagem da lingua desempenha um papel crucial na aquisicdo e no
desenvolvimento de saberes que acompanharédo o aluno ao longo do percurso escolar e
ao | on g o(Midistériovda Bdacagdo, 2009, p. 2&xistindo um consenso quanto

a influéncia que a aprendizagem da lingua detém no sucesso @3emar, 2000)

A



Esta influéncia € notéria, por exemplo, na Matematjopando o aluno necessita
de ler, interpretar e compreender o enunciado de um problema para conseguir
concretizdo; bem como no ambito do Estudo do Meio, pois para realizar uma
investigacao experimertde forma autbnoma, as criancas necessitam de ler, interpretar
e compreender o protocolo e escrever as observacdes e conclusdes das mesmas. Neste
sentidg € incorretoque a aprendizagem da lingua fique confinada a uma Unica area
curricular, jA& que esta nost i t weiculaude cdimunicacdo do conhecimento e
instrumento da sua construcdo, a linguagem verbal, em geral, e a escrita, em patrticular,
t°m de ser assumi(Caavalho,R0ll,p.220da a escol a. o

No 1° Qclo do Ensino Basicoa monodocéncia facilita esta interligag na
medida em que o mesmo professor abaslaiferentes areas curricularesdendo
trata de uma forma mais facilitadomPortugué alado a saberes deutras areadal
como é solicitado nprograma danesmo(Carvalho, 2011)

Considerando que a lingua deve ser objeto de estadérea curricular de
Portuguésimporta comprender a forma como este processo de ergimendizagem
deve ocorrer.

Considerando @anteriormente exposto, é a partir da exploraca@xgaessao
oral que se deve desenvoha aprendizagem das restantes vertentes da lingua, como a
|l eitura e a escrita, pois AUm dos passos cr
na promocéao deeflexdo sobre a oralidade e no treino da capacidade de segmentacéo da
cadei a (Breitasf Aves& Casta, 2007, p. 7)De acordo com Freitas, Alves e
Costa(2007) o desenvoluinento da consciéncfanoldgica é imperioso para o sucesso
do desenvolvimento de competénailedeitura e escrita, sengdpor issq essencial que
o professofomente o trabalho em torno do desenvolvimento da consciéncia fonolégica,
tornandea ponto de partida para o ensino da leituda @scrita.

No decorrer, mas sobretudo apos, este processo de alfabetzag@mo da
lingua ganha um novéoco que acompanhara os alunos ao longo do seu percurso

escolar: aesenvolvimento deutrascompeténcias linguisticas

fiQuando se fala de comtBecias linguisticas false de conhecimentos de
vocabulario, de conjugacdo verbal, de dominio das estruturas gramaticais da
lingua, de processos de argumentacao, das regras a observar quando se escreve um

texto, de estratégias de leitura que permitem wisatexto informativo ou usufruir



o prazer de ler, em todas as suas dimensdes, um texto lite(Bdoaz, 2007, p.
27)

O desenvolvimento destas competéncias ocorre de forma gradual, existindo uma
complexificacdo progssiva das aprendizagens de ciclo para ciclo. Assim, é essencial
gue os alunos sejam submetidos a um treino constante, dentro e fora da sala da aula
escola para que se tornem competentes no uso da lingua. Para tal, as criancas devem
conseguirtransporos saberes adquiridos no ambito do ensino da lingua para um
contexto especifico, isto, @evem realizar uma mobilizagdo dos conhecimentos e
capacidades adquiridas em funcdo de um determinado tempo e, espatamdo um
dominio de saberes fulcraisaberser, sabefazer e saber tornae) para sem
competentena utilizacdo da lingu@erraz, 2007)

A necessidade da concretizagdo de um treino dos saberes da lingua conduz a
guest «o: ANa situa- «gués,oe depgueoniodospepdenereos d e |
contribuir para tornar o mecanismo ensino/aprendizagem da lingua materna no processo
eficaz e al i ci(%antds& Bajanaho, 5980, - 6 uer ? 0

Santos e Balanch@990)defendemue é através da avidez da descoberta e do
gosto pela concretizacdo que os alunos aprendem de forma mais significativa,
remetendo para o professor o papel de proporcionar momentos criativos onde as
criangas possam realizar e treinar as suas aprendizlgsts.sentido, cabe ao docente
interpretar osdocumentos normativos da tutelaomo o programa e as metas
curriculares de Portugués, e oaceber estratégias diversificadague despertem o
interesse das criancas pela aprendizageoodeludosTratasede ut | i zar Ao i n®di
arriscado (é) [ e cComo resul tado obter], (
esclarecida, a euf @Gantosg Balancho,r130@,p.16)de apr ende

A professora Armanda Cost@?005) destaca o relevo que motivacao
transmitidapela escola e pe$ professoresemno sucesso dagprendizagens, focando
a recessidade de garantir que os alureadizemas aprendizagens basicas necessarias
paraa concretizacado éxito do seu percurso escolar.

Assim, para otimizar o processo de ensapendizagem da lingua e,
simultaneamente, corresponder as necessidades de uma soeieltaden sistema de
ensinoem constantenutacdo® | ndi s p e n srifessotes sgjane capazes de p

mobilizar conhecimentos, meios e estratégias existentes mas, sobretudo, que sejam
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capazes de reconhecer a necessidade de novos recursos conceptuais e instrumentais, e
gue o0s pCosta 2005p. A3H)

Ao delinear esta investigacdo tive cuidado deinvestir numa estratégia
motivadora para os alunos, ja queskrita de textos € uma das vertentes itgua
Portuguesa mais complextornandese um processo moroso, alvo de um constante
aperfecoamentotornandesefacilmenteuma taiefa enfadonha para as criancse nao
estiverem motivadasAssim,a | i e i esta preocupa-«0 ao fact
qgue diz respeito ~© capacidade de produ-«o
pedagogios que facilitem o acesso dos aprendentes: i) quer aos processos de avaliar as
suas préprias producdes e as producdes alheias; ii) quer aos processos de autogestdo da
sua pr-pria forma-«o, I st o (®antodciirPereira, aut onc
2000, p. 148)

Assim, optei por utilizar deedbackescrito como meio para auxiliar os alunos a

melhorarem progressivamente 0s seus textos, ja que

AA avalia-«o formativa da escrita pressup»e
acao pedagogica e denstrumentos de aprendizagem (é)
produtor de texto a adoptar um ponto de vista critico sobre a sua prépria actividade,

a fim de poder controlar um co(Rgreiant o de pr ol
2000, pp. 1731L74).

Desta forma ao longo deste capitulefo abordadas ancecfes nas quais
ancorei este estudo no ambito da Lingua Portuguesa, mais especificamente da escrita e
da avaliacaoaientandaa sua vertente formativa e destacandeeobak.
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1. AESCRITA

AA escrita ® (é) entendida como um ac
contexto social e umedium sendo encarada tambéneé ) , ctividade da
producdo que se apoia na motivacao e actividade intelectual que solicita processos
cogni (Pereira 2000, p. 63)

A escritaé um dos elementos que tem contribuido, ao longo dos tepgrasa
transformacao/evolucédo da sociedasndoprovadis o facto doseu surgimentdoer
ditado o fim de um tempo higirico i a Reé-histériai e, simultaneamente marcar o
inicio de outrg denominado de istoria. A escrita transformoa mundo, pois a partir
do seu apareci ment o, passou a ser poss2vel
i mp»e ao acont e c (Bapbsta, eBarbeim, &p\dans 20lb ®@.,7)
viabilizando umaevolugdo a partir das ocorréncias e das ideidss nossos
antepassadop queestas passaram a ser perpetuadas pela escrita.

Com a invencao da escrita, a humanidpdssou a ter a possibilidade de criar
memaorias escritas a comunicar através do codigo escrito sejaaescridal t er ou a
capacidade do homem de armazenar e gerir a informacao e desencadeou alteracbes na
sua relacdo com as estruturas narrativas de trad o (Baptiatd, Bavbeiro, & Viana,

2011, p. 7)

Atualmente, aescrita aliada ao avanco tecnolégermite uma comunicagao
para qualquer ponto do mundo, seja panreio eletronicau atravé das redes sociais,
sen@d esta comunicacdo indispensavel a concretizacdo de inumeras atividades
fundamentais para o quotidiart® diversos cidaddo$Baptista, Barbeiro & Viana,

2011)

De acordo com Batista, Viena e Barbeiro (2011), a motivacaogoarsine
aprendizagem da es@itdeve focase na sua vertente comunicativa, uma vez que
N e s c-geepara se ser lido, para transmitir ao outro aquilo que ndo poderia ser
transmitido de outro modo com a mesma eficacia. Escrevendo e lendo o que
escrevemos, aprendemos a pensar.o (p. 7).

De facto, gando pensamos em escritametemosautomaticamenf{eo n0Sso
pensamento para a leitura, pois estas sdo vertentes indissoaiénweeigez que quando
escrevemos estamos a tradua# unidades do oram coédigo escritee aolermas

estamos a dec#lo (Tavares, 2007)razendeo para o campo da oralidade.
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Assimia aprendi zagem da | eitura e da escri
se ter acesso a saberes organizadose que f a
de] atividades com as quais construimos e ampliamos nosso conhecimento do mundo
gue no s(Pausag] 2004ap017)

Aprender a ler @aescrever gpor conseguinteg meta com a qual os alunos sdo
confrontados quando iciam o 1° CEBContudoesta é uma aprendizagem constante, ja
que ao longo da vidaa leitura e a escrita sdo alde constantenelhorig poi s 0
progresso do saber fae por rectificacbes, ou mesmo confrontacfes e refutacdes que
originamd e s c o nt i (Valadates diteiiresp2002, p. 52)

Embora a leitura e a escrita sejamseparaveis para uma melhor
contextualizacdo da tematica em estudgortaaprofundar conheciment@cerca da
escritanomeadamentelarificar o que se enteng@r escrita.

De acordo com o Programa de Portugués do 1° @EBistério da Educacao,

2009) tratase do

firesultado, dotado de significado e conforme a gramatica da lingua, de um
processo de fixacdo linguistica que convocaomhecimento do sistema de
representagdo grafica adoptado, bem como processos cognitivos e translinguisticos
complexos (planeamento, textualizacdo, revisdo, correc¢cdo e reformulagdo do
texto) (p. 16)

A definicdoapresentada € paradigmaticacdmplexidade da escrita, passua
aguisicdoé um processoque requer um conjunto de competéncias, nomeadamente
graficas, gramaticais e linguisticas gléwemser desenvolvidas cobrase numa relagéo
entre a oralidade a escrita através do desenvolvimento da consciéncia fonolégica e,
simultaneamente de momentos de ensino e de sistematizacao da decifracao.

nSaber escrever n « o significa soment e
convencbes de combinacdo e transcricdo famétic apr ender (Rabeloport ogr a
Marques& Costa, 2000, p. 153)mplica conseguir produzir um texto composto por
diversas frases interligadas entre si geaeelen um pensamento estruturado quaato
gue se deseja comunicar.

Deste modpCarvalho(1999)d ef i ne a escrita como fiuma
problemas em que ecurso a estratégias com cded sistematico ndo se apresenta

como 0 mais adequado, na medida em que os problemas que a tarefa colocaméao pod
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ser pr®via e t @Etsd)lTahemeteros phea fo facta dé essrever ndo
ser algometddicoque segue um algoritmo, paisna mensagerpode ser redigiade
distintasformas, em diferentes géneldsrariose transmitir a mesmiaeiaou contar a
mesma historiaDesta forma, escrever implica resolver uma panoplia de problemas que
vao despontandaao longo do processo de redacdo, sendo o texto escrito alvo de
constanteditura e reformulacéo até se alcangar o produta final

Logo, ® poss?2vel depreender gue o ato de
constante entre a di men ¢Cawalha, 2041n p. 6dpvia e a ¢
guando escrevemos concretizamos diversos processos mentais, (como selecionar,
organizar, avaliar, etc), que vao interferir no modo como o leitor vai interpretar o que
escrevemaos, ou gevaoter consequéncias na comun@ague pretendemos realizAr.
escrita é,por conseguint e, Aum processo em que
probl emas que v«o desde 0o encontrar o0 que s
(Martins & Niza, 1998, p. 160)

A eficiéncia na utilizacdo da eserié aperfeicoada ao longo do temgado que
fia aquisicdo e desenvolvimento da capacidade de expressao escrita e 0 desenvolvimento
cognitivosdo processos que se encontratacionads, influenciandes e mut uament e.
(Carvalho, 1999, p. 76)

Conforme anteriormente mencionadd possivel compreender que o ato de
escreverenvolve um conjunto de competéncias que devem ser adquiridas de forma
gradual, fazendo parte desse proc-ktaso o0 fAc
do uso das mailsculas e das minusculas, dos sinais de pontuacdo, da constru¢do de um
periodo ou de um paragrafo, da organizacao textual, de como se processa a coeréncia e
a coes «dFertar 2007y @ B5E com base na complexidade da aprendizagem
deste processo que se fundamenta a dependéncia anteriormente exposta entre o
desenvolvimento da capacidade de expressao escrita e o desenvolvimento cognitivo.

A escrita requer a moimhacao de inUmeraompeténcigsendo indiscutivel que
€ na escrita de textos onde a maioria destas se regetadotornase fulcral que o seu
ensino se foque no processo de construgcdo do texto e ndo apenas no produto final
(Carvalho, 2011)pois € necessario compreender o nivel de desenvolvimento de cada
uma dascompeténciasenvolvidas no processo de escrita de um tektoassim,
indispensavel compreender que a escrita ndo ocomeaspquando escrevemos um

texto. Tirar notas, anotar umrterete, redigir um recado, enviar uma mensagem escrita,
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por correio eletronico opor telemoével ou simplesmente escrever palavras seitasn
partedo que éescrever.

Em sinteseg inquestiondvel a importancigue a escrita assume Nnosso
quotidiano, ja que estaé utilizada para pensar, para comunicar, para imortalizar
acontecimentos e saberepara desenvolver diversas atades aliadas as profisstés
sua aprendizagenevelase, consequentementgycial, importando agora compreender
de que formaedesenvolve o processo de ensaprendizagem da escrita ao longo do
1° CEB.

1.1. Aprendizagemda escrita no 1°ciclo do Ensino Basico

Atualmente as criancas contactam com o codigo escrito muito antes de iniciarem
o Ensino Basico, jA que este esta presentguutidiano das mesmas tanto na rua
(publicidade nomes de locais, placas dansito, entre outras), como em casa (televisao,
livros, revistas, etc.). Muitas criangas frequentam, desde cedo, congextostivos
como creches e ensino pgécolar, que lleproporcionam momentos enriquecedores e
pedagogicamente planificados cuja finalidade é, entre outras, promover a familiarizacao
das criangas com o cédigo esc(itbarques, 1988Rebelo, Marque& Costa, 2000)

Embora exista este contacto precoce queénitiard a aquisicdo da linguagem
escrita (Ferraz, 2007) ao consultar o Programa de Portugués do Ensino Basico
(Ministério da Educacéo, 20Q9¢ possivel depreender o destaque conferido a este
processo de aprendizagem nos primeiros anos
o desenvolvimento da escrita ndo sdo um produto directo do processo de aquisi¢ao, pelo
gue exi gem gSinsSinm Duarte® Femea,| 1897, p. 24)Assim, é com a
ertrada no 1° ano do Ensino Basico que, normativamsatmiciaa aprendizagem do
codigo escrito, sendo este um processo que se prolonga por toda a vida dado que se trata
de uma competéncia nuclear do Portugués passivel de ser constantemente melhorada
(Sim-Sim, Duarte& Ferraz, 1997)

De acordo com Martins e NiZ&a998)qualquer aprendizagem acarreta trés fases,
nomeadamente a fase cognitiva, a fase de dominio e a fase de automatizacéo.
Contextualizando estastapasno ambito da aprendizagem da escragrimeira diz
respeito ° MAconstru-«o0 de uma representa- «:i
s ua n a(p.u7%) euzssea crianca deve comecar por compreender quais as funcdes

da escrita e as suas aeaeristicas. De seguida, na fase do domiveoifica-se um
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aperfeicoamento na utilizacdo da escrita e da sua relacdo com a ordfidatim, na
ltima faseconstatase a existéncia de uma destreza na utiliza¢do da escrita de tal modo
que se prescindeedum controlo consciéa Nesta fase, a escrita flui sem que a crianca
pense muito na forma escrita das palavras, a ndo ser que se trate de vocabulario novo.

No sistema alfabético, utilizado na escrita da Lingua Portuguesa, aprender a ler e
a escreverequeer ium el evado n?2vel de capacidades
consciente sobre a linguagem nos seus aspectos formais: linguagem oral, linguagem
escrita e r el @vartine & Niznlp98,e. 23Destaafermagxercitara
oralidade facilita a aprendizagem da escrita e da leitura, sendo que com a entrada no
ensino formal o discurso oral das criancas deve distasei@laquele utilizado em
contexto familiar, pois deixa de ser unicamente um meio de comunicagaaspari-
se enquanto objeto de estudo e meio de aprendizégebelo, Marques Costa,
2000)

E possivel depreender queceever implica realizar unteansigo do oral para o
escrito, sendo que cabe @acentecompreender qual o nivel de conhecimento cpda
crianca possuicerca da sua lingua e desenedly, proporcionando, simultaneamente
0 contacto com o codigo escri(Rebelo, Marqueg Costa, 2000) Desta forma, tal
como anteriormente enunciado, o nivel de desenvolvimentoodageténcias adstrita
a oralidade tem implicacfes diretas parsucesso no processo de ensipeendizagem
da escritasendo essencial que as criancas compreendam a diferenca entre ambas, bem
como a relacéo entre elas. Para tal € fundamental proportii@samomentos em que
com base na fala, se construa um texto ewgrsa.(Martins & Niza, 1998)

Ao concretizar este tipo de tarefas as criangcas sao igualmente confrontadas com
a relacdo entre a escrita e a leitwwamo ja anteriormente refeddConsiderando a
interdependéncia entre a leitura e a escrita, € possivel inferir a necessidade evidente da
sua aprendizagemocorrer em simultdneo, posicionardm s perant e um A m
construtivista que considera a leitura e a escrita como dois prodassmmente
relacionados e que, em situacfes educativas, tém de ser abordados de maneira global
para gar ant i(Pausas, 2604,p.n7)f i cado o

A teoria construtivista, Nfassente na i
significativa € a que ocorre através da interaccdo entre o sujeito, 0 objecto e outros
S uj e ([(Margussp2007, p. 2romplementa a teoria cognitivisjae, de acordo com
diversos autores, defen@deaprendizagem combu m pr ocesso i nterno (

sujeito que aprengdgsendo que] aprender significa integrar novos conhecimentos nos
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existentes;o aluno € um processador activo da informad&éajas] caracteristicas
individuais afectam o modo como se experienciam bemu | o s i(Gowinho,ut i vos o
2008, pp. X).

Esta complementaridade alia as caracteristicas e as capacidades individuais e
inatas do aluno ao meio que o rodeia e influencia o desenvolvimento e
aprendizagemNo quese relaciona aprendizagem da escriéapossivel consideda
um processo cognitivista e construsita, na medida em que requer que o aluno detenha
e desenvolva as suas capacidades, ganhando competéncias, sendo este um processo
influenciado pelo meio nqual a crianca esta inserida.

Atentando nas definicbes de escrita apresentadas, concluimos que sgpdaces
sua aprendizageméo termina quando se finda a alfabetizacdasAp aquisicdo da
competéncia gréafica (relacionada com a capacidade de desenlifarerges grafemas)

e ortografica (ligada ao conhecimento das normas de escrita de palavras), as criancas
devem desenvolver a sua compet°ncia compos
forma de combinar expr ess »e@Barbeiror&daréirg,t i cas |
2007, p. 5)sendo esta foco do presente estudo.

Importa, por isso, analisar e compreender o que o Programa de Portugués do
Ensino Béasicq2009) dita acerca da apmdizagem da Lingua Portuguesa no 1° CEB,
destacando as orienta¢c0es para a aprendizagem da @scexdos

Desta formayerificamos que ao culminar o 2° ano de escolaridasleriancas
devem conseguir redigir pequenos textos, respeitando o tema e as regras da ortografia e
pontuacap estabelecendo uma sequéncia temporal onde seja nitida a existéncia de um
inicio e de uma conclusdo. Ao longo deste ciclo, estas competéncias ey
desenvolvidas para que, quando as criancas terminem o 4° ano de escolaridade ja
consigam:

1T "Recorrer a t®cnicas para registar, or ga
T Utilizar processos de planifica-«o0, text
T Escrever (séppsddtextoer ent e
1 Produzir textos de diferentes tipos em portugués padréo, com tema de abertura e

fecho, tendo em conta a organizacdo em paragrafos e as regras de ortografia e

p ont u@inistéioda Educacdo, 2009, p. 26)
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Para alcancar estes resultados, este documento destaca a importancia da escola
facultar um combinado de exper@asque visem alescoberta eonstru¢cao autonoma
por parte das criancasle conhecimentosliados a escrita e a leitur Com estas
descobdas, o Programa de Portugués do Ensino Basico destaca a importancia dos
alunos construirem uroorpustextual. Para tal, o professor deve atentar em alguns
critérios que conduzamauxiliem o alunmesta construgdo, nomeadamente:

1 Apresentar texis, cuja skecdo teve em conta a sua qualidade. O professor deve
exibir e exploratextos de autores que denotem uma escrita de qualidade, sendo
que no caso dese tratar deobras traduzidas, a sua traducdo deve estar,
igualmente, conotada de qualidade. Além distbecao professor despertar o
interesse e a curiosidade das criancas, pelo que os textos apresentaaios deve
cativalas fazendeas sonhar, refletir, divertir, vivenciar emogdes e apreritler.
assim necessario queos textos escolhidogxista uma harmonia eptra
Afqual i dade |iter&8ria, | i n g @istdrio daa , de
Educacdao, 2009, p. 61)

P~

1 Explorar obras na integra. Qaknte deve promover o contacto das criancas
com o texto integral, pois este propicidescoberta de valores; de sentimentos e
ligagOes entre o0 autor e o0 seu texto; e diferentes formas de constru¢ao de sentido;

T Sel ecionar textos adequados ao Ainzvel
cognitivo (hmistéicda Educacia, 29, p. 680 longo deste
ciclo as criancas desenvolvem multiplas competéncias linguisticas, sendo que o0s
textos com o0s quais contactam devem apresentar um grau de dificuldade
adequado as suas competéncias. Assim, é necessans tgrtos evideriem
uma progressiva complexidgderomdora de novos desafios para os alunos,
com o cuidado de ndo possuirem grau de dificuldadgue os levem a desistir.

1T Promover o contacto dos alunos com text
de diferentes tipos e com finalidades distintas, considerando o dominio do
l'iter 8ri o e (Mimstémo«da Educactog 2089 p. 62plcjuda a
crianca, por um lado, a construir uma cultura literaria, e por autconpreender
a importancia da escritado literariapara a construcdo e organizacdo do
pensamento e do conhecimenRara que tal se verifique, no gserefere ao
dominio literario é importante que os alunos contactem com textos de autores

portugueses eestrangeiros, classicos e contemporaneos. Relativamente aos
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textos ndo literarios as criangas devem contactar com diferentes representacoes e
modelos de organizacdo daformacag tal como a utilizacdo ddextos
informativos.

A construcao de literacia@nformacional e visua))ou seja da capacidade de
compreensao da mensagem escrita e ndo esgnitaportante para que as criancas
alcancem os resultados enunciados, sendo essencial o seu contacto com diferentes
linguagens e suporteantes e depois depaenderem a ler.

Neste sentido, o documento em analise realca a importancia de a escola conter
uma biblioteca pedagogicamente equipada, para que os alunos tenham acesso a bens
culturais. A sala de aula é outro espaco onde as aprendizagens fluenrebwadtea
existéncia de um espaco destinado a leitura e a escrita, que facilite o contacto do aluno
com o livro, bem como com materiais que influenciem a escrita, tais como, dicionarios,
computadogs prontuarios e gramaticas.

No que refere & forma como @®mpeténcias devem ser desenvolvidas, o
Programa de Portugués do Ensino Bésico, dita que estas dexeabalhadasle uma
forma integrada ou sejaas criancas devem ter acesso a tarefas que visem
desenvolvimento de uma competénespecifica esimultaneamentede outras Nestas
tarefas € importante que professompreenda e valorizs descobertas que as criancas
ja realizaram relativamente a oralidade e a es&léan disto, o ensin@prendizagem
da Lingua nao deve ficar confinaé®aulas de Portugués. Cabe ao professemonizar
momentos de aprendizageda Lingua Portuguesa com base nas restantes areas do
saber,assumindo assim, a Lingua Portuguesa, o seu papeiversalMinistério da
Educacéao, 2009)

Relativamente a escrita,Rrograma de Portugués do Ensino Béasico, prevé como
ponto de partida a aprendizagem da correspondéncia fonema/grafema aliada a
compreensao das funcionalidades da escrita e a aprendizagem dalegara/olvida e
automatizada acompeténcia grafica e a ortografica, o professor deve promover a
aquisicdo e desenvolvimento da competéeompositiva, sendo que fproducdo de
textos escritos exige a activagdo de um numero importante de conhecimentos e de
processos. Esta actividadengoorta tarefas relativas a trés componentes: planificacao,
textual i za- «@inistério dae Edusagdo, 02009, p. 7lgue serdo
pormenorizadamente analisadasponto seguinte.

Para que as criangas desenvolvam umanamtia no processo de escrita é

importante que a sala seja equipada com materiais pedagogicamente pensados para
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alcancar estfinalidade, sendo relevante levar os alunos a refletirem e a aperéengaar
sua escrita através das suas proprias piedigualevemserdiversificadas diferentes
tipos de textpe criadasdle uma forma contextualizada e significativa gagemitir ao
aluno compreender a#ferenteduncionalidades da escrita.

E importante referenciar que o Programa de Portugués do Ensino @24%16)
ndo é o unico documento normativo pelo qual os professdevem reger o seu
trabalho, pois & Metas Curriculares de Portugu29€12) reforcam 0s objetivos e o0s
principios do Programa, pelo que devem ser igualnezntacionadas pelo docente.

Embora @ referidos documentatitem os conteddos que devem ser abordados,
bem como algumas indicagbes normativies como devem ser tratados, cabe ao
professor definir a forma que considera mais adequakirar 0s seus alunos a
escreverem, sendo relevante salvaguagdarcada docente constroi a didatica da escrita
com base no seu percurso académicauaaformacédo, nas investigac@sosestudos
realizados e na sua experiéncia pessoal e profisginas, 2002)

A escrita ® fAum caminho que se percorre
uma met a d¢Reis & eAdragdoa D990, p. 40pelo que a escola, e mais
propriamente, o professor, dgeger um guiaeste percurso moroso e complepois
AEscrever n«o ® um acto espont©neo; exige I
a capacidade de (r e) enc(mes 2002, p.d218egudo n ho e
Reis e Adragdo (1990), o docente tem o papel formal de corrigir, mostrar novas e
melhores estratégias de escritme padecem de trein@ avaliar. No entantoé
fundamental que o professor motive e cative o aluno, despertandoiotesegse e
gosto la escrita. Este deve concetler liberdade na hora de escrever e ap6s a
aquisi@o deste gostdimar as arestas deste processo de aprendizagem, ajudando o
aluno a compreend@a adequacéao entre a producao escrita e uma correta organizacao e
articulacdode ideias, promovendo o enriquecimento vocabular e a plastica da sua
estilizacdo, propondo atividades criativas e ajudando a germinar as sementes de
originalidade ¢Reie& Adragéo,499@ p. 413 endo 0

E importante que as criangas adquiram a capacidade de selecionar o tipo de texto
que melhor se adequa a comunicagcdo que pretendem realizar, sendssgpor
indispensavel que estas conhegam as caracteristicas e as técnicas de escrita, inerentes a
cada uma delas igualmente necesséario que o aluno autocorrija as suas producdes
escritas e asaperfeice, com a finalidade de alcancar os objetivos a que cada

comunicacao se propde. Para que tal se verifique, cabe ao professor encorajar o aluno a
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melhorar com base nunreflexdo sobre as suas proprias producdes, sendo necessario
conceder tempo, dar oportunidade e proporcionar contextos propicios para a crianca
escrever, pois AfAs-: s e ap(Reis &l Adragéo, bBm. escr ev
41).

A par da construcdo desta aprendizagem auténoma das regras da escrita, 0
professor deve sempre ajudar o aluno a sistematizar os conhecimentos adquiridos, ou
seja deve fAfazer emergir e, em ssgededa, si
regras e/ou indicacdes basicas de escrita, a maioria das quais sédo ja do conhecimento
d os a l(Rires,ad802,®. 53)

Importa destacar qupara dominafia art® da escrita necessario que a crianga
organize oseu pensamento; utilize uma linguagem progressivamente mais cuidada,
consistente e ponderada que o expressmlidifique conhecimentos acerca das regras
das estruturas textuais e linguistcass endo que @A® possz2vel ensi
possivel deompor o processo (da escrita) em atividades base e utilizar, para cada uma
del as, t ®cni cas ePirpst 20@2¢eps Balcome sepheexpdsfoide os . 0

seguida.

1.2.0 processo de gcrita

Sendo a escrita um pregso possivel de decompor importa compreender quais
0S processos inerentessaa aprendizagengue conduza o aluno a aquisicdo da
competéncia compositiva.

A competéncia compositiva, ao contrario das restampegida eortograficg
ndo é passivel de unaaitomatizacdo, uma vez que aadxto acarreta novos desafios.
Esta competéncia exige que o aluno ative conteudos e decida acerca da sua utilizacéo,
articulandeos com os restantes elementos do texto com coeréncia e coesdo. Desta
forma, a competéncia comgitiva € ativada a nivel global (grandes unidades de texto) e
especifico(microestruturas do texto), devendo o escrevente desenvolver a capacidade
de tomar decisbes em ambos os niveis, apds conceber diferentes possibilidades para a
elaboragcao de um tex(Barbeiro & Pereira, 2007)

O individuo quando escree®meca por ativar conhecimentos e projetar a forma
como vai escrever, com base em pesquisas, notas e informacdes. De seguida redige o

texto e por fim avalia, corrigindeo e reformulande (Barbeiro & Pereira, 2007)

21



Existem diversos modelos que idealizam e organizam de forma diferenciada

estesprocessos de escrita. Neste estudo sera focado o modelo de Flower e Hayes que

define a planificacdo, textualizacdo e revisdo cuhprocessos na aprendizagem da

escrita coadunando com Programa de Portugués do Ensino Ba&Barvalho, 1999)

A planificacdoé ofi pr oces s o

CONTEXTO DE PRODUCAO

— — -
‘ A TAREFA ‘ TEXTO JA PRODUZIDO ‘

0S PROCESSOS COGNITIVOS

CONTROLO DOS PROCESSOS |
|
|

PLANIFICACAO

‘ TEXTUALIZAGAO J L

REVISAO ‘

| i

0S CONHECIMENTOS DO ESCREVENTE
ASSUNTO
DESTINATARIO
GENERO

Esquem& - Modelo de Hayes e Flower

Fonte:(PereiraEscrever em Portugué®idacticas e Pratica000, p. 61)

atrav®s

do qual guem

interna do saber, representacdo essa que tem um carater mais abstrato do que a sua
represent a- «Garvalho, 1999 p. 61N plaaificado de um éxto visa

assim,delinear osobjetivosdo mesmo, para que o escrevente mobilize e selecione

conteudose os estruture em funcdo darganizacdodo textq planificando a sua

realizacaqBarbeiro & Pereira, 2007)

n A

dom2 ni

Cc a p a c plahificd¢gdo cdnstitui um dos aspectos que diferencia o

o

da

escrita por

parte

d(Basbeira & uno s,

Pereira, 2007, p. 18sendo necessério dedicar tempo a aprendizagem da plgivfica

para que a crianca aprenda competéncias ligadas a este processo.

Para que o alun@omecea planificar o seu texto € necessario que consiga

produzirideias, recorrendo & memoria ou a fontes externas. Tal, exige que a crianga

domine e apliquestratégias de pesquisa adequadas@ agQasiderando o tipte texto

gue tenciona escrever e o destinatario do mesmo. De acordo com(kfieedo in
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Carvalhg 1999, a busca de informac&o € um processo complexo que ocorre com base

numa intefrelacdo etre os elementos pesquisados, que estdo hierarquicamente
ordenados em estruturas complexas, denominadash#enati gue Arepresent
conhecimento que o individuo tem sobre objectos, situacfes e eventos, bem como sobre
procedimentos que devem ser levam@ocabo quando se recolhe, interpreta e organiza

i nf or m€&arvalbop 1999, pp. 662). A estrutura cognitiva que envolve a
localizagdo e ativacdo doschemataassenta numa avaliagdo da apropriacdo e
importanciados conceitos face ao contexto da comunicacédo, por forma a selesiona

ou a rejeitdos (Carvalho, 1999)

De seguida, é necessario que o aluno organize os dados, sendo, por conseguinte,
imprescindivel que detenha ou adga competénci ligadas a esta vertente. E
importante compreender queesta fae, podem surgir ainda mais ideias e que para as
organizar o aluno tem de as categorizar e ord€awalho, 1999)

O alunoaindadeve defini objetivos processuais, ligados a realizacdo da tarefa;

e de contédo, inerentes a comunicagdo pretendida, tendo em conta o destinatario da
mesmgCarvalho, 1999)

Como € possivel depreender, a planificacdo mobiliza c@mgies ligadas a
aquisicdo e organizacdo de informacao, bem como a definicdo etevadj Embora
este plano seja delineado, sobretudo, antessedéniciar a redacdo do texto é
frequentemente alterado durante este processo pelovifueskconsiderar dois tipos de
planificacdo: geral (antes de iniciar a redacdo) e especifica (durante a producdo do
texto) (Carvalho, 1999)

Assim, aplanificacdoé um processo que acompanha toda a producao textual,
enaltecend@ sua importancia para o sucesso da esé&jtainda importante frisar que
guando a planificacdo é apenas represengin esquemas e notas requer um maior
esfor¢go cognitivo, pelo que, numa fase inic&@lrelevante dedicar mais tempo a este
processo, @izandeo de um modo mais completo, j& que as criancas realizam
maiorfacilidadeas tarefas concretas do que as abst(@awvalho, 1999)

Apés a planificagdo, onocklo de Flower e Hayegrevé como subprocesso a
textualizagao/redacao, definindocomoi o processo de transf or ma

| i ngua g e [@arwalhcs BO9epl GAA textualizagcddocase na redacéo do texto,

! Schematasdo as estruturas complexas onde a informacdo se encontra hierarquicamente
organizada na memoria a curto e a longo prazo.
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a partir da planificacdo anteriormente delineajplege passa agora a ser estruturada em
frases e paragrafos que originam o texto.

A semelhanca da planificagdo, este processo requerer a concretizagims
tarefas, nomeadamente a explicitacdo de conseudois as ideias devem ser
explicitadas permitirdo um facil acesso do leitor; a formulacao linguistipee engloba
a expressdo como a informacgéo devera ser entergi@articulacdo linguistica, dado
que as frases devem estar interligadas, formando uma coerécmésamlinguistica
(Barbeiro & Pereira, 2007)

Apés a realizacdo destas tarefas, verificamegisténcia de uma expansaoefac

planifica-«o0 do texto, pel o que fHescreve
comunicacao pelo recurso exclusivo as palavras édom a -(\bygotsky referido in
Carvalhg 1999, p. 64)

Aliada a organizacdo das palavras e das combinacfes, surge o0 conceito de
linearizag@o, dado que quando escrevemos organizamos linearmente as informacoes,
pois as ideias que pretendemos transrpitilem relacionase entre si, estabelecendo

ligacbesde causa/efeito. Assim,

fia textualizacdo consiste em passar da globalidade do sentido a linearidade

da sequéncia discursiva. Mas para que um texto seja reconhecido como tal é
necessarioque, sobalmeadade, a gl obalidade persista
ndo € o resultado de relacBes estaticas mas de relacbes dinamicas: para

podermos falar de texto, é indispensavel que a sequencialidade se oriente
significativamente para uma finalidade global, o que lhefete uma

conf i gur a- «onseasdt igCarvatho 109,p. 65)

Considerand@ acima express@ possivel compreender que um bom texto deve
ser coeso e coerente, sendo estas diferentes formas de conectividade. No que refere a
coeréncigconectivdade conceptualgsta prevé o estabelecimento de uma relacéo entre
0 texto e o conhecimento que temos acerca do mundo. Ja &o ¢oesectividade
sequencial), visa a constru¢cdo de uma ligacdo linguistica relevante entre os diferentes

elementos do texfosendo queao longo dasuaredacdo € essencial recorrer aos

-1}

mecani smos de <coes«o0, designadamente de
ref er enci(@drvalmo, 109, p.i6B)al 0
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A elaboracdo de um texto @mee coerenteequer a capacidade de articular a
pertinéncia e a progressdo, ou seja implica uma congruéncia entre aquilo que ja foi
redigido e os novos elementos que séo introduZidas/alho, 1999)

Neste sentido, extualizacdo € um processo complexo na medida em que exige
bastante do ponto de vista cognitivo, dado que engloba um conjunto de aspetos, como
Afa motricidade, a ortografia, a pontua- «o,
textuais, [e] a organiz - «(@ayvalho, 1999, p. 67kendo indispensavel que o aluno
automatize alguns deles, com a finalidade de focar a sua atencdo noutras tarefas
(Carvalho, 1999)

Redigido o texto, o nielo de Flower e Hayesugere que o aluno proceda a
revi s«o do mesmo. A revis«o ® i 0o processo
decide ler o que foi escrito previamente, quer como ponto de partida para uma nova fase
de redaccdo, quer como objgcb de o avaliar e (Carealh®@nt ual me
1999, p. 67)

Durante a revisédo, o aluno tem de ler, avaliar e proceder a eventuais correcdes
daquilo que escreveu. Esta revisdo pode ser concretizada durame final do
processo de textualizacdo, contudo a revisao final é impresci{@areeiro & Pereira,

2007) Este processo deve ocorrer de forma consciente, cormiade tambémsurgir
inconscientementelurante a escrita, semdelevante realcar a importancia dos dois
momentogCarvalho, 1999)

Assim, a revisdo ndo deve ser encarada como processo final daoreldagm
texto, pois estgpode originar novos ciclos daanificacdo e escrita. A rsdo pode,
inclusive, anteceder o processo de textualizacdo, caso 0 escrevente reveja 0 seu plano
(Carvalho, 1999)

Aliada a reviséo, encontise a capacidade de refletir, pois a crian¢ca ndo deve
focar a sua revisdo apenaa grafia e ortogfea. Esta deve ser mais aprofundazla
avaliara estrutura do texto, a sua coesao e coeréncia, refletindo acerca da mesma, o que
podedesencadeanma reestruturacao e reescrita do teltoeflexdo sobre o produto
obtido deve despertarauno para outras alternativas de escrita da mesma mensagem,
levandaeo a tomar decisdes face ao que dexegrar no seu textBarbeiro & Pereira,

2007)

A revisdo deve, assim, ter em conta a planificacdo inicial, para cplano

verifique se a sua producdo respeitou a organizac@s objetivos delineado$0

7

entanto € importante que a crianga compreenda que o0 plano inaas&el deser
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alterado devido ao caracter transformativo do processo de €Baitzeiro & Pereira,

2007) Este processo deve ainda considerar o texto ideal, compayamio o redigido,

pois desta forma o aluno compreendera as diferengas entre ambos e podera aperfeicoar a
versao conseguid&arvalho, 1999)

Desta formaa revisdo é igualmente um processo complexo na medida emn que
egrevente com base na avaliagéo/reflexdo, desmpreender se atingiu os objetivos a
que o texto se prop0s e de que modo os pode atingar,taasdo se verifique. Isto
requer um elevado nivel de abstracdo, pasaluno deve solucionamproblemas,
reavaliando o texto e comparanod@om a planificago inicial(Carvalho, 1999)

A organizagéo geralo modelo de Flwer e Hayestal como comprovado no
esquema seguinte, contempla dois principios inerentes ao processo de escrita,
designadamente o contexto de producéo e o indiyvidk&dcando a escrita como um
processo construtivista e cognitiv®@ primeiro referese aodatores exteriores ao autor
que, de alguma forma, influenciam o decurso da escrita, englobando as componentes
sociais e fisicas. O segundo agrega a motivacao, a afetividade, os processos cognitivos e
a memoria a longo praznde estdo armazenados os ceaithentos do sabdPereira,

2000)

CONTEXTO DE PRODUCAQ

O CONTEXTO SOCIAL O CONTEXTO FISICO
Professor O texto em produgac
Destinatério Q superte de escrita
ete. ete.

O INDIVIDUO

PROCESSOS COGNITIVOS
A0 Tratamento da Linguagem
MOTIVACA Resolugdo de problemas

Textualizagso

08 CONHECIMENTOS DO SABER
Conhecimentos do tema
Conhecimentos linguisticos
Conhecimentos do destinatario
ete.

Esquema - Vis@o Global do Modelo de Hayes e Flower

Fonte:Pereira Escrever em Portugué®idacticas e Praticag000, p. 62

Perante o exposto, ® poss?vel concl uir

uma dimenséao integradora que redne a ac¢éo sobre o processo de escrita e a ac¢ao sobre
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O cont ext o (Bhbearo & Receirai 2007s @ 31Além disto, o facto do
processo de escrita ser decomposto em subprocessos distintos e bem delineados permite
que o professor, maigcilmente, defina estratégiasais proficientes para o ensino
aprendizagem da escrita de textos, sendo que esta deve proporcionar aos alunos a

possibilidade de adquirirem competéncias em cada um dos subprocessos.

1.3. A narrativa

Analisando a obras daliteratura infanteguvenil, verificamos que a fic¢édo
narrativa € dmi nant e, estando geral mente @&ssociad
surgindo, maioritariamentem forma de conto ou novel@astos, 1999)

Diariamente, o Homem contadtcilmente com narrativas, rs@o a sua propria
vida uma sucessao destas que, por vezes, inspiram obras liteNe&ia perspetiva, a
forma narrativa é aquela com a qual as criancas mais contactam, sendo, por
consequente, a que dominam mais faciiméBeestos, 1999)Tal é impulsionado pelo
facto deil As h i (sé Yyelaciorafsm]-se largamente com significados afectivos
(Egan, 1994, p. 50thegando mais facilmente as criancas.

Contudo, contar uma histéria € um processo complegop p A compr eend
sequéncias de frases encadeadas, que remetem para acontecimentos e estados inter
rel aci @ebald Marqueg Costa, 2000, p. 213)Assim, as criancas comegam
por relatar acontecimentos vivenciados e s6 posteriormente adquirem a acpalsd
inventar e contar uma historiA. rapidez deta aquisi@o € influenciada por diversos
fatores como a representac@oe as criangcas criam dagquéncias de acldes; a
guantidade e variedade de histérias que os adldtm as criancas; bem como as
conwersas entre os adultos e as criancagjue as encorajama compreender um
determinado acontecimento, nomeadamente as suas causas e conse(f@ymias
referido inRebelo, Marque& Costa, 2000)

O contacto precoce com historiaarrativasconcede asriangas a oportunidade
de construirem 0s seus proprios cotrneatos e de se familiarizarem com este tipo de
texto. Ao ouvirem lerhistérias, elapodem construir inimeros conhecimentos que sao
ativadosem momentos de escrita

Estas narrativas, noralmente, possuem um inicio e um fim muito vincado,
iniciandocs e regul armente com fANEobpm dMmaramzbelki za

sempAeexpress«o AEra uma vezo antecede, ger
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ou problema) que sera contextualizado e lvedm num determinado tempo e espaco
(Egan, 1994)A capacidadele identificar o inicio da histéria e o conflito que a norteia,
designadamente o seu desenvolvimento e a forma como é resolvido pode ser, desta
forma, adquirida pela crianca.

Nas histérias, as oposi¢ces binarias (bem/mal; medo/seguranca; forte/fraco etc.)
sdo igualmente realcadas pelas personagens da mesma. Estas oposi¢cdes norteiam a
histéria, sendo um critério de selecdo face ao que sera integrado na mesma, pois se
existir, por exemplo, uma personagem bondosa, ao longo da narrativa serdo revelados
algunsatos dessa bonda@egan, 1994)Ao compreendemeste aspeto, as criancas, na
hora de escrever poderdo mais facilmente selecionar os acontecimentos que pretendem
inserir na sua narrativa, pois estes devem respeitar as opobigad&s estabelecidas
inicialmente.

Considerando o anteriormente exposto compreendemos wamglayiniciam o
ensino formal, as criancg® compreendem o conceito @ausalidade inerente a
orientacdo e acdo das histériglsgan, 194), sendo que a partir dos 5 anos ja
conseguem produzir al gumas narra-»es or ai
desenvolvese a partir do procedente e ao mesmo tempo induz um novo elemento do
t e mRebelo, Marque& Costa, 2000, p. 214)

Emboraas criangagontacem frequentementeom histérias e estas acarretem
um significado para asiesmasa producdo de unrarrativaé um processo moroso
adquirdo de forma gradual, sendo que a competéncia compositi&alsancadaor
sujeitos jovengRebelg Marques& Costa, 2000)

Esta complexidade dexse ao facto de uma narracdo requenee o autor
reali ze n«o apenas uma fArepresenta-«o0o anal:*:
micro-sistemas de oposicamgjuisticos pelos quais aprendéuacionamet o t ext u al
(Rebelo, Marque& Costa, 2000, p. 216)

Importa por conseguinte, compreendercasacteristicaslos textos narrativos,
designadamente a sua estrutucs elementos que a representam.

No que refered estrutura, de acordo comaateriormente descrito € possivel
compreender quaele um modo muito gerab, texto narrativo se divide em trés grandes
momentos nomeadamente iatroducdo,o desenvolvimento @ conclugio. Osautores
nao sao coerentes quanto a definicdo de uma argeazacao, existindo algumas mais
abstratas e outras mais pormenorizadas. Dentro dasalmstimtas, a estruturaais

divulgacapr ev ° guatro moment os: Aum estado i nic
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instauracdo de um desequilibrio, uma ou varias accdo paabalesimento do
equil 2brio e um estado f i (FayblrefedminBetega s e
2006, p. 198)

Tavares(2007) evidenciauma estrutura mais concreta, destacaridoo etapas

pelas quais o textearrativoé constituido, sendo elas:

~ TEXTO
NARRATIVO
—— | —
| | 1 I 1
Situagéo . . ) Situacao
Inicial Comphcaga% Accoes ‘ Resolucdo Final

Esquemal - Sequéncia de Etapas do Texto Narrativo
Fonte:Tavares2007,Didactica do Portugués Lingua Materna e Nao materna no Ensino Basico
p. 57

Analisando o0 esquema apresentatkum modo abstratepmpreendemos que
as estruturas narrativas recorrarorganizacado conto tradicional, na medida em que
existe uma situacao inicial que antecede o aparecimento de um problema (ou desejo),
cujo desenvolvimento culmina num desenlasgstemdo sempre um fim que transmite
seguranca a crianca, dado que tudo valtanormalidade sendo, normalmente
transmitido um ou mais valore& estrutura da narratiyaresente ® diversosgéneros
literarios como o conto, o romance, a novela, pbssui,por vezes, uma organizacao
circular, dado que inicia e termina no mesmo local com as mesmas personagens
(Bastos, 1999)

r

ec

Relativamente aos elementos da narraffajares(2007) e nunci a fAa pres

de uma ou Vv8rias personagens qUpeS6)comal i zam &

a caracteristica principal deste tipo de texto.

Reis(referido inBastos, 1999jealca ainda outrasspedicidades deste tipo de

textocomo a exterioriza-«o, gue vVvisa Adescreyv

i ntegrado por personagens, espa-0s e ac-
narrador, conduzindonos ao proximo atributo, a tendénciajediva. Esta procura
colocar a histéria no centro da atencdo narrativa ao invés do narrador que se limita a
narrar 0os acontecimentos que se processam num dado local e paigonéo das

personagens.
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Perante o exposto compreendemos que o0 texto narratbavaéterizado por
personagens (principais e secundarias) que se movem num dado tempo e espaco, sendo
a histéria narrada pela figura do narragoe pode ser participante ou nao

Outros fatores gramaticais caracterizam este tipo de texto, @srmonectores
(conjuncdes e advérbios) quamt a funcdo de direcionar o texto; os pronomes e 0S
sinbnimos, que séo utilizados para evitar repeticdes; e os verbos que fazem desenrolar
as acoes, sdestesos meios linguisticos que caracterizam a sequéncia anteriormente
apresentaddTavares, 2007)Desta formaé evidente que o texto narrativo € marcado
por mecanismos temporais e um caracter dinaf@astos, 1999)

Em suma, as criancas aproprigm mais facilmenteda estrutura do texto
narrativo(Pereira, 200§)dado o contacto precoce que realizam com géneros literarios
inseridos nesta estrutura. Aliando isto ao facto da aprendizagem da crianca ocorrer
progressivamente do conhecido paradesconheciddEgan, 1994) encontramos a
fundamentacéo para a aprendizagem da escrita de textos, neste projeto, ter enveredado

pelo texto narrativo.

1.4. Dificuldades das criancas na elaboracao de textos

O processo de escrita de texto, tal como tem vindo a ser salieBtadgo
complexo dado o elevado numero de capacidades ingeeotenpeténcia de escrita que
sdo acionadas quando se redige um texto. Assim, é habitual que ao longo deste processo
as ciancassintam algumas dificuldades que importa ao professor compreender

Dificuldades s«o fAobst8cul os, barreiras ou i m
depar a ao tentar real i z dRebelaa 11998, p.gq W0k dese]
Contextualizando esta definicdo Ambitoescolar, as dificuldades sBarreirasque as
criancas enfrentam durante o processapieendizagem, influenciando a apropriacéo
dos contetudoéRebelo, 1993)pelo quecabe a professor ompreender a sua origem e
ajudar o aluno a ultrapaskaa s , contudo Adeter minar as <cau
t ar ef €Rebelg, €993, @ 71)

Importa, por consequéncia, clarificar quais os probkeeom que os alos se
deparanguando redigem um texto, para que, mais facilmenti®cente compreenda as
dificuldades que dapossam advirdesignadamente aua origem e delineie uma

intervencaajue auxilie a crianga a ultrapada8.
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Pereira e Azeved(005) enunciama natureza as problemas que consideram
influenciar o sucessoas criancas na escrita de texto. De acordo com as referidas
autoras, os alunos podem revelar dificuldades ao nivel da clareza cogddiva,
referenciacdo espatj do grafismo, do conteido e da criatividade, da oralidade, do
dominio cognitiw e de convencdes linguisticas.

As dificuldades ao nivel da clareza cognitivau r g e m, pois, as <cria
que a escrita tem sentido, que corresponde a transcrichiogdagem oal e que a
linguagem escrita ssegment a em uni da d(PeseiraddeAzeveala,i ada o
2005, p. 22) Este problema pode conduzir o aluno a revelar uma tendéncia para a
Ahi possegment a- «m umajsdabt fpara] pnea lhipersegmentagéio
(separar uma palavra em partasnores) (Alcantara, 2013, p. 1)Nesta perspetiva,
para ultrapassar esta dificuldade, a crianca tera de compreender a nhatureza e a
funcionalidade d linguagem escrita, com o auxilio do profes¢Bereira & Azevedo,

2005)

Relativamenteaos problemasde referenciacdo espaciadstes verificanrse
guando o aluno demonstdificuldade emcoordenar a sua escrita face a ditepela
qgual deve escrever na folhéPereira & Azevedo, 2005)

As complicacdes inerentes ao grafismo surggrandoas criangas comegam a
escrevettextose ainda seem dificuldades no dominio do gesto graficeproduzindo
imperfeitamenten codigo escritoAssim, é indispensavel que o professor proporcione
as criancas momentos de desenvolvimento da motricidade fina, leaaralescrever
em diferentes suportes e variadas grafias, até que esta domine a escrita(Parsiva
& Azevedo, 2005)

As dificuldades podem ainda surgir ao nivel de conteudo e de criatividade, na
medida em qu®s alunos podem sentir alguma adversidaglecriaem a mensagem
que pretenden escrever, sendo que quando a esarevesta normalmente acarreta
problemas dencoerénciaPara ultrapassar esta contrariedade, o dockte realizar
um trabalho progressivo com as criangas, sugefimey primeiramente que escrevam
sobre referenciais, dado que a familiaridade podeitbaci construgéo de texte;
seguidamente deve propor situagcdes motivantes e desafiadoras como a producdo de um
texto a partir de umndutor, comoum conjunto de imagens, palaw@save, entre
outras. E igualmente indispensavel qusimutaneamentep prdessor leia textos e
histérias para os alunos, pois assim eatlegiiremnovo vocabulariojmportante para a

fluéncia da escritgdPereira & Azevedo, 2005)
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A oralidade é outra area onde os problemas podem ,sp@s as dancas
muitas vezes sentem dificuldade esquematizafrases oralmente e, consequentemente
memorizalas, para escreM@s. Para combater esta adversidade,docente deve
ocasionatmomentos de desenvolvimento da memoria imedi@areira & Azevedo,
2005)

Um atraso no dominio do cédigonduzigualmentea uma dificuldade, pois as
criancagpodemsentir alguma complicacdo em codificar as mensagens. E pertinente que
o professor valorize o erro da crianca que tenta escreveasngalavras, e
posteriormente as clarifique quanto as regras do cédigo linguifle®ira & Azevedo,
2005)

Por fim, as dificuldades podem surgir ao nivel das convencdes linguistioas,
vez queas criancas podem ndo ceckr a ortografia, a sintaxe, bem como as regras de
diferentes escritos, dado que sdo conhecimentos adquiridos progressivamente ao longo
da escolaridad@ereira & Azevedo, 2005)

A margem destas dificuldades, é importante m@®nder que alguns alunos
possuem disturbios de aprendizagem, que em nada se assenaslfenunciadas
dificuldades queossanfacilmente ser ultrapassadas.

Embora ndo exista um consenso quantodefinicdo de distarbios de

aprendizagende um modo genérico

fiDistirbios de aprendizagent é )referd-se] a um grupo heterogéneo de
desordens, que se manifestam por dificuldades significativas de aquisicao e uso de
aptidoes de escuta, elocucdo, leitura, escrita raciocinio ou de matematica. Estas
desordens sao iMsecas ao individuo presuminsle que se devem a uma
di sfun-«o0o do si s(Rebegl993epr A)os o central . o0

Estes disturbios, no ambito da leitura e da escrita podem assobrietudoa

forma de dislexia, disortografia e disgralidma vez que os alunos intervenientes neste

estudo ndo possuem qualquer disturbio, este tema nao sera aprofundado.
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2. A AVALIACAO 2

AA avalia-«o tradicional ® uma aotppder a | mpo
outras mudancas. Softaa ®, portanto, abr ilPRerreaouporta a
1998, p. 4)

Ao longo do tempo o significado do que € avaliguais as suas influéncit&m
sofrido varias mudancas. Porém, embora com objetivos diferentes, parece existir uma
finalidade que se mantém,odequéav al i a- «x0 ® um processo de
sobre as apr e n(BintozkeSgneos, 801 e 338)ut r 0 O

Em meados do século X>$urgiramnovas perspetivas de olhar o mundo e o
Homem, particularmente, o seu processo de desenvolvimento e, consequertdataente
educacdo. Uma destas coremide pensamento €construtivismo,em particular o
socicconstrutivemo,queao contrariacdo comportamentalismo que sustemia grande
medida, apedagogias transmissivas, valorizaa mpor t ©nci a do context «
e de outros processos mediadores na constru¢cdo das formas como cadiaoin€eia
interacio comoséur os num dado contexto, @Gantostr - i o]
& et al., 2010, p. 8)

Com efeito,podersea dizerque as perspetivas atuais sobre o modo de como a
crianca aprende e se desenvolve estdo na base de uraedwodiferente sobre o papel
da avaliacdo considerado como@éim nstr ument o sancionador e ¢
sujeito de avaliacdo é o aluno e somente o aluno, sendo o objeto da avaliacdo as
aprendizagens realizadas segundo certos objetivos minimds pada¢Zabalpa, 1998,
p. 195)

Neste ambitpfia avaliacdo assume na sociedade contemporanea um papel de
destaque no camp(@intopde Shatas, 2006,cpo Pofqee) além de
permitir a transmissdo de dados relevantes sobre o desempenho escolar dos alunos,
possibilita da mesma formaa aquisicdo de informacgdes substanciais para ajudar a
crianca a aprender melhor e, com efeito, a promocdo da qualiceslesuhs
aprendizagensPodemos deste modpinferir que fAvalia-se para se conhecer e sO

conhecendo o que o aluno sabe ou ndo sabe € que é possivel realizar intervencdes

20 ponto 2 deste relatério conta com algumas ideias retiradas do trabalho realizado no ambito da
Unidade Curricular Fundamentos da Acdo Pedagogawi(o de 2014)intitulado porAvaliar para
Aprender nos Primeiros Anpsujas autoras sdo: Ana Filipa W& Andreia Rodrigues; Marisa
Figueiredo e Susana Portasio.
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pedagogicas apropdas, que tendam a gerar melhorias nas suas aprendizagens
(Boggino, 2009, p. 79)

Considerando &volugdo do conceito davaliacdo descritadepreendemos o
destaque e as vantagens associadas a sua vedestaitivista abandonandee, neste
projeto, a perspetiva sumativa da avaliacdo uezaque a sua finalidade ndo € ajudar o
aluno na sua aprendizagem.

A avaliagdo formativa serve nao exclusivamgudeasituaras criangcagace a
uma aprendizagem, mas também para guartir de um processie reflexdo concreto,

o professompossa modificar a sua estratégia de ensino, visando o sucesso de todas as
criancas. Com efeito, este modelo de avaliacdo perroitdoaente recolher dados,
interpretar evidéncias, usar os resultadpara desenvolver estratégias de acao
pedagogica e plédicar adequadamente.

A avaliacao formativa é vista assim como um processo de acompanhamento e
regulacdo do ensino e da aprendizagem, sendo que 0 seu objetivo se centra em
compreender o funcionamento cognitivo do aluno face a uma dada situagdo proposta

pam@ se poder intervir de forma adequada. Neste sentido,

ficabe ao professor estar intencionalmente atento aos indicios vindos dos alunos,
interpretélos e agir em conformidade, assim como, fomentar contextos favoraveis
para que esta atividade reguladoravédedesenvolvendo no aluno, para que ele
possa cada vez mais ser um agente autonomo da sua autorreg(&a#os & et

al., 2010, p. 12)

Nesta perspetivaos erros e as fituldades sé&o considerado®eios concretos
capaes de levar os alunos a refletirem sobre as suas dificuldades e a reformularem a
sua acaofA avaliacdo passa a ser compreendida como uma reflexdo continua do
individuo, reguladora do seu proprio percurso enquanto sujeito em aprendizagem.
(Goncgalves, 2008, p. 64A avaliagdo formativa integra todas as producdes dos
intervenientes no processo de aprendizagem, dado que estas constituem informacdes
que trabalhadas intencionalmente, podem assumir a formafeddback sendo
posteriormente utilizadas para aperfeicoar as didaticas e a aprendizagem em que estéo
envolvidos

Considerandague a avaliacdo formativaréguladora de aprendizageas;azao

de avaliar refletsse genuinamente comuwna forma deaperfeicoaa pratica educativa,
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com o proposito de quéodos osalunos consigam adquirir 0 maior grau de
competéncias de acordo com as suas capacidades reais, seidaa@u®ecimento de
COmoO 0S Meninos e meninas aprendem €, em primeiro lugar, um meio pafasjuola
seu crescimento e, em segundo lugar, é o instrumento que permite melhorar a atuacao
dos educadores(Zabalza, 1998, p. 201)

Resumidamentea avaliacdo formativéem como objetivwompreendeo ponto
em que o aluno estrelativamente aquele onde deveria estar, perceber as causas dessa
distancia e agir de forma ajustada, de modo a ajudar o aluno a reduzir ou anular essa
distancia. Isto exige naturalmente uma compreensdo das dificuldades da crianca e do
seu modo de pensama situacao concretatentando ndo apenas nos resultados, mas
também nos processos. Este deve ainda assumaipostura reflexivperanteos dados
recolhidospara delinear umalterado que conduza ao sucesso. Assiasten projeto,
onde enveredei por uma abordagem formativa, a crianca foi a protagonista da sua
propria aprendizagem, participando ativamente de modo a tomar consciéncia do que ja
conseguiu, das dificuldades com que se deparou e de como as ultrapassou. A mim
coubeme a responsabilidade de construir uma estratégia pedagogica adequada, isto é
criar um contexto promotor de aprendizagem e orientar os alunos no Mesmdo

como objetivo permanente aperfeicoar a minha intervencao.

2.1.Uma avaliacao regulada: ofeedbak e autoavaliagdoregulada

Em concordéancia com o que tem vindo a ser afirmado, a avaliacdo formativa
pressupdaima reflex@o por parte dos alunos, que assomum papel central na gestéao
das suas aprendizageasiquirindo mecanismos de regulac@idias & Semana, 2009)
Nesta perspetiva, o principal objetivo da avaliagdo formativa passa pelo
A(re)investimento da informa-«o produzi da
processo de ensino aprendizagem através de dispositivos deu | (Rintoc&oSantos,
2006, p. 103)

Importa, consequentemente, clarificar qegula a aprendizagem f:
contribuir para o desafio cognitivo e promover processos que fortalecem os esquemas
de aprendizagere o0 s s(Rdirenouersfayido in Dias & Semana, 2009, p.. 2)
Nesta perspetivaratase deagir intencionamente sobre o processo de aprendizagem
designadamentao nivel @s seus mecanismode forma adelinear o modo comee

alcancara o sucesso panstrucdo do conhecimentBor outras palavras, a avaliacdo
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reguladora exige que o aluse consciencialize dos seus ereaRs suas aprendizagens
revelando umatitude criticadce anesmgDias & Semana, 2009)

Num contextoem que se evidencia a utilizacdo da avaliagdo como instrumento
regulador cabe ao professor organiza e dinamiza este processo ficriando
oportunidades para que a actividade de cada aluno se realize através da interaccao, a
partir do seu traiao, e ajudand@ a empenhase na propria aprendizagem e a ganhar
autoc o n f i gDias a& ®Bemana, 2009, p. .2E possivel inferir quenestas
circunstanciasverificase uma congruéncia entexaliacdo, ensino e aprendizage
onde a primeira é colocada ao dispor das restantes de forma intencional e continuada,
desenvolvends e nunfi ambiente de confianca, on@erar é visto como natural,
privilegialndo-se] uma observagcdo formativa em situagdo e no quotidiano e
favorecgndo-sg a metacognicdo como fonte de aweguladm (Santos referida in
Dias & Semana, 2009, pp-3.

O conceito deautorregulacdoemerge nos anos 80, associado as ideias
socioconstrutivistasle promoc¢do da autonomia e da responsabilidade do aluna face
sua @rendizagem. Estaoncecdassume duas vertentes distintas, pois, por um lado é
considerada um objetivo de ensino, através do desenvolvimento da autonomia e da
motivacdo e, por outrencarna uma dimensao integradora, dado que ajuda o professor a
resolver poblemas, a delinear estratégias investigativas e a interpretar os resultados
obtidos(Santos & Dias, 2010)

Para que o aluno realize uma autorregulacao é imprescindivel ppadessor
crie um ambiente de comunicacdo e néggiEo e que lhe forneca os critérios sobre 0s
quais a sua autoavaliacao deve incidir. No entaratiboe ao aluno definir os processos
que utilizara para analisar/refletir sobre as tarefapresedimentos e o produto final
(Pinto& Santos, 2006)

Nesteambitosurgen os instrumentos de regulacdo, destaca®doeste projeto
o feedbacle a autoavaliacao.

AA regul a- «o-sepeadés de-um iprocassdf da eomunicacao, cara a
cara, através do diadlogo, ou por escrito, através de anotagfes, isto é, gaeum
avaliativod (Pinto & Santos, 2006, p. 109, neste catextq que emerge a importancia
do feedbackdado este catituir um dizer avalidivo que ao longo do tempo tem vindo
a ser estudado e utilizado a favor da regulagéo da avaliacao.

O feedbaclé, por conseguinteuma poi o e orienta-<«@m que O0S

of erecer aos alunos com o objectivo de supe
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(Dias, 2001, p. 42)De acordo com Tunstall e Gipgeeferidos inDias, 2001)o

feedbaclksubdividese em dois tipos, nomeadamenteedbaclkavaliativoque transmite
um juizo de valor acerca do trabalho desenvolvido pela crendaedbackdescritivo
gue incidee comenta as tarefas apresentadas.

Compreendemos quefeedbackdescritivoé o quecontribui de um modo mais
significativo para a autorregulacagos alunos, tornandos maisautbnomosface a
avaliacdo.Neste sentido um borfeedback fideve ser descritivo, e
periédico e encorajador, imediatamente utilizavel, oral ou escrito, privado ou publico,
dirigidoaum ndi v2 duo ou g (Sanwos 200Zp.8)ndi v2 duoso

Como ja referido, deedbackpode ocorrer de duas formas: oral e escfita.
feedbackoral € frequente nguotidianoda sala de aula, ja quee trata do dialogo
presencial, entre o professor o aly$antos & Dias, 2006¢ permite que o docente
transmita toda a informacé@cessaria na presenca do alapoiando-o e incentivado
0 a pesquisar 0os conteudos incorretos, como tambéletired retificar as suas
producdesEste didlogo tem a vantagem plermitr a transmissédiretade informacao
no instante em que a crianga demonstra ter dificuldguessibilitando a professor
compreender se estai beminterpretadgelo aluno.

Ofeedbaclescrito sddgi c oment 8ri os, wusual mente, feit:
dos alunos que tomam como referéncia os critérios de avaliacdo definidos para cada
t ar €Sanos & Dias, 2010, p. 3Eske permite que @luno realize uma reflexdo néo
apenas quando recebefeedback mas também numa fase posterior, auxiliandao
desenvolvimento da autonomia e da autorregulacdo das aprendidengeira,
2009) Além disto, ofeedbackescrito possui avantagen de possibilitarque o aluno
realizeuma comparacdo mais detalhada da sua producédo facee dbeqfoi pedido,
bem comaelembe a informacéo transmitida, pois esta € registada por escrito, logo nédo
podera seperdidaésquecida.

Embora cen finalidadese vantagenglistintas, estas duas formas f@éedback
podem ser utilizadas em simultaneo, complenmeittae Tal revelase importante,
sobretudo, quando direcionadas alunos mais novos, dado estes ainda possuirem
alguma dificuldade na leitura deedbackbem como na sua apropriacao.

E importante esclarecer qudeedbackapenase assume enquanto processo de
regulacéo se utilizado pelo aluno para aperfeicoar @ragucdo e, consequentemente,
aprofundar o seu conhecimento, desenvolvendo aprendizégant®s & Dias, 2006
Santos & Semana, 2009)
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Fornecer este tipde feedbackeguladoré algo complexgara o professoEste
deve adequaro seu discurso e/ou a sumarrativa ascaracteristicas do aluno
nomeadament® seu desenvolvimento académidssim, para que deedbackseja

significativo paraos alunos e os ajude a desenvolhssuass aprendiagens necessita de

in(i) [ag],earaqud passa sesmpreendida pelo aluno; (ii) incentivar o aluno

a reanalisar a sua resposta; (iii) apontar pistas de acéo futura; (iv) ndo incluir a

correcdo do erro, no sentido de possibilitar ao aluno a sua identificagao; (v)

identificar o que j4 estd bem feito, paramkntar a autoconfianga e o

reconhecimental 0 s seus conheci menSaoc & Sdmarmnt os r ef el
20009, p. 3)

No que refere a extensdo tkedbacké importante que o professor seleciane
informacéo que pretende dar ao aluno, para que esta seganenie a necessaria para
esk progredir na sua aprendizagetrogo, ofeedbackdeve ser fornecido tendo em
conta a sua qualidade e ndo quantidade, visto que 0 mais relevante € a percecao da
informacé&o transmitida por parte das criancas. Este pode assumiforma sintatica
interrogativa, afirmativa e mistéSantos & Dias, 2006)

O momend em que deedbackeé fornecido deve ser igualmente ponderado pelo
docente, sendo que alguns estudos destacam a importancia deste apenas surgir depois do
aluno ter oportunidade de refletir e aperfeicoar o seu predaties de ser alvo de uma
avaliacao final (classificacd¢$antos & Dias, 2006)

E importante que o docentempreenda quais os produtos que devem ser alvo
defeedbackdadogue fnesta tarefa ® muito exigente p
mui t o (Santop& Dias, 2006, p. ANesta perspetiva, para quderdbackseja
atil para o aluno, deve ser fornecido quando este se encontra no desenvolvimento de
alguma aprendizagem e ndo em fase de consolid@zttos & Dias, 2006)

De acordo com élattie e Timperleyreferido inDias, 2001) o feedbackapenas
se revela eficaz quando resporadpiestdesorrespondentes aos termodeled upfeed
back e feed forward,nomeadamentefiPara ondevou? (Quais sdo 0s objectivos?);
Como vou?AQue progressos estou a fazer para atingir os objectivos?); Para onde vou a
seguir?(Que actividades preciso de realizar para melhorar os progresdois®) 2001,

p. 43)
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Deste modog feedbacldeve incidir ndo apenas sobre a tarefa, soasetudo no
processo, tendo em conta a autorregulagéoaluno. Para tal, quando escreve o
feedback o docente deve focar a sua ateneéoaspetos como seutiming, 0S seus
efeitos postivos e negative, 0 seuuso na sala de aul@ no papel que detém na
avaliacdo do alund feedbacKornecido pelgorofessor é visto, desta forma, como um
apoioe guig onde as criangas, a partir destenstroeme reformulam o seu proprio
conhecimento, de ado a melhorar as suas producoes

No que refere autoavaliacdoestan ® um conjunto de oper a- »
do sujeito onde este toma consciéncia dos diferentes momentos da sua actividade
cognitiva e possibilita o seu desenvolvimento como sujeitonantd, critico e
i nt er v gbids &nSareos, 008, p. 185Por outras palavras autoavaliacdo
requer que o aluno compreenda a origem das suas dificuldades, com base numa reflexdo
sobre o processo que desenvol{@acheco, 1994)

Perante o exposto, compreendentpge a autoavaliagdo permite ao aluno
adquirir autonomia eresponsabilidade na sua aprendizagem,censonanciacom o
professor. Bte procedimentoolocg inevitavelmenteo alunono centro do processo de
ensineaprendizagenfPacheco, 1994) desti nando ao docente a 1
uma regulagéo interactiva que transfira para os alunos a responsabilidade pelas suas
aprendizagens, desenvolvedtes a auteavaliacdo, e conseguir que apreendam as
final i dade@sernaadesa2006mg2iPerremud (referido in Fernandes, 2006
salienta que num contexto em que as criangas utilizam corretamente a autoavaliacéo,
existe uma autonomia destas face ao professor, ja que sao capazes de regular as suas
aprendizagens. No entanto, é importante compreengeembora a autoavaliacdo seja
um processo centrado no aluno, as orientacdes do professor sdo indisp@asaveis
sucessmaaprendizagem.

Assim, @ra que a autoavaliacdo ganhe sentido e significado deve

Aincidir sobre deseea@aunopossua prarepreseantagdo es e de
cLuisae congruente; apoiswe em critérios igualmente pertinentes e diferenciados

(é); assentar em | i miares de exig°ncia aj.
permitam ao aluno (é) fazer 0 despiste do

selecionados @mor,d®3p. 159) t ua- «00
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Nesta perspetiva, sendo a autoavaliagdo um processo intrinseco ao aluno,
evidéncia algumas vantagens importantes de compreender, designadgneente

1 € o aluno que traca o itinerario da sua aprenatiem, ndo devendo a sua
delineacdo ser ultrapassada pelo programa da égé&ular ou pelo
professor;

1 o facto de o docente expor conteddos nao assegura que o aluno 0s
compreenda e adquira, pelo que a autoavaliacdo fornece ao professor dados
acerca dos ethecimentos feitos pelas criancas, ajudam@melhorar a sua
pratica;

1 asuperacado dos erros, falhas ou dificuldaglesais facilmente conseguida se
for realizada por quem comete estas lacudado que cada individuo possui
uma logica de pensamentiserente(Nunziati referido irSantos 2002)

Concluimos que a autoavaliacao constitui a principal via para regular o processo
de aprendizagem, sendo que o aluno desenvolve a sua atividade metacognitiva quando
toma consciéncialos seus erros e da forma como encara as dificuldédasdo o
professor responsavel por proporcionar a criangantextos favoraveisao
desenvolvimento desta competéndi@antos, 2002) Assim, a autoavaliacdo é
importantepara a construcdo das aprendizagens e, concomitantemente indispensavel
parao aluno(re)construirestratégias de aprendizaggmartindo da identificacdo do erro
(Dias, 2001)

O feedbacle a autoavaliagcdo séo assim processoplsonentares, sendo ambos
instrumentos de autorregulacdo com caracteristicas e objetivos distintos, mas cuja

finalidade é colocar a avaliacdo ao dispor da aprendizagem das criancas.

2.2. A avaliagdoformativa na escrita de extos

Ja anteriormente compreendemos que escrever um texto implica que a crianga
acione diversas capacidades e competéncias. Avaliar este tipo de produteserevela
igualmente uma tarefa complexa, dada a sua vertente multidimer{(§lereita 2000)

A corregaode um texto deve considerar 0s niveis micro e macroestrutural deste
produt o, eXxigindo uma dupla corre-«o, nome e

e onde se relevam erros sintacticos, lexicais e ortogréficos; [e] a correccdo a nivel
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superior em quee assinala um mau encadeamento, uma deficiéncia na sequéncia do
t e x (Pereira, 2000, p. 149)

Desenvolver uma avaliagdo formativa que envolva ativamente as criangas num
processo de autorregulacdo exige a criacdo de bases que sustentem o diadlogo e a
colaboracdo entre o aluno e o docente, sendo a avaliacdo fundamentada na
interdependéncia entre aquilque € solicitado ao aluno e a sua producdo efetiva
(Pereira, 2000)

Tal como tem vindo a ser referido, a avaliagdo formativa incide ndo apenas
sobre o produto final, mas sobretudo sobre o processo. Consequentementaga@oaval
formativa, no que se refere a escrita de textos, deve igualmente recair sobre a evolucao
do trabalho e da aprendizagem das criancas, regutam{ge@reira 2000)

Para os alunos do Primeiro Ciclo do Ensino Basico, mpsta fase iniciam o
desenvolimentoda competéncia compositiv&velase fundamentationceder primazia
a avaliacdo do processo, para que as criancas compreendam as suas dificuldades e
delineiem uma estratégia, em conjunto com o professor, para as ultrapassar. Além disto,
€ importanteque se apercebam das capacidades que ja adquiriram e que podem
aperfeicoaPereira & Azevedo, 2005)

Desta forma a avaliacdo de textos deve bassarno processo de ensino
aprendizagem e ndo somente no enssio € o pragssor deve construir o caminho para
o conhecimento em conjunto com a crian¢a, colocando a avaliacdo ao dispor deste
percurso.Aliando isto apremissade que a dificuldade avaliativa advém da falta de
clarificacdo quantod organizago textual, tornse crucial a definicdo de critérios
avaliatives, em conformidade com os objetivos pedagdgicos do proféBsueira,

2000)

Os critérios avaliativosao indispensaveis para que o aluno concretize uma
autaavaliacao reguladalado que estes permitdime realizarurma ficonfr ont a- «o
as ac-»es a desenvolver numa dada tarefa
(Santos, 2002, p. 3lEstes sao igualmengssenciaipara o docente, dado giegmamo
referencial avaliativgue os auxilia a compreenderem a qualidade de uma produc¢ao do
aluno.

O professor pode dar a conhecer, aos alunos, os critérios de avaliacdo ou entéo
negocialos com as criangas, sendo que tal acarreta a vantagem de asremaly
ativamente na sua avaliaggwomovendsimultaneamentamaaproprig¢do maislara

dos mesmopor parte dos alundSantos, 2002)
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A definicdo destes critérios deve ter em cantaxto que se pretende avaliar, ou
seja deve existir uma concordancia entre os objetivos a alcangar com a produgdo de um
determinado texto e os critérios que o irdo av@Rareira, 200Q)dadoquee st es s «o0 A o0
conjunto deaspectos linguisticos ou comunicativos que se tém de alcancar com um
par a (Pereina & Azevedo, 2008, p.®d&) o

E agora possivel inferir que para integrar a avaliacdo no processscii@

texto escrito

aceits8ve
textual, € necessario dedicar tempo a elaboragdo de critérios e a sua utilizacdo, sendo
preci so Qq uoee @nsadéndaalos-olgectifios, antecipe e planifique as accbes
e se aproprie dos critérios de éxito para que possa fazer a s@avauto a - (Receida
& Azevedo, 2005, p. 9810 seguinte esquema, sintetiza o papel dos critérios no trabalho

de escrita e na aprendizagem da escrita:

0 aluno

0 professor

Caracteristicas
dos escritos
a produzir

- Analisa as tarefas de
escrita e apoia-se
sobre as caracteristi-
cas dos escritos a
produzir para definir
objectivos e contel-
dos de ensino

- Assinala, para
escrever, caracteris-
ticas dos textos a
produzir

Os alunos e o
professor elabo-
ram em conjunto

critérios para
escrever, avaliar,

reescrever

- Sabe sobre o que
incidird a avaliacao
na sua producao

~ E capaz de assinalar
e tratar problemas
de escrita nos textaos
dos pares e nos seus

- Pode empenhar-se
na reescrita

Interaccoes

sociais

Projecto de
escrita

- Sabe sobre o que vai
incidir a avaliacao

- Sabe como intervir
em funcao dos pro-
gressos ou das difi-
culdades dos alunos

- Escolhe situacoes e
actividades saciais
de aprendizagem
adequadas

Esquemd- O papel dos critérios noabalho de escrita e na aprendizagem da escrita

Fonte:Pereira & Azevedo, Como Abordar... A Escrital?cCiclo do Ensino Basico, 2005

A par da especificacdo dos éribs avaliativosa avaliagcdo formativa de textos
deve ainda di s po refereneial denmavafiacaon slds textos.ecapaz de

combinar o0os aspectos mais f o(Pemeaa, 2000cpom os t
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147) Este permite que adunos mais facilmente, controlem e reflih acerca da sua
aprendizagene auxiliam os professores no regidts suas observacdes/avaliagfies
lhe permitira, posteriormentegfletir acerca das informacdesejtecolheu através desta
técnica.

Ao analisar os dados inscritos neste tipo de instrumentos o alumyvaleseum
olhar critico face a sua producéo textuavandeo areescita da sua producao. Nesta
fase, com o auxilio do professor e/ou dos seus colegas, o aluno deve conseguir
aperfeicoar o seu texto, compreemdi@ os aspetos que devem sepalerestruturacao.
Evidenciase assim a importancia do aluno contactar com obras de autores de
referéncia, para que consiga depreem®is os aspetos do seu texto que devem sofrer
um melhorament{Pereira, 2000)

Concluimos ggiA escrita dos alunos n«o deve
produzam textos, mas tem de servir também para que eles aprendam determinados
cont e¥dos espec?2ficos, em fun-«o0o de <cada
(Pereig, 2000, p. 173)Utilizar a avaliagdo em prol do desenvolvimento desta
aprendizagem apenas é possivel quando se tratgatiacdo formativa da escrita, dado
gue esta se centra pomcesspsendo imprescindivel o recurso a uma regulacao exterior
medada por instrumentos que facilitem o processo de reflexdo sobre as producgdes e
posterior melhoramento das mesr{Resreira, 2000)

2.3. Operacionalizacdo da avaliacdo formativa

O paralelismo entre avaliacdo sumativa e fichasadaiacdo é evidente e
regular. No entanto quando falamos de avaliacdo formativa importa compreender que
tipos de instrumentos servem a operacionalizacdo da mesma, ou seja quais as técnicas
utilizadas pelos professores para obterem dados que fundamemsignaaaliacido e
como os registar{Pacheco, 1994)

A avaliacdo formativa constitui um processo continuo e interativo, pelo que é
possivel delinear quatro momentos de operacionalizacdo deste tipo de avaliacdo, que se
relacionamem espiral, nomeadamente:

1 No diagndéstico, que ocorre antes do inicio do processo de asiEindizagem,

permitindo ao professor compreender os conhecimentos dos alunos, de modo a

delinear adequadamente a sua intervencdo; e aos alunos clarificarem 0s seus

conhecimentos;
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91 Durante o processo de ensiaprendizagem, onde o docente, juntamente com 0s
alunos, deve definir de formé#acaos objetivos, bem como delinear medidas de
reajustamento do processo, com base numa reflexdo acerca das dificuldades e
sucessosbtidos no mesmo;

1 Depois pequenos periodos de aprendizagem, quando € realizada uma primeira
andlise dos produtos, proceders#y em caso de necessidade a uma
reorganizacao do processo;

1 Apos a realizacdo da atividade, realizasdoum balanco dasprendizagens
efetuadas, de modo a compreerskeras dificuldades de cada aluno. Aqui, em
caso de necessidade, delinsgaum novo processo de aprendizagem, tentando
se colnatar as falhas encontradésistituto de Inovagéo Eatacional, 1994, pp.

1-2).

A avaliacdo formativa antevé a necessidade de se preparar a avaliacéo,
seguindese a fase de recollike dados que posteriormente serdo analisados e utilizados
pelo professor para aperfeicoar a sua préatica e pelo alunocpau@reender a sua
evolugao no processo de ensino aprendizagem.

Neste tipo de avalia-«o, Ao professor re
i nterm®di o de procedi mentos mui t(Paheconf or mai
1994, pp. 116.17), sendo que a avaliagdo formativa seseemaioritariamente destes
dados, do que daqueles recolhidos com técnicas formais.

Contudo a evidente necessidade da ocorréncia de registos conduz,
obrigatoriamente, o professor a seted& técnicas e instrumentos de recolha de dados,
mesmo dentro do campo formativo. Assim, para que esta escolha seja a mais adequada
importa primeiramente compreender aquilo que se pretende gPadreco, 1994)

Outra difiaculdade inerente a esta selecdo é compreender de que instrumentos e
técnicas a avaliacdo formativa dispde, sendo que ndo existe um consenso quanto a este

tema. De acordo com Pachd@894)a avaliacéo formativa,

i N « @endk ¢anto dos instrumentos muito estruturados de recolha de dados, mas

sim da necessidade sistematizada e estruturada de recolha alternativa de dados

[sendo que] esta alternativa encosttea na valorizacdo da participacdo da
actividade do aluno,noreforo da observa-«o (é), nos trabal

pequenos grupos, enfim, no registo informal deadiai a e §cla8) ar 0

44



Neste sentido Cardindteferido n Pacheco, 1994), destaca o questionamento
oral como a melhor prova formativa na medida em que permite perceber a perspetiva do
aluno, através do didlogo, sendo possivel clarificar as areas maisnpattds. A
autoavaliacdo serve igualmente a avaliacdo formativa ja que através dela a crianca
intega os resultados da avaliacdo, descrevendo a ordpgmmsuas dificuldades. A
congruécia entre ambas as técnicas constitui o ideal da avaliacéo formativa.
Compreendemos, por conseguinte, qgue o
um processo de aprendizage no qual, a avaliacAo assume uma perspectiva
contextualizada, integrada e int dRiresador a,
2002, p. 106)Assim, embora a avaliacao formativa dependa de uma avaliagao informal
e continua, esta é passivel de instrumentacao, torremduadispensavel disponibilizar
ao aluno instrumentos que Ihe permitam regular a sua avaliacdo e, simultaneamente, as
suas aprendizagens, ou seja fAinstrwanent os
as suas proprias falhas e/ou insuficiéncias, também e sobretudo ter ao seu alcance
suportes operacionai s o (Pires,i2002 d. 406 s dessa
Resumidamente operacionalizar a avaliacdo formativgp €oco sdo os
processos cognitivos das criancas, significa ativar procesdesdlmck de regulacéo,
de autoavaliagdo e de autorregulacdo das aprendizggensandes, 2006)Nesta
investigacdo, os instrumentos que auxiham@s criancas nesta operacionalizacédo foram

os guides de planificacdo de textual, a tabela de autocorred@edabaclescrito.
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CAPITULOIIl 7z Metodologia

Ao longo deste capitulo justificarei as opcdes metodologica®geietaram a
minha investigagd, comecando por enunciar de forma justificada o método utilizado,
através da definicdo do paradigma e da opcdo metodologica adotada. Seguidamente,
sumariarei os dispositivos e procedimentos de recolha e tratamento de dados utilizados
na concretizacdo destinvestigaga O capitulo culmina com a caracterizag do
contexto e com a descricdo da proposta pedagdgica implementada e que serve de base

ao estudo realizado.
1. IDENTIFICACAO E JUSTIFICACAO DO METODO
1.1.0 paradigma do estudo

A presente investigacdo insese num paradigma socio critico, como sera
possivel compreender ao longo desta seccao.

Importa, antes de maispmpreender o significadb e A p a r o dantgxtoa 0
investigativo, pois este conceito tem vindo a ser, ao loaguisidria das ciéncias e da
epistemologia, alvo de discussao e de refléddonso, 2005)

De acordo com Coutinh(2011) o fipaio deste conceito foi Thomas Kuhn que,
em 1962, o definiu comonu cdénjunto de crencas, valores, técnicas partilhadas pelos
membros de uma dada comunidade cientificae,aomm model o para o0 AQqueE
Acomoo investigar num dado (p9definido cont e

Esta definicdo mostraos que o paradigma visacreditar as ideias dos
investigadores, conferindo assim uma validacdo as metodologias por estes utilizadas.

Desta forma, podemos compreender que o paradigma justifiqgc@ss metodolficas
selecionads, pois define a forma como o conhecimento deve ser alcangado.

Outros autores mencionados por Coutin(B011) referem precisamente este
aspeto da préatica investigativa, definindo o termo paradigma foen@ qu e mass t e - r i
com cardcter didatico, que agrupam o conjunto de cientistas que utilizam uma dada
met odol ogia na pr8tica da investi @&®) «o, con

Neste sentiddornece um enquadramengue justificaas diversas decisdes que

o investigador tomara para alcancar as respostas a sua questédo de investigacao, ou seja

46



para alcancar o conhecimentop@adigma refletepor isso,uma epistemologia, dado
que esta se debruca sobre o estudo decieiép conhecimento, ou seja pretende
compreender como este se constroi e desenvolve

Atualmente existem opinides diversificadas neste campo, porém, segundo
Coutinho(2011) a mais consensual visa a existéncia de @mésdmgmas investigativos
em Ciéncias Sociais e Humanas (CS#gsignadamente o paradigma positivista
interpretativo e csocio critico.ContudoPonte (2002) defende a emergéncia de um
possivel quarto paradigma investigativo, designado de investigacdo sobre a pratica,
tendo este como principais objetivésa |l t er ar al gum aspecto

compreender a natureza dos problemas que afectam essa metsraacpra vista a

d a

defini-«o, (€é) de (opn¥B). estrat ®gi a de ac-«o00

Atendendo a esta definicdo, € possivel concluir que o meu estudo poderia
inscreves e nest mad pdefdPRate dima vpzoquegds identificar um
problema que afetava a aprendizagem dos alunos (necessidade de orientacdo para a
construcdo de textos) defini uma estratégia de acao (utilizacdo de dpiiéstsuturacao
de textos narrativos e fornecimento feedbacksas producdes daslunos)que tinha
como objetivo alterar esse aspeto da minha prética.

No entanto, ndo tendo este ainda emergido como um paradigmsaseonnais
rigoroso inscrever este estudo no paradigmoeio critico De acordo com Coutinho
(2011) este paradigma sustersta ha Teoria Critec de Jurfem Habermas que pretend
juntar a vertente tedrica com a pratica, diferindo dos restantes paradigmas por introduzir
a ideologia (a¢ado) no modo de producgéo do saber.

Assim, o paradigmasocio critico, que requer um investigador participante
(Coutinho, 2011)tem a intencdo de produzir um conhecimento pratico com base na
mudanca, sendo por isto possivel inscrever este estudo neste paradigma, dado que
tenciono efetuauma mudanca na minha pratica com base no conhecimento alcancado
com a aplicacéo da estratégia que delineei.

E importante frisar que esta estratégia foi sendo adaptada ao contexto, pois n&o
foram fornecidos sempre 0os mesmos guides nem sempre os nfestasks dado
gue tal ndo era significativo para o estudo. Isto € igualmente aceite neste paradigma em
gue 0s seus principios ontolégicos detém um carater evolutivo e ho{fStatinho,

2011)
O paradigmasocio critico produz um conhecimento ideografico, ou seja o

conhecimento produzido em cada estudo ndo é generalizavel, dado que os resultados
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foram obtidos num determinado contexto que os influenciou. Assim, as conclusdes
deste estudo ndo padecem de uma generalizacdo, g@indoeds apenas ao contexto
onde a investigacao foi desenvolvida.

Em suma, o meu estudo inseeno paradigma socio critico, dado que ao longo
da investigacao irei implementar uma estratégia evolutiva e compreender de que forma

esta conduz a uma mudamgaminha pratica.

1.2.0 método de estudo

A definicdo do método destudo € essencial a realizacdo do trabalho empirico,
uma vez que engloba a apresentacdo da estratégia de investigacdo selecionada,
nomeadamente a caracterizacdo e justificacdo das técnicdgs einstrumentos
utilizados, bem como dos patrticipaste dos procedimentos adota@@f®nso, 2005)

Desta forma, o método do estudo inclui a descricdo da metodologia selecionada
pelo investigador na concretizacdo do traba&impirico. Assim, importa recordar que a

metodologia encontra fundamentacdo no paradigma selecionado, pois visa auxiliar o

a)

i nvestigador a alcan-ar o conheci ment o, d
distanciase da pratica para poder tecer considesatéi@icas em torno do seu potencial
na produ-«o do c o(@dutnbo, 20ELpt28) ci ent 2 fi coo
Neste sentidouma vez que o este estudo se insere no paradigma socio critico e
se baseia na minha pratica, enveredei por uma metodologia de investigacdo sobre a
pratica inspirada na investigagacgao.
E imperioso compreender a definicdo de investigagio, para caeguir
compreender a sua adaptacdo a este estudo. A investagggicsegundBonte (2002),
surgiu pela mao d&urt Lewin, psicélogo social que tinha como objetivo de, em
simultaneo, desenvolver o conhecimento tedrico e promover mudancas sociais. Desta

forma, Lewin(referido in Ponte, 2002), definiu esta metodologia como uma

fisucessédo de ciclos envolvendo uma descrigcdo dos problemas existentes num dado
campo social, seguidos da elaboracdo de um plano de accdo, da colocagdo desse
plano em prética e da petiva avaliacdo, que poderia, por sua vez, dar origem a

um novo plano de accdo mais aperfeicoado, recomecando desse modo um novo

ciclo de investigacao(p. 6).
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Analisando a perspetiva desta definicho € possivel compreender que a
investigacaeacdo pretende definir um plano de acdo que ajude a solucionar um
determinado problema social, coldodem pratica, avaliar 0 seu impacto no contexto e,
caso necessario, peaer a um aperfeicoamento desse plano de acédo e iniciar um novo
ciclo at® ser atingida uma mudan- a SsocCi a
investigacdeaccdo consiste na recolha de informacdes sistémicas com o objetivo de
promover mud ¢agdan £ Biklem,c2018,ip.s262peste modo, Coutinho
(2011) apdés analisar o trabalho desenvolvido mutros autores de referéncia
identificou as seguintes caracteristicas da investigagao participativa; interventiva;
ciclica eautoi avaliativa.

Nest perspetivaa investigacd@acdo do ponto de vista educacional, coloca os
professores como investigadores das suas praticas, desafs@adencarar os dilemas e
os problemas que esta podearaetar, levand@s a realizacdo de inovacdes na sua
pratica, de um modo reflexié\fonso, 2005)

A investigacaeacdo delineia um ciclo queem como ponto de partida a
identificacdo de uma problematica num contexto. Neste estudo a dificuldade detetada no
contexto onde desenvolvi a minha pratica presegleom a iniciagdo a producdo de
textos narrativos associada a necessidade das criancasresm csientadas nesta
producdo. Desta formalaneei uma intervencdo que passou pelo desenho de um guiéo
de planificacdo textual e aliei esta evolucdo desta aprendizagem ao fornecimento de
feedbakscom o objetivo @ levar as criancas a progredirem na reolagé textos
narrativos através de uma reflexdo e corre¢cdo do seu trabalho. De seguida realizei a
minha intervencdo e por fim avaliei o impacto que esta teve no contexto, retirando
conclusdes e refletindo acerca das mesmas, sendo que devido ao curtodeegodo
dispomos no contexto de estagio, ndo € viavel o aperfeicoamento desta estratégia para
iniciar um novo ciclo.

Em suma, o meu estudo, sendo uma investigacdo que incidiu sobre na minha
pratica, tevecomo objetivo modificda, tornandea mais proficiete no ambito da

escrita

2. IDENTIFICACAO DOS PROCEDIMENTOS DE RECOLHA E
TRATAMENTO DE DADOS

2.1.Dispositivos e procedimentos de recolha de dados
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Para que exista uma investigacao € imperioso prosedarrecolha de dados,
sendo que estacolhadevebaseaisenas opcdes metodoldgicadotada para o estudo.
Desta forma, de acordo com Coutinf2011) a metodologia de investigacagao
compreende técnicas baseadas na observacdo, na conversacdo e nha analise de
documentos. Segilamente apresento, de forma justificada, as técnicas de recolha de
dados que adaptei para aegente investigacdo, nomeadamente a observagao

participantep inquérito por entrevista a analise documental.

2.1.1. Observacéo participante

A observacdo participante € uma técnica que permite ao investigador recolher
informacfes na primeira pessoa, que tomam (normalmente) a forma de notas de campo
redigidaspelo investigadoe que séo analisadas por este de forma a obter conclustes
para o selestudo(Afonso, 2005) De forma a assumir um carater rigoroso e fiavel e
para que gere resultados validos, a observacdo deve ser efetuada pelo investigador,
durante um longo periodo de tempo, no contexto onde a problematidarfaiicada.

E, aindg importante redrir que o investigador dewetervir no contexto e registar o que
ele e os sujeitos estudados vegdhoreira, 2007)

Considerando que este estudo foi realizado por mim, tive a oportunidade d
observar diretamente o contexto e as interagdes das criancas com a acao gque estava a
dinamizar, assumindo assim o papel de observadora participante e respeitando as
caracteristicas referidas.

A minha observacéo foceae nos momentos semanais em queuddeg eram
entregues as criancas e estaspeeenchiam com as suas ideidAqui tencionava
compreender se @deiaseram empregues no local correto respeitando o indutor, ou se,
pelo contrario, o guido necessitava de algumas admstaSeguidamente acompanhava
0 momento em ques alunos redigiam os textos, atentando nas duvidas que colocavam
para que deedbackgue |hes iria fornecer fosse 0 mais personalizado possiveh Nest
ocasiag observei também se 0 guido era consultado dumptocesso de textualizagédo
ou ndo, para compreender se estastituia uma ferramenta de consulta ou apenas de
estruturacédo de ideias. Posteriormente, quando entregava 0s textos com 0s respetivos
feedbacksobservava a forma como estes eram lidos epirggados pelas criangas, para

gue o pudesse sempre aperfeicoar. Por fim, verificava ainda a forma como os alunos se
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apropriavam dogeedbackspara reescrever os seus textos de forma melhorada e de
como 0S mesmos constituiram um meio de cooperacdo, poisaagas passaram a
pedir auxilio aos colegas para corrigir algumas coisas apontadafeauizmcksA
observacao foi ainda importante para compreender se 0s alunos recorriam aos antigos
textos e respetivoeedbackgjuando escreviam um novo, sendo istponmante para
compreender a forma como o faziam e porque o faziam.

Algumas destas observacfes foram complementadas com um registo audio e
todas elas foram transformadas em notas de campo, pois esiasésdo o r el at o es
daquilo que o investigador oay, v °, experiencia e pensa n
(Bogdan & Biklen, 2010, p. 150)Assim, as notas de campo devem ser isentas de

pressupostos do investigador, devendo ser meramente descritivas.

2.1.2. Inquérito por entrevista

A entrevistaé igualmente uma das estratégids recolha de dadpsnuito
aplicada quando a metodologia utilizada éiravestigacaeacao, pois tratase de um
complemento a observacao realizada pelo investigador, ja que possibilita a recolha de

dados sobre acontecimentos relacionados com a investigagédo, com base

i ¢) numa verdadeira troca, durante a qual o]
assuas percepgdes de um acontecimento ou de uma situagéo, as suas interpretacdes

Ou as suas experiéncias, ao passo que, através das suas perguntas abertas e das suas
reaccbes, o investigador facilita essa expressdo, evita que ela se afaste dos

objectivos dainvestigacdo e permite que o0 seu interlocutor aceda a um grau

maximo de autenticidade e de profundidad@uivy & Campenhoudt, 1992, p.

193).

Deda forma, uma entrevistgretende recolher o ponto de vista dos
interloautores relativamente a um dado assunto, neste caso relativamente a acao que foi
colocada em pratica no contexto.

De acordo com Natércio Afonga005) a entrevista pode assumir trés estruturas
distintas, podendo ser ureatrevista estruturada, ndo estruturada ou semiestruturada.

Na minha investigacdo senti a necessidade de concretizar entrevistas néo

estruturadas aos alunos, que tomaram a forma de condersaglicitacappois, dado
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gque existe uma observacao particigartt investigador j@onhece os interlocutores, o
gue leva a entrevista com semelhancas de uma confRwgdan & Biklen, 201Q)
Nestas conversas com os alunos néo existiam pergileneercadganas sim um tema
(utilizacéo de gibes efeedbackg pois este tipo de entrevista desensdaem tornale
temas ou grandes questdes, sem existirem pergigliasadagAfonso, 2005) Nestas
entrevistas questionei os alunos com perguntas abertas acerca dpguedes de
modo a compreender a forma como estes se apropriam e utilizam os guides e 0s
feedbacksDe forma a alcancar o meu objetivo, foi fundamental pedir aos alunos que
justificassem as suas respostas evitando que estes respondessem de forma vaga e
fechada (sim ou n&o).

E importante salientar que todas estasversas de explicitacdoram gravadas,
para que nenhum pormanficasse perdido e para quee dedicasse inteiraments a
conversas de explicitacAdescartando a preocupa¢cdo com o registo danaeTodas

elas foram posteriormente transcritas e analisadas.

2.1.3. Analise documental

A andlise documental prende com a recolha de informacéo util a investigacdo
emidocument os oficiais, d oc ume@bonssg 2005%b 1 i cos
p. 89)

No meu estudo recorri sobretudo a documentos privados, pois estes incluem
Atrabal hos e s c(Afdnsor2005, pddd)gue reolcasom destadinvestigacao
constituiam uma parte fundamental do estudo. Desta forma foi necessario analisar as
producdes escritas das criancas para compreender o impacto que a estratégia (guides e
feedbacksimplementada teve no processo de apregdizadas mesmas.

Para este estudo foi igualmente util consultar documentagdo oficial,
nomeadamente d ocument a- «xo dos arquivos das organ
(Afonso, 2005, p. 91)Foi essencial consultar as pautias avaliacdes das criancas da
turma para proceder a selecdo das criancas cujas producdes iriam ser alvo de analise, ja
que tinha de incluir neste estudo criancas com diferentes niveis de desenvolvimento.

Além disso, o plano de turma forneeme igualmete dados para realizar esta selecéo.

2.2. Dispositivos e procedimentos de analise de dados

52



A andlise de dados consiste na organizacdo de todo o material empirico
recolhido através das diferentes técnicas referidas e na sua analise para que seja possivel
retirar-se conclusdes e, consequentemente alcaecapvos conhecimentos. Podemos
entdo referirqu@ A an8l i se envolve o trabalho com os
em unidades manipulaveis, sintese, procura de padrdes, descoberta dos aspectos
importanes e do que deve ser aprendido e a decisdo sobre o que vai ser transmitido aos
o ut rnBogdan & Biklen, 2010, p. 205)

Desta forma, para proceder a analise das informacbes empiricassdorna
imperioso compreender a suauraza. Neste estudo, os dados obtidos sédo de natureza
qualitativa, uma vez que estés( € ) podem consistir em t ex|
relatérios de observacao produzidos pelo investigador e discurso de actores sociais
recol hi do em (&fandor2@06,ip.sli2as ( é) O

E ainda importante referir que os dados devem ser sujeitos a uma avaliagdo por
parte do investigador, para compreender a sua fidedignidade, validade e
representatividade. Assim, para que estegmnsefidedignos devemreferir-se a
informac&orecolhidano contexto do estud®or outro lado, a validade prersie coma
relevancia da informacdo gerada relativamente ao conhecimento que se pretende
alcancar Por fim, a representatividade diz respeito #avielade do contexto e dos
sujeitos envolvidos no estu@afonso, 2005)

Analisando estes pressupostos, e avaliando a qualidade dos dados que recolhi €
possivel compreender que estes possuem qualidade, pois sédo informacogsadedi
dado que foram recolhidas unicamente no contexto de estagio, ndo tendo sido
Afabricadasodo; s«o v8lidas na medida em que
constituem os resultados da implementacdo da estratégia definida; e por fim séo
represetativos pois o contexto e 0s sujeitos sdo agueles onde o problema foi
identificado.

De seguida enuncio os dispositivos e procedimentos que utilizei e realizei para

analisar os dados recolhidos ao longo da minha intervencéo.

2.2.1. Instrumento de analise de dadsi tabela

De acordo com Coutinh@2011) os dados qualitativos geram uma grande
quantidade de informacao que carece de uma organizagéo e reducao para que possa ser

analisada. Uma vez que a minha maior fonte de inforons&a os textos das criangas, a
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referida autora sugere a utilizacdoila n 81 i se de conte%do [ que]

consiste em avaliar de f of(p.tB8) cam asfihaidac®t i c a
de definir regularidades nos dados. Assim é necegz@teder a umeategorizacdo da
informacéo de forma areunir o maior niumero de informac6esom basenuma
esquematizacao.

Neste sentido, para esquematizar os meus dados, elaborei umigabetae
permitiu compreender, semanalmente, a evolugdo de cada uma das criancas
seleconadas face a producdo textudls regularidades que defini para a tabela
prendemse com o0s elementos da narrativa, a sequéncia narraivegeéncia
gramatical,a pontacdo e a ortografiaE importante frisar que estes critérios se
encontram em consonancia com aqueles que constam na tabela de autocorrecdo dos
alunos.

A posteriorandlise destas tabelas resulemn dados quéoram cruzados com as
informacdes obtidas nasroersas exploratorias e na entrevista a professora cooperante,
bem como nas notas de campo e na andlise de documentos oficiais, prosedendo

assim a triangulacédo de dados. Esta triangulicha econi za o uso de

u |

V

dados de modo a obterurdae s cr i - «0 mai s ri ca @®enznompl et a

referido in Ramos, @5, p. 113). Através disto fpibssivel compreender de uma forma
mais contextualizada o impacto que a estratégia delineada teve nos alunos e na minha

pratica, obtendse resultadomais validos.

3. O CONTEXTO DE ESTUDO

A minha intervencdo desenvolvee numa turma de 2° ano de escolaridade
numa escola de Setubal, onde desenvolvi dois estagios no ambito das Unidades
Curriculares de Estagio Il e Estagio Ill. A turma € constituida pde\alunos com
idades compreendidas entre sete e 0s oito anos, sendo onze do sexo feminino e nove
do sexo masculino.

De acordo com o plano de turma, egtepo € constituido por criangas oriundas
de bairros circundantes da escola e provém de familias com um nivel socioeconémico

baixo, meédio baixo e médiGegundo o mesmo documentdyama integra uma crianga

3 Consultar anexo 1
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de dnia cigana, duas cuja nacionalidade ndo é portuguesa e ainda dois alunos com
Necessidades Educativas Especiais (NEE).

No que diz respeito ao aproveitamento da tuteragdo por base as observacdes
realizadas, é possivel inferir que se trataude gupo heterog@neo, com diferentes
ritmos de trabalho e aprendizageWNesta turma, de acordo com o Plano de turma
existem cinco alunosque apresentam maiores dificuldades de aprendizagem, nao
conseguindo acompanharitmo da turma. Oslunos sédnteressados e curiospam@
com todo o processo de ensimarendizagem, gostando de interagir no mesmo e
apresentando resultados que divergem entre o satisfatorio e 0 exatpetando os
alunos anteriormente referidos.

No que refere a &rea curricular do Portugdigmssivehotar que a maioria das
criancas demonstra algumas dificuldades na escrita de palavras mais complexas, bem

como na redacao de textos.

4, DESCRICAO DOS DISPOSITIVOS E PROCEDIMENTOS DE
INTERVENCAO

Ao longo deseis semanasealizeia minha intervencdo no exfdo contexto d
estagio. Durante este perigdindas as criancada turmaredigiram um texto por
semana, utilizando os guides de apaiosua elaboracdoe receberam unfieedback
escrito dos mesmos, tendo a oportunidade de melbera

De forma a contexalizar a realizacdo destas narrativas, semanalmente,
selecionei um indor que tinha a dupla funcdo dentextualizar os textos face aos
temas abordados durante a semarkespertar a criatividade dos alunos. Os indutores
selecionados foram:

T umafigurahumanaconstruidacomsolidos geométricogrimeiro textoy;
1 um boneco de nevegue assumia a forma de objeto decorativoadeore de

Natal (segundo textd)

1 afigura do rei, associad@ aia de Reigterceirotexto)

aimagem de umastrela aliadaao da de Reigquartotexto)’;

* Consultar um gui&o de apoio, genéricoanexo 2

® Visualizar uma foto do primeiro indutor, no anexo 3
® Visualizar uma foto do segundadirtor, no anexo 4
"Visualizar o quinto indutor, no anexo 5
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1 a imagemde um pirata inerenteao texto que haviam explorado durante a
semandquintotexto;
1 um urso de peluch@extotextoy.

A minha intervencdo semanal iniciasa com a divulgacdo do indutor, no
ambito de uma ou mais aeeaurriculares, sobre o qual conversava com a turma,
respondendo a algumas questdes colocadas pelos alunos ou, simplesmente, levantando
hipoteses de existirem variastorias em redor deste indutor, despertando a criatividade
das criancas e, simultaneantegrfornecendo ideiads mesmasSeguidamente distribuia
0 guido, concedendo algum tempo para as criangcas o preencherem, sendo que apos a
concluséo desta etagacultavauma folha a cada aluno, onde estes redigam o seu texto.
Concluida a fase de textuaio, cuja duracdo variava de aluno para alatriyuia
algum tempo para a revisdo textual, dando a possibilidade de trocarem o seu texto com
algum colega, de modo a realizarem uma heteroavaliagéo.

Posteriormente recolhia os textos qgaegaliava formativenente em casa
fornecendo unfieedbacldegritivo (escrito)a cada um. Estieedbackseguia um codigo
de correcd® previamente estabelecido com os alungmra uma mais facil
compreengo.

No dia seguinte, distribuia o texto e a respetiva avaliagdo aos alunos)iEsdo
a oportunidade de reescreverem 0 seu texto ou apenas corrigirem alguns pontos que
julgassem necessitar de melhoria, tendo em corfiegedbackfornecido. Durante este
procese 0s alunos podiam recorrer a qualquer fonte que necessitassem, como 0
caderno, 0os manuais, os livros disponiveis na biblioteca da sala, os colegas, as
estagiarias, a professora, entre outras. Depois, cada aluno entregava a sua producao final
gue era novaente alvo de avaliacdo formativa, seifide dado um novéeedbackque
seguia os moldes do anterior, no entanto ndo passavam por um Nnovo processo de
aperfeicoamento, dado o cutempo da minha intervencao (see&snanas).

Este processo repetse ao longalas ses semanas de forma sempre semelhante,
sendo que nas ultimas trés, o guido de planificacdo textual, sofreu algumas supressoes.
Primeiramente perdeu a parte que se destinava a planificacdo da conclusao,
seguidamente aquela que correspondia ao desemeoito e por fim, realizaram um

texto sem guido. Com esta supresséo os alunos foram, gradualmente, redigindo um texto

8 Visualizar o sexto indutor, no anexo 6
% Visualizar uma foto do ultimo indutor, no anexo 7
1% Consultar cédigo de corregéo no anexo 8
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sem apoio do guido, o que lhes permitiu compreenderem as dificuldades ou as
vantagens que tal acarreta. A mim, possibititoel analisar dipotesede existir uma
diferenca entre as produgdes previamente planificadas e aquelas realizadas sem apoio
do guido.

A ordem de supressédo dese ao facto de a concluséo ser a parte onde os alunos
tinham menogontospara planificar, e assim sucessiante.

Importa referir que na presente investigagdo, os alunos dispuseram de
instrumentos que pretendiam auxikkd na avaliacdo e aperfeicoamento do seu
trabalho/aprendizagem, nomeadamente o guido de planificacdo do texto. Este
instrumento adquiriu umaugla funcéo, pois além de ajudar o aluno a estruturar as suas
ideias e 0 seu texto, simultaneamente constituiu um apoio na revisdo do mesmo, ja que
ao consultdo de uma forma comparativa com o texto escrito, foi possivel
compreenderem se a sua producdiegrou todos os elementos que haviam planificado,
respeitando a estrutura do texto narrativo.

Outro instrumento que pretendia auxiliar a crianga a avaliar a sua producao, era
a fALista deutveacordrie-acx®d,/ que se apresent a
deveria ser realizada no momento de revi s«
mais rapidas e simples de registar a presenca ou auséncia de uma determinada
caracter 2st i c@emosyNedes Canpgseloiceicdo & Alaiz, 1993, p.

36).

Sim Nao

Colocaste na historia tudo o gpianificaste?

Verificaste se usaste smais de pontuacaaorretamente?

Confirmaste se acentuacaodas palavras esta correta?

E erros ortograficos? Ja viste se os excluiste do teu text

Analisaste as tudsases? Todas fazem sentido?

Assim, este instrumento fornecia aos alunos os critérios avaliativos que
deveriam utilizar para analisar o seu texto, no momento da revisdo do mesmo, sendo
concomitantemente uma forma de relembraguiaé aspetos que comprometem a
qualidade da producéo dos alunos.

O feedbackescrito que forneci a cada texto tinha o objetivo de conduzir os

alunos a uma reflexdo sobre os seus erros, aprendendo com base no mesmo. Através do
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feedback flios professores comiwam aos alunos o seu estadon relacdo as
aprendizagens e as orientagdes que, supostamente, os ajudardo a ultrapassar eventuais
di f i c u(Fanantless2006, p. 28 ste parecer podera ter ajudado as criangas a
regularem a sua aprendizagem, pois clarificou os aspetos onde devem investir mais
aprofundadamente para ultrapassarem as dificuldades que lhes eram inerentes. Além
disto, as orientagdes fornecidas podem liggi@gado o caminho que devem seguir para
alcancarem o sucesso, conferisldes autonomia face ao processo de aprendizagem

gue deveriam percorrer.

Para analisarde forma mais eficienteps resultados abta metodologia de
trabalhg selecionei um grupo hetgéneo de3 alunos, quanto ao seu nivel de
desenvolvimento, na area do Portugués. Tal teenfundamental para que os resultados
reflitam a influéncia que esta estratétgae nos diferentes niveis de desenvolvimento.
Esta selecdo teve por base os rasio$ obtidos pelas criangas no final do 1° ano de
escolaridade, na area do Portugués, tal como os resultados das primeiras fichas de
avaliacao do 2° ano. A minha observacao, bem como a opinido da professora e o Plano
de Turma influenciaram igualmente esszolha.

Neste sentido, dos alunos que demonstram mais competéncias selecionei a aluna
Gisela (nome ficticig)das criangas que revelam um nivel intermédio de conhecimentos
na area do Portugués, elegi aida (nome ficticiop dos alunos com maior dificade
na area do Portugués, selecionei aifiy (nome ficticio)

Estes alunos foramntrevistados, através dmaentrevista ndo estruturada antes
de iniciar a supressao do guido, de modo a compreender a su@o apierca do
trabalho desenvolvido até agaehltura, bem como as dificuldades qoeviram
encontrar dali em diante, com a supressao do ghasta entrevistdive ainda a
oportunidade de compreendqual a utilidade e a importanciatribuida, porcada
crianca ao guido de apoio ao feedbackfornecido as suas producbes, bem como o
modo como se apropriavam destarramenta pararealizareméperfeicoagm o seu
texto. Foi ainda possivel entender qudieedbackmais Util para cada aluno e aquele ao
qual dao mais importancidalém disto, tentei compreendqual a opinido dos alunos
face a sua aprendizagem da escrita de texto. Por fim, tive ainda a intencionalidade de

perceber qual a opinido das criasgelativamente a estratégiae implementei.
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CAPITULO IVz Apresentacéo e interpretacdo da intervencao

Ao longo deste capitulo apresentamei interpretacdo efetuada aakdos
recolhidos ao longo da implementacdo do meu estudo.

Tal como referi no capitulo da metodologia, ao longo da minha intervencao
recoli dados através de entistas e de observacdo participante, que serdo agora
apresentados e analisados, juntamente com a analise do trxalibdesenvolvido
pelas criancas selecionadas para este estudo.

Assim, foram submetidos a analise os guides preenchidos por cada pamo,
cada texto redigido, o texto produzido, o feedback fornecido e por fim o texto reescrito,
sendo que a analise destes dados sera enriquetataiados obtidos nas entrevis&s
na observacao efetuada com recurso ao registo das notas de campo.

E impatante salvaguardar que, antes de iniciar a minha intervencdo, conversei
com os alunos acerca da mesma, de modo a compreender a vontade destes em integrar

este projeto e a ouvats suasugestdes e opinides.
1. PRIMEIRO TEXTO

Este texto teve como indutouma figura humana construida com sélidos
geométricoS, pretendendo, deste modo, interligar trés a&reas curriculares,
nomeadamente a Matematica com o Portugués, atravégxpeessao Plastica
(escultura).

Apoés a aula de Matemética, que contou com a explordedsodlidos geométricos,
foi proposto que os alunos realizassem esculturas com os mesmos, sendo que no fim
apresentei a minha escultura (figura humana) e propus que aquela estatua ganhasse vida
num texto escrito por cada crianga.

Depois de uma pequenans@rsa em torno deste assunto, onde esclareci algumas
davidas dos alunos, entreguei o guido, iniciando o processo ja anteriormente descrito, da

minha intervencéo.

1.1.Producao d&iselai fiA Maria que queria ver a sua avo

™ Consultar imagem do indutor no anexo 3.
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1.1.1. Andlise do guiéo

A Giselapreencleu todo o guio de forma coerente, sendo possivel compreender
a histéria quepretendia contar no seu texto. Por exemplo, o problema delineado pela
aluna foi weri davdara aOgecuad&rpar sdaageimnc
tem como acess-rio fiuma varinha de cond«o00o0.
fez um feiti-o para a Maria emcontrar a Ov-:

A criancarespondeu de formadequada todas & questdes colocadas no ami
ilustrandoisto, o facto defornecr indicacbes espu#ais quando estas foram solicitadas
(Aonde se plaesmatomdivi ¢émpdr ai si{idemQubd@do)acer
de caracterizacdoja que quando I he f oi perguntado i
per sonagem/ plerepopraleuagie Masiatem cabelo preto .

Tal como é possivel verificar no guido em aréxesterevela alguns erros
ortograficos, que forampor mim, assinalados antes dase de textualizacdo e

corrigidos oralmente em conjunto com a aluna.
1.1.2. Andlise do teto face ao guiao

A andlise desta producfocruza & opcbes tomadasela aluna no
preenchimento do guidmom otexto realizado, denodo a compreender de que forma
estas foram utilizadas pela crianca e quais as potencialidades e as fragilidadas da
escrita

Relativamente aos elementos da narrativa, o texto possui umatitetuado a
historia que contdf " A Mari a que qu e fodardo exstamen® asua a:
problematica sobre a qual este se desenyolvel e si gnadamente fiela qu
sua& -;0 evidencia uma personagem principal, f
caracterizada c¢como éduassecunhdarig amae da Mahaae ae me i ¢
princesa Sofia, cuja caracterizacdo é inexistente. Ainda neste ambito, \gerificaa
refer°ncia temporal, AEra uma vezo, e duas
vilao e felas passar amCommaiand®esteseaspRadm o € por

planificado no guido e consultando a tabela de andlise do‘extopossivel

12 Consultar guido preenchido pela aum anexo 9.
13 Consultar a primeira versao do texto da aluna no anexo 10
14 Consultar tabela de anélise da primeira versdo do texto no anexo 11
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compreender que as caracteristicas da personagem principal divergem, dado que no
gui «o | he ® atribu?2do um fAicabelo pretoo, t
R1803dextmosurge AEra uma vezo. Al ®m disto
degacada como personagem secundane texto a mae da Maria também surge como
tal. O mesmosucede com a referéia espacial, em quao guido apenas € destacada
uma Avilxa®d® é8na etfer°ncia a A2 reinos e 3 ci
No ambito da sequéncia narrativa, o texto conta uma histéria coerente, com
ideias estruturadas para alcancar um desfecho para a problematica sobre a qual se
desenvolve. Assim, 0 texto possui uma introducdo ondauéiciada a personagem
principal e as suas caracteristicas, bem como o espaco e a problematicaeSague
desenvolvimento onde é apresentada a personagem secundaria e o que faz (em conjunto
com a personagem principal) para resolver a problemética. 10 fexla com a
conclus«o onde ® exposto o desfecho da pr
consequ’°ncia do mesmo (Aficaram felizes par
o evidenciado no guido a excecdo do desenvolvimento que ndo coincide com o
pani ficado no gui«o, dado que de acordo co
varinha de cond«o0 que usa para faNoer Aum
texto é referido que, a Maria, apds conhecer a princesa 8ofid, as duase aj udar
muto e elas passaram por 2 reinos e por 3
existir qualquer alusao a varinha de condao.
Do ponto de vistada coerénciagramatical o texto apresentama correta
conjugacéao verbal (tempo e pessoa), existindo apenas smraposicionamento do
pronome n@ metgui nt e@odesmeeajugab 0: oA que poder 8
relacionado com a oralidade, pois 0 mesmo erro é visivel ao longo da erftevista
realizada ° aluna, por exemplo na seguinte
No que refere a conjugag verbal, importa salientar constarg concordancia
entre o sujeitgpredicado, bem como entre o génetonero. Ainda no ambito da
coeréncia gramatical, a utilizacdo de conectores € igualmente evidente, destacando
uso adequadd o conector i a s s-senuna utili@agdotexcessiva dod e not a
conector fedo em frases <como: AE ela vivia
merciariai e quando a Maria saiu de casa ela viu uma pessoa e ela foi ajudar essa

pessoaOnmesmoexeploilusr a a r epeti - «olalégualmenten o me i«

15 Consultar transcrigdo da entrevista no anexo 110
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evidente com a palavra fAdisseo0 ¢ocadasaur ge r
situacdes de didlogo.

Na seguinte frase, dita pela crianca ao longo da entrevsidemos
compreendera repei « 0 d o ¢ 0 @ anedmo aconfeeeocom a repeticdo do
pronome fdel ao, pois na frase assistimos
adequado a frase). Assim, é possivel associar estas repeticbes ao campo da
oralidade.

l Gisela- (ahh) Primeiro paguends escrevemog segundo porquadstiramos ideiae |

I
l terceirondslibertamos essas ideias e escrevemos. 1
1

A crian-a utiliza,soaiddafoeampal avonr dtda
situa- «o: NOs defeitos s«o: ela ® bonita,
desconhecimento do conceito desta palavra ou um errscotha de um sinénimo da
pal avra fAcaracter2sticaso.

No que respeita pontuacdoe possivel verificar queem situacdo de dialogo,
algumas falas ndo sao introduzidas com travessdo. Ao longo do texto sao suprimidas
algumas virgulaspontos finaise de exclmacao, sobretudo durante o dialogdem
disto, estendopossuiqualquer marca de paragragendo ques dialogos rcontramse
entre o texto, ao invés de cada fala possuir um paréfrafo a Mar i a pergunto
bem? ela disse: sim! E anté@ Maria dése: como te chamassu?eu chameme Sofia
€ 0.

Por fim, no quese referea ortografia verificamos uma troca de grafemas nas
seguintes situa-»es: flant «00 e AMerciari a

influenciada pela oralidadapmeadamente por infs incorretos que a crianca recebe e

)]

reproduz. O mesmocorreu quando a aluna escreveu

admira-«o (ah!). Relativamente ~ acentua-«o
De um modo abrangente texto daalunaconta com ideias r&s, encadeadas

num seguimento légico, coerente e com @oefRelativamente as suas fragilidades,

destacese a dificuldade da crianca em escrever adequadamente dialogos.

1.1.3. Andlise dofeedback

18 ConsultarfeedbacKornecido a aluna no anexol2.
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O feedbackiornecido a alun& constituido poperguntas e paafirmacdescuja
finalidade era levda a compreender as fragilidades do s&da, o caminho para as
colmatare, simultaneamente, destacar as potencialidades do mesmo, dado que a aluna
teve acesso a ufeedbaclkde refor¢co positivocom o intuito de a motar na melhoria
do seu texto.

Inicialmente questionei a aluna acerca da ligagéo entre o seu texto e as ideias
expressas no guiap i Tens a certeza que referiste n
pl ani f isendsnee Arioc)pal objetivo levd a compreendegue nao utilizou a
ideia da princesa Sofia ter amarinhamagicapara resolver a problematica sua
histéria. Para tal, identifiquei no texto o local onde este acontecimento deveria ter
ocorrido para ummais facil identificago por parte da alun@a i Aoaqhe falta alguma
ideia onde coloquei | | . 0 palunddo perde toaréncia , uma
sem esta ideia, catllee decidir acerca da insercda thesmapelo que Ihe perguntei:

AO que achas?o0. Desta f or maeesalhend runmala a s s u me
sua historia, que pode ou néer o planificado inicialmente, pois o texto pode ter sido
alvo de uma restruturacéo ao longo do processo de textualizacao.

Seguidamente foquei o mdéeedbackna coeréncia do texto, alertando a aluna
pam a pertin°ncia da palavra Adefeitoodo quan
bem como para a repeti-«o de palavras, N o me
leo. Tamb®&m i nfor mei a crian-a das palavr
comentarioocorreramde um modo interrogativo, para que a aluna néo seabsga
aceitar as informacoes que lhe dei, rpas sobre elasfletir, podendo ou n&o alterar
as palavras de acordo com aquilo que pensa e com 0s seus conhecimentos.

Os feedback seguintesalertarama aluna para falta de paragrafos no seu texto,
bem como para a forma incorreta como escreveu os dialogos. Os mesmos, embora néo
sejam perguntas, indicam o caminho para que aluna possa descobrir como/onde
ultrapassar 0SS seus ermf@soyriiPoaeda coastuhbhn!
ti vemos especi al aten-«o0o aos par 8graf oso;
descobrir essas regras. o). A marca-«o0 de i
recentemente com a turma, nao tendo sido alvo de exercitacamsequente,
assimilacdo, o que pode justificar a lacuna da aluna. Por outro lado, a elaboracdo de um
dialogo nunca tinha sido comentada com a turma, pelo que a crianca se limitou a fazer o

que aprendeu, tendo em conta os diadlogos que leu e observouséieiste, deixelhe
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um pequeno didlogo para que ela o observasse e compreendesse a diferenca entre este e
0 que realizou, dandbe a oportunidade de aprender autonomamente.

No ultimo comentario desfeedbacKelicitei a aluna por ter conseguido redigir
uma histéria completa, com inicio, desenvolvimento e conclusdo, para que esta
compreendesse que 0 seu texto ndo tinha unicamente coisas a melhorar, mas também
coisas corretas.

Considero queeste primeirofeedbackfoi um pouco extenso. Tal dege ao
facto e ser o primeiro, em que tive a preocupacdo de explicar detalhadamente tudo o
que pretendia transmitir a aluna. Futurameigieglizei que esta nem necessitdedler
atentamente todos os comentarios, dado que a sinalética encpati@dacorrecao dos
textos foi sempre idéntica. Contudo, através das minhas observa¢cBes compreendi que a
aluna leu todo ¢eedbackdado que me colocou duvidas relativamente ao mesmo. Além
disso, juntas, exploramos o texto com os diadlogos, onde a crianga me evidenciou as
diferencas entre o que fez e aquilo que observava no texto que lhe forneci. O mesmo
aconteceu comotexto doO ouri -o da castanhao, dado quc
me questionou sobre se 0 que estava mal era a falta do espaco no inicio das novas

frases, quéndicavamuma nova ideia.
1.1.4. Andlise do texto reescrito face fa®@dback

Apos a leitura dofeedbacke de uma reflexdo acerca do mesmo, a aluna
procedeu a rescritdo textd’ como intuito de o melhorar.

Recorrendo a tabela de andlise utilizada para estugdameiro texto, procedi a
anélise do segundy com o objetivo de compreender as mudanca ocorridas no texto e
se estas constituiram uma melhoria. E importante salientar que tive como referéncia de
analise o texto anterior efeedbacKornecido a aluna.

No que respeita aos elementos da narrativa, estes ndo foram alvo de qualquer
feedbaclke mantiverarse inalteraveis, pelo que o texto possui um titulo adequado, uma
personagem principal devidamente caracterizada, duas personagens secundarias, uma
problematia e marcos temporais, bem como espaciais.

A sequéncia narrativa também nao registou qualquer alteracdo, ou seja, a aluna

nao inseriu no seu texto a informacgao de que a princesa Sofia tinha uma varinha magica

17 Consulta o texto reescrito no anexo 13.
18 Consultar tabela de andlise do texto reescrito no anexo 14
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gue & ajudaria a resolver a problematica datdrisa. Este facto foi destacado no
feedbackornecido aalunaque, embora o tenha lido, ndo o utilizou para aperfeigoar a
sua producdo. Esta invariancia podera ter sido uma ogétienteda aluna ou entédo
uma incorreta ou inexistente apropriacadetaback

Relativamente a coeréncia gramatical do texto, a aluna continua a posicionar
i ncorretamente o pr onmoeanea jinkadr ?noa fErsa see efr A
origem no desconhecimento da cgare na sua oralidade, dado queometetambém
oralmente,tal como ilustra o exemplo anteriormente evidenciadmt@lo também
podera devese ao facto de a aluna ter ignoradteedbackfornecido. No ambito da
coeréncia gramatical, embora ainda exista uma repeticdo, vseficae a crianca
diminuiu a utiizag o do conector fed e do pronome A
al guns sin-nimos para a-a g@gravésade mpaavrdston®s e 0, |
Aperguntoud e Arespondeuo. Al ®m di sso, na
davida em torno da utiizaxko da pal avra-afgefeifitt@d aguecan
Embora a troca&ontempleerros ortogréficos, a coeréncia e coesdo do texto ficaram
mais ricos. Importa destacar que as alteracdes verificadas podem ter origem na correta
apropriacédo déeedbackpor parte da aluna.

No campo da pontuacdo, € notéria uma evolucdo na marcacdo de paragrafos,
sendo que esta marca € inexistente nos dialogos, que nesta versao do texto, ja surgem
escritos corretament®&a entrevista a aluna destaca esta aprendizagem conasa
bem conseguida ao longo da impemtacdo deste projeto, tal como é visivel no

seguinte excerto:

r-r-=--- - <. ST o -T-T--T----" - - -T-- ===
AMari(iépa O que ® qgere tu | 8 aprendesI

. . |
Giselai Aprendi a fazer conversas entre as personagens. I
Marisa- A fazer conversas! Essa é a grande apragéin que tu levas daqui ndo é? I

I
I
I Giselai Si m, porque eu costumo | er hist-ri]
: um traco e metem letra mailiscula e comegam a escrever, omsstlioe uma acent d

E, também, evidente a forma correta como o texto da aluna se encontra
pontuado. Estas melhorias poderdo dever, igualmente, a uma correta apropriagéo do
feedback.

Por fim, relativamente as questdes ortograficas, persiste o erpmlaara

Amerciariao, tendo sido suprimidas as resta

erros ortogr8ficos e surgindo podesgo terut r a ¢
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origem naoralidade da crianca, sendo que esta pode nao se ter aproprieaollmack

para corrigir a primeira situagéo ou entdo nao ter encontrado o erro da palavra. Aliada a
estas incorrecdes, surgem as frases do dialogo iniciadas com letras minusculas, cuja
origem podera estar no facto de aluna aceitar o travessdo comalafcase, ao inves

da primeira palavra. No ambito da acentuacdo a aluna pode ter considézadback
para corrigir a acentua-«o0 da pal-bvr a
incorretamente, dado que acentuou a palavra com um acento agudo -setzisthém

a omi ss«o de acentua-«0 na palavra A®soO

Em suma, as melhoria mais evidentedo texto da aluna relacionase com a

concretiza-«o0o correta de par8grafos e com

mais concretas (perguntou e respondAunaior dificuldade da crianca encontfa na
relacdo da escrita com o oral, ja que estasprarta para a escritauitas marcas da

oralidade, tant@o nivel da ortografia, como ao nivel da estruturagéo frasica.

1.2.Producado dauisai A A persias sSof i ao

1.2.1. Andlise do guiéo

A Luisapreencheu todo o guido de forma coerente, sendo possivel compreender

ahist-ria que pretendia contar no seu text

castel oo, ANO ver «obo, AUma prissesa Sofi ad
estav«o pegquenoso, AA prissesa comprou un
pequenoso.o, AAf édsuxwan feiti-o e deonl he un
perl i mpimpim e a hist-ria chegou ao fi mo.
Assim, crianca respondeu de forma adequada a todas as questdes colocadas no
guido, ilustrando isto, o facto de fornecer indicacdes espaciais quando estas for
solicitadas (honde se passa?o ANum caste

acont égNo?ver «x00) , entre outras.
Como é possivelerificar no guido presente esmexd®, este revela alguns erros

ortograficos, que foranmor mim, assinalados aposfdaede textualizacao.

1.2.2. Andlise do texto face ao guido

19 Consultar guido preenchido pela aluna no anexo 15
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Esta analise cruza as op¢des tomadas pela aluna no preenchimento do guido com
o texto realizadd, de modo a compreender de que forma estas foram utilizadas pela
crianca e quais as potencialidades e gglidades da sua escrita.

Ao nivel dos elementos da narrativa, o texto da aluna respeita 0os aspetos
planificados tal como é visivea tabela de analise em an€x@ssim, o texto possui
um t2tul o adequado (AA pri ssesa doSexth,i ao) g L
caracteribadat aomobdéda amigabo. Como persons:
elegeu a bruxa que néo caracterizou. Quanto a referéncia espacial planificada, esta foi
Aum castel oo, sendo que o0 texto camata um
festa quea haver no castelo. Da mesma forma, a referéncia temporal planificada foi
AAmMui to tempood, sendo i sto vi sseenetbrnodao t ext o
problematica evidenciada, nomeadamente o facto de os sapatos da princesdtastarem
apertados.

No ambito da sequéncia narrativa, esta respeita o evidenciado no guido, sendo
gue o texto conta uma histéria coerente, com ideias estruturadas para alcancar um
desfecho para a problematica sobre a qual se desenvolve. No entanto, existess alg
ideias pouco desenvolvidas, como o facto de compreendermos se 0s sapatos oferecidos
pela bruxaservirem oundoa princesa. Contudo, o texto possui uma introducdo onde é
enunciada a personagem principal e as suas caracteristicas, bem como o espaco, 0
tempo e a problematica da historia. Segeeim desenvolvimento onde é apresentada a
personagem secundaria e o que fazem para rdsol@texto finda com a conclusédo
onde é exposto o desfecho da mesma problematica.

Relativamente a coeréncia gramaticalexto apresenta uma correta conjugacao
verbal (tempo e pessoa), sendo visivel wuoastante concordancia entre o sujeito
predicadegénerenumero. A utilizacdo de conectoresnta com uma repeticdo do
conectori e gendo igualmente visivel uma repeticdgpdoo n o me fel ao.

No que respeita a pontuacédo, é possivel verificaraguengo do text@ aluna
marcou corretamente o paragrafo que considerou necessario realizar, porém no mesmo
paragrafo a crianga juntou todas as ideias do seu texto, o que é incalativaRente
ao uso dos diferentes sinais de pontuacao, a crianca apenas utilizou o ponto final, sendo

nitida a falta de algnas virgulas ao longo do texto, bem como de outros pontos finais.

20 Consultar o texto da aluna no anexo 16
21 Consultar tabela de andalise do texto da aluna no anexo 17
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Por fim, no quese referea ortografia verificamos uma troca deafgmas nas
seguintes situacbef:x a mav a o,  Mif etsdvy «diddeol heodo, ibri nhat
quatro primeiros casos,percetivel uma forte marca da oralidade, que juntanceme
o facto de, eventualmente, a almada ndo possuir um conhecimendtido acerca de
algumas regras gramaticais, resultam nestas incorrég¢6ggiltimos dois exemplos, a
falta no Anodo poder 8 westar relacionado <con
complexas (compostas por 4 letras), as quais a crianca podera aindanséguico
concretizar facil mente. No caso de fAprisses
estar associada a oralidade. Por fim, somos ainda confrontados com o seguinte erro
ortogr8fico: issapatoo. A ori ge mdocdetstare poder
de um fAso forte. Nestes sentido, a aluna r
obter um fAs o0 ¢&recess@iduplicara censoanbeg udilizandm também

para o inicio da palavra.

1.2.3. Andlise dofeedback

O feedbackornecido aaluna € constituido por perguntas e por afirmacdes cuja
finalidade era levda a compreender as fragilidades do seu texto, o caminho para as
colmatar e, simultaneamente, destacar as potencialidades do mesmo, dado que a aluna
teve acesso a ufeedbaclkde reforco positivo, com o intuito de a motivar na melhoria
do seu texto.

Assim, estefeedbackassumidse maioritariamente interrogativo, embora se
tenha focado sobretudo em explicar a crianga a origem das suas lacunas e no reforco
positivo que Ihe pretendiaansmitir.

Uma vez quede acordo com as minhas observacoaljraalé atentamente tudo
aquilo que Ihe é fornecido, optei por comecar a enunciar as fragilidades do seu texto e
no fim destacar o reforgo positivo.

Assim, ofeedbackcomeca com algumas questdes desafiadoras, nomeadamente:
ARnAs pal avr a Qténe err@, achas que noasegues identifica corrigk

lo?; As palavras que estao rO sdo mesmo necessafladNo meio do teu texto
existem letras mailisculas, ndo achas que falta pontuacdo antes delas? E que o teu texto

s6 tem um ponto final. Vé que pontuacao faltara_ifes .

22 Consultaffeedbackornecido a aluna no anexo 18
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Por fim, forneci um refi@o positivo a crianga, que culminou numa interrogacao

(APar ab®ns! Fizeste par8grafo no in2cio

do

mai s?0) , para que esta compreendesse que,

paragrafperam necessariosais.

Considero queeste primeirofeedbackfoi um pouco extenso. Tal dege ao
facto de ser o primeiro, em que tive a preocupacdo de explicar detalhadamente tudo o
que pretendia transmitir a aluna. Futuramente, idealizei que esta nem necessitara de ler
atentamente todos os comentarios, dado que a sinalética encontrada para a correcao dos
textos foi sempre idéntica. Contudo, através das minhas observacées compreendi que a
aluna leu todo deedback dado que me colocoduvidas relativamente ao mesmo,
duranteo processo de reescrita.

1.2.4. Andlise do texto reescrito face m®dback

Apos a leitura dofeedbacke de uma reflexdo acerca do mesmo, a aluna
procedeu a rescrido textd® como intuito de o melhorar.

Recorrendo a tabela de andlise utilizada para estygdmeiro texto, procedi a
anélise do segundb com o objetivo de compreender as mudanca ocorridas no texto e
se estas constituiram uma melhoria. E importante salientar que tive como referéncia de
andlise o texto anterior efeedbackornecido a aluna.

No que respeita aos elementos da narrativa, estes ndo foram alvo de qualquer
feedbaclke mantiverarse inalteraveis, pelo que o texto possui um titulo adequado, uma
personagem principal devidamente caracterizada, uma personagem secundaria, uma
problematica enarcostantotemporais, como espaciais.

A sequéncia narrativa também nao registou qualquer alteracao, ou seja, a aluna
NAao inseriu no seu texto informacao @uernaria mais coeso, como por exemplo, se 0s
sapatos oferecidos pela bruxa estavam bons aegdr8ofia. Esta invariancia podera ter
sido uma opcéo conscierda aluna ou entdo uma incorreta ou inexistente apropriacao
da sinalética de corregao.

Relativamente a coeréncia gramatical, o texto apresenta uma correta conjugagéo
verbal (tempo e pessoakrglo visivel umaconstante concordancia entre o sujeito

predicadegénerenumero. A utilizacdo de conectores foi alvo de aperfeicoamento, dado

2 Consultar versao reescrita do texto no anexo 19
24 Consultar tabela de analise da versao reescrita do texto da aluna no anexo 20
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ja ndo se verificar qualquer repeticdo. Relativamente ao emprego de sinGnimos,
verificamos uma repeticdo daexmes 0 A A Hrhiex o sdeswpat oso.

No campo da pontuacédo, € notdria uma evolucdo na concretizacdo e marcacao de
paragrafos, faltando apenas realizar um. Neste sentido, destacamprego de pontos
finais, mas verificese a omissdo de virgulas necessarias ao texto. Estas melhorias
podersedo dever, igualmente, a uma correta apropriagdeettback.

Por fim, relativamente as questbes ortograficas, persiste o erro nas palavras
Abrinnhantesodo e fApricesado. A origem do pri
hipercorrecdo por parte da aluda no segundo exemplo, afatain 6 poder 8 est
relacionado com o facto de se tratar de silabas muito complexas (compostas por 4
letras), as quais a crianca podera ainda ndo conseguir concretizar facilmente. Contudo, a
pal avra Apr i ncoeaameéntesmalongoedo texsocpeld que podera tratar

se de uma distracdo por parte da aluna.

Em suma, as melhoriasmais evidentesdo texto da aluna relacionase com a
conaetizacao correta de paragrafos e a correcdo dos erros ortografigasdisto,as
maiores dificulddes da criancaestdo relacionadas com a pontuacdo e o

desenvolvimento de ideias.

1.3. Producéo d&Rodrigopi A O pri spe doent eo

1.3.1. Andlise do guiéo

O Rodrigo preencheu todo o guido de forma coerente, sendo possivel
compreender a histéria quer et endi a cont ar no seu texto,
vezo Aum palassioo fia muito tempoo, Aum p
doenteo fiestava a chuva e o prispe ficou du
coradoo fie visseeamr éelizes para

Desta forma verificamos quecaanca respondeu de forma adequada a todas as
questdes colocadas no guido, ilustrando isto, o facto de fornecer indica¢des espaciais
guando estas f or am s oumipalasdi0od d a sb e(nfi ocnemeo st ee np
(Aguando 4 deonuitoeteampau)? 0e de <caracteri za- «o, j
perguntado Acomo ®/ s«o0 &xkasspendcgwadgeam/ pgier
forteo .
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Como é possBl verificar no guido presente em anexesterevela alguns erros

ortograficos, que foranpor mim, assinaladagpdsdafasede textualizacao

1.3.2. Andlise do texto face ao guido

Esta anase cruza as opc¢des tomadas pelo ahnmpreenchimento do guido com
o texto realizadd, de modo a compreender de que forma estas fordizadas pela
crianga e quais as potencialidades e as fragilidades @éscuta.
Ao nivel dos elementos da narratidal como constatamos na tabela de
anélisé’, o texto @ alunorespeita os aspetos planificados tal como é \isiagabela
de andlise elmnexo Assimo t ext o possui Qprispé doénte) o gade qua
frisaa personagem principal do texto, bem campetos fundamentais da problematica
sobre a qual se desenvolvB @ pr 2 nci pe . A ¢riangadefinluocemot e 0 )
personagem principaum principe gue <caracgiero zee dom@ me 0 A

secundariaa princesague ndo caracterizou. Quanto a referéncia espacial planificada,

estaf o i i um, serald ques rwiteat@mrincipe mora, de facto, num palaciza
mesma forma, areferéaci t e mpor al p matotenipd cadantioi i 8t o v
no texto.

No que concerne a sequéncia narratasterespeita o evidenciado no guiao,
sendo que o texto conta uma historia coerente, com ideias estruturadas para alcancar um
desfecho para a problematica sobre a qual se desenvolve. Deste modo, o texto possui
uma introducdo onde é enunciada a personagemaireias suas caracteristicas, bem
como 0 espaco e o tempo. Segeeum desenvolvimento onde € apresentada a
personagem secundaria, a problematica da histérgpiedazem para resolvia e o
desfecho da mesma. O texto finda com a conclusdo onde € eapostsequénciaa
probl em8tica (A viveram felizes par senpreo
Relativamente a coeréncia gramatical, o texto apresenta uma correta conjugagéo
verbal (tempo e pessoa), sendo visivel wuoastante concordancia entre o sujeito
predicadegénerenimero. A utilizacdo de conectores € igualmente evidente,
destacandseous 0 adequado dos ond@orexdstndouma repetitdpu e 0 e

excessiva de uma determinada palavra ou expressao.

% Consultar guido preenchido pelo aluno no anexo 21
% Consultar texto concédo pelo aluno no anexo 22
" Consultar tabela de analise deste texto no anexo 23
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No que respeita a pontuacéo, € possivel verificaraquengo do texto olano
marcou corretamente o paragrafo que considerou necessério realizar, porém no mesmo
paragrafo a crianga juntou todas as ideias do seu texto, o que é incorreto. Relativamente
ao uso dos diferentes sinais de pontuacao, a crianca apenas utilizou enpdreerido
nitida a falta de algumas virgulas ao longo do texto.

Por fim, no quese referea ortografia verificamos uma troca de grafemas nas
seguintes situacoef:pal assi 00, Apri sezao, Amaji ao, A C
casos € percetivel uma fermarca da oralidade, que juntamente com o facto de,
eventualmente, o aluno ainda ndo possuir um conhecimento sélido acerca de algumas
regras gramaticais, resultam nestas incorre¢ées. E ainda importante referir que no caso
de fipal assi o0, dalgrafemasd eerificamos tambéro cma falta de
acentuacdo da palavra. Ao longo do texto somos ainda confrontados com erros
ortogr8ficos cometidos pela supress«o de |
Apar o, que ~ semel ha nramsmitdnarmarcasals drafidade,dbsm i nc or

como um possivel desconhecimento de regras gramaticais.

1.3.3. Andlise dofeedbaci

O feedback fornecido ao Rodrigo assumiu maioritariamente um caracter
interrogativo, embora se tenha focado sobretudo no reforco posiieopigtendia
transmitir a crianca.
Prevendo uma dificuldade na apropriacadeadabackoptei porinicia-lo como
refor-o0 positi vo-te(par®fazeraubn ®rts dorreto.sUdaspontoa st e
finais para separar os diferentes momentos da Histriiniciaste o texto com
par 8grafo. 0) para que este n«o desmotive |
elaborar este texto.
Seguidamente, para que o aluno tivesse igualmente oportunidade de contactar
com umfeedbacksemelhante aquele que pretendia transithiéirnos textos futuros,
deixetlhe duasquesbes desafiadoas nomeadamente AN«O achas ¢

mais correto com mais paragrafos e sinais de pontulja@€o i Consegues des

o(s) erro(s) das palavras que estao(_D?

2 Consultaffeedbackornecido ao aluno no anexo 24.
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Uma vez que o aluno necessitou de muito tempo para elaborar a primeira versao
do texto, ndo usufruiu de tempara o rescrever. Contudo conversei com ele acerca dos
seus erros, tendoorrigido oralmente com a crianga, explicitando a regra gramatical
associada a cada uma erro, que ainda ndo se encontravam assimiladas pelo aluno. De
forma a concretizar a conversaeqtivemos, acrescentei &edbacka correcdo dos

erros ortograficos patentes no texto.

Em suma, verificase que oRodrigo demonstra dificuldades na correcao
ortografica, sendo a sua escrita marcada pela oralidade. Em contrapartida, revela uma

facilidade em expor e desenvolver as suas ideias no campo da escrita.

2. SEGUNDO TEXTO

Este texto teve como indutor um objeto decorativo que represeatigura de
um boneco de nef® A sua utilizacdo fundament@e na aproximacdo da época
natalicia, mais propimente na.decoracdede natal

Assim, apds uma conversa informal acerca desta tematica, onde compreendemos
as tradicbes de cada aluno nesta époeapus que aquele boneco ganhasse vida num
texto escrito por cada crianga.

Depois de um pequeno dialogo em torno deste assunto, onde esclareci algumas
davidas dos alunos, entreguei o guido, iniciando o processo ja anteriormente descrito da
minha intervencéo.

E importante referir que o guido de planificacéo textual utilizado gsdeatexto
difere do primeiro, dado que este apresenta, as questbes orientadoras e possiveis
respostas. Contudo, o aluno pode optar por criar a sua propria histéria, dado que além
das sugestdes apresentadas, existe um espaco onde cada crianca podeagsiceve

gue entender como resposta as questoes.

2.1.Producdod&iselaiiO | abirinto de cristal do bone

2.1.1. Andlise do guia®

29 Consultar imagem do indutor no anexo 4.
30 Consultar guido preenchido pela aluna no anexo 25
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A semelhanca do guiso do primeiexto, estéoi preenchido de forma coerente,
sendo possivel compreender a historia qualuma pretendia contar no seu texto,
nomeadament e;Ainfi@ar ivanhadopoibcegd@d®eadr ou num
l abirintoiudmre borniestpe kgorecende sugpresa o boneco de ne
of erece um i nsefiwoletnd wa meaerfa rccoms aaluamano e n «

No preenchimento deste novo guido, a aluna optou por planificar a sua historia
com algumas opcdes de resposta apresentadas (3), contudo nao deixou de enriquecer a
sua planificacdo com ideias préprias (5), conseguindoenantoeréncia, tal como ja
evidenciado.

A crianca respondeu de forma adequada a todas as questdes colocadas no guiao,
ilustrando isto, o facto de fornecer indicacdes espaciais quando estas foram solicitadas
(Aonde s aumavaislsaad?)o, d e, j& que quantoelheifoz @erguntado
Acomo ®/ s«o0o artssnpgesspnagemapeespondeu fAbon

E ainda importante referir que guiio da alunando revela qualqueerro

ortografica

2.1.2. Analise do texto face ao guido

Esta andlise cruzas opc¢des tomadas pela aluna no preenchimento do guido com
o texto realizad, de modo a compreender de que forma estas foram utilizadas pela
crianca e quais as potencialidades e as fragilidadssadscrita. Além distotem ainda
o objetivo de compreeler as diérencas entre o primeiro e o sado texto
nomeadamente se se verifica uma melhoria ou um retrocesso nas capacidades de escrita
da criancga.

Ao nivel dos elementos da narrativerificamos, através da grelha de anéfise
gue o texto da aluna resgita 0os aspetos planificados tal como € visivel na tabela de
andlise em anexoserificandese umamelhoria na utilizagdo do guido fae® texto
anterior. Assim o textogssui um titulo adequadoi O | abi ri nto de cri st
neveo) aspets findamensais da problemética sobre a quigssnvolve (a
princesa que entnaum labirinto de cristal)que envolve untabirinto eum boneco de
neve.A aluna definiu como personagem principal a princesa Joana, que caracterizou

como fAmui t e coimseaimd&ria 0 boneco de neve que ndo caracterizou.

3L Consultar o texto realizadpela aluna no anexo 26
32 Consultar tabela de analise da primeira verséo do segundo texto da aluna no anexo 27
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Quanto areferéncia espacial planificadastaf o i Anuma vil ao, sendo
labirinto foi, de facto,encontrado uma vila. Da mesma forma, a referéncia temporal
pl ani fi cada sdndpisto fis/el nattexto.d i a o ,

No que concerne a sequéncia narratoviexto conta uma historia coerente, com
ideias estruturadas para alcancar um desfecho para a problematica sobre a qual se
desenvolvecontudo existem algumas ideias pouco desenvolviWase fié A pri nce.
estava curiosa mas el a sabi aondpleepossivelo por q
verificar a auséncia de algumas informacgfes que dariam mais coeréncia ao texto.

No entantp o texto possui uma introducdo onde é enunciada a personagem
prindpal e as suas caracteristicas, bem como o0 espaco e a probleméaticeseSeqgue
desenvolvimento onde é apresentada a personagem secundaria e o que faz (em conjunto
com a personagem principal) para resolver a problemética. O texto finda com a
conclusdo onde® exposto o desfeélkbedahegobl|l amsctai:
transformouse em human) e a consequeé ficaramafeliz¢d ) .me & mo (
sequéncia narrativieespeita o evidenciado no guido, sendo que na planificagdo a aluna
ndo define a forma como o insinento de cristal oferecido pelo boneco de neve
interfere na resolucdo da problematica e esta solugdo também ndo se encontra no texto,

0 que pode significar que a aluna utilizou de uma forma linear o guido, sem desenvolver
as ideias aqui definidas, danthes um sequéncia mais coerei@emesmo se verificou

no primeiro texto, em que aluna também n&o utilizou o instrumento da personagem
secundaria para resolver a probleméatica, embora o tenha planificado.

Relativamente a coeréncia gramatical, o texto aptesena correta conjugacao
verbal (tempo e pessoa), sendo visivel woastante concordancia entre o sujeito
predicado. No entanto verific@e uma falta de concordancia de género, no seguinte
exempl o: eldiidu aassnigan € ) 0 .

Ainda no ambito dacoeréncia gramatical, a utilizacdo de conectores €

igualmente evidente, destacarsl@ 0 uso adequado dos conect

entre diferentes ideias de uma frase e dos
ADe repenteéo i nttented emgada phagrafos Tahtrds@icansa p a

utiliza-«0 exceem Vfa adesc cmoenot: ori Efneed a t i nt
neve e ela estava assustada O mesmo exempl o ilustra a re

que € nitida ao longo do text6omparativenente ao primeiro texto, concluimos que,

embora a aluna continue a repetir o conect
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texto com novos conectores, mantendo uma coeréncia ndo apenas entre frases, mas
também entre paragrafos.

No que respeita a pontuday; é possivel verificar que, ao contrario do texto
anterior, a aluna realizou um dialogo de forma correta anunc@medo dois pontos,
utilizando o travesséo e realizando paragrafo. De resto, a marcacao de paragrafo e nitida
ao longo de todo o texto, delandese uma evolugao perante o texto anterior. Contudo,
ao longo do texto continuaram a ser suprimidas algumas virgulpsn®s de
exclamacao.

Por fim, quantoa ortografia verificamos uma troca de grafemas nas seguintes
situa-»es: Ainstromentoo e ACoriosao. Possi
por uma hipercorrecdo, pois poderadergerado uma duvida entre a utilizacdo do
graf ema fooa ofuuddoe ga adleurna arri scou numa ca

ter originado o erro. Por fim, verifiege a auséncia de lacunas na acentuacao.

2.1.3. Andlise dofeedback®

O feedbackiornecido ao segundo texto da aluna assumaioritariamenteum
caracter interrogavo, tornandese mais curto comparativamente ao primeiro,
colmatando, desta forma, uma das lacunas evidenciadas no prigedimack Esta
mudanca devee ao facto de aluna ja teortactado coma sinalética utilizada na
correcdo dos textos, deixando @ Becessario realizar uma especificacdo daquilo que
pretendia transmitir. Além disto, em caso de dlvida, a aluna poderia consultar a
sinalética de correcdo que foi afixada na sala ap6s a concretizacdo do primeiro texto.
Estefeedbackcontou apenas com uoomentario em forma de afirmacao, estando este
ligado ao reforco positivo que pretendi passar para a criahgsigando as
potencialidades deu texto, que neste caso, se prendiam com uma melhoria de
algumas lacunas detetadas no primeiro teteiodo asim o objetivo de motivéa para
continuar a progredir n@elhoria és suas produgodes.

Neste sentido, deedbackcontou com cinco interrogacdes e uma afirmacéao.
Inicialmente com a quest«o AO que achas que falta
de levara crianga a refletir acercta coeréncia do seu textevandea acompreender

gue naadesenvolveu algumas ideias fundamentais para unificar a sua producao escrita

33 Consultaffeedbackornecido a aluna no anexo 28
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Para tal, identifiqueino textq os locas ondeas ideias deviam ter sido desenvolvidas
para uma mais facil identificacdo por parte daaluieE el a ti nha visto o
e ela estava assustada ... E assiAbD el a fi
contrario do primeiro texto, aqui a aluna deve mesmo intervir, pois sem o0
desenvolvimato destas ideias texto da aluna perde coerénaantudo a forma como
as vai desenvolver ou substituir € uma escolha que recai sobiResttaforma, a aluna
assume a responsabilidade de escolher o rumo da sua histéria, que pode ou ndo ser o
planificado inicialmente, pois o texto pode ter sido alvo de uma restruturacdo ao longo
do processo de textualizacao.

As seguintes guestdes surgem em forma de desafitando acrianca a realizar
uma melhoria de alguns aspetos do seu texto. Inicialmente incidi o desaboregio

ortografica,instigandoa aluna aorrigir as palavras detentoras de incofi@ga acima

enunciadagi Consegues corrigir Q?)‘pEestépmssegum que e
para o campo da pontuacdo e da coeréncia gramebiceas seguintegu e st » e s : nAs
palavras que estéao n(:),achas que sdo necessdarias? E as que estl__bachas

gue sao as mais corretas? Que pontuacao achas que fé_¥a BOsprimeiro alerta visa
despertar a aten-«o0o da crianoacparcatarr édpeét
como ja evidenciado, o segundo é aplicado em duas situacbes, uma onde o nome
deveria ser substituido por um pronome (a prinéesda) e outra onde se apela a
corre-«o0o da concor donc i g@afimun sgaigdg oo .n aP ofrr a s ¢
fim, a falta de pontuacdo é marcada trés vezes, apelando a colocacdo de duavirgula

de um ponto de exclamagéo.

3t

Estefeedbaclc ul mi na com um refor-o0o positivo (
corretamente o didlogo e marca p ar 8 g r tani aiemgionatidade de motivar
mostranddhe que algumas das fragilidades do texto anterior jA foram ultrapassadas
neste.

Nestefeedback nitidamente mais curto que o anterior, a aluna questior®u
acerca dalguns dos desafiapue Ihe coloqueigstand estas perguntas ligadas facto
de ndo se recordar da sinalética associada a corre¢cdo. Perante estas duvidakheecordei
que poderia consultar o cartdo exposto na sala e apds esta pesquisa, a aluna reescreveu o
texto com algumas hesitacdes, sendoguandoera confrontada com alguma sinalética
guestionavane se correspondia aquiéan que estava a pensar, por exemplo, perante

um [, a aluna perguntava ®a para inserir um sinal de pontuacBesta forma,
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embora mais sintético,feedbaclksuscitou mais davidas, no entanto o facto de a crianca
me questionar leveme a compreender que leu e se apoderoieeltbackpara tentar

melhorar a sua produgdao.

2.1.4. Andlise do texto reescrito face fs®dback

Recorrendo a tabela @malise utilizada para estudar a primeira versao do texto,
procedi & andlise da seguritiaom o objetivo de compreender as mudamgarridas
no texto e se estas constituiram uma melhoria. E importante satigltdaive como
refeléncia de anéle o texto anterior efeedbacKornecido & aluni.

Quantoaos elementos da narrativa, estes ndao foram alvo de quédgdback
no entanto a aluna omitiu o titulo na reescrita do seu texto, possivelmente por
esquecimento. Assirmantiverarsse inalteraveis a personagem principal devidamente
caracterizada, as personagens secundarias, a problematica e os marcos temporais, bem
como espaciais.

A sequéncia narrativa registalteracoes, respeitando feedbackfornecido.
Assim, a alunaesenvolveu as trés ideias incoerentes no textmlalae mais coesao e
coeréncia.

Relativamente a coeréncia gramatical do texto, a atomdgiu adiscordancia
patentea f r a s eelafidbu asssagiggn é ) 0 substituindo a pal a
seu géero feminino Além distq a crianca abandonou as repeticdes conect or HfAeo
dopronome fAel aodo, -smo oentsantde swnerciefsis®@a i o da p
princesa andando pedavila( € ) 6. | mporta destacar que as al
ter origem na correta apropriacao feedbackpor parte da aluna.

No campo dapontuacdo, é notéria umevolucdo ja4 que aluna aplicou a
pontuacdo em falta nos respetivos locBsa melhoria podeseé dever, igualmente, a
umacorreta apropriagao deedback

Por fim, relativamente as questdes ortografiemsas sdo inexistentes, pois o
texto encontrase sem qualquer erro ortografico, o que é igualmente notorio no campo
daacentuacéao

O texto reescrito apenas apresenta lacaonasivel da escolha de palasrd@or

exempl o, na frase AEl a tinha devesdboneed bonecoc

34 Consultar versao reescrita do segundo texto da aluna no anexo 29
% Consultar tabela de analise da segunda verséo do texto no anexo 30

78



de surpresao, a palavra fnNnded dever ser sub
incorrecdo frasica patente na mesma. Este erro poderérigem no campala

oralidade Out ra escol ha i1inadequada de pal avras
princesa, andando pela a vila, viu um labirinto muito brilhargia estavauriosa, mas

sabia que n«o podia entrar no,d adx adrmttm, i gl
estavao deveria ser substitu2do por fAficou:
no facto de a aluna nao ter utilizado sempre o mesmo tempo verbal ao longo da frase.

Isto é, na frase, o verbo ver (viu um labirinto) enceatraconjugdo no pretérito

perfeito do modo indicativo e o verbo estar (ela estava) no pretérito imperfeito do modo

indicativo, se a crigga utilizase sempre o0 mesmo tempo verbal poderia compreender

gue, por exempl o, a frase f(eesteveuriosa um | ab
(é) o, subordinada ao pret®rito perfeito d

possivelmente iria optar por outro verbo em vez do estar.

Em suma, as melhorias mais evidentes do texto da aluna relaciseatom o
aprofundamento das ides pouco desenvolvidas e com a capacidade de corrigir os erros
ortograficos assinalados no primeiro texto. Além disto, deswta capacidade da aluna
em suprimir as repeti-»es do pronome fdel aod
dificuldades da ¢anca continuam a situae na relacdo entre a escrita e a oralidade, ja
gue esta transporta para a escrita muitas marcas da oralidade, neste texto, ao nivel da

estruturacao frasica.

2.2.Producdo dduisai A A meni na e o boneco de neveo

2.2.1. Analise do guido

A semelhanca do guido do primeiro texto, este foi preenchido de forma coerente,

sendo possivel compreender a histéria que a aluna pretendia contar no seu texto,

nomeadament e: AEra uma vezo, ANuma casao, f
l abirinto Aide bpeledcd® de neve constru2do, g u e
ajuda aos amigoso, Avol tou para casa e fico

No preenchimento deste novo guido, a aluna optou por planificar a sua histéria

com algumas opcdes de resposta apredastghb), contudo ndo deixou de enriquecer a
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sua planificacdo com ideias préprias (3), conseguindo manter a coeréncia, tal como ja
evidenciado.

A crianca respondeu de forma adequada a todas as questdes colocadas no guiao,
ilustrando isto, o facto de fornecmdicacfes espaciais quando estas foram solicitadas
(Aonde se passa?0 fAnuma casao), de caracte
Acomo ®/ s«o alas personagem/ personagenso, €

E ainda importante referir que o iga da aluna ndo revela qualquer erro

ortogréafico, como é possiveérificar no guido presente em an&xo

2.2.2. Analise do texto face ao guido

Esta analise cruza as opgdes tomadas pela aluna no preenchimento do guido com
o texto realizadd, de modo a compreendde que forma estas foram utilizadas pela
crianca e quais as potencialidades e as fragilidades da sua escrita. Além disto, tem ainda
o objetivo de compreender as diferencas entre o primeiro e 0 segundo texto,
nomeadamente se se verifica uma melhoria oualracesso nas capacidades de escrita
da crianga.

Ao nivel dos elementos da narrativa, o texto da aluna respeita os aspetos
planificados tal como é visiviena tabela de analise em an&xd\ssim, o texto possui
um t2tul o adequado (hReAXemg¢nifmasandobaneeosd
do text o, gue a aluna caracterizou como 1l
surge descaracterizada. Quanto ° refer°ncie
de facto a menina Angela vivia huma casa. Danmeforma, a referéncia temporal
planificada foi AEra uma vezo, sendo isto
se em torno da problematica evidenciada, nomeadamente o facto de a Angela pedir
ajuda ao boneco de neve, que chama os seus amigoguparam a menina.

No que concerne a sequéncia narratestarespeita o evidenciado no guiao,
sendo que o texto conta uma historia coerente, com ideias estruturadas para alcangar um
desfecho para a problematica sobre a qual se desenvolve. No entate) algsmas
ideias pouco desenvolvidas, como o facto de compreendermos porque € que a menina

grita por ajuda. Contudo, o texto possui uma introdugédo onde é enunciada a personagem

% Consultar guido preenchido pela aluna no anexo 31
37 Consultar texto realizado pela aluna no anexo 32
38 Consultar tabela de analise da primeira verséo do segundo texto da aluna n@anexo 3
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principal e as suas caracteristicas, bem como o espaco e o tempo da Segdieae
um desenvolvimento onde é apresentada a personagem secundaria, a problematica e o
que fazem para resoh&. O texto finda com a conclusdo onde € exposto o desfecho da
mesma problematica.

Relativamente a coeréncia gramatical, o texto apreserdgacameta conjugacao
verbal (tempo e pessoa), sendo visivel woastante concordancia entre o sujeito
predicadegénerentimero. A utilizacdo de conectores é igualmente rica, destasaralo
correta utiliza-«0 dos ¢ 0n enesnmoicantsastacing u e 0, §
a vis2zvel repeti-«o do pronome fndel ao.

No que respeita a pontuacédo, é possivel verificaraquengo do texto a aluna
marcou corretamente todos os paragrafos necessarios ao texto. Relativamente ao uso
dos diferentes sinais de pontuacéonitida a falta de algumas virgulas ao longo do
texto, bem como de um ponto final.

Por fim, no quese referea ortografia verificamos uma troca de grafemas nas
seguintes situacoed:| evar «oo (|l evar am) ; Acascoi so; i f
iguament e n2tida uma omi ss«o da vogal Auo no
casos evidenciadas percetivel uma forte marca da oralidade, que juntamente com o
facto de, eventualmente, a aluna ainda ndo possuir um conhecimento solido acerca de
algumas egras gramaticais, resultam nestas incorre¢@dsxto conta ainda com uma
i ncorre-«o0o na palavra fdajudal ao, onde veri
hifen A origem deste erro podera estar ass@cil facto de a criancainda nao
conhecer as regras gramaticais associadas a utilizacdo de pronomesRaipriing,
deparamenos ai nda coma falta de um acento agud
poder8 estar |igada ao facto de a palavra

crianca.

2.2.3. Andlise dofeedback’

O feedbackiornecido a aluna € constituido por perguntas e por afirmacgdes cuja
finalidade era levda a compreender as fragilidades do seu texto, o caminho para as

colmatar e, simultaneamente, destacar as potencialidades do mesmo, dado que a aluna

3 Consultaffeedbackornecido a aluna no anexo 34
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teve acesso a ufealbackde reforco positivo, com o intuito de a motivar na melhoria
do seu texto.

Quando entreguei deedbackanterior compreendi que a aluna dava uma
importancia acrescida ao reforco positivo, estando isto ligado ao facto de aluna néo lidar
bem com o errotal como é visivel na entreviéta Assim, optei por enunciar,
primeiramente, o reforgo positivo, e depois lancar questdes que desafiassem a aluna a
refletir sobre as suas lacunas e a aperfeicoar o seu texto, pelo que, a semelhanca do
primeirofeedbackesk assumiuse maioritariamente interrogativo.

Assim, ofeedbackcomeca com o refor¢co positivo a crianca, que destacou o
facto de aluna ter concretizado corretamente paragrafos, evidens@ndaa evolugcao
face ao texto ant er i erente$ momhantoada®@a lsstériaf@mp ar ast
par 8grafos. 0) .

Por f i m, | ancei al gumas quest»es desafi

palavras que estdo nl__] estdo bem escritas? E as que estao_2 estdo bem
escritas?; 0 Qu €el?pqueacentuac&odalta na patsablinhanl® 6 e

AAs pal avr anme mesmMO naesess8rias?o
Considero queeste feedback a semelhanca do anterior, tadm se revelou
extenso. Contudo, uma vez que este possui sinaléticas que o primeiro ndo necessitou,
julguei necessariexplicar detalhadamésn tudoque pretendia transmitiraluna. Além
dissq através das minhas observacdes compreendi que a aluna leu fesitback

dado que me colocou duvidas relativamente ao mesmo, durante o processo de reescrita.

2.2.4. Andlise do texto reescrito face fe®dback

Apoés a leitura dofeedbacke de uma reflexdo acerca do mesmo, a aluna
procedeu a rescritdo textd' como intuito de o melhorar.

Recorrendo a tabela de analise utilizada para estudar o primeiro texto, procedi a
anélise do segunéfy com o objetivo de compreender as mudancarridasno texto e
se estas constituiram uma melhoria. E importante salientar que tive como referéncia de

analise o texto anterior ef@edbacKornecido a aluna.

“0 Consultar transcrigéo da entrevista da aluna no anexo 111.
*L Consultar texto reescrito no anexo 35
“2 Consultar tabela de analise da segunda verséo do segundo texto no anexo 36
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No que respeita aos elementos da narrativa, estes ndo foram alvo de qualquer
feedbacle mantiverarrseinalteraveis, pelo que o texto possui um titulo adequado, uma
personagem principal devidamente caracterizada, uma personagem secundaria, uma
problematica e marcos temporais, bem como espaciais.

A sequéncia narrativa também nao registou qualquer alterag&®ja, a aluna
nao inseriu no seu texto informacédo quéornaria mais coeso, como por exemplo,
como o facto de compreendermos porque é que a menina grita por ajuda. Esta
invariancia podera ter sido uma opcéo conscidat@aluna ou entdo uma incorreta
inexistente apropriacdo da sinalética de correcao.

Relativamente a coeréncia gramatical, o texto apresenta uma correta conjugacao
verbal (tempo e pessoa), sendo visivel uma constante concordancia entre e sujeito
predicadegénerenimero.A utilizacdo deconectores foi alvo de aperfeicoamento, tal
como o uso de sinénimos, dado ndo se evidenciar qualquer repeticao.

No campo da pontuacd notéria uma evolucdo natilizacdo dos sinais de
pontuacdo, sendo que a aluna aplicou corretamente todas as virguiassefipais em
falta. Estas melhorias podsedo dever, igualmente, ama correta apropriacdo do
feedback.

Por fim, relativamente as questbes ortograficas, persiste o erro nas palavras
Al ams ar « o 0 Noeentafito, c@gmpreemdemos que as mesmas fohanda
correcdo, dado ndo apresentarem o mesmo erro. Assim, compreendemos que embora a
crianca se tenha esforcado para corrigir o erro, ndo conseguiu alcancar a solugéo

correta.

Em suma, as melhoriasnaisevidentesdo texto da aluna relacionase com a
concretizacao correta de paragrafos e a correcdo dos erros ortograficos. A par disto, as
maiores dificuldades da crian¢ca encontisgnrelacionadas com o desenvolvimento de

ideias.

2.3.Producdo d®kodrigopi i A f am2 | i a bondosao

2.3.1. Andlise do guiat

“3 Consultar o guiéo preehido pelo aluno no anexo 37
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A semelhanca do guifio do primeiro texto, este foi preenchido de forma coerente,
sendo possivel compreender a histéria que o aluno pretende contar no seu texto,
nomeadament e: AHS8 muito, muito tempoo, Anu
Afentr ou intbdegelob a b it u m b o ncenstwidodganhanveda, e o boneco
de nevepede ajudaaosamigns e fAv ol t ou agonairgao cdaocs ab oen € ¢ oc odue
No preenchimento deste novo guido, o alwpbou por planificar a sua historia
selecionando apenapgdes de resposta apresentadd@® tendo escrito qualquer opcéao.

2.3.2. Analise do texto face ao guido

Esta andlise cruza as op¢des tomadas pelo aluno no preenchimento do guido com
o texto realizad8, de modo a compreender de que forma estas foram utilizadas pel
crianga e quais as potencialidades e as fragilidades da sua escrita.

Ao nivel dos elementos da narrativa, o texto do aluno respeita os aspetos
planificados tal como é visivel na tabela de andlise em &heXssim, o texto possui
um t 2tul o amd2elgiuaadmon(dicAs afda) que frisa a per ¢
sua caracterizacdo. A crianca definiu como personagem secundéaria o boneco de neve
gue nNn«o caracteri zou. Quanto ° refer°ncia
sendo que no texto a fanailperdese num labirinto de gelo encontrado num bosque
(probl em8tica). Da mesma for ma, a refer”°nc
muito tempood, sendo isto vis2vel no texto.

No que concerne a sequéncia narrativa, esta respeita o evidenciado no guiao,
sendo que o texto conta uma histéria coerente, com ideias estruturadas para alcancar um
desfecho para a problematica sobre a qual se desenvolve. Deste modo, o texto possui
uma introducdo onde é enunciada a personagem principal e as suas caracteristicas; o
espaco, o tempo e a problematica. Segspiem desenvolvimento onde é apresentada a
personagem secundarig@eo fazem para resolver a problematica. O texto finda com o
desfecho da problematica (a familia voltou para casa) e a consequéncia do mesmo (A
familia ficou amiga do boneco de neve).

Relativamente a coeréncia gramatical, o texto apresenta uma correta conjugagéo
verbal (tempo e pessoa), sendo visivel wuoastante concordancia entre o sujeito

predicadegénerenimero, no entanto, na maioria das vezes, o0 aluno seleciona

“4 Consultar texto realizado pelo aluno no anexo 38
“5 Consultar tabela de analise do segundo texto no anexo 39
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erradamente o tempo verbal para escrever e
muito tempoeéo, aplicando o tempo presente
Por exemplo,quandodatno escreve fio boneco de neve g
salvar a fam2li ao, o correto, tendo em conl
de neve pediu ajuda aos A atlzacgoods copeatores € s al var
igualmente evidente, desiandese o0 uso adequado dos conectGrep u e 0 Apor quec
A g 1BA0 existindo uma repeticdo excessiva de uma determinada palavra ou expressao.

No que respeita a pontuacédo, € possivel verificaraquengo do texto o aluno
nao marcou corretamentqualquerparagrafo sendo que em alguns casos (como no
inicio do texto) omitiu a sua marcagdo e noutros ndo realizou paragrafo, escrevendo
ideias distintas no mesmo paragraRelativamente ao uso dos diferentes sinais de
pontuacdo, a crianca apenas utilizou o pdimal, sendo nitida a falta de alpas
virgulas ao longo do texto, bem como de outros pontos finais.

Por fim, no quese referea ortografia verificamos uma troca de grafemas nas
seguintes situacbeB:c onst roi o0, Avel touodo e doéawmouo (fi
poderAtes e recordado da palavra fAconstr-i o e a
Auo. Nos restantes a origem do erro poder §
escrito com atencéo ou de ndo conhecer a sua forma correta.

Ao longo @ texto somos ainda confrontados com erros ortograficos cometidos
pela supress«o de | etras ¢ oBEmotodosms casasséo d e :
percetivel uma forte marca da oralidade, que juntamente com o facto de, eventualmente,
o aluno ainda ndgoossuir um conhecimento solido acerca de algumas regras

gramaticais, resultam nestas incorregdes.

2.3.3. Analise dofeedbacf

Ao contrariodo feedbackfornecido aotexto anteriordo aluno, este, embora
contasse com um refor¢o positivo, ndo se focou nele, tendo mais qué3jtgas o
desafiassem a refletigualmenteacerca das lacunas do seu texto.

Esta mudanca dexse ao facto do aluni@ terconseguido elaborar o texto sem
auxilio, necessitando agora de novos desafios. Assim, uma vez que ele ja havia

contactado conma sinalética utilizada na correcao dos texéssefeedbackocouse na

“6 ConsultafeedbacKornecido ao segundo texto do aluno no anexo 40
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elaboracdo de questdes que o ajudassem a utilizar esta sinalética para aperfeicoar a sua
producao escrita.

Neste sentido, ste feedbackcontou apenas com um comentario em forma de
afirmacéo, estando este ligado ao reforco positivo que pretendi @Eassanca,
destacandm facto de o aluno ter conseguido realizar o texto sem ajutieraigros,
tendocomo objetivo motivdo para continuar a progredir saa autonomia.

Seguernmse as interrogacdes, onde desafiei a criangca a compreender quais as

| acunas do seu texto, revel aQOdue achasguea oOrfr

faltaonded e i x e i os €é?0; Consegues Qf?;rSalgeSr as
que pontuacdo falta ndJ? OE as palavras que estdo M__1 achas que sdo as
mel hores?0) .

Ao fornecer estdéeedbacktive o cuidadoque estdosse o0 mais curto possivel,
uma vez que o aluno revela algumas dificuldades no campo da leitura, 0 que poderia
influenciar a correta apropriagéo fdedbackoor parte do mesmo. Assim, quanto mais
curto este fosse, mas facilmente o aluno o iria ler.

A apropriagcdo destdeedbackfoi algo complexa para o aluno, que me
questionou diversas vezes acerca do mesmo, poasivie, por ndo compreender ainda

a sinalética de correcao.

2.3.4. Andlise do texto reescrito face fe®dback

Utilizando a tabela de andlise construida para estudar a primeira versdo deste
texto, procedi a andlise da segutfd@om o objetivo de compreender mmidancas
ocorridas no texto e se estas constituiram uma melhoria. E importante salientar que tive
como referéncia de analf® texto anterior e teedbackornecido ao aluno.

No que respeita aos elementos da narrativa e a sequéncia da mesma, estes nao
foram alvo de qualqudeedbaclke o aluno manteves inalteraveis, continuando com a
mesma personagem principal devidamente caracterizada, a mesma personagem
secundaria, a mesma problematica e 0s mesmos 0sS marcos temporais, bem como

espaciais que se desenvatv na mesma sequéncia do texto anterior.

“" Consultar segunda vers&o do segundo textduimano anexo 41
“8 Consultar tabela de analise da segunda verséo do segundo texto do aluno no anexo 42
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Relatvamente a coeréncia gramatical do texto, o aluno ndo conseguiu solucionar
a escolha inadequada do tempo verbal, referida na andlise anterior, mantendo as mesmas
opges. Tal podera significar que o aluno nd@propriou corretamente fleedbaclou
nao possui um conhecimerdolidoacerca desta tematica.

No campo da pontuacdo, o aluno marcou corretamente o primeiro paragrafo do
texto. Contudo é notoério um retrocessste ambitopois a criangaao longo de toa o
texto apenas utilizou um ponto final, tornarso evidente a falta de outros sinais de
pontuacdo, como virgulas. Tal podera indicar que o aluno ndo se apropriou corretamente
dofeedbaclou néo o leu.

Por fim, relativamente as questdes ortograficasicemhouas quase todas,
persistindo apenas a troca de grafemas na
erros, nomeadamente na palavra fAmwe ntoo e
possivelmente de uma marca da oralidade, j& o segundo podera astanadb com
alguma falta de atenc&o por parte do aluno, dado que, ao longo do texto, esta palavra
surge bem escrita. Por fim, nesta segunda versdo do texto, o aluno aplicou a palavra
Ainod ao Iinv®s de fAnumo, nNo s egunobosgee e x e mp |
uma familia bondosa que entrnal abi ri nto de gel o (éagro. Tal

na semelhanca entre ambas as palavras em questao.

Em suma, as melhorias mais evidentes do texto do aluno prefsgecom a
correcdo dos erros ortograficos. A jplsto, a maior dificuldade da crianca sise&ana
utilizacdo da pontuacdo. Uma vez que esta a dificuldade se mantem da primeira para a
segunda versao do texto, decidi entregar ao aluno o seu texto corretamente pontuado,
para que ele tivesse acesso a umsdo devidamente pontwad compreendesse as

diferencas entre este e o seu texto.

3. TERCEIRO TEXTO

Este texto teve como indutor a festividade que se aproximava, nomeadamente o
Dia de Reis.

Assim, apdés uma conversa informal acerca desta tematica, onde compreendemos
as tradicbes de cada aluno na comemoracao deste dia, propus que cada crianca fosse,

respetivamente, rei ou rainha de um reino diferentes daqueles a que estavamos
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habituados e queserevessem um texto onde resolveriam, ou ndo, um problema desse
reino imaginario.

Depois de um pequeno didlogo em torno deste assunto, onde esclareci algumas
davidas dos alunos, entreguei o guido, iniciando o processo ja anteriormente descrito, da
minha ntervencao.

O guido de planificacédo textual utilizado para este texto segue a estrutura do
utilizado para a concretizacdo do texto anterior, apresentando questdes orientadoras e
possiveis respostas e concedendo espaco para as respostas do aluno quiarguue o
criar a sua propria histéria. Esta opcdo de escolha speimaé viavel para guestao
AQual a personagem principal o, dado que
descrito.

3.1. Producao d&iselai AO reino dos elfas

3.1.1. Andlise do guiat

Em conformidade com os anteriores guides, este foi preenchido de forma
coerente, sendo possivel compreender a histdria que a aluna pretendia contar no seu
text o, nomeadame n temo de BlfGse,r t foainEipr@acypaddan u m
rainha seria a aota) o feino ndo tem dinheito, & u o r bfinvepta and ,
negocioque tras dinheiroaoreinoieA r ai nha fica foel iz e os

Nesteguido, a alungaambémoptou por planificar a sua histéria com algumas
opcOes de resposta apresentad@ds ¢ontudo ndo deixou de enriquecer a sua
planificacdo com ideias proprias)(2conseguindo manter a eéacia, tal como ja
evidenciado E importante referir que, contrariamente ao guido anterior, a aluna optou
por selecionar mais op¢cdes apresentadas, as devériar a sua propria historia.

Tal como nos guides anterioressré&anca respondeu de forma adequada a todas
as questdes colocadas no guido, sendo que a probabilidade de existir alguma incoeréncia
também é diminuta pois a aluna optou por redigisas proprias opc¢des apenas duas
vezes.

E ainda importante referir que o guido da aluna n&o revela qualquer erro

ortogréfico.

“9 Consultar guidio preenchido pela aluna no anexo 43
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3.1.2. Analise do texto face ao guido

Esta andlise cruza as opcfes tomadas pela aluna no preenchimento do guido com
o texto realizad¥, de modo a compreender de que forma estas foram utilizadas pela
crianca e quais as potencialidades e as fragilidades da sua escrita. Além disto, tem ainda
o objetivo de compreender as diferencas entre este e 0s restantes textos, nomeadamente
se se verifia uma melhoria ou um retrocesso nas capacidades de escrita da crianca.

Ao nivel dos elementos da narrativa, o texto da aluna ndo respeita todos os
aspetos planificados tal como é visivel na tabela de analise ent awvexificandese
uma desvinculacdo dguido, o que pode significar que o texto da aluna foi alvo de
restruturaéo ao longo da sua escritAnalisando os elementos da narrativa € possivel
compreenderque t ext o possui 0 meind ce teliod ywisfasd @ qu ad o (
espaco da narrati@ & i n o d eA persohagesn@iincipal definida pela aluna foi a
rainha Inés, que caracterizou como preocupada. Embora este facto va ao encontro das
ideias estruturadas no guido, ndo o faz na sua plenitude, pois o narrador ndo é
participante, tal como sesperava que este se assumisse como personagem principal. A
personagem secundaria eleita foi uma borboleta cuja caracterizacdo é inexistente
Quanto a referéncia espacial planificada, ésitatal como ja frisaddi n ureino de
elfo ,no entanto, no textoverificase a referéncia a um outro reino que nao é
mencionado no guiddA ref er °nci a temporal apl amsiefnidoadast
vi s2vel no texto. O mesmo acontece com a p
di nheirod) que desenwleidapolongbelo téxtome s ma

No que concerne a sequéncia narrativexto conta uma historia coerente, com
ideias estruturadas para alcancar um desfecho para a problematica sobre a qual se
desenvolve contudo existem algumas ideias pouco desenvolwdaso o papel da
personagem secundaria para se alcancar o desfecho da historia.

No entanto, o texto possui uma introducdo onde € enuneigoErsonagem
principal e as suas caracteristicas; 0 espaco, 0 tempo e a probleméticaseSegue
desenvolvimento onde € apresentadaersonagem secundaria e as agdes concretizadas
para resolver a problematida.texto finda com a conclusao onde é exposto o desfecho
da pr obl(&)agdinhaclres condeguiu ganharodintejifo e a consequ°®n

me s m& a (afha Inés ficdeliz e os elfos tambemo Desta forma asequéncia

%0 Consultar texto realizado pela aluna no anexo 44
51 Consultar tabela de analise do terceiro texto da aluna no anexo 45
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narrativanaorespeita o evidenciado no guigmis naplanificacdo a aluna defirgpe a
borboleta fAinventa um n eppracesobver g prablemaaic8§ s di n
da historia e 0 mesmo néo € verificavel no texto onde a rainha vai a outro reino pedir
dinheiro para resolver a situacdo em causapddé significar que a alumgioutilizou

de uma forma linear o guidtendo submetido o seu texto a outras planificagie

longo do processo de textualizacAmalisando os trés textos, € possivel compreender

gue todos sofrem divergéncias face ao planificado no guido no que respeita ao
parametro da resolucéo da problematica.

Relativamente a coeréncia gramatical, o teiesenta uma correta conjugacao
verbal (tempo e pessoa), sendo visivel uma constante concordancia entre e sujeito
predicado. No entanto, uma vez que todo o texto € passado num lergpwuo,
verifica-se a existéncia de um erro na escolha do tempo vierhal segui nte fras
rainha In°s fica feliz.o0o, |8 que o verbo
prefeito (A rainha Inés ficou feliz).

Ainda no ambito da coeréncia gramatical, a utlizacdo de conectores é
igualmente evidente, destacarstbo soadequado dos cfiopnoercgtuoeroe s
i p a enweddiferentes ideias de uma frase. Tal contrasta com a utilizagdo excessiva do
C 0 n e c tadnterligdrea®ideias entre os diferentes paragrafos. Neste texto, evidencia
se ainda umaepeticdo do nomela per sonagem principal, nr a
Arai nhao, O que deveria ser, emialBE@ns mo me
repeticdodo nome podera estar associada ao facto de, nos textos anteriores, a aluna ter
utilizado excessivamente o prone em questdo, tratande de uma tentativa de
correcdo do mesmoComparativamente texto anterior, concluimos que a aluna
regrediu na utilizacdo de conectores entre os diferentes paragrafos, pois apenas aplicou
O conect or -sdrgpétitivot or nando

No que respeita a pontuacdo, € possivel verificar que, ao contrario do texto
anterior, a alunaédorealizou um diadlogo de forma corretéado ndo ter enunciado as
diferentes falas com marca de paragrafo, colocando o travessao junto a margem.
Contudo,a marcago de paragrafo e nitida ao longo de todo o texdnsolidando as
aprendizagens anteriormente adquiridas. No campo da pontuacéo, -“gerifice a
longo do texto continuaramsar suprimidas algumas virgulas.

Por fim, no quese referea ortografia veritamos uma troca de grafemas na
seguinte situgo A p a s.dPosaivelmente a grafia utilizada foi influenciada por uma

hipercorrecdo, pois podera4®re ger ado wuma d¥vi da eeadre a u
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ou do g0 aé¢ emaaliuna ar rexcassiva que podemader arigimadoe - « 0

o erro.Além disto, este erro podera ter origem na oralidade, ja que ao dizer a palavra
Apassear o0, nor mal mente, damos um enfase dif
Neste textp verificase umalacunana acentuagiides palavria it a mbe®mivqg | 8 0
sendalhes sido suprimido o acento agudo. Finalmente, verificamos também a omissao

de uma |l etra na palavra ficonseguiuo que sur

3.1.3. Analise dofeedback

A semelhanca do que aconteceufaeedbackdo segundo texto, este também
assumiu maioritariamente um caracter interrogativo, contudo reselooais extenso
que o anterior, embora se mantenha mais pequeno que o primeiro. O facto de ser um
feedbackmaior tem o objetivo de colmatar as lacsirdeixadas pelo anterior que se
mostrou demasiado sintétidéstefeedbackalém de desafiar os alunos atraveés das suas
guestdes, transmite igualmente mstaerca do significado de cada sinalética e para o
caminho a seguir ( AEmehomol_1?sd6 ao up ail navw®&sa dgeu ef
(palavras) que estdo n{__], achas que s«0 as mais corret
reduzir ofeedbackmanevese, contudpface ao contextopois considerei importante
regredirno processo para uma melhor compreenséo do mesnpaperda alunadado
gue ofeedbacldeve seihe Util e para que isso aconteca é necessario ser compreendido
pela mesma.

Tal como ofeedbackfornecido ao segundo texto, este contou apeoas um
comentario em forma de afirmacao, estando este ligado ao reforgo positivo que pretendi
transmitir acrianca, destacando as potencialidades do seu texto

Neste sentido, teedbackcontou com seis interrogacdes e uma afirmacéao, tendo
este iniciado com o reforgo positivo, pois senti receio da crianga n&o o ler caso surgisse
no fim, dado que este ndo Ihe pede que altere nada no texto. Assim, para que seja
igualmente lido e alvo de reftdo por parte da aluna passou a surgir no inicio de cada
feedback

Seguerrse as interrogacoes, oncemeceipor desafiar a crianga a compreender
o O gue se passa Qque ocublimhade® (a.c el ® stae Kioo rdraes
com as seguintes questdakerteta, de forma desafiadora, acerca das restéantasas

52 Consultarfeedbackornecido ao texto da aluna no anexo 46
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do seu texto, j 8 anteriormente rJfsdor i das (

mesmo necessarias?; Descobreso que faltCid&s que i dei a falta nas

descobrir o erro da palavra que est@?; Encontras a palavra que fica melhor no
[ 1?70)

Neste texto, ndo assinalei um dos erros ortograficos da aluna, nomeadamente a
pal avr auoi c @sae au ic oesfacoreigganadedas o gue lhe era indicado
pelofeedbackou se também revia todo o seu texto com um olhar criidmportante
referir que este foi o primeiro texto que a criangca néo rescreveu por completo, tendo
apenas de corrigir as lacunas encontradas ao longo deste.

A apropriacdo destéeedbackfoi mais rapida, comparativamente ao anterior,

sendo que néo fui tAguestionada pela crianca ao longo do processo de correcéo.

3.1.4. Andlise do texto reescrito face fe®dback

Utilizando a tabela de analisenstruidapara estudar a primeira versaeste
texto, procedi a analise da segutid@om o objetivo de compreender msidanca
ocorridas no texto e se estas constituiram uma melhoria. E importante salientar que tive
como referéncia de analfée texto anterior e teedbackornecido a aluna.

No que respeita aos elementos da narrai@asequéncia da mesnastes ndo
foram alvo de qualquefieedbaclke a alunananeveos inalteraveis continuando com a
mesma personagem principal devidamente caracterizadamesma personage
secundaria, anesmaproblematica eos mesmosos marce temporais, bem como
espaciais que se desenvaivaa mesma sequéncia do texto anterior.

Relativamente a coeréncia gramatical do texto, a atengou corrgir a
discordancigdemporal patente a f raseafikEha | n°s fica feliz
face ao restante texto, no entanto esta correcdo éeitelpbis a crianca opta por
substituir a palavra fAficao pela palavra 0:¢
explicita anteriormenteAlém disto, a crianca abandonou as repetigiEsecessarias
do nome da personagem pmrasn ch rpepbrmahdedtacari In ha |
gue as alteracdes verificadas podem ter origem na correta apropriae@allackpor

parte da aluna.

%3 Consultar segunda vers&o do terceiro texto da aluna no anexo 47
% Consultar tabela de analise segunda vers&o do tercemai@siuna no anexo 48

92



No campo da pontuacédo, € notoria uma evolucao ja que aluna aglidoguéas
em falta nos respetivos locasmarcou corretamente os paragrafos que ndo possuiam
qualguer marcacdoEsta melhoria podesed dever, igualmente, aima correta
apropriacédo déeedback.

Por fim, relativamente as questdes ortografidasias foram corretamente
resolvidas pela aluna, &@ecaodo erro intencionalmente ndo assinalado por mim. Isto
podera significar que a aluna ndo releu o seu texto na integra, tendo unicamente
corrigido as lacunas apontadas p&#edback ou entdo que procedeu a uma leitura
cuidada do seu texto e ndo akemt no erro da palavra fM@Acose
identificar ou por ndo conhecer a forma correta de escrita da palavra.

Uma vez que o texto néo foi rescrito, as lacunas deste apenas se prendem com as
ja evidenciadas anteriormente, pois a aluna apenagiaaquilo o que deedbackhe

sugeriu como lacunas.

Em suma, as melhoriasnaisevidentesdo texo da aluna relacionaisecom a
capacidade de corrigir os erros assinalados no primeiro texto. Além disto,-siersota
capacidade da aluna em supriasrregticdes danome da personagem principalpar
disto, amaia dificuldadeda criangasituarse nodesenvolvimento de ideias no campo
da escrita, pois quando questionei a crian¢a (oralmente) acerca do papel da borboleta
neste texto, ela expliceme que estandicou o caminho a rainha para o reino que a

poderia ajudar, ndo estando isto explicito no texto.

3.2.Producao dauisai fA rainha que perdeu o dinhedro

3.2.1. Analise do guido

Tal como verificamos nos guides anteriores, este também foi preenchido de

forma coerente, sendo possivel compreender a histéria que a aluna pretendia contar no

seu texto, nomeadament e: AEra uma vezo, i n
rainha preocupadado. AO reino n«o tem dinhei
trasdinheio ao reinoo. AO rei[rainha] resolve o

No preenchimento deste novo guido, a aluna optou por planificar a sua histéria
com algumas ages de resposta apresentaddsdadntudo ndo deixou de enriquecer a
sua plaificagdocom ideias préprias Jlconseguindo manter a coeréncia, tal como ja

evidenciado.
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A crianca respondeu de forma adequada a todas as questdes colocadas no guido,
sendo que o mesnmo revela qualquer erro ortografico, como € possivel verificar no

guido preseteem anexo’.

3.2.2. Analise do texto face ao guido

Esta andlise cruza as opcfes tomadas pela aluna no preenchimento do guido com
o texto realizad8, de modo a compreender de que forma estas foram utilizadas pela
crianca e quais as potencialidades &agglidades da sua escrita. Além disto, tem ainda
0 objetivo de compreender as diferencas entre estes e 0s restantes textos, nomeadamente
se se verifica uma melhoria ou um retrocesso nas capacidades de escrita da crianca.
Ao nivel dos elementos da narvatj o texto da aluna respeita a maioria dos
aspetos planificados tal como é visivel naetatile analise em ané%oAssim, o texto
pPpOSSuUi um t2tul o adequado (AA rainha que p
principal do texto, que a aluna caracteriz ¢ o mo A mu iot, 0 ep rae opcruopba deam §
do mesmo, nomeadamente o facto de o reino ter sido assaltado. Neste texto o an&o foi
sempre evidenciado como personagem secundaria, respeitando a planificacdo. No
entanto, drole também surge como personagersws®laria, indo além do planificado
no guido. Tal como nos textos anteriores, esta®pagensurgem descaracterizadas.
Quant o ° refer°ncia espaci al pl anificada,
rainha governavaesse reino. Da mesma forma, aeréhcia temporal planificada foi
AEra uma vezo, sendo isto vis2vel no texto.
No que concerne a sequéncia narrativa, estpeita o evidenciado no guiao,
sendo que o texto conta uma historia coerente, com ideias estruturadas para alcancar um
desfecho para problemética sobre a qual se desenvolve. Assim, o texto possui uma
introducéo onde é enunciada a personagem principal e as suas caracteristicas, bem como
0 espaco e 0 tempo da historia. Segeleum desenvolvimento onde é apresentada a
personagem secummi, a problematica e o que fazem para reslalv® texto finda
com a conclusdo onde € exposto o desfecho da problematica e a consequéncia do

mesmo.

%5 Consultar guido preenchido pela aluna no anexo 49
%6 Consultar terceiro texto da aluna no anexo 50
57 Consultar tabela de analise do terceiro texto da aluna no anexo 51
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Relativamente a coeréncia gramatical, o texto apresenta uma correta conjugacao
verbal (tempo e pessoa),nsl® visivel umaconstante concordancia entre o sujeito
predicadegénerenimero, no entanto, na maioria das vezes, a aluna seleciona
erradamente o tempo verbal para escrever a sua histéria, que se passou num tempo
passado (AEra uma v@esentg do iraipativo, @@ invesode am t e mp o
pret®rito. Por exemplo, quando a aluna escr
| oja para vender coroas que tr8s dinheiro
ver bal da hi st - r i ajro asr@nha abriufuflaalojea parg eendera r dir
coroas que trouxe dinheiro ao reinoo. Este
marca da oralidade, onde é mais comum existir uma troca de tempos vAarbais.

7

utilizacdo de conectores é igualmente rica, destaes@da correta utilizacdo dos
conectoresi q u e O , ieo, AUmM @ imasmee nitide rea utdizacdcede i ma s 0O .
sinbnimos, ja que ndo se evidencia repeticbes excessivas de qualquer palavra ou
expressodes ao longo do texto.

No que respeita a pontuacédo, é&givel verificar quexo longo do texto a aluna
marcou corretamente todos os paragrafos necessarios ao texto. Relativamente ao uso
dos diferentes sinais de pontuacdo, é nitida a falta denatguirgulas ao longo do
texto.

Por fim, no quese referea ortogafia verificamos uma troca de grafemas nas
seguintes situacoesi vi o0 0, idesi dA arigem €o eirp podedae estar.
associado ao facto de o aluno ter presente
das palavras, mesmo lendoe fiu o0, Ica@woa nfar eleo g¥%lotdoi man fade
pr enun Alénadisfound segundo castgso € percetivel uma marca da oralidade,
pois a aluna poder8 wutilizar o AsoPopor ser
fim, deparamenos ainda coma faltadeumm@ nt o agud é& a)Bstappauhaa vr a 0
podera estar ligada ao facto dev@gal possuir um acento grave, diferente do mais

comum (agudo).

3.2.3. Analise dofeedback®

O feedbackornecido a aluna é constituido por perguntas e por afirmacdes cuja

finalidade era levda a compreender as fragilidades do seu texto, o caminho para as

%8 Consultarfeedbackornecido a aluna no anexo 52
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colmatar e, simultaneamente, destacar as potencialidades do mesmo, dado que a aluna
teve acesso a ufealbackde reforgco positivo, com o intuito de a motivar na melhoria
do seu texto.

Mais uma vez optei por enunciar, primeiramente, o reforco positivo, e depois
lancar questdes que desafiassem a aluna a refletir sobre as suas lacunas e a aperfeicoar o
seu texb, pelo que, a semelhanca do primeifeedback, este assumiuse
maioritariamente interrogativo.

Neste sentido, teedbaclcomeca com o refor¢o positivo a crianga, que destacou

o facto de aluna ter construido o seu texto com um bom encadeamento de ideias,

estando coerente e coeso (AMuitos parab®ns!
Por fim, | ancei al gumas quest»es desaf

consegues descobrir o erro das palavras que estal__Jse corrigl 0?0 AE as

palavras que estdo nos estiol _ls «o as mais adequadas?o;

Considero quesstefeedback a semelhanca dos anteriores, também se revelou
extenso. Contudo, uma vez que, de acordo com as minhas observagdes, a aluna |é

atentamente todofeedbackopte por mantélo claro ao invés de sintético.

3.2.4. Andlise do texto reescrito face fe®dback

ApOs a leitura dofeedbacke de uma reflexdo acerca do mesmo, a aluna
procedeu a rescritdo textd® como intuito de o melhorar.

Recorrendo a tabela de analigdizada para estudar o primeiro texto, procedi a
anélise do segund® com o objetivo de compreender as mudanca ocorridas no texto e
se estas constituiram uma melhoria. E importante salientar que tive como referéncia de
analise o texto anterior efeedbak fornecido a aluna.

No que respeita aos elementos da narrativa e a sequéncia narrativa estes nao
foram alvo de qualqudeedbacke mantiveranse inalteraveis, pelo que o texto possui
um titulo adequado, uma personagem principal devidamente caractenzada,
personagem secundaria, uma problematica e marcos temporais, bem como espaciais,

tendese desenvolvido da mesma forma.

%9 Consultar sgunda versdo do terceiro texto da aluna no anexo 53
€ Consultar tabela de analise da segunda verséo do terceiro texto da aluna no anexo 54
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Relativamente a coeréncia gramatical, a aluna corrigiu o tempo verbal que se
encontrava inadequado, melhorando a coeréncia do feulskas melhorias podse
ao dever amacorreta apropriacéo deedback.

No campo da pontuacdo é notoria uma evolucdo na utilizagcdo dos sinais de
pontuacdo, sendo que a aluna aplicou corretamente todas as virgulas em falta. Estas
melhorias podesedodever, igualmente, @amacorreta apropriacdo deedback.

Por fim, relativamente as questdes ortogréficas, a crianca resolveu corretamente

todas as destacadas pela sinalética de correcao.

Em suma, as melhoriasnaisevidentesdo texto da aluna relacionase com a
concretizacao correta aplicacao de virgulas e a correcdo dos erros ortogréficos. A par
disto, as maiores dificuldades da crianca enconrs@melacionadasom coeréncia
temporal ao longo do texto, j& que necessitou de ajuda para compreendaclesa |

patente no seu texto.

3.3.Producéo dérodrigoi fiO reino dos elfas

3.3.1. Andlise do guia®

Em conformidade com os anteriores guifes, este foi preenchido de forma
coerente, sendo possivel compreender a histdria que o aluno pretendia contar no seu
texto, nonre adament e: nCerto diao, Anum reino de
seria o autor), A Os hsaebdi,t amum sh aloi traenitneod , ¢
motivo que levou os habitantes a chateasepedio rei resolve o problema e tudo volta
a normalidad 0o .

Neste guido, o alunoptou por planificar a sua histérégenascom qc¢bes de

resposta apresentadas mfwoiquecadoa sua planificagcdo com ideias proprias

3.3.2. Anadlise do texto face ao guido

Esta andlise cruza as op¢des tomadas pelo alupeeanchimento do guido com

o texto realizad, de modo a compreender de que forma estas foram utilizadas pela

¢ Consultar guido preenchido pelo aluno no anexo 55
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crianca e quais as potencialidades e as fragilidades da sua aséénitalisto, tem ainda
o objetivo de compreender as diferencas entre esteestasites textos, nomeadamente
se se verifica uma melhoria ou um retrocesso nas capacidades de escrita do aluno.

Ao nivel dos elementos da narrativa, o texto do aluno respataioria @s
aspetos planificados tal como é visivel na tabela de analisaerfa Assim, o texto
poOsSsSui um t 20 url @i mdedasad®ol f(diso) que frisa ¢
esta acaoA crianca definiu como personaggmincipal o rei deste reino que afirma ser
el e pr-prio (autor parti ciepoacnapeddo® . qUueB «a
personagem secundaria a crianca planificou que seria um habitante do reino, no entanto,
embora este seja referido ndo tem qualquer influéncia na hispardeato a referéncia
temporal planificadgestaf o¢ e Mt o di a o, o &extad O mdasmotacontecé s 2 v e |
com a problematica da historia ja que o texto se desenvolve em torno do evidenciado na
planificacdo: o facto dos habitantes do reino se chatearem.

No que concerne a sequéncia narrativa, esspeita o evidenciado no gujao
sena que atexto conta uma historia coerente, com ideias estruturadas para alcancar um
desfecho para a problemética sobre a qual se desenMahentanto, existem algumas
ideias pouco desenvolvidas, como o0 papel da personagem secundaria planificada (um
habitante do reino) para se alcancar o desfecho. Conmu#aio possui uma introducao
onde é enunciada a personagem principal e as suas caracteristicas;;mdspauo € a
problematica. Seguge um desamlvimento onde séoapresentass as acodes
desenvolvids para seesolver a problematica. O texto finda com o desfecho da
problematicaff O r e i r e s ol)e &anseguépcia ddnesmiod 0t odo v ot a
nor mal)i dadeo

Relativamente a coeréncia gramatical, o texto apresenta uma correta conjugacao
verbal (empo e pessoa), sendo visivel uomstante concordancia entre o sujeito
predicadegénerenimero, no entanto, na maioria das vezes, o0 aluno seleciona
erradamente o tempo verbal para escrever a sua histéria, que senpas8Gle r t ¢ di a o
aplicando o temp@resente do indicativo, ao invés de um pretérito. Por exemplo,
guando o alOs habitantes dorreino ehatifr®m e o rei precisa de saber
poque eles estdo chateatlgs o corr et o, tendo em conta o t
fiOs habitantes doemo chatiaranrse e o rei precisava de saber poque eles estavam

chateadod Este erro estara possivelmente associado a uma marca da oralidade, onde é

52 Consultar terceiro texto do aluno no anexo 56
83 Consultar tabela de analise do terceiro texto do aluno no anexo 57

98



mais comum existir uma troca de tempos verbaisutilizacdo de conectores é
igualmente evidente, destadams e 0 uso adequado dos conecto
existindo uma repeticdo excessiva de uma determinada palavra ou expressao.

No que respeita a pontuacéo, € possivel verificamquengo do textoo alunq
marcou corretamente dois paragrafos, faltahe, no entanto, concretizar outros.
Relativamente ao uso dos diferentes sinais de pontuacdo, a crianga apenas utilizou o
ponto final, sendo nitida a falta datros ao longo do texto.

Por fim, no quese referea ortografia verificamos uma troca de fgraas nas
seguintes situacbesipr eocopado o0, Afchati adoso, Apedi 00
Além disso somos ainda confrontados com erros ortograficos cometidos pela supressao
de |l etras como no caso de: Apoquedosed , Aivot a
Apoqueo, Afvotao e fia judad ® percetzvel um
com o facto de, eventualmente, o aluno ainda ndo possuir um conhecimento sélido
acerca de algumas regras gramaticais, resultam nestas incorre¢des. A origemalo erro n
caso de fApediod e Aresol veood ptedpeesedte est ar
gue, em muitos casos, se util-erpaffiop nombin
pal avra fArel -gioo0o em que o0 %l ti motudohpo se pr

a crianca podérter confundido as duas palavras

3.3.3. Analise dofeedback

O aluno, ao longo da redacdo deste texto, voltou a demoratamas
dificuldades emescrever as pouc@deiasqueconstruia. Assim, esfeedbackocouse
na atribuicdo de umeforco positivopelo esforco demonstrado pelo alubem como
emquestdes (Mque o desafiassem a reflererca das lacunas do seu texto.

Neste sentido, estieedbackcontou apenas com um comentario em forma de
afirmacgdo, estando este ligado ao redopositivo, destacando o facto de o aluno ter
conseguido realizar o textaltrapassando as suas dificuldades em desenvolver ideias
para a elaborar a sua produ- «o (AQuando
consegues escrever, parab®ns! 0)

Seguermse asinterrogacdes, onde desafiei a crianca a compreender quais as

| acunas do seu texto, revel andAthasaquesua or |

64 Consultar deedbacKornecido ao aluno no anexo 58
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consegueslescobrir ecorrigir o erro ds palavras que estao r@?; Descobres o
quefalta nos1? 0Sera que descobres outra palavras que fiqguem melh(__1% Que
ideia faltaonde ol oquwégi é?

Ao fornecer estdeedbackiive, igualmente cuidadopara queeste que fosse o
mais curto possivel, uma vez que o aluno revela algumas dificuldades no campo da
leitura, o que poderia influenciar a correta apropriacéeeltbackpor parte donesmo.
Contudo, penso nédo ter conseguido ser sucinta o suficiente dada a dificuldade
demonstrada pelo aluno em apropsarcorretamente deedbackNeste sentido, para
ser 0 mais explicita possivel ndo consegui sintetiZaedbackque se demonstrougal

longo.

3.3.4. Andlise do texto reescrito face fs®dback

Utilizando a tabela de analise construida para estudar a primeira versao deste
texto, procedi a analise da segunda, com o objetivo de compreender as mudancas
ocorridas no texf5 e se estas constitafn uma melhoria. E importante salientar que
tive como referéncia de anafi8e texto anterior e éeedbackornecido ao aluno.

No que respita aos elementos da narrativa, atravéfeddbackalertei o aluno
para a falta de alguma coeréncia relativamente ao papel da personagem secundaria no
texto, porém este ndo procedeu a qualquer mudangatendo os elementos da
narrativainalteraveis, continuando com a mesma personagem principal devidament
caracterizada, a mesma personagem secundaria, a mesma problematica e 0s mesmos 0s
marcos temporais, bem como espaciais que se desenvolvem na mesma sequéncia do
texto anterior.O facto de n&o se verificar uma corre¢cdo no aspeto frisado podera
significar que o aluno ndo se apropriou corretamentdegaback ou ndo conseguiu
solucionar a lacuna em questao

Relativamente a coeréncia gramatical do texto, o aluno ndo conseguiu solucionar
a escolha inadequada do tempo verbal, referida na analise anterior,doa@senesmas
opcOes. Tal poderé significar que o aluno ndo se apropriou corretaméeselloaclou

nao possui um conhecimento solido acerca desta tematica.

8 Consultar segunda vers&o do terceiro texto do aluno no anexo 59
% Consultar tabela de analise da segunda vers&o do terceiro tattmdmo anexo 60
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No campo da pontuacdo, o aluno nado realizou os paragrafos em falta,
assinalados peldeedback Tal podera indicar que o aluno ndo se apropriou
corretamente do mesmau n&o o leu. Em oposicdo ao exposto, o aluno preencheu
adequadamente a auséncia de pontos finais ao longo do texto, o que podera indicar que
seaproprioudo feedback

Por fim, relativamenteas questdes ortograficas soluciora®u quase todas,
persistindo apenasamissao de letras qra | apra cau €io .

E importante frisar que o aluno pediu auxilio a uma das suas calegasma
para corrigir o seu texto, sendo que o mesidwo foi alvo de umaescrita, pois a partir

deste ponto todos os texto foram apenas alvo de revisdo com o afeealokck

Em suma, as melhoriagnais evidentesdo texto do aluno prendese com a
correcdo dos erros ortograficesda falta de pontuacéo, verificarsi® uma mi@oria
face ao texto anteriorA par disto, a maior dificuldade da crianga sitea na
concordancia temporal ao longo do texto, bem como no desenvolvimento de ideias

chave do texto.

4. QUARTO TEXTO

Este texto teve como indutor a festividatte Dia de Reisfocando o papel da
Estrela Guia na historia associada a esta festividade.

Assim, ap0s uma conversa informal acerca desta tematicafatéo®s do que
cada crianca fez neste d@opus que cadaluno imaginasse 0 que aconteceria se uma
estrela ganhassaeda. Apds um momento de troca de historias rapidas que respondiam
ao dilema lancado, desafies a escreverem uma historia acerca dessa mesma estrela
que eles tinham imaginado.

Depois de um pequeno dialogo em torno deste assunto, onde esclareci algumas
duvidas dos alunos, entreguei o0 guido, iniciando o processo ja anteriormente descrito, da
minha intervengéo.

O guido de planificagao textual utilizado para este tegtdempla a supressao
da conclusdo, ou seja, neste texto os alunos nédo terdo acessoespagn de
planificacdo do final da sua narrativa. A exce¢do deste aspeto, o guido é em tudo
semelhante ao anterior, apentando questdes orientadoras e possiveis respostas e

concedendo espaco para as respostas do aluno que pode optar por criar aiaua propr
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historia. Esta opcéo de escolha apenas néo é viavehpgavae st « o fi Qu a | a per

principal 0, dadaqtagame jaefqidoa ser 8§ a estrel a

4.1.Producdo d&iselai A Estrel a m8gi cao

4.1.1. Analise do guido

Em conformidade com os anteriores guifeste foi preenchido de forma
coerent®’, sendo possivel compreender a histéria que a aluna pretendia contar no seu
text o, n o me ad a maonunieerso ,i Clieatnela , Athdiredace, amida ,
fiBrilhava mais do que as outtasA Ida e uma linda menida ajuddia estrela a
partilhar o brilho com as outras estrélas

Neste guido, a aluna também optou por planificar a sua histéria com algumas
opcOes de resposta apresentadas (6), contudo n&o deixou de enriquecer a sua
planificacdo com ideias proprias)(lconseguindo manter a coeréncia, tal como ja
evidenciado. E importante referir qua) como m guido anterior, a aluna optou por
selecionar mais opc¢des apresentadas, ao invés de criar a sua propria histéria.

Tal como nos guides anteriores, a criancpordeu de forma adequada a todas
as questdes colocadas no guido, sendo que a probabilidade de existir alguma incoeréncia
também é diminuta pois a aluna optou por redigir a sua propi@@ apenas mnavez

E ainda importante referir que o guido da alu@ mevela qualquer erro

ortografico.

4.1.2. Analise do texto face ao guiao

Esta analise cruza as opgdes tomadas pela aluna no preenchimento do guido com
o texto realizad$, de modo a compreender de que forma estas foram utilizadas pela
crianga e quais as potealaades e as fragilidades da sua escrita. Além disto, tem ainda
o objetivo de compreender as diferencas entre este e os restantes textos, nomeadamente

se se verifica uma melhoria ou um retrocesso nas capacidades de escrita da crianga.

67 Consultar guido preenchido pela aluna no anexo 61
% Consultar o quarto texto realizado pela aluna no anexo 62
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Ao nivel dos elenmetos da narrativa, tal como é visivel na tabela de aff4éise
anexo, a aluna respeitou todos os aspetos planificados verifisandmaestreita
ligacdo ao guido. Assingp t ext o possui Abstrelainagich)o @aies uad
frisa a personagem pringal da narratva nomeadament e fiuma estr el
conhecida como Mart ao e gue AEra Aamarel a
caracterizacdo da personagem patente no texto € mais rica do que a planificada no
guido, o que podera significar que a algmadquiriu a capacidade de enriquecer o seu
texto enquanto o redige, complementando ideias e desenvolvendo a naAativa.
personagensecundaria deste texto foram a lua Martina e a menina MargaGdgs
caracterizacdo € inexistente. Quanto a referéesfmcial planificada, esta fdi N o
univers@ ,sendo que no texto este espa-Ao0 surge
refer°ncia temporal pl anificada f oi ACerto
acontece @am a problematica planificada (A estrela Mabtdhava mais do que as
restantesque corresponde a mesma desenvolvida ao longo do texto.

No que concerne a sequéncia narratovgexto conta uma historia coerente, com
ideias estruturadas para alcancar um desfecho para a problematica sobre a qual se
desenvolve Neste sentido,0 texto possui uma introducdo onde é enunciada
personagem principal e as suas caracteristicas; o espac¢o; o tempo e a problemética
Seguese o desenvolvimentande sdo enunciadas as personagens secundarias e as acdes
concretizada para resolver a probleméatida. texto finda com a conclusdo onde é
exposto o desf e cHaorecalhau oporilho botoeqoestinha e ao firjafh
eladestriboitod) e a c ons equ ficaram felized mara seen@réano  ( A E

Relativamente a co@ncia gramatical, o texto apresenta uma correta conjugacao
verbal (tempo e pessoa), sendo visivel uroastante concordancia entsajeito
predicadegénerenimero.No que respeita atilizacdo de conectorggsta é também
realizada de um modo corretdesticandese 0 uso adequado dos conectdies u e O ,
i ¢ 0 mo 0 en&e difegedtes ideias de uma fraSeste texto, pela primeira vez, a
aluna ndo utilizou excessivamente coo n e c¢ t, colmat@indod uma das lacunas
constantemente presente nos seus textos. Tal poderd evidenciar uma aprendizagem
realizada pela aluna com base na concretizagdo dos textos anteriores e respetivos
feedbacksO mesmo néo se evidencia no campo dos sinénimosgja @luna ainda

continua a repetir excessivamente o0 prono.

% Consultar tabela de analise do quarto texto da aluna no anexo 63
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anterior, utilizar demasiadas vezes o nome proprio da personageme kisha
aprendizagem quaalunaaindanao concretizou, embora tenha vindo a explorar é&srm
de colmatar esta lacuna.

No que respeita a pontuac@opossivel verificar que ao longo do texto a aluna
marca corretamente todos os paragrafos que considerou necessario realizar, porém no
mesmo par8grafo a crian-a grelaedauadad ansigan | dei &
de todos. Ela tinha amigas que eram a menina Margarida e a lua Martina. A Estrela
descobriu que brilhava mais do que todas a
paragrafos diferentes. Aléem disto, esqueseule sinalizar orial de uma frase com um
sinal de pontuacdo, nomeadamente um ponto fiE@l. oposicdo, a crianga aplicou
corretamente as virgulas ao longo do seu texto, concretizando outro progresso face aos
textos anteriores.

Por fim, no que se refere a ortografia vedfitos uma troca dgrafemas na
seguinte sitwa-«dkstfadeatl mivhb @i « centoqguec om du a:
primeira, poder4d devese a uma marca da oralidade ja que ao dizer a palavra

Adi stad,bupaudemos enfatizamadéi boemdi-defefnde

00. O segundo erro desta palavra poder 8 te
terse gerado uma d¥%vida entre a utiliza-«o0 d
arriscou numa correcdo excessiva optando pela utilizacBoedar a fi 0 0 . O texto

conta ainda com outro erro -woor.togsttéi poden
também origem numa hipercorrecdo ou numa qualquer marca da oralidade.

Relativamente a acentuacéo, verdfgmuma auséncia de erros neste campo.

4.1.3. Andlise dofeedback’

A semelhanca do que aconteceu feesiback anteriores, este também assumiu
maioritariamente um caracter interrogativo, seguindo a mesma estrutfeadi@ack
fornecido ao texto anterior. Assi@ste contou apenas com um comentaridama de
afirmacdo, estando este ligado ao reforco positivo que pretendi transmitir a crianca,
destacando as potencialidades do seu texto.

Neste sentido, deedbackcontou comquatrointerrogagcbey i Achas que a:

palavras que estao N’ sdo necessarias?; Que pontuacao que faltlJApQue erro

0 Consultaffeedbackornecido a aluna no anexo 64
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teréapalavradentrod@?; Ser8 que eu assumaal ei t
afirmacdo( i Par ab®n s! Consegui st e esstideiastemdoar bem
repetiste o fAeod).

Este iniciou com o reforgo positivo, pois a minha desconfianga quanto ao facto
de aluna néo ler teedbaclkaté ao fim persistia, teneke agravado dada a rapidez com
gue a crianca corrigiu o texto anterior. Assim, julgo,quea vez que a aluna ja
conhece e domina a sinalética de correcdo dos textos, ndo necessita fedéback
para corrigir as suas lacunas. Para compreender se esta desconfianga era fundamentada
nN«o assinalei uma pal avriurvde}l eat deaxde Banes
questdo ndeedback [ Ser 8 que eu assinal ei todos o0s
deveria terme procurado e comentado algo sobre este fesdback o que ndo se

verificou, levandeme a concluir que ndo leu o comentario duedeixei.

4.1.4. Analise do texto reescrito face fs®dback

Utilizando a tabela de analise construida para estudar a primeira versao deste
texto, procedi a andlise da segufid@om o objetivo de compreender as mudancas
ocorridas no texto e se estas constimi uma melhoria. E importante salientar que tive
como referéncia de anallé® texto anterior e teedbackornecido & aluna.

No que respeita aos elementos da narrativa e a sequéncia da mesma, estes nao
foram alvo de qualqudeedbaclke a aluna mantewes inalteraveis, continuando com a
mesma personagem principal devidamente caracterizada, a mesma personagem
secundaria, a mesma problematica e 0s mesmos 0S marcos temporais, bem como
espaciais que se desenvolvem na mesma sequéncia do texto anterior.

Relativamente a coeréncia gramatical do texto, a aluna abandonou as repetices
desnecessarias do nomemronomee | , gpadendo esta correcéo estar asso@adaa
correta apropriacéo deedbaclpor parte da aluna.

No campo da pontuacdo, é notdria uma evolucdo ja que aluna aplpmio
final em falta no respetivo loca marcou corretamenteparagrafo necessario ao texto.

Estas correcoepodediodeverse igualmente, amacorreta apropriacdo deedback.

" Conslitar segunda vers&o do quarto texto da aluna no anexo 65
2 Consultar tabela de analise da segunda vers&o do quarto texto da aluna no anexo 66
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Por fim, relativamente as questbes ortograficas, todas foram corretamente
resolvidas pela aluna, a excecéo do erro intencionalmente ndo assinalado por mim. Isto
podera significar que a aluna néo releu o seu texto na integrieedback tendo
unicamente coigido as lacunas apontadas pela sinalg¢boeentdo que procedeu a uma
|l ei tura cuidada do seu t e xigstoboigo0 h«ou apent p«c
o identificar ou por ndo conhecer a forma correta de escrita da palavra.

Uma vez que o texto naoifrescrito, as lacunas deste apenas se prendem com as
ja evidenciadas anteriormente, pois a aluna apenas corrigiu aquilo depdbackhe

sugeriu como lacunas.

Em suma, as melhoriasnaisevidentesdo texto da aluna relacionase com a
capacidade deorrigir os erros assinalados no primeiro texto. Além disto, desgota
capacidade da aluna em suprimir as repeticbgsdoo nome fdel ado e em des
ideias do seu texto, pois este, contrariamente aos anteriores, possui as ideias bem
desenvolvidas,dzendo dele um texto coerente e coeso, sendo importante referir que
para a redacdo deste texto, a aluna ndo possuia a planificacdo do seu final, o que nédo a

impediu de o redigir em consonancia com o restante texto.

4.2.Producédo dauisai A estrela e o pd ntacoo

4.2.1. Analise do guido

A semelhanca dos guides anteriores, este também foi preenchido de forma
coerente, sendo possivel compreender a histéria que a aluna pretendia contar no seu
text o, nomeadament e: AEra uma vent@seéfino un
brincal honao, fAperdeu o brilhoo. A0 sol e o

No preenchimento destpiido, a aluna optou por planificar a sua histéria com
algumas opc¢des de resposta apresentadas (6), contudo ndo deixou de enriquecer a sua
planificacdo com ideias proprias (2), conseguindo manter a coeréncia, tal como ja

evidenciado.
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A crianca respondeuedorma adequada a todas as questdes colocadas no guiao,
sendo que 0 mesmo nao revela qualquer erro ortografico, como é pussfiedr no

guidio presente em anéxo

4.2.2. Analise do texto face ao guiao

Esta andlise cruza as opc¢fes tomadas pela aluna melpreento do guido com
o texto realizadd, de modo a compreender de que forma estas foram utilizadas pela
crianga e quais as potencialidades e as fragilidades da sua escrita. Além disto, tem ainda
0 objetivo de compreender as diferencas entre estes gtaristes textos, nomeadamente
se se verifica uma melhoria ou um retrocesso nas capacidades de escrita da crianca.
Ao nivel dos elementos da narrativa, o texto da aluna respeita a maioria dos
aspetos planificados tal como é visivel na tabela diésargém aexo’>. Assim, o texto
pPpOSSuUi um t2tul o adequado (AA estrela e o0 |
do texto, gue a aluna <caracterizou como fb
estrela teria cinco pontas e era brincalhona; e problematica@stoonnomeadamente o
facto de a estrela ficar sem brilho e utilizar um pé magico para o recuperar. Neste texto
o sol e os animais foram sempre evidenciados como personagens secundarias,
respeitando a planificacdo. Tal como nos textos anteriores, estanguenss surgem
descaracterizadas. Quanto ° refer°ncia esp:
facto a histéria desenvohse neste espaco. Da mesma forma, a referéncia temporal
pl anificada f ol AEra uma vezo, sendo isto v
No que oncerne a sequéncia narrafiwsstarespeita o evidenciado no guiao,
sendo que o texto conta uma historia coerente, com ideias estruturadas para alcancar um
desfecho para a problemética sobre a qual se desenvolve. Assim, o texto possui uma
introducdo ondé enunciada a personagem principal e as suas caracteristicas, bem como
0 espaco e 0 tempo da historia. Segeleum desenvolvimento onde é apresentada a
personagem secundaria, a problematica e o que fazem para-fas@véexto finda
com a conclusdo ondé exposto o desfecho da problematica e a consequéncia do

mesmo.

3 Consultar guido preenchido pela aluna no anexo 67
4 Consultar quarto texto da aluna no anexo 68
'S Consultar tabla de andlise dquarto texto da aluna no anexo 69
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Relativamente a coeréncia gramatical, o texto apresenta uma correta conjugacao
verbal (tempo e pessoa), sendo visivel woastante concordancia entre o sujeito
predicadegénerentimero. Autilizagdo de conectores é igualmente rica, destacs@a@o
correta wutiliza-«0o dos conectores: npor S
Afqueo e Nneo. O mesmo ® n2tido na wutiliza-
repeticbes excessivas de queer palavra ou expressodes ao longo do texto.

No que respeita a pontuacédo, é possivel verificaraquengo do texto a aluna
marcou corretamente todos os paragrafos necessarios ao texto. Relativamente ao uso
dos diferentes sinais de pontuacéo, é nitidalta de algumas virgulas ao longo do
texto, bem como de um ponto final.

Por fim, no quese referea ortografia verificamos uma troca de grafemas nas
seguintes situa-»es: Apedi oo, Afconsegui 00
Aprocurar «ooe(nEgromd uraar«aom) ,(encontraram) e
casos a origem do erro podera estar associado ao facto de a aluna ter presente que, em
muitos casos, se utiliza foed Mwo,.,finamho dhas g
Arel - gi oo ltilmon Mae e YpMoearceimnm cas@a digem do erro
poderd estaaissociada o facto de aluna ainda nao ter um conhecimento soélido acerca das
regras gramaticais associadas ~ wutiliza-«o
Afan/ am, e m/nd m,m, i ru/ni/ m,mo . Nos restantes casc
uma forte marca da oralidade, que juntamente com o facto de, eventualmente, a aluna
ainda ndo possuir um conhecimento solido acerca de algumas regras gramaticais,
resultam nestas incorrecoes

Porfim, deparamenos ainda conmma incorrecdo na acentuacao na palavEao
(2). Esta lacuna podera estar ligada ao facto de a vogal possuir um acento grave,

diferente do mais comum (agudo).

4.2.3. Analise dofeedback®

O feedbackiornecido a aluna € constituido pmrguntas e por afirmacoes cuja
finalidade era levda a compreender as fragilidades do seu texto, o caminho para as

colmatar e, simultaneamente, destacar as potencialidades do mesmo, dado que a aluna

"6 ConsultafeedbacKornecido ao quarto texto da aluna no anexo70
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teve acesso a ufeedbaclkde reforco positivo, com aiuito de a motivar na melhoria
do seu texto.

Optei novamente por enunciar, primeiramente, o reforco positivo, e depois
lancar questdes que desafiassem a aluna a refletir sobre as suas lacunas e a aperfeicoar o
seu texto, pelo que, &emelhanca defeedback anteriores este assumiuse
maioritariamente interrogativo.

Neste sentido, teedbaclkcomeca com o reforgo positivo a crianca, que destacou
o facto de aluna ter construido o seu texto com um bom encadeamento de ideias,
estando coer ent &Coeseguisteeesceever oififad doatdu @axte sem
gui «o. 0) .

Por fim, |l ancei al gumas quest»es desafia
estdo no§_ tém erro, consegues corrigia s escobies ge palavras ficam melhor
nos[__1? 0 Que pontuacao falta nC3? E queacentuaci@sta incorreta ngsalavra
sublinhadsg? 0

Considero queestefeedback comparativamente com os anterioresefeu-se
mais curto, estando isto ligado ao facto de o texto da aluna possuir menos incorrecdes e

também por esta ja se encontrar familiarizada com a sinalética de correcao.

4.2.4. Analise do texto reescrito face ®dback

ApOs a leitura dofeedbacke de uma reflexdo acerca do mesmo, a aluna
procedeu a rescritdo textd’ como intuito de o melhorar.

Recorrendo a tabela de analise utilizada para estudar o primeiro texto, procedi a
anélise do segund® com o objetivo de compreender as mudanca ocomiddsxto e
se estas constituiram uma melhoria. E importante salientar que tive como referéncia de
analise o texto anterior efeedbacKornecido a aluna.

No que respeita aos elementos da narrativa e a sequéncia narrativa estes nao
foram alvo de qualqudeedbacke mantiveranse inalteraveis, pelo que o texto possui
um titulo adequado, uma personagem principal devidamente caracterizada, uma
personagem secundaria, uma problematica e marcos temporais, bem como espaciais,

tendese desenvolvido da mesma forma.

" Consultar segunda vers&o do quarto texto da aluna no anexo 71
8 Consultar tabela de analise da segunda vers&o do quarto texto daaimexa 72
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O mesmo se sucedeu no ambito da coeréncia gramatical, dado que a aluna néo
recebeu qualquéeedbaclkpara proceder a uma melhoria neste campo.

No campo da pontuacdo é notdria uma evolucdo na utilizagdo dos sinais de
pontuacdo, sendo que a aluna aplicotretamente todas as virgulas e pontos finais em
falta. Estas melhorias podsedo dever, igualmente, ama correta apropriagcdo do
feedback.

Por fim, relativamente as questdes ortogréficas, a crianca resolveu corretamente

todas as destacadas pela sinedéle correcao.

Em suma, as melhoriasmais evidentesdo texto da aluna relacionase com a

concretizacao correta aplicacdo de virgulas e a correcdo dos erros ortogréficos.

~

4.3.Producgdo dd&Rodrigoi fA estrela

4.3.1. Anélise do guiat’

Em conformidade com os tmiores guides, este foi preenchido de forma
coerente, sendo possivel compreender a histdria que o aluno pretendia contar no seu
text o, nomeadament e: ACerto diao, Aino c®u
Abril hava mai s do quaa eatrela aparilmaacsbiilho cdmAas | u a o,
outras estrel aso.

Neste guido, o aluno optou por planificar a sua histéria apenas com opcdes de

resposta apresentadas ndo enriquecendo a sua planificacdo com ideias proprias.
4.3.2. Analise do texto face ao guiao

Estaandlise cruza as opg¢des tomadas pelo aluno no preenchimento do guido com
o texto realizad, de modo a compreender de que forma estas foram utilizadas pela
crianga e quais as potencialidades e as fragilidades da sua a¢énitalisto, tem ainda
o objetivo de compreender as diferencas entre este e 0s restantes textos, nomeadamente

se se verifica uma melhoria ou um retrocesso nas capacidades de escrita do aluno.

9 Consultar guido preenchido pelo aluno no anexo 73
8 Consultar quarto texto do aluno no anexo 74
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Ao nivel dos elementos da narrativa, o texto do aluno respeita os aspetos
planificados tal come visivel na tabela de analise em afiéxAssim, o texto possui
um t2tulo adequado (AA estrelao) frisando
caracterizada como fiamarela e amigao. A cri
a lua, existindo ainda feréncia a uma amiga da estrela, indo além do planificado.
Quant o -~ refer°ncia tempor al pl anificada,
texto. O mesmo aconteamm a referéncia espacial, pois, tal como planificado, a
historia desenvolve e i 0 prdbBmatica da historimmbém vai ao encontro do
planificado dado que t@xto se desenvolve em torno thcto de a estrela (personagem
principal) ter mais brilho que as restantes estrelas do céu.

No que concerne a sequéncia narrativa, esspeitao evidenciado no guigo
sendo que texto conta uma histéria coerente, com ideias estruturadas para alcancar um
desfecho para a problematica sobre a qual se desenislien, 0 texto possui uma
introducéo onde € enunciada a personagem principal e asasaeteristicas; o espaco;
o0 tempo e a problematica. Seegaee um desenvolvimento onde sdo apresentadas
personagens secundarias e as acdes concretizadas para resolver a prabmextica
finda com o desf eAchirelaatatouprm® h| emat coamsedu°® n
me s mo vo(taitedo aonormab ) . £ i mportante frisar gue
contasse com a planificacdo do final da histéria, o aluno iaclnd seu texto,
consultando o guido do texto anterior.

Relativamente a coerénagamatical, o texto apresenta uma correta conjugacao
verbal (tempo e pessoa), sendo visivel woastante concordancia entre o sujeito
predicadegénerenimero, no entant@ aluno selecionou erradamente tempo verbal

ao longo da suhistoria, quesepassu num fACert o di ao, aplicand
i ndicativo, ao inv®s de um pr et @Arestreleo . Por
aceitou a ideia e volta au todoaonomal o correto, tendo em con

hi st - r iAsestrelesagaito aaideia e voltou au todo ao normal Est e err o e
possivelmente associado a uma marca da oralidade, onde é mais comum existir uma
troca de tempos verbais. A utilizacdo de conectores é igualmente evidente, destacando
se 0 uUso adequade odes ieonedkkor exidtindo umse

uma determinada palavra ou expresséo.

81 Consultar tabela de analise do quarto texto do aluno no anexo 75
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No que respeita a pontuacéo, € possivel verificamquengo do texto, o aluno,
realizou apenas dois paragrafos, temdwadocorretamentapenas um delefltando-
lhe, marcar econcretizar outros. Relativamente ao uso dos diferentes sinais de
pontuacdo, a crianga apenas utilizou o pdmal, sendo nitida a falta de, pelo menos
uma virgulaao longo do texto.

Por fim, no quese referea ortografia verificamos uatroca de grafemas nas
seguintes situacoeB:p r e s i s a vea 0f,t Noad-odlbst pohteirdsagdsos a origem
do erro podera estar associada ao facto de o aluno ndo possuir um conhecimento solido
acerca das regras gr amatsioc aifisc 0a s sfio-coi.a dMos Yl
( At otddw)pa crianca podera ter confundido as duas palavras.

Além disb, ao longo do textgsomos ainda confrontados com erros ortograficos
cometidos pela supresséo de letras como no casba@er i a 0 ( h a.\Wesas) ; ia-e
casos, a origem do erro poder8 estar na ofr ¢
no segundo a entoa-«o0o do fAo0 paddrefim8 condu
encontramos ainda um er r &stedpederatersurdidopelo« 0 n a
facto de o aluno saber que o Aed assume, p
a acentuacado € utilizada para se acentuar determinada letra ou silaba. Neste sentido,
como na palavra fherad o Aed se | ° cwesmo fe

aplicando um acento.

4.3.3. Andlise dofeedback

O aluno, ao longo da redacdo deste texto, voltou a demonstrar algumas
dificuldades em escrever as poucas ideias que construia, optando inicialmente por
copiar cada ideia do guido para a folha de texto, semesanvolver. Assim, este
feedback voltou a focarse na atribuicdo de um reforgco positivo pelo esforgo
demonstrado pelo aluno, bem como em questdes (5) que o desafiassem a refletir acerca
das lacunas do seu texto.

Neste sentido, estieedbackcontou apeas com um comentario em forma de
afirmacgdo, estando este ligado ao refor¢co positivo, destacando o facto de o aluno ter

conseguido realizar o texto, ultrapassando as suas dificuldades em desenvolver ideias

8 Consultafeedbackiornecido ao quarto texto do aluno no anexo 76
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para a el aborar a s ua rpbora dom-ada, cgnfeljlistet os p
escrever o texto com todas as tuas ideias. o0
Seguernmsse as interrogacdes, onde desafiei a crianga a compreender quais as
| acunas do seu texto, revel aDescobresoguea or i g

ficariamelhornol_1?0; A®AE ser s capaz de corrigir oS

20 7 AAchas ( > fazomegmo &alta® BescBbren qomtuacao falta
nostd? 0 ; fAs®m@msyaicem a acentuacao das palesubinhada® 0

Mais uma vez, @ fornecer estéeedbackive cuidado para que este que fosse o
mais curto possivel, uma veza o aluno revela algumas dificuldades no campo da
leitura, o que poderia influenciar a correta apropriacéeeltbackpor parte do mesmo.
Contudo, penso nado ter conseguido ser sucinta o suficiente dada a dificuldade
demonstrada pelo aluno em apropsacorretamente déeedbackNeste sentido, para
ser o mais explicita possivel ndo consegui sintetiZaedbackque se demonstralgo

longo.

4.3.4. Analise do texto reescrito face ®dback

Utilizando a tabela de analise construida para estudar a priveeg@o deste
texto, procedi a andlise da segufid@om o objetivo de compreender as mudancas
ocorridas no texto e se estas constituiram uma melhoria. E importante salientar que tive
como referéncia de anélf® texto anterior e teedbackornecido ao aluno.

No que respeita aos elementos da narrativa e & sequéncia da mesma, estes ndo
foram alvo de qualqudeedbacle o aluno manteves inalteraveis, continuando com a
mesma personagem principal devidamente caracterizada, a mesma personagem
secundéaria, a mesma problematica e os mesmos 0s marcos temporais, bem como
espaciais que se desenvolvem na mesma sequéncia do texto anterior.

Relativamente a coeréncia gramatical do texto, o aluno conseguiu solucionar a
escolha inadequada do tempo verlaferida na andlise anterior, verificarg® um
progresso face ao ultimo texto. Tal podera significar que o asenapropriou
corretamente ddeedbackou que releu o texto e compreendeu o erro que havia

cometido.

8 Consultar segunda vers&o do quarto texto do aluno no anexo 77
8 Consultar tabela de analise da segunda vers&o do quarto texto do aluno no anexo 78
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No campo da pontuacado, o aluno realizeuparagrafos em falta e preencheu
adequadamente a auséncia de virgulas ao longo do texto. Tal podera indicar que a
crianga se apropriou corretamente fdedback ou que numa fasde revisao textual
apercebetse das lacunas do seu texto.

Por fim, relativarente as questBes ortograficas solucieasutodas. E
importante frisar que o aluno pediu auxilio a uma das suas colegas de turma para
corrigir o seu texto, sendo que o mesmo nao foi alvo de uma rescrita, pois a partir deste

ponto todos os texto foram aperavo de revisdo com o apoio f@edback

Em suma, as melhoriagnais evidentesdo texto do aluno prendese com a
correcdo dos erros ortogréaficos e da falta de pontuacéo, verifiseandma melhoria
face ao texto anteriprdado que o aluno também congagaorrigir as incorrecdes
ligadas a escolha inadequada do tempo vewgbar disto, a maior dificuldade da
crianca situsse em conseguir alcancar esta melhoria sozinho, pois recorre sempre ao

apoio de um dos seus colegas.

5. QUINTO TEXTO

Este texto teve amo indutorum texto do manual da turma, nomeadamente
AUma aventura do <capit«o Mer gul h«oo, gue
Mergulhdo a uma ilha deserta.

Assim, ap6s uma conversa informal acerca deste texto, onde compreendemos a
opinido de cada alunacerca do que era afinal aquela ilha (uma monstro gigante, um
polvo monstruoso, entre outras solucdes) desasiei escreverem uma histéria acerca
de personagens ligadas ao mundo que ela retrqtee ndo aparecena mesma, como
um pirata ou um pescador

Depois de um pequeno dialogo em torno deste assunto, onde esclareci algumas
davidas dos alunos, entreguei 0 guido, iniciando o processo ja anteriormente descrito da
minha intervengéo.

O guido de planificagao textual utilizado para este texto contenglarasséo
da conclusae do desenvolviment@u seja, neste texto os alunos néo terdo acesso a um
espaco de planificacdo @orpo e ddinal da sua narrativa. A excecédo deste aspeto, 0

guido é em tudo semelhante ao anterior, apresentando questfes amasntqoossiveis
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respostas e concedendo espaco para as respostas do aluno que podeajziaa [soia

propria historia.

5.1.Producdo d&iselaii O barco da menina Joaninhao

5.1.1. Andlise do guia®

Em conformidade com os anteriores guifes, este foi preencl@déorma
coerente, sefo possivel compreender o inicio liatoria que a aluna pretendia contar
nNo seu texto, HhHr omeatdame nnuefimooi t einienosd
chamada Joaninba, baixa, loira e berdisposta e alegée, o bérco tem uma avaria
inaceit8vel 0.

Neste guido, a aluna também optou por planificar a sua histéria com algumas
opcOes de resposta apresentadas (3), contudo n&o deixou de enriquecer a sua
planificacdo com ideias préprias (2), conseguindo manter a coeréncia, tal como ja
evidencado. E importante referir que, tal como nos guides angstiar aluna decidiu
selecionar mais opc¢des apresentadas, ao invés de criar a sua propria histéria.

Tal como nos guides anteriores, a crianca respondeu de forma adequada a todas
as questdes colocasl no guido, sendo que a probabilidade de existir alguma incoeréncia
também é diminuta, pois a aluna optou por redigiua propria Op¢ao apenas uma vez.

E ainda importante referir que o guido da aluna n&o revela qualquer erro

ortografico.

5.1.2. Analise do teto face ao guido

Esta analise cruza as opgdes tomadas pela aluna no preenchimento do guido com
o texto realizad, de modo a compreender de que forma estas foram utilizadas pela
crianca e quais as potencialidades e as fragilidades da sua escrita. Adémemisinda
o objetivo de compreender as diferencas entre este e os restantes textos, nomeadamente

se se verifica uma melhoria ou um retrocesso nas capacidades de escrita da crianga.

8 Consultar guido preenchido pela aluna no anexo 79
8 Consultar quinto texto da aluna no anexo 80
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Ao nivel dos elementos da narrativa, o texto da aluna respeita todepetos
planificados tal como é visivel na tabela de analise em 3hesaificandese uma
utilizacdo apropriada do guido. Analisando os elementos da narrativa € possivel
compreender que o0 texto possui um t2tul o a
poo s frisa o espa-0 da narrativa (Ano mar o,
principal (AUma meni na chamada Joaninhao
caracterizada <cofmo sfibataa, ladierga,eobemal Cc
guido. A referéncia e mpor al planificada f oi AHE mui t
igual mente viszvel no texto. O mesmo acont e
tem uma avaria inaceit8velod) que correspond
As personagens secundérieitas foram os marinheiros do barco cuja caracterizagéo é
inexistente.

No que concerne a sequéncia narrativeexto conta uma historia coerente, com
ideias estruturadas para alcancar um desfecho para a problemética sobre a qual se
desenvolvecontua existem algumas ideias pouco explicitas como o facto de a menina
Joaninha ser marinheira ou comandante da embarcacéo.

No entanto, o texto possui uma introducdo onde é enunciada a personagem
principal e as suas caracteristicas; 0 espaco e o tempo.-skegudesenvolvimento
onde é apresentada a personagem secundaria e a problematica. O texto finda com a
conclusao onde é exposto o desfecho da problenfafic®oi s meses depoi s a
tinha resolvido )N&o existindo uma planificacdo completa destpuéacia, é possivel
afirmar que aluna concretizou uma narrativa légica, coerente e coesa, mesmo sem este
apoio.

Relativamente a coeréncia gramatical, o texto apresenta uma correta conjugacao
verbal (tempo e pessoa), sendo visivel uroastante concordamcientre sujeito
predicadegénerenimero A utilizacdo de conectores é igualmente evidente,
destacandse o usovariado dos mesmodal contrasta com a utilizacdo excessiva do
pronome fdel ao.

No que respeita a pontuacédo, é possivel verificar que ao longxtdoa aluna
marca corretamente todos os paragrafos que considerou necessario realizar, porém no
mesmo par8§grafo a crian-a juntou duas idei

se tinha resolvido. Vitoria, vitoria acabsue a hi st or isargiyemqgque de:

87 Consulta tabela de anélise do quinto texto da aluna no anexo 81
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paragrafos diferentes. Em oposicao, a crianca aplicou corretamente todos os sinais de
pontuagao ao longo do texto.
Por fim, no que se refere a ortografia verificamos uma incorreta acentuacdo das

seguintes palavras: firh disto; é possived vistializar uea A Vi t o

palavra indecifrével@f).

5.1.3. Analise dofeedback

Tal como ocorreu nosfeedbacks anteriores, este também assumiu
maioritariamente um caracter interrogativo, seguindo a mesma estrutfieadiback
fornecido ao textanterior. Assim, este contou apenas com um comentario em forma de
afirmacao, estando este ligado ao reforco positivo que pretendi transmitir a criancga,
destacando as potencialidades do seu texto.

Neste sentido, deedbackc ont ou com qu atAclo queraltaer r 0 g a -
umas 1 deias onde <coloquei e, 0O que achas?
palavrassublinhada® E que pontuacao falta nC¥® Achas que as palavras que estao

nas"’ s&o necess@s?)e uma afirmacéo (Parabéns! Conseguiste estruturar bem o teu
texto, mesmo sem um guido completo.)
Este iniciou com o reforco positivpelos motivos acima referidos, seguirsio

as questdes que desafiaram a crianca a corrigir as suas lacunasrenteditampos.

5.1.4. Andlise do texto reescrito face fe®dback

Utilizando a tabela de andlise construida para estudar a primeira versdo deste
texto, procedi a andlise da segufid@om o objetivo de compreender as mudancas
ocorridas no texto e se estas cdn@tam uma melhoria. E importante salientar que tive
como referéncia de anali® texto anterior e teedbackornecido a aluna.

No que respeita aos elementos da narrativa, estes ndo foram alvo de qualquer

feedbacke a aluna mantewes inalteraveis, comuando com a mesma personagem

8 ConsultarfeedbacKornecido & aluna no anexo 82
8 Consultar segunda vers&o do quinto texto da aluna no anexo 83
% Consultar tabela de analise da segunda verséo do quinto texto da aluna no anexo 84
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principal devidamente caracterizada, a mesma personagem secundaria, a mesma
problematica e 0s mesmos 0s marcos temporais, bem como espaciais

A sequéncia narrativa registou alteragfes, respeitanteedbackfornecido.

Assim, a aluna desenvolveu as ideias incoerentes no texto, -tfadoais coeséo e
coeréncia.

Relativamente a coeréncia gramatical do texto, a aluna abandonou as repeti¢cdes
desnecess8rias do nome do pronome fdel ao, p C
corrda apropriacao dfeedbaclkpor parte da aluna.

No campo da pontuacdo, é notéria uma evolucdo ja4 que aluna marcou
corretamente o pardgrafo necessario ao texto. Estas corre¢cdes poderase,dever
igualmente, aimacorreta apropriacdo deedback.

Por fim, relativamente as questdes ortogréaficas, todas foram resolvidas pela
aluna,que acentuou de forma correta as palavras assinaladas.

Uma vez que o texto ndo faeescrito,as lacunas deste apenas se prendem com
as ja evidenciadas anteriormente, moigluna apenas corrigiu aquilo o quéedback

Ihe sugeriu como lacunas.

Em suma, as melhoriasnais evidentesdo texto da aluna relacionase com a
auséncia de erros ortograficos, a capacidade de realizar corretamente um dialogo e de
conseguir redigir mn texto coerente sem o auxilio do &wina sua totalidade\lém
disto,denots e a capaci dade da aluna em sBEmpri mir
contrapartida, este texto voltou a evidenciar ideias pouco desenvolvidase o qu
demonstra que o que ocarreo texto anterior poderd nao ser uma aprendizagem

consolidada.

5.2. Producéo dé&uisai iUm pirata berdispost®

5.2.1. Analise do guiao

Tal comoos guibes anteriores, este também foi preenchido de forma coerente,
sendo possivel compreender o inicio da histqua a aluna pretendia contar no seu
text o, nomeadament e: AEra uma vezo, Ano r |
di spostoo, fAo barco naufragouo.
Ao preencler esteguido, a aluna optou por planificar a sua histdria com algumas
opcOes de resposta apresdat @), contudo ndo deixou de enriquecer a sua
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planificacdo com ideias prdps (), conseguindo manter a coeréncia, tal como ja
evidenciado.

A crianca respondeu de forma adequada a todas as questdes colocadas no guiao,
sendo que 0 mesmo nao revela quatqerro ortografico, como é possivel verificar no

guido presentem anexd.

5.2.2. Analise do texto face ao guido

Esta analise cruza as opgdes tomadas pela aluna no preenchimento do guido com
o texto realizad¥, de modo a compreender de que forma estas fordizadas pela
crianca e quais as potencialidades e as fragilidades da sua escrita. Além disto, tem ainda
0 objetivo de compreender as diferengas entre estes e 0s restantes textos, nomeadamente
se se verifica uma melhoria ou um retrocesso nas capacidaglesitke da crianga.

Ao nivel dos elementos da narrativa, o texto da aluna respeita a maioria dos
aspetos planificados tal como é visivel na tabela de andlise enfaeaxbora o guido
sé contasse com planificacdo da introducdo do texto. Assim, gasdai um titulo
adequado (ikm spiorsdatod)bdmi sando a personage
aluna caract edii zpas tcoo,moNedidtextta @unadreferse @ o
outros piratas bons, no entanto estes nédo interferem diretamenienoaala historia,
pelo que as personagens secundarias deste texto sdo apenas uma referémiciaa
refer°ncia espaci ariodo pd adcd ffi xcatda , asetedtesat -froii a
espaco. Da mesma forma, a referéncia temporal planificadaBfor a uma v ez o0, S
isto visivel no texto.Por fim, o texto desenvolv&e em torno da problematica
evidenciada na planificacdo, designadamente o facto de o barco naufragar e o pirata
encontrar um tesouro.

No que concerne a sequéncia narratestarespéa o evidenciado no guiao,
sendo que o texto conta uma histdria coerente, com ideias estruturadas para alcancar um
desfecho para a problematica sobre a qual se desenvolve. No entanto, existem algumas
ideias um pouco confusas e outras pouco explicitas) cofacto de compreendermos o
gue aconteceu ao pirata e ao barco depois de este naufragar. Contudo, o texto possui

uma introducdo onde é enunciada a personagem principal e as suas caracteristicas, bem

L Consultar guidio preenchido pela aluna no anexo 85
92 Consultar quinto texto da aluna no anexo 86
9 Consultar tabela de analise do quinto texto da aluna no anexo 87
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como 0 espaco e o tempo da historia. Seguem deserlvimento onde é apresentada
a personagem secundaria, a problematica e o que fazem para-les@uéxto finda
com a conclusdo onde € exposto o desfecho da problemética e a consequéncia do
mesmo.
Relativamente a coeréncia gramatical, o texto apresemacarreta conjugacao
verbal (tempo e pessoa), sendo visivel uma constante concordancia entre e sujeito
predicadegénerentimero. A utilizacdo de conectores, ao contrario da maioria dos texto
anteriores, conta com algumas lacunas, nomeadamente a repaticie & pr e s s« o A u
di ao. Por ®m n«o assinal ei esta incorre-«o,
evidentes que este. O mesmo acontece com a utilizacdo de sinoninpe ga
destacam epeti - »es do pronome fieled e do verbo
No que respeita a pontuacéo, é possivel verificaraquengo do texto a aluna
marcou corretamente todos os paragrafos necessarios ao texto. Relativamente ao uso
dos diferentes sinais de pontuacdo, € nitida a faltardevirgulaao longo do texto,
bem ©mo de um ponto final.
Por fim, no quese referea ortografia verificamos uma troca de grafemas nas
seguintes situacbesid es cobr i oo, i Bo ms off a vii sacdu bi@hr a«voiog,
primeiro caso a origem do erro podera estar associado ao facto de aealpresente
gue, em muitos casos, se util-Bpafifiop nombirn
pal avra fAdrelogWlbdi mon i oaoNosgundpcase aarigemidea fiu 0
erro podera estar associada o facto de aluna ainda ndo ter um conteddiieo
acerca das regras gramaticais associadas
dos sons dan/ am, en/ em, I n/ i m, on/ om, un/
percetivel uma forte marca da oralidade, que juntamente com o facto mteaéuente,
a aluna ainda ndo possuir um conhecimento solido acerca de algumas regras
gramaticais, resultam nestas incorrecdaw fim, deparammos ainda com uma
i ncorre-«o0 na adeamtbudEseolacana poaerapestdr bgada ao faiito

de aaluna ndo possuir um conhecimento solido acerca da ortografia desta palavra.

5.2.3. Analise dofeedback

9 Consultaffeedbackornecido a aluna no anexo 88

120



O feedbackornecido a aluna € constituido por perguntas e por afirmacdes cuja
finalidade era levda a compreender as fragilidades do seu texto, o caminho para as
colmatar e, simultaneamente, destacar as potencialidades do mesmo, dado que a aluna
teve acesso a ufealbackde reforco positivo, com o intuito de a motivar na melhoria
do seu texto.

Optei novamente por enunciar, primeiramente, o reforco positivo, e depois
lancar questdes que desafiassem a aluna a refletir sobre as suas lacunas e a aperfeigoar o
seu texto, pelo que, a semelhanca dieedbacks anteriores este assumiuse
maioritariamente interrogativo.

Neste sentido, teedbaclcomeca com o reforgo positivo a crianca, que destacou
o facto de aluna ter construido o seu texto com um bom encadeamento de ideias,

estando coerente e coeso, mesmo sem ter planificado todo o texto com a ajuda do guido

(AParab®ns! O tdesetmexti vimemtionieciconcl us«oo)

Por fim, | ancei al gumas quest»es desafia
ao pirata e ao seu barco naufrad{ bhgo?o, #fAAc
séoasmelhoreseasqueestéoQest«o a mai s, O que acha

~

corrigir as palavras que estao K26 e f Que ponduBqueo falt
acentuacéo falta nas palavsalinhada® 0

Considero queestefeedback comparativamente com os anteriores, revekmu
mais curto, estando isto ligado ao facto de o texto da aluna possuir menos incorrecdes e

também por esta ja se encantfamiliarizada com a sinalética de correcao.

5.2.4. Andlise do texto reescrito face fe®dback

Apos a leitura dofeedbacke de uma reflexdo acerca do mesmo, a aluna
procedeu a rescritdo texto cono intuito de o melhorar.

Recorrendo a tabela de analiseizditla para estudar o primeiro texto, procedi a
anélise do segund® com o objetivo de compreender as mudanca ocorridas no texto e
se estas constituiram uma melhoria. E importante salientar que tive como referéncia de

analis€® o texto anterior e teedbacKornecido a aluna.

% Consultar segunda vers&o do quinto texto da aluna no anexo 89
% Consultar tabela de analise da segunda verséo do quinto texto da aluna no anexo 90
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No que respeita aos elementos da narrativa, estes ndo foram alvo de qualquer
feedbacle mantiverarrse inalteraveis, pelo que o texto possui um titulo adequado, uma
personagem principal devidamente caracterizada, uma personagem sacwnrdari
problematica e marcos temporais, bem como espaciais.

No que concerne a sequéncia narrativa, a aluna acresadgtouasideias,
explicitando o que aconteceu ao pirata e ao barco naufragado. Assim Bnséuiano
seu texto informacg&o quetornou mais coesoEsta melhoria poderd estar associada a
umacorreta apropriacdo deedback.

Relativamente a coeréncia gramatical, o texto apresenta uma correta conjugacao
verbal (tempo e pessoa), sendo visivel woastante concordancia entre o sujeito
predicalo-génerenimero. A utilizacdo de conectores foi alvo de aperfeicoamento, dado
ja ndo se verificar qualquer repeticdo, tal como o uso de sinénimos, dado nao se
evidenciar qualquer repeticao.

No campo da pontuacdo € notdria uma evolucdo na utilizacdo rdos de
pontuacdo, sendo que a aluna aplicou corretamente todas as virgulas e pontos finais em
falta. Estas melhorias podsedo dever, igualmente, ama correta apropriagcdo do
feedback.

Por fim, relativamente as questdes ortogréaficas, a crianca resolretamente
todas as destacadas pela sinalética de correcao.

Em suma, as melhoriasnais evidentesdo texto da aluna relacionase com a
concretizacao correta aplicacao de virgulas, a correcédo dos erros ortograficos bem como

a explicitacdo das suas ideia

5.3.Producao dd&rodrigoi AO pirata no barap

5.3.1. Andlise do guiat/

Em conformidade com os anteriores guifes, este foi preenchido de forma
coerente, sendo possivel compreender a histdria que o aluno pretendia contar no seu
text o, nomeadament e: i Qirated t, baiXod lolmooe beAri no mar
di s p éGsbharoomault g o u 0 .

9" Consultar guido preenchido pelo aluno no anexo 91

122



Neste guido, o aluno optou por planificar a sua histéria apenas com opcdes de

resposta apresentadas ndo enriquecendo a sua planificacdo com ideias proprias.

5.3.2. Analise do texto face ao guido

Esta andlise cruza as op¢des tomadas pelo alupeeanchimento do guido com
o texto realizad8, de modo a compreender de que forma estas foram utilizadas pela
crianca e quais as potencialidades e as fragilidades da sua A¢énitalisto, tem ainda
o objetivo de compreender as diferencas entre esteestasites textos, nomeadamente
se se verifica uma melhoria ou um retrocesso nas capacidades de escrita do aluno.

Ao nivel dos elementos da narrativa, o texto do aluno respeita os aspetos
planificados tal como é visivel na tabela de andlise em &heend que a crianca
acrescentou os que se encontram em falta na planificacdo (desenvolvimento e
conclusdo) As s i m, 0O texto poCspiataino harob)t 2ftral soa naddoe g
personagem principal da agdo que surge caracteriz-ada com
di spostoo, bem ¢ omoA oiang sdpfiaiy ocomo( femanagent mar ) .
secundariaos marinheirosio barco.Quanto a referéncia temporal planificada, esta foi
Acerto diao, sendo isto viszvel no texto.
encontrodo planificado dado que o texto se desenvolve em torno do factddeco
naufragar.

No que concerne a sequéncia narrativa, estpeita o evidenciado no guido
sendo que texto conta uma histéria coerente, com ideias estruturadas para alcancar um
desfeho para a problematica sobre a qual se desenvabsm, o texto possui uma
introducéo onde € enunciada a personagem principal e as suas caracteristicas; o espaco;
o tempo e a problematica. Seegaee um desenvolvimento onde sdo apresentadas as
personagensecundarias e as a¢des concretizadas para resolver a problemética. O texto
findaom o desfecho da probl ems8dt)i cea a Adkd msad gre°n
do mesmoor{tiEou o tesour o e ) Eimpetakedrisalf i | i ses
que, embora@ guido ndo contasse com a planificacaaesenvolvimento e diinal da
histdria, o aluno incldés no seu texto, consultangoiiéesanterioes

Relativamente a coeréncia gramatical, o texto apresenta uma correta conjugagéo

verbal (tempo e pessoa), sendesivel umaconstante concordancia entre weso-

% Consultar quinto texto do aluno no anexo 92
% Consulta tabela de anélise do quinto texto do aluno no anexo 93
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predicadegénerenimero. A utilizacdo de conectores € igualmente evidente,
destacands e o0 wus o0 adequ afdamerdéb se cheect axkes eRi st
repeticado excessiva de uma determinada pa@yvexpressao.

NoO que respeita a pontuacéo, € possivel verificar que ao longo do texto, o aluno,
realizou apenas um paragratendeo marcadocorretamente, notanese a auséncia
outros ao longo do texto. Relativamente ao uso dos diferentes sinais dacfdréu
nitida a falta de virgulas e pontos finais ao longo do texto.

Por fim, no quese referea ortografia verificamos uma troca deafgmas nas
seguintes situagbef: v i v efird«iosos;er « 0 0 ; ANbafandepee@f ebi se:
Nos dois primeiros casos verifisg que a origem no erro podera estar associada a uma
marca da oralidade, juntamente com o facto de o aluno desconhecer as regras
gramaticais que distinguem o futuro do indicatidopretérito perfeito do indicativo. No
caso de dAfiliseso e fnafondoseo, O erro tam
oralidade e da hipercorre¢do. Ja no ultimo exemplo, o erro podera ter surgido com base
numa falta de atencéo do aluno.

Por fim, encontramos ainda um erro de acentuacdonagéla 6 ( ° ) que poc
estar |l i gado ao facto de o aluno saber gu

conseguindo ainda distinguir a diferen-a en

5.3.3. Analise dofeedback®

Ao contrario do que havia acontecido com o0s textos anteriores, o aluno
conseguiu realizar este sem ajuda de terceiros. Assinfeedteack/oltou afocarse na
atribuicdo de um reforco positivo pelo esfor¢co demonstrado pelo aluno, bem como em
guestdesq) que o desafiassem a refletir acerca das lacunas do seu texto.

Neste sentido, estieedbackcontou apenas com um comentario em forma de
afirmacgdo, estando este ligado ao refor¢co positivo, destacando o facto de o aluno ter
conseguido realizar o texto, mpassando as suas dificuldades sem o auxilio de
ningu®m (fAiMuitos parab®ns! Conseguiste est:
com inicio, desenvolvimento e conclus«o. 0)

Seguernmse as interrogacdes, onde desafiei a crianga a compreender quais as

lacunas do seu texto, revel ando a sua origen

100 consultar feedback fornecido ao aluno no anexo 94
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al gumas ideias onde col oquei e, 0O que acha:

palavrassublinhada® OE giiepontuacao falta ndJ1? oCorfiseguesorrigir as palavras

que estdo nde_ 2 .

A semelhancas ddsedbackanteriorestive cuidado para que este que fosse o
mais curto possivel, uma vez que o aluno revela algumas dificuldades no campo da
leitura, o que poderia influenciar a correta apropriacéeeltbackpor parte do mesmo.
Contudo, penso nédo ter conseguido ser sucintauftciente dada a dificuldade
demonstrada pelo aluno em apropsarcorretamente deedbackNeste sentido, para
ser 0 mais explicita possivel ndo consegui sintetiZaedbackque se demonstrou algo

longo.

5.3.4. Andlise do texto reescrito face fe®dback

Utilizando a tabela de andlise construida para estudar a primeira versdo deste
texto, procedi & andlise da segufijacom o objetivo de compreender as mudancas
ocorridas no texto e se estas constituiram uma melhoria. E importante salientar que tive
como eferéncia de analiS® o texto anterior e teedbacKornecido ao aluno.

No que respeita aos elementos da narrativa e & sequéncia da mesma, estes ndo
foram alvo de qualqudeedbacle o aluno manteves inalteraveis, continuando com a
mesma personagem pripal devidamente caracterizada, a mesma personagem
secundéaria, a mesma problematica e os mesmos 0s marcos temporais, bem como
espaciais que se desenvolvem na mesma sequéncia do texto anterior.

Relativamente a coeréncia gramatical do texto, o aluno coraptemalgumas
ideias do seu texto, dando mais coeréncia e coesdo ao mesmo. Tal podera significar que
o0 aluno apropriotse corretamente deedbackdado que este Ihe indicava alguns locais
onde as ideias poderiam ser mais desenvolvidas.

No campo da pontudg, o aluno realizou os paragrafos em falta e acrescentou a
preencheu adequadamente a auséncia de virgulas e pontos finais ao longo do texto. Tal
podera indicar que a crianga se apropriou corretamenfisedback ou que numa fase

de revisao textual se apebeu das lacunas do seu texto.

101 Consultar segunda verséo do quinto texto do aluno no anexo 95
192 Consultar tabela de anélise da segunda verséo do quinto texto do aluno ndanexo 9
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Relativamente as questdes ortograficas soluciasotodas. E importante frisar
que o aluno pediu auxilio a uma das suas colegas de turma para corrigir o seu texto.

Resta acrescentar que o aluno rescreveu este textoys@gpreendesse de
uma forma mais eficaz, a concretizacdo de paragrafos. Assim, destaganovo erro
ortografico nesta versdo do texto, nomeadamente uma troca de grafemas, pois o aluno
utilizou a vogal Ai 0 em vez apodefaestar par a

associado a oralidade.

Em suma, as melhoriagnais evidentesdo texto do aluno prendese com a
correcdo dos erros ortogréaficos e da falta de pontuacéo, verifiseandma melhoria
face ao texto anterior, dado que o aluno ndo cometeu ipdersdigadas a escolha
tempo verbal. A par disto, a maior dificuldade da crianca-sguam conseguir alcancar

esta melhoria sozinho, pois recorre sempre ao apoio de um dos seus colegas.

6. SEXTO TEXTO

Este texto teve como indutor os textos que os alunbarh vindo a explorar ao
longo da semana, através do manual de Portugués, cujo tema sao aventuras com
animais.

Assim, apdés uma conversa informal acerca desta tematica, onde falamos dos
diferentes textos explorados, mostrei ao grupo um urso de peluche e propus que cada
alunodesse vida aquele objeto, crianalma histérieem torno desta tematica

Depois de um pequeno didlogo, onde esclareci algumas duvidas dos alunos,
estes iniciaram a escrita do seu tegtoefoi redigido sem o apoio de qualquer guido de

estruturacao.

6.1.Producdo d&iselaii A ur si nha encontradabo

6.1.1. Andlise do texto
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Esta analiseem o objetivo de compreender as diferencas entré®estens
restantes textos, nomeadamente se se verifica uma melhoria ou um retrocesso nas
capacidades de escrita da crianga.

Ao nivel dos elementos da narratic@mmo é possivel verificar na tabela em
anex®™ o0 texto possui um t2tulo adequado (AA U
personagens secundarias e a problemética da histéria. A personagem principal da
narrativa € o narrador, que assume um papel participante, ndo existindo qualquer
caracterizaggéida mesma. As personagens secuasdeste texto sdo a mae do narrador
e um ursinho encontrado na rusendo a sua caracterizacdo € igualmente inexistente.
Quanto a referéncia espaciesta histérigpassasena casa do narrador e na rua. No que
refere areferéncia temporalesta narrativa desenvolge num certo dia na época
natalicia. Por fim, a problematica da histéria surge associada a urso oferecido e uma
ursinha encontrada.

No que concerne a sequéncia narratovgexto conta uma historia coerentem
ideias estruturadas para alcancar um desfecho para a problemética sobre a qual se
desenvolve Neste sentido, o texto possui uma introducdo onde é enunciada a
personagem principa¢ o tempo da acdcSeguese o0 desenvolvimento onde sao
enunciadass perenagens secundarias, a problematica e as acdes concretizadas para a
resolver O texto finda com a conclusdo onde éastp o desfecho da problematica.

Relativamente a coeréncia gramatical, o texto apresenta uma correta conjugacao
verbal (tempo e pessoa)erslo visivel umaconstante concordancia entre sujeito
predicadegénerenimero. No que resjta a utilizacdo de conectores, destaean uso
adequado do conector AE assim foiodo a inter]l
o quecontrastacomatutilza- «0 excessiva do coneat or feo
diferentes ideias da frase. Neste texto a alkm@seguiu ndo repetir excessivamente
qualquer pronome ou home, realizando um progresso neste campo.

No que respeita a pontuacéo, é possivefivar que ao longo do texto a aluna
marca corretamente todos os paragrafos que considerou necessario realizar, porém no
mesmo par 8grafo a c¢r i an -Eassinton ¢udavei, dentieis | dei .
cosi, sequei e ddéhe o0 nome de Kataloia. & f i cou com queiddvem e di s s

surgir em paragrafos diferentes. Além distmjtiu uma virgula.

103 Consultar sexto texto da aluna no anexo 97
104 Consultar tabela de andlise do sexto texto da aluna no anexo 98
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Por fim, no quese referea ortografia verificamos uma troca dgrafemas na
seguints situacdes A p aesfispi eawi tAmleas as alavra contan com amesma
troca de grafemasendo que a origem deste epodera devese a uma marca da
oralidade ja que ao dizes eeferidaspalavra podemos enfatizar de forma diferente ao
gr af edma e i dd .Moetexto denotse ainda algumas escolhas incorretas de
pdavras que interferem com a coeréncia do teR&dativamente a acentuacao, veriica

se umaauséncia de erros neste campo.

6.1.2. Andalise dofeedback

Este texto ndo foi alvo do mesmo tipo f@edbackdos anteriores, da mesma
forma que n&o teve o apoio de umagude estruturacdo. Assim, apenas apliquei a
sinalética de correcdo ao longo do texto, sendo que, a semelhanfeedioack
anteriores, ndo assinalei uma das palavras erradas, para que a aluna tivesse a
oportunidade de identificar autonomamente o errmédama. Com isto, pretendia ainda
entender se esta realizava uma leitura cuidada de todo o texto, ou apenas se limitaria a

corrigir o destacado pela sinalética.

6.1.3. Andlise do texto reescrito face fe®dback

Utilizando a tabela de analise construida pstudar a primeira versao deste
texto, procedi & andlise da segufidacom o objetivo de compreender as mudancas
ocorridas no texto e se estas constituiram uma melhoria. E importante salientar que tive
como referéncia de analf$&o texto anterior e teedbak (sinaléticaffornecido & aluna.

No que respeita aos elementos da narraida sequéncia narrativastes ndo
foram alvo de qualqudeedbacke a aluna mantewes inalteraveis, continuando com a
mesna personagem principal sem qualqeeracterizgdq as mesma personagens
secundarig, a mesma problemética e os mesmos 0s marcos temporais, bem como
espaciaigue se desenvolveram na mesma sequéncia.

Relativamente a coeréncia gramatical do texto, a aluna abandonou as repeticdes
desnee s s 8r i as doppoderdo esta tcavrecdofestar associada a uma correta

apropriacéo déeedbaclpor parte da aluna.

195 Consultar segunda verséo do sexto texto da aluna no anexo 99
196 Consultar tabela de anéalise skegunda verséo do sexto texto da aluna no 49éxo

128



No campo da pontuacdo, é notéria uma evaluga que aluna marcou
corretamente o pardgrafo necessario ao texto, bem como a virgula em falta. Estas
corregbepoderdo devese, igualmente, a uma correta apropriacateddback.

Por fim, relativamente as questdes ortograficas, todas foram corretamente
resolvidas pela aluna, a excecao do erro intencionalmente ndo assinalado por mim. Isto
podera significar que awla ndo releu o seu texto na integra feedback tendo
unicamente corrigido as lacunas apontadas pela sinalética, ou entdo que procedeu a uma
|l eitura cuidada do seu texto e n«o atentou
identificar ou por ndo cdrecer a forma correta de escrita da palavra.

Uma vez que o texto néo foi rescrito, as lacunas deste apenas se prendem com as
ja evidenciadas anteriormente, pois a aluna apenas corrigiu aquilo depabackhe

sugeriu como lacunas.

Em suma, as melhoias maisevidentesdo texto da aluna relacionaise coma
capacidade de realizar corretamente um didlogo e de conseguir redigir um texto
coerente sem o auxiliadesenvolvendo adequadamente as suas .id&léam disto,

denotase a capacidade da aluna em supras repeticdes dmnectorii e 0

6.2. Producao déuisai fA ursinha e o boneco de néve

6.2.1. Andlise do texto

Esta andlise tem o objetivo de compreender as diferencas ent® ests
restantes textos, nomeadamente se se verifica uma melhoria ou um retr@E®esso
capacidades de escrita da crianca.

Ao nivel dos elementos da narratival, como € possivel constatar na tabela de
andlise® o texto possui um t2tulo adequado (AA
a personagem principal e secundéria do texto, cuja caracterizacao € inexistente. Quanto
a referéncia espacial, eststdria passaena casa da ursinha Cataleia e na rua. No que

refere a referéncia temporal, esta narrativa desengove no mundo do AEr a

107 Consultar sexto texto da aluna no anexo 101
108 Consultar tabela de analise do sexto texto da aluna no anexo 102
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Por fim, relativamente a problematica da historia, detenvolvese em torno do facto
de a Cataleia ficar com frio depois de brincar com o boneco de neve.

No que concene a sequéncia narratjyatexto conta uma historia coerente, com
ideias estruturadas para alcancar um desfecho para a problematica sobre a qual se
desenvolve Neste sentido, o texto possui uma introducdo onde é enunciada a
personagem principal e o tempma acdo. Seguse 0 desenvolvimento onde sao
enunciadas as personagens secundarias, a problematica e as a¢cbes concretizadas para a
resolver. O texto finda com a conclusdo onde é exposto o desfecho da problematica.

Relativamente a coeréncia gramaticalextd apresenta uma correta conjugacao
verbal (tempo e pessoa), sendo visivel uma constante concordancia entre sujeito
predicadegénerenimero. No que respeita a utilizacdo de conectores, destaraso
adequado do conector i Neo fidpiaar aste g uN enstteed , t efixe
conseguiu ndo repetir excessivamente qualquer pronome ou nome, realizando um
progresso neste camdace adexto anterior.

No que respeita a pontuacéo, é possivel verificaraquengo do texto a aluna
marcoucorretamente tos os paragrafos necessaram texto e aplicou adequadamente
toda a pontuacéo ao longo do mesmao.

Por fim, no quese referea ortografia, verificamos ungue a aluna omitiu letras
nNo seguinte e x eriggn deste erfocpadera delsaa uma marca da

oralidade ja qué frequente prenunciarmos incorretamente esta palavra.

6.2.2. Andlise dofeedback

Este texto ndo foi alvo do mesmo tipo féedbackdos anteriores, da mesma
forma que néo teve o apoio de um gud estruturacdo. Assim, apenas apliquei a

sinalética de correcdo ao longo do texto.

6.2.3. Andlise do texto reescrito face fe®dback

Utilizando a tabela de analise construida para estudar a primeira versao deste

texto'®, procedi & andlise da segunda, com jetolo de compreender as mudancas

199 Consultar segunda verséo do sexto texto da aluna no anexo103
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ocorridas no texto e se estas constituiram uma melhoria. E importante salientar que tive
como referéncia de analt$®o texto anterior e teedbackornecido a aluna.

No que respeita aos elementos da narrativa e a sequimcadiva, estes nao
foram alvo de qualqudeedbacke a aluna mantewes inalteraveis, continuando com a
mesma personagem principal sem qualquer caracterizacdo, as mesmas personagens
secundarias, a mesma problemética e os mesmos os marcos temporaisnimem
espaciais que se desenvolveram na mesma sequéncia.

Relativamente a coeréncia gramatical do texto, a aluna abandonou as repeticdes
desnecess8rias do conector ieo, podendo es
apropriacédo déeedbaclkpor parte daluna.

O mesmo se sucedeu no ambito da coeréncia gramatical, dado que a aluna nao
recebeu qualqudeedbaclkpara proceder a uma melhoria neste campo.

Por fim, relativamente as questfes ortograficas, a crianca resolveu corretamente

todas as destacadas peialética de correcéo.

Em suma, as melhorias mais evidentes do texto da aluna relaciseacom a

correcdo dos erros ortograficos.

6.3. Producédo dd&rodrigoi O ursinh@

6.3.1. Andlise do texto

Esta andlise tem o objetivo de compreender as diferencas enfré ests
restantes textos, nomeadamente se se verifica uma melhoria ou um retrocesso nas
capacidades de escrita da crianca.

Ao nivel dos elementos da narrativanalisando a tabela em an&Xo
verificamos queo texto possuli um t 2t ulisofissaalequado
personagem principal do texto, que surge sem qualquer caracterizacdo associada. As
personagens secundarias deste textaisiamigo do ursinho e um magico bogendo
a sua caracterizagéo é igualmente inexistente. Quanto a referéncia espadiatoria

passase na casa darsinha No que refere a referéncia temporal, esta narrativa

10 Consultar tabela de analise da segunda versdo do sexto texto da alneroi®4
11 Consultar sexto texto do aluno no anexo 105
112 Consultar tabela de analise do sexto texto do aluno no anexo 106
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desenvolvese num certo dia. Por fim, a problematica da histéria surge assaoiésiia
do magico bom a casa do ursinho

No que concerne a sequéncia narratovgexto conta uma historia coerente, com
ideias estruturadas para alcancar um desfecho para a problematica sobre a qual se
desenvolve Neste sentido, o texto possui uma introducdo ondenunceada a
personagem principaf tempoe o espacaa agdo. Seguse 0 desenvolvimento onde
sdo enunciadas as personagens secundarias, a problemética e as ac¢des concretizadas
para a resolver. O texto finda com a conclusdo onde é exposto o desfecho da
problematica.

Relativamente a coeréncia gramatical, o texto apresentzanmeta conjugacao
verbal (tempo e pessoa), sendo visivel ucoastante concordancia entre sujeito
predicadegénereanumero. No que respeita a utilizacdo de conectores, degtacaiso
excessi vo dainterliganas adeias entrdias diferentksas da frase. Neste
textoo alunorepetiuexcessivamente nonga personagem principal (ursinho)

No que respeita a pontuacao, é possieefigcar que ao longo do texto o aluno
marca corretamente paragrafoque consideu necessario realizar, porémtexto
possui apenas esse paragrafo, sendo necessarios Algrosdisto, omitiu virgula e
pontos finais

Por fim, no quese refered ortografia, verificamos uma troca de grafemas na
seguintes i t ua - « o :. Aldmadistor verdicase wma omissdo de grafemas na
seguinte palavr a: Atavao. Ambas as incorre-

oralidade Relativamente a acentuacao, verfgguma auséncia de erros neste campo.

6.3.2. Andlise dofeedback®

Tal como otexto anterior, este foi escrito pelo aluno, sem recorrer a ajuda de
terceiros. Assim, estleedbackvoltou afocarse na atribuicdo de um reforgo positivo
pelo esforco demonstrado pelo aluno, bem como em questdes (3) que o desafiassem a
refletir acerca ds lacunas do seu texto.

Neste sentido, estieedbackcontou apenas com um comentario em forma de
afirmacgdo, estando este ligado ao refor¢co positivo, destacando o facto de o aluno ter

conseguido realizar o texto, ultrapassando as suas dificuldades semilio de

113 Consultar éedbacKornecido ao aluno no anexo 107
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nNi ngu®m (AMuitos parab®ns! Estruturaste ber
i nici o, desenvolvimento e conclus«o. 0) .

Seguernmsse as interrogacdes, onde desafiei a crianga a compreender quais as

lacunas do seu texto, revelando a sua origemr av ®s das que P»es: RO
acho que est8§8 a mais, 0 queld?ac MaCsorar;i g @u &
palavras que estao 7o .

A semelhancas ddsedbackanteriores, tive cuidado para que este que fosse o
mais curto possivel, uma vez que o aluno revela algumas dificuldades no campo da
leitura, o que poderia influenciar a correta apropriacaeeldbackpor parte d mesmo.
Na verdade este revel®e mais sintético que os anteriores, dado que o aluno ja revela

um conhecimento aprofundado acerca da sinalética utilizada na correcdo de textos.

6.3.3. Andlise do texto reescrito face fs®dback

Utilizando a tabela de analig®nstruida para estudar a primeira versdo deste
texto, procedi & andlise da segurdacom o objetivo de compreender as mudancas
ocorridas no texto e se estas constituiram uma melhoria. E importante salientar que tive
como referéncia de analfSeo texto aterior e ofeedbackornecido ao aluno.

No que respeita aos elementos da narrativa e a sequéncia da mesma, estes nao
foram alvo de qualqudeedbacke o aluno manteves inalteraveis, continuando com a
mesma personagem principal devidamente caracterizada, a mesma personagem
secundaria, a mesma problematica e 0s mesmos 0S marcos temporais, bem como
espaciais que se desenvolvem na mesma sequénciaalarteesior.

Relativamente a coeréncia gramatical do texto, o aluno conseguiu suplantar as
repeti-»es do conector fieo e do nome da pe
significar que o aluno se apropriou corretamentéeddback

No campo da ponagdo, o aluno realizou os paragrafos em falta e preencheu
adequadamente a auséncia de virgulas e pontos finais ao longo do texto. Tal podera
indicar que a criancae apropriou corretamente deedback ou que numa fase de

revisdo textual se apercebeu dasihas do seu texto.

14 Consultar segunda verséo do sexto texto do aluno no anexo 108
115 Consultar tabela de anélise da segunda verséo do sexto texto do aluno no anexo 109
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Relativamente as questdes ortograficas soluciasotodas. E importante frisar

que o aluno pediu auxilio a uma das suas colegas de turma para corrigir o seu texto.

Em suma, as melhoriagnais evidentesdo texto do aluno prendese com a
correcao dos erros orta@gicos e da falta de pontuac#@opar disto, a maior dificuldade
da crianca situge em conseguir alcancar esta melhoria sozinho, pois recorre sempre ao

apoio de um dos seus colegas.

7. COMENTARIOS
7.1.Gisela

Analisando a entreviatrealizada a aluh¥, é possivel compreender que esta
atribui a escola e as aprendizagens um significado importantissimo, dado compreender
as implicagdes que tais factos podem ter no seu futuro. O mesmo acontece em relagdo a
escrita, pois a aluna além daongostar de errar, gosta de escrever, de ler histérias e de
fazer progredir os seus conhecimentos neste campo.

Ao longo de todo o processo, @isela revelou empenho no trabalho
desenvolvido, contudo, nos ultimos textos era nitida uma certa desmotivacao,
possivelmente devido a rotina que esta tarefa pasdeaeampenhgpois tal como esta
diz na entrevista este ® um exerc2cio que
nor mal , (pausa) e-ge gquea endaora a .alund egmsidere raldoe
engracado,@m o tempo passa a ser normal, existindo uma banalizacdo do mesmo.

No decorrer da analise do seu trabalho, compreendemos que as€idefzarou
com algumas dificuldades, como a concretiza¢éo de didlogos, a marcagéo de paragrafos,

a utilizacéo correta dakiferentes sinais de pontuagéo, bem como o desenvolvimento e a
explicitacdo das suas ideias para 0 campo da escrita que eram constantemente afetadas
com a repeti-«0o do conecto fed e 0 pronome
a aluna se empenh@ara colmatar as suas lacunas, atingindo o sucesso relativamente a
alguns deles, como a prépria assume quando questionada relativamente as

aprendizagens realizadas com esta tarefa:

116 Consultar transcrigdo da entrevista no anexo 110
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PEN BN S B B EEE B EEE BN SNBSS EEE BN BEE EEE BN BEE BN BEE BEE B BEE B BEE B B S e ey

[ A Ma riiOthae o que é que tens aprendido mais? Por exempiEméuome que ||
I quando tu comecaste a escrever textos, haviam coisas que tu néo sabias fazer, gl
: dizendo nos recadiws. O que € que tu ja aprenaés :
[ Giselai Aprendi a fazer conversas entre as personagens. |
| Marisa- A fazer conversas! Essa é a gramghrendizagem que tu levas daqui ndo é? |
I Giselai Si m, porque eu costumo | er hist-ril
Iumtra—o e metem | etra mai ¥%scul a e come—aI
: Marisa Mas tu nunca tinhas re@ao muito é? :
I Giselai Nao. |
| Marisai E agora ja sabes fazer bem. Ficaste contente por aprender isso? |
I GiselaiSim. E at® vou ficar mais porque vd

e e e e o o e e e e e e e e e e e e e e e e e e o

Noutros casoscomo a marcacdo de paragrafo e a utilizagdo dos sinais de
pontuacdo,o sucessofoi igualmente conseguido, 0 que ndo aconteceu com O
desenvolvimento de ideias e a memet iiedadoe X
pois embora se tenha verificado uma melhoria nestes aspetos, o0s mesmos nao foram
totalmente ultrapassados.

No que refere a utilizacdo do guido, na entreyiataluna afirma que este
assumiu uma especial importancia neste procds®scrita déexto, como € visivel no

seguinte excerto:

A Ma riiEsste exercicio que nos temos feito, o de usar o guido e de esci

texto, temte ajudado a escrever?

Giselal Muito.

I
|
Marisai A tirar essas duvidas, teta ajudado? :
Giselai Muito. I

I

Marisai Porqué?

Giselal Porque, se eu esquecer de alguma coisa esse guiderggugarque ed

escolhi as opcdes la e ele assim nunca eu assim nunca me esquecgo porque o 9

ao meu lado. I

Marisai Sim, mas por exemplo, ha coisas que ndo tdo no guido. Certd

exemplo, a pontuacao, a acentuacéo, algumas palavras néo tdo no guiao.

Giselai Si m, fico com um bocadinho

=

embaracada da cabeca, mas eu respiro fundo e penso se é virgula, se é fI

interrogacgéo, de exclamacéo e outroasins . 0

r-
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Contudo, ao longo da analise, verificamos que a aluna nem sempre utilizou todas
as informacdes que planificou, o que podera indicar que o guido nem sempre foi
consultado ao longo de toa processo de textualiZzaz O mesmo evidencia que aluna
poderd ja ter a capacidade de organizar 0 seu pensamento enquanto escreve,
conseguindo em simultaneo planificar e escrever as suas ideias, justiseaddeta
forma o facto de, em algumas situagfas ideias dos seus textos ndo se encontrarem
totalmente desenvolvidas.

Relativamente a revisao textual, na erigg, a aluna frisa

A Gi si&le ane ajuda a (pausa) Também faz perguntas atravéd
exerc?2cios. és vezes eelpe apne rfg ucnatsat eﬁ’:
sim. Quase tudo é sim. De vez enquando € ndo, porque as vezes perguntal
(ahhh) uma das perguntas as vezes de vez quando é assim um bocadinho et
e eu ndo fiz isso. :

I
Marisai Tu preenches sempre a outra pddeyuido? |
I

Marisal E quando preenches essa parte do guido tu fazes de facto aqu:
seja quando tu olhas para o teu texto ja depois de escrito tu vais ver se de fac
tudo o que planificaste, se viste al

Giselal Sim, eufico com o guido ao lado e eu vou lendo o texto, ma{
mesmo tempo vou fazendo perguntas a mim propria e vou vendo se fiz ou néoy

Marisai Entdo para ti é importante reler o texto antes de me entregar? |

Giselai Si m! 0 I

I |

|
|
|
|
|
|
|
|
1 Giselai Sim!
|
|
|
|
|
|
|
|
|

Perante este excerto, compreendemos que a aluna atribui significado a revisédo
textual, podendo estar este facto aliado a questdo de esta ndo gostar de errar. Porém
salvo raras excegOes, a aluna nunca preencheu a grelhdasde textual. Através do
excerto apresentado, poderemos concluir que eventualmente a crianca respondia as
guestbes desta tabela mentalmente, esquecsatdopreenchéa.

Por fim, nofeedback na entrevi st a, ao referir gu
(consultar pagina 5 danexo 119 a aluna assume que nem sempre léeedbackna
sua totalidade, sendo que tal comprova as minhas desconfiangas frisadas nos ultimos

textos.
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Em suma, depreendemosegpara a aluna o guido de apoio a planificacdo do
texto foi importante, tal como a sinalética de corre¢do e a tabela de apoio a revisao
textual. Contudo, deedbackfoi encarado pela aluna como uma enunciagdo de erros

cometidos por esta, sendo por issmimodo e desvalorizagmela mesma.

7.2.Luisa

Analisando a entrevista da aldiacompreendemos que para efda tarefa de
escrita de textofoi algo divertido, que, no seu entender, |he proporcionou a
oportunidade de aprendemalavras novas, apremnda escreer melhor e a construir
textos Na entrevista a aluna confessa ainda que gosta de ler e de escrever, embora
prefira ler, pois segundo ela da menos trabalho do que escrever.

Ao longo da entrevistdepreendemogue, aadurante estprocesso de escrita de
textos, a criancafoi constantemente condicionada pelo seu medo de errar e pela sua
falta de ideias.

Neste sentido, para a aluna o guido tem sido importante para lhe fornecer ideias
e para lhe revelar a forma correta de escrever algumas palavras, serd®apoedo o

excerto seguinte, a crianca consulta constantementedo guiquanto escreve 0 seu

Luisai Vou ver como sescrevem as palavras. Vou ver as ideias. Ma nadd

Marisai Vais ver o que vem a seguir, por exemplo?

texto:

| Marisai Muito esquecida [risos]. Quando estas a escrever o texto, vais \

: 0 guiao? I
i |

I Luisai Vou! I

I Marisai Vais ver o qué? I

|

|

I

|

Luisai Sim. |

Alem disto, a aluna compreendeu que para construir corretamente o texto &
necessario expandir as suas ideias aérguido, encontrando formas parterligar as

opcOes que selecionou nesta ferramenta, afirmando:

17 Consultar transcricdo da entrevista com a aluna no anexo 112
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S e
' LuisaiO gui «o tem ajudado, mas a gej
I o .

I Marisai Si mé |
I Luisai Mas eu ndo consigo enventar muita coisa I
: « I L : |
I Marisai Entdo achas que se néo tivesses o guido terias de inventar mais,
I e ia ser mais dificil € isso? I
|

Luisai Sim! |

Compreendemos, deste modo, a importancia que o0 guido assumiu para a crianca
neste processo, dado constituir um fAporto
Assim, quando questionei a aluacerta de como se sentiria se tivesse de construir um
texto sem guido, esta respondeu que embora fosse mais dificil, iria eséongara
conseguir. Contudo, realgca sempre a preocupacdo em néo ter ideias e em cometer erros,
afirmando fisoe nead feiuz enr« 00 gtoesxtto. 0.

Apos a construcdo do texto com o auxilio do guido, a aluna revela a sua
preocupacao em preencher a tabela de autocorrecédo, contudo compreendemos que o faz

incorretamentecomo a prépria acaba por revelar no seguinte excerto:

Luisai Depois no fim tenho que preencher aquela tabela 14 em baix:
guiao. I

Marisai E aquela tabela tu preenches mesmo a sério ou colocas s6 ql
em tudo? I

Luisai N&o.

Marisai Tu lés o teu texto quando acabas de escrever?

Luisai N&o.

Marisai Entdo?!Aquela tabela é s6 para preencher se lermos o texto.

Luisai E?

Marisai E! Significa que n&o tens estado a preencher bem, é?

s [ RN
EEE BN N BN BN BN BN BN BN B B B B B B B B B B B B B B e e e e el

Quando questionada acerca da wg@oque faz @ feedbaclka alunaconfirma o
gue eu havia observado, designadamente que |é téeledbackantes de proceder ao

aperfeicoamento do seu textal como constatamos no excerto seguinte:
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Marisai Quando eu te dou os recados. O que é quastimortante. I
Luisai Acho que é mais importante é ler os recados. Ou entdo fazer. I
Marisai Sim, mas eu deixte muitos recados e até os parabéns. Imagina que a d

caneta estava a acabar e eu so te podia dar um recado. Qual é que é mais impotti@nte
Luisai Acho que é mais importante este (aponta para o quadrado.verde)

Luisai Porque sem a pontuacao fica a histéria toda mal.

importante corrigir asglavras do nosso texto?

|
I
I
|
Marisai Ok. Entdo e com erros ortograficos fica bem? (N&o responde) Achasl|
I
|
Luisai Acho. I

|

I

I

I

I

I

I

| Marisai Porqué?
I

I

I

I

I

| Marisai Porqué?
I

Luisai Porque o texto assim ficava mal escrito e ninguém ia perceber. I

e o o o oo e e e o mm e e e e mm mm mm o o Em Ew Em mm mm Em mm mm el

Embora nesta conversa a aluna tenha atribuido um significado maior as questdes
de correcdo de texto, o reforco positivo patente feesilback eram igualmente
importantes para que a aluna se sentisse mais segura eno @bagau trabalho e
perdessalguns dos seus medos de errar.

Depois de se apropriar deedbacka aluna melhora seu texto, sendo que para

tal utiliza a seguinte estratégia:

] Marisai Muito bem. Mais uma pergunta, quando tens um erro eu rodd
palavrae escrevdae um recadinho, certo? Tu vais fazer o qué? :
Luisai Depois fazemos um texto novo e eu emendo 0S erros.
Marisai E como € que emedas?
Luisai A gente tem de ir perguntar a um colega, ou ver no caderno o

guiao.

I
|
I |
I I
I |
| !
I |
I I
I Marisai E o que é que tu fage I
I Luisai Eu vejo no guido, porque o amigo pode estar errado :
I Marisai E quando n&o esta no guiao? I
| . ~ . .

I Luisai Quando ndo esta no guido vou ver ao caderno. |
I Marisai E quando ndo esta em nenhum lado? :
I Luisai Vou perguntar ao amigo, mas depois pergunto outadiAna. I
|

Mais uma vez, compreendemos o0 medo que a aluna tem em realizar algo

incorretamente, preferindo consultar sempre uma fonte fidedigna. E ampareferir
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gue quando a aluna quest®a um dos adultos, este ndo Ihe fornecia a forma correta de
redigir a palavra, apenas confirmaesasopc¢ao de correcao estavdaeu nao.
Relativamente as aprendizagens que esta tarefa Ihe trouxe a aluna destaca as

seguintes:

P e e e e e e e e e e e e e e e e e e = = = = =
Marisai J& sabes! H&o o que é que tu ja& aprendeste com este exercicio

Luisai E divertido fazer textos. Aprendee mai s um boca cI

Marisai Aprendese 0 qué? :
Luisai Aprendese palavras novas (pausa) |
Marisai Como é que aprendes palavras novas? :
Luisai No guido. Edepois aprendemos a escrever textos melhor. |

Analisando o percurso da crianca € possivel compreender a evolucdo das suas
aprendizagens, dadpe o ultimo textpconstruido sem o auxilio do gojgpossui uma
estrutura coesa e coerente, sem quase nenhum erro ortografico e uma correta utilizagédo
da pontuago. Assim évidente a aquisicdo de novos conhecimentos por parte da aula,
gue devem futuramente ser treinados e consolidaeéosio que a capdeide de escrita
de texto pode ser sempre alvo de aperfeicoamento, como destacado no quadro tedrico

deste projeto.

7.3.Rodrigo

Ao analisar a entrevista d®odrigo™® compreendemos, antes de mais, que o
aluno demonstra algumas dificuldades ao nivel da oralidqae, sdo por vezes
transportadas para a escrita, em forma de erro ortografico. O aluno revela alguma

dificuldade em dizer determinadas paées, como no exemplo seguinte:

Rodrigoi Porque tinha esflos.. ai ndo sei dizer!
Marisai Diz que outra maneira.
Rodrigoiesf |l oé ai !

Marisai Nao tenhas medo de errar!

Rodrigoi Eu na sei dezer .. esfroschado

Marisai Porque te tens esforcado, €? Hum..

18 Consultar transcrigdo da entrevista do Rodrigo no ah&fo
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Mas também em expressar 0 seu pensamento, corra iusxemplo seguinte:

Marisai Entdo? Porque é que achas que aprendes se fores tu a procurar’?:
Rodrigoi Se eu aprenderé Se eu aprende!
Marisai Se tu aprenderes nunca mais sabes nada?

Rodrigoi N«o ® i sso queé

Rodrigoi Se eu nao aprender, assim quando a professor dizer alguma co
vou saber.

I
I
I
I
I
I
I
I - Ve - - ~ ye
I Marisai Naoé bem isso que tu queres dizer, vé 1a& melhor
I
I
I
I
I
I Marisai Tens de aprender € isso?

I

I

Rodrigoi Sim!

Todasestas dificuldades séo visiveis nos textos do aluno, tendo sido, por isto,
necessario prestéiie um auxilio quase continuo na concretizacdo dos mesmos, tal
como foi referido ao longo desta analise. hs®t@o exposto, o facto de o aluno nao ter
consegulo desde cedo compreender o cédigo de correcdo de texto adotado,
dificultando a apropriacdo deedbacle a melhoria do texto.

Contudo, esta tarefai um desafio bem aceite pela crianca, dado que este revela
na entrevistder-se esforcado para conseguncretizadla com sucesso.

A andlise dos textos deste alumevelanos que as suas maiores dificuldades
estdo ligadas aos erros ortograficos, a falta de pontuacdo, bem como ao
desenvolvimento de ideias, jA& queRodrigo necessitava quase sempre de apora pa
desenvolver o seu texto. Na auséncia desta ajudduno limitavase a juntar as
diferentes ideias do guido sem as desenvolver para lhes conceder sentido.

Neste sentido, o guidevebu-se uma ajuda imprescindivglara o aluno, tal

como o proprio descve:
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Rodrigoi Porque quando fazemos, quando fizemos a histéria (ahhh) se na
pintamos (ahhh) o guido assim nds ndo vamos perceber.

Marisai Ou seja, 0 guido ajuda e é

Rodrigoi A perceber.

Marisai O que vais escrever. E isso?

Rodrigoi Sim!

Marisai Ajudate a organizar as ideias?

Rodrigoi Sim

Marisai E mais. O guido € mais util para ti em qué? Ajtelenais em qué? O
nao te ajuda a fazer mais nada?
(€e)

Rodrigoi E pa fazé ideias

Marisai Também te da ideias. E mais? (pausa). Tu hunca preéncwpela

colunaé n-s podemos escol her n«o ®,

< S

onde nds podemos escrever a nossa ideia. Tu alguma vez escreveste ai algum
usaste sempre as do guido?

Rodrigoi As vezes uso do guion

o
o - - ——

Marisai Usas quassempre do guido é? E como € que preenches o gui
calhas ou como € que fazes?

(e)

Rodrigoi Acho que ponho é. acho qual

Marisai Vais lendo a medida que vais escolhendo?

B __

Rodrigoi Sim
A semelhanca do gui&o,feedbacktambém foi Gtil para o aluno, pois como o
préprio descreve na entrevistste indicavdhe as fragilidades do seu texto, sendo que
sem ele ndo as conseguiria identificAo longo de todo o procses o aluno nunca
preencheu a coluna de apoio a revisdo textual, porém esta pode ter ocorrido, sem que
fosse necessario preencher a tabela. Através das minhas observacdes também néo é
possivel compreender se o0 aluno procedeu a revisao dos seus textos.

Quana gquestionado acerca da forma como corrigia 0s seus erros, o aluno nao
conseguiuexplicala, no entanto frisou 0 modo como costuma corrigir as diferentes

tarefas no di@-dia, nomeadamente:
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- ) Y I
Rodrigoi Eu uso o caderno e as vezes, quando a profebsarh a e y

guando a professora fal aé a professo:
Marisai Quando a professora te diz a resposta? :
Rodrigoi Sim. :
Marisai Tu apontas? :
Rodrigoi Sim e depois j& sei. :

Através das minhas observacdes, compreendemos que o aluno recorria a ajuda
dos seus colegas para corrigir 0s erros, sendogagonalmenteambém procurava em
outros locais a palavra bem escritadependentemente da forma, concluimos que esta
correcao de facto ocorria, pois verifisa sempre um aperfeicoamento da primeira para
a segunda verséo de um texto.

Por fim, quando inquiri a crianga acerca da sua opinido sobre a forma como esta
melhor aprende (se procurando a resposta ou se eu forogleral respostap aluno
acaba por referir que aprende melhor quando é ele a pesquisar a resposta correta,
contudo ndo consegue explicar porqué.

Em suma, depreendemos que para o aluno o guido de apoio a planificacdo do
texto foi importante, tal como dnslética de correcdo e feedback O mesmo néo

acontece com a tabela de apoio a revisao textual.
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CAPITULOV 7 Consideracdes Finais

Com o término deste projeto, e apdés uma reflexdo acerca de todo o trabalho
desenvolvido, quer por mim, quer pelasancas envolvidas no mesmo, bem como
sobre as minhas observacdes, obtive conclusdes que importa agora evidenciar.

Como ja anteriormente explicitado, a implementacdo deste projeto tinha como
objetivo compreender de que forma os alunos utilizavam o gai&stcuturagéo textual
para construirem o seu texto e de que modo se apropreautiizamosfeedbackpara
os aperfeicoar.

Relativamente ao uso dos guides, embora na entrevista todos os alunos
expressassem uma opinidmanime face a este instrumentosigeadamente que
constituiu uma ajuda fundamental para a construcéo dos textos, de acordo com a analise
de dados e com as minhas observa¢fes, compreendi que os trés alunos realizaram
apropriacdes diferentes dos mesmos.

Desta forma, penso que para a Gisek guides limitaram a sua imaginacéo,
dado que esta me pediliversas vezes autorizagdo para acrescentar algumas ideias ao
seu texto que ndo estavam no guido. Embora eu respondesse que a producao era sua e
gue ela devia executar o texto da forma queagsg mais apropriada, acabou sempre
por se limitar ao guido, indo, ao longo do tempo, deixando de enriquecer o texto com
ideias suas, como foi possivel constatar no preenchimento dos guides. Esta evidéncia é
igualmente exemplificada pelo facto de o ultiteato, onde a crianca néo utilizou o
guido, contar uma histéria mais desenvolvida ondefaléa qualquer pormenor que a
deixe confusa, como aconteceu em muitos dos textos escritos com 0 uso do guido.
Porém para esta aluna, o guido foi Gtil para ajadaestruturar o seu texto, pois a
Gisela possui alguma dificuldade em escrever uma histéria com um seguimento logico,
dei xando que as suas Iideias se fAatropel emo
texto, que comeca por falar de um ursinho que lhe &eofdo e, de repente, o rumo da
historia muda e passa a censarnuma ursinha encontrada. Assim, penso que, para esta
aluna, a estrutura do guidao que serviu a constru¢ao do primeiro texto seria mais indicada
do que a adotada posteriormente, dado quadpia estruturar as suas ideias e ndo as
limitaria, dado que a aluna € que teria de inventar todo o0 seu texto.

Por outro lado, para a Luisa o guido foi algo extremamente Util, pois além de

ajudala a estruturar o seu texto, fornedba ideias e auxiliola na ortografia de
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algumas palavras. Uma vez que esta akmaevelou insegura face ao seu trabalho,
demonstrando uma autoestima muito baixa, o guido foi importante para que a crianga
conseguisse ganhar alguma confianga.

Comparando &uisacom aGiselg € possivel inferir que, emboralLaisaseja
uma aluna cujo grau de aproveitamento escolar é inferior dbis#dg nesta tarefa
revelouse mais competente, dado que os seus textos possuiam mais qualidade. Isto
podera estar relacionado com o facto deiselapossuir uma confianga muito grande
nas suas capacidades, ndo colocando tanta atencdo no trabalho que desenvolve como a
Luisaque, devido a sua inseguranca, faz o seu trabalho com muita cpotelarando
pormenoregjue aGiseladescora. Por exemplaLuisaconsultava o seu guido diversas
vezes ao longo da construcdo do seu tex@isalasé o fazia no inicio deste processo.

Ao analisar os textos de ambas, verificamos que, por diversas vegiselase
esqueceue contemplar no seu texto ideiaggntes no guido.

Por sua vez, o Rodrigo fez uma utilidade extrema do guido, sendo que a sua
dificuldadeprendiasecom o facto de conseguir ligar as ideias do guido de uma forma
coerente. Neste sentido, o aluno, tal como a Luisa, consultava o guidce durant
processo de escrita dos seus textos, sendo evidente que o texto conta com todas as ideias
do guiéo.

E, assim possivel inferir queneste projetop gui&o foi mais Util para as criancas
cujo nivel de desenvolvimentoa area do Portugué&smais baixotendo sido limitador
para a aluna com um melhor aproveitamento.

Antes de receberem o m&edbackos alunos, deam preencher uma tabela de
autocorrecdo onde estavam patentes osériodt avaliativos. Através das entrevistas,
podemoscompreendeque nenhima das criancas o fez de forma correta, seugoa
maioria ndo a preencheu. Tal ndo significa que os alunos ndo tenham relido o seu texto,
mas revela a fraca importancia que atribuem a autoavaliacéo, pois 0s que preencheram a
tabela assinalavam maioritan ment e a op- «0 ASi mo, possivel
gueosleva a pensar quélesta forma estardogaalificar positivament® seu tabalho.

Desta forma, esta tabela ndo se mostrou relevante para as criangas e consequentemente
para o estudo, dado gméao foi devidamente utilizada.

Relativamente a apropriagdo fledbackos alunos também revelam atitudes
diferentes perante estAo longo do processo forneci sempre teedbackdescritivo
que contribuisspara a autorregulac&os alunos. Assim, atraves fiedbacksnistos

esforceime para que estes fossespecifics, significativos frequentes encorajad@s,
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prontamente utilizaveigscrite, privados e adequados ao aluno que o iria receber, tal como
sugerido por Santq2002)

De acordo com as minhas observacdes, a Gisela comecou por ler este
comentario, mas com o avancar do projeto acabow pgmoray atentando apenas na
sinalética de correcdo. Mais uma vez este facto podera esteiomatio com a
confianca que a crianca deposita no seu conhecimento, neste caso no conhecimento que
que possuia da sinalética de corregdo. llustra esta constatacéo o facto de aluna apenas
refletir e alterar o que se encontrava assinalado, ndo reparandaajassinei todas as
palavras com erro ortografico. Além distofedbackfoi encarado pela aluna como
uma enunciacdo de erros cometidos por esta, sendsspancomodc desvalorizado
pela mesma.

Contrariamente a esta alund,dsalia atentamente todofeedbaclque lhe era
fornecido, tal como a prépria confessa na entrevista. Contudo, para esta aluna este
comentario ganhou um peso pejorativo dado que na sua opifeadlmackinha como
funcdo informda de aspetos menos corretlis seu texto, embora através das minhas
observacdes tenha constado a importancia que a crianca atribuia ao reforgo positivo que
Ihe transmitia, sendo este o primeiro comentario que procurava ler. Este facto podera
relacionarse com a inseguranca de queaestuna € vitima, necessitando de
compreender que também concretiza bem as suas tarefas, pois estas ndo possuem
apenas lacunas.

Por ultimo, oRodrigodemonstrou um empenho na leitura éedbacksporém
as suas dificuldades de leitura levavamapenas ker aquilo em que tinha davidas. Por
exemplo, se ele ndo compreendia o significaglsidaléticd__], ia ler o comentario
relativamente a este simbolo.

De um modo geral, todos os alunos se ajmogmm dofeedbackpama procederem
a melhorias na sua produgcao, embora esses aperfeicoamentos tivessem ocorrido de
modos diferentes. A Gisela e a Luisa preferiram procurar respostas as suas duvidas
consultando o caderno, os livros ou outros documentosaettga Rodrigo ia sempre
perguntar a um colega. Por fim, alguns erros eram j& reconhecidos pelas criancgas,
nomeadamente a wutiliza-«0 incorreta do fA«o
sendo a sua correcao concretizada de modo autdbnomo pelos alunos.

De acordo com o exposto, podemos concluir qudeedbackse assumiu
enquanto processo de regulacédo, dado ter sido utilizado pelos alunos para aperfeicoarem

as suas producbes e, consequentemente, aprofundarem o0s seus conhecimentos,
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desenvolvendo aprendizagd@antos & Dias, 2006; Santos & Semana, 2009). Porém a
Gisela e a Luisa conotaramo como algo negativo, podendo esta caracterizacao-dever

se ao facto de estas ndo estarem familiriazadas com a utilizagdo do erro como processo
de aprendizagem.

Relativamerg as aprendizagens concretizadas pelos alunos, é importante referir
que, para todos eles, a forma mais eficiente para aprenderem passa por serem 0S
proprios a procurarem a resposta correta e ndo por ser o adulto a-farmmegée revela
a pertinéncia déeedbacKkornecido que desafiava os alunos a refletirem e a procurarem
solucbes para as lacunas detetadas.

Avaliando o processo d&iselg compreendemos que as aprendizagens mais
evidentes da mesma passam pela construcdo de didlogos, a concretizacagrdfpar
e a utilizacao correta dos sinais de pontuaddouisatambém realizou aprendizagens,
nomeadamente ao nivel da pontuacéo, da realizacdo de paragrafos e na adquisicdo de
novo vocabulario como a prépria refe@Rodrigoaprendeu, igualmente, a coetizar
paragrafos e a utilizar melhor a pontuacdo. Além disso é notéria uma evolucao na sua
competéncia de escritade leitura, inerente a este processo. E ainda importante frisar
gque bdos desenvolveramsasua competéncias de escrita de texto, dado que
conseguiram realizar o Ultimo texto sewxilio do gugio e de um adulto e respeitando,
de um modo geral, as regras de construcao do texto narrativo.

As conclusdes até agora evidenciadas condumena uma reflexaobrigatoria
acerca da diferenciacdo pedagdgica, dado que este estudo vem comprovar a importancia
desta pratica para o processo de enaprendizagem da crianga, uma vez que, perante
a mesma atividade, cada crianga revelou uma atieidgprendizagem difente
Compreendendaque & alunos sédo todos diferentes e por conseguinte possuem
caracteristicas de aprendizagem distintabeao docente contemplar estas diferencas
no seu curr2cul o, tendo em | inha de <cont a
aprendzagem se desenvolve, que faz sentido procurar adeqscaracteristicas dos
di ferentes interveni ent e fSantbg 2000Amlongo dhade de
implementagéo deste projeto tentei apropriar o feedba& a cada crianca, pacue
este fosse ao encontro das necessidades de cada uma delas, memgodgue tal ndo
tenha sido suficiente pois, como ja referido, a aluna Gisela necessitava de um guiédo
diferente do aplicadaos restantes colegas.

Para que fosse possivel acompanhar de um modo mais particular, as criancgas,

neste processo, foi importantissimo refletir acerca das minhas observacfes e sobre as

147



entrevistas realizadas. SO assim foossivel adaptar deedback fornecido as
necessidades dasiancas e encorajas a ultrapassar as suas fragilidades no ambito da
escrita.

No que se refere ao meu papel enquanto professora/investigadora, numa posi¢cao
de estagiaria, foram diversas as adversidades que tive de enfrentar e tentar ultrapassar.
Durarte o implementacdo do meu projeto tentei sempre fegegpelas teorias patentes
no quadro tedrico deste relatério e as quais sdo divergentes com a pedagogia que a
professora cooperante coloca em pratica. Deste modo, levar os alunos a compreenderem
que, aolongo deste trabalho, eram detentores do rumo da sua aprendizagem e que
podiam e deviam concretizd de um modo autbnomo, foi o primeiro e o maior desafio
com que me confrontei, pois as criangas estavam habituadas a outra pedagogia.

Neste sentido, compeado que muitas vezes era questionada pelas criancas, nao
por estas terem realmente duvidas, mas para compreenderem se 0 caminho que estavam
a tracar era 0 mais correto, pelo que nunea tteguei este tipo de apoio.

Outra das dificuldades que senti estigada ao facto de os alunos verem o erro
de um modo pejorativo, ndo o utilizando como meio de aprendizagem. Talvez por isto 0
feedbackera, para algumas criancas, algo negativo. No entanto, o facto de estas
procurarem a solugéo para 0s seus erros, iewa compreender que o objetivo desta
ferramenta estava a ser conseguido, apesar da ideia com que os alunos ficaram da
mesma.

A gestdo do tempo foi também algo dificil para mim. A escrita de textos é algo
complexo, a que é necessario dedicar tempo esgace para que os alunos 0s criem,
porém a limitacdo de tempo imposta pelo nimero de horas semanais dedicadas a area do
Portugués levoine muitas vezes a reduzir a atencao prestada a cada aluno, para atentar
em todos em simultaneo.

Por fim, a atribuicdo dofeedbacksfoi algo que me causou também alguns
problemas, dado trat@e de um recurso que nem eu, nem os alunos haviamos utilizado,
sendo, por conseguinte, uma novidpdeatodos Assim, foi necessario proceder a uma
pesquisa pvia acerca deste recurso, da avaliacdo formativa no geral e do modo mais
correto de o atribuir aos alunos, tendo sempre em conta o contexto de implementacéo.

A par destas dificuldades surgiram algumas certezas, como a forma de aplicacao
dos guibes, dadoug esta foumapratica que ja havia observado e sobre a qual ja tinha

refletido anteriormete.
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Em suma, este projeto permiite aprender mais sobre as dificuldades das
criangas inerentes ao processo de escrita de texto e compreender o papel do professor
para as ajudar a ultrapadad de forma autonoma. Este passa sobretudo por
disponibilizar aos alunos meios de pesquisa e orlestdna sua busca, para que
consigam concretizar novos conhecimentos. Além disto tive a possibilidade de
aprofundar os meus gbecimentos acerca fieedback® aplicilos, sendcesta a maior
aprendizagem que concretizei com este projeto que marcara, certamente, a minha vida

profissional.

149



CAPITULOVI 7 Referéncias Bibliogréaficas

Afonso, N. (2005).Investgacdo Naturalista em Educac&oGuia Prético e
Critico. Porto: ASA editores.

Alcantara, R. C. (2013)Juntar ou separar as palavras? A segmentacao nao
convencional na escrita de estudantes da Educacgao de Jovens e Adotids.em 15
de 05 de 2015, de Ral Revistas:
http://portalrevistas.ucb.br/index.php/RL/article/viewFile/3870/2976

Amor, E. (1993).Didactica do Portugués Fundamentos e Metodologia.
Lisboa: Texto Editora.

Baptista, A., Viana, F. L., & Barbeiro, L. F. (201X). Ensino da Escrita:
Dimersdes Grafica e Ortograficfl? ed.). Lisboa: Ministério da Educacédo e Direecao
Geral de Inovacao e de Desenvolvimento Curricular.

Barbeiro, L. F., & Pereira, A. L. (2007D Ensino da Escrita: A Dimens&o
Textual.Lisboa: Ministério da Educacgéo e DGIDC.

Bados, G. (1999)Literatura Infantil e JuvenilLisboa: Universidade Aberta.

Bogdan, R. C., & Biklen, S. K. (2010hvestigacdo Qualitativa em Educacéo.
(M. J. Alverez, S. B. Santos, & T. M. Baptista, Trads.) Porto: Porto Editora.

Boggino, N. (maieagostode 2009). A avaliacdo como estratégia de ensino.
Avaliar processos e resultadé®vista Ciéncias da Educaggmp. 79- 86.

Carvalho, J. A. (1999).0 Ensino da escrita- da Teoria as Praticas
PedagogicasBraga: Centro de Estudos em Educacdo e Psicologia do Instituto de
Educacéao e Psicologia da Universidade do Minho.

Carvalho, J. A. (2011). Escrever para AprenderContribuito para a
Caracterizacdo do Contexto Portugu@teraccdes, NO. 1Pp. 219237.

Costa, A. (2005). A Lingua Materna nos Primeiros Anos de Escolaridade: Os
Problemas Sociais da EscolarizagdGomentéario.A Lingua Portuguesa: Presente e
Futuro (pp. 129138). Lisboa: Fundacao Calouste Gulbenkian.

Costa, J., & Santos, A. (2003).falar cano os bebég? ed.). Lisboa: Caminho.

Coutinho, C. P. (2008A Influéncia das Teorias Cognitivas na Investigagcdo em
Tecnologia Educativa: Pressupostos Teoricos e Metodologicos, Expectativas e
ResultadosObtido em 24 de 04 de 2015, de Repositorio da éisidade do Minho:

150



https://repositorium.sdum.uminho.pt/bitstream/1822/8476/1/Cognitivismo%20e%20i.pd
f

Coutinho, C. P. (2011)Metodologia de Investigagdo em Ciéncias Sociais e
Humanas Teoria e PraticaCoimbra: Almedina.

Dias, P. A. (2001).Praticas de Avaliacdo Formativa na Sala de Aula:
Regulacdo e FeedbaclObtido em 19 de 05 de 2015, de Repositério Aberto:
https://repositorioaberto.uab.pt/handle/10400.2/2107

Dias, P., & Santos, L. (2008Reflectir antes de agir. A avaliacdo reguladora
em Matematica. Obtido em 12 de 05 de 2015, de AREA:
http://area.fc.ul.pt/pt/artigos%20publicados%20nacionais/Text0%203.pdf

Dias, P., & Semana, S. (2009%wvaliar, Ensinar e Aprender: Dimensdes
Pedagogicas Distintas nas Aulas de Matematioatido em 12 de 05 de 2015, de
AREA: http://area.fc.ul.pt/pt/Encontros%20Nacionais/Dias_Semana_Cl_Galego_Pt.pdf

Egan, K. (1994).0 Uso da Narrativa como Técnica de Ensihgsboa: D.
Quixote.

Fernandes, D. (2006). Para uma teoria da avaliacdo formdResista
Portuguesa de Educacapop. 2150.

Ferraz, M. J. (2007Ensino da Lingua Materndisboa: Caminho.

Freitas, M. J., Alves, D., & Costa, T. (2000). Conhecimento da Lingua:
Desenvolver a Consciéncia Fonoldgi¢a® ed.). Lisboa: Ministério da Educacédo e
DireccdeGeral de Inovacéde de Desenvolvimento Curricular.

Gongalves, F., Guerreiro, P., & Freitas, M. J. (2010)Conhecimento da
Lingua: Percursos de Desenvolvimentasboa: DireccaeGeral de Inovacédo e de
Desenvolvimento Curricular.

Goncalves, |. (2008)Avaliacdo em Educacade Infancia: Das Concepcdes as
Praticas.Editorial Novembro.

Goulado, F. (2006). Entrar na Linguagem Escrita Brincahfltgua Materna e
Literatura Infantil - Elementos Nucleares para Professores do Ensino Bésgo93
107). Lisboa: Lidel.

Gouveia, A., &Solla, L. (2004). Causas e Fontes dos Erktstodologias do
Ensino da Lingua Portuguesa Antologia de Textogpp. 4954). Setubal: Escola
Superior de Educacéo do Instituto Politécnico de Setubal.

151



Instituto de Inovacdo Educacional. (1994yaliacdo forméva: algumas notas.
Obtido em 11 de 05 de 2015, de Pensar avaliagdo, melhorar a aprendizagem:
www.dgidc.minedu.pt/avaliacaointerna

Lemos, V. V., Neves, A., Campos, C., Conceicao, J. M., & Alaiz, V. (1993).
Nova Avaliacdo da Aprendizagerd Direito aoSucessd.isboa: Texto Editora.

Marques, R. (1988)Ensinar a Ler, Aprender a Ler Um Guia para Pais e
Educadoreg2? ed.). Lisboa: Texto Editora.

Marques, R. (2007)A Pedagogia construtivista de Lev Vygotsky (18984).
Obtido de ESE - Santarém:
http:/www.eses.pt/usr/ramiro/docs/etica_pedagogia/A%20Pedagogia%?20construtivista
%20de%20Lev%20Vygotsky.pdf

Martins, M. A., & Niza, I. (1998)Psicologia da Aprendizagem da Linguagem
Escrita.Lisboa: Universidade Aberta.

Ministério da Educacdo. (2009%Programa de Portugués do Ensino Basico.
Lisboa: Ministério da Educacéo e DGIDC.

Ministério da Educacao. (2012)letas Curriculares de Portuguésisboa.

Moreira, C. D. (2007).Teorias e Préticas de Investigacabisboa: Instituto
Superior de Ciéncias Sociais e Politicas.

Nogueira, A. E. (2009)0 feedback no processo de auwtgulacdo das
aprendizagens em matematic@btido em 16 de Janeiro de 2014, de Repositério da
Universidade de Aveiro: http://ria.ua.pt/bresam/10773/1409/1/2010000386.pdf

Pacheco, J. A. (1994A Avaliacdo dos Alunos na Perspectiva da Reforma
Propostas de TrabalhoRorto: Porto Editora.

Pausas, A. D. (20047 Aprendizagem da Leitura e da Escrita a Partir de uma
Perspetiva ConstrutivistdE. Rosa, Trad.) Porto Alegre: Artmed.

Pereira, L. A. (2006). O desenvolvimento da uma competéncia (textual)
narrativa.Lingua Materna e Literatura Infantil Elementos Nucleares para Professores
do ensino Basicpp. 193213). Lisboa: Lidel.

Pereira, LA., & Azevedo, F. (2005)Como Abordar... A Escrita no 1° Ciclo do
Ensino BasicoAreal Editores.

Pereira, M. L. (2000)Escrever em PortuguésDidacticas e Praticagl? ed.).
Lisboa: ASA.

Pinto, J., & Santos, L. (2008Ylodelos de avaliagao das aprendijeas.Lisboa:
Universidade Aberta.

152



Pinto, J., & Santos, L. (2012). Avaliar para Aprender nos Primeiros Anos. In M.
J. Cardona, & C. Guimarae$, Avaliacdo na Educacdo de Infandjpp. 333337).
Psicosoma.

Pires, A. (2002)Escrever, um Acto de Aprendizageosboa: Ministério da
Educacéo.

Ponte, J. P. (2002). Investigar a nossa propria pratica. In G. d. Investigacao,
Reflectir e Investigar sobre a Prética Profissiofpp. 528). Lisbia: APM. Obtido em
27 de 12 de 2014, de http://www.educ.fc.ul.pt/docentes/jpontefultii
Ponte%20%28GT1%29.pdf

Quivy, R., & Campenhoudt, L. V. (1992Ylanual de Investigacdo em Ciéncias
Sociais.Lisboa: Gradiva.

Rebelo, D., Marques, M., & Costa, M. L. (2000}-undamentos da Didactica
da Lingua Maternalisboa: Universidade Aberta.

Rebelo, J. A. (1993Dificuldades da Leitura e da Escrita em Alunos do Ensino
Béasico.Rio Tinto: ASA.

Reis, C., & Adragao, J. V. (1990)Didactica do Portgués. Lisboa:
Universidade Aberta.

Santos, A. M., & Balancho, M. J. (19907 Criatividade no Ensino do
Portuguéq52 ed.). Lisboa: Texto Editora.

Santos, L. (2002)Auto-avaliacdo Regulada: Porqué, o qué e con@iftido em
19 de 05 de 2015, de Repositérioda Universidade de lisboa:
http://repositorio.ul.pt/handle/10451/4884

Santos, L., & Dias, P. (2010A Intencionalidade de uma Professora no
Desenvolvimento da Autegulacdo das Aprendizagens Matematicabtido em 19 de
05 de 2015, de AREA: http://areaul.pt/pt/

Santos, L., & Dias, S. (2006Como entendem os alunos o que lhes dizem os
professores? A complexidade do feedb&itido em 20 de 05 de 2015, de AREA:
http://area.fc.ul.pt/pt/

Santos, L., & et al. (2010Avaliar para Aprender. Relatos de E¥ncias do
Pré-escolar ao Ensino Secundarorto: Porto Editora.

Santos, L., & Semana, S. (200®stratégias de Avaliagcdo na regulacédo das
Aprendizagens em MatematicaDbtido em 19 de 05 de 2015, de AREA:
http://area.fc.ul.pt/pt/

153



Sim-Sim, I., Duarte, .| & Ferraz, M. J. (1997 Lingua Materna na Educacao
Béasica - Competéncias Nucleares e Niveis de Desempdrnkboa: Ministério da
Educacéo.

Tavares, C. F. (2007Didactica do Portugués Lingua Materna e Nao materna
no Ensino Basicd?orto: Porto Editora.

Torres, R., & Fernandez, P. (2001)islexia, Disortografia e Disgrafia.
Amadora: McGrawHill.

Xavier, C. A., & Cribari, 1. (2010)John DeweyObtido em 04 de 02 de 2014, de
Dominio Publico: http://www.dominiopublico.gov.br/downldtekto/me4677.pdf

Zabalza, M. A. (1998)Qualidade em Educagéo Infanti?orto Alegre: Artmed.

154



Anexo 1- Tabela de analise de textos

CAPITULOVII 7 Anexos

Nome do aluno

Texto

Elementos da

narrativa de

acordo com o guiéao

Sequéncia

narrativa
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Coeréncia

gramatical

Pontuacéao

Ortografia
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Anexo 2- Guido genérico para a planifiéuatextual.

Titulo

Como comecga?

Onde se passa?

Qual a personagem ou personage

principais?

o
&
X
)
&
o
S
iel
S
S

Como é/sédo a/as
personagem/personagens

Qual é o problema?

Quem ajuda a/as
personagem/personagens principal/principi

O que faz/fazem as personagens p

resolver o problema?

Como foi resolvido o problema?

Conclusao Desenvolvimento do
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Anexo 3- Indutor para a escrita do primeiro texto
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Anexo 4- Indutor para a escrita do segundo texto
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Anexo 5- Indutor para a escrita do quatéxto
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Anexo 6- Indutorpara a escrita do quintexto
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Anexo 7- Indutor para a escrita do sexéxto
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Anexo 8- Cadigo de correcao textual

Sinalética de correcéao textual

O - Palavras com erro ortografico.

. Palavras que miem ser desnecessarias ao texto.

- Palavras com incorre¢des na acentuagao.

|:| - Palavras que podem ser inadequadas a frase/texto
[ - Erro de pontuacao (podem refese a paragrafos.

€ - Falta de alguma ideia.
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Anexo 9- Guiéo do primeiro texto da alutzsela

Ao : :
':Wmmo(u Data: 2.4/ 44 /2014

1
—-

f”\_‘i_
4o oy
ACA LAANA CAQG. A .

Nome: g JaX

(2

=
— \ / . ——
p=1 \/‘f ey T !«"' 1 N\
= 4! e [ =
C c/ ()’ A W K{MUL« ~fs) AT QA \ Anyzed
Como comega? e
(A7~ -
LN MAInnran A2
d
Onde se passa?
Qa
k= 3 .
< Quando acontecen? £y 19 0>
s i 25 0 S
(=]
=
& Qual a personagem ou personagens /
= principais? QA
Como é&/sfo alas
o Yoou I 2 n¥se o ing
personagem/personagens A Wua Asw. Z£atAio ylhe
- \ —
Qual ¢ o problema? ,C’ ':} Y % ( i
p AAL A FLUDJ we Qg/(,zﬁn‘ [ X
a -t g\ oo
\ s
E Como se desenvolbve a histéria?
3] MeN
R
e
= Quem ajuda a/as e
= B G
o} personagem/personagens
=
_E principais?
> F m
é O que faz/fazem as personagens a kr{,,',nﬂ Cehoy A A ot la
® :
= para resolver o problema?
< ? L ~ @ i -
< ; iy _ : Cgrn TN VFRIW 4o de condia
B4 Como foi resolvido o problema? a \5.@?;@ W M 3
= 7 ; 2 &
: . )/ i
': 7o~ faha o M Wn o 'ewnle
w < A o
Z c finali histbria? J« J\(voi}v‘g Qand ?z,‘\t}q oM A A (O ‘7#57‘\0,- K
i s N S | F
o4 oo finaliza a histéria? g s = o .
S GRATTLGA o
5 f it e Ag*fvafzizﬁ.

Depois de escreveres o texto, ndo te esquecas de verificar se incluists

todos os elementos que planificaste.
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Anexo 10- Primeiro texto da alun@isela
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1% ¢ o CoAa aL Dorviammin o Onvey £ 1 Co. > 1\9\&4(3@9)
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Anexo 11-

Tabela de andlise do primeiro textoadanaGisela

Nome do aluno

Gisela

Elementos da
narrativa de acordo

com o guido

V

O texto conta a
histéria do caminho
gue a Maria fez até

chegar a casa da av(

V

A Maria foi
sempre
destacada com(
personagem
principal,
respeitando a
planificacéo.

INC.

A caracterizacao
planificada foi
fcabel o
no texto existe
referéncia a
i b o nfafithae

mei gao

A Maria que queria ver a sua avo

INC.

A Princesa Sofia foi
sempre evidenciada
como personagem
secundaria,
respeitando a
planificagdo. Contudg
a mae da Maria
também surge como
personagem
secundaria, ndo send

referida no guiéo.

INC.
O tempo

planificado

18030

texto ha

referéncia a

AEr a

foi

un

INC.
O espaco
planificado foi
Avilao e
Maria vive numa
vila, contudo o
texto termina
noutro local,
muito longe da

vila.

V

O texto

desenvolvese
em torno da

problematica

evi de

Maria queria

ver

nc

a
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Sequéncia

narrativa

Coeréncia

gramatical

Pontuacéo

V

O texto conta uma histéria

coerente, com ideias

estruturadas para alcangar ur

desfecho para a problematicg

sobre a qual se desenvolve

V

Corretaconcordancia

sujeitopredicado

Correta concordancia

V

O texto possui uma introducaéode
€ enunciado: a personagem princif
e as suas caracteristicas; o espagq

problematica.

V

génerenliimero do

INC.

Correta conjugacao verbg
(tempo e pessoahas
incorreto posicionamentg
pronome
fipodesme ajudabi podes
ajudarme

INC.

O texto possui um desenvolviment

onde é enunciado: a personagen

secundéria e o fazem para resolve
problemética, embora esta ndo

coincida com @lanificado no guiéo

INC.

conector
Utilizagao coreta de:

fassi m.

Utilizagdo exagerada do

V

O texto possui uma conclus
onde é enunciado: o desfecl
da problematica e a

consequéncia do mesmo.

X

Repeticdo do pronome

fiel ao, do Vv
(di sse) e did
Confus«o ent

O fAcaracter2:s

como sinénimos
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X X

Nao existe qualquer marca de paragrafo. Algumas falas ndo séo introduzidas com travesséo.

Os didlogosestao entre o texto, ao invés de cada fala possuir um Omissao de virgulas, pontos final e de exclamagéo, sobretu

paragrafo. durante o dialogo.

X
X X
Ortografia S&o visiveis as seguinte
Ocorrem trocas de grafemag _
] ) ~ Falta de acentuacao no marcas da oralidade:
nas seguintes situacoes: _ . _
. N seguinte exemplo: i An tieodn
A An tieodn . N R
a-a i Ama maahb

i Mer c i Merceagiad - .. R
i Mer c i Merceasiad
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Anexo 12- Feedback fornecido ao primeiro texta alunaGisela

) ’ A
Tewh A cokasta qeung tolprunte e o forte tudo
= vV A i N A
o Q.00 ” QM) h(’m\'\'c? )LCNG Qult 5«"'UfQ, ALOUNOO
) A ~ [ ] | v (¥
LAl ondp o ‘uﬁ”’»‘)xlg H AL L0 (e a9 A
]
|
= 5
__1 ‘\Qx@b _YU,&_”)Q_JI_\‘CL‘Q‘_L ab awe INoe ae £ anton oo ancallidan?
A holonrlo) que U yae cnan €28 Ao cmeameconce sz ia )

'1 ’ 57 '31‘ g -y
<A Senalony .J;. O u:, ’\L\'m‘* ’mb\( ot DULY . C na’s gl Cow,-
Noawed idenili lica-8e?

d )
A R } } ) (- 0 :
NLE AL ;;L)S Z.ﬂ.?)ﬁ’.z )\mnnf o ¥ Vi AW :)J) o r&’iaﬂ.s
2 _\5(’;)7{7 \ ,7 :"lm),\fi_? 'L 1 C len" AQJ” J.'}'r" 1‘2 jylf\)‘? e av.LA 0 » "lJ_( 210 0
alg Ly ach bhand artalles.
E; d L
f\ﬂf\%w & Wangu\ Jana APTUnOL g Coniiia.
Vo o Xode ous Ja éJum ata Temdmwus doreohUst o all
4
ol . |
?,’\\‘r.?v PR Eivaid
‘\1(17(.(1 DXN/D « CA Qe 4 ano
VI Uo. Com sz,b 0 LeikomoN gbnmh

O Manuel e a Maria foram ao parque. Quando se encontraram o Manuel
perguntou-lhe:

- Maria, queres vir brincar comigo?
- Sim, claro! — respondeu a Maria.
- E queres brincar ao qué? As escondidas? — voltou a perguntar o Manuel.

A Maria aceitou a proposta do Manuel e passaram a tarde toda a brincar no
parque. Antes de cada um ir para sua casa, a Maria disse:

- Obrigada pelo convite Manuel, diverti-me muito.

- Bu também me diverti muito! Adeus Maria, até a proxima. — afirmou o
Manuel.

Assim se despediram os dois amigos de uma tarde muito animada.
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Anexo 13- Verséo rescrita do primeiro texto da al@iaela
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S e ] s
—E@Mmﬁmqwa
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Anexo 14-

Tabela de andlise da versao rescrita do primeiro texto da@iseia

Nome do aluno

Gisela

Elementos da narrativa

Sequéncia narrativa

V

O titulo
mantevese

inalteravel

V

A Maria
continuou a se
destacada com
personagem
principal,
respeitando

Ay

planificacao.

V

A
caracterizacgéao,
embora nac
respeite 3
planificacéo,

persiste coerent

com [0} texto

inicial.

A Maria que queria ver a sua avo

V

A  Princesal
Sofia e a mée d
Maria permanecen
como  personager

secundarias.

V

A
referéncia

temporal

existe

e €& coerente

continuando g

ser:

vezo.

i B

V

As
referéncias
espaciais
permanecem,
detendo

coeréncia.

uma

V

O texto
desenvolvese
em torno da
mesma

problematica.
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V

O texto conta uma historia

coerente, com ideias estruturada
para alcancar um desfecho para
problematica sobre a qual este s

desenvolve

introdug&o onde é enunciado: g
personagem principal e as suas

caracteristicas; o espaco e a

V

O texto possui uma

problematica.

V

O texto possui um

desenvolvimento onde é

enunciado: a personagem

secundaria e o fazem para

resolver a problematica.

V

O textopossui uma
conclusao onde é enunciad
o desfeito da problemética €|

consequéncia do mesmo.

Coeréncia gramatical

V

Correta
concordancia sujeito

predicado

Pontuacgéo

V

Correta

concordancia género

namero

INC.

Correta conjugacao

verbal (tempo e

pronome

podesme ajudai

podes ajudame

pessoa)mas incorreto

posicionamento do

INC. (+)

Menor repeticdo do

conector

V

Discriminacgéo da
Adi

fir e

pal avr a

fi p e roguuon, t
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X

Ocorrem trocas
Ortografia de grafemas nas seguint
situacoes:
ifCar aque
O- caracteristicas
AMercia

Mercearia

INC.

Apenas nao existe marca de paragrafo nos dialogos

X

Incorreta acentuacga
no seguinte exemplo:
fi 81ca (ndo em todc
0 texto).
Omisséao de
acentuacao no seguinte
exemplo:

fi e-¥£9

V

Utilizacdo correta da pontuacao.

X
Sao visiveis as
seguintes marcas da
oralidade:
AfCar aque
- caracteristicas
AMercia

Mercearia
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Anexo 15- Guido do primeiro texto da aluhaisa

Nome: G S FANVR Lok Data: / /

=
=
& Y
i % / “j 5&0
Como comega?
\pUW\u, t? 9 YA'A
Onde se passa?
Doaer CorTltr
‘% Quando aconteceu? ,
R d T (0 2 :
= : N&MM i
-2 Qual a personagem ou personagens
=
=

principais? e W m\c&\ J&&m
]\

Como é/sdo a/as

personagem/personagens

Qual € o problema?

£ Como se desenvolve a histéria? iy
(5] AN
S |
Z oneth W\ p T0& ARl
- Quem ajuda a/as - i
=
: o
E personagem/personagens il ,
= principais? | T
S e W oAyt )
> 7 { /
= Q gue faz/fazem as ot \ Ko ,f\ Jg}‘«: W { ) L/ \LD\ )
;5 que faz/fazem as personagen \} ) i e Lo e 4 (ih"’\/ o
: 54
= A BN e

para resolver o problema’?

7. >

Como foi resolvido o problema? | AL ,&}\ U, (&m o L/y} W

Ia

gt da 400" Lo
Como finaliza a histéria? ‘%21 gl& /V(m/ N\Jr”‘*/\s'r"‘ )Q‘V‘A
' %ﬂt a &_Q/\,w

Depois de escreveres o texto, ndo t& esquecas de verificar se incluiste

Conclusio do texto

todos os elementos que planificaste.
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Anexo 16- Primeiro texto da alunluisa
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Anexo 17-

Tabela de andlise do primeiro texto da alunisa

Nome do aluno

Luisa

AA prissesa

Sof i

ao

Elementos da
narrativa de acordo

com o guido

Sequéncia narrativa

V

O texto tem como
personagem
principal a uma
princesa chamadg

Sofia.

V

A princesa Sofig
foi sempre
destacada com(
personagem
principal,
respeitando a

planificacao.

V

A princesa Sofia
foi caracterizada
fi b

a mi

c 0omo
boa
respeitando a
planificagao.

V

A bruxa foi sempre
evidenciada como
personagem
secundaria,
respeitando a
planificagéo.

V

O tempo
planificado foi

fino ve
sendo isto

visivel no texto.

V

O espacgo
planificado foi
inum casHt
facto o texto relatal
um acongécimento
passado nesse

espago.

V

O texto desenvolve
se em torno da
problematica
evidenci
sapatos da princessd

estavardhe

apertad
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INC.

O texto conta umhistdria coerente, V V _
] ] . O texto possui um V

com ideias estruturadas para alcan¢ O texto possui uma introducéo _ ] _ B
i _ desenvolvimento onde é | O texto possui uma concluséo on
um desfecho para a problematica so| onde é enunciado: a personage _ ] _
o o enunciado: a personagem € enunciado: o desfecho da
a qual este se desenvolve. No entar| principal e asuas caracteristicas; . L.
.| secundaria e o fazem para problematica.
existem algumas ideias pouco espaco; o tempo e a problematic -
resolver a problematica.

desenvolvidas.

X
V V V Repeticdo do conector

Correta concordancia Correta concordancia Correta conjugacéo Repeti-«o do |
fieo

Coeréncia gramatical

sujeitopredicado génerenumero verbal (tempo e pessoad

Pontuacéo

X X

O texto conta apenas com um paragrafo, faltdhemutros. Omisséao de virgulas e pontos finais.
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X

Ocorrem trocas de grafem

. nas seguintes situacoes:

Ortografia ] _

Apr i g priecesao

fi Xx a md vhandava

i st hestavam
nf & &d

i d e ol dewdhe

fi br i nihbalhaptasso

V

Correta acentuacao de

palavras

X

Ocorrem omissoes de

letras nas seguintes
situacoes:

Aipri 9 priecesao

fi b r i nihbalhaptes

X

Séo utilizadas letras g
mais nas seguintes

situacoes:

=1}

S s apsapamo
d e u ndelrhe 0

=1}

X

S&o visiveis as seguintes mar

da oralidade:

=2}

pri 9 priecesad

X a ma vhandava

=}

fii st hastavam
inf g &d
d e ol dewhe

S s apsapatwo

=}

ot
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Anexo 18- Feedback fornecido ao primeiro texto da alunea

QQA /\\ao.nm auo mo@ ) ﬁrm e ocdak quug

%E 00 miae rah é..p(i{AQ@ AN MRCOMN ria N

obe moio ds T Toele oxailicen Aoknos mwmuQaA A

ackar O Lﬂlﬁa /km hmom afler dlan? ¢ Guio o Kous Toxle

M_‘L&m_/gmm&%mt"*ﬁz_w {ﬁﬂ*mmgn Pvea caod .

LOJ‘LQ&)Q(Y\J\ ‘/XAW /LGILOORO,Q& e inueie do Jau X&JC)’G Con oA

nae  ochah aM,uz Jmofchzmr\ Mu‘\. occacu ?
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Anexo 19- Versao rescrita do primeiro texto da allngsa

U

W% l ‘x"k Q}fm\ Q\nm aac; 5—\1@9‘\(\'

WW\A Do Adfb\n\ @n e\ &fmmm /Ma

g %/ww\, ‘{Z)ﬂniapridw Ds_sen mf«fw@__

)/1"‘9?//);“\% C& /T%f@‘fﬁ\}ri‘mm[lk;m
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Anexo 20-

Tabela de andlise da versao reescritpraueirotexto da alunduisa

Nome do aluno

Luisa

Texto

Elementos da

narrativa

V

O texto tem como
personagem
principal uma
princesa chamadg
Sofia.

V

A princesa Sofia
foi sempre
destacada como
personagem
principal,
respeitando a
planificacéo.

V

A princesa Sofia
foi caracterizada
b
ga
respeitando a

c Oomo

boaa mi

planificacéo.

AA princesa

V

A bruxa foi
sempre
evidenciada comg
personagem
secundaria,
respeitando a
planificagao.

Sofi

V

O tempo
planificado foi

~

nno ve

sendo isto

visivel no texto.

ao

V

O espacgo
planificado foi
finum c asg
de facto o texto
relataum
acontecimento
passado nesse

espaco.

V

O texto
desenvolvese em
torno da
problematica
evidenci
sapatos da
princesa estavam

|l he ape

Sequéncia

narrativa
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INC.

O textoconta uma historia coerente, co
ideias estruturadas para alcancar um
desfecho para a problematica sobre a ¢
este se desenvolve. No entanto, existe

algumas ideias pouco desenvolvidas

Coeréncia

gramatical

V

Correta concordancia sujeito
predicado

Pontuacéo

X

Ortografia

Correta concordancia

génerenumero

Falta um paragrafo.

V

_\/ ) . O texto possui um
O texto possui uma introdugao _ )
) _ desenvolvimento onde é
onde é enunciado: a personage _
o o enunciado: a personagem
principal e as suas caracteristicag -
| secundaria e o fazem para
espaco; o tempo e a problematic »
resolver a problematica.

V

V V

Correta conjugacéo
verbal (tempo e pessod

X

Correta utilizagéo de
conectores como:

fimaso e

Omissao de virgulas e um ponto final.

V

O texto possui uma conclusg
onde € enunciado: o desfecl

da prokematica.

X

Repeticdo do pronome d

express«o -f

|l he o0os s a
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X

Ocorrem trocas de grafemag
nas seguintes situagoes:

Apr i Cm@Eiscesa

V

Correta acentuacao de

palavras

X

S&o utilizadas letras g
mais nas seguintes
situacgdes:
Aibri nnihan

brilhantes
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Anexo 21- Guiao do primeiro texto do aluriRodrigo

e
Nome: ¢ V2 XX H AL Data: N/ /711

ke T

=
£
O (rnf) d ok
.Jﬁ Chctom

Como comega?

Onde se passa?
< E v
% Quando aconteceu?
< (@) muite 3
= D X om [’v’
] Qual a personagem ou personagens
=
—

;ﬁrinc' pais? C,‘\) -
; : o TN M
B

Como &/sfio a/as

personagem/personagens

6 (\ﬂ B
SNz r‘/</“‘ (U ¢ m xfwat Aehn («.JT&

Quem ajuda a/as e ~—

personagenm/personagens

Qual é o problema?

Como se¢ desenvolve a histéria?

rincipais? Ry
f P A N Ihe
i 7

O que faz/fazem as personagens

para resolver o problema? (‘f\
O Xt Mo /fy- M ’Yﬁ'\% =
w T

m&.ﬂ pﬁ

Desenvolvimento do texto

Como foi resolvido o problema?’

Como finaliza a histéria?

Conclusio do texto

L Ar Dhon | S ladedi ) o 8
Depois de escreveres o texto, ndo te esquecas de Verlﬁcar se'inciuiste

todos os elementos que planificaste.
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Anexo 22-

Primeiro texto do alunRodrigo
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Anexo 23-

Tabela de andlise do primeiro texto do al®Rualrigo

Nome do aluno

Rodrigo

Elementos da narrativa

de acordo com o guido

Sequéncia narrativa

V

O texto conta a
historia de um
principe que fica

doente.

V

O principefoi
sempre
destacado com
personagem
principal,
respeitando a
planificagao.

V

A caracterizagéo
planificada foi
ifigiro e

sendo isto
evidente ao longc

do texto.

O prispedoente

V

A princesa foi
sempre evidenciadg
COmo personagem

secundaria.

V

O tempo
planificado foi
A anuito
t empoo
como consta ng

texto.

V

O espaco
planificado foi
Aum pal §
facto a histéria
desenvolvese no
palacio onde vive

o0 principe.

V

O texto
desenvolvese
em torno da
problematica
evidenc
principe ficou
doent ¢
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V

O texto conta uma historia coeren
com ideias estruturadas para
alcancar um desfecho para a
problematica sobre a qual se

desenvolve

V

O texto possui uma introdugéo
onde € enunciado:@ersonagem
principal e as suas caracteristicag

espaco e o tempo.

O texto possui um
desenvolvimento onde é
enunciado: a problemética,
personagem secundaria, ¢
fazem para resolver a

probleméatica e o desfecho (

V
V

O texto possui uma conclusg
ondeé enunciado: a
consequéncia do desfecho (
problematica.

mesma

Coeréncia gramatical

V

Correta concordancia

sujeitopredicado

Pontuacgéo

Correta concordancia

génerenumero

V V

Correta conjugacédo
verbal (tempo e pessod

V

V N&o existe uma repetica
Uso adequado dos )
excessiva de alguma
conectores

palavra ou expressao.
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Ortografia

O texto € composto apenas por um paragrafo, devidament

X

identificado, faltanddhe outros.

X

Ocorrem trocas de
grafemas nas seguintes

situacgoes:

ot

pal apdacio 0

ot

pr i Bpircesa
i ma ji imag@a
i Cor ecdrado

i s e n psensple

X

Ocorrem erros de acentuag
na seguinte situacao:

Apal d paacio O

X

Ocorrem omissdes de
letras nas seguintes
situacoes:
i aidha
A pr iipneige
A p a para

X

Omissao de virgulas.

X

Saovisiveis as seguinteq

marcas da oralidade:

ipal apaacio 0

Apr i smizcesa
i ma ji imag@a

i Co r acdrado

S € n pserspie

ot

A aidtha
p r iipneige
A p a para

ot
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Anexo 24- FeedbacKornecido ao primeiro texto do aluiodrigo
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Anexo 25- Guido do segundo texto da aluBesela

2uide foro. o comabucis de T Tude

. Ha muito, muito
“Como comeca?

tempo

"Onde se passa?” numa cidade num bosgue ‘Z
& g DOMANAL 1 SO

Qual a personagem ou

uma familia um idoso

person:

s Q')ﬂﬁk‘f

'jr TRONALY ‘ﬂl[ﬁ
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Anexo 26- Segundo texto da alugisela
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Anexo 27-

Tabela de andlise do segundo texto da akisala

Nome do aluno

Gisela

Texto

Elementos da
narrativa de
acordo com o

guido

Sequéncia

narrativa

V

O texto conta ¢
de
Boneco de Neve

historia um
gque € encontrad
num labirinto

brilhante.

V

A princesa Joand

foi
destacada
personagem
principal,
respeitando

planificacao.

sempre

com

V

A princesa Joan

O Labirinto de cristal do boneco de neve

V

O Boneco de Nev

_ _ foi sempre
foi caracterizadgq _
_| evidenciado com
c 0omo A
_ | personagem
bondosao »
_ secundaria,
respeitando F: _
o respeitando F
planificacéo. N
planificacéo.

V

@) tempo

planificado  foi
fiCerto
sendo isto visive

no texto.

V

@) espaca
planificado foi
inuma |\
de

labirinto

facto o
foi
encontrado ng

vila.

O

torno

V

desenvolvese em

texto

problematica

evidenciada:

princesa que entr,

num labirinto de

cristal.

da

a
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Coeréncia

gramatical

Pontuacéo

INC.
O texto conta uma histdria coeren
com ideias estruturadas para alcar
um desfecho para a problematica so
a qual este se desenvolve. No enta|
existem ideias

algumas pou

desenvolvidas.

X
Falta de concordancia ¢
V género, no  seguint
Correta concordancia | exemplo:
i E aaaficoum ser

amigd €) 0o

V

O texto possui uma introducd
onde é enunciado: @ersonagen
principal e as suas caracteristicas

espaco, 0 tempo e a problematica

V

possui

V

possui

O

desenvolvimento

texto un

O

conclusdo onde é enunciad

texto um

onde
enunciado: a personage _ .
- 0 desf@o da problematica
secundaria e o fazem p3g o
. a consequéncia do mesmo.
resolver a problematica.

Correta
verbal

pessoa)

V

conjugacaf com a correta utilizagéo dg
Repeticdo do pronom
(tempo €conectores:
N _ el ao
ifMas ainda 4

INC.

Utilizacdo exagerada d

conector i eod

X

Z N

repent eéo,
Aporqueo.
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X

Ortografia

g Ocorremtrocas de grafema

nas seguintes situacgoes:
instromentd instrumento

Coriosal curiosa

Corretamarcacéao de paragrafo.

V

Correta acentuacaq
de palavras

Omissao de virgulas e de pontos exclamacéo.
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Anexo 28- FeedbacKornecido ao segundo texto da alukisela
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Anexo 29- Versdo reescrita deegunddextoda alunaGisela
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Anexo 30-

Tabela de andlise da versao reescritaatpindo texto da aluiiisela

Nome do aluno

Gisela

Texto

Elementos da

narrativa

Sequéncia

narrativa

X
Omissao do

titulo.

V

A princesa Joan
continuou a se
destacada com
personagem

principal,

respeitando
planificacéo.

V

A princesa Joan

voltou a
caracterizada

como

respeitando

) planificacéo.

bondosa

Ser|

P

[«

V

O Boneco

Neve

CoOmo personager|

secundaria,
respeitando

planificacao.

persistiy

de

XY

O Labirinto de cristal do boneco de neve

V

A marca de temp

continuou a se

fiCerto

d

V

O espacc

continuou a se

Anuma

Vi

V

O texto
desenvolvese em
torno da mesmi
probl em§t
Maria queria ver g

~

av - o0
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V

O texto conta uma histéria coerente, ¢
ideias estruturadas para alcancar
desfecho para a problemética sobre a

este se desenvolve.

V

possui

V

O texto possui uma introducd

O

desenvolvimento

texto un

] ) onde
onde é enunciado: a personag )
o _ . | enunciado: a personage
principal e as suas caracteristicas -
secundaria e o fazem pa

espaco, 0 tempo e a problematica

resolver a problematica.

V

@) possui

conclusdo onde é enunciad

texto umg

o desfeito da probleméatica

a consequéncia do mesmo.

Coeréncia

gramatical

Pontuacéo

. | Correta
Correta concordancia| .
génerenimero

V

Corretamarcacao

concordancig

Correta  conjugagcdo verb

(tempo e pessoa). No entan Correta utiliagio

existe uma incoeréncia frasi{ conectores como:

devido a aplicacéo de diferentf f ma s o ;

tempos verbaisfassi mo,

=14

viu um labirinto muito brilhante

-

epent eo

eelaestava ur i osa (

V

Utilizacado correta da pontuacao.

de paragrafo.

INC.

Repeti - «o

-1l
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Ortografia

Correta

palavras

V

acentuacao

q

AEIl a tinha
de neve e estav
assustada de ver o
boneco de ->

Afdedpor o,
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Anexo 31- Guiao do segundo texto da alunssa
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