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Resumo

A leitura é a base de quase todas as atividades que se realizam na escola,
apresentando-se como uma ferramenta que suporta um grande nimero de atividades.

A compreensdo da leitura entende-se como a atribuicdo de significado ao que se
I, possibilitando localizar a informacdo desejada. Esta inclui quatro componentes
(literal, de reorganizacdo, inferencial e critica), que se interligam entre si e que
diferenciam o nivel de compreensdo. O ensino da compreensdo da leitura envolve
também estratégias na abordagem do texto, proporcionando aos alunos a utilizacdo de
ferramentas que os ajudem a compreender o que leem, devendo ocorrer antes, durante e
apos a leitura dos textos.

E nesta tematica que se insere 0 meu projeto de investigacio. A abordagem
qualitativa, numa perspetiva proxima da Investigacdo-Acao, procurando apresentar e
interpretar todo o processo desenvolvido em torno da compreensdo da leitura nas suas
diferentes vertentes, foi a metodologia seguida. A intervencdo decorreu numa turma de
2° ano de escolaridade, do Ensino Bésico, composta por um total de 19 alunos, da qual
foram selecionados, com ajuda da professora cooperante, 8 alunos com nivel de
aprendizagem intermédio, para construir a amostra e para realizar a analise comparativa
entre as diversas atividades.

A pergunta de partida foi: “Que estratégias para 0 desenvolvimento da
compreensdo da leitura?”, desenvolvendo uma estratégia de intervencdo que seguiu
diferentes passos que me permitiram considerar que a metodologia foi a adequada aos
requisitos a que me propunha. Foi igualmente significativo o facto de ler eu prdpria, em
voz alta, os textos que os alunos tinham a sua frente, ndo descurando a expressividade e
a entoacdo, respeitando a pontuacdo, de modo a cativar-lhes a atencdo. Procurei,
desenvolver nos alunos as diferentes componentes da compreensdo da leitura, ficando
clara a mudanga de atitude em relacdo a sua participagdo no processo de ensino
aprendizagem, respeitante a leitura e a compreenséo da leitura.

A andlise realizada, a partir da interpretacdo dos dados recolhidos, permitiu-me
considerar que a utilizagdo dos textos de literatura para a infancia para o
desenvolvimento da compreensdo da leitura, seguindo uma estratégia de atuagédo

adequada, foi bem sucedida.

Palavras Chave: Leitura; Estratégias; Compreensdo; Componentes da Compreensdo



Abstract

Reading is the basis of almost all the activities that take place at school,
presenting itself as a tool that supports a large number of activities.

Reading comprehension is understood as the attribution of meaning to what we
read, allowing to locate the desired information. This includes four components (literal,
reorganization, inferential and critical), which are interlinked and that differentiate the
level of understanding. The teaching of the reading comprehension, also involves
strategies in text approach, providing students to use tools to help them understand what
they read, and it should take place before, during and after the reading of the texts.

It is this theme that fits my research project. The qualitative approach at an early
perspective Research-Action, seeking to present and interpret the whole process
developed around the reading comprehension in its various aspects, was the method
used. The intervention took place in a class of 2nd grade of primary education,
comprising a total of 19 students, which were selected with the help of the cooperating
teacher, 8 students with intermediate level of learning, to build the sample and to carry
out the comparative analysis of the various activities.

The starting question was: "What strategies for the development of reading
comprehension?”, Developing an intervention strategy that followed different steps that
allowed me to consider that the methodology was adequate to the requirements that I
proposed . It was also significant that the texts where read by myself, aloud, for
students, not forgetting the expressiveness and intonation, respecting the punctuat in
order to captivate their attention. I tried to develop in students the different components
of reading comprehension, getting clear change of attitude towards their participation in
the process of teaching and learning concerning reading and reading comprehension.

The analysis, based on the interpretation of the collected data, allowed me to
consider that the use of literature texts for children to develop reading comprehension,

following an appropriate action strategy was successful.

Keywords: Reading; Strategies; Comprehension; Components of Comprehension
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Capitulo 1
Introducéao

“A leitura € a base de quase todas as atividades que se realizam na escola” (Colomer
& Camps, 2002, p. 70). Segundo Catala (2009), dentro da escola a leitura apresenta-se
como uma ferramenta que suporta um grande ndmero de atividades: mediante uma boa
compreensdo da leitura, os alunos podem localizar a informacdo que desejam, resolvendo
problemas. Compreendendo com profundidade, podem selecionar e avaliar a informacao,
tendo em conta a sua validade, podem distinguir a informacdo principal da informacéo
secundaria, captar a sequéncia de ideias, fazer relagdes e inferéncias, fazer sinteses e retirar
conclusoes.

Neste sentido, penso que a promocao da leitura e a criacdo de bons leitores, que
sejam capazes de atribuir significado a um texto, dependem de um ensino explicito da
compreensdo de diferentes textos, tendo sempre em atengdo que “por compreensdo da
leitura entende-se a atribuicdo de significado ao que se 1€, quer se trate de palavras, de
frases ou de um texto” (Sim-Sim, 2007, p.7). Assim, 0 mais importante na leitura é a
apreensdo do conteudo da mensagem, resultando o nivel de compreensdo da interacdo do
leitor com o texto, comportando consequentemente uma melhor percegéo da vida.

Inserido nesta tematica, 0 meu projeto de investigacdo aborda o desenvolvimento da
compreensdo da leitura, tendo decorrido numa turma de 2° ano de escolaridade, do Ensino
Basico, utilizando os textos de literatura para a infancia como uma estratégia para o seu
melhoramento.

Parti da seguinte questéo de investigagéo:

e Que estratégias para o desenvolvimento da compreenséo da leitura?

Tendo como objetivos o desenvolvimento:

- da compreensdo da leitura através da literatura para a infancia,;
- de estratégias para apreensao do sentido global dos textos;

E ainda:

- perceber se os textos de literatura para a infancia contribuiram ou ndo para o
desenvolvimento da compreenséo da leitura.

Esta tematica emergiu a partir de uma conversa informal com a turma, acerca dos
seus hébitos de leitura, sendo notoria uma grande desmotivacdo e auséncia de habitos
regulares de leitura dos alunos. Interrogados e confrontados com esta realidade, pude
constatar que varios sdo 0s motivos que contribuem para tal, nos quais se podera referir a

preferéncia dada a televisao, aos videojogos e, por vezes, a falta de livros em casa.



Atraveés deste didlogo pude constatar o desconhecimento, por parte dos alunos, dos
constituintes de um livro (capa, contracapa, lombada), assim como algumas caracteristicas
dos textos.

Por estes motivos, procurei desenvolver nos alunos a capacidade de:

1) apreenséo do sentido global dos textos;

1)) identificacdo das ideias principais de um texto;

1)  localizacdo de informacdo em material escrito;

IV)  relagéo entre informagdes contidas num texto;

V) associacdo de informacdes lidas a conhecimentos pessoais;

VI)  posicionamento face a informac6es extraidas de material escrito.

Contudo, considerei sempre que o desenvolvimento da compreensdo da leitura e a
criacdo de habitos de leitura sdo processos lentos que requerem um trabalho sistematico,
planeado e programado, com estratégias diversificadas, em torno da leitura.

O meu interesse pela tematica da compreensdo da leitura surgiu ha algum tempo,
uma vez que em Vvarios contextos de estagio por onde passei, pude constatar que muitos
alunos, apesar de lerem, ndo eram capazes de compreender o que liam. As consequéncias
deste facto repercutiam-se nas restantes areas curriculares, pois a leitura € a base de todas
as areas. Se o aluno nédo é capaz de compreender o que Ié como conseguira interpretar e
resolver os problemas matematicos? Como conseguird perceber e reter, entre outros, 0s
contetdos de Estudo do Meio? Procurei, por isso, documentar-me face a esta tematica, de
modo a ser-me possivel conhecer e conceber estratégias para o desenvolvimento da
compreenséo da leitura.

A compreensdo da leitura € um processo complexo, que envolve o que o leitor
conhece sobre a sua propria lingua, sobre a vida, sobre a natureza dos textos a ler e sobre
processos e estratégias especificos para obtencdo da descodificacdo da informacdo
registada através da escrita (Sim-Sim, 2007). O ensino desta competéncia deve entdo,
incluir estratégias pedagogicas direcionadas para o desenvolvimento do conhecimento
linguistico dos alunos, para o alargamento das vivéncias e conhecimento que possuem
sobre o Mundo e para o desenvolvimento de competéncias especificas de leitura.

Para que os alunos adquiram habitos regulares, relativos a esta competéncia, é
pressuposto que estes descubram as suas motivacoes para ler (Duarte, 2006), o que implica
gue tenham acesso as ferramentas de que necessitam, para que estratégica e eficazmente
abordem e compreendam os textos, evoluindo progressivamente como leitores fluentes e

autonomos. (Sim-Sim, 2007).



A imaginacao, a fantasia, o fascinio por certos textos lidos e interpretados ao sabor
das ideias e dos ideais de cada um, sdo uma realidade e, desde que incentivadas pelos
adultos, as criancas aderem facil e espontaneamente. Neste sentido, compete-nos a nos,

adultos, desenvolver estratégias, a fim de conseguirmos éxito neste empreendimento.

Apresentadas as razdes para a escolha do tema desenvolvi 0 meu projeto de
investigacdo com a organizagdo que se apresenta em seguida.

Comecei pelo enquadramento teodrico, onde sdo apresentados alguns conceitos
relacionados com o tema. Inicialmente defino o conceito de leitura, tendo em conta 0s seus
aspetos e os diferentes modelos de leitura existentes, evidenciando as estratégias de leitura
que podem ser utilizadas. Desenvolvo o conceito de compreensao da leitura, referindo os
seus fatores condicionantes e as suas componentes. Apresento, ainda, a compreensao da
leitura no processo de ensino-aprendizagem e os indicadores de compreensao do lido.

Em seguida, apresento a metodologia de investigacdo, onde explicito o tipo de estudo
e 0s métodos utilizados ao longo do mesmo, apresentando uma pequena descricdo do
contexto onde o estudo foi desenvolvido. Sdo, também, apresentados os instrumentos e
procedimentos utilizados na recolha e anélise da informacao.

Posteriormente, é apresentada a descricdo e interpretacdo da intervencdo, o
desenvolvimento das tarefas e a dindmica da acao.

Finalmente, apresento as consideraces globais, procurando relacionar todo o
trabalho realizado, numa reflexdo geral, onde enuncio as principais dificuldades
encontradas, assim como, sugestdes para possiveis pesquisas futuras.

No ultimo capitulo, surge a bibliografia utilizada e, por fim, os anexos que incluem

instrumentos utilizados e materiais produzidos.
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Capitulo 2
Quadro teorico de referéncia

O presente capitulo tem como finalidade apresentar o quadro teorico de referéncia
subjacente a tematica em estudo. Inicialmente, comeco por definir o conceito de leitura,
tendo em conta os seus aspetos e os diferentes modelos de leitura existentes, evidenciando
as estratégias de leitura que podem ser utilizadas. Posteriormente desenvolvo o conceito de
compreensdo da leitura, referindo os seus fatores condicionantes e as suas componentes.
Por fim, apresento a compreensdo da leitura no processo de ensino-aprendizagem e 0s

indicadores de compreensao do lido.
2.1 - A leitura

O conceito de leitura, desde o inicio dos anos 1970, tem vindo a sofrer uma grande
evolugdo. “Ler ndo é somente decifrar uma série de letras encadeadas numa certa ordem
para formar palavras e frases, ler é compreender o funcionamento da linguagem e do
pensamento.” (René Lafite, 1978, citado por Viana, 2010, p. 12). Assim, pode dizer-se que
ler implica a identificacdo de palavras, encadeando-as de forma a atingir textos
significativos. Face ao referido, pode inferir-se que a leitura é um ato que estd
profundamente ligado a compreensdo, devendo dar-se grande énfase a mesma quando se
ensina a ler, ndo ligando apenas ao treino das competéncias mecanicas, sendo, sim,
necessario compreender a esséncia do seu processo e as condi¢cBes que favorecem a sua
aprendizagem.

“A leitura ndo ¢é nenhuma actividade natural nem de aquisicdo espontanea e
universal. O seu dominio exige um ensino directo que ndo se esgota na aprendizagem
ainda que imprescindivel da traducdo da letra-som, mas que se prolonga e aprofunda ao
longo da vida do sujeito.” (Sim-Sim, Duarte & Ferraz, 1997, p. 27). E, entdo, de realcar a
importancia da sensibilizacdo para o desenvolvimento de praticas de leitura, sendo
importante que as criancas adquiram gosto pela leitura, lendo sem esforgo. Para tal ser
possivel, Clary (1991, citado por Giasson, 1993) aponta seis condi¢Ges para o despertar do
gosto pela leitura: ““ 1) capitalizacdo de interesses; 2) material de leitura acessivel; 3)
ambiente favoravel; 4) tempo livre para ler na escola; 5) modelos adultos expressivos; 6)
técnicas motivadoras.” (p. 343).

A leitura apresenta-se como um processo em que o leitor devera obter significado a

partir do que 1é. Assim, “toda a leitura é interpretacdo, e o que o leitor é capaz de



compreender e de aprender através da leitura depende fortemente daquilo que o leitor
conhece e em que acredita a priori, ou seja, antes da leitura.” (Ferreiro & Palacio, 2003,
p.15). Neste sentido, “o0 modo como o leitor e o escritor estdo de acordo quanto as formas
de utilizar a linguagem.” (Ferreiro & Palacio, 2003, p.15) podera influenciar a “relagao”
entre o leitor e 0 que esta escrito.

Neste processo, o leitor devera ser um sujeito ativo na apreensdo do significado do
texto, considerando-se, assim, a leitura como “um processo interactivo entre o leitor € o
texto, atraves do qual o primeiro reconstroéi o significado do segundo” (Sim-Sim, Duarte &
Ferraz, 1997, p. 27), ou seja, através da interacdo e envolvimento com a linguagem escrita,
a leitura deve ser vista como um processo a partir do qual se extrai e constroi significado.

O processo de interagdo entre a leitura e o leitor é “um processo constante de
elaboracdo e verificacdo de previsdes que levam a construcdo de uma interpretacdo” (Solé,
1998, p. 27), ou seja, verifica-se, mais uma vez, que o leitor é um sujeito ativo no que
respeita a construcdo de significado e de interpretacdo, criando ligagdes com o texto. Tal
como defende Sousa (2007), “ainda que o texto exista sem o leitor, a reconstrucdo da
significacdo € um projecto do leitor, este encontra-se, assim, no centro desse processo de
construcao/reconstrug¢do da significagdo (...). A significagdo ndo existe por si, mas apenas
ganha existéncia quando reconstruida por um leitor.” (p. 53).

Tal conduz-nos a importancia e a necessidade de formar leitores competentes, isto €,
capazes de compreender e interpretar o texto escrito, sendo, “melhor leitor aquele que
conseguir adquirir habitos de leitura para a vida” (Azevedo, 2007, p.2), tornando-se
importante incentivar os alunos para que, ao longo da vida, desenvolvam leituras
continuadas. Também para Sequeira e Sim-Sim (1989) “o leitor competente é autonomo e
proficiente. E o tipo de leitor que compreende e interpreta o que &, consegue relacionar os
textos entre si, sintetizando a informacédo e, de seguida, aplica-la a novas situagdes.” Por
outras palavras, pode considerar-se um leitor competente aquele que é capaz de interagir
com o texto, de forma a reter a nova informacdo que este lhe transmite, apoiando-se em
quatro estratégias fundamentais: resumir, questionar, clarificar e predizer (Azevedo, 2007).

Em suma, ler apresenta-se como um ato refletido, sendo necessario “saber dirigir
uma sequéncia de raciocinios.” (Ferreiro & Palacio, 2003, p.15), criando-se uma
representacdo da mensagem escrita. No ato de leitura € muito importante que o aluno/leitor
seja capaz de mobilizar os seus conhecimentos prévios acerca do que esta a ler,

desenvolvendo, assim, mais a sua compreensao.



Tal como ja foi referido anteriormente, aprender a ler obriga ao dominio de um
codigo e a associacdo de sinais graficos a sons, sendo a grande finalidade da leitura a
compreensdo da mensagem escrita, 0 que requer esforco, dedicacdo e motivacdo. “Ler
implica um sistema mental de tratamento da informacdo escrita, isto é, um conjunto
complexo de operagdes de transformacdo de representacdes noutras representagoes.”
(Morais, 1997, p. 250). Ao aprender a ler, torna-se possivel para a crianga o processamento
da informacdo, podendo vir a retirar aprendizagens através da compreensao das leituras
que faz.

Existem trés aspetos principais implicados na leitura: a descodificagéo, a fluéncia e a
compreensao.

Considerando a descodificacdo, esta assenta na compreensdo do principio alfabético
e no reconhecimento de padrdes ortogréficos, recaindo em dois processos: o fonoldgico e o
ortografico (Azevedo, 2007). Tendo em conta o processo fonoldgico este considera-se
como a ‘“habilidade de usar o conhecimento das correspondéncias letra-som para
identificar palavras ndo-familiares” (Pinheiro, 2005, p. 22), notando-se que a aquisi¢ao
desta habilidade € bastante importante para o desenvolvimento da leitura. A componente
ortografica “assenta no processamento visual de padrdes ou representagdes ortograficas”
(Azevedo, 2007, p. 10), permitindo a automatizagdo no reconhecimento de palavras.

O desenvolvimento da fluéncia da leitura considera-se, também, como uma condic¢éo
necessaria e importante para que os alunos atinjam maiores niveis de compreensao. Esta
carateriza-se por “uma leitura sincopada por frases ou unidades de sentido a que
corresponde um observavel respeito pelos sinais de pontuacdo e entoacio adequada”
(Azevedo, 2007, p. 10). Néo existindo fluéncia na leitura, isto é, realizando-se uma leitura
silaba a silaba ou palavra a palavra, podem surgir problemas que conduzam a que as
criancas leiam menos. Assim, a falta de fluéncia na leitura podera afetar bastante as leituras
dos alunos.

Os dois aspetos referidos anteriormente terdo bastante influéncia na compreenséo,
ndo se podendo separar o processo de descodificagdo com o de compreensdo, sendo
importante a existéncia de uma descodificacdo fluente. A compreensdo consiste num
processo através do qual o leitor constroi significado, na sequéncia da interacdo com o
texto. Assim a compreensdo constitui-se como um conjunto de processos que Sse

relacionam entre si.



2.1.1 - Modelos de leitura

No que se refere a aquisicdo da leitura e aos seus processos, existem diferentes
modelos de leitura que divergem entre si, quanto aos elementos que integram, a sua
concecao de leitura e a0 modo como explicam os seus diferentes estadios (Martins, 1996).
De acordo com vérios autores podem, entdo, ser identificados trés modelos de leitura:
modelo ascendente, modelo descendente e modelo interativo.

Considerando o modelo ascendente, este “descreve a compreensao da linguagem
escrita como um processo que parte da detecgdo inicial de um estimulo e segue por uma
série de estadios. O processo inicia-se com a visdo de letras, seguida da transformagéo nos
sons correspondentes, da juncdo em palavras, do reconhecimento ou identificacdo destas e,
finalmente, da integragdo das palavras em frases” (Rebelo, 1993, p. 35). Neste modelo
pode notar-se que a interpretacdo do texto se baseia, essencialmente, no seu vocabulario e
gramatica, considerando-se que o significado estd no proprio texto, cabendo ao leitor
apenas localiza-lo. Deste modo, considerar-se-ia que todos deveriam entender um texto da
mesma maneira, sendo que as palavras sdo as mesmas. As praticas docentes que se guiam
por este modelo valorizam perguntas simples com respostas bem claras extraidas do texto.
Neste modelo as experiéncias e as competéncias cognitivas do leitor, assim como o
contexto social ndo séo tidos em conta.

Perspetivando o modelo descendente entende-se que o significado de um texto parte
do leitor, iniciando nas unidades semanticamente significativas (palavras, frases e textos)
passando, posteriormente, ao estudo dos seus componentes (fonemas, letras e silabas). Ou
seja, a leitura parte de processos cognitivos superiores de antecipacdo sobre o contetdo do
texto e ira até a analise percetiva das letras (Catala, 2008). Neste pressuposto, cada leitor
podera efetuar uma leitura diferente, uma vez que o leitor procura o significado do texto a
partir dos seus conhecimentos prévios e da informacdo disponivel. Numa perspetiva de
ensino, este modelo valoriza perguntas que dependem das perspetivas, experiéncias,
compreensdes e posicionamentos do leitor.

Por ultimo, o modelo interativo parte dos dois modelos anteriormente mencionados,
fazendo uma juncdo de ambos. O leitor utiliza em simultaneo estratégias ascendentes e
descendentes (Catala, 2008). Neste modelo constata-se que a leitura € um processo que
requer a interacdo de diferentes fontes de conhecimento e o significado do texto estd na
interacdo entre o leitor e o proprio texto, ou seja, nesta perspetiva o leitor passa de um

simples recetor da mensagem para sujeito ativo na construcdo de sentidos na leitura,
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estabelecendo relagfes entre o conhecimento anterior e o conhecimento construido através

da leitura.
2.1.2 - Estratégias de leitura

A melhor forma para comunicar é, sem ddvida, o nosso codigo linguistico. O cédigo
linguistico deve, entdo, ser alvo de cuidado na escola, devendo o professor apoiar 0s seus
alunos para que aprendam com menos esforgo e mais motivacao.

O processo de leitura requer uma vasta gama de estratégias, tendo em conta que
“uma estratégia € um amplo esquema para obter, avaliar e utilizar informag¢ao” (Ferreiro &
Palacio, 2003, p. 16). Os leitores deverdo desenvolver estratégias para trabalhar o texto de
forma a tornar-se possivel a sua compreensédo e a constru¢cdo de um significado. Tal como
Ferreiro & Palacio (2003) referem “usam-se estratégias na leitura, mas também essas
estratégias se desenvolvem e se modificam durante a leitura” (p. 17).

Muitos alunos ndo sdo capazes de decidir a forma como abordar um texto e, face a
textos de complexidade variada, séo incapazes de reter a informagéo neles contida, ndo
conseguindo construir o “conhecimento de que necessitam para estudar, trabalhar e até
mesmo fruir o prazer da leitura recreativa” (Sim-Sim, 2007, p. 22).

O ensino da compreensdo da leitura tem como objetivo “o desenvolvimento de
capacidades metacognitivas que permitam ao aluno transferir informacdo e estratégias
aprendidas para novas situacdes de leitura e facultem a auto monitorizacdo da compreenséo
a medida que se 1€ um texto” (Sim-Sim, 2007, p. 26). Sendo a leitura um processo
complexo, tal como ja foi referido anteriormente, para além da decifracdo, o leitor deve
mobilizar conhecimentos que abrangem “o uso de conhecimentos extra-textuais, a
compreensdo de que a ilustracdo do texto transporta informacdo suplementar, o uso de
processos de inferéncia e de apreciacdo de contextos metaféricos no reconhecimento de
ideias e de sentimentos implicitos” (Sim-Sim, 2007, p. 27).

Dependendo do texto que leem, os leitores utilizam “estratégias de predi¢do em
relacdo ao final de uma histdria, a légica de uma explicacdo, a estrutura de uma oracao
composta e ao final de uma palavra” (Ferreiro & Palacio, 2003, p. 17), sendo, assim,
capazes de antecipar o texto. A inferéncia constitui-se, entdo, como “um meio poderoso
através do qual as pessoas complementam a informacdo disponivel utilizando o
conhecimento conceptual e linguistico e os esquemas que j& possuem.” (Ferreiro &

Palacio, 2003, p. 19). Isto é, os leitores recorrem a diversas estratégias para encarar o texto.
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Vérios estudos sobre leitura em voz alta e sobre as carateristicas e o tipo de interacdo
entre o professor e o aluno, mostram que os adultos vao ajustando as suas estratégias as
necessidades da situacdo, tendo um impacto positivo na compreensao da leitura dos alunos
(Teberosky, 2001). As leituras realizadas por parte do professor, segundo Azevedo (2007),
devem ser diarias e incluir textos de géneros literarios variados, pois esta pratica ira
incentivar 0 gosto pela leitura nos alunos. Para além disto, este autor defende, ainda que
“as leituras devem proporcionar o didlogo; a previsao de acontecimentos; a clarificacao de
sentidos; a discussdo de vocabulario desconhecido e a opinido critica dos alunos” (p. 15).

Neste sentido, as estratégias devem ser desenvolvidas antes, durante e ap6s a leitura
de textos, devendo o professor antes de iniciar a leitura de um texto:

- dar informagdes sobre 0 mesmo;

- formular perguntas;

- explorar e incentivar a analise do titulo do texto, usando-o como pista para o0s alunos
efetuarem previsdes;

- explorar e incentivar a analise das ilustracGes e utiliza-las de modo a levar os alunos a

efetuarem previsdes sobre o texto;

- identificar e explorar vocabulario/expressGes que possam surgir no texto e que se

prevé poderem néo ser do conhecimento dos alunos;

- ativar os conhecimentos prévios dos alunos sobre o tema abordado no texto e

relacionar o tema com esses conhecimentos;

- explicar palavras ou aspetos chave do texto;

- suscitar a apresentacdo de davidas/comentarios dos alunos;

- ajudar a definir os objetivos de leitura;

- fornecer instrucdes detalhadas sobre como ler um texto em funcéo das suas

caracteristicas e das finalidades da leitura. (adaptado de Viana et. al, 2010)

No que se refere ao aluno, este deve ser levado a aprender a autoquestionar-se
procurando responder a questdes como: “Para que vou ler este texto?; O que ja sei sobre
isto?; O que é que o titulo e/ou as imagens me fazem lembrar?; Que pistas posso encontrar
no texto?”. Para que seja possivel garantir a eficacia do uso destas estratégias ¢ importante
“a auto monitorizagdo consciente e deliberada por parte das criangas” (Sim-Sim, 2007, p.
17).

Tendo agora em atencdo as estratégias utilizadas durante a leitura, o professor deve:

- orientar os alunos para destacarem palavras/expressdes eventualmente dificeis de

compreender e trechos do texto que ndo compreendem;
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- incentivar os alunos a efetuarem previsdes sobre a continuacdo do tema/narrativa, apés
a conclusdo de um trecho pre-definido;

- instruir os alunos para elaborarem perguntas a que poderd ser dada resposta num
momento posterior;

- incentivar os alunos a confrontarem previsoes efetuadas antes de iniciarem a leitura
com a informacéo recolhida a medida que leem o texto;

- interromper a leitura em paragrafos ou palavras predeterminadas e formular perguntas
a que os alunos devem responder de imediato;

- interromper a leitura em momentos estratégicos e convidar os alunos a reagirem ao
que leram;

-incentivar os alunos a recorrerem ao contexto para descobrirem o significado de
palavras e expressdes ndo conhecidas;

-incentivar o confronto entre texto e ilustracdo a medida que os alunos leem o texto.

(adaptado de Viana et. al, 2010)
Tendo em atencéo o trabalho do aluno, este deverd, neste momento de leitura, ser

incentivado a refletir sobre: “O que tenho que ler devagar ¢ com muita aten¢do?; O que
posso ler mais depressa?; O que tenho que reler?; De que imagens me lembro quando leio
o texto?; Qual a informacdo mais importante deste paragrafo?; Como posso dizer a
informacdo importante em poucas palavras?; Nao percebo bem esta palavra, onde posso
procurar o seu significado?; Como posso dizer o0 mesmo que o autor, usando outras
palavras?; Que informacdo devo destacar para mais facilmente me lembrar ou localizar
mais tarde?” (Sim-Sim, 2007, pp. 17-19).
Por fim, no que respeita as estratégias apds a leitura o professor devera:

- promover o debate sobre a coincidéncia entre as previsdes efetuadas e o texto lido;

- explorar e fazer atribuir significados a palavras e expressoes sinalizadas previamente;

- propor aos alunos a definicdo dos conceitos, a apresentacdo de sindnimos ou

antonimos para palavras/expressdes sinalizadas;

- debater partes do texto que suscitaram maiores dificuldades de compreenséo;

- propor a elaboracéo de esquemas que incluam as ideias/topicos chave do texto;

- incentivar a procura de informacdo que permita a expansao de conhecimentos decor-

rentes do texto;

- propor perguntas/tarefas de compreensdo que impliquem: 1) identificar detalhes que
integram, de forma explicita, o texto; Il) identificar ideias principais que aparecem, de

modo explicito, no texto; Ill) identificar a ordem/sequéncia de agdes que aparecem de
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modo explicito no texto; 1V) identificar caracteristicas de personagens que aparecem de
modo explicito no texto; V) identificar detalhes que ndo aparecem de modo explicito no
texto e que, por consequéncia, devem ser inferidos; V1) identificar ideias que ndo aparecem
de modo explicito no texto e que devem ser inferidas; VII) definir caracteristicas de
personagens que ndo aparecem de modo explicito no texto e que devem ser inferidas; V1II)
resumir o texto; IX) atribuir um titulo ao texto; X) formular juizos de valor sobre o
contetdo do texto; XI) apreciar o texto, em termos do impacto que 0 mesmo produziu no
leitor; XII) fazer um desenho que traduza as ideias ou imagens suscitadas pela leitura.

(adaptado de Viana et. al, 2010)
Neste momento de leitura, o aluno dever ser levado a refletir e a auto questionar-se

da seguinte forma: “O que aprendi com o texto?; Quais sdo as ideias mais importantes do
texto?; Como posso dizer em poucas palavras a mensagem do texto?; As minhas previsoes
sobre o contetdo do texto estavam corretas?; O que acho importante dizer aos meus
colegas sobre o texto?; Que partes do texto devo voltar a ler?; Juntando a informacéo do
texto com o que ja sabia, o que sei agora sobre o assunto?”” (Sim-Sim, 2007, pp. 20-21).

Em suma, tal como se pode verificar, sdo variadas as estratégias que podem ser
utilizadas ao longo do processo leitor, que o professor deverd adaptar consoante 0 grupo
com que estd em contacto e a desenvolver o seu trabalho. Um bom leitor é capaz de
mobilizar diferentes estratégias de modo a responder a situacdes variadas de leitura,
procurando responder aos problemas que vao surgindo. A compreensdo de textos exige um
envolvimento estratégico na construcdo da significacdo (Gee, 2000). Assim, apos a leitura
orientada de alguns textos, dever-se-a refletir com os alunos acerca das estratégias

utilizadas, tornando-os conscientes acerca de como fazer para compreender um texto.

2.2 - A compreensao da leitura

Considerando que a compreensao é a construcdo de ligagdes entre 0 novo e o ja
conhecido, sendo estabelecida uma relacdo entre o que se espera do mundo e 0 que se
encontra na mente do leitor (Johnson, 1982, citado por Colomer & Camps, 2002), assume-
se a leitura como um “acto interpretativo que consiste em saber guiar uma série de
raciocinios até a construcdo de uma interpretacdo da mensagem escrita, a partir tanto da
informacdo que o texto proporciona como dos conhecimentos do leitor” (Colomer &
Camps, 2002, p. 165). Ou seja, a compreensao consiste num conjunto de processos que se
relacionam entre si, onde o leitor constroi a representacdo do significado do texto, nao

desempenhando apenas o papel de simples recetor de informacéo.
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Por sua vez Catald (2001) sugere igualmente que “compreender um texto significa
construir o seu significado, elaborando um modelo mental que se enriquece a partir das
novas informacGes contrastadas com 0s conhecimentos activados na memoria a longo
prazo” (p. 28). Johnson (1982, citado por Colomer & Camps, 2002) refere que a
compreensdo é a “construgdo de ligagdes entre 0 novo e 0 ja conhecido, é 0o
estabelecimento de uma relacdo entre 0 que se espera do mundo e 0 que Se encontra na
mente do leitor” (p. 171).

A base da compreensdo é a interacdo entre o leitor e o texto, onde o leitor relaciona a
informagdo apresentada pelo autor com a informacdo que ja conhece. Assim, “a
compreensdo traduz-se num processo de construcdo de significado através da identificacdo
das ideias relevantes do texto e do estabelecimento da sua relagdo com as ideias que ja
possui” (Lencastre, 2003, p. 15).

Os modelos de compreensdo mais antigos séo distintos dos modelos de compreenséo
mais recentes, pois a “‘concep¢do da compreensao na leitura passou de um modelo centrado
em listas sequenciais de habilidades para um modelo mais global orientado para a
integracdo das habilidades”, tendo o papel do leitor mudado na compreensao,
considerando-se que ““ a ideia de recepgdo passiva da mensagem deu lugar a nogdo de
interaccao texto-leitor” (Giasson, 1993, p. 17).

Anteriormente, pensava-se que o sentido do texto se encontrava apenas neste e o
papel do leitor era encontra-lo, ou seja, “julgava-se que o leitor apenas transpunha para a
sua memoria um sentido preciso determinado pelo autor” (Giasson, 1993, p. 18). Pelo
contrario, hoje em dia, considera-se que o leitor cria o sentido do texto, servindo-se
simultaneamente dele, dos seus préprios conhecimentos e da sua intencédo de leitura.

Nas concecdes mais recentes da compreensdo da leitura €, ainda, considerado
importante a existéncia de uma descodificagdo fluente, dando-se “énfase a construco ativa
do significado do texto, em que a descodificacdo é um meio para se conseguir a
compreensdo, e ndo um fim em si” (Lencastre, 2003, p. 17). Assim, atribui-se énfase ao
caréater interativo, em vez de sequencial no processo de leitura.

O processo de compreensdo da leitura traduz-se num processo complexo que
envolve todos os conhecimentos que o aluno tem, desde o conhecimento fonoldgico, o
conhecimento sintatico, o conhecimento semantico, o conhecimento pragmatico e o
conhecimento que tem do mundo, portanto, todo o seu conhecimento cultural e social
juntamente com os seus conhecimentos linguisticos levardo a que o aluno compreenda com

maior ou menor facilidade (Sim-Sim, 2007).
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Pelo exposto, a compreensao depende “do conhecimento prévio que o leitor tem
sobre o tema” assim como, “o (des) conhecimento de vocéabulos utilizados no texto” (Sim-
Sim, 2007, p. 8), ndo se podendo separar o processo de descodificacdo do processo de
compreensdo, pois um leitor que ndo seja capaz de compreender o que Ié apenas consegue
descodificar, sem obter o verdadeiro significado da mensagem escrita.

“O grande objetivo do ensino da compreensao da leitura ¢ o desenvolvimento da
capacidade para ler um texto fluentemente, o que implica precisdo, rapidez e
expressividade na leitura” (Sim-Sim, 2007, p. 9). Um leitor que seja capaz de reconhecer
palavras sem grande esforco, com maior facilidade chega ao significado de frases e
expressdes do texto. Inés Sim-Sim (2007) considera a existéncia de quatro fatores
determinantes neste processo: “Reconhecimento automatico da palavra; Conhecimento da
lingua; Experiéncia individual de leitura; Experiéncia e conhecimento do Mundo” (p. 10).
O reconhecimento automaético da palavra € fulcral para a leitura, sendo o resultado ndo s6
do conhecimento consciente dos sons da lingua, como também da capacidade para
identificar as palavras como unidades graficas com significado (Sim-Sim, 2007). Tanto a
consciéncia fonologica como o reconhecimento global da palavra estdo intimamente
ligados ao conhecimento linguistico. O reconhecimento linguistico requer, assim, um
1éxico rico e variado e o uso de estratégias sintaticas complexas, pois “existe uma relagdo
profunda entre o dominio da lingua que usamos para comunicar, as experiéncias que
vivenciamos e o conhecimento que temos sobre o Mundo e sobre a vida. Ao falarmos
sobre 0 que experienciamos, convocamos 0 Nnosso conhecimento linguistico para nos
expressarmos, clarificando a forma como organizamos o0 que pensamos sobre a realidade”
(Sim-Sim, 2007, p. 11).

Vérios autores consideram que o contacto com a literatura para a infancia é uma
mais-valia no ensino da compreensao de textos, pois a diversidade de temas assim como a
variedade de tipos de textos, permitem que, gradualmente, o aluno va alargando o seu
leque de conhecimentos e, consequentemente, aumente o seu vocabulario, o que ira ajuda-
lo na compreenséo de novos textos e novos livros.

No ensino da leitura deve-se, antecipadamente, conversar com as criangas acerca do
tema que € tratado no texto, a0 mesmo tempo que se deve desenvolver o seu léxico. Deve
ter-se sempre presente que este é um processo complexo e que o seu ensino deve incluir
“estratégias pedagogicas direcionadas para o desenvolvimento do conhecimento linguistico

das criancas, para o alargamento das suas vivéncias e conhecimento que possuem sobre 0
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mundo e para o desenvolvimento de competéncias especificas de leitura” (Sim-Sim, 2007,
p. 9).

O ensino da compreensdo da leitura envolve estratégias na abordagem de um texto,
propiciando aos alunos a utilizacdo de ferramentas que 0s ajudem a compreender o que
leem, ou seja, estratégias de compreensdo. As estratégias de compreensdo devem ocorrer
antes, durante e apos a leitura de textos, tal como ja foi referido e desenvolvido no ponto
anterior. E, assim, importante que antes de se iniciar a leitura de qualquer texto o aluno
identifique os objetivos dessa leitura, antecipadamente se prepare para escolher as
estratégias mais apropriadas e que ao terminar a leitura seja capaz de identificar o que
apreendeu, exercitando ‘“a interiorizagdo de rotinas de autoquestionamento” que
possibilitam “a auto verificagdo da compreensdo” (Sim-Sim, 2007, pp. 15-21).

Em suma, compreender um texto envolve a construcdo de uma representacdo do
mesmo a partir da informacdo que o leitor conhece e tem presente na sua memoria,
dependendo, entdo, de duas grandes fontes de informagdo: “a informagdo corrente,
recebida do texto através dos sistemas receptores, e a informacdo armazenada, que se
encontra disponivel na memoria do leitor” (Lencastre, 2003, p. 98). O ensino da
compreenséo pretende que o aluno se torne um leitor ativo, capaz de retirar significado das
suas leituras, sendo capaz, ao mesmo tempo, de interligar os conhecimentos que j& possuli

com 0s novos conhecimentos presentes no texto.
2.2.1 - Fatores que condicionam a compreensdo da leitura

Como foi referido anteriormente, ler é compreender, e atualmente, varios autores
consideram que para que a compreensao da leitura tenha sucesso € necessaria a interacdo
entre trés grupos de fatores. Estes fatores estdo relacionados essencialmente com os trés
elementos que fazem parte do processo leitor: o leitor, o texto e o contexto (Giasson, 1993
& Colomer & Camps, 2002), pois “a relagdo entre estas trés variaveis influencia
fortemente a possibilidade de compreensdo do texto pelo que, nas atividades escolares,
deve-se zelar pela sua articulagdo” (Colomer & Camps, 2002, p. 166), sendo entéo
necessario que estas trés variaveis se interliguem de forma coerente, favorecendo e

melhorando, assim, o processo de compreensao da leitura.
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e Fatores relativos ao leitor

O leitor constitui a varidvel mais complexa do modelo de compreensdo, “¢ ao leitor
que cabe o papel principal e mais activo de adaptacao ao processo de leitura”, tendo em
conta que a compreensao de um texto envolve “a construcao, por parte do leitor, de uma
representacdo mental, a natureza desta Ultima elege-se como uma questdo fundamental, no
estudo da compreensao da leitura” (Sequeira, 1989, p. 54).

O leitor, ao abordar um texto, fa-lo através das estruturas cognitivas e afetivas que
Ihe sdo proprias, recorrendo também a diferentes processos que Ihe permitem compreender
o texto (Vianaet. al, 2010 & Giasson, 1993).

Considerando as estruturas cognitivas, estas dizem respeito aos conhecimentos sobre
a lingua e sobre o mundo que o leitor possui. Os conhecimentos que o leitor possui sobre a
lingua irdo influenciar bastante a sua compreensdo da leitura, sendo quatro o0s
conhecimentos que a crianca desenvolve: 1) conhecimentos fonoldgicos; 2) conhecimentos
sintéaticos; 3) conhecimentos semanticos; 4) conhecimentos pragmaticos (Giasson, 1993).

O conjunto destes conhecimentos sobre a lingua oral permitird “ao jovem leitor
levantar hipoteses, por um lado, sobre a relagcdo entre oral e escrito e, por outro, sobre o
sentido do texto” (Giasson, 1993, p. 35). No que se refere aos conhecimentos que o leitor
tem sobre 0 mundo, “constituem um elemento crucial na compreensao dos textos (...) pois
a compreensdo na leitura ndo pode dar-se, se ndo houver nada com que o leitor possa
relacionar a nova informacao fornecida pelo texto” (Giasson, 1993, p. 36), ou seja, para
que o leitor consiga compreender um texto este deve conseguir estabelecer relagcfes entre a
informacdo nova (o0 texto) e o que ja conhece, isto é, 0s seus conhecimentos prévios, pois
tal como vdérias investigagdes demonstram ‘“alunos com conhecimentos anteriores mais
desenvolvidos rettm mais informagGes e compreendem-nas melhor” (Giasson, 1993, p.
27).

Deste modo, se proporcionarmos aos alunos leituras cuja tematica lhes ¢é
desconhecida, esta pode nédo ser produtiva, pois ndo conseguirdo relacionar a leitura com o
conhecimento prévio. No entanto, se a leitura ndo trouxer nada de novo também podera
causar desinteresse, devendo o adulto ter percecdo dos conhecimentos e das carateristicas
do grupo com que trabalha (Colomer & Camps, 2002). Assim, 0S conhecimentos previos
podem ser a causa de problemas na compreensao da leitura em trés situacdes: se o leitor
ndo tiver os conhecimentos adequados; se os sinais do texto ndo forem suficientes para
ativar esses conhecimentos; se o leitor interpretar a situacdo de modo diferente do autor
(Rumelhart, 1980; citado por Viana et. al, 2010).
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Tendo agora em atencdo as estruturas afetivas, estas irdo “desempenhar um papel na
compreensdo dos textos ao mesmo nivel que as estruturas cognitivas (...) compreendendo
a atitude geral face a leitura e aos interesses desenvolvidos pelo leitor” (Giasson, 1993, p.
28). A intencdo com que € realizada a leitura influenciard a forma como o leitor a encarara
e a abordard, tendo em conta que os diferentes objetivos da leitura também requerem
diferentes niveis de compreensao.

Tendo em conta os processos implicados na leitura, estes dizem respeito “ao recurso
as habilidades necessérias para abordar o texto, ao desenrolar das atividades cognitivas da
leitura” (Giasson, 1993, p. 32), sendo que se realizam a diferentes niveis.

Segundo Irwin (1986; citado por Giasson, 1993) podem ser distinguidas cinco
categorias de processos: 1) microprocessos, que servem para compreender uma informacéo
contida numa frase; 2) processos de integracdo, que tém como funcdo efetuar ligagOes
entre as proposicdes ou as frases; 3) macroprocessos, que se orientam para a compreensao
global do texto, para as conexdes que permitem fazer do texto um todo coerente; 4)
processos de elaboracdo, que permitem ao leitor ir para além do texto, efetuando
inferéncias ndo efetuadas pelo leitor; 5) processos metacognitivos, que gerem a

compreensdo e permitem ao leitor adaptar-se ao texto e a situagéo.

e Fatores relativos ao texto

“O texto refere-se & inten¢do do autor, ao conteudo do que disse e a forma como
organizou a sua mensagem” (Colomer & Camps, 2002, p. 165). Com efeito, a estrutura
apresentada pelos textos € um elemento que contribui para a compreensdo da leitura. De
entre os fatores que derivam do texto incluem-se variaveis como a estrutura, o contetdo, a
sintaxe e o vocabulario.

Estudos recentes consideram o texto um todo passando a compreensdo a ndo ser um
processo linear, onde se apreende sequencialmente pequenas porcgdes do texto, mas sim
num processo de visualizagédo global (Lefa, 1996).

A legibilidade (por exemplo: tipo e corpo de letra, paragrafos), os indicadores
tipogréaficos (como titulos, subtitulos, sublinhados) ou as ajudas (como notas de rodapé,
ilustracOes, tabelas), podem desempenhar um importante papel na facilitacdo do processo
de compreensdo na medida em que ajudam o leitor a focar a aten¢do na informagéo
relevante (Lencastre, 2003, citado por Viana et al, 2010), ou seja, a utilizagdo de certos
organizadores graficos nos textos pode facilitar a compreensdo leitora. Esta utilizacdo

torna-se relevante quando o contetdo do texto € de apreensdo mais dificil para o leitor, 0
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que sugere a existéncia de um mecanismo de compensagéo entre formas de apresentagéo e
conteddo (Robinson & Schraw, citado por Lefa, 1996).

A estrutura do texto refere-se ao modo como as ideias se relacionam entre si e a
forma como sdo organizadas com vista a transmissdo das mensagens. Por sua vez, a forma
como o texto estd estruturado decorre diretamente da intencdo do autor (Viana et. al,
2010).

Perante os diferentes géneros textuais existentes é importante “que as criangas sejam
familiarizadas com tipos variados de textos e lhes sejam ensinadas estratégias gerais de
automonitorizacao da leitura e estratégias especificas para abordagem de cada tipo textual”
(Sim-Sim, 2007, p. 13). Cada género textual ira influenciar a compreensdo da leitura,
levando os alunos a determinar diferentes objetivos para a mesma e levando-o0s a usar
diferentes estratégias.

Ao nivel da estrutura textual podem considerar-se dois niveis. “O nivel global diz
respeito as regularidades internas de cada tipo de texto, incluindo unidades principais de
informacao e ligacGes semanticas. O nivel local refere-se aos pormenores estruturais, como
a forma de ligacéo das frases e das proposi¢oes” (Viana et. a,; 2010, p.4).

A utilizacdo de vocabulario mais complexo para os leitores pode assumir-se como
um dos obstaculos a compreensdo, sendo, por isso, importante no ensino da compreensao
leitora “a analise do vocabulario, antecipando os vocabulos que podem ndo ser
conhecidos” (Viana et. al, 2010, p.4).

Atendendo as diferentes estruturas textuais, o texto narrativo € o que mais facilmente
é compreendido (Lefa, 1996). Tal deve-se a narrativa ser “uma descricdo de eventos
baseados em experiéncias, vividas ou ficcionadas, seleccionados por gquem escreve ou
conta e descritos de acordo com uma organizacdo estrutural que permite a antecipacdo de
guem ouve ou I&” (Sim-Sim, 2007, p. 35). Além de que a narrativa € um tipo de texto, na
sua estrutura mais basica, com que as criangas desde muito cedo comeg¢am a contatar e “as
emoc0es gratificantes geradas pela narrativa sdo dois factores que afectam o gosto por este
tipo de textos e a consequente compreensdo dos mesmos” (Sim-Sim, 2007, p.35).

No que se refere a outros géneros textuais podem gerar-se mais dificuldades na
compreensdo da leitura. Um exemplo pode ser o do texto informativo por se apresentar
como um texto ndo ficcional, que descreve, explica e transmite informaces, propicia que

as criancgas sintam mais dificuldades em atingir a compreenséo da leitura.
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e Fatores relativos ao contexto

A variavel contexto abrange as condi¢des nas quais o leitor se encontra no ato de ler,
compreendendo “tanto as que o proprio leitor determina (a sua intenc¢do, o seu interesse
pelo texto, etc.) como as derivadas do meio social, as quais, no caso da leitura escolar, séo
normalmente as que o professor define” (Colomer & Camps, 2002, pp. 165-166).
Considerando os fatores relativos ao contexto, Giasson (1993) agrupa-os em trés contextos
diferenciados: o psicoldgico, o social e o fisico.

Quanto ao contexto psicoldgico, este refere-se “as condi¢des contextuais préprias do
leitor, quer dizer ao seu interesse pelo texto a ler, a sua motivacdo e a sua intencdo de
leitura” (Giasson, 1993, p. 40), pois a maneira como o leitor aborda o texto influenciaré a
sua compreensao. De facto, se lemos sem motivacdo a compreensdo leitora sera afetada.
Entdo, “o interesse do leitor pelo tema, a motivacao para a leitura e os objectivos de leitura
sdo varidveis a ter em conta no processo de ensino” (Viana et. al, 2010, p.5). Por este
motivo é tdo importante estabelecer objetivos para a leitura, sendo a motivagdo uma
variavel relevante. As condi¢des psicoldgicas e também fisicas do leitor influenciam o tipo
de leitura que é feito.

Referenciando o contexto social, combinam-se todas “as formas de interacgdo que
podem produzir-se no decurso da actividade entre o leitor e o professor ou entre ele e 0s
seus pares: as situacdes de leitura individual por oposicédo a situacdes de leitura perante um
grupo; as leituras sem apoio, por oposicao as leituras orientadas” (Giasson, 1993, p. 42), ou
seja, 0 contexto social diz respeito as relacdes criadas em torno da leitura.

Por ultimo, o contexto fisico “compreende todas as condi¢des materiais em que se
desenrola a leitura” (Giasson, 1993, p. 42), reunindo, entdo, as condigdes que podem
influenciar a atencdo/distracdo, o conforto, o tempo disponivel, a hora do dia, o espaco, o
ruido, ditando assim “uma maior ou menor disponibilidade mental para a leitura” (Viana

et. al, 2010, p.6).
2.2.2 — Componentes da compreenséo da leitura

O desenvolvimento da compreensdo da leitura inclui quatro componentes, que se
interligam entre si, e que diferenciam o nivel de compreensdo da leitura, sdo: a componente
literal, a componente de reorganizacdo, a componente inferencial e, por ultimo a

componente critica.
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A componente literal tem como finalidade o reconhecimento de toda a informacao

que se encontra explicita no texto, sendo esta a que mais énfase se da na escola, pois em
consonancia com o que Catala (2008) refere, na maioria das escolas, as propostas de
trabalho realizadas ao nivel da compreensdo de textos somente desenvolvem a componente
literal, levando os alunos a recuperar apenas a informacdo que se encontra explicita no
texto.

Para que o desenvolvimento da componente literal se concretize os alunos devem,
nomeadamente, conseguir: i) distinguir a informacéo relevante da informagdo secundaria;
i) reconhecer a ou as ideias principais; iii) reconhecer a sequéncia da acao; iv) identificar
os elementos de uma comparacédo; v) reconhecer relacGes de causa efeito; vi) reconhecer
tracos de carater da(s)personagem (ns); vii) identificar sinénimos e antonimos.

Perante o desenvolvimento desta componente, o professor pode verificar se 0s alunos
sdo capazes de expressar o que ouviram/leram utilizando um vocabulario diferente,
podendo, assim, verificar se retiveram informacGes durante o processo de audi¢do ou de
leitura.

Segundo demonstram alguns estudos, o desenvolvimento desta componente nao €
suficiente para a compreensdo integral de um texto, sendo por isso, importante o
desenvolvimento das outras componentes da compreensdo (Viana et. al, 2010).

A componente de reorganizacdo consiste na ‘“‘sistematizacdo, esquematiza¢do ou
¢ q ¢

resumo da informacéo, consolidando ou reordenando as ideias a partir da informacéo que
se vai obtendo de forma a obter uma sintese compreensiva da mesma” (Catala, citado por
Viana et. al, 2010, p. 15). Face ao referido, é necessario que os alunos desenvolvam, entre
outras, a capacidade de: i) sintetizar a informacao; ii) reorganizar a informacdo segundo
determinados objetivos; iii) resumir de forma hierarquizada; iv) classificar segundo
critérios dados; v) reestruturar um texto, esquematizando-o; vi) colocar titulos que
englobem o sentido do texto. Desta forma desenvolvem-se, estratégias de organizacdo e

esquematizacao, que tornam a informacao mais clara e precisa.

No que se relaciona com a componente inferencial, procura-se a “ativagdo do
conhecimento prévio do leitor e a formulacdo de antecipagdes ou suposi¢cdes sobre o
conteudo do texto a partir dos indicios que proporciona a leitura” (Catala, citado por Viana
et. al, 2010, p. 15). Nesta componente, procura-se a manipulacdo da informagéo do texto
para que seja possivel interligar a leitura com o que o leitor ja sabe.

Para o desenvolvimento desta componente o leitor tem de conseguir deduzir:

- detalhes;
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- aou as ideias principais;
- uma sequéncia;
- comparagoes;
- relagOes de causa/efeito;
- tragos de caréter;
- carateristicas e aplicar a uma situacdo nova;
- prever um final diferente;
- interpretar uma linguagem figurativa;
- sugerir hipoteses de continuidade.
(Catala; citado por Viana et. al; 2010).
No desenvolvimento desta componente, o professor deve ajudar o aluno a formular
hipo6teses durante a leitura, levando-o a retirar conclusGes e a prever comportamentos das
personagens, tornando, assim, a leitura mais ativa (Catala, 2008).

Por altimo, a componente critica, procura a “formagdo de juizos proprios, com

respostas de caracter subjectivo (identificagcdo com as personagens da narrativa e com 0s
sujeitos poeéticos, com a linguagem do autor, interpretacdo pessoal a partir das reaccdes
criadas baseando-se em imagens literarias)” (Catala, citado por Viana et. al, 2010, p. 15).
Assim, ha que propiciar aos alunos a capacidade de: i) apreciar o contetdo de um texto sob
0 seu ponto de vista pessoal; ii) distinguir um acontecimento de uma opinido; iii) emitir um
juizo face a um comportamento; iv) manifestar reacdes provocadas por um texto; v)
analisar a intencao do autor.

Em suma, € importante que sejam criadas relaces entre os alunos e os professores,
de modo a ser possivel o expressar de opiniGes. O professor deve encorajar os alunos a
apresentarem argumentos que suportem as suas opinides, levando-os a perceber, que
podem existir diversos pontos de vista. Para uma melhor e mais aprofundada compreensao
da leitura torna-se, entdo, necessario o desenvolvimento das quatro componentes acima
descritas, devendo o professor propiciar ao aluno o seu progresso, proporcionando-lhe a

compreensdo da leitura de forma integral.
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2.2.3 — Compreensao da leitura no processo de ensino-aprendizagem

A compreensdo da leitura € um fator muito valorizado no contexto educativo, uma
vez que as aprendizagens escolares dependem em larga medida da capacidade em
interpretar material impresso (Lencastre, 2003). A leitura afirma-se, entdo, como uma
ferramenta essencial, pois mediante uma boa compreensdo leitora os alunos podem
localizar a informacdo que desejam e compreendendo com profundidade, podem selecionar
e avaliar a informacgdo com que trabalham, podendo perceber se é valida ou ndo, podendo
distinguir o principal do secundério, captando a sequéncia de ideias, retirando conclusdes,
fazendo relac@es e inferéncias (Catala, 2008).

O desenvolvimento da compreensdo da leitura verifica-se ao longo de toda a
escolaridade de modo a “garantir o acesso a literacia plena, visando a integracdo do
individuo nas diferentes comunidades em que se insere socialmente e a criacdo de habitos
de leitura que mantenham ao longo da vida” (Silva et al., 2001, p. 7). A leitura deve, entéo,
ser motivada em contexto escolar, cabendo ao professor proporcionar “contextos de ensino
e de aprendizagem ricos, desafiadores e significativos” (p. 9). Assim, o professor tem um
papel fulcral no processo de ensino da compreensao da leitura, devendo ensinar a ler, fazer
emergir a vontade de querer ler como experiéncia voluntaria, mantendo viva essa atitude
ao longo de todo o percurso escolar e para além dele (Silva et al., 2001).

A mudanca conceptual acerca da leitura, referida num ponto anterior, originou
mudangas no seu ensino. No desenvolvimento da compreenséo da leitura, devem ter-se em
consideracdo trés grandes momentos, tal como defendem Silva et al. (2001). Segundo estes
autores, num primeiro momento existe a fase de descoberta da linguagem escrita, que
ocorre aquando da chegada a escola do 1° Ciclo ou mesmo ainda no meio familiar ou no
jardim-de-infancia. No segundo momento, que deve ocorrer até ao final do segundo ano de
escolaridade, considera-se que a crianca aprende formalmente a ler, devendo ser capaz de
dominar as técnicas de decifracao.

Numa fase inicial, os alunos ndo sdo capazes de adquirir uma compreensao integral
do texto, principalmente se este contiver um grande nimero de palavras, cujo significado
Ihes é desconhecido. Assim, “quanto mais facilidade o aluno tiver na identificagdo da
palavra, maior sera a sua capacidade de atencdo, de memoria de trabalho e de reflexdo
deixada livre para 0s processos conscientes de compreensao” (Metas Curriculares, 2012, p.
11).

Segundo as Metas Curriculares de Portugués (2012), ao longo do 1° ano “o trabalho

da compreensdo devera ter por objecto, em grande parte (quase exclusivamente nos
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primeiros meses), a compreensao oral, mas uma compreensdo que, ndo sendo ainda de
leitura, tenha textos lidos pelo professor como estimulo de origem” (p. 2). Perante isto, “a
missao crucial do 1. ° Ciclo do Ensino Bésico, sem deixar de aprofundar o conhecimento
da linguagem oral, € a de assegurar a aprendizagem da leitura e da escrita, atividades que
serdo sempre consideradas como complementares uma da outra” (p.3).

Considera-se, entdo, que durante uma primeira fase de aprendizagem as criangas
aprendem a ler e que, subsequentemente, leem para aprender, ou seja, “enquanto que,
numa primeira fase, a aprendizagem deve incidir sobre os mecanismos de descodificagéo
das representacdes graficas, numa segunda fase deve assumir maior importancia a extracao
do significado de material escrito” (Azevedo, 2007, p. 9).

Por fim, o terceiro momento, que € aquele onde o aluno ja domina a técnica da
leitura, lendo essencialmente para: “i) aprender a ler cada vez melhor, para obter
informacdo e organizar o conhecimento; ii) apreciar textos variados” (Silva et al., 2001, p.
26). Este ultimo momento prolonga-se até ao final da escolaridade, continuando ao longo
da vida.

Em suma, perspetiva-se a escola com um papel fulcral no ensino e na pratica da
leitura e compreensdo de textos. Lendo historias as criancas, leitura que as criancas
acompanham com o texto que tém consigo, proporciona-se uma interiorizagéo de um vasto
leque de enredos: as personagens, as problematicas e as suas solugdes, proporcionando-

Ihes, assim, um enriguecimento pessoal.

2.2.4 — Indicadores de compreensao do lido

Ao longo do desenvolvimento dos pontos anteriores, pode verificar-se que
“compreender um texto equivale a formar uma representacdo do conteddo do mesmo”
(Tapia, citado por Colomer & Camps, 2002, p.179). Assim, torna-se necessario ter
consciéncia do que se constitui como um indicador inequivoco de compreensao, de modo a
poder avaliar se os alunos compreendem ou ndo o que leem.

Para que a compreensdo de um texto seja possivel € necessario que o leitor tenha
conhecimento dos significados dos termos que séo utilizados, assim como das expressdes
que fazem referéncia a conceitos-chave do texto. Para além disto, “o texto é constituido por
distintas proposi¢des que se relacionam entre si (...), que podem ser de diversos tipos,
manifestam-se tanto através das caracteristicas sintacticas do texto como através do seu

contetdo semantico, e a sua correcta detecgdo € fundamental para a compreensdo” (Tapia,
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citado por Colomer & Camps, 2002, p.181), sendo necessario que o leitor seja capaz de
representar de forma correta essas relacdes que se relacionam entre si.

Ainda, para a compreensao de um texto importa, também, conhecer as relacfes entre
o conjunto de proposi¢des que integram o texto, isto €, as “relagdes que lhe dao estrutura e
unidade e fazem com que as diferentes afirmacgdes que o autor produz sobre aquilo de que
fala tenham um nivel de importancia diferenciado” (Tapia, citado por Colomer & Camps,
2002, p.182). Estas relacdes referem-se ao leitor ser capaz de identificar, entre outros, a
informagao mais relevante, a menos relevante e a sequencialidade dos factos.

“Compreender um texto implica, também, entender a intengdo com que o autor conta
o que conta” (Colomer & Camps, 2002, p.183), pois 0 autor ao escrever um texto tem,
sempre, uma intencdo podendo esta ser identificada através da estrutura do texto, assim
como do contexto comunicativo. Face ao referido, de modo a ser possivel a percecdo da
compreensdo dos alunos pode ser-lhes pedido que exponham, por palavras proprias, as
ideias principais do texto em comparacdo com as menos relevantes explicando a forma
como estdo relacionadas entre si.

Outro indicador importante, relacionado com a compreensdo da leitura, refere-se ao
“facto de lermos em func¢do do contexto proporcionado pelos nossos conhecimentos,
propésitos e metas” (Colomer & Camps, 2002, p.183). E possivel durante o processo leitor
que emerjam inferéncias que conduzam a uma concecdo errada da informacao, dependendo
da representacdo que é efetuada da informacdo que um determinado texto contém, sendo
importante avaliar as inferéncias que os alunos realizam.

“A captacdo das conotacdes emocionais que os adjetivos, imagens e metaforas do
texto pretendem evocar” ¢ também um indicador de compreensao do lido, pois os textos
tém sempre implicita uma intencionalidade comunicativa. Assim, “se o leitor ndo entra em
sintonia com os sentimentos e emoc8es que o autor pretende transmitir, ndo se podera dizer
realmente que compreendeu.” (Colomer & Camps, 2002, p.184).

Se um aluno adquirir corretamente as aptidBes relacionadas com o que foi exposto
anteriormente, pode dizer-se que compreendeu o texto que leu, levando-o a ser capaz de:

- aprender o sentido global de um texto;

- identificar o tema central e aspetos acessorios;

- distinguir entre ficcdo/néo ficcdo; causa/efeito; facto/opinido;

- localizar informagdes especificas e usa-las para cumprir instrucdes;
- sintetizar partes do texto;

- reconhecer 0s objetivos do escritor;
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- compreender inferéncias, mobilizando informacdes textuais implicitas e explicitas e
conhecimentos exteriores ao texto;

- relacionar a informacéo lida com conhecimentos exteriores ao texto;

- extrair conclus@es do que foi lido;

- seguir instrugdes escritas para realizar uma acao;

- inferir o significado de uma palavra desconhecida com base na estrutura interna e no
contexto;

- utilizar estratégias de monitorizagdo da compreensao;

- ler autonomamente pequenas obras integrais adequadas ao interesse da faixa etaria em

questdo. (adaptado de Viana et. al, 2010)
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Capitulo 3
Metodologia de Investigacao

Neste capitulo procuro dar a conhecer as opcdes metodoldgicas adotadas,
apresentando a estratégia de investigacdo escolhida. Assim, comec¢o por enquadra-la no
paradigma qualitativo, numa abordagem de investigacdo-acdo. Apresento, ainda a
descri¢do do contexto onde é desenvolvido o projeto e 0s seus intervenientes. A finalizar,

surge a descricao dos dispositivos e procedimentos de recolha de dados.
3.1 — Identificacdo do método e sua justificacdo

A abordagem utilizada neste estudo enquadra-se na investigacdo-acao, uma vez que
existe a identificacdo de um problema, uma fase de planeamento, uma fase de acdo e uma
fase de pesquisa dos factos acerca dos resultados da agdo (Afonso, 2005). A investigacao
enquadra-se, assim, no paradigma qualitativo, pois optei pela interpretacdo do que se
passava em meu redor, neste caso, procurando intervir ao nivel da compreensao da leitura,
numa perspetiva do seu desenvolvimento.

Em projetos de investigacdo pode-se eleger um ou dois paradigmas de investigacao:
0 paradigma qualitativo e/ou quantitativo. De acordo com Bell (1997), os investigadores
quantitativos recolhem factos, estudando a relacdo existente entre eles e realizam
medicdes, utilizando diversas técnicas, tendo como objetivo obter conclusbes
quantificadas. Por outro lado, os investigadores qualitativos debrucam-se na compreenséo
das percecdes individuais dos individuos sobre a realidade e, por isso, procurando, assim, a
sua compreens&o.

Este estudo insere-se no paradigma qualitativo, como ja referido, pois a fonte direta
dos dados é o ambiente natural, onde o investigador é o instrumento principal. Com efeito,
0s dados sdo recolhidos em situacdo e complementados pela informacdo que se obtém
através do contacto direto (Bodgnan & Bliken, 1994). Carateriza-se, ainda, por ser
descritiva, na qual os dados sé@o recolhidos em forma de palavras ou imagens e ndo de
numeros. Os dados obtidos reportam-se, entre outros, a transcri¢es de entrevistas, notas de
campo, documentos pessoais, memorandos, tal como ocorre no presente estudo.

“Nos métodos qualitativos o investigador deve estar completamente envolvido no
campo de acdo dos investigados, uma vez que, na sua esséncia, este método de

investigacdo baseia-se principalmente em conversar, ouvir e permitir a expressao livre dos
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participantes” (Pinto & Silva, 1986, p. 189). Os investigadores qualitativos interessam-se
mais pelo processo do que simplesmente pelos resultados ou produtos, tendendo a analisar
os seus dados de forma indutiva. No decorrer da minha acéo, a fonte dos dados a investigar
decorre no proprio ambiente de sala de aula, onde os dados se apresentam maioritariamente
de carater descritivo, procurando dar mais relevancia ao processo do que, propriamente aos
resultados obtidos, mantendo-me sempre em interagcdo com os investigados (os alunos).

Segui entdo, a metodologia da investigacdo-acdo, pois esta “consiste na recolha de
informacdes sistematicas com o objectivo de promover mudangas sociais. [...] A
investigacao aplicada [...] procura resultados que possam ser utilizados pelas pessoas para
tomarem decisdes praticas relativas a determinados aspectos da sua vida. A investigacao-
acao é um tipo de investigacdo aplicada no qual o investigador se envolve activamente na
causa da investigacdo” (Bodgnan & Bliken, 1994, p. 293). Trata-se, pois, de um processo
“in loco com vista a lidar com um problema concreto localizado numa situa¢ao imediata”
(Cohen & Manion, 1989, citado por Bell, 1997, p. 21). O investigador, ao identificar o
problema no contexto em que estd inserido, procura investiga-lo estando envolvido
ativamente e procurando agir sobre essa realidade.

Quando numa investigacdo-acdo se recolhem os dados, faz-se com o objetivo de
modificar as préticas existentes, podendo isto ser conseguido de diferentes modos: através
da recolha sistematica de informacao; através da facilitacdo da informacdo, compreenséo e
factos; assim a investigacdo-acdo pode servir como estratégia organizativa para agregar
pessoas ativamente face a questdes. Seguindo a investigacdo-acdo deve ter-se em conta o
processo, recolhendo os dados, e os investigadores devem ser exaustivos na procura e
recolha desses dados (Bodgnan & Bliken, 1994).

3.2 — Caraterizagao do Contexto Educativo

O estudo foi desenvolvido no Agrupamento de Escolas Nun’Alvares, que se localiza
na freguesia da Arrentela, concelho do Seixal. Nesta freguesia, encontram-se as duas
localidades de residéncia da maioria dos alunos das escolas do agrupamento, a Arrentela e
a Torre da Marinha.

A Arrentela é caraterizada por um nivel socioeconémico baixo, com algumas
situacOes significativas de pobreza, devido a taxa de desemprego elevada/emprego
precario, e com elevado numero de residentes de origem africana, brasileira e da Europa de

Leste, bem como da etnia cigana, conforme descrito no Projeto Educativo de Escola.
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No Projeto Educativo de Escola séo, ainda, realgados os problemas com os quais este
agrupamento se defronta, sendo eles: “taxa elevada de insucesso escolar; baixa motivacdo
pela aprendizagem; familias/agregados familiares desestruturados — falta de
acompanhamento na vida escolar dos alunos; uso e dominio deficientes da lingua
portuguesa; heterogeneidade dos alunos, quer ao nivel da sua origem cultural, quer ao nivel
das suas capacidades cognitivas; manifestacdo frequente de situacGes de indisciplina e
violéncia; mobilidade frequente de alunos (transferéncias ao longo do ano letivo,
nomeadamente chegada de alunos de outros paises) ” (p. 12).

O meu percurso de intervengdo decorreu na escola sede do Agrupamento, mais
precisamente na EB1/J1 Nun’Alvares, tendo a investigagdo empirica decorrido numa turma
de 2° ano de escolaridade, composta por um total de 19 alunos, dos quais 12 eram rapazes e
7 eram raparigas, com idades compreendidas entre os 7 e 0s 8 anos. Na turma estdo
inseridos dois alunos com Necessidades Educativas Especiais, sendo que um apresenta um
atraso global do desenvolvimento e ja teve, no ano transato, um pedido de adiamento
escolar; o outro aluno tem sindrome de Moebius (Plano Curricular de Turma, 2012, p. 5).

Contudo, para a analise dos dados propriamente dita, numa fase posterior, foram
escolhidos oito alunos de forma a construir uma amostra para a realizacdo da analise
comparativa entre as diversas atividades. Esta escolha foi realizada conjuntamente com a
professora cooperante, onde foram analisados 0s niveis de aprendizagem de todos 0s
alunos, chegando-se a conclusdo de que para o0 meu estudo seriam selecionados oito alunos
que apresentam um nivel de aprendizagem intermédio, de modo a melhor poder verificar
progressos ao longo do trabalho desenvolvido.

No que se refere ao trabalho da professora cooperante, esta defende que um fator
importante para a aprendizagem é que tudo aquilo que é ensinado deve ser motivador e
interessante. A professora cooperante acredita que quando a cooperagédo e a participagdo
sdo estimuladas, a diversidade de competéncias, de perspetivas e de informacgdes irdo
facilitar o desenvolvimento da capacidade de comunicacdo, de partilha de aprendizagens,
que leva a uma aprendizagem mais significativa, pois tal como afirma: “Nao se vai a escola
para aprender a ler, a escrever e a contar, pode-se aprender/experimentar muitas outras
coisas, desde que interligadas, obtendo assim a tdo desejada interdisciplinaridade” (Plano
Curricular de Turma, 2012, p. 12)
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3.3 — Descricao dos procedimentos e dispositivos de recolha de dados

Estando definido o objeto de estudo, assim como 0s seus objetivos, seguiu-se a fase
de pensar na melhor forma de desenvolver o trabalho e de recolher a informagéo necessaria
para a elaboracdo do estudo. A minha intervencdo no ambito deste projeto teve o seu
enfoque na aquisicdo dos processos de compreensdo da leitura, pelos alunos, tendo em
conta as diferentes vertentes que este processo envolve. Neste sentido, todas as atividades
desenvolvidas ao longo do projeto passaram pelas seguintes fases: pré-leitura, leitura e
pos-leitura, sendo utilizadas estratégias especificas em cada uma delas.

No momento de pré-leitura, procurei sempre explicitar o objetivo da leitura do texto,
ativando os conhecimentos prévios dos alunos, relativamente ao tema ou levando-os a
antecipar contetdos com base no titulo e em imagens da historia/texto a trabalhar.

No momento da leitura, em primeiro lugar, procurei fazé-lo sempre de forma muito
seletiva. Optei por ser, eu propria, a realizar a leitura, devido aos niveis de competéncia de
leitura dos alunos ndo lhes permitir fazer uma leitura fluente, tendo cada aluno um
exemplar do texto, de modo a poder acompanhar a leitura. Procurei ler sempre
pausadamente, para que os alunos pudessem acompanhar a leitura individualmente no seu
exemplar, dando entoaces a leitura, sintetizando, a medida que ia avancando na leitura do
texto.

Por fim, no momento pos-leitura, procurei sempre formular questdes acerca do que
tinha sido lido, levando os alunos a tentar responder e a confrontar as previsoes feitas com
0 conteudo do texto, num clima de discussdo na turma. Por vezes, recorri ainda ao método
de reler alguns excertos do texto que fossem mais relevantes. Posteriormente ao dialogo
realizado em torno destas questdes, 0s alunos realizaram propostas de trabalho relativas ao

texto.

Na realizacdo de um projeto de investigacdo, seguindo a metodologia referida, torna-
se necessario definir as formas de recolha da informagdo. Latorre (2003) citado por
Coutinho (2009), define trés categorias no que respeita as técnicas de recolha de dados:
técnicas baseadas na observacdo; técnicas baseadas na conversacdo e na andlise de
documentos.

Os instrumentos que utilizei ao longo do meu projeto de investigacdo, de modo a
recolher os dados tendo em conta 0s objetivos que pretendia atingir, foram:

e observacéo participante;

e inquéritos por questionario;
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e entrevista (semi-diretiva)

e andlise documental.

e Observacao Participante

A observacao “é uma técnica de recolha de dados particularmente util e fidedigna, na
medida em que a informag&o obtida ndo se encontra condicionada pelas opinides e pontos
de vista dos sujeitos” (Afonso, 2005, p. 91), permitindo “0 conhecimento dos fendémenos
tal como eles acontecem num determinado contexto” (Maximo-Esteves, 2008, p.87). Optei
pela observacdo participante, pois esta ¢ ““caracterizada por interaccdes sociais intensas,
entre investigador e sujeitos, no meio destes, sendo um procedimento durante o qual os
dados sdo recolhidos de forma sistematizada.”, sendo ‘“dindmica € envolvente e o
investigador é simultaneamente instrumento na recolha de dados e na sua interpretagdo”
(Bogdan & Bliken, 1994, p. 156). No decorrer da intervencdo procurei participar e
interagir nos momentos que observava.

Através da observacdo, numa fase inicial, foi-me possivel entender as carateristicas
dos alunos, assim como todo o ambiente de sala de aula, aperceber-me das reaces dos
alunos as propostas de trabalho, as suas intervencdes e anotando ao mesmo tempo o que
tinha corrido bem e o que haveria ainda a melhorar, numa fase posterior.

Mas é ja sabido que a acdo € fugaz, ndo se repetindo, o0 que requer a necessidade de
um registo, e para tal recorri as notas de campo, devendo estas obedecer a uma linguagem
“concreta e nao vaga, sublinhando que em qualquer caso o investigador deve descrever as
proprias observacbes e ndo as inferéncias elementares derivadas dessas observacGes”
(Afonso, 2005, p. 87). Estes registos tinham como objetivo “apoiar o desenvolvimento ¢
validacdo de hipoteses explicativas do material recolhido, estruturando o trabalho
interpretativo que acompanha necessariamente o quotidiano da observagdo” (Afonso,
2005, p. 93).
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¢ Inquérito por questionario

O inquérito por questionario “consiste num conjunto de perguntas que procuram
saber a opinido, as atitudes, as expetativas e 0s conhecimentos adquiridos pelos sujeitos
sobre algum acontecimento” (Quivy & Campenhoudt, 1992, p. 196), sendo possivel,
através dos mesmos, “aceder de uma forma rdpida e acessivel a um conjunto de
informacg0es, perante um publico vasto” (Bell, 1997, p. 58).

Assim, os inquéritos por questionario foram outra técnica utilizada para a recolha de
dados, tendo em vista 0 que os inquiridos querem ou preferem, sendo preenchidos
autonomamente por estes. Estes foram realizados na fase inicial do projeto, sendo
estruturados com respostas fechadas de escolha mdltipla, apresentando uma lista de
afirmacGes e pedindo que o respondente fizesse uma escolha (escolha multipla).

Foram construidos dois inquéritos, sendo que um foi remetido aos Encarregados de
Educacao dos alunos (Anexo 1), e 0 outro aos proprios alunos (Anexo 2), tendo em vista
indagar sobre os habitos de leitura dos alunos e dos seus Encarregados de Educacéo, assim

como a forma como os alunos encaram a leitura e o livro.

e Entrevista

A entrevista caracteriza-se por “um contacto direto entre o investigador ¢ os seus
inquiridos, estabelecendo-se uma verdadeira troca, durante a qual o inquirido tem
oportunidade de exprimir as suas ideias, percepgdes, interpretagdes e experiéncias.”, nas
quais “o investigador facilita [a expressdo das ideias de um acontecimento], evitando que
ela se afaste dos objectivos da investigacdo e permite que o interlocutor aceda a um grau
maximo de autenticidade e de profundidade” (Quivy & Campenhoudt, 1992, pp. 192-193).

Efetuei uma entrevista a professora cooperante (transcricdo em Anexo 3) como
forma de contextualizar o trabalho realizado, tentando assim perceber a relevancia que
atribui a leitura de textos de literatura para a infancia na turma, perceber como considera
que estes devem ser trabalhados de modo a ser possivel a percecdo da compreensdo dos
alunos, e ainda, que estratégias utiliza neste ambito e o trabalho que ja foi realizado com a
turma.

Procurei realizar uma entrevista semiestruturada que, segundo Afonso (2005),
obedece a um formato intermédio entre as entrevistas estruturadas e ndo estruturadas, isto

é, deve ser conduzida a partir de um guido que constitui o instrumento de gestdo da
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entrevista e a sua substancia é organizada por objetivos, questdes e itens ou tdpicos. Este
guido serve como forma de orientacdo, de modo a garantir que as informacdes a recolher
sdo as pretendidas.

Neste tipo de entrevistas, as questdes apresentam-se com um carater mais amplo,
dando maior liberdade aos entrevistados, ao mesmo tempo que permite ao entrevistador
pormenorizar alguns detalhes de acordo com os objetivos do estudo (Bodgan & Biklen,
1994).

¢ Analise documental

“E indispensavel analisar documentos produzidos pelas criancas, quando o foco da
investigacdo se centra na aprendizagem dos alunos”, tendo presente que “é a partir da
andlise dos trabalhos de cada aluno, que os professores podem aprender muito sobre a
forma como ensinam e como podem orientar a sua pratica para colmatar as necessidades
dos alunos” (Méaximo-Esteves, 2008, p.92). Assim, € imprescindivel que o professor tenha
em atencdo as produc6es dos seus alunos de modo a otimizar a sua agdo, respondendo as
necessidades de cada um.

A anélise documental, neste estudo, recaiu sobre os documentos produzidos pelos
alunos, sendo utilizados, no decorrer da intervencdo, as estratégias:

e Mapa de ideias (Anexo 4);

e Ficha técnica do livro (Anexo 5);

e Prancha da historia (Anexo 6);

e Ficha de organizacdo das tiras, com ideias principais do texto (Anexo 7);
e Ficha de ordenacéo de ilustracdes da histdria (Anexo 8);

e Ficha de quebra-cabecas (Anexo 9);

e Fichas de compreensdo da leitura;

As tarefas propostas pelas estratégias acima listadas, foram utilizadas ao longo das
diferentes sessdes de trabalho, com o objetivo de explorar, junto dos alunos, a
compreensdo global de todo o texto ou de partes especificas do mesmo, desenvolvendo a
sua interpretacdo e compreensdo, contemplando a andlise da estrutura intratextual.
Procurei, ainda, que os alunos explorassem o tema central dos textos ouvidos, as suas
personagens principais, 0s acontecimentos determinantes e alguns detalhes, levando-os,

sempre que possivel, a relacionar os acontecimentos do texto com 0s seus conhecimentos
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prévios. Para a construcdo destes instrumentos, com excecdo das fichas de compreenséao da
leitura, recorri a Sim-Sim (2007).

O mapa de ideias (Anexo 4) foi uma estratégia utilizada logo numa das primeiras

sessdes, com o objetivo de introduzir o tema da historia, ativando os conhecimentos
prévios dos alunos sobre o tema. Numa fase inicial foi preenchida a coluna “O que
sabemos?” e de seguida a coluna “O que queremos saber mais?”. Numa fase posterior a
leitura, preencheu-se a ultima coluna “O que descobrimos?” levando os alunos a refletir
acerca dos novos conhecimentos adquiridos com a leitura acompanhada de escuta,
comparando-0s com 0s seus conhecimentos iniciais.

A ficha técnica do livro Os sentidos (Anexo 5) foi elaborada, também numa fase

inicial do projeto, pretendendo com elas explorar os constituintes de um livro.

A prancha da histdria (Anexo 6) teve como objetivo principal desenvolver nos alunos

a compreensdo global do texto, levando-os a relacionar a sequencialidade dos componentes
da histdria, colocando em evidéncia uma estrutura com indicacdes que ajudam no
preenchimento de cada quadrado. Para tal, procedi a construcdo prévia da estrutura de uma
prancha que permitisse o desenvolvimento destas competéncias.

Relativamente as fichas de organizacdo das tiras, com as ideias principais do texto

(Anexo 7) e as fichas de ordenacdo de ilustracdes da histéria (Anexo 8), pretendia o
desenvolvimento da ordenacdo sequencial das ideias centrais da historia, distribuindo a
cada aluno tiras/imagens que continham ideias importantes do texto, mas desordenadas e
pedindo-lhes que procedessem a sua ordenacdo de acordo com a histdria.

As fichas de quebra-cabecas (Anexo 9) ttm como objetivo central desenvolver a

compreensdo intratextual, onde cada aluno teria, individualmente, de preencher o quebra-
cabecas, seguindo as pistas dadas, utilizando palavras importantes para a compreensao do
texto.

As fichas de compreensdo da leitura, numa fase inicial, foram construidas tendo por

base 0 modelo das provas de Catala (2008), apresentando perguntas com resposta de
escolha mdltipla, ou seja, com perguntas fechadas, contendo quatro alternativas cada
(Anexo 10), de modo a evitar a interferéncia da expresséo escrita. No entanto, por verificar
que foram de facil execucdo por parte dos alunos, optei por alterar a sua estrutura,
comecando a inserir perguntas de resposta aberta (Anexo 11), ndo sugerindo hipdteses que
influenciassem os alunos. Assim, estes teriam de escrever a sua resposta, procurando, aqui

também, desenvolver a expressao escrita.
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Em geral, estas duas ultimas fichas (Anexo 10 e 11) apresentavam um conjunto de 10
a 12 questdes, tendo sido formuladas seguindo as componentes da compreensdo da leitura,
ou seja: a componente literal, a componente de reorganizacdo, a componente inferencial e
a componente critica. Por sua vez, cada uma destas componentes foi dividida ainda em

parametros definidos que pretendia desenvolver, sendo eles: Componente Literal da

Compreenséo: ldentificacdo do tema; Identificacdo das personagens/personagem principal,
Identificacdo de detalhes; Identificacdo das sequéncias da acdo; Reconhecimento de
relacfes de causa e efeito; Identificagdo de tracos de carater; Reconhecimento de detalhes.
Componente de Reorganizacdo da Compreensdo: ldentificagdo do problema inicial da

historia; Encadeamento das ideias do texto, segundo a sua sequéncia; ldentificacdo da

moral da historia; Organizacdo das tiras/ilustracdes. Componente Critica da Compreensao:

Apreciacdo do contetido do texto, sob o seu ponto de vista pessoal; Emissdo de um juizo

face a um comportamento/acontecimento.

3.4 — Dispositivos e Instrumentos de Analise de Dados

Segundo Bogdan & Biklen (1994), o papel do investigador é recolher dados
descritivos para, posteriormente os analisar, valorizando mais o processo do que 0S
resultados, procurando entender o significado que os individuos atribuem as suas
experiéncias, ou seja, a analise de dados procura comparar e analisar os resultados obtidos,
através das diferentes técnicas de recolha obtendo respostas a questdo de partida.

A andlise e interpretacdo dos dados, segundo Afonso (2005) organiza-se em dois
momentos: a apresentagdo dos resultados e a discussdo dos mesmos, sendo fundamental
que esta analise responda a questdo de partida.

Para organizar os dados que recolhi sobre todas as tarefas realizadas pelos alunos
nas diversas sessdes, construi tabelas de andlise, que apresento de seguida, cada uma

correspondente a cada tarefa.

Tabela 1 — Ficha de compreensédo O Senhor Ano e as 4 Estacfes

Parametros SIM NAO

Identifica o tema do texto

Identifica as personagens do texto

Reconhece detalhes:

- Distingue informagdes Verdadeiras e Falsas, relativamente a carateristicas das personagens

Reconhece as sequéncias da acéo

Reconhece relacdes de causa e efeito

Classifica, segundo carateristicas das personagens.




Aprecia o contetido do texto, sob 0 seu ponto de vista pessoal ‘

Tabela 2 — Ficha de compreenséo Os sentidos

Parametros SIM | NAO
Identifica o tema do texto
Identifica as personagens do texto
Identifica a personagem principal do texto
Reconhece detalhes:
- Descobertas das personagens ao longo do texto
- Sentidos falados na historia
- Realizacéo de jogos e experiéncias
Classifica, segundo carateristicas do texto
Emite um juizo face a um acontecimento
Coloca um titulo que engloba o sentido do texto
Tabela 3 — Prancha da histéria O piquenique do Tomas
Parametros SIM NAO
Identifica o titulo da histéria
Identifica o autor da histéria
Identifica o problema inicial da histéria
Encadeia as ideias do texto, segundo a sua sequéncia
Identifica a moral da histéria
Tabela 4 — Ficha de compreenséo O Piquenique do Tomas
Parametros SIM NAO
Identifica o tema do texto
Reconhece detalhes:
- Onde se desenrola a histéria
- O tempo no dia da agdo
- Personagem que ndo quer brincar
- O que foi feito para que todos brincassem
Reconhece a sequéncia da agdo
Reconhece relagfes de causa e efeito
Emite um juizo face a um comportamento
Tabela 5 - Ficha de compreensdo Lavada e bonita
Parametros SIM NAO

Sublinha as ideias chave no texto

Identifica as personagens do texto

Reconhece detalhes:

- Quando é passada a acdo

- O que disse a Olga quando acorda

- Distingue informag&o Verdadeira e Falsa

- A que sabe a pasta de dentes

Reconhece as sequéncias da acéo
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Tabela 6 — Ficha de ordenacéo das tiras

Parametros SIM NAO Observagdes

Organiza todas as tiras corretamente

Organiza cerca de metade das tiras corretamente

Tabela 7 — Ficha de compreensdo Os Primos e a Bruxa Cartuxa — Capitulo 1

Parametros SIM NAO

Identifica as personagens do texto

Reconhece detalhes:

- O que foi feito no desenrolar da agdo

- Carateristicas do tempo

- Como as personagens realizam a agao

- Estratégias utilizadas no desenrolar da agdo

- Despertar da atengdo nas personagens

Reconhece as sequéncias da agdo

Reconhece relacdes de causa e efeito:

- Sentimentos das personagens

Reconhece tragos de carater

Tabela 8 — Ficha de ordenacéo das ilustracGes

Parametros SIM NAO Observagdes

Organiza todas as imagens corretamente

Organiza cerca de metade das imagens corretamente

Constroi frases relacionadas com as imagens

Tabela 9 — Ficha de compreensdo Os Primos e a Bruxa Cartuxa — Capitulo 2

Parametros SIM NAO

Identifica as personagens do texto

Reconhece detalhes:

- Descobertas das personagens

- Acoes realizadas pelos gatos

- Descricéo da casa

- Acéo realizada pela Bruxa Cartuxa

Reconhece relagdes de causa e efeito

Reconhece tragos de carater




Tabela 10 — Ficha de compreenséo Os Primos e a Bruxa Cartuxa — Capitulo 3

Parametros SIM NAO

Reconhece detalhes:

- Lanche oferecido

- Quem inventou as receitas do lanche

- Acéo realizada pelos paus de giz

- Tracos que caraterizam a casa

- Quem enviou a mensagem

- Como foi realizada a agéo

Reconhece relagdes de causa e efeito:

- Porque os paus de giz se comegaram a mexer

- Reacdo dos primos

- Porque a Bruxa pediu ajuda aos primos

Reconhece tragos de carater

Reconhece a sequéncia das agdes

Tabela 11 — Ficha de compreensdo Os Primos e a Bruxa Cartuxa — Capitulo 4

Parametros SIM NAO

Identifica as personagens do texto

Reconhece detalhes:

- Razio pela qual a vassoura comega aos “ziguezagues”

- Onde estava presa a baleia

- Como comunica a baleia

- Solucéo para salvar a baleia

Reconhece relagdes de causa e efeito:

- Sentimentos dos primos

- Porque a solugéo da bruxa ndo resultou

- Sentimentos da baleia

Reconhece tragos de carater

Reconhece a sequéncia das agdes

Tabela 12 — Quebra Cabecas

Parametros SIM NAO Observagdes

Localiza as palavras importantes para a compreensao do texto

Localiza cerca de metade das palavras importantes para a compreensao do
texto
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Tabela 13 — Ficha de compreenséo A Cigarra e a Formiga

Parametros SIM NAO

Identifica as personagens do texto

Reconhece detalhes:

- Onde se desenrola a primeira parte da agéo

- Acéo realizada pela formiga

- Alimentos recolhidos pela formiga

- O que aconteceu a cigarra quando chegou o inverno

- Ac¢do da formiga para ajudar a cigarra

Reconhece relagdes de causa e efeito:

- Razéo pela qual a formiga trabalhava tanto

- Razdo pela qual a cigarra néo trabalhava

Reconhece tragos de carater

Emite um juizo face a um comportamento

- Atitude da cigarra

- Atitude da formiga

Tabela 14 — Ficha de compreensdo O Rapaz de Pedra

Parametros SIM NAO

Identifica as personagens do texto

Reconhece detalhes:

- Onde vive o rei

- Personagem que ouviu todos os feitigos

- Completa lacunas, segundo informacdes do texto

- Personagem que apareceu para salvar o pajem

Reconhece relagdes de causa e efeito:

- O que decidiu o rei fazer quando viu a rapariga

- O que pensou o rei quando viu o pajem

Reconhece a sequéncia das a¢des

Emite um juizo face a um comportamento

Para mais facil interpretacdo dos dados registados nestas tabelas (Anexo 12),
compilei-as de modo a proceder a sua representacdo grafica, servindo-me desta compilagédo
para a apresentacdo e interpretacdo dos resultados de cada sessdo da intervencdo. Apos a
analise e interpretacdo sessdo a sessdo, resumi 0s sucessos obtidos em cada sessdo num

grafico comparativo de todas as sessdes para cada uma das componentes da compreensao
da leitura.
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Capitulo 4
Apresentacao e interpretacao da intervencgao

Neste capitulo analisa-se todo o processo de desenvolvimento das estratégias
utilizadas e a dinamica da acédo, sendo feita uma interpretacao de todos os dados recolhidos
ao longo da intervencéo.

Na minha intervencdo, como ja referido, parti da seguinte questdo de investigacao:

“Que estratégias para 0 desenvolvimento da compreenséo da leitura?”.

Como ponto de partida e com o objetivo de me inteirar sobre a motivacdo e habitos
de leitura, realizei inquéritos por questionario aos alunos e respetivos Encarregados de
Educacdo, assim como uma entrevista a professora cooperante no sentido de conhecer o
que ja foi trabalhado nesta area, assim como na sua opiniao, podera ser avaliada a percecao
da compreensdo da leitura, como ja explicitado no capitulo anterior.

O projeto foi implementado ao longo de onze sessbes presenciais com 0s alunos,
tendo decorrido entre 28 de outubro de 2013 e 13 de Janeiro de 2014, com cerca de uma
hora e meia por sessdo. Durante este periodo foram trabalhados onze textos diferentes, nos
quais procurei sempre ter em consideracdo os conhecimentos prévios dos alunos de modo a
que, em cada sessdo, os alunos pudessem ir mais além, de modo a otimizar a sua
compreensdo da leitura.

Procurei assumir um papel ativo na recolha de dados e na apreciacdo das atividades,
ao mesmo tempo que procurei assumir o papel de observadora participante. Para isso, no
que respeita as atividades propostas, procurei que estas proporcionassem situacfes de
compreensdo, procurando ao mesmo tempo criar momentos de discussao, debate e partilha,
procurando que todos os alunos assumissem um papel ativo e interveniente na sua propria
aprendizagem.

No que respeita a escolha e selecdo dos textos a serem explorados, procurei que 0s
temas fossem variados e adequados a classe etéaria da turma. A estrutura de cada sesséo,
conforme descrito no ponto 3.3 deste trabalho, encontra-se dividida em trés momentos
distintos que se inter-relacionam entre si, sendo eles: 0 momento de pre-leitura, 0 momento

de leitura e, por fim, 0 momento de pos-leitura.
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Os dados recolhidos pelos inquéritos por questionario permitiram situar-me quanto a
motivacao e habitos de leitura dos alunos.

Na pergunta “Gostas de ler?”, colocada aos alunos, as respostas ficaram bastante
equilibradas entre o “Sim” e o “Mais ou Menos”, respondendo apenas trés alunos que

“Nao”, conforme evidenciado no seguinte gréfico:

Gostas de ler?

- B Numero de
respostas

ON PO

Sim Mais ou Nao
menos

Gréfico 1 — Andlise de Inquéritos (alunos) — Pergunta 1

No entanto na pergunta “Costumas ocupar o teu tempo livre a ler?”, a maior
incidéncia de respostas recai no “Mais ou Menos” e no “Nao”, respondendo apenas quatro

alunos que “Sim”.

Costumas ocupar o teu tempo a ler?

4 H Mimero de respostas

0 = : - - = - r

Sim hais ou menos Nao

Grafico 2 — Andlise de Inquéritos (Alunos) - Pergunta 2
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Relacionando estas duas perguntas, posso considerar que os alunos demonstram
gosto pela leitura, porém, ndo € uma atividade muito escolhida para a ocupacao dos seus
tempos livres, costumando, a maioria dos alunos, ler apenas algumas vezes, tal como se

pode ver no gréafico seguinte.

Costumas ler?

61
a1

B Mimero de respostas
2 | ) |

Cazda dia Algumas vezes Apenas quando
me propdem
comao trabalho

de casa

Gréfico 3 — Andlise de Inquéritos (Alunos) — Pergunta 3

Indagando os alunos acerca das leituras durante as férias, dez alunos responderam
que leram e oito responderam que ndo o fizeram, tal como se pode verificar no gréafico

seguinte.

Durante as férias leste algum livro?

10

B Numero de respostas

OoON B O ®

Sim Nao

Gréfico 4 — Andlise de Inquéritos (Alunos) — Pergunta 4

Dos alunos que responderam “Sim” a esta pergunta, responderam ainda que leram
entre um e quatro livros, sendo que seis alunos leram um livro, dois alunos leram dois
livros e, apenas um, trés e quatro livros.
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Considerando a pergunta “Tens muitos livros em casa?”, as respostas foram

bastante equilibradas:

Tens muitos livros em casa?

J H NUmero de respostas

ON DO ®
1

Sim Mais ou Nao
menos

Gréfico 5 — Analise de Inquéritos (Alunos) — Pergunta 5

Considero que estes dados se podem relacionar com os anteriores, pois se 0s alunos
ndo tém muitos livros em casa tendencialmente ndo poderdo realizar muitas leituras.

No que respeita ao gosto por receber livros, a maioria dos alunos respondeu que sim:

Gostas que te oferecam livros?

. B NUmero de respostas
T T T
Sim Mais ou Nao
menos

Gréfico 6 — Andlise de Inquéritos (Alunos) — Pergunta 6

Verifico que esta preferéncia manifesta claramente uma divergéncia entre a

regularidade da leitura e o gosto em que lhe oferecam livros.
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Considerando a ultima pergunta do questionario, pude verificar que, no momento,

poucos alunos se encontravam a ler algum livro, recaindo a maioria das respostas em néo.

Estas aler algum livro?

B Mimero de respostas

R S ]

Sim N&o

Graéfico 7 — Analise de Inquéritos (Alunos) - Pergunta 7

Ao analisar estas respostas, considerei que trazer historias para a sala de aula poderia
ser uma mais valia para estes alunos, pois manifestaram gosto pela leitura e para que lhes
oferecessem livros, ndo tendo, no entanto, habitos regulares de leitura.

Considerando os dados obtidos pelos inquéritos por guestionario aos Encarregados
de Educacdo, e face a primeira questdo “Quantos livros ha em casa”, a maior incidéncia de

respostas recai até aos 50 livros, tal como se pode verificar no grafico seguinte.

Quantos livros ha em casa?

8 -
6 -
2 | 5]
2 qo B Numero de respostas
0 T T T 1
1al0 11a50 51a100 Maisde
100

Gréfico 8 — Anélise de Inquéritos (Encarregados de Educacao) — Pergunta 1

Estas respostas apresentam alguma discrepancia com as respostas dos alunos a
pergunta “Tens muitos livros em casa?”, evidenciando a relatividade do muito ou pouco
das respostas dos alunos.

Quanto a pergunta “O seu educando pede-lhe para ler historias?”, as respostas foram
bastante equilibradas entre o “raramente” e “uma vez por semana”, demonstrando que

alguns alunos gostam de ouvir contar historias.



O seu educando pede-lhe para ler

histérias?

0 - T T~
Raramente Umawvez Umawez Todosos
por mes por dias
semana

67 -
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B Mumero de respostas

que, também, estes dados evidenciam a falta de regularidade dedicada a leitura.

Gréfico 9 — Andlise de Inquéritos (Encarregados de Educag¢éo) — Pergunta 2
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Na questdo seguinte “O seu educando dedica algum tempo a leitura?”, verifica-se

0 seu educando dedica algum tempo a leitura?

//’
a
fff
g b
- E = = 5
# - -~ - -
- y . - -

a - T T T
Raramente Uma wvez Uma vez Todosos
por més por dias
semana

M Mumero de respostas

Gréfico 10 — Analise de Inquéritos (Encarregados de Educacdo) — Pergunta 3

A pergunta “O seu educando pede-lhe para comprar livros?”, verifica-se, mais uma

vez, que alguns alunos gostam de receber livros, no entanto, ndo sendo tdo evidente como

nas respostas dos alunos a pergunta “Gostas que te oferecam livros?”.

[T Y Y -

0 seu educando pede-lhe para comprar livros?

o ~ .
T T 1

Sim, regularmente Sim, raramente N&o

W MNumero de respostas

Grafico 11 — Analise de Inquéritos (Encarregados de Educacgao) — Pergunta 4
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No que respeita aos habitos de leitura dos Encarregados de Educacdo, a maior

incidéncia recai no “Mais ou Menos”.

Costuma ocupar o seu tempoa ler?

12 - -
10 .
-_. H Nimero de respostas
_ . . -

Sim Mais ou Mao
menos

8 K Bk oMo

Gréfico 12 — Anélise de Inquéritos (Encarregados de Educagéo) - Pergunta 5

A maioria das leituras efetuadas sdo de livros e revistas, quando questionados face ao

que costumam ler:

O que costuma ler?

15 ~

10 1 B Numero de
5 7 ' respostas
O 1 ] 1

Jornais  Revistas Livros

Gréfico 13 — Anaélise de Inquéritos (Encarregados de Educagdo) — Pergunta 5.1

Apos a analise dos dados recolhidos por estes inquéritos, posso inferir que apesar do
gosto manifestado pelos alunos pela leitura, que o tempo que dedicam a esta é reduzido,
sendo este facto confirmado pelos Encarregados de Educagdo. Os alunos manifestam,
também, gosto quanto a oferta de livros o que é, também, confirmado pelos Encarregados
de Educacéo.

Quanto ao numero de livros existentes em casa verifico, pelas respostas dos
Encarregados de Educacdo, que, na maior parte dos casos, nao € elevado, o que, como ja
referi anteriormente, ndo é partilhado pela opinido dos alunos. Posso, entdo, considerar

que existe motivacdo dos alunos para a leitura, contudo os habitos ndo sdo regulares.
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Com a entrevista a professora cooperante, procurei conhecer o que ja foi trabalhado
guanto a motivacao e aquisicao de habitos de leitura, assim como, na sua opinido, podera
ser avaliada a percecdo da compreensao da leitura.

No que respeita & motivacdo e aquisicdo de habitos de leitura, a professora
cooperante referiu que, desde o inicio do primeiro ano de escolaridade, procurou motivar
os alunos para a leitura, através de visitas regulares a biblioteca da escola e, neste ano
letivo, criou uma mini biblioteca na sala, com livros variados, podendo oferecer aos alunos
um momento de leitura livre, onde cada aluno pudesse escolher o que quer ler e que o
pudesse fazer autonomamente.

A professora também referiu que as historias deviam ser trabalhadas de forma
atrativa e apelativa de modo a captar a atencdo dos alunos, salientando que a maioria ndo
tem hipdtese de muitas vezes contactar com historias, para além dos momentos de leitura
livre na escola. A escola tem também iniciativas de trazer pessoas de fora para contarem
historias aos alunos.

Quanto a percecdo da compreensdo da leitura, a professora considera, que no
decorrer desta, se deve verificar se o vocabulario utilizado é familiar aos alunos. Em
seguida, considerou importante que os alunos fagam, conjuntamente, um pegueno reconto
oral, sobre 0 que ouviram, para que sejam realcados 0s pontos mais importantes,
transpondo a historia para a vida real, sempre que possivel. Para finalizar, referiu que os
alunos devem ser interrogados sobre o que ouviram, assim como podem ser exploradas
outras atividades como: palavras-cruzadas, jogos, ordenacgdes de ideias, tudo sobre o texto,
0 que sempre que possivel punha em pratica com recurso aos textos do manual de

Portugués adotado.

e Apresentacao e interpretacdo das sessdes

12 Sessdo — O Senhor Ano e as 4 Estacdes

e Dia: 28/10/2013

e Duracéo: 1 hora e 30 minutos

Esta atividade serviu como diagnéstico, para verificar os diferentes graus de
desempenho dos alunos. Iniciei a sessdo com a apresentacdo aos alunos do projeto que iria
desenvolver, informando-os que em cada sessdo iria ser explorada uma histéria, tendo
verificado uma boa aceitacdo do projeto por parte dos alunos, pelas suas reacoes e pelos

seus comentarios positivos.
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De seguida, dei inicio a sessdo propriamente dita, na qual, no momento de pré-
leitura, foi apresentado aos alunos o titulo da histéria a ser explorada O Senhor Ano e as 4
Estacbes, de Maria Jesus Sousa. A escolha desta histdria deveu-se ao facto de, no
momento, na area curricular de Estudo do Meio estarem a ser trabalhadas as estagdes do
ano.

Esta historia foi explorada com recurso ao Power Point e comecei por apresentar a
capa e o titulo da mesma aos alunos, questionando-os sobre o que lhes era transmitido.
(respostas registadas no Anexo 13). Em seguida procedemos a construcdo do mapa de
conhecimentos prévios no quadro da sala de aula (Anexo 14).

Terminada a fase de pré-leitura, dei inicio a leitura propriamente dita, pedindo aos
alunos que alternadamente fossem lendo o texto em voz alta, verificando que as suas
competéncias de leitura ndo lhes permitia ainda fazer uma leitura fluente. Passei entéo eu, a
leitura do texto, tentando realizé-la de forma pausada e atrativa, enquanto os alunos a
seguiam atentamente e verificando que se mantiveram bastante atentos e interessados.

Finalizada a leitura, confrontei os alunos com 0s seus conhecimentos prévios, com
recurso ao mapa de conhecimentos, questionando-os se a histéria lhes transmitiu mais
alguma informacdo. Assim, iniciou-se um dialogo de troca de ideias entre toda a turma,
acabando por se fazer também um pequeno reconto oral da histéria, com o qual pude, de
facto concluir que os alunos tinham captado as ideias essenciais do texto.

Para finalizar esta sessdo, propus aos alunos a realizacdo de uma ficha de
compreensdo da leitura (Anexo 15). Analisados os dados obtidos quanto a aquisicdo das
informacdes do texto em andlise, verifiquei que a identificacdo das personagens foi bem
sucedida por todos os alunos. No entanto, todas as outras respostas relativas a componente
literal de compreensdo mostram bastante dificuldade na identificacdo dos elementos
solicitados, como podemos verificar no grafico 14, pelas respostas relativas a identificacdo
do tema, dos detalhes, das sequéncias da acdo, das relacbes de causa e efeito e da
classificacdo segundo as carateristicas das personagens do texto. Quanto a componente de
compreensdo critica verifico que esta é inexistente, como se mostra na resposta a

apreciacdo do conteudo, segundo o ponto de vista de cada aluno.



47

Ficha de compreensio O Senhor Ano e as 4 Estagdes
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Gréfico 14 — Sintese de respostas da Ficha de Compreensao O Senhor Ano e as 4 Estacbes

Nesta atividade, verifiquei que existem diferentes graus de desempenho nos alunos,
notando que alguns a realizaram sem grandes dificuldades enquanto outros com mais,
demorando mais tempo a resolvé-la. Assim, em conjunto com a professora cooperante e de
acordo com o descrito no ponto 3.2 — Caraterizagdo do contexto educativo, foram
escolhidos oito alunos de forma a construir uma amostra para a realizacdo da analise
comparativa entre as diversas atividades. Os alunos foram selecionados por apresentarem
um grau de aprendizagem intermédio, de modo a melhor poder verificar progressos ao
longo do trabalho desenvolvido. A categorizagdo dos alunos num “nivel de aprendizagem

médio” corresponde ao definido pela professora cooperante.

22 Sessdo — Os Sentidos

o Dia: 4/11/2013

e Duracéo: 1 hora e 30 minutos

Esta sessdo iniciou-se com a apresentacdo aos alunos do livro a ser explorado: Os
Sentidos, de Daniela Silva, adaptado da série televisiva SID Ciéncia. A exploracdo desta
histdria surgiu por ser este o tema a trabalhar, ao longo desta semana, na area de Estudo do
Meio.

A primeira fase da sessdo consistiu na exploracdo dos constituintes de um livro:
capa, lombada e contracapa. Aqui, pude logo verificar que a maioria dos alunos
desconhecia estas designacdes, pelo que foi construida uma ficha técnica do livro, onde os
alunos registaram a informacao destes constituintes do livro (Anexo 5).

De seguida, através do titulo e das imagens da capa, foi construido um mapa de

ideias acerca do tema (Anexo 4), constituido pelas seguintes questdes: - O que sabemos?;
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O que queremos saber?; O que descobrimos?. Nesta fase foram apenas preenchidas as
colunas das questdes: “O que sabemos? O que queremos saber?”. Com esta tarefa
pretendia ativar nos alunos 0s conhecimentos prévios (componente inferencial),
registando-os, para depois da leitura os poder confrontar com os conhecimentos adquiridos
com esta, verificando que relativamente a este tema os alunos mostravam poucos
conhecimentos prévios.

Dei entdo inicio a leitura do livro, onde mais uma vez os alunos a seguiam no seu
exemplar, verificando que os alunos se dispersaram um pouco. Considero que tal se possa
dever ao facto de ser uma histéria que apresenta alguns termos mais cientificos e é um
pouco exaustiva, por ser tdo descritiva, fator que levou os alunos a distrairem-se ao longo
da sua leitura.

Apos a leitura, no didlogo com os alunos confrontei-os com o0s seus conhecimentos
prévios e com 0s conhecimentos adquiridos com a leitura. Alguns alunos deram respostas
bastante interessantes, preenchendo-se entdao a tltima coluna do mapa de ideias “O que
descobrimos?”

Para finalizar a sessdo, realizaram a ficha de compreenséo da leitura, de escolha
maltipla (Anexo 16), de modo a verificar o que cada aluno, individualmente, apreendeu do

texto.

Ficha de compreensio Os Sentidos
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Gréfico 15 — Analise de respostas da ficha de compreensao Os Sentidos

A analise do grafico 15 permite verificar que houve uma evolucdo em relagdo as
componentes da compreensdo, comparativamente a primeira sessdo. Todos 0s alunos
conseguiram identificar o tema e a maioria identificou, também, as personagens, nao sendo
tdo notodria esta evolucdo nos restantes itens da componente literal, nomeadamente quanto

aos detalhes e a classificacdo segundo as carateristicas do texto. Quanto a componente
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critica, passamos de um valor zero para um valor de sete em oito que a adquiriram com
sucesso. Relativamente a componente de reorganizacdo, ainda ndo testada, verifiquei que

ja esta presente em cinco dos oito alunos.

32 Sessdo — O Piguenigue do Tomas

e Dia: 13/11/2013

e Duracéo: 1 hora e 30 minutos

Nesta sessdo s0 foram analisados sete alunos, devido a auséncia de um aluno. A
sessdo iniciou-se, mais uma vez, com a apresentacao do livro aos alunos, explorando os
seus constituintes (capa; contracapa; lombada). Aqui, pude logo verificar que os alunos ja
reconheceram os trés constituintes, sendo capazes de transmitir a informacao neles contida.

A partir do titulo e das imagens da capa do livro, perguntei aos alunos o que
pensavam que iria ser tratado, obtendo diversas respostas, como se pode verificar no
Anexo 17. Assim, iniciou-se um didlogo de partilha de experiéncias acerca das suas
diferentes vivéncias e expetativas.

Durante a leitura da historia, realizada por mim em voz alta e seguida pelos alunos
no seu exemplar, toda a turma se manteve bastante interessada. Terminada esta fase,
fizemos um pequeno reconto oral da historia, onde todos os alunos exprimiram as suas
opinides. Procurei realgar a mensagem que este livro pretende transmitir: “Nao se deve ter
vergonha de quem somos e de como somos, 0s Nossos verdadeiros amigos aceitar-nos-ao
independentemente de tudo™.

Terminado o didlogo propus aos alunos que realizassem uma prancha da histéria
(Anexo 6), que permitisse a representacdo sequencial da histéria, com o objetivo de
desenvolver a componente de reorganizacdo. No decorrer desta atividade pude constatar
que alguns alunos tiveram dificuldade em transmitir as suas ideias e em conseguir

expressar, por escrito, o que ja tinham referido oralmente.

Prancha da histéria O Piquenique do Tomds
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Gréfico 16 — Sintese de respostas das Pranchas da histéria O Piquenique do Tomas
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Analisando os dados obtidos, verifico que as informagdes contidas nos constituintes
do livro ja sdo facilmente reconhecidas pelos alunos. No que respeita a componente de
reorganizacdo, mais aprofundada nesta tarefa, verificam-se ainda algumas dificuldades por
uma parte dos alunos, como se evidencia na identificacdo do problema inicial e no
encadeamento das ideias do texto (Grafico 16). Quanto a identificacdo da moral da
historia, verifico que o realce que Ihe dei, quando do reconto oral, foi bem sucedido.

Para finalizar esta sessdo, cada aluno resolveu a ficha de compreensao da leitura, de
escolha mdaltipla (Anexo 18), que deu origem aos dados que se apresentam no grafico

seguinte.

Ficha de compreensdo O Piquenique do Tomas
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Gréfico 17 — Sintese de respostas da Ficha de compreensdo O Piquenique do Tomas

Conforme ja verificado na realizacdo da prancha da histéria, o tema é ja facilmente
identificado pelos alunos. Quanto aos outros parametros da componente literal verifica-se
também, uma evolucdo muito positiva quanto a identificacdo de detalhes, relativamente as
duas sessdes anteriores, assim como as sequéncias de acdo, analisada na primeira sessdo.
No entanto, nas relacGes de causa e efeito, esta evolugdo ndo é ainda tdo significativa. Na

analise da componente critica verifico que esta foi atingida plenamente.

42 Sessdo — A Bebé Marta

e Dia: 18/11/2013

e Duracgéo: 1 hora

Esta sessdo teve uma dinamica diferente das anteriores, tendo como objetivo mostrar
aos alunos que ao realizarmos as fichas de compreensdo da leitura temos que recorrer a

informagdo que se encontra no texto, procurando ensina-los a localiza-la e a destaca-la.
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Dei inicio a leitura do pequeno texto, com recurso ao Power Point. A leitura deste,
foi feita aleatoriamente pelos alunos, sem preparacéo, visto tratar-se de um texto bastante
acessivel as competéncias de leitura dos alunos.

Posteriormente as perguntas de compreensdo de leitura iam aparecendo no Power
Point, pedindo aos alunos que, oralmente, identificassem a informagdo pedida em cada
pergunta no texto, sendo de seguida localizadas as respostas no proprio texto através de
hiperligagdes do Power Point. No decorrer desta sessdo verifiquei que os alunos se

mantiveram bastante empenhados na tarefa, querendo sempre participar mais e mais.

5?2 Sessdo — Lavada e bonita

e Dia: 19/11/2013

e Duracdo: 1 hora e 30 minutos

A apresentacdo desta sessdo foi bastante idéntica a anterior, com recurso ao Power
Point, explorando, desta vez, um excerto da historia Aprender sonhando, de Alice Gomes.
Numa fase inicial foi recordado o trabalho realizado no dia anterior, relembrando as
estratégias de identificacdo da informacéo do texto que os alunos devem realizar.

Em seguida, foi distribuido um exemplar do texto a cada aluno, para que pudessem,
individualmente, localizar e destacar as respostas as questdes de compreensdo da leitura,
referentes a componente literal (Anexo 19). Esta ficha era constituida por perguntas de
resposta aberta a fim de os alunos desenvolverem a expressao escrita, assim como
apresentarem respostas sem serem fornecidas as hipdteses. No decorrer desta tarefa
verifiquei que muitos alunos ja recorriam ao texto para localizarem a informacao pedida,

sublinhando-a no texto.

Ficha de compreensio Lavada e Bonita
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Grafico 18 — Sintese de respostas da Ficha de compreensdo Lavada e Bonita



52

Como anteriormente j& constatado, a identificacdo de personagens, é conseguida por
todos os alunos, como se pode verificar no grafico 18.

Na identificacdo dos detalhes mantém-se a evolucdo ja evidenciada. Quanto ao
sublinhar as ideias-chave verifico que uma boa parte dos alunos assimilou a mensagem
transmitida na sessdo anterior. Contudo, a identificacdo das sequéncias da agdo é o item em
que os alunos manifestaram mais dificuldade, assim como ja demonstrado na primeira
sessdo, contrariamente a terceira sessdo em que mais alunos conseguiram identificar esta
sequéncia. Este facto podera ser explicado devido a, na terceira sessdo, as respostas serem
de escolha multipla, enquanto na primeira e presente sessdes as questdes serem de resposta

aberta.

62 Sessdo — Os Primos e a Bruxa Cartuxa — Um sabado especial (Capitulo 1)

e Dia: 25/11/2013

e Duracdo: 1 hora e 30 minutos

Esta sessdo iniciou-se, mais uma vez com o didlogo com toda a turma, através do
qual foi apresentado o livro aos alunos, explorando os seus constituintes e 0 que esta em
cada um deles representado. Assim, pude continuar a verificar que os alunos conseguem
por em evidéncia a informacéo contida em cada um deles.

Foi explicado aos alunos que este livro se encontra organizado por capitulos e sera
explorado consoante esta organizacdo. Aqui foi logo levantada a questdo: “O que sdo
capitulos?”, a qual expliquei que é uma forma como 0s autores organizam as suas histdrias,
estruturando-as em unidades separadas, sendo, entdo, uma grande divisdo ou parte de um
livro.

De seguida, chamei a atencdo dos alunos para o titulo do capitulo a ser explorado,
langando algumas perguntas (Anexo 20). Terminado este dialogo iniciou-se a leitura da
historia, lida por mim em voz alta enquanto os alunos a seguiam no seu exemplar, tal como
nas sessdes anteriores, discutindo depois com o0s alunos as suas previsdes e as suas
conclusdes apds a leitura do texto.

Posteriormente distribui um conjunto de tiras com as ideias principais do texto
desordenadas, para que os alunos as organizassem de acordo com a sequencialidade da
historia (Anexo 21), pretendendo desenvolver a componente de reorganizacdo. No decorrer
desta tarefa verifiquei que os alunos a realizaram com alguma dificuldade, como se pode

observar no grafico seguinte.
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Organizagdo das tiras Os Primos e a Bruxa Cartuxa - Capitulo 1
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Grafico 19 — Sintese de respostas da tarefa de ordenacado das tiras Os Primos e a Bruxa Cartuxa — Capitulo 1

Quando todos os alunos terminaram esta tarefa, realizei a correcdo da mesma
oralmente, conjuntamente com toda a turma, passando de seguida a realizacdo de uma

ficha de compreenséo da leitura (Anexo 22), que consta no grafico seguinte.

Ficha de compreensio Os Primos e a Bruxa Cartuxa - Capitulo 1
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Grafico 20 — Sintese de respostas da ficha de compreenséo — Os Primos e a Bruxa Cartuxa — Capitulo 1

E notdria a influéncia da tarefa de organizacgdo das tiras, realizada anteriormente,
pois como se pode verificar no grafico todos os alunos conseguiram identificar quer os
detalhes quer as sequéncias da acdo. Verifica-se, também, uma melhoria significativa no
estabelecimento de relagbes de causa e efeito. No entanto, quanto a identificagdo de
personagens houve dois alunos com dificuldade, possivelmente pelo maior nimero de
personagens envolvidas. Quanto aos tracos de carater nenhum aluno conseguiu identica-

los, pois estes ndo estavam explicitos no texto.
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72 Sessdo — Os primos e a Bruxa Cartuxa — Um recreio de gatos (Capitulo 2)

e Dia: 2/12/2013

e Duracéo: 1 hora e 30 minutos

Nesta sessdo continuaram a sO estar presentes sete alunos. A sessdo iniciou-se com
uma breve revisdo sobre o capitulo anterior, para relembrar os alunos sobre o tema do
livro. No decorrer desta revisao, verifiquei que a maioria dos alunos ainda tinha bastante
presente o tema, como o demonstraram ao reconta-lo oralmente.

Apresentei, em seguida, o titulo do segundo capitulo e promovi o didlogo em redor
do mesmo para que os alunos, mais uma vez, fizessem previses sobre o texto que iriam
ler. No decorrer da leitura, todos os alunos se mostraram atentos e o entusiasmo dos alunos
em querer partilhar as suas ideias foi notdrio.

Lancei o desafio de procederem a ordenacao de ilustragfes da historia, assim como a
construcdo de frases relacionadas com as mesmas (Anexo 23), explorando assim, mais uma
vez, a sequencialidade da historia. Os dados obtidos da analise efetuada sdo os que se

encontram no grafico seguinte.

Ordenagdo de ilustragbes Os primos e a Bruxa Cartuxa - Capitulo 2
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Gréfico 21 — Sintese de respostas da ordenagédo das ilustra¢des Os Primos e a Bruxa Cartuxa — Capitulo 2

Destaca-se, também, na analise efetuada, o desenvolvimento da capacidade de
organizagao das imagens, pois cinco dos sete alunos organizam todas e mesmo 0s outros
dois conseguem organizar cerca de metade. O mesmo se verifica quanto a capacidade de

construcdo de frases relacionadas com as imagens havendo apenas um aluno que néo o faz.
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Tal como nas outras sessfes, termindmos com a realizacdo individual de uma ficha
de compreensdo da leitura (Anexo 24), da qual se apresentam, em seguida, os dados
obtidos.

Ficha de compreensdo Os Primos e a Bruxa Cartuxa - Capitulo 2
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Gréfico 22 — Sintese de respostas da ficha de compreensao Os Primos e a Bruxa Cartuxa — Capitulo 2

Neste caso ndo é tdo evidente a relacdo dos resultados com a tarefa de ordenacgdo das
ilustracBes, como o foi na sessdo de ordenacdo das tiras, verificando-se, no entanto, que
todos os alunos identificaram as personagens, havendo mais dificuldade na identificacéo de

detalhes, relacdes de causa e efeito e tracos de carater.

8?2 Sessdo — Os primos e a Bruxa Cartuxa — Mensagens a hora do lanche (Capitulo 3)

e Dia: 9/12/2013

e Duracdo: 1 hora e 30 minutos

Tal como na sessdo anterior, inicidmos com uma revisdo do capitulo trabalhado na
semana anterior. Mais uma vez, verifiquei que os alunos ainda tinham bastante presente as
ideias principais.

Seguidamente apresentei o titulo do novo capitulo e os alunos fizeram variadas
previsdes (Anexo 25). Apos a leitura, propus que dois alunos viessem a frente de toda a
turma fazer o reconto da mesma, de forma a ajudar a organizar as ideias principais do
texto. Esta tarefa foi realizada com a contribuicao de todos os alunos.

Posteriormente, foi repetida a tarefa de ordenacéao de tiras (Anexo 26), ja utilizada na
sexta sessdo. Conforme se pode observar no grafico 23 é evidente a evolucdo da
capacidade de organizacao das tiras com as ideias principais do texto em relacdo a primeira

atividade realizada.
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Organizagdo das tiras Os Primos e a Bruxa Cartuxa - Capitulo 3
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Grafico 23 — Sintese de respostas da tarefa de ordenacdo das tiras Os Primos e a Bruxa Cartuxa — Capitulo 3

Sete alunos organizaram todas as tiras enquanto anteriormente (sexta sessdo) apenas
trés o haviam feito, havendo, inclusive, um que ndo conseguira organizar nenhuma.

A finalizar a sessdo, como sempre, cada aluno realizou uma ficha de compreenséo da
leitura sobre a historia (Anexo 27), da qual os dados obtidos se encontram no gréafico que

se apresenta em seguida.

Fichade compreensdo Os Primos e a Bruxa Cartuxa - Capitulo 3
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Grafico 24 — Sintese de respostas da ficha de compreensédo Os Primos e a Bruxa Cartuxa — Capitulo 3

Verifica-se que a identificacdo tanto dos tracos de carater como da sequéncia da acao
é plena, a identificacdo de detalhes é também significativa. No entanto, as relacfes de
causa e efeito s6 foram efetuadas por cerca de metade dos alunos. Comparativamente a
tarefa semelhante realizada na sexta sessdo é de destacar nenhum aluno ter identificado os

tracos de caréater e, agora, ja todos o conseguiram fazer.
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92 Sessdo — Os primos e a Bruxa Cartuxa — Missao dificil (Capitulo 4)

e Dia: 10/12/2013

e Duracéo: 1 hora e 30 minutos

A estrutura desta sessdo foi idéntica as trés anteriores. Como sempre, comecei por
apresentar aos alunos o titulo do capitulo, procurando as respetivas previses. Passamos ao
momento de leitura e tal como em todas as sessdes anteriores, os alunos mantiveram-se
atentos e empenhados no acompanhamento da leitura no seu exemplar.

De seguida, os alunos realizaram novamente uma ficha de ordenacdo de ilustragbes

(Anexo 28), de forma a, mais uma vez, explorarem a sequencialidade da historia.

Ordenag3odas ilustracdes Os Primos e a Bruxa Cartuxa - Capitulo 4
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Gréfico 25 — Sintese de respostas da tarefa de ordenacédo das ilustraces Os Primos e a Bruxa Cartuxa — Capitulo 5

Também nesta sessdo posso verificar a evolucdo positiva dos alunos na organizacao
das ilustragbes da historia, assim como a capacidade de construcdo de frases com estas
relacionadas (Gréfico 25).

Mais uma vez a sessao foi finalizada com a ficha de compreenséo da leitura (Anexo

29), tendo resultado os dados presentes no grafico seguinte.

Ficha de compreensdo Os Primos e a Bruxa Cartuxa - Capitulo 4
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Graéfico 26 — Sintese de respostas da ficha de compreensédo Os Primos e a Bruxa Cartuxa — Capitulo 4
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Mais uma vez se constata que os alunos revelam ter desenvolvido competéncias nas
componentes literal e de reorganizacdo. Contudo, quanto a identificacdo dos tracos de

carater, cinco alunos ainda revelam dificuldades.

102 Sessao — A Cigarra e a Formiga

e Dia: 06/01/2014

e Duracéo: 1 hora e 30 minutos

Nesta sessdo soO participaram sete alunos, devido a auséncia de um aluno. A historia
trabalhada foi A Cigarra e a Fomiga, da Colecdo Super Troquelados, Girassol Edicdes.

Inicidmos a leitura da historia e toda a turma se manteve atenta como habitualmente.
Os alunos conseguiram reter o essencial do texto e a mensagem que a historia transmite.
Procurei, também, aproximar as personagens do texto aos proprios alunos, perguntando-
Ihes quem se identificava mais com a cigarra e quem se identificava mais com a formiga.
Pelas respostas dadas, os alunos demonstraram ter capacidade critica (Anexo 30).

Posteriormente, propus a realizacdo de um quebra-cabecas (Anexo 9), tendo como
objetivo o desenvolvimento da compreensao intratextual, onde cada um tinha de identificar
palavras-chave que os ajudariam na compreensdo da leitura. No decorrer desta atividade,
pude verificar que os alunos a realizaram sem qualquer dificuldade, como se pode verificar

nos dados apresentados no gréafico seguinte.

Quebra-Cabegas A Cigarra e a Formiga
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Grafico 27 — Sintese de respostas do Quebra-Cabegas A Cigarra e a Formiga

Todos os alunos localizaram todas as palavras importantes para a compreensédo
intratextual, apesar da interrupcéo letiva (Natal).
Para finalizar a sessdo, como foi sempre habitual, cada aluno realizou a ficha de

compreensdo da leitura (Anexo 31), estando os dados obtidos presentes no grafico 28.
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Ficha de compreensio A Cigarra e a Formiga
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Graéfico 28 — Sintese de respostas da ficha de compreenséo A Cigarra e a Formiga

No que se refere a componente de compreensao literal continua a ser notoria a sua
aquisicdo, a excecdo da identificacdo dos detalhes e destacando-se a evolu¢do na
identificacdo dos tracos de carater. Quanto a componente de compreensdo critica é ainda

mais significativa a sua evolucao.

112 Sessdao — O Rapaz de Pedra

e Dia: 13/01/2014

e Duracdo: 1 hora e 30 minutos

Esta sessdo foi iniciada explicando aos alunos que seria a ultima histéria explorada
conjuntamente. Os alunos manifestaram pena por este trabalho estar a terminar. De
seguida, apresentei-lhes o livro a ser trabalhado, explicando-lhes que incluia diferentes
historias, e do qual iriamos explorar apenas uma. Como sempre apresentei o titulo da
historia e os alunos efetuaram previsdes sobre o texto.

Logo depois da leitura, foi promovido o debate, onde cada aluno teve a
oportunidade de realcar 0 que mais gostou e 0 que menos gostou, sendo assim
desenvolvida uma troca de ideias em torno do texto lido.

A sessd@o terminou, como sempre, com cada aluno a realizar a ficha de compreensao
da leitura (Anexo 32). Os dados obtidos pela analise efetuada as fichas constam do

seguinte gréfico.
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Ficha de compreensio O Rapaz de Pedra
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Grafico 29 - Sintese de respostas da ficha de compreensdo O Rapaz de Pedra

Com os dados apresentados, verifico que neste texto os alunos demonstraram
plenamente a capacidade de identificar as personagens, os detalhes e a sequéncia da acdo.
Nas relacOes de causa e efeito apenas um aluno ndo as conseguiu identificar, ou seja, as
competéncias relativas a componente literal encontram-se adquiridas na quase totalidade
dos alunos. A componente critica, analisada na emissdo de um juizo face a um

comportamento foi também conseguida com sucesso por todos os alunos.

e Apreciacao global face aos dados provenientes da implementacdo do projeto

Verifiquei que, logo de inicio, os alunos identificavam as personagens e o tema dos

textos com facilidade. No entanto, mostravam mais dificuldade na identificagdo dos

restantes elementos da componente literal. Quanto a identificacdo de detalhes, nas duas

primeiras recolhas de dados s6 quatro dos oito alunos a realizaram com sucesso, havendo
uma evolucdo positiva até a sexta sessdo, onde todos 0s alunos obtiveram sucesso.

Na sétima sessdo houve uma regressao na identificacdo dos detalhes. Considero que
tal se deveu a tarefa executada para o desenvolvimento da componente de reorganizacdo
(ordenacdo das ilustragdes), pois, na sesséo anterior foi realizada uma tarefa de ordenagéo
de tiras, que continham as ideias principais do texto, tendo sido fornecida mais informagao
quanto aos detalhes.

Nas oitava e nona sessdes em que repeti as tarefas preliminares a realizacéo da ficha
de compreensdo da leitura, comprovei a evolucdo positiva quanto a identificacdo dos

detalhes do texto.
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Na décima sessdo esta identificacdo tornou-se de novo mais complicada pois a tarefa
preliminar também ndo lhes fornecia tanta informacdo (quebra-cabecas). Na décima
primeira sessdo todos os alunos atingiram com sucesso esta identificacao.

No que respeita a identificacdo das sequéncias da acdo, de inicio apenas trés dos oito

alunos o conseguiram fazer, havendo uma evolucdo positiva. No entanto, manifestando
ainda alguma dificuldade até a sexta sessdo, a partir da qual todos os alunos demonstraram
conseguir fazé-lo. Também aqui se nota a interligacdo entre as tarefas preliminares e a
realizacdo da ficha de compreensdo com o sucesso obtido.

No reconhecimento das relacGes de causa e efeito, nas primeiras sessées os alunos

manifestaram dificuldade (12 Sessdo: 2 alunos reconhecem em 8; 3% Sessdo: 3 em 7). A
partir da sexta sessdo verificou-se alguma evolucdo neste reconhecimento, havendo por
vezes algumas dificuldades.

Quanto a identificacdo de tracos de cardter os alunos revelaram algumas

dificuldades. A partir da sexta sessdao, no momento de debate, procurei que os alunos
pudessem, relacionando as carateristicas identificadas, identificar os tracos de carater. No
inicio o sucesso ndo foi atingido por nenhum dos alunos. Da sétima a décima sessao houve

uma evolucéo significativa.

Para mais facilmente poder analisar a evolucdo global do grupo de alunos, ao longo

das onze sessdes, compilei todos os dados recolhidos da componente literal no grafico 30.
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Gréfico 30 — Sintese da evolugao global dos alunos - Componente Literal da Compreenséo
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Conforme ja mencionado, a partida os alunos conseguiam identificar, com sucesso
alguns elementos desta componente. No entanto, destaca-se uma significativa melhoria nas
duas sessOes seguintes, ja& anteriormente justificadas pelo formato das fichas de
compreensdo da leitura (questionario de resposta fechada).

Na quinta sessdo as fichas de compreensdo passaram a ser constituidas por respostas
abertas, o que levou a um pequeno retrocesso na efectivacdo desta componente, notando-se
a partir daqui uma evolucdo positiva, com excecdo da sétima sessdo, onde os alunos
voltaram a manifestar alguma dificuldade, o que, conforme ja referido, atribuo a tarefa
preliminar & ficha de compreenséo da leitura.

Quanto aos dados relativos a componente de reorganizacdo da compreensdo

encontram-se compilados no gréafico seguinte.
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Gréfico 31 — Sintese da evolugdo global dos alunos — Componente de Reorganizagdo da Compreensao

Nas primeira, quarta e quinta sessdes ndo foram recolhidos dados relativos a esta
componente. Nas segunda e terceira sessdes o0s dados representados mostram um
satisfatorio desempenho na realizacdo da tarefa. No entanto, volto a referir que o
questionario era de resposta fechada facilitando aos alunos esta identificacéo.

A partir da sexta sessao, escolhi tarefas mais vocacionadas para o desenvolvimento
das competéncias relativas a esta componente. Numa primeira fase (sexta sessdo) houve
ainda alguma dificuldade na realizacdo desta tarefa, dificuldade essa que foi diminuindo
nas sessdes seguintes. Nas duas Ultimas sessfes todos os alunos conseguiram mostrar as
suas competéncias, com sucesso, relativas a componente de reorganizacdo da

compreensao.

A componente critica da compreensdo foi desenvolvida apenas nas vertentes de

apreciacdo de contetdo do texto, sob o ponto de vista pessoal e a capacidade de emitir
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juizos face a um comportamento, conforme ja referido no capitulo da metodologia, devido
aos alunos serem do 2° ano de escolaridade e ter-se assumido ndo apresentarem maturidade
para objetivos mais complexos.

Quanto a apreciacdo do conteudo do texto do ponto de vista pessoal verifiquei, na

primeira sessdo, que ndo existia. Na décima sessdo voltei a analisar esta competéncia e
todos os alunos mostraram apreciar.

Quanto a emissdo de juizos, desenvolvida a partir da segunda sessdo, verifiquei que

apos a realizacdo dos debates em que procurava confrontd-los com estes valores, os alunos
ja os emitiam com sucesso, sendo que nas primeiras sessdes emitiam mas ndo justificavam,
havendo uma evolugdo muito positiva nas Gltimas sessbes, conforme se pode verificar pela

leitura do grafico 32.

Componente Critica da compreensﬁo
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Gréfico 32— Sintese da evolugao global dos alunos — Componente Critica da Compreensao

A componente inferencial da compreensdo foi desenvolvida através dos dialogos
realizados no momento prévio a leitura, sendo depois confrontadas essas ideias com as
informacBes que o texto transmite, no momento seguinte a leitura, ndo tendo registos
escritos recolhidos. Esta componente foi, assim, s6 explorada oralmente devido as
insuficientes competéncias desenvolvidas pelos alunos e na incapacidade de transpor o oral
para producao escrita.

Contudo, fui verificando ao longo das sessdes que os alunos iam sendo, cada vez
mais capazes de realizar inferéncias e antecipacdes, no que se relacionava com 0s
conteudos dos textos. Verifiquei, também, que os conhecimentos prévios a cada texto se

relacionavam fundamentalmente com experiéncias ou tarefas ja realizadas pelos alunos.
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Capitulo 5
Consideracgoes Globais

Este capitulo incorpora algumas consideracdes resultantes do projeto de investigacédo
relatado, cujo objetivo principal era o desenvolvimento da compreensdo da leitura com
textos de literatura para a infancia. As pesquisas realizadas permitiram-me inferir que o
trabalho em torno da competéncia da leitura é extremamente importante para que um aluno
se torne num leitor ativo, capaz de selecionar informacéo, formular hipoteses e construir
um sentido.

A leitura é um processo complexo, que envolve um sistema mental de operagdes que
transformam representagfes noutras representacdes, a fim de processar o tratamento da
informacao escrita.Aprender a ler implica o dominio de um cédigo e a associacdo de sinais
gréficos a sons. A grande finalidade da leitura é a compreensao da mensagem escrita, que
requer esforco, dedicacdo e motivacdo. Dada a complexidade do processo da leitura e sua
compreensdo, é fundamental a adequacdo dos objetivos ao nivel das competéncias de
literacia dos destinatarios.

Existem trés aspetos principais implicados na leitura: a descodificacédo, a fluéncia e a
compreensdo. Estes aspetos estdo diretamente ligados entre si, sendo a compreenséo
dependente da capacidade de descodificacdo e de fluéncia da leitura.

O desenvolvimento da competéncia da leitura implica trés etapas que podem ocorrer
no ato de ler: a pré-leitura, que pressupde a observacdo global do texto e a criacdo de
condicGes favoraveis a sua compreensdo; a leitura, que pressupde a construcao de sentidos
do texto, feita através de estratégias adequadas; a pos-leitura, que pressupde atividades de
reacao/reflexdo que visam integrar e sistematizar 0os novos conhecimentos e competéncias.

A leitura exige praticas diversificadas segundo o tipo de texto e cabe ao professor
gerir as respostas individuais a leitura, de forma a torna-la mais ativa e eficaz. As hipoteses
de interpretacdo propostas pelo aluno, ainda que por vezes menos ajustadas & natureza da
tarefa, justificam/permitem o regresso ao texto para descodificacdo/explicitacdo da
mensagem. Deve-se, assim, estimular a leitura, indo ao encontro dos gostos pessoais do

aluno, fomentando o prazer de ler.

A estratégia de intervencdo adotada no projeto que desenvolvi, seguiu diferentes

passos que me permitem considerar que a metodologia foi a adequada aos requisitos a que
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me propunha, ou seja, a recetividade dos alunos ao saber ouvir, saber interpretar e saber
inferir.

Tendo em atencdo a questdo de investigacdo Que estratégias para o desenvolvimento
da compreensdo da leitura?, posso concluir que as estratégias que escolhi foram positivas
para o melhor desempenho dos alunos face a compreensdo da leitura. As carateristicas dos
textos de literatura para a infancia influenciaram o processo de compreensao da leitura,
levando os alunos a adquirirem melhores competéncias e melhor apreensdo dos textos
lidos, tendo os seus conteudos influéncia sobre a leitura: a maior ou menor familiaridade
com o tema abordado no texto influenciou a sua compreensao.

Destaco, assim, a importancia da literatura para a infancia como estratégia para o
desenvolvimento da compreensao da leitura, pois tal como pude aprofundar nas pesquisas
realizadas, o contacto com a literatura € uma mais-valia no ensino da compreensao de
textos, pois a diversidade de tipos de texto e a diversidade de temas retratados na literatura
para a infancia, permitem que, gradualmente, o aluno va alargando o seu leque de
conhecimentos e, consequentemente, aumente o seu vocabulario, o que ira ajuda-lo na
compreensao de novos textos.

Foi igualmente significativo o facto de ler eu prdpria, em voz alta, os textos para 0s
alunos, ndo descurando a expressividade e a entoagéo, respeitando a pontuacéo e de modo
a cativar-lhes a atencdo, leitura que os alunos acompanharam sempre no exemplar que lhes
fornecia (com a transcricdao do texto). Tal como varios estudos indicam sobre a leitura em
voz alta, os adultos vdo ajustando as suas estratégias as necessidades da situagdo, tendo,
assim, um impacto positivo na compreensao da leitura dos alunos.

Algumas das consideracdes que destaco como mais importantes do meu estudo séo
apresentadas em seguida.

Quanto a Componente Literal da Compreenséo, os alunos foram capazes de cumprir,

com algum rigor e exatiddo, os parametros exigiveis. Apesar de alguns contratempos na
realizacdo das tarefas (maior ou menor dificuldade dos alunos), foi nesta componente que
os alunos mais facilmente conseguiram resultados positivos e satisfatdrios, sem a minha
intervenc&o direta.

Quanto a Componente de Reorganizacdo da Compreensdo, o sucesso foi atingido,

ainda que tenha sido necessario preparar/planificar novos conjuntos de tarefas, mais
direcionadas para a obtencdo dos resultados pretendidos, como foi 0 caso da realizacdo da
prancha da historias e a organizagdo das tiras, com ideias principais do texto, e das

ilustracGes. Tal possibilitou o registo de uma melhoria progressiva.
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Quanto a Componente Critica da Compreensdo, apesar da conclusdo do estudo (ver

grafico 32) revelar niveis excelentes, foram s consideradas cinco sessdes, nas quais tive
em conta a apreciacdo do conteudo e a emissdo de juizos de valor face a um
comportamento, itens que ndo se conseguem explorar de modo incisivo com criangas do 2°
ano de escolaridade. Dai que considere a necessidade futura de ampliar o nivel de
intervencdo ou de direcionar cada sessao, simplificando a formulacdo das questbes e
relativizando a apreensdo da intervencdo de cada aluno. Foi notéria a falta de poder
argumentativo e a pouca variedade de vocabulario utilizado.

Quanto & Componente Inferencial da Compreensdo, os alunos ndo apresentaram

suficiente maturidade nem conhecimentos prévios que permitissem dar corpo a um projeto
que os incentivasse e motivasse para “a outra / as outras” realidade/s suscitadas pela
temaética de cada texto selecionado, o que resultou na inadequacdo de uma apreciacdo mais
detalhada e especifica. Por isso, ndo apresentei nenhum registo formal, tendo decidido
desenvolver esta componente de modo espontaneo e sob a forma de debate.

No ambito do trabalho desenvolvido com os alunos nas componentes enunciadas,
ficou clara a mudanca de atitude em relacdo a sua participacdo no processo de ensino
aprendizagem, respeitante a leitura e & compreensdo da leitura. Assim, destaco, mais uma
vez, a escolha dos textos de literatura para a infancia como uma mais-valia no ensino da
compreensdo de textos, pois apresentam uma grande diversidade de temas, que leva 0s
alunos a imaginarem e a fantasiarem situagfes, a0 mesmo tempo que 0s leva a
identificarem-se com personagens e ac¢des descritas no texto, ajudando-os a envolverem-se
com o texto, a alargar o seu leque de conhecimentos e de vocabulario.

Para além disso, destaco, também, a importancia de dividir as sesses nas diferentes
fases da leitura (pré-leitura, leitura e pds-leitura), pois ajudou os alunos a clarificar os
objetivos para a leitura, sendo-lhes proporcionado o didlogo de troca de ideias, a previsao
de acontecimentos, a clarificacdo de sentidos, a discusséo de vocabuléario desconhecido e a
troca de opinides criticas dos alunos. Também a escolha de tarefas diversificadas que
propus aos alunos (constru¢do da prancha da historia, ordenacdo de tiras com ideias
principais e de ilustracfes consoante o texto, resolugdo de quebra cabecas), com vista ao
desenvolvimento das diferentes componentes da compreensdo, para além das fichas de
compreensdo, permitiram-me desenvolver e aprofundar a capacidade dos alunos abordarem
um texto com vista a sua compreensao, tal como se verifica na evolucéo positiva da anélise

dos dados.
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Com o desenvolvimento deste projeto de investigacdo pude também constatar a
importancia determinante do planeamento e metodologias para a intervencdo.Senti
algumas dificuldades na selecdo dos parametros em que dividi cada uma das componentes
da compreensdo, bem como na selecdo dos textos a aplicar em sala de aula, de modo a
colocar em prética essas mesmas componentes. O meu receio prendia-se com a eventual
desadequacéo do texto ao objetivo a que me propunha.

Este projeto levou-me a sentir o peso da responsabilidade e a necessidade de uma
constante atualizagcdo em prol do sucesso e da formagdo dos alunos. Considero que perante
“0 novo” ¢é preciso tempo de ambientacdo. Fui sempre refletindo sobre a minha pratica
pedagdgica e procurei mobilizar o conhecimento adquirido para a melhoria do meu
desempenho, debatendo, sempre que necessario, com a professora cooperante, 0s critérios
e as estratégias que beneficiassem os alunos.

A finalizar, ndo posso deixar de referir que o estudo desenvolvido me possibilitou
aprendizagem, me envolveu e me motivou para propiciar aos alunos métodos de trabalho
que Ihes permitissem compreender o que fazem e porque o fazem e ndo serem s6 meros

espetadores do ato educativo.
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Anexo 1 — Inquérito aos Encarregados de Educacéo
Exmos (mas) senhores (as).

O presente questiondrio destina-se exclusivamente a recolha de dados para o
desenvolvimento de um projeto de investigacdo acdo, no ambito do Mestrado em
Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico da Escola Superior de
Educacao de Setubal, o qual frequento. O projeto centra-se na competéncia leitora.

O questionario € anénimo.

Agradeco, desde j4, a colaboracao prestada.

1 — Quantos livros ha em casa, ndo contando com os livros escolares?

Nenhum 51a 100|:
lalo Mais de 100
11a50

2 — O seu educando pede-lhe para ler histérias com frequéncia?

Raramente Uma vez por més

Uma vez por semana Todos os dias

3 — O seu educando dedica algum tempo a leitura?

Raramente Uma vez por més

Uma vez por semana Todos os dias

4 — O seu educando pede-lhe para comprar livros de histérias para a infancia?

Sim, regularmente

Sim, raramente

Nao

5 — Costuma ocupar o seu tempo a ler?

Sim

Mais ou menos

Nao




5.1 — Se respondeu “Sim” ou “Mais ou menos”, indique, por favor, o que costuma ler:

JornaisD

Revistas

Livros ]

Outros. Quais?

Mais uma vez, muito obrigada pela sua colaboracao.
Novembro de 2013
Marta Grilo



Anexo 2 — Inquérito aos alunos

1 — Gostas de ler?

Sim

Mais ou menos

Nao

2 — Costumas ocupar o teu tempo livre a ler?

Sim

Mais ou menos

Nao

3 — Costumas ler:
Cada dia

Algumas vezes

Apenas quando me propdem como trabalhos de casa

4 — Durante estas férias, leste livros?

Sim

Nao

Se sim, quantos?

5 — Tens muitos livros em casa?

Sim

Mais ou menos

Nao

6 — Gostas que te oferecam livros?

Sim

Mais ou menos

Nao




7 — Estas a ler algum livro?

Sim

Nao




Anexo 3 — Transcrigdo da entrevista a Professora Cooperante
1 — Até ao momento, quais foram os habitos de leitura incentivados nos alunos?

R: Desde o primeiro ano que procuro que 0s alunos se interessem pela leitura, tentando
fazer regularmente visitas a biblioteca da escola, para que os alunos possam contatar
diretamente com os livros. Para além disso, a prdpria escola tem iniciativas deste género, ja
tendo sido convidadas pessoas de fora para lerem histdrias aos nossos alunos.

Este ano, procurei criar na sala uma mini biblioteca, com livros variados, podendo oferecer
aos alunos um momento de leitura livre, onde cada aluno possa escolher o que quer ler e
que o possa fazer autonomamente. Nos momentos em que os alunos ja ndo se encontram

em atividade, vao buscar um livro e fazem leitura silenciosa.
2 — Que relevancia atribui a leitura de histdrias/textos na turma?

R: Em primeiro lugar, penso que as criangas devem ser incentivadas a ter por habito a
leitura desde muito cedo, pois se os habituarmos, desde cedo, a incluir esta atividade nas
suas rotinas mais dificilmente vdo encarar a leitura como uma obrigacdo na hora de
estudar. No que respeita a leitura de histdrias na turma penso que € uma grande mais valia,
pois a maioria dos alunos da turma ndo tem hipGtese de contatar muitas vezes com
histérias, para além dos momentos de leitura livre aqui na escola, e assim terdo a
oportunidade de contatar com um maior e mais variado leque de historias adequadas as

suas idades.

3 — Como considera que as histérias devem ser trabalhadas, de maneira a termos

percecdo da sua compreensao por parte dos alunos?

A meu ver as histérias devem, primeiro que tudo, ser trabalhadas de forma atrativa e
apelativa, para podermos conseguir captar a atencdo dos alunos que temos a nossa volta.
Colocar diferentes entoagoes, fazer expressdes diferentes, circular pela sala ... quanto a
compreenséo leitora, nada melhor que interrogar os alunos sobre o que ouviram e propor-
Ihes desafios consoante aquilo que ouviram. Penso que colocando perguntas oralmente
logo a seguir a leitura é bastante importante, pois podemos perceber o que realmente os
alunos perceberam ou ndo. Mas, para além disso, devem ser exploradas atividades
diversas, ndo sendo sé as fichas de compreensdo leitora propriamente ditas, podem ser
feitas outras atividades que, posteriormente, sejam Uteis para que os alunos consigam

aprofundar a sua compreensao em relacdo as historias ouvidas.



4 — Que estratégias pensa que sejam Uteis para o desenvolvimento da compreensao
leitora?

R: Pelas leituras que ja fui fazendo ao longo do tempo, penso que € muito importante ter
em consideracdo os diferentes momentos que a leitura apresenta. Penso que se nos
limitarmos a ler os textos, sem antes explorar com os alunos o que eles ja conhecem sobre
0 tema do texto pode limitar a sua compreensdo leitora. Se os familiarizarmos com o tema
€ uma mais valia para a compreensdo. Quando estamos a fazer as leituras, devemos tentar
perceber se o vocabulario utilizado é familiar aos alunos, ajudando-os a perceber e a
esclarecer o que ndo percebem. Depois de acabada a leitura, considero importante que 0s
alunos facam, conjuntamente, um pequeno reconto oral sobre o que ouviram, para que
sejam realcados os pontos mais importantes. Para alem disso, sempre que possivel, penso
que € importante transpor a histéria para a vida real, isto é, tentar fazer comparacgdes entre
as personagens da historia com os proprios alunos, ver se alguma vez os alunos passaram
por alguma coisa parecida com a historia... depois podem ainda ser feitas muitas

atividades como palavras-cruzadas, jogos, ordenacdes de ideias, tudo sobre o texto.

5 — Neste ambito, que trabalho j& foi realizado com os alunos?

R: Confesso que até ao momento ainda ndo explorei este trabalho como gostaria. No
primeiro ano li algumas histdrias aos alunos como forma de introduzir as letras do alfabeto
e alguns casos de leitura, pois a propria histdria desenvolvia essa tematica, notando que era
uma estratégia bastante bem aceite pelos alunos. Depois disso procedia sempre a algumas
questdes acerca da historia ouvida, mas na maioria das vezes oralmente. Para além disso,
trabalhei sempre os textos do livro, procurando tirar o melhor proveito deles. Numa fase
inicial, dei bastante importancia a fluéncia da leitura, dando oportunidade aos alunos de
treinarem bastantes vezes, conseguindo progressivamente ler mais fluentemente. No que
respeita a compreensdo propriamente dita, na maioria das vezes desenvolvi com os alunos
as questdes colocadas nos livros e no fim, tentei sempre proceder a uma resumo feito
oralmente, com toda a turma, para ver o que cada aluno tinha retido daquela leitura,
desenvolvendo neles a capacidade de pelas suas préprias palavras, falarem sobre o texto

que tinham ouvido.



Anexo 4 — Mapa de Ideias

Anexo 5 — Ficha técnica do livro Os sentidos

Titulo:

Autor:

llustrador:

Editora:

Ano de Publicacdo:




Anexo 6 — Prancha da histdria O Pigquenique do Tomas

Desenha em cada quadrado uma imagem e escreve por baixo uma frase,

respeitando as seguintes indicacdes:

1 — Escreve o titulo da histéria e o nome do autor.
2 — Diz onde e quando se passou a historia e indica as personagens.

8

o Yiqueniqy,

3 — Conta um acontecimento importante do inicio da histéria — problema que surgiu.

4 — Conta um acontecimento importante do meio da historia.

5 — Conta um acontecimento importante do fim da historia.

6 — Diz 0 que aconteceu a partir daquele momento.

~

(T2

\_

~

Era uma vez

(Ts

\_

Nesse dia

s

\_

/

A partir daquele dia




Anexo 7 —Ficha de ordenacéo das tiras

> Tiras

Matilde foi a primeira a chegar a quinta dos avos, ficando a espera do seu

primo no jardim. Os dois tinham decidido fazer um passeio muito especial.

Gongalo chegou e foram logo os dois a garagem, para encher os pneus das

suas bicicletas.

Radiantes sairam da garagem ja a pedalar e dirigiram-se a floresta que

ficava ao fundo da quinta.

Pedalaram, pedalaram até que Gongalo travou bruscamente quando viu que
o caminho acabava ali. Mas decidiram encostar as bicicletas e continuar a

andar a pe.

Encontraram um verdadeiro muro de verdura que ndo os deixava continuatr,

entdo pensaram em voltar para tras.

Comecaram a ouvir um grande coro de gatos e decidiram, entdo, espreitar

por entre os arbustos.
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> Ficha para colar tiras

Ordena as seguintes frases e cola-as no local correto, tendo em conta a sequéncia da
historia.




Anexo 8 — Ficha de ordenacéo das ilustractes

> llustracoes (em tamanho reduzido)

11
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> Ficha para colar as ilustracoes

Ordena as seguintes imagens e cola-as no local coreto, tendo em conta a

sequéncia da historia. De seguida, escreve uma frase sobre a mesma.




Anexo 9 — Quebra-Cabecas

1 — Preenche o quebra cabecas, tendo em conta o texto.

NMENESIIN

1 — Para onde levava a formiga a comida que recolhia?

2 — Quando acabou o verao, que estacdo comecou?

3 — Chegou o frio, 0os ventos e as neves. Que estacao chegou?
4 — Um dos alimentos que a formiga recolhia era ...

5 — Personagem que cantava sem parar.

6 — A cigarra quando estava a cantar estava triste ou alegre?

7 — Porque é que a cigarra ndo tinha comida? Porque ela estava sempre a ...

13



Anexo 10 — Ficha de compreensao (escolha multipla) - Os Sentidos

Lé atentamente as questdes e assinala com uma X apenas uma das opcoes:
1 — De que nos fala este livro?

A) De um dia de Sid na escola.[l

B) De experiéncias. I:l

C) Dos cinco sentidos.|:|

D) Do que se pode fazer na escola.|:|

2 — Quais sdo as personagens desta historia?
A) A mée, o Sid, a professora Susana, a Maia, o Geraldo e a Gabriela.[l
B) O avo0, o Sid, a professora e a Joana.
C) O Sid e a professora Susana.[l
D) O Sid e asua faml’lia.|:|

3— Qual a personagem principal desta histéria?

A) A professora Susana.
B) A Gabriela.[l

o) osid] ]

D) O Geraldo.

4—Quiais foram as descobertas que Sid e os amigos fizeram?
A) Que as pessoas tém trés sentidos. I:l
B) Que as pessoas tém cinco sentidos.|:|
C) Que as pessoas tém seis sentidos. I:l
D) Que as pessoas tém dois sentidos. I:l

5 — Quais sdo os sentidos de que a historia fala?
A) O olhar, o cheiro e o paladar. I:l
B) O paladar e o olhar.
C) Aviséo, o olfato, o tato, o paladar e a audicéo. I:l

D) A audicdo, o cheiro, o tato e o paladar.

6 — O que sugeriu a professora Susana para o0s alunos explorarem os sentidos?
A) Sugeriu que fizessem jogos.|:|
B) Sugeriu que fizessem jogos e experiéncias.[l
C) Sugeriu a leitura de livros.

D) Sugeriu que perguntassem aos pais.|:|
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7 — Liga corretamente os sentidos com as frases do texto:

Olfato “Que banana deliciosa... Humm. Os cereais
que comi também estavam uma delicia mas

tinham um gosto diferente da banana.”

Paladar
“Eu estou a ver ... o escorrega. Agora estou a
ver a Maia e o Sid.”
Audicao
“Sim, nés usamos o nariz para isso.”
Tato “Estou a usar as minhas maos...”
Visdo “A Susana ouviu-nos quando entrdmos. Isso é

outro sentido.”

8 — Pensas que as personagens desta historia sdo:
A) Pouco curiosas.
B) Curiosas e gostam de aprender. I:l
C) Na&o gostam de aprender.
D) Séo distraidas.[l

9 — Que outro titulo darias ao livro?

Porqué?
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Anexo 11 — Ficha de compreenséo (perguntas abertas) - Os Primos e a Bruxa Cartuxa
— Capitulo 1

1 — Quais sao as personagens deste texto?

2 — Quem chegou primeiro a quinta?

3 — O que sentiram os dois primos quando se encontraram?

4 — O que tinham eles combinado fazer neste dia especial?

5 - Como estava o tempo neste dia?

6 — Como fizeram 0s primos 0 seu passeio?

7 — Como era o caraterizado o celeiro onde estavam guardadas as bicicletas?
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8 - Para onde foram os primos depois de estarem prontos?

9 — Ao longo do caminho, 0s primos usaram uma estratégia para comunicarem

entre si. Qual foi?

10 — O que despertou a atencao dos dois meninos no fim do caminho?

11 — Quais sao as carateristicas das personagens desta histéria?




Anexo 12 — Tabelas preenchidas de todas as atividades

» 12 Sessdo — O senhor Ano e as Quatro Esta¢des
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e AlunoC
Parémetros SIM NAO Observagdes
Identifica o tema do texto X Identifica apenas parte do
tema
Identifica as personagens do texto X
Reconhece detalhes:
- Distingue informag6es Verdadeiras e Falsas, relativamente a carateristicas das personagens X Erra uma
Reconhece as sequéncias da acéo X
Reconhece relagfes de causa e efeito X
Classifica, segundo carateristicas das personagens. X
Aprecia o contetido do texto, sob 0 seu ponto de vista pessoal X
e AlunoE
Parémetros SIM NAO Observagdes
Identifica o tema do texto X E capaz de identificar o
tema geral, no entanto, de
forma incompleta.
Identifica as personagens do texto X
Reconhece detalhes: Erra uma
- Distingue informagdes Verdadeiras e Falsas, relativamente a carateristicas das personagens X
Reconhece as sequéncias da agdo X
Reconhece relagdes de causa e efeito X
Classifica, segundo carateristicas das personagens. X
Aprecia o contetido do texto, sob 0 seu ponto de vista pessoal X
e AlunoG.S.
Parémetros SIM NAO Observagdes
Identifica o tema do texto X Identifica apenas parte do
tema
Identifica as personagens do texto X
Reconhece detalhes: Erra uma
- Distingue informacdes Verdadeiras e Falsas, relativamente a carateristicas das personagens X
Reconhece as sequéncias da agéo X
Reconhece relagdes de causa e efeito X
Classifica, segundo carateristicas das personagens. X
Aprecia o contetido do texto, sob o seu ponto de vista pessoal X
e AlunoG
Parametros SIM NAO Observagdes
Identifica o tema do texto X Identifica apenas parte do
tema
Identifica as personagens do texto X
Reconhece detalhes:
- Distingue informag6es Verdadeiras e Falsas, relativamente a carateristicas das personagens X
Reconhece as sequéncias da acéo X
Reconhece relagdes de causa e efeito X
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Classifica, segundo carateristicas das personagens. X Troca duas
Aprecia o contetido do texto, sob 0 seu ponto de vista pessoal X
e AlunoL
Parametros SIM NAO Observagdes
Identifica o tema do texto X
Identifica as personagens do texto X
Reconhece detalhes:
- Distingue informagdes Verdadeiras e Falsas, relativamente a carateristicas das personagens X
Reconhece as sequéncias da agéo X
Reconhece relagfes de causa e efeito X
Classifica, segundo carateristicas das personagens. X
Aprecia o contetido do texto, sob 0 seu ponto de vista pessoal X
e AlunoM
Parametros SIM NAO Observagdes
Identifica o tema do texto X Identifica apenas parte do
tema
Identifica as personagens do texto X
Reconhece detalhes:
- Distingue informagdes Verdadeiras e Falsas, relativamente a carateristicas das personagens X
Reconhece as sequéncias da agdo X
Reconhece relagdes de causa e efeito X
Classifica, segundo carateristicas das personagens. X Troca trés
Aprecia o contetido do texto, sob 0 seu ponto de vista pessoal X
e  AlunoR.P.
Parémetros SIM NAO Observagdes
Identifica o tema do texto X Identifica apenas parte do
tema
Identifica as personagens do texto X
Reconhece detalhes: Erra uma
- Distingue informaces Verdadeiras e Falsas, relativamente a carateristicas das personagens X
Reconhece as sequéncias da agéo X
Reconhece relagdes de causa e efeito X
Classifica, segundo carateristicas das personagens. X
Aprecia o contetdo do texto, sob o seu ponto de vista pessoal X
e AlunoT
Parametros SIM NAO Observagdes
Identifica o tema do texto X
Identifica as personagens do texto X
Reconhece detalhes:
- Distingue informaces Verdadeiras e Falsas, relativamente a carateristicas das personagens X
Reconhece as sequéncias da agéo X
Reconhece relacdes de causa e efeito X
Classifica, segundo carateristicas das personagens. X
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Aprecia o contetido do texto, sob 0 seu ponto de vista pessoal X
» 22 Sessdo — Os Sentidos
e AlunoC
Parémetros SIM NAO Observagdes
Identifica o tema do texto X
Identifica as personagens do texto X
Identifica a personagem principal do texto X
Reconhece detalhes:
- Descobertas das personagens ao longo do texto X
- Sentidos falados na histéria X
- Sugestéo feita pela professora Susana (Realizacéo de jogos e mais experiéncias) X
Classifica, segundo carateristicas do texto X
Emite um juizo face a um acontecimento X
Coloca um titulo que engloba o sentido do texto Coloca um titulo adequado,
X no entanto ndo é capaz de o
justificar.
e AlunoE
Parémetros SIM NAO Observagdes
Identifica o tema do texto X
Identifica as personagens do texto X
Identifica a personagem principal do texto X
Reconhece detalhes:
- Descobertas das personagens ao longo do texto X
- Sentidos falados na histéria X
- Sugestdo feita pela professora Susana (Realizacéo de jogos e mais experiéncias) X
Classifica, segundo carateristicas do texto X Trocou duas
Emite um juizo face a um acontecimento X
Coloca um titulo que engloba o sentido do texto X Foca-se apenas nas
personagens da historia.
e  AlunoG.S.
Parametros SIM NAO Observacdes
Identifica o tema do texto X
Identifica as personagens do texto X
Identifica a personagem principal do texto X
Reconhece detalhes:
- Descobertas das personagens ao longo do texto X
- Sentidos falados na histdria X
- Sugestéo feita pela professora Susana (Realizacéo de jogos e mais experiéncias) X
Classifica, segundo carateristicas do texto X
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Emite um juizo face a um acontecimento X
Coloca um titulo que engloba o sentido do texto X
e AlunoG
Parametros SIM NAO Observacdes
Identifica o tema do texto X
Identifica as personagens do texto X
Identifica a personagem principal do texto X
Reconhece detalhes:
- Descobertas das personagens ao longo do texto X
- Sentidos falados na histdria X
- Sugestéo feita pela professora Susana (Realizacéo de jogos e mais experiéncias) X
Classifica, segundo carateristicas do texto X
Emite um juizo face a um acontecimento X
Coloca um titulo que engloba o sentido do texto X Foca-se apenas num sentido
e AlunoL
Parémetros SIM NAO Observagdes
Identifica o tema do texto X
Identifica as personagens do texto X
Identifica a personagem principal do texto X
Reconhece detalhes:
- Descobertas das personagens ao longo do texto X
- Sentidos falados na histdria X
- Sugestéo feita pela professora Susana (Realizacéo de jogos e mais experiéncias) X
Classifica, segundo carateristicas do texto X
Emite um juizo face a um acontecimento X
Coloca um titulo que engloba o sentido do texto X Coloca um titulo adequado,
no entanto ndo é capaz de o
justificar.
e AlunoM
Parémetros SIM NAO Observagdes
Identifica o tema do texto X
Identifica as personagens do texto X
Identifica a personagem principal do texto X
Reconhece detalhes:
- Descobertas das personagens ao longo do texto X
- Sentidos falados na histéria X
- Sugestéo feita pela professora Susana (Realizacéo de jogos e mais experiéncias) X
Classifica, segundo carateristicas do texto X
Emite um juizo face a um acontecimento X
Coloca um titulo que engloba o sentido do texto X Foca-se apenas num sentido
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. Aluno R. P
Parametros SIM NAO Observacdes
Identifica o tema do texto X
Identifica as personagens do texto X
Identifica a personagem principal do texto X
Reconhece detalhes:
- Descobertas das personagens ao longo do texto X
- Sentidos falados na histéria X
- Sugestéo feita pela professora Susana (Realizacéo de jogos e mais experiéncias) X
Classifica, segundo carateristicas do texto X
Emite um juizo face a um acontecimento X
Coloca um titulo que engloba o sentido do texto X Coloca um titulo adequado,
no entanto ndo é capaz de o
justificar.
. Aluno T
Parémetros SIM NAO Observagdes
Identifica o tema do texto X
Identifica as personagens do texto X
Identifica a personagem principal do texto X
Reconhece detalhes:
- Descobertas das personagens ao longo do texto X
- Sentidos falados na histéria X
- Sugestdo feita pela professora Susana (Realizagéo de jogos e mais experiéncias) X
Classifica, segundo carateristicas do texto X
Emite um juizo face a um acontecimento X
Coloca um titulo que engloba o sentido do texto X
» 3% Sessdo — O Piguenique do Tomas
= Pranchas da Histéria
e AlunoC
Parametros SIM NAO
Identifica o titulo da historia X
Identifica o autor da histéria X
Identifica o problema inicial da historia X
Encadeia as ideias do texto, segundo a sua sequéncia X
Identifica a moral da histéria X
. Aluno E
Parametros SIM NAO
Identifica o titulo da histéria X
Identifica o autor da histéria X
Identifica o problema inicial da histéria X
Encadeia as ideias do texto, segundo a sua sequéncia X
Identifica a moral da histéria X
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. Aluno G
Parametros SIM NAO
Identifica o titulo da historia X
Identifica o autor da histéria X
Identifica o problema inicial da historia X
Encadeia as ideias do texto, segundo a sua sequéncia X
Identifica a moral da historia X
. Aluno L
Parametros SIM NAO
Identifica o titulo da historia X
Identifica o autor da histéria X
Identifica o problema inicial da histéria X
Encadeia as ideias do texto, segundo a sua sequéncia X
Identifica a moral da histéria X
. Aluno M
Parametros SIM NAO
Identifica o titulo da histéria X
Identifica o autor da historia X
Identifica o problema inicial da histéria X
Encadeia as ideias do texto, segundo a sua sequéncia X
Identifica a moral da histéria X
. Aluno R.P
Parametros SIM NAO
Identifica o titulo da histéria X
Identifica o autor da historia X
Identifica o problema inicial da histéria X
Encadeia as ideias do texto, segundo a sua sequéncia X
Identifica a moral da historia X
. Aluno T
Parametros SIM NAO
Identifica o titulo da histéria X
Identifica o autor da historia X
Identifica o problema inicial da histéria X
Encadeia as ideias do texto, segundo a sua sequéncia X
Identifica a moral da historia X




= Fichas de compreensdo da leitura
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e AlunoC
Parémetros SIM NAO Observagdes
Identifica o tema do texto X
Reconhece detalhes:
- Onde se desenrola a histéria X
- O tempo no dia da agéo X
- Personagem que ndo quer brincar X
- O que foi feito para que todos brincassem X
Reconhece a sequéncia da agdo X
Reconhece relagdes de causa e efeito X
Emite um juizo face a um comportamento E capaz de emitir um juizo
acertado, no entanto, ndo é
X P
capaz de o justificar.
e AlunoE
Parametros SIM NAO Observacdes
Identifica o tema do texto X
Reconhece detalhes:
- Onde se desenrola a histdria X
- O tempo no dia da agéo X
- Personagem que ndo quer brincar X
- O que foi feito para que todos brincassem X
Reconhece a sequéncia da agdo X
Reconhece relagdes de causa e efeito X
Emite um juizo face a um comportamento X E capaz de emitir um juizo
acertado, no entanto, ndo é
capaz de o justificar.
e AlunoG
Parémetros SIM NAO Observagdes
Identifica o tema do texto X
Reconhece detalhes:
- Onde se desenrola a historia X
- O tempo no dia da acéo X
- Personagem que ndo quer brincar X
- O que foi feito para que todos brincassem X
Reconhece a sequéncia da a¢do X
Reconhece relages de causa e efeito X
Emite um juizo face a um comportamento X E capaz de emitir um juizo

acertado, no entanto, ndo é
capaz de o justificar.
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. Aluno L
Parametros SIM NAO Observacdes
Identifica o tema do texto X
Reconhece detalhes:
- Onde se desenrola a historia X
- O tempo no dia da acdo X
- Personagem que n&o quer brincar X
- O que foi feito para que todos brincassem X
Reconhece a sequéncia da acdo X
Reconhece relagfes de causa e efeito X
Emite um juizo face a um comportamento X
. Aluno M
Parémetros SIM NAO Observagdes
Identifica o tema do texto X
Reconhece detalhes:
- Onde se desenrola a historia X
- O tempo no dia da agdo X
- Personagem que n&o quer brincar X
- O que foi feito para que todos brincassem X
Reconhece a sequéncia da agdo X
Reconhece relagfes de causa e efeito X
Emite um juizo face a um comportamento X E capaz de emitir um juizo
acertado, no entanto, ndo é
capaz de o justificar.
. Aluno R.P
Parametros SIM NAO Observacdes
Identifica o tema do texto X
Reconhece detalhes:
- Onde se desenrola a historia X
- O tempo no dia da agdo X
- Personagem que ndo quer brincar X
- O que foi feito para que todos brincassem X
Reconhece a sequéncia da agdo X
Reconhece relages de causa e efeito X
Emite um juizo face a um comportamento X
. Aluno T
Parametros SIM NAO Observacdes
Identifica o tema do texto X
Reconhece detalhes:
- Onde se desenrola a histéria X
- O tempo no dia da acéo X
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- Personagem que n&o quer brincar X
- O que foi feito para que todos brincassem X
Reconhece a sequéncia da acdo X
Reconhece relagdes de causa e efeito X
Emite um juizo face a um comportamento X
»  5%Sessdo — Lavada e bonita
e AlunoC
Parémetros SIM NAO Observagdes
Sublinha as ideias chave no texto X
Identifica as personagens do texto X
Reconhece detalhes:
- Quando é passada a acdo X
- O que disse a Olga quando acorda X
- Distingue informacéo Verdadeira e Falsa X Acerta na maioria, no
entanto erra duas
- A que sabe a pasta de dentes X
Reconhece as sequéncias da agéo X Refere apenas algumas.
. Aluno E
Parametros SIM NAO Observacdes
Sublinha as ideias chave no texto X
Identifica as personagens do texto X
Reconhece detalhes:
- Quando é passada a agéo X
- O que disse a Olga quando acorda X
- Distingue informacéo Verdadeira e Falsa X
- A que sabe a pasta de dentes X
Reconhece as sequéncias da agéo X Refere apenas uma.
e AlunoG.S
Parémetros SIM NAO Observagdes
Sublinha as ideias chave no texto X
Identifica as personagens do texto X
Reconhece detalhes:
- Quando é passada a acéo X
- O que disse a Olga quando acorda X
- Distingue informag&o Verdadeira e Falsa X
- A que sabe a pasta de dentes X
Reconhece as sequéncias da agao X
e AlunoG
Parametros SIM NAO Observacdes
Sublinha as ideias chave no texto X
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Identifica as personagens do texto X
Reconhece detalhes:
- Quando é passada a acdo X
- O que disse a Olga quando acorda X
- Distingue informacédo Verdadeira e Falsa X
- A que sabe a pasta de dentes X Resposta incompleta.
Reconhece as sequéncias da acdo X
e AlunoL
Parametros SIM NAO Observacdes
Sublinha as ideias chave no texto
Identifica as personagens do texto X
Reconhece detalhes:
- Quando é passada a acdo
- O que disse a Olga quando acorda
- Distingue informacéo Verdadeira e Falsa X
- A que sabe a pasta de dentes Resposta incompleta.
Reconhece as sequéncias da agéo Refere apenas algumas.
e AlunoM
Parametros SIM NAO Observacdes
Sublinha as ideias chave no texto X
Identifica as personagens do texto X
Reconhece detalhes:
- Quando é passada a agéo X
- O que disse a Olga quando acorda X
- Distingue informacéo Verdadeira e Falsa X
- A que sabe a pasta de dentes X Correta, no entanto
incompleta.
Reconhece as sequéncias da agdo
e AlunoR.P
Parémetros SIM NAO Observagdes
Sublinha as ideias chave no texto X
Identifica as personagens do texto X
Reconhece detalhes:
- Quando é passada a agdo X
- O que disse a Olga quando acorda X
- Distingue informag&o Verdadeira e Falsa X
- A que sabe a pasta de dentes X
Reconhece as sequéncias da agéo Refere apenas algumas.
e AlunoT
Parametros SIM NAO Observacdes
Sublinha as ideias chave no texto X
Identifica as personagens do texto X

Reconhece detalhes:




28

- Quando é passada a acéo X
- O que disse a Olga quando acorda X
- Distingue informacéo Verdadeira e Falsa X
- A que sabe a pasta de dentes X
Reconhece as sequéncias da acdo X Refere apenas algumas.
> 6%Sessdo — Os Primos e a Bruxa Cartuxa — Um sabado Especial
= Fichas de ordenacéo das tiras
e AlunoC
Parametros SIM NAO Observagdes
Organiza todas as tiras corretamente X
Organiza cerca de metade das tiras corretamente X Faz confusdo com as duas tiras
iniciais trocando-as.
e AlunoE
Parametros SIM NAO Observagdes
Organiza todas as tiras corretamente X
Organiza cerca de metade das tiras corretamente
e AlunoG.S
Parémetros SIM NAO Observagdes
Organiza todas as tiras corretamente X
Organiza cerca de metade das tiras corretamente X Troca duas tiras.
e AlunoG
Parametros SIM NAO Observagdes
Organiza todas as tiras corretamente X
Organiza cerca de metade das tiras corretamente
e AlunoM
Parametros SIM NAO Observagdes
Organiza todas as tiras corretamente X
Organiza cerca de metade das tiras corretamente X Confunde duas tiras do meio da
historia
e AlunoL
Parametros SIM NAO Observacdes
Organiza todas as tiras corretamente X
Organiza cerca de metade das tiras corretamente X Coloca corretamente apenas uma
tira.
e  AlunoR.P
Parametros SIM NAO Observagdes
Organiza todas as tiras corretamente X
Organiza cerca de metade das tiras corretamente X Coloca corretamente as trés tiras

iniciais, no entanto nas restantes
faz confusdo.
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e AlunoT
Parametros SIM NAO Observagdes
Organiza todas as tiras corretamente X
Organiza cerca de metade das tiras corretamente
= Fichas de compreensdo da leitura
e AlunoC
Parametros SIM NAO
Identifica as personagens do texto X
Reconhece detalhes:
- O que foi feito no desenrolar da acéo X
- Carateristicas do tempo X
- Como as personagens realizam a agéo X
- Estratégias utilizadas no desenrolar da agdo X
- Despertar da atencdo nas personagens X
Reconhece as sequéncias da agdo X
Reconhece relacdes de causa e efeito: X
- Sentimentos das personagens
Reconhece tragos de carater X
e AlunoE
Parametros SIM NAO
Identifica as personagens do texto X
Reconhece detalhes:
- O que foi feito no desenrolar da acéo X
- Carateristicas do tempo X
- Como as personagens realizam a agéo X
- Estratégias utilizadas no desenrolar da acéo X
- Despertar da atencéo nas personagens X
Reconhece as sequéncias da agdo X
Reconhece relagdes de causa e efeito: X
- Sentimentos das personagens
Reconhece tragos de carater X
e AlunoG.S
Parametros SIM NAO
Identifica as personagens do texto X
Reconhece detalhes:
- O que foi feito no desenrolar da agdo X
- Carateristicas do tempo X
- Como as personagens realizam a agdo X
- Estratégias utilizadas no desenrolar da acéo X
- Despertar da atencéo nas personagens X
Reconhece as sequéncias da acéo X
Reconhece relacdes de causa e efeito: X
- Sentimentos das personagens




30

Reconhece tragos de carater X
e AlunoG
Parametros SIM NAO
Identifica as personagens do texto X
Reconhece detalhes:
- O que foi feito no desenrolar da acéo X
- Carateristicas do tempo X
- Como as personagens realizam a agéo X
- Estratégias utilizadas no desenrolar da agdo X
- Despertar da atencdo nas personagens X
Reconhece as sequéncias da acéo X
Reconhece relagdes de causa e efeito: X
- Sentimentos das personagens
Reconhece tragos de carater X
e AlunoL
Parametros SIM NAO
Identifica as personagens do texto X
Reconhece detalhes:
- O que foi feito no desenrolar da acéo X
- Carateristicas do tempo X
- Como as personagens realizam a a¢do X
- Estratégias utilizadas no desenrolar da agdo X
- Despertar da atencéo nas personagens X
Reconhece as sequéncias da agdo X
Reconhece relagdes de causa e efeito: X
- Sentimentos das personagens
Reconhece tragos de carater X
e AlunoM
Parametros SIM NAO
Identifica as personagens do texto X
Reconhece detalhes:
- O que foi feito no desenrolar da a¢do X
- Carateristicas do tempo X
- Como as personagens realizam a agéo X
- Estratégias utilizadas no desenrolar da acéo X
- Despertar da atencéo nas personagens X
Reconhece as sequéncias da acéo X
Reconhece relagdes de causa e efeito: X
- Sentimentos das personagens
Reconhece tracos de carater X
e  AlunoR.P
Parametros SIM NAO
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Identifica as personagens do texto X

Reconhece detalhes:

- O que foi feito no desenrolar da agdo X
- Carateristicas do tempo X
- Como as personagens realizam a agdo X
- Estratégias utilizadas no desenrolar da acéo X
- Despertar da atencdo nas personagens X
Reconhece as sequéncias da acéo X
Reconhece relacdes de causa e efeito: X

- Sentimentos das personagens

Reconhece tragos de carater X
e AlunoT
Parametros SIM NAO
Identifica as personagens do texto X

Reconhece detalhes:

- O que foi feito no desenrolar da agdo X

- Carateristicas do tempo X

- Como as personagens realizam a a¢do

- Estratégias utilizadas no desenrolar da acéo

- Despertar da atengio nas personagens

Reconhece as sequéncias da agéo

X[ X| X| X| X

Reconhece relagdes de causa e efeito:

- Sentimentos das personagens

Reconhece tragos de carater X

»  T72Sessdo — Os Primos e a Bruxa Cartuxa — Um recreio de gatos
= Ficha de ordenagéo das imagens

. Aluno C

Parametros SIM NAO Observagdes

Organiza todas as imagens corretamente X

Organiza cerca de metade das imagens corretamente X Troca duas imagens, relativas ao
meio da histdria

Constrdi frases relacionadas com as imagens X

. Aluno E

Parametros SIM NAO Observagdes

Organiza todas as imagens corretamente X

Organiza cerca de metade das imagens corretamente

Constroi frases relacionadas com as imagens X
. Aluno G.S
Parametros SIM NAO Observagdes
Organiza todas as imagens corretamente X

Organiza cerca de metade das imagens corretamente

Constréi frases relacionadas com as imagens X
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e AlunoG
Parametros SIM NAO Observagdes
Organiza todas as imagens corretamente X

Organiza cerca de metade das imagens corretamente

Constroi frases relacionadas com as imagens X No entanto, um pouco confusas.
e AlunoL
Parémetros SIM NAO Observagdes
Organiza todas as imagens corretamente X
Organiza cerca de metade das imagens corretamente X Troca duas imagens, relativas ao
meio da historia.
Constroi frases relacionadas com as imagens X
e AlunoM
Parametros SIM NAO Observagdes
Organiza todas as imagens corretamente X

Organiza cerca de metade das imagens corretamente

Constroi frases relacionadas com as imagens X
. Aluno R.P
Parametros SIM NAO Observagdes
Organiza todas as imagens corretamente X

Organiza cerca de metade das imagens corretamente

Constrdi frases relacionadas com as imagens X

= Ficha de compreenséo da leitura

e AlunoC
Parametros SIM NAO
Identifica as personagens do texto X
Reconhece detalhes:
- Descobertas das personagens X
- Acoes realizadas pelos gatos X
- Descricéo da casa X
- Acdo realizada pela Bruxa Cartuxa X
Reconhece relagdes de causa e efeito X
Reconhece tragos de carater X
e AlunoE
Parametros SIM NAO
Identifica as personagens do texto X
Reconhece detalhes:
- Descobertas das personagens X
- AcOes realizadas pelos gatos X
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- Descricéo da casa X
- Acéo realizada pela Bruxa Cartuxa X
Reconhece relagdes de causa e efeito X
Reconhece tragos de carater X
e AlunoG.S
Parametros SIM NAO
Identifica as personagens do texto X
Reconhece detalhes:
- Descobertas das personagens X
- Acdes realizadas pelos gatos X
- Descricéo da casa X
- Acéo realizada pela Bruxa Cartuxa X
Reconhece relagdes de causa e efeito X
Reconhece tragos de carater X
e AlunoG
Parametros SIM NAO
Identifica as personagens do texto X
Reconhece detalhes:
- Descobertas das personagens X
- Agdes realizadas pelos gatos X
- Descricéo da casa X
- Acéo realizada pela Bruxa Cartuxa X
Reconhece relagdes de causa e efeito X
Reconhece tracos de carater X
e AlunoL
Parametros SIM NAO
Identifica as personagens do texto X
Reconhece detalhes:
- Descobertas das personagens X
- Acoes realizadas pelos gatos X
- Descricéo da casa X
- Acdo realizada pela Bruxa Cartuxa X
Reconhece relagdes de causa e efeito X
Reconhece tragos de carater X
e AlunoM
Parametros SIM NAO
Identifica as personagens do texto X
Reconhece detalhes:
- Descobertas das personagens X
- Acdes realizadas pelos gatos X
- Descricédo da casa X
- Aco realizada pela Bruxa Cartuxa X
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Reconhece relacdes de causa e efeito

Reconhece tragos de carater

. Aluno R.P

Parametros

SIM

Identifica as personagens do texto

Reconhece detalhes:

- Descobertas das personagens

- Acdes realizadas pelos gatos

- Descricéo da casa

X

- Acéo realizada pela Bruxa Cartuxa

Reconhece relagfes de causa e efeito

Reconhece tragos de carater

» 82 Sessdo — Os Primos e a Bruxa Cartuxa — Mensagens a hora do lanche

= Fichas de ordenacéo das tiras
. Aluno C

Parametros

SIM

Observagdes

Organiza todas as tiras corretamente

Organiza cerca de metade das tiras corretamente

. Aluno E

Parametros

SIM

Observagdes

Organiza todas as tiras corretamente

Organiza cerca de metade das tiras corretamente

. Aluno G.S

Parametros

SIM

Observagdes

Organiza todas as tiras corretamente

Organiza cerca de metade das tiras corretamente

. Aluno G

Parametros

SIM

Observagdes

Organiza todas as tiras corretamente

Organiza cerca de metade das tiras corretamente

. Aluno L

Parametros

SIM

Observagdes

Organiza todas as tiras corretamente

Organiza cerca de metade das tiras corretamente

. Aluno M

Parametros

SIM

Observacdes

Organiza todas as tiras corretamente

Organiza cerca de metade das tiras corretamente
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e AlunoR.P
Parémetros SIM NAO Observagdes
Organiza todas as tiras corretamente X
Organiza cerca de metade das tiras corretamente X Confunde trés tiras relativas ao
meio da acéo.
e AlunoT
Parémetros SIM NAO Observagdes
Organiza todas as tiras corretamente X
Organiza cerca de metade das tiras corretamente
= Fichas de compreenséo da leitura
e AlunoC
Parametros SIM NAO
Reconhece detalhes:
- Lanche oferecido X
- Quem inventou as receitas do lanche X
- Acéo realizada pelos paus de giz X
- Tragos que caraterizam a casa X
- Quem enviou a mensagem X
- Como foi realizada a acéo X
Reconhece relagdes de causa e efeito:
- Porque os paus de giz se comegaram a mexer X
- Reago dos primos X
- Porque a Bruxa pediu ajuda aos primos X
Reconhece tragos de carater X
Reconhece a sequéncia das agdes X
e AlunoE
Parametros SIM NAO
Reconhece detalhes:
- Lanche oferecido X
- Quem inventou as receitas do lanche X
- Acdo realizada pelos paus de giz X
- Tragos que caraterizam a casa X
- Quem enviou a mensagem X
- Como foi realizada a agdo X
Reconhece relagdes de causa e efeito:
- Porque os paus de giz se comegaram a mexer X
- Reagao dos primos X
- Porque a Bruxa pediu ajuda aos primos X
Reconhece tragos de carater X
Reconhece a sequéncia das agdes X
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e AlunoG.S
Parametros SIM NAO
Reconhece detalhes:
- Lanche oferecido X
- Quem inventou as receitas do lanche X
- Acdo realizada pelos paus de giz X
- Tragos que caraterizam a casa X
- Quem enviou a mensagem X
- Como foi realizada a acéo X
Reconhece relagdes de causa e efeito:
- Porque os paus de giz se comegaram a mexer X
- Reago dos primos X
- Porque a Bruxa pediu ajuda aos primos X
Reconhece tragos de carater X
Reconhece a sequéncia das agdes X
e AlunoG
Parametros SIM NAO
Reconhece detalhes:
- Lanche oferecido X
- Quem inventou as receitas do lanche X
- Acéo realizada pelos paus de giz X
- Tragos que caraterizam a casa X
- Quem enviou a mensagem X
- Como foi realizada a agdo X
Reconhece relagdes de causa e efeito:
- Porque os paus de giz se comegaram a mexer X
- Reacdo dos primos X
- Porque a Bruxa pediu ajuda aos primos X
Reconhece tracos de carater X
Reconhece a sequéncia das a¢des X
e AlunoL
Parametros SIM NAO
Reconhece detalhes:
- Lanche oferecido X
- Quem inventou as receitas do lanche X
- Acéo realizada pelos paus de giz X
- Tragos que caraterizam a casa X
- Quem enviou a mensagem X
- Como foi realizada a acéo X
Reconhece relacdes de causa e efeito:
- Porque os paus de giz se comegaram a mexer X
- Reacéo dos primos X
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- Porque a Bruxa pediu ajuda aos primos X
Reconhece tragos de carater X
Reconhece a sequéncia das a¢des X
e AlunoM
Parametros SIM NAO
Reconhece detalhes:
- Lanche oferecido X
- Quem inventou as receitas do lanche X
- Acdo realizada pelos paus de giz X
- Tragos que caraterizam a casa X
- Quem enviou a mensagem X
- Como foi realizada a agdo X
Reconhece relagdes de causa e efeito:
- Porque os paus de giz se comegaram a mexer X
- Reago dos primos X
- Porque a Bruxa pediu ajuda aos primos X
Reconhece tragos de carater X
Reconhece a sequéncia das agdes X
e AlunoR.P
Parametros SIM NAO
Reconhece detalhes:
- Lanche oferecido X
- Quem inventou as receitas do lanche X
- Acdo realizada pelos paus de giz X
- Tragos que caraterizam a casa X
- Quem enviou a mensagem X
- Como foi realizada a acéo X
Reconhece relagdes de causa e efeito:
- Porque os paus de giz se comegaram a mexer X
- Reago dos primos X
- Porque a Bruxa pediu ajuda aos primos X
Reconhece tracos de carater X
Reconhece a sequéncia das agdes X
e AlunoT
Parametros SIM NAO
Reconhece detalhes:
- Lanche oferecido X
- Quem inventou as receitas do lanche X
- Acdo realizada pelos paus de giz X
- Tragos que caraterizam a casa X
- Quem enviou a mensagem X
- Como foi realizada a agdo X
Reconhece relagdes de causa e efeito:
- Porque os paus de giz se comegaram a mexer X




38

- Reagao dos primos

- Porque a Bruxa pediu ajuda aos primos

Reconhece tracos de carater

Reconhece a sequéncia das agdes

X| X| X| X

» 92 Sessdo — Os Primos e a Bruxa Cartuxa — Missdo Dificil

= Fichas de ordenagéo das imagens

e AlunoC
Parametros SIM NAO Observagdes
Organiza todas as imagens corretamente X
Organiza cerca de metade das imagens corretamente
Constroi frases relacionadas com as imagens X
. Aluno E
Parametros SIM NAO Observagdes
Organiza todas as imagens corretamente X
Organiza cerca de metade das imagens corretamente X Troca duas imagens, relativas ao
meio da historia.
Constroi frases relacionadas com as imagens X
. Aluno G.S
Parémetros SIM NAO Observagdes
Organiza todas as imagens corretamente X
Organiza cerca de metade das imagens corretamente
Constroi frases relacionadas com as imagens X
e AlunoG
Parametros SIM NAO Observagdes
Organiza todas as imagens corretamente X
Organiza cerca de metade das imagens corretamente
Constroi frases relacionadas com as imagens X
. Aluno L
Parametros SIM NAO Observagdes
Organiza todas as imagens corretamente X
Organiza cerca de metade das imagens corretamente
Constréi frases relacionadas com as imagens X
. Aluno M
Parametros SIM NAO Observacdes
Organiza todas as imagens corretamente X
Organiza cerca de metade das imagens corretamente
Constroi frases relacionadas com as imagens X
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e  AlunoR.P
Parametros SIM NAO Observagdes
Organiza todas as imagens corretamente X
Organiza cerca de metade das imagens corretamente
Constroi frases relacionadas com as imagens X
e AlunoT
Parametros SIM NAO Observagdes
Organiza todas as imagens corretamente X
Organiza cerca de metade das imagens corretamente
Constroi frases relacionadas com as imagens X
= Fichas de compreenséo da leitura
e AlunoC
Parametros SIM NAO
Identifica as personagens do texto X
Reconhece detalhes:
- Razdo pela qual a vassoura comega aos “ziguezagues” X
- Onde estava presa a baleia X
- Como comunica a baleia X
- Solucéo para salvar a baleia X
Reconhece relagdes de causa e efeito:
- Sentimentos dos primos X
- Porque a solugéo da bruxa néo resultou X
- Sentimentos da baleia X
Reconhece tragos de caréter X
Reconhece a sequéncia das a¢des X
e AlunoE
Parametros SIM NAO
Identifica as personagens do texto X
Reconhece detalhes:
- Razdo pela qual a vassoura comega aos “ziguezagues” X
- Onde estava presa a baleia X
- Como comunica a baleia X
- Solugéo para salvar a baleia X
Reconhece relagdes de causa e efeito:
- Sentimentos dos primos X
- Porque a solugéo da bruxa ndo resultou X
- Sentimentos da baleia X
Reconhece tragos de carater X
Reconhece a sequéncia das agdes X
e AlunoG.S
Parametros SIM NAO
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Identifica as personagens do texto X
Reconhece detalhes:
- Razdo pela qual a vassoura comega aos “ziguezagues” X
- Onde estava presa a baleia X
- Como comunica a baleia X
- Solucéo para salvar a baleia X
Reconhece relagdes de causa e efeito:
- Sentimentos dos primos X
- Porque a solugéo da bruxa néo resultou X
- Sentimentos da baleia X
Reconhece tragos de carater X
Reconhece a sequéncia das agdes X
e AlunoG
Parametros SIM NAO
Identifica as personagens do texto X
Reconhece detalhes:
- Razo pela qual a vassoura comega aos “ziguezagues” X
- Onde estava presa a baleia X
- Como comunica a baleia X
- Solucéo para salvar a baleia X
Reconhece relagdes de causa e efeito:
- Sentimentos dos primos X
- Porque a solugéo da bruxa néo resultou X
- Sentimentos da baleia X
Reconhece tragos de carater X
Reconhece a sequéncia das a¢des X
e AlunoL
Parametros SIM NAO
Identifica as personagens do texto X
Reconhece detalhes:
- Razdo pela qual a vassoura comega aos “ziguezagues” X
- Onde estava presa a baleia X
- Como comunica a baleia X
- Solucéo para salvar a baleia X
Reconhece relagdes de causa e efeito:
- Sentimentos dos primos X
- Porque a solugéo da bruxa ndo resultou X
- Sentimentos da baleia X
Reconhece tragos de carater X
Reconhece a sequéncia das a¢des X
e AlunoM
Parametros SIM NAO
Identifica as personagens do texto X

Reconhece detalhes:
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- Razo pela qual a vassoura comega aos “ziguezagues” X
- Onde estava presa a baleia X
- Como comunica a baleia X
- Solucéo para salvar a baleia X
Reconhece relagdes de causa e efeito:
- Sentimentos dos primos X
- Porque a solucéo da bruxa ndo resultou X
- Sentimentos da baleia X
Reconhece tragos de carater X
Reconhece a sequéncia das a¢des X
e  AlunoR.P
Parametros SIM NAO
Identifica as personagens do texto X
Reconhece detalhes:
- Razo pela qual a vassoura comega aos “ziguezagues” X
- Onde estava presa a baleia X
- Como comunica a baleia X
- Solucéo para salvar a baleia X
Reconhece relagdes de causa e efeito:
- Sentimentos dos primos X
- Porque a solugéo da bruxa ndo resultou X
- Sentimentos da baleia X
Reconhece tragos de carater X
Reconhece a sequéncia das agdes X
. Aluno T
Parametros SIM NAO
Identifica as personagens do texto X
Reconhece detalhes:
- Razdo pela qual a vassoura comega aos “ziguezagues” X
- Onde estava presa a baleia X
- Como comunica a baleia X
- Solucéo para salvar a baleia X
Reconhece relagdes de causa e efeito:
- Sentimentos dos primos X
- Porque a solugéo da bruxa néo resultou X
- Sentimentos da baleia X
Reconhece tracos de carater X
Reconhece a sequéncia das a¢des X

» 102 Sessdo — A Cigarra e a Formiga
= Quebra Cabecas
e AlunoC

Parametros SIM

Observacdes

Localiza as palavras importantes para a compreenséo do texto X
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Localiza cerca de metade das palavras importantes para a compreensao
do texto

. Aluno G.S

Parametros

SIM

Observagdes

Localiza as palavras importantes para a compreenséo do texto

Localiza cerca de metade das palavras importantes para a compreensao
do texto

. Aluno G

Parametros

SIM

Observagdes

Localiza as palavras importantes para a compreensao do texto

Localiza cerca de metade das palavras importantes para a compreensao
do texto

. Aluno L

Parametros

SIM

Observagdes

Localiza as palavras importantes para a compreensao do texto

Localiza cerca de metade das palavras importantes para a compreensao
do texto

. Aluno M

Parametros

SIM

Observagdes

Localiza as palavras importantes para a compreensao do texto

Localiza cerca de metade das palavras importantes para a compreensao
do texto

. Aluno R.P

Parametros

SIM

Observagdes

Localiza as palavras importantes para a compreenséao do texto

Localiza cerca de metade das palavras importantes para a compreensao
do texto

. Aluno T

Parametros

SIM

Observagdes

Localiza as palavras importantes para a compreenséao do texto

Localiza cerca de metade das palavras importantes para a compreensao
do texto

= Fichas de compreensdo da leitura
. Aluno C

Parametros

SIM

Observacdes

Identifica as personagens do texto

Reconhece detalhes:

- Onde se desenrola a primeira parte da a¢éo

- Acéo realizada pela formiga

- Alimentos recolhidos pela formiga

Identifica apenas um.

- O que aconteceu a cigarra quando chegou o inverno
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- Acéo da formiga para ajudar a cigarra X Identifica apenas uma parte.
Reconhece relagdes de causa e efeito:
- Razo pela qual a formiga trabalhava tanto X
- Razéo pela qual a cigarra néo trabalhava X
Reconhece tracos de carater X
Emite um juizo face a um comportamento
- Atitude da cigarra X
- Atitude da formiga X
Aprecia o contetdo do texto, segundo o seu ponto de vista pessoal X
e AlunoG.S
Parametros SIM NAO Observacdes
Identifica as personagens do texto X
Reconhece detalhes:
- Onde se desenrola a primeira parte da agéo X
- Acéo realizada pela formiga X
- Alimentos recolhidos pela formiga X
- O que aconteceu a cigarra quando chegou o inverno X
- Ao da formiga para ajudar a cigarra X
Reconhece relagdes de causa e efeito:
- Razdo pela qual a formiga trabalhava tanto X
- Razo pela qual a cigarra néo trabalhava X
Reconhece tragos de carater X
Emite um juizo face a um comportamento
- Atitude da cigarra X Emite um juizo correto, no
entanto, ndo é capaz de o
justificar.
- Atitude da formiga X
Aprecia o contetdo do texto, segundo o seu ponto de vista pessoal X
e AlunoG
Parémetros SIM NAO Observagdes
Identifica as personagens do texto X
Reconhece detalhes:
- Onde se desenrola a primeira parte da acéo X
- Acdo realizada pela formiga X
- Alimentos recolhidos pela formiga X
- O que aconteceu a cigarra quando chegou o inverno X
- Ao da formiga para ajudar a cigarra X
Reconhece relagfes de causa e efeito:
- Razo pela qual a formiga trabalhava tanto X
- Razo pela qual a cigarra néo trabalhava X
Reconhece tragos de carater X
Emite um juizo face a um comportamento
- Atitude da cigarra X
- Atitude da formiga X Emite um juizo correto, no
entanto ndo é capaz de o
justificar.
Aprecia o contetido do texto, segundo o seu ponto de vista pessoal X
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e AlunoL
Parametros SIM NAO Observacdes
Identifica as personagens do texto X
Reconhece detalhes:
- Onde se desenrola a primeira parte da acéo X
- Acéo realizada pela formiga X
- Alimentos recolhidos pela formiga X Refere apenas um.
- O que aconteceu a cigarra quando chegou o0 inverno X
- Acéo da formiga para ajudar a cigarra X
Reconhece relagdes de causa e efeito:
- Razéo pela qual a formiga trabalhava tanto X
- Razo pela qual a cigarra néo trabalhava X
Reconhece tragos de carater X
Emite um juizo face a um comportamento
- Atitude da cigarra X
- Atitude da formiga X
Aprecia o contetido do texto, segundo o seu ponto de vista pessoal X
e AlunoM
Parametros SIM NAO Observacdes
Identifica as personagens do texto X
Reconhece detalhes:
- Onde se desenrola a primeira parte da agéo X
- Acéo realizada pela formiga X
- Alimentos recolhidos pela formiga X
- O que aconteceu a cigarra quando chegou o inverno X
- Acéo da formiga para ajudar a cigarra X
Reconhece relagdes de causa e efeito:
- Razéo pela qual a formiga trabalhava tanto X
- Razo pela qual a cigarra ndo trabalhava X
Reconhece tragos de carater X
Emite um juizo face a um comportamento
- Atitude da cigarra X Emite um juizo acertado, no
entanto, ndo é capaz de o
justificar.
- Atitude da formiga X
Aprecia o contetido do texto, segundo o seu ponto de vista pessoal X
e  AlunoR.P
Parametros SIM NAO Observacdes
Identifica as personagens do texto X
Reconhece detalhes:
- Onde se desenrola a primeira parte da a¢do X
- Acdo realizada pela formiga X
- Alimentos recolhidos pela formiga X
- O que aconteceu a cigarra quando chegou o inverno X
- Acéo da formiga para ajudar a cigarra X

Reconhece relagdes de causa e efeito:
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- Razéo pela qual a formiga trabalhava tanto X
- Raz&o pela qual a cigarra néo trabalhava X
Reconhece tracos de carater X
Emite um juizo face a um comportamento
- Atitude da cigarra X Emite um juizo acertado, no
entanto, ndo é capaz de o
justificar.
- Atitude da formiga X
Aprecia o contetdo do texto, segundo o seu ponto de vista pessoal X
e AlunoT
Parametros SIM NAO Observacdes
Identifica as personagens do texto X
Reconhece detalhes:
- Onde se desenrola a primeira parte da agdo X
- Acdo realizada pela formiga X
- Alimentos recolhidos pela formiga X Identifica apenas um.
- O que aconteceu a cigarra quando chegou o inverno X
- Ao da formiga para ajudar a cigarra X
Reconhece relagdes de causa e efeito:
- Razdo pela qual a formiga trabalhava tanto X
- Razéo pela qual a cigarra néo trabalhava X
Reconhece tragos de carater X
Emite um juizo face a um comportamento
- Atitude da cigarra X
- Atitude da formiga X
Aprecia o contetido do texto, segundo o seu ponto de vista pessoal X
» 112 Sessdo — O Rapaz de Pedra
= Fichas de compreenséo da leitura
e AlunoC
Parametros SIM NAO Observacdes
Identifica as personagens do texto X
Reconhece detalhes:
- Onde vive o rei X
- Personagem que ouviu todos os feitigos X
- Completa lacunas, segundo informagoes do texto X Completa a maioria
corretamente, no entanto,
confunde trés.
- Personagem que apareceu para salvar o pajem X
Reconhece relagbes de causa e efeito:
- O que decidiu o rei fazer quando viu a rapariga X
- O que pensou o rei quando viu 0 pajem X
Reconhece a sequéncia das agdes X
Emite um juizo face a um comportamento X Emite um juizo correto, no
entanto, ndo é capaz de o
justificar.
e AlunoE
Parametros SIM NAO Observacdes
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Identifica as personagens do texto X
Reconhece detalhes:
- Onde vive o rei X
- Personagem que ouviu todos os feitigos X
- Completa lacunas, segundo informagdes do texto X
- Personagem que apareceu para salvar o pajem X
Reconhece relagdes de causa e efeito:
- O que decidiu o rei fazer quando viu a rapariga X
- O que pensou o rei quando viu o pajem X
Reconhece a sequéncia das a¢des X
Emite um juizo face a um comportamento X Emite um juizo correto, no
entanto, ndo é capaz de o
justificar.
e AlunoG.S
Parémetros SIM NAO Observagdes
Identifica as personagens do texto X
Reconhece detalhes:
- Onde vive o rei X
- Personagem que ouviu todos os feiticos X
- Completa lacunas, segundo informagdes do texto X Completa a maioria
corretamente, no entanto,
confunde duas.
- Personagem que apareceu para salvar o pajem X
Reconhece relagdes de causa e efeito:
- O que decidiu o rei fazer quando viu a rapariga X
- O que pensou o rei quando viu o pajem X
Reconhece a sequéncia das agdes X
Emite um juizo face a um comportamento X Emite um juizo correto,
conseguindo  dar  uma
justificacdo mais completa.
e AlunoG
Parametros SIM NAO Observacdes
Identifica as personagens do texto X
Reconhece detalhes:
- Onde vive o rei X
- Personagem que ouviu todos os feiticos X
- Completa lacunas, segundo informagdes do texto X Completa a maioria
incorretamente,  acertando
em apenas 5.
- Personagem que apareceu para salvar o pajem X
Reconhece relagdes de causa e efeito:
- O que decidiu o rei fazer quando viu a rapariga X
- O que pensou o rei quando viu o pajem X
Reconhece a sequéncia das a¢des X
Emite um juizo face a um comportamento X Emite um juizo correto,
conseguindo  dar  uma
justificacdo mais completa.
e AlunoL
Parametros SIM NAO Observacdes
Identifica as personagens do texto X
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Reconhece detalhes:

- Onde vive o rei X

- Personagem que ouviu todos os feiticos X

- Completa lacunas, segundo informagdes do texto X

- Personagem que apareceu para salvar o pajem X
Reconhece relagdes de causa e efeito:

- O que decidiu o rei fazer quando viu a rapariga X

- O que pensou o rei quando viu 0 pajem X

Reconhece a sequéncia das agdes X

Emite um juizo face a um comportamento X Emite um juizo correto, no
entanto, ndo  consegue
justificar.

e AlunoM
Parémetros SIM NAO Observagdes
Identifica as personagens do texto X
Reconhece detalhes:
- Onde vive o rei X
- Personagem que ouviu todos os feiticos X
- Completa lacunas, segundo informagdes do texto X
- Personagem que apareceu para salvar o pajem X
Reconhece relagdes de causa e efeito:
- O que decidiu o rei fazer quando viu a rapariga X
- O que pensou o rei quando viu o pajem X

Reconhece a sequéncia das agdes X

Emite um juizo face a um comportamento X Emite um juizo correto, no
entanto, ndo  consegue
justifica-lo.

e AlunoR.P
Parametros SIM NAO Observacdes
Identifica as personagens do texto X
Reconhece detalhes:

- Onde vive o rei X

- Personagem que ouviu todos os feiticos X

- Completa lacunas, segundo informagdes do texto X Completa, apenas, cinco

corretamente.
- Personagem que apareceu para salvar o pajem X
Reconhece relagdes de causa e efeito:

- O que decidiu o rei fazer quando viu a rapariga X

- O que pensou o rei quando viu 0 pajem

Reconhece a sequéncia das agBes X Faz uma pequena confusdo,
no entanto, entende na
generalidade.

Emite um juizo face a um comportamento X Emite um juizo correto,
conseguindo  dar  uma
justificacdo mais completa.

e AlunoT
Parametros SIM NAO Observacdes
Identifica as personagens do texto X

Reconhece detalhes:
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- Onde vive o rei

- Personagem que ouviu todos os feitigos

- Completa lacunas, segundo informagdes do texto

- Personagem que apareceu para salvar o pajem

X| X[ X| X

Reconhece relagdes de causa e efeito:

- O que decidiu o rei fazer quando viu a rapariga

- O que pensou o rei quando viu o pajem

Reconhece a sequéncia das agdes

Emite um juizo face a um comportamento

X| X| X| X

Emite um juizo correto, no
entanto, ndo é capaz de o
justificar.




Anexo 13 — Notas de campo 12 Sessdo
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12 Sessdo — Dialogo realizado antes da leitura:

P.E — O que acham que este texto nos vai falar?

A.G. — Eu acho que este texto nos vai falar sobre o Ano e as 4 Estacoes.
P.E — Sim, muito bem isso € o que o titulo nos diz.

Olhando para a imagens o que é pensam mais sobre a historia?

A.L. — O Senhor Ano ja ¢ velhote.

A.T. — Mostra que existem quatro estagdes!
A.L.— Secalhar as estacdes sdo filhas do Senhor ano.
A.G.S. — Cada estacéo é diferente da outra!
A.E. — A autora desta histdria chama-se Maria Jesus Sousa.

Anexo 14 — Mapa de conhecimentos sobre o0 Ano

Tem 365

Tem 12
meses

A estacio mais fria é o inverno e a

mais quente € o verio

Ano

\
—

Existem 4 estacdes durante o ano:
primavera, verio, putono e inverno
outono

/
.

Hi meses com 30 dias e outros com 31
dias
O fevereiro tem 28 ou 29 dias
e
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Anexo 15 — Ficha de compreensdo O Senhor Ano e as 4 EstacOes

1 - De que fala este texto?

2 — Diz se as frases sdo Verdadeiras (V) ou Falsas (F):

O Senhor Ano era velhinho.

O Senhor Ano tinha 14 filhos.

Os filhos do Senhor Ano eram todos muito diferentes.

3 — Diz quem eram os filhos do Senhor Ano e o nome de cada um deles.

4 — Liga corretamente.

abril, maio, junho

Gostam do vento, das folhas a cair das
arvores e do tempo cada vez mais
fresco.

janeiro, fevereiro, marco

S&o0 preguigosos, so lhes apetece o
calor, as férias e a praia. S6 um deles é
gue é mais trabalhador.

outubro, novembro, dezembro

Preferem a neve, a chuva e gostam de
espreitar a primavera!

julho, agosto, setembro

Bonitos, alegres e gostam das plantas,
dos animais, do céu azul e do sol mais
guentinho.

4 — Como viste, os filhos do Senhor Ano eram diferentes uns dos outros. Entéo, qual foi a

solucdo que ele arranjou para todos se darem bem?




5 — Pensas que foi uma boa solu¢do? Porqué?
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6 — Faz a ilustracdo das 4 casas dos filhos do Senhor Ano e pinta-as.




Anexo 16 — Ficha de Compreenséo Os Sentidos

Lé atentamente as questdes e assinala com uma X apenas uma das opcoes:
1- De que nos fala este livro?

A) De um dia de Sid na escola.[l

B) De experiéncias. I:l

C) Dos cinco sentidos.|:|

D) Do que se pode fazer na escola.|:|

2 —Quais sao as personagens desta historia?
A) A mée, o Sid, a professora Susana, a Maia, o Geraldo e a Gabriela.[l
B) O avo0, o Sid, a professora e a Joana.
C) O Sid e a professora Susana.[l
D) O Sid e asua faml’lia.|:|
2 —Qual a personagem principal desta histéria?
A) A professora Susana.
B) A Gabriela.[l
o) osid] ]

D) O Geraldo. I:l

3 — Quiais foram as descobertas que Sid e os amigos fizeram?
A) Que as pessoas tém trés sentidos. I:l
B) Que as pessoas tém cinco sentidos.|:|
C) Que as pessoas tém seis sentidos. I:l

D) Que as pessoas tém dois sentidos. I:l

4 - Quais sao os sentidos de que a histéria fala?
A) O olhar, o cheiro e o paladar. I:l
B) O paladar e o olhar.
C) Avisdo, o olfato, o tato, o paladar e a audicéo. I:l

D) A audigédo, o cheiro, o tato e o paladar.

5 — O que sugeriu a professora Susana para 0s alunos explorarem os sentidos?
A) Sugeriu que fizessem jogos.|:|
B) Sugeriu que fizessem jogos e experiéncias.El
C) Sugeriu a leitura de Iivros.|:|
D) Sugeriu que perguntassem aos pais.|:|
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6 — Liga corretamente os sentidos com as frases do texto:

Olfato “Que banana deliciosa... Humm. Os cereais
que comi também estavam uma delicia mas

tinham um gosto diferente da banana.”

Paladar
“Eu estou a ver ... o escorrega. Agora estou a
ver a Maia e o Sid.”
Audicao
“Sim, nés usamos o nariz para isso.”
Tato “Estou a usar as minhas maos...”
Visdo “A Susana ouviu-nos quando entrdmos. Isso é

outro sentido.”

7 — Pensas que as personagens desta historia sdo:

A) Pouco curiosas.
B) Curiosas e gostam de aprender.|:|
C) N&o gostam de aprender.|:|

D) Séo distraidas.[l

8 — Que outro titulo darias ao livro?

Porqué?




Anexo 17 — Nota de campo 32 Sesséo

3 2 Sessdo — Diélogo realizado antes da leitura

P.E. — O titulo da histodria ¢ “O Piquenique do Tomas”. Com ele o que pensam que 0
livro nos vai contar?

A.M. - Vai ser um dia em que o Tomas faz um piquenique!

A.C. — O Tomés vai com os amigos fazer um piquenique.

A.L. — Mas também pode ir com os pais.

A.M. — Vai contar as aventuras do Toméas num piquenique!

A.R.P.— Esta historia pode-nos ensinar coisas novas.

P.E — Quem é que ja fez um piquenique?

Maioria dos alunos — EUU!
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Anexo 18 — Ficha de compreensdo O Piquenique do Tomas

Lé atentamente as questdes e assinala com uma X apenas uma das opcoes:

1 — De que nos fala este texto?

A) De um dia com Tomas e 0s amigos.|:|

B) De um dia em que Tomas e os amigos fizeram um piquenique. I:l
C) Das aventuras de Tomas e 0s amigos.
D) De um dia de Tom4s junto ao Iago.|:

2 — Onde se desenrola esta histéria?

A) Num pequeno parque. |:|
B) Numa praia.

C) Junto ao lado.
D) Na casa do Tomésl_l

3 — Como estava o tempo no dia do piquenique?

A) A chuva aparecia. I:l

B) O Sol espreitava.|:|

C) As nuvens pareciam tapar o soI.El
D) O sol brilhava.

4 — Assim que chegaram ao lago, o que decidiram todos os amigos fazer?

A) Correr pela relva e saltar a corda. I:l
B) Nadar no lago e jogar a bola.

C) Nadar no lago e brincar pela relva.|:|
D) Jogar cartas e jogar escondidas. |:|

5 — No entanto, houve um menino que nao quis brincar. Quem foi?

A) O Rafa.
B) O Cajo.
C) O Joao.
D) O Tomés.l_l

6 — Qual era a razdo que levava este menino a nao querer brincar?

A) Ele queria ficar sossegado a ler um Iivro.|:|

B) Ele gostava de ver os outros meninos a brincar.|:|
C) Ele achava-se desajeitado e tinha vergonha. |:|

D) Ele ndo gostava de brincar.

7 — O que fizeram os outros meninos, para que Joao brincasse com eles?

A) Ensinaram Jo&o a jogar e disseram-lhe que nao importa se joga bem ou

mal. |:|
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B) Riram-se de Jodo e disseram-lhe que ele tinha que saber jogar bem.|:|
C) Chamaram muitas vezes Jo&o até o convencerem a jogar. I_q__l
D) Disseram que Jodo sabia jogar e ndo precisava de ter vergonha.[l

8 — Pensas que os amigos de Joao tiveram a atitude correta?

A) Sim
B) Nao

Porqué?




Anexo 19 — Ficha de Compreenso Lavada e Bonita

Nome: Data: /]

Lavada e bonita

A Olga acordou aos gritos.

— Mae! Mae! J4 é tarde!

— Que disparate é esse? — ralhou a mae.

— Mas tenho de ir para a escola. Ja é tarde.

— Nao é. Podes arranjar-te com calma.

A Olguinha foi lavar-se toda, sem ajuda de ninguém. A agua estava
morna. O sabonete cheirava bem. A pasta dos dentes tinha um gosto
bom, a rebugados.

Voltou ao quarto para se vestir. Foi a uma gaveta buscar meias e
roupa lavada. Ficou toda bonita!

— Assim esta bem, Olga — disse a mae. — Bem lavada, bem
bonita. Podes ir para a escola.

Alice Gomes, Aprender Sonhando

1 — Quais sao as personagens desta histéria?
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2 — Esta historia passa-se de manha ou a noite?

3 — O que disse a Olga quando acordou? Copia a frase do texto.
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4 — Assinala com (V) se for verdadeiro ou com (F) se for falso.

A Olga ia para casa da Avo.

A Olga ia para a escola.

A Olga lavou-se com a ajuda da mae.

Quando a Olga se lavou a agua estava fria.

A Olga vestiu roupa suja.

5 — O que fez a Olga antes de sair de casa?

6 — A pasta de dentes gque a Olga usou tinha um gosto bom ou mau? A que sabia
a pasta?

7 — Diz o que fazes antes de vir para a escola.




Anexo 20 — Nota de campo 62 Sesséo

62 Sessdo — Dialogo realizado antes da leitura

P.E. — O que pensam que este capitulo nos vai falar?

A.L. — Eu penso que pode ser um sébado onde as personagens fazem coisas diferentes.

A.M. — E por isso € que é um sabado especial.

AG.S.. — Pode ser um sébado cheio de aventuras para as personagens da historia.
P.E. — O que é para vocés um sabado especial?

A.T. —Para mim é quando vou com 0s meus pais passear em sitios diferentes.
A.R.P. — Para mim ¢ quando faco coisas que ndo costumo fazer.

A.E. — Para mim é quando fago novas descobertas, sobre muitas coisas.

P.E. — Muito bem, vamos entdo ver se a histdria € o que vocés estdo a espera?
Alunos — SIIM!!
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Anexo 21 - Ficha de ordenacdo das tiras Os Primos e a Bruxa Cartuxa — Capitulo 1

e Tiras (dadas fora da ordem correta)

Matilde foi a primeira a chegar & quinta dos avos, ficando a espera do seu primo no jardim.
Os dois tinham decidido fazer um passeio muito especial.

Gongcalo chegou e foram logo os dois a garagem, para encher os pneus das suas bicicletas.

Radiantes sairam da garagem ja a pedalar e dirigiram-se a floresta que ficava ao fundo da

quinta.

Pedalaram, pedalaram até que Gongalo travou bruscamente quando viu que o caminho

acabava ali. Mas decidiram encostar as bicicletas e continuar a andar a pé.

Encontraram um verdadeiro muro de verdura que nao os deixava continuar, entao
pensaram em voltar para tras.

Comecaram a ouvir um grande coro de gatos e decidiram, entdo, espreitar por entre os
arbustos.

60



e Ficha para colar as tiras

Depois de teres ouvido a historia, ordena as seguintes frases e cola-as no local
correto, tendo em conta a sequéncia da historia.
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Anexo 22 — Ficha de compreensao Os Primos e a Bruxa Cartuxa — Capitulo 1

1 — Quais sao as personagens deste texto?

62

2 — Quem chegou primeiro a quinta?

3 — O que sentiram os dois primos quando se encontraram?

4 — O que tinham eles combinado fazer neste dia especial?

5 - Como estava o tempo neste dia?

6 — Como fizeram 0s primos o0 seu passeio?

7 — Como era o caraterizado o celeiro onde estavam guardadas as bicicletas?
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8 - Para onde foram os primos depois de estarem prontos?

9 — Ao longo do caminho, 0s primos usaram uma estratégia para comunicarem

entre si. Qual foi?

10 — O que despertou a atencao dos dois meninos no fim do caminho?

11 — Quais sao as carateristicas das personagens desta histéria?




Anexo 23 — Ficha de ordenacéo das ilustragdes Os Primos e a Bruxa Cartuxa —
Capitulo 2

» llustrac6es do livro (tamanho reduzido)
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Ordena as seguintes imagens e cola-as no local coreto, tendo em conta a

sequéncia da historia. De seguida, escreve uma frase sobre a mesma.
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Anexo 24 — Ficha de Compreensao Os Primos e a Bruxa Cartuxa — Capitulo 2

1 - O que encontraram os primos por tras do muro de verdura?

2 — O que estavam a fazer os gatos quando Matilde e Gongalo atravessaram o
muro de verdura?

3 — Enquanto os primos viam 0s gatos, apareceu uma rapariga. Quem era? Como
a caraterizas?

4 — A Bruxa disse aos primos que adorava ter visitas, sobretudo seres humanos
com menos de dez anos. Porqué?

5 - O que sentiram os primos quando a Bruxa os convidou para irem lanchar a
casa dela?

6 - Como era a casa da Bruxa?

7 — Como fez a Bruxa Cartuxa para o lanche aparecer na mesa? O que disse ela?




8 — Como ficaram os primos, quando viram o lanche aparecer na mesa?
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Anexo 25 — Nota de campo 82 Sesséo

82 Sessdo — Dialogo realizado antes da leitura

P.E. — O titulo deste capitulo é: “Mensagens a hora do lanche?”. Que ideias é que vos
surge?

A.L. — Se a bruxa tiver poderes pode fazer magias para aparecerem mensagens boas.
A.M. — Enquanto os primos estdo a lanchar a Bruxa Cartuxa vai mandar-lhes
mensagens.

A.T. —Va&o todos receber mensagens importantes.

A.E. — Entdo e se as mensagens forem para pedir alguma ajuda a estas personagens?
P.E. — Pode ser que sim, vamos confirmar entdo 0 que se vai passar.
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Anexo 26 — Ficha de ordenacdo das tiras Os Primos e a Bruxa Cartuxa — Capitulo 3

A Bruxa Cartuxa ofereceu um lanche magnifico aos primos, com receitas inventadas pela
sua prima Bruxulina. Entao, antes que a Bruxa se lembrasse dos rabos de lagarto, os

primos comecgaram logo a comer.

De repente, 0s paus de giz desataram aos pulos, em cima da prateleira, do quadro que
estava pendurado na parede, sem ninguém lhes mexer. Mas a Cartuxa disse-lhes logo que

apenas um podia escrever.

Os paus de giz organizaram-se e a Cartuxa explicou que eles lhe estavam a transmitir uma
mensagem da sua amiga Baleia, que estava presa num rochedo.

A Bruxa confessou que, debaixo de agua, os seus poderes magicos desapareciam. Entdo

pediu ajuda aos dois meninos.

Assim, montaram-se 0s trés na vassoura voadora, a Bruxa soltou um assobio e a porta e as

janelas abriram-se. E la foram eles a voar até ao mar.
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Ordena as seguintes frases e cola-as no local correto, tendo em conta a

sequéncia da historia.




Anexo 27 — Ficha de compreensdo Os Primos e a Bruxa Cartuxa — Capitulo 3

1 — Qual foi o lanche magnifico que a Bruxa Cartuxa ofereceu aos primos?
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2 — As receitas ndo foram inventadas pela Cartuxa. Quem as inventou?

3 — O que estava pendurado na parede, junto a mesa?

4 — Os paus de giz comecaram aos pulos sem ninguém lhes mexer. O que
estavam eles a fazer? Porqué?

5 — Depois de a Bruxa ter dito aos paus de giz que s6 um podia escrever, eles
arrumaram-se imediatamente. Como ficaram os primos quando viram isto?

6 — Quem estava a enviar sinais através dos paus de giz?

7 — O que acontecia aos poderes da Bruxa debaixo de agua?




8 — A Bruxa Cartuxa pediu a ajuda dos primos. Porqué?
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9 — Como foram os trés até ao mar?

10 — O que fez a Bruxa para as portas e as janelas se abrirem?




Anexo 28 — Ficha de ordenacéo das ilustracdes Os Primos e a Bruxa Cartuxa —
Capitulo 4
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Ordena as seguintes imagens e cola-as no local correto, tendo em conta a

sequéncia da historia. De seguida, escreve uma frase sobre a mesma.
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Anexo 29 — Ficha de compreensdo Os Primos e a Bruxa Cartuxa — Capitulo 4

1 — Quais sao as personagens deste capitulo?

2 — Durante o caminho a vassoura comecgou aos ziguezagues. Porqué?

3 — A Bruxa Cartuxa decidiu pedir ajuda para chegarem até a Baleia. A quem
pediu ela ajuda?

4 — Como se sentiram os primos quando se sentaram no animal que a Bruxa
chamou?

5 — A Baleia estava presa entre duas coisas. Diz quais eram.

6 — Como era a pele da Baleia?

7 — Quando chegaram junto da Baleia a Cartuxa acalmou-a, dizendo-lhe que a

iam tirar dali. Como respondeu a Baleia?
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8 — Qual foi a solugéo que a Bruxa encontrou para salvar a Baleia?

9 — A solucao que a Bruxa Cartuxa encontrou resultou? Porqué?

10 — Depois de rasparem um pouco o gelo, a baleia ainda ndo conseguia sair. O
gue fizeram a Bruxa, a &guia e os primos para tentarem salvar a baleia?

11 — O que sentiu a baleia quando viu que ndo conseguia sair dali?

12 — Como caraterizas a baleia?




Anexo 30 — Nota de campo 102 Sesséo

102 Sessao — Dialogo realizado depois da leitura

P.E. — Depois de ter lido a histéria, o que € que vocés pensam?

A.G. — Eu penso que a formiga é muito trabalhadora!

A.M. — E a cigarra ndo, é preguicosa.

P.E. — Entdo e que aprendizagem é que vocés tiram desta histdria?

A.R.P. — Que é importante trabalharmos e ndo sé nos divertirmos.

A.T. —Porque se trabalharmos temos mais coisas.

A.C. — As vezes ndo me apetece muito trabalhar mas trabalho na mesma, porque sei
que é importante.

P.E. — Entdo e aqui na turma quem é que sdo 0s meninos que sdo parecidos com a
cigarra e 0s meninos que séo parecidos com a formiga?

A.T. - Eu acho que as vezes sou parecido com a cigarra, mas ndo devia.

A.M. - O F. e a B. sdo muito parecidos com a formiga, porque trabalham muito
(muitas respostas de comparacao)




Anexo 31 — Ficha de Compreenséo A Cigarra e a Formiga

1 — Quando se passa a primeira parte desta histéria?

78

2 — Quais sao as personagens desta histéria?

3 — O que andava a fazer a formiga?

4 — Como caraterizas a formiga?

5 — Que alimentos recolhia a formiga?

6 — Porque que razdo andava a formiga a trabalhar tanto?

7 — A cigarra também estava a trabalhar como a formiga? Porqué?




8 — Pensas que a atitude da cigarra em relacao a formiga foi boa? Porqué?
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9 — O que aconteceu a cigarra quando chegou o inverno?

10 — Como caraterizas a cigarra?

11- O que fez a formiga para ajudar a cigarra?

12 — Pensas que a formiga teve uma boa atitude? Porqué?

13 — O que aprendeste com este texto? Gostaste?




Anexo 32 — Ficha de compreensdo O Rapaz de Pedra

1 — Quais sao as personagens desta histéria?
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2 — Onde vivia o rei que nos fala esta histéria?

3 — O rei encontrou uma linda rapariga. O que decidiu ele quando a viu?

4 — Enquanto o rei e a rapariga dormiam apareceram trés bruxas. Completa as

frases de acordo com os feiticos que elas lancaram.

Laranja agua rebentar comer sede cair

cobra matar muralhas contar Palmela

menina

ouvir

Pedra Marmore

dormir

A primeira bruxa disse que a menina iria

uma

que iria

A segunda bruxa disse que a menina iria ter muita

e beber tanta

até
A terceira bruxa disse que as de iriam
em cima do rei e da
A quarta bruxa disse que uma haveria de guem na
cama se deitasse para
Todas as bruxas terminaram dizendo: “Quem isto e lhes

pois em se ha de tornar.”
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5 — Qual foi a personagem que ouviu todos os feiticos das Bruxas?

6 — O pajem fez tudo para quebrar os feiticos. Completa as seguintes frases:

Ao passarem no laranjal, a menina quis uma laranja e o pajem

Quando a menina pediu agua da fonte, o pajem

Ao chegarem perto da cidade, o pajem

7 — O que pensou o rei quando viu o pajem cheio de sangue?

8 — Enquanto contava ao rei 0 que se tinha passado, o pajem ... (assinala com
uma X a resposta correta)

Ficou cheio de medo. D
Transformou-se em pedra marmore. D
Transformou-se num sapo.

9 — O rei mandou procurar quem pudesse salvar o pajem. Quem apareceu para o

salvar e o0 que disse que precisava para salvar o pajem?

10 — O pajem perdoou a maneira injusta como o rei o tinha tratado. Pensas que

ele teve a atitude correta?




Porqué?
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