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Resumo

A leitura é uma das capacidades mais importantes e determinantes no sucesso
pessoal, social e académico do ser humano. Desta forma, para que o aluno alcance uma
proficiéncia solida no dominio da leitura, é de extrema importancia que este contacte
com livros, ouca ler em voz alta e leia diariamente.

O presente estudo, Leitura em voz alta: percecdes e praticas de professores de 1.°
Ciclo do Ensino Basico, surgiu no contexto do projeto Ja Sei Ler — Leitura em Voz Alta,
fruto da colaboracédo entre o ISEC Lisboa, o Plano Nacional de Leitura e o Municipio
do Entroncamento. Com este estudo, analisamos as perceces dos professores do 1°
Ciclo do Ensino Basico (CEB) relativamente a importancia que concedem as préaticas de
leitura em voz alta em sala de aula, por um lado, e, por outro, procuramos conhecer as
praticas que desenvolvem relativamente aquela. Como tal, assumem-se como objetivos:
(i) compreender a importancia da leitura em voz alta em sala de aula; (ii) conhecer as
percecOes dos professores a prop6sito da importancia de praticas promotoras de leitura
em voz alta em sala de aula; (iii) identificar praticas promotoras de leitura em voz alta
em sala de aula.

O estudo analisou uma amostra de (N=31) docentes do 1.° CEB das escolas
envolvidas no projeto Ja Sei Ler — Leitura em Voz Alta. A opcdo metodoldgica adotada
para recolha e analise dos dados foi a abordagem geral quantitativa, com recurso a um
inquérito por questionério.

Os resultados encontrados indicam que os professores de 1° CEB tém ciente a
potencialidade da leitura em voz alta, conferindo-lhe o valor de imprescindivel
(51,61%), ainda que se verifique pouca diversificacdo de estratégias em contexto de sala
de aula, pois as estratégias mais utilizadas passam em grande medida pela leitura em

voz alta pelo professor ou aluno (96,77%).

Palavras-Chave: fluéncia, leitura em voz alta, percecdes e praticas de professores de
1.°CEB.



Abstract

Reading is one of the most important and decisive skills in one’s personal, social
and academic success. Therefore, and in order for the students to achieve a solid
proficiency in reading, it is extremely important the contact with books, listening to
others reading aloud and read daily.

The present study Read aloud: perceptions and primary school
teachers' practices arose from the project Ja Sei Ler — Leitura em Voz Alta (loose
translation: I Know How to Read — Reading Aloud), a collaboration between ISEC
Lisbon, the Portuguese National Reading Plan and the Municipality of Entroncamento.
This study analyses,on the one hand,the perceptions of primary school
teachers regarding the importance given to the practice of reading aloud in class and, on
the other hand, the practices used relating to reading aloud. As such, the goals of the
study are: (i) to understand the importance of reading aloud in the classroom; (ii) to
know the teachers' perceptions regarding the importance of practices that promote
reading aloud in the classroom; (iii) to identify practices that promote reading aloud in
the classroom.

The study analysed a sample of (N=31) primary school teachers involved in the
project | Know How to Read — Reading Aloud. The methodology for collection and
analysis of data was the general quantitative approach, throughthe use of a
guestionnaire.

The findings suggest that the primary school teachers are aware of the potential
benefits of reading aloud, rating it as essential (51,61%), even though there is a lack of
diversity in strategies used in the classroom, as the most used strategies are reading
aloud by the teacher or student (96,77%).

Keywords: Fluency, Reading aloud, primary school teachers' perceptions and

practices
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Introducao

E através da leitura que podemos levar o aluno a enriquecer-se pelo contacto com
outras vivéncias e como outros mundos. Hoje em dia, a leitura é indispensavel a vida,
uma vez que esta é uma competéncia essencial para 0 bom desempenho pessoal, social e
academico do ser humano.

A verdade é que cada vez mais, nos dias de hoje, vivemos numa sociedade que se
afasta do livro e da leitura, tornando-se essencial despertar e motivar os alunos para o
gosto pela leitura. Desta forma, compete-nos a nos, professores, semear 0 gosto pela
leitura e mostrar aos alunos tudo o que ato de ler possibilita. Assim sendo, é de extrema
importancia que estes contactem com livros, oucam ler em voz alta e pratiquem
diariamente a leitura.

No entanto, apesar do docente ter um papel de grande importancia na motivagéo e
aprendizagem da leitura, é de salientar também que a familia e a comunidade tém um
papel essencial na promocdo da leitura, contribuindo para a criacdo de leitores
eficientes, motivados e que partilham o gosto pelo conhecimento. Devem, por isso, ser
criados momentos de colaboracdo entre professores, familia e comunidade, com o
intuito de promover a leitura e, assim, o0 sucesso escolar e pessoal dos alunos.

O presente estudo insere-se no projeto/investigacdo Ja sei Ler — Leitura em Voz
Alta. A leitura em voz alta ou leitura oral é, de facto, uma competéncia que deve ser
trabalhada no 1° CEB. No entanto, é frequente, principalmente no Ensino Baésico,
termos alunos com dificuldades na leitura em voz alta (Duarte, 2001).

Esta competéncia nem sempre é desenvolvida da forma mais adequada e
motivadora para que a crianca fomente o gosto pela leitura, dado que algumas préaticas
utilizadas pelos docentes ndo sdo promotoras de motivacdo e empenho das criangas
nesta tarefa, além de que nem sempre é conferida a esta competéncia a devida
importancia, relativamente as outras aprendizagens exigidas das criancas.

Assim sendo, € de extrema importancia realcar que a leitura em voz alta ndo pode,
nem deve, ser considerada uma competéncia de menor valor na aprendizagem. Torna-se
importante trabalha-la em sala de aula, em articulacdo com as outras competéncias da
leitura como a compreenséo. E imprescindivel que os alunos treinem este tipo de leitura

com regularidade, conjugando prazer e aprendizagem.



Tal como afirma Bajard (1994, citado por Belo e Sa, 2005) “a leitura em voz alta ¢
uma actividade muito dificil, visto que exige que estejam adquiridas, pelo menos, duas
competéncias: a compreensao do texto e a dic¢ao” (p.10).

O presente estudo, intitulado: Leitura em voz alta: percecGes e préaticas de
professores de 1.° Ciclo do Ensino Béasico surgiu no contexto do projeto Ja Sei Ler —
Leitura em Voz Alta, fruto da colaboracdo entre o ISEC Lisboa, o Plano Nacional de
Leitura e o Municipio do Entroncamento. Este estudo pretende analisar as perce¢des dos
professores do 1° CEB relativamente a importancia que concedem as praticas de leitura
em voz alta em sala de aula, por um lado, e, por outro, conhecer as praticas que
desenvolvem. Como tal, foram delineados os seguintes objetivos: (i) compreender a
importancia da leitura em voz alta em sala de aula; (ii) conhecer as percecdes dos
professores a propdsito da importancia de praticas promotoras de leitura em voz alta em
sala de aula; (iii) identificar praticas promotoras de leitura em voz alta em sala de aula.

Com base numa revisao literaria, dividimos o trabalho em duas partes. Num
primeiro momento, € apresentada, a Hierarquia da Linguagem, realcando-se a aquisi¢do
e 0 desenvolvimento da linguagem. Num segundo momento, abordamos a competéncia
da leitura e como esta pode ser desenvolvida em contexto escolar, ou seja, salientamos
0S processos cognitivos, os varios modelos tedricos da leitura, os modelos de
aprendizagem com maior enfase ao nivel da aprendizagem da leitura, como o0 modelo de
Frith e Ehri bem como os métodos de ensino da leitura. Por fim, apresentamos a leitura
em voz alta, bem como, as estratégias que conduzem ao desenvolvimento da mesma.

Feito o enquadramento teérico, apresentamos a segunda parte que comporta o
estudo empirico. Neste capitulo séo clarificados aspetos relativos a investigacdo, como a
contextualizagdo do projeto, apresentacdo da metodologia, selecdo da amostra e
caracterizacdo. O instrumento de recolha de dados bem como o tratamento de dados séo
seguidamente analisados.

Por fim, serdo apresentados os dados recolhidos, a discussédo de resultados e as

consideracdes finais do estudo.



1. Enquadramento Teorico

1.1.A Hierarquia da linguagem

1.1.1. Conceito de linguagem

Definicdo Linguagem no dicionario
Linguagem: nf 1 qualquer sistema ou conjunto de sinais convencionais, fonéticos ou
visuais, que servem para expressao dos pensamentos e sentimentos; 2 sistema de
comunicacdo natural, utilizado pelos animais; 3 modo pessoal pelo qual uma pessoa

se exprime, estilo; (Dicionario da Lingua Portuguesa, 2014, s.p).

A linguagem, como refere Franco, Reis e Gil (2003, citados por Silva, 2014)
entende-se como “um sistema convencional de simbolos arbitrarios e de regras de
combinacdo dos mesmos, representando ideias que se pretendem transmitir através do
uso de um cddigo socialmente partilhado, a lingua” (p.6).

Desta forma, a linguagem € um agente importante na vida do ser humano, sendo
mesmo a principal forma de comunicacdo dos mesmos. Esta, além de verbal (oral), pode
ser também gestual, escrita e desenhada (linguagem ndo verbal), permitindo, gracas a
simbolos, comunicar de forma organizada, tornando-se possivel a troca de mensagens.
Para American Speech Language Hearing Association (ASHA, 1983, citado por
Oliveira, 2013), “a linguagem é um sistema complexo e dindmico de simbolos
convencionais, usados para comunicar e pensar” (p.1)

Resumidamente, linguagem &, assim, desta forma, um cédigo social partilhado, que

representa ideias através do uso de simbolos e regras que regulam a comunicagéo.

1.1.2. Aquisicdo da linguagem

Na vida da crianga existem trés pilares fundamentais: comunicagdo, linguagem e
conhecimento que se desenvolvem simultaneamente, com um pendor social e interativo
(Sim-Sim, Silva e Nunes, 2008). De acordo com Piaget (1945, 1959, 1966, citado por

Viana, 2002) “ a crianga desde muito cedo, se aplica na ardua tarefa de compreensao do



mundo que a rodeia” (p.23). Neste sentido, a linguagem é um processo importante no
desenvolvimento, interacdo e na exploracdo ativa do mundo pela crianca.

Reforgcando esta ideia, Viana (2002) refere, de acordo com os estudos de Piaget,
que “a comunicagdo aparece, portanto, quando a crianca percebe que através da
linguagem (oral e gestual) chama a atencdo do adulto” (p.23). Desta forma a
comunicacdo intencional, conforme Piaget, inicia-se nos ultimos sub-estadios do
periodo sensorio-motor.

Assim sendo, a linguagem verbal oral adquire-se de uma forma natural e
espontaneamente através da aquisicdo da lingua materna, reconhecendo-se a crianca
uma capacidade comunicativa. Em suma, de acordo Sim-sim et, al. (2008, p.11):

Adquirir e desenvolver a linguagem implica muito mais do que aprender
palavras novas, ser capaz de produzir todos os sons da lingua ou de
compreender e de fazer uso das regras gramaticais. E um processo
complexo e fascinante em que a crianca, através da interac¢do com os
outros, (re)constroéi, natural e intuitivamente, o sistema linguistico da
comunidade onde esté inserida, i.e., apropria-se da sua lingua materna.
Ao mesmo tempo que adquire a lingua materna, a crianca serve-se dessa
lingua para comunicar e para, simultaneamente, aprender acerca do

mundo.

1.2. Leitura: Ensino e Aprendizagem

A aprendizagem da leitura € um dos principais desafios colocado as criangas no
inicio da sua escolaridade, exigindo desta vérias capacidades cognitivas, que, de acordo
com Piaget (1945, 1956, 1966, citado por Viana, 2002), “surgem no processo de
transicdo desenvolvimental do estadio da inteligéncia pré-operatéria para o das
operagdes concretas” (p.29).

De acordo com Fonseca (1999, citado por Cruz, 2009), a “aprendizagem da leitura
ndo é, propriamente, a aprendizagem de uma nova linguagem, sendo, sim, o
estabelecimento de relagdes entre a linguagem auditiva (ja existente) e uma linguagem
visual que a substitui” (p.134)

Segundo Cruz (2007), a leitura comega por ser um “estimulo visual e termina com a

compreensdo de um texto, gracas a acdo global e concertada de diferentes processos”



(p.45) nomeadamente o da descodificacdo e de compreensdo, que serdo abordados
teoricamente no ponto seguinte. Assim sendo, ler € um procedimento que envolve a
coordenacdo do reconhecimento de palavras e da compreenséo, pois como refere Cruz
(2007, citado por Cruz, 2009), “a leitura ¢ um processo no qual o leitor obtém
informagao a partir de simbolos escritos” (p.141). Deste modo, torna-se essencial que a
crianca adquira com éxito a competéncia do principio alfabético, para que possa

alcangar uma leitura fluente e uma boa compreenséo leitora.

1.2.1. Processos cognitivos da leitura

O desenvolvimento da leitura € um processo importante e muito complexo, assim,
nesta linha, a atividade de leitura implica dois importantes processos cognitivos: a
descodificacdo e a compreensdo. Tal como nos sugerem Martins e Niza (1998, citadas
por Cruz, 2005), “¢ necessario recordar que aprender a ler ou a escrever no nosso
alfabéto implica um elevado nivel de competéncias™ (p.54), que passa essencialmente
pela aquisi¢do do principio alfabético.

Reforcando a ideia de que a leitura é uma atividade mudltipla, complexa e
sofisticada, que implica e envolve importantes processos cognitivos de diferentes niveis,
e de acordo com Rebelo (2003, citado por Cruz, 2005), “ler envolve quatro tipos de
processos: 0 conhecimento do codigo escrito e a sua especificidade em relacdo ao
cddigo oral; o dominio do acto léxico visual; a existéncia de conhecimentos conceptuais
e linguisticos; e a construcdo de significagdes a partir de indices visuais.” (p.55)

De um modo mais detalhado, Chauveau, Rogovas-Chauveau & Martins (1997,
citados por Cruz, 2005), sugerem que o ato de ler implica a coordenacdo de oito
processos: “ identificar o suporte ¢ o tipo de escrita; interrogar o contetdo do texto;
explorar uma quantidade de escrito portadora de sentido; identificar formas gréaficas;
reconhecer globalmente palavras; antecipar elementos sintacticos e semanticos;
organizar logicamente 0s elementos identificados, e; reconstruir enunciados e
memorizar o conjunto de informagdes semanticas” (p.55) Na leitura e na sua
aprendizagem estdo entdo implicitos varios processos cognitivos que comegam por um
estimulo visual e terminam com a compreensao de um texto.

Em sintese, Cruz (2007) refere que “a leitura envolve a descodificagdo de simbolos

gréaficos (i.e., grafemas e letras) e a sua associagdo interiorizada com componentes



auditivas (i.e., fonemas), que se lhes sobrepdem e lhes confere um significado” (p.49).
Deste modo, Crowder (1985, citado por Cruz, 2007) diz-nos que “a leitura propriamente
dita acaba, mais ou menos, onde comeca a compreensao” (p.52).

Nos pontos que seguem, sera feita uma analise de cada um destes processos

cognitivos.

1.2.1.1. Descodificacao

Tal como mencionado anteriormente, um dos primeiros processos inerentes a
tarefa da aprendizagem da leitura é a descodificacdo ou os chamados processos de nivel
inferior. Para Rebelo (1993, citado por Esteves, 2013) “a caracteristica fundamental do
processo de descodificacdo é o conhecimento e a distincdo visual e auditiva
rudimentares das letras.” (p.14). Deste modo, muitos autores referem-se a
descodificacdo como a leitura propriamente dita, para referenciarem a associagéo de
grafema-fomena. Para Cruz (2007), a descodificacdo € a capacidade de reconhecimento
das palavras.

Desta forma, o dominio da descodificagdo, de acordo com Cruz (2007), “implica
assim aprender a discriminar e a identificar as letras isoladas ou em grupos” (p.56) ou
seja, para que processo de descodificacdo seja realizado com sucesso € importante ter
bem presente de que forma os simbolos gréaficos se associam aos sons. Neste
seguimento, Casas (1988, citado por Cruz, 2009) refere que a descodificagdo implica
processos visuais e fonoldgicos que, em conjunto, compreendem processos linguisticos
e contextuais.

De acordo com Ehri (1997) e Gaskins (2004, citados por Cruz, 2007), “os leitores
utilizam pelo menos quatros maneiras distintas de fazer a descodificacdo: i)
correspondéncia grafema-fonema; ii) visualmente; iii) por analogia; iv) usando o
contexto (p.57).

Dada a importancia que o processo de descodificagdo assume no processo de
leitura, Cruz (2007) afirma que ¢ a “componente mais automatica da totalidade dos
processos que intervém na leitura.” (p.56).

Em suma, por descodificacdo poderemos assim entender, como refere Esteves
(2013), mencionado Giasson (1993), “ a utilizagcdo das correspondéncias letras-sons e

das silabas para descobrir a prontincia de uma palavra.” (p.14). Como refere Rebelo



(1993, citado por Esteves, 2013), “as técnicas de descodificagdo, depois de devidamente
automatizadas, sao postas ao servi¢o da compreensdo” (p.16), processo que iremos

abordar mais pormenorizadamente de seguida.

1.2.1.2. Compreensao

Considerando que a aprendizagem da leitura ndo se reduz, apenas e somente, a
descodificacdo do cddigo escrito, tal significa que nela deve estar envolvida a
compreensdo da mensagem escrita, ou seja, € necessario que o leitor utilize os
mecanismos de compreensdo (morfologia, sintaxe, semantica e pragmatica) para poder
compreender o que descodificou. De acordo com Cruz (2009), “a compreensao (...) esta
associada com o significado” (p.53). Desta forma, a compreensdo torna-se assim 0
objetivo final do processo inicial de aprendizagem da leitura.

Sim-Sim (2006, citada por Esteves, 2013) menciona que “ até meados do século
passado, a leitura foi entendida como uma atividade essencialmente grafoperceptiva”
(p.17), isto é, na aprendizagem da leitura apenas era dada importancia ao processo de
descodificacdo. No entanto, alguns estudos realizados na area da linguistica e da
psicologia cognitiva vieram mostrar que o reconhecimento (descodificagdo) das
palavras € uma componente fundamental, no entanto, ao ler, a crianca deve sempre
extrair significado. Neste sentido, para se entender a mensagem de um texto, €
necessario que se estabelecam relacdes entre as palavras reconhecidas.

No mesmo seguimento, Snow (2002, citada por Cruz, 2007) sugere que a
“compreensdo na leitura refere-se ao processo de, simultaneamente, extrair e construir
significados através de interagdes e envolvimentos com a linguagem escrita” (p.70).
Mais ainda, refere que “ a compreensdo envolve a participagdo de trés elementos: o
leitor; o texto; e a atividade.” (p.70).

Por sua vez, Chall (1970, citado por Esteves, 2013), afirma “ que a compreensdo
consiste na leitura de palavras, frases e textos, tendo como fim entender o seu
significado”. (p.18).

No que diz respeito aos niveis em que a compreensdo ocorre, autores como Casas
(1998) e Lyon (2003) mencionados por Ferreira (2009), propdem a existéncia de quatro
tipos de compreensdo: compreensao literal, compreenséo interpretativa, a compreensao

avaliativa ou critica e a compreensdo de apreciacao.



Desta forma, podemos entender, de acordo com Esteves (2013), que “apenas uma
compreensdo integrada e fundamentada pode levar o leitor a uma nivel de entendimento
reflexivo e intencional”. (p.19).

Em sintese, aprender a ler € compreender, neste sentido, aprendizagem da leitura
ndo termina quando a crianca ja domina o processo de descodificagdo, mas sim quando
dela consegue extrair a informacdo. Desta forma, leitores competentes sdo capazes de
reconhecer as palavras com exatiddo e automaticamente e, por isso, podem prestar mais
atencdo a compreensdo do que leem. Assim sendo, e tal como serd abordado mais a
frente, a fluéncia serd o elo entre o reconhecimento (descodificacdo) de palavras e a

compreenséo.

1.2.2. Modelos tedricos da leitura

Para um melhor compreenséo do ensino da leitura, torna-se relevante fazer uma
analise das estratégias mobilizadas e do modo como as diferentes metodologias
promovem as capacidades e a aprendizagens da leitura.

Desta forma, segundo Martins e Niza (1998, citadas por Marques, 2013), “conhecer
e perceber estes modelos é compreender de que modo os leitores interagem com o texto
escrito e que estratégias as criangas utilizam para aprender a ler” (p.34).

Apesar da investigacdo nesta area ter mais de 100 anos, s6 em meados dos anos 60
é gue comecaram a desenvolver-se modelos explicativos das operacBes cognitivas que
envolvem o ato de ler, conforme refere Santos (2000), evidenciado por Marques (2013).

Segundo Viana (2002), “ ¢ numerosa a investigacdo efetuada a partir de 1970
centrada na analise destas operacdes e estratégias que estdo presentes no acto de ler”
(p.90). Reportando-se a Santos (2000), Ribeiro (2005, citado por Marques 2013) refere
que “a complexidade do processo de leitura suscitou o interesse dos investigadores, que
ao longo das ultimas decadas tém tentado descrever ndo sé os mecanismos que lhe séo
inerentes como também a ordem a qual estes operam”. (p.34).

N&o sendo o objetivo primordial fazer uma revisdo pormenorizada dos modelos
teorico de leitura, destacamos e abordamos assim trés principais modelos que dao conta
do modo como a aprendizagem da leitura pode ser feita. Assim sendo, destacamos: 0s
modelos ascendentes (bottom-up), os modelos descendentes (top-down) e os modelos

interativos.



1.2.2.1. Modelos ascendentes (bottom-up)

Relativamente aos modelos ascendentes, fonicos ou sintéticos, Martins (1996,
citada por Viana, 2002) considera “que a leitura implica um percurso linear e
hierarquizado indo de processos psicolégicos primarios (juntar letras) a processos
cognitivos de ordem superior (producéo de sentido) (p.82).

De acordo com Cruz (2007), os modelos ascendentes “ (...) concebem o
processo de leitura como uma série de estadios distintos e lineares, nos quais a
informagdo passa de um para outro de acordo com um sistema de adi¢do e
recodificacdo.” (p.83). Mais ainda, nestes modelos, a leitura parte da percecdo das letras
para as palavras e das palavras para as frases, ou seja, desloca-se do nivel dos grafemas
para os das operac¢des semanticas (Cruz, 2007)

Seguindo a mesma linha de pensamento, Gaitas (2013) refere que estes modelos
sdo ascendentes porque partem de processos psicoldgicos primarios (como o reconhecer
e juntar letras) e terminam em processos cognitivos de ordem superior (como a
producdo de sentido). Assim sendo, a aprendizagem da leitura através deste modelo é
apoiada no dominio da correspondéncia grafema-fonema, ou seja, refere-se ao ensino da
correlacdo imediata dos sons das letras.

De acordo com autores como Rebelo (1993), Martins e Niza (1998) e Vaz (1998), o
modelo de Gough (1972) é um dos mais influentes modelos ascendentes, encontrando-
se centrado na ideia de que aprendizagem deve, tal como mencionado anteriormente,
nos processos primarios, dar especial relevo a descodificacdo das letras para palavas e
por fim frases (Cruz 2007).

Para Elkonin (1973, citado por Esteves, 2013), defensor deste modelo, a leitura é “a

recriagdo da forma sonora da palavra de acordo com o seu modelo grafico” (p.23)

1.2.2.2. Modelos descendentes (top-down)

Comparativamente aos modelos descendentes, analiticos ou globais, Martins (1996,
citada por Viana, 2002) reforca que a aprendizagem da leitura nestes modelos é
colocada em pratica num processo inverso ao descrito anteriormente, ou seja, a

aprendizagem da leitura traduz-se num processo de identificacdo direta e global das



palavras ou frases para que, no final, a crianca seja capaz de distinguir os seus
elementos mais simples, tais como: as silabas e as letras.

Assim sendo, e ao contrério do ascendente que valoriza o processo cognitivo da
descodificagéo, este considera o processo da compreensdo como papel principal na
atividade da aprendizagem da leitura.

Desta forma, Esteves (2013) refere que os modelos descendentes “advogam, entao,
que a leitura ¢ realizada por processos psicologicos de niveis superiores”. (p.25). Em

suma, estes modelos consistem no confronto do leitor com as palavras e textos.

1.2.2.3. Modelos interativos

De acordo com Cruz (2007), nenhum dos modelos ascendentes e descendentes
consegue integrar uma visdo global do que ocorre durante aprendizagem da leitura,
surgindo assim varias criticas. Desta forma, e como forma de colmatar a insuficiéncias
dos modelos anteriormente descritos, surgiu assim, os modelos interativos.

Martins (1996, citada por Viana, 2002), considera que nos modelos interativos ou
mistos “o leitor utiliza simultaneamente e em intera¢do capacidades de ordem superior e
capacidades de ordem inferior” (p.83) ou seja, estratégias utilizadas nos modelos
ascendentes e nos modelos descendentes. Nesta continuacdo, Santos (2000, citado por
Esteves, 2013), “vé nos modelos interativos uma sintese dos modelos descendentes e
ascendentes”. (p.27).

Em suma, os modelos interativos conjugam todas as fontes de informacéo, ou seja,
durante a leitura, o leitor utiliza simultaneamente o processo de descodificacdo
(identificacdo, reconhecimentos das letras e traducdo dos seu sons) e 0 processo de
compreensdo dando significado ao que Ié.

Assim sendo, Sim-Sim (2006, citada por Esteves, 2013) refere que nestes modelos
“quando o leitor reconhece visualmente as palavras, ¢ imediatamente activada uma via
direta de acesso ao significado” (p.27), ou seja, reconhecimento do 1éxico (“reading by
eye’). Por outro lado quando, “o acesso ao significado ¢ feito indiretamente, através da
forma fonologica das palavras” (p.27) trata-se da correspondéncia grafo-fonoldgicas
(‘reading by hear”). De acordo os defensores estas duas vias, s@o 0s dois principais

processos na aprendizagem da leitura nos modelos interativos.
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1.2.3. Modelos de aprendizagem da leitura

A aprendizagem da leitura provoca na crianca a descoberta de novos conceitos que
Ihe permite aceder a um conjunto de novas vivéncias e saberes. Assim sendo, é
essencial conhecer e compreender os seus modelos de aprendizagem.

Desta forma, os modelos de aprendizagem apresentam-se como uma tentativa de
caracterizagdo das etapas de aprendizagem, que nos anos 80, apds intensas
investigacdes foram formalizados e descritos em estagios.

No entanto, os diferentes modelos desenvolvidos distinguem-se pelo nimero de
caracteristicas das fases que descrevem e também pela forma como conceptualizam a
transicdo entre cada uma dela. Pois, tal como refere Martins, 1996 e Silva, 2003 (citado
por, Esteves 2013)

as perspectivas que os norteiam sdo distintas e diversificadas,
nomeadamente quanto ao nameros de fases que os estruturam, ao que €
caracteristico de cada fase, ao modo como tal aprendizagem é utilizada e
aos fatores que permitem uma transi¢cdo para momentos evolutivos mais
complexos. (p.37)

Assim sendo, e apesar de existirem vérias propostas e perspectiva de modelos
desenvolvimentistas, e como este ndo € o foco principal da investigacdo, apenas serdo
apresentados dois modelos.

Deste modo, faremos referéncia ao modelo de Frith (1985) e de Ehri (1985),
respetivamente, pois sdo dois dos modelos mais difundidos e utilizados na investigacao

e na aprendizagem da leitura.

1.2.3.1. Modelo de Frith

Um dos primeiros modelos desenvolvimentais da leitura, e no qual depois muitos
outros modelos se baseiam, é o modelo de Uta Frith (1985). Neste modelo, a autora
apresentou uma teoria cognitiva da aprendizagem da leitura e considera que a leitura se
desenvolve em trés etapas: logografica, alfabética e ortografica.

Na etapa logogréfica as criancas reconhecem um numero reduzido de palavras sem
recorrer ao processo de decifracdo, isto €, distingui-as através da sua forma, estrutura ou
contexto. Desta forma é tal como mencionado por Martins e Niza (1998, citado por

Esteves, 2013) o uso desta estratégia, “ndo pode ser nao tida como uma verdadeira
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leitura, j& que, se for alterada a tipografia de algumas letras, as criancas ja nao
reconhecem as palavras, sendo estas lidas como uma figura.” (p.44)

A segunda estratégia, a alfabética € uma das etapas cruciais na aprendizagem da
leitura, pois tal como referimos anteriormente no ponto Leitura: Ensino e aprendizagem
0 nosso sistema de escrita é alfabética, desta forma torna-se essencial que a crianca
adquira com éxito a competéncia do principio alfabético, para que possa alcancar uma
leitura fluente e uma boa compreensao leitora.

Em sintese, é nesta fase a que a crianca faz a andlise das palavras nos seus
componentes (letras e sons), ou seja, inicia assim associacdo e 0 uso das regras de
conversdo grafema-fonema, podendo assim iniciar a descodificacdo de novas palavras.
(Cruz, 2007).

Por fim, na Gltima fase considerada por Uta Frith, a ortografica, o reconhecimento
de palavras € feito de uma forma direta e automatica, pois a pratica da leitura ja permite
a crianca um reconhecimento automatizado dos padrdes ortograficos. (Lopes,

Velasques, Fernandes e Bartolo 2004).

1.2.3.2. Modelo de Ehri

A semelhanca do modelo proposto por Frith, também o modelo de Ehri (1985) é
uma dos mais utilizados na investigacao.

Nesta perspectiva, Ehri considera que a aprendizagem da leitura se processa em
quatro fases que sdo: pré-alfabética, no qual o leitor ndo conhece e, portanto nédo
valoriza o principio alfabético e tenta usar pistas visuais da palavra para a identificar;
alfabética parcial, no qual, apesar de reconhecer a existéncia de uma relagédo entre letras
e sons, a crianca baseia-se em pista fonética parciais; alfabética total, nesta fase as
criangas ja identificam e reconhecem todas as correspondéncias letras-fonemas, e desta
forma ja sdo capazes de agrupar sons para chegar a palavra, assim sendo a leitura passa
a processar-se muito mais rapidamente; e a finalmente a Ultima fase a alfabética
consolidada, no qual os encontros repetidos com as palavras permitem ao leitor
armazenar padrdes e permitir ao leitor reduzir os nimeros de conexdes (letra-fonema)

que sao necessarias na leitura. (Querido, 2013).
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Em sintese de acordo com Ehri (1997, citado por Cruz, 2007) “esta quatro fases
retractam 0 modo como aprendemos a ler e como € que este processo muda ao longo do

desenvolvimento” (p.123)

1.2.4. Métodos de ensino da leitura

Tal como referenciamos anteriormente a competéncia de leitura é, hoje em dia,
indispensavel a vida, ja que a linguagem escrita € uma das forma de comunicacdo em
praticamente todas as atividades didrias.

No entanto, é de salientar que ao contrario da linguagem oral que surge de forma
natural no desenvolvimento da crianca a linguagem escrita necessita de um ensino
sistematico e dirigido, pois tal como refere Moats (2002, citado por Cruz, 2007)
“aprender a ler ¢ como tocar piano, (i.e habilidade adquirida), enquanto que a aprender a
falar, € como aprender a correr (i.e habilidade natural) ” (p.137)

Desta forma, a aprendizagem da leitura € um dos desafios mais complexo no inicio
da escolaridade. Assim, a principal preocupacdo do professor devera ser a de encontrar
a forma mais adequada de facilitar a aquisicdo das competéncias da leitura, ou seja,
como ensinar.

No entanto, tal como referenciado por Viana e Teixeira (2002, citados por Esteves,
2013) “no geral os professores preocupam-se mais com o ensino da leitura do que com
0 processo de ler e, por outro lado, tém pouco conhecimento tedrico acerca deste
processo.” (p.30).

Assim sendo, e diante tal lacuna no ensino da leitura, torna-se relevante realizar
uma pequena analise sobre os métodos de ensino da leitura. O debate sobre os métodos
de acordo com Martins (1996, citado por Esteves, 2013) “ocupou, durante bastante
tempo, a atengdo dos investigadores que procuraram “provar”’ qual o método mais
eficaz no ensino da leitura” (p.30), ou seja, os ultimos 100 anos da historia do ensino da
leitura foi caracterizado pela discussdo e oposicdo entre os métodos globais e o0s
sintético (Cruz, 2007).

Tendo em conta que a definicdo de um Unico método ndo é consensual, iremos
assim realizar uma pequena andlise dos varios métodos utilizados pelos professores no

ensino da aquisicdo da competéncia de leitura: o sintético, o global ou 0 misto.
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1.2.4.1. Meétodos fonicos ou sintéticos

O método sintético é o mais antigo. Surgiu na ldade Média, sendo ainda 0 mais
utilizado no ensino, pois tem por conviccdo que a letra ou simbolo € a unidade
fundamental da leitura e da escrita (Esteves, 2013).

De acordo com o Nacional Reading Panel (2000, citado por Cruz, 2007) “Os
modelos fonicos consistem no ensinar explicitamente aos alunos a maneira de converter
letras em sons e depois de combinar fonemas para formar palavras” (p.141). Na
realidade, o principal objetivo destes métodos € que as criangas sejam capazes de expor
as regras que governam as relacbes de letra-som e percebam o principio alfabético de
acordo com essa relacdo sistematica de letra-fonema.

Estes métodos funcionam como modelos de instrugdo que ensinam as criangas essa
relacdo sistematica de letra som recorrendo apenas ao conhecimento fonoldgico
(Esteves, 2013).

De um modo resumido, os métodos fonicos respeitam a seguinte ordem: 1) Estudo
das vogais e consoantes; 2) Combinacdo das letras entre si, para construir silabas; 3)
Identificacdo de palavras formadas através da juncdo das silabas; 4) Leitura oral de
pequenas frases. (Cruz, 2007)

Em suma, é possivel verificar que os métodos fénicos realizam uma evolucdo do
mais simples para o mais complexo sendo desta forma inseridos no modelo ascendente
tal como referido no ponto anterior dos modelos de leitura.

Embora sejam varios os programas que se enquadram nos meétodos fonicos as
variacdes mais conhecidas sdo: método alfabético ou ABC, o método fonémico e o
método sildbico. (Cruz, 2007)

1.2.4.2. Métodos globais ou analiticos

O método global foi utilizado no inicio do século XIX e assenta no fundamento
oposto do método referido anteriormente, ou seja este método opdem-se ao ensino
tradicional e valoriza uma pedagogia ativa, em que a crianga é agente da sua

aprendizagem.
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De acordo com Cruz (2007) “os defensores dos métodos globais sugerem que
aprender a ler ¢ uma parte natural do desenvolvimento da linguagem, e que as criangas
deviam aprender a ler tal como aprendem a compreender e a falar” (p.145)

Assim sendo, estes métodos defendem que a leitura e a escrita sdo realizadas de
uma forma global, sendo que o aluno primeiro aprende frases e palavras para depois
terminar com silabas e letras, ou seja, partem de estruturas mais complexas para as mais
simples como grafemas e os fonemas. (Esteves, 2013).

De um modo resumido, as etapas seguidas pelos métodos globais sdo: 1) perce¢do
geral da palavra e a sua representacdo grafica; 2) dialogo sobre a figura; 3) apresentacédo
e leitura de palavras; 4) decomposicdo da palavra em silabas; 5) decomposicdo das
silabas em fonemas; 6) associacdo dos fonemas e dos grafemas; 7) combinacdo de
silabas j& conhecidas para formar novas palavras. (Esteves, 2013)

Freinet (1960) é apologista do método natural, uma variante do método global, tem
como base textos produzidos pelos alunos que, posteriormente sao ditados e lidos pelo
professor, desta forma vamos ao encontra da pedagogia ativa que os métodos globais
defendem, ou seja, aprendizagem da leitura vai ao encontro da propria linguagem da
crianca (Cruz, 2007). Uma outra variante dos métodos globais é o método das 28

Palavras.

1.2.4.3. Métodos mistos

Os métodos mistos surgem numa tentativa de reunir e aperfeicoar todas as
vantagens dos métodos referidos anteriormente e tem como suporte os modelos
interativos. (Cruz, 2007).

Desta forma, Citoler (1996), Defior (1998) e Viana (1998 e 2003) denominam por
métodos mistos de ensino da leitura, 0s quais procuram sintetizar e integrar as
vantagens dos dois tipos de métodos atras referidos.

Estes métodos utilizam a andlise e sintese dos métodos fénicos e globais, ou seja,
resultam de uma combinacdo dos mesmos. As palavras e as letras sdo apresentadas
globalmente, e o estudo das letras € feito de forma a provocar o interesse e descoberta
da crianga, quer seja por comparacdo com outras palavras, quer pela correspondéncia

grafema-fonema.
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1.3.Fluéncia

Definicéo de fluéncia no dicionario:

Fluéncia: nf facilidade de express&o; (Dicionario da Lingua Portuguesa, 2014, s.p)

A fluéncia na leitura é considerada uma competéncia ponte entre a descodificacédo e
a compreensdo no processo de aprendizagem da leitura. Apesar de ser objeto de estudo
de varias investigagdes, ainda ndo existe um consenso unanime entre autores. Autores
ha que salientam o “papel da precisdo e da automatizagdo no reconhecimento de
palavras”, tal como evidencia Samuels (2002, citado por Santos, 2014, p.17). De acordo
com Silveira (2012), a fluéncia € o ritmo que a crianca consegue impor durante a sua

(13

leitura. Ja para Viana (2002, citada por Santos, 2014), “ a fluéncia ¢ compreender,
julgar, apreciar e criar”. (p.17). Outros autores ainda salientam o uso apropriado da
prosodia e uma leitura oral expressiva como importantes para uma leitura fluente, tal
como definido pelo Nacional Reading Panel (2000), concecao que é compartilhada por
Rasinski, (2004, citado por Ramos, 2017). Assim, fluéncia sera “ a capacidade de ler um
texto rapidamente, como expressao adequada, tendo em linha de conta a prosddia e o
reconhecimento rapido e automatico das palavras.” (p.47).

Em suma, podemos entdo definir a fluéncia como a habilidade de ler um texto em
voz alta, de forma precisa e rapida, com expressdo adequada, estando assim envolvidas
as trés componentes ou dimensdes essenciais a esta competéncia: precisdo, velocidade e
prosodia. (Esteves, 2013)

Atualmente, e sé na ultima década, é que se comecgou a dar importancia a fluéncia
na leitura, e a reconhecer que ler um texto fluentemente é fundamental, pois s6 assim é
estabelecida a relacdo entre o reconhecimento das palavras e a compreensao do texto.

Neste seguimento, e tal como vem referido no National Reading Panel (2000), a
fluéncia é a ligacéo entre o reconhecimento de palavras e a compreensdo, desta forma, e
por conseguinte, leitores fluentes identificam com rapidez e precisdo as palavras,
dedicando mais atencdo a compreensdo, 0 que nao se verifica em leitores pouco
fluentes.

Chall, (1996, citado por Querido, 2013) refere que se “ espera que se tornem
leitores fluentes durante o 2° e 3° ano de escolaridade, que por volta do 4° ano deixem

de aprender a ler e passem a ler para aprender nova informacao” (p.14).
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Indo ao encontro com a ideia de Chall, Ramos (2017) refere um estudo realizado
pelo National Assessment of Educational Progress (NAEP, 2002), “numa amostra
representativa de criancas do 4.° ano foram apurados 35% de alunos que né&o liam com
fluéncia, ou seja, liam menos de 90% e 100% das palavras definidas por minuto” (p.49).

Neste sentido, o estudo veio demonstrar que existe uma relacdo entre fluéncia e
compreensdo leitora, isto €, alunos com baixo nivel de fluéncia também se encontram
com baixo nivel de compreenséo.

O mesmo estudo salienta ainda “o conhecimento lexical desempenha um papel de

relevo na fluéncia de leitura” (Ramos, 2017 p.49).

1.3.1. Leitura em voz alta

A leitura em voz alta, o objeto de estudo deste trabalho, constitui uma pratica
leitora de extrema importancia para construcdo e melhoria dos héabitos leitores dos
alunos. Além de que proporciona 0 aumento das capacidades ao nivel da compreenséo e
de interpretacéo textual.

Esta competéncia permite aos alunos a possibilidade de melhor compreenderem o
mundo que os rodeia e darem respostas as situacdes que surgem quer na escola, na
sociedade e, mais tarde, no mundo profissional. E por isso que, a leitura é considerada
uma das capacidades mais importantes e determinante no sucesso pessoal, social e
académico do ser humano. Deste modo, e sendo o professor o principal mediador da
leitura compete-lhe semear o gosto pela leitura, mostrando aos alunos tudo o que ato de
ler Ihe possibilita.

A leitura faz parte da histéria da humanidade ha milhares de anos, desde o
aparecimento da escrita. Ler, na Grécia antiga era sinénimo de ler em voz alta, até
porque a escrita servia apenas como registo da palavra falada, como memaria. Segundo
Jean (2000, citado por Ferreira, 2014) a leitura em voz alta entre os Gregos, ¢ a inica
forma de leitura propria para reconhecer o sentido sob e nos signos e a sua articulagéo
sintactica” (p.19).

No século passado, as praticas de leitura em voz alta foram alvo de desinteresse,
principalmente no que concerne ao seu uso em contexto pedagogico e didatico. No
entanto, neste Ultimos anos, assiste-se, atualmente a uma revalorizacdo da pratica,
surgindo assim alguns estudos, a defender estas préaticas leitoras ap0s décadas de

apagamento (Querido, 2013, Costa, 2014, Luciano e Bastos, 2014 Pastorello, 2010).
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Na verdade entende-se que, a leitura em voz alta constitui um método privilegiado e
decisivo na promocdo de habitos leitores desde tenra idade, pois ler para as criangas
constitui, em grande medida, o primeiro contacto com a Literatura. Pennac (1993, citado
por Nobrega, 2014) refere que “para além do papel da familia na valoriza¢ao de habitos
de leitura, sublinhou também o da escola, espaco onde, muitas vezes, o leitor aprende a
ler e a gostar de ouvir ler”. (p.91).

A leitura em voz alta é uma atividade de extrema importancia, pois possibilita a
aprendizagem e o desenvolvimento da linguagem escrita, € 0 enriquecimento do
vocabulario da crianca além de que ajuda, tal como referido anteriormente, no
desenvolvimento de estruturas cognitivas ao nivel da compreensdo e interpretacdo
textual. Desta forma, Mata (2008, citado por Costa, 2014) defende que com a leitura em
voz alta é possivel proporcionar vérias vantagens no ouvinte, tais como:

i) Cria a oportunidade para ouvir leitura fluente, com entoacdo adequada
facilitando a compreensdo do que é ler e para que serve, despertando maior
interesse e vontade de participar na atividade;

i) Fornece modelos de leitores envolvidos, porque seja o educador ou um
familiar que leia com gosto transmite esse prazer e esse gosto a crianca;

iii) Alarga experiéncias porque os livros sdo grandes fontes de conhecimento e
podem motivar para futuras pesquisas e leituras;

iv) Desenvolve curiosidade pelos livros, porque a exploracdo a histéria, feita
antes, durante e ap0s a leitura desperta curiosidade e interesse pelos livros;

V) Aprende comportamentos de leitor, ao observar o leitor a crianca quando
manipula os livros imita 0s comportamentos que viu;

vi) Desenvolve conceitos de escrita, aprende conceitos como a sua orientacao,
que a escrita reflete a nossa oralidade, aprende sinais de pontuacéo e letras
de forma simples e com sentido, mesmo antes do ensino formal da escrita.
(p-32).

Atualmente, e dada a importancia que cada vez mais se tem vindo a dar a leitura em
voz alta, a promogéo da leitura tem sido uma prioridade no ensino em Portugal nas
ultimas décadas. A rede de bibliotecas escolares é uma das forma dessa promogao que
tem vindo a crescer desde 1996, tal como reconhecido no relatorio apresentado pela
rede de bibliotecas escolares em 2010, onde é referida que as Bibliotecas escolares ja

conseguiam abarcar 70% da populacdo escolar.
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Projetos como o Ler+ e o Concurso Nacional de Leitura sdo outros exemplos de
atividades que se esforcam para a promogéo de habitos de leitura. E de salientar ainda o
Plano Nacional de Leitura que promove muitas das suas atividades para a leitura em voz
alta tais como: leituras dramatizadas, concursos de leitura, leitura em voz alta feita
rotativamente pelo professor e pelos alunos, leitura, leitura em coro, leitura em parceria,
leitura em voz alta feita por um convidado, leituras gravadas.

Desta forma criar uma rotina de leitura em voz alta no dia-a-dia € fundamental para
0 desenvolvimento da fluéncia e compreensdo leitora, além de que tal como temos
vindo a referir ajuda na criacdo de habitos leitores. Como refere Delmanto (2009, citado
por Zaneta e Nascimento, S/d)

a escola deve ter a preocupacdo cada vez maior com a formacéo de
leitores, ou seja, a escola deve direcionar o seu trabalho para préaticas
cujo objetivo seja desenvolver nos alunos a capacidade de fazer uso da
leitura para enfrentar os desafios da vida em sociedade. (s.p)

Em suma, escola tem grande parte da responsabilidade de promover estratégias para
garantir o crescimento do aluno, despertando-lhe interesse para leitura. Tal como refere
Luciano e Bastos (2004) “se bem executada, a leitura em voz alta é, tal como a narracéo
oral de histérias, uma atividade que cria um ambiente de expetativa e de mistério nos

momentos que a antecedem e que, tal como a narrago de contos.” (p.81).

1.3.2. Préticas e estrategias no desenvolvimento da leitura
em voz alta

Tal como ja referenciado, a leitura em voz alta é, de facto, uma competéncia que
deve ser trabalhada no 1° CEB. No entanto, é frequente, principalmente no Ensino
Bésico, termos alunos com dificuldades na leitura em voz alta (Duarte, 2001).

Um estudo de caso efetuado por Belo e Sa (2005, citado por N6brega 2014) vem
comprovar essas mesmas dificuldades “onde destacam uma elevada percentagem de
50% a 75% de alunos com evidentes problemas na leitura em voz alta” (p.166).

Associada a esta taxa elevada de dificuldades na leitura oralizada estdo, muitas
vezes, as praticas pouco eficazes que sdo utilizadas na promocéo da leitura em voz alta.
Tal como refere Foucambert (1976, citado por Nébrega 2014) num estudo realizado

Ja ndo tem qualquer utilidade denunciar a ma utilizagdo que se faz da

leitura em voz alta. Quando ela obriga vinte criangas a seguirem com 0s
19



olhos e os dedos a palavra de uma delas. Sob estas, ela deve ser banida
de todas as etapas da aprendizagem. (p.106).

Como refere Martins (2002, citado por Nobrega, 2014) “o sucesso ¢ a diversidade
da leitura em voz alta dependem, de professores sensibilizados, conscientes e com
formacdo adequada para promover, com efeitos de ensino e aprendizagem evidentes,
esta pratica leitora na aula” (p.162). Neste sentido, concluimos que o professor
desempenha um papel primordial no processo de fomentar e emergir o gosto pela leitura
desde crianca e para além do ensino.

Como refere Coelho (2001, citado por Nobrega, 2014) “A leitura em contexto
escolar exige, assim praticas diversificadas” (p.151). Desta forma, a Direcdo Geral de
Inovagdo e Desenvolvimento Curricular, com o intuito de apoiar o professor na
organizagdo, preparagdo e gestdo da sua atividade profissional, disponibiliza de um
Caderno de Aprendizagem da leitura e da escrita, que configuram rumos pedagdgicos
no que diz respeito aos conteidos e objetivos atingir relativamente a leitura.

No 1.° Ciclo, as indica¢0es relativas as leituras em voz alta sdo explicitas nos quatro
anos deste ciclo de ensino, tal como vem descrito nas aprendizagens essenciais do
1°CEB. Desta forma reconhece-se assim a importancia da leitura em voz alta,
principalmente nas fases iniciais da aprendizagem da leitura. Uma vez que chegando ao
4° ano de escolaridade, e tal com descrito nas aprendizagens essenciais, 0 aluno ja
devera ser capaz de fazer uma leitura fluente e segura, que evidencie a compreensao do
sentido dos textos, ou seja, este, ja deve ter atingindo uma decodificacdo altamente
eficiente e identificacdo automatica da palavra.

A leitura em voz alta permite o treino de competéncias relacionadas com a
expressdo oral que servem, igualmente, o propdsito de conduzir a compreensdo do
texto, uma vez que, através da expressdo, se pode revelar prontamente a compreenséo.

Assim, a sala de aula deve proporcionar aos alunos um ensino explicito e
fomentador para a préatica de leitura oral. Antes de qualquer estratégia implementada
diretamente com as criangas, estas devem ter contacto direto e testemunhar varias
leituras orais de forma adquirir modelos de interpretacdo que seré crucial para as suas
futuras leituras, pois “a crianca interiorizard a ideia de que ler um texto em voz alta
pressupde a preocupacao do leitor em conferir vivacidade ao texto”. (Leite, 2013 p.3).

Uma boa leitura em voz alta exige bons ouvintes, atentos e interessados, devendo o
professor promover um ambiente apropriado onde a pertinéncia comunicativa da leitura

em voz alta se cumpra sem prejuizo de nenhuma das partes.
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Neste seguimento, as estratégias a serem implementadas passam pelo trabalhar o
vocabulario juntamente com aquisicdo de identificacdo das palavras escritas e no
contexto da comunicacao oral, pois como refere Ramos (2017) o “ensino explicito para
aquisicdo de vocabulério e pratica de leitura oral e assim, aumentar a fluéncia de leitura
e em simultaneo contribuir para ampliar a compreenséo de leitura.” (p.50)

A escolha de textos pelo professor torna-se também parte importante, pois estes
devem obedecer a determinados critérios, de modo a estarem adaptados ao nivel de
escolaridade.

Outras das estratégias a ser empreendida passa pelo trabalho do professor modelizar
e trabalhar a prosodia nas leituras em voz alta, uma vez esta é considerada uma das trés
competéncias essenciais na habilidade da leitura fluéncia em voz alta. Com efeito, a
leitura em voz alta exige uma leitura prévia, caso contrario a primeira leitura pode estar
destinada ao fracasso. Contudo, € comum nas escolas que o professor indique uma
pagina do livro de leitura e peca aos alunos que a leiam em voz alta, exigindo que o
facam corretamente, com boa pronuncia, respeitando os sinais de pontuacdo e de
maneira expressiva e tudo isso sem antes lhes ter permitido que facam uma leitura
exploratdria tal como faz referéncia Castro (2012) num estudo realizado.

Colocar o aluno numa posicdo de fracasso tera consequéncias negativas e causara
frustracdo, inibindo assim futuras leituras. Neste seguimento, o professor deve
contribuir para o sucesso atraves do ensino da habilidade de leitura, ou seja, treino de
articulacdo e da diccdo. De acordo com Hasbrouck (2005, citado por Santos, 2014)
“outra forma de desenvolver a leitura ¢ efetuar a leitura repetida do mesmo texto”
(p.21).

Além da importancia de ouvir ler, Duarte (2001) também sugere outras atividades
tais como: dizer trava-linguas, pequenas lengalengas, pequenos poemas memorizados,
contar pequenas histdrias inventadas, recriar pequenos textos em diferentes formas de
expressao (verbal, musical, plastica, gestual e corporal), ler em coro pequenos poemas e
dramatizar textos (treino da voz, dos gestos, das pausas, da entoagéo),

Tais estratégias permitirdo ao aluno percecionar carateristicas essenciais dos textos
a abordar, para além de promover um maior dominio do texto, assim como um

aprofundado conhecimento e uma mais eficaz compreensao e interpretagcdo do mesmo.
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2. Problematizacao e Metodologia

2.1. Problema, objetivos e questéao de investigacao

Contextualizacéo do estudo e delimitacéo do problema

E através da leitura que podemos levar o aluno a enriquecer-se pelo contacto com
outras vivéncias e como outros mundos. Hoje em dia, a leitura é indispensavel a vida,
uma vez que esta € uma competéncia essencial para o bom desempenho pessoal, social e
academico do ser humano.

A leitura em voz alta ou leitura oral é, de facto, uma competéncia que deve ser
trabalhada no 1° CEB. No entanto, é frequente, principalmente no Ensino Baésico,
termos alunos com dificuldades na leitura em voz alta (Duarte, 2001). Dado que, esta
competéncia nem sempre é desenvolvida da forma mais adequada e motivadora para
que a crianga fomente o gosto pela leitura.

Assim sendo, o presente estudo intitulado: Leitura em voz alta: percecGes e préaticas
de professores de 1° Ciclo do Ensino Basico, surgiu no contexto do Projeto: JA SEI
LER: Leitura em Voz Alta, que teve inicio em janeiro de 2019, destinando-se a criancas
que frequentam o 1° ano, e acompanhando-as ao longo do seu percurso de quatro anos
no 1° CEB.

O projeto JA SEI LER: Leitura em Voz Alta tem como entidade promotora o ISEC
Lisboa e desenvolve-se a partir de uma parceria estabelecida com o Municipio do
Entroncamento e o Plano Nacional de Leitura.

Relativamente ao estudo, este pretende analisar as perce¢des dos professores do 1°
CEB relativamente a importancia que concedem as préaticas de leitura em voz alta em
sala de aula, por um lado, e, por outro, conhecer as praticas que desenvolvem.

Desta forma, formam delineados os seguintes objetivos de estudos:

I. Compreender a importancia da leitura em voz alta em sala de
aula;

Il. Conhecer as percecbes dos professores a proposito da
importancia de praticas promotoras de leitura em voz alta em sala
de aula;

I11. Identificar praticas promotoras de leitura em voz alta em sala de

aula.
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2.2. Abordagem metodologica adotada

No presente estudo, optdmos por uma abordagem geral quantitativa. Coutinho
(2011) declara que a investigacdo quantitativa ¢ centrada “na analise de factos e
fendmenos observaveis e na medigdo/avaliacdo de varidveis comportamentais e/ou
socio afetivas, passiveis de serem medidas, comparadas e/ou relacionadas” (p.24). Desta
forma, parafraseando Almeida e Freire (2000) uma abordagem quantitativa consiste em
explicar, predizer e controlar fendmenos, procurando regularidades através dos
procedimentos e da quantificacdo das medidas.

Segundo Serapioni, (2000) as caracteristicas fundamentais desta abordagem sao:
a orientacdo para a quantificacdo e a causa dos fendmenos, a auséncia de preocupacgéo
com a subjetividade, a utilizacdo de métodos controlados, a objetividade procurada
através de um distanciamento em relacdo aos dados, a orientacdo para a verificacdo, a
natureza hipotético-dedutiva, a orientacdo para os resultados, a replicabilidade e
possibilidade generalizacdo e a assuncao da realidade como estatica.

Deste modo, a metodologia utilizada compreendeu a recolha de dados
informativos relativos ao conhecimento, percecfes e praticas dos professores do 1.°
CEB sobre a Leitura em Voz alta. Para a recolha de dados, foi utilizado um questionario
feito no &mbito do Projeto: Ja Sei Ler — Leitura em Voz Alta.

2.3. Participantes e respetivo critério de selecéo

A populacdo deste estudo foi selecionada por critérios de conveniéncia, pois o
questionario foi aplicado a todos os professores das escolas envolvidas no Projeto.
Assim, foram envolvidos 31 professores titulares do 1.° CEB, que representam (100%
da populacéo alvo).

A amostra é toda do sexo feminino, com idades compreendidas entre os 30 anos
e 60 anos e com o tempo de servigo entre (menos) 5 e (mais) 21 anos. (Tabela 1).

Tal como podemos observar, a generalidade dos inquiridos revela pertencer a
um grupo bastante experiente, ja que a maioria tem entre 51 a 60 ano (48,39%) e possui

mais de 21 anos de experiéncia como docente (67,74%). (Tabela 1).
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Tabela 1 — Descricdo da amostra pela idade e tempo de servico (anos)

Idades Fa %
30-40 5 16,13
41-50 11 35,48
51-60 15 48,39
Total 31 100

Tempo de Servigo

<5 0 0,00
5-10 2 6,45
11-20 8 25,81
+21 21 67,74
Total 31 100

2.4. Recolha de dados

As técnicas e instrumentos de recolha de dados sdo elementos essenciais para o
éxito da investigagdo. Desta forma, a recolha de dados foi efetuada com recurso ao
inquérito por questionario, pois considerou-se a solucdo mais adequada para conhecer
os conhecimentos dos docentes e respetivas praticas pedagdgicas de acordo com a linha
de investigacdo do presente estudo.

Além de ser uma teécnica de recolha de dados muito utilizada em estudos de
investigacgdo, principalmente pela sua forma répida de obtengdo de dados, a técnica do
questionario possibilita a aplicacdo a um conjunto de sujeitos representativos de uma
populacdo, permitindo assim verificar hipoteses tedricas e recolher dados sobre o
conhecimento, informacdo, preferéncias, valores, atitudes e crencas das pessoas
(Tuckman, 2000).

Como refere Morgado, (2012) estes “devem ser elaborados e utilizados de modo
a captar, da forma o mais completa possivel, todas as informacfes inerentes ao(s)

fendmeno (s) em estudo (...) ndo podendo deixar de ter em conta os objetivos visados. ”
(p.71).
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2.4.1. Inquérito por questionario

O inquérito por questionario (Anexo 1) utilizado nesta investigacéo foi realizado,
no &mbito do Projeto: Ja Sei Ler — Leitura em Voz Alta. Segundo Quivy e Campenhoudt
(1992):

O inquérito por questionario (...) consiste em colocar a um conjunto de
inquiridos, (...) uma série de perguntas relativas (...) as suas opinides, a
sua atitude em relacdo a opgdes ou a questdes humanas e sociais, as suas
expectativas, ao seu nivel de conhecimento ou de um problema, ou ainda
sobre qualquer outro ponto que interesse os investigadores. (p.136)

No que diz respeito ao questionario, este apresenta-se organizado da seguinte
forma: Bloco | - Caracterizagdo: com o0 objetivo de obter informacgdes pessoais e
possibilitar a caracterizacdo da amostra do estudo; Bloco Il — Percecbes sobre a
importancia da Leitura em Voz Alta: com o objetivo de aferir e compreender a
importancia que os professores ddo a leitura em voz alta em sala de aula; Bloco 111 —
Préticas de Leitura em Voz Alta: com o objetivo de identificar praticas promotoras de
leitura em voz alta realizadas pelos professores em sala de aula.

A taxa de participacdo foi de 100% tendo os inquiridos, respondido a totalidade
das questoes.

Relativamente aos procedimentos de aplicacdo, hd que referir que estes foram
entregues a direcdo das escolas do Municipio do Entroncamento, que os encaminhou

para os titulares de turma.

2.5. Tratamento e analise de dados

Segundo Sousa e Baptista (2011), o tratamento e analise dos dados corresponde
ao “processo de decomposi¢do de um todo nos seus elementos, procedendo
posteriormente a sua examinagao de forma sistematica parte por parte” (p.106), ou seja,
nesta fase propde-se que o investigador registe, analise e interprete os dados.

Apbs terem sido recolhidos os dados obtidos através dos questionarios,
procurou-se iniciar a analise aos mesmos, dando-se de seguida inicio ao processo de

organizacédo dos dados.
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Assim, procedeu-se a codificacdo e enumeracdo de cada item e cada questdo, de
forma realizar uma andlise estatistica a ser lancada numa folha de calculo, através do

programa Microsoft Office Excel.
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3. Resultados e discussao

Apresentada a metodologia de estudo, com énfase no campo de anélise, na
populacdo e nos procedimentos adotados, procederemos a descricdo e analise dos dados
recolhidos com o apoio em subsidios tedricos apresentados ao longo deste trabalho.

No ambito da linha de investigacdo apresentada anteriormente, centramos desta
forma a nossa analise nos resultados que consideramos mais significativos e que

emergiram do inquérito por questionario aos docentes titulares, relativos aos objetivos

delineados:
e Compreender a importancia da leitura em voz alta em sala de aula;
e Conhecer as percecdes dos professores a proposito da importancia de
praticas promotoras de leitura em voz alta em sala de aula;
e Identificar praticas promotoras de leitura em voz alta em sala de aula.
i) Percecdes sobre a importancia da Leitura em Voz Alta.

Tal como referimos anteriormente, no século passado as praticas leitoras foram
alvo de desinteresse, principalmente em contexto pedagdgico e didatico. No entanto,
neste Ultimos anos, assiste-se a uma revalorizacdo da préatica, surgindo assim alguns
estudos a defender estas préaticas leitoras apds décadas de apagamento (Querido, 2013;
Costa, 2014; Luciano e Bastos, 2014, Pastorello, 2010).

Iniciando a nossa analise de dados relativamente a importancia da leitura em voz
alta em contexto pedagogico, verificamos que metade dos professores inquiridos
considera que a Leitura em Voz Alta é imprescindivel (51,61%) em contexto de sala de
aula, e 45,16% que a consideram muito importante, sendo que apenas 3,23% dos
inquiridos Ihe confere o valor de importante (Grafico 1).

Por outro lado, e quando questionados sobre qual os dominios previstos no
Programa de Portugués a que conferem maior importancia, a ordem selecionada pelos
docentes inquiridos foi a seguinte: 1.° lugar a oralidade, 2.° lugar a leitura e escrita em
3.% lugar a educacéo literaria e em 4.° lugar a gramatica.

Desta forma, e relacionando-se as duas questdes, podemos assumir que apesar de
0s docentes percecionarem que a leitura em voz alta é imprescindivel, 54,84% dos

docentes inquiridos concedem maior valor a oralidade e ao discurso oral.
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Grafico 1: Valor Reconhecido a em Leitura em Voz Alta

20
15
10
5
O T T _ T T 1
Imprescindivel muito importante pouco irrelevante
importante importante

Quando abordados sobre se o Programa de Portugués comtempla a dimenséo da
leitura em voz alta, podemos verificar que mais de metade dos docentes inquiridos diz
que sim (93,55%), contra 1 titular que responde que ndo e 1 docente que ndo respondeu
(Grafico2).

Também Nobrega (2014), no seu estudo sobre “Leitura e tratamento do texto
literario na aula de Portugués”, refere que o Programa de Portugués “refor¢a a
necessidade de intensificar a pratica da leitura em voz alta e sublinha a importancia
desta area para cimentar saberes e competéncias, sem esquecer a componente de

avaliagdo da leitura.” (p.4)

Grafico 2: Leitura em Voz Alta no Programa de Portugués
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Quando questionados a propdsito do suporte que reveste maior importancia para
a pratica de Leitura em Voz Alta, os docentes elegem o livro como sendo o suporte com
maior importancia. No estudo de Luciano (2014), também referenciado que os docentes
recorrem constantemente ao livro, e que “em contexto escolar 0 suporte livro é
considerado mais importante, significando que a cultura do livro estd fortemente
instalada” (p. 101).

Por sua vez, as revistas/jornais, o quadro interativo e o tablet de acordo com o0s
docentes inquiridos, séo recursos ainda pouco utilizados e com pouca importancia para

a leitura em voz alta (Grafico3).

Grafico 3: Suporte de leitura com maior importancia na pratica de Leitura em Voz Alta
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Tal como tem vindo a ser referido, a leitura em voz alta permite o treino de
competéncias relacionadas com a expressao oral, conduzindo ao longo dos tempos, a
uma maior compreensdo leitora. Neste sentido, o treino de aspetos técnicos relacionados
com as leituras em voz alta, como a articulacdo e a dic¢do, sdo de extrema importancia.
Bajard (1994, citado por Belo e Sa, 2005) destaca que “a leitura em voz alta ¢ uma
actividade muito dificil, visto que exige que estejam adquiridas, pelo menos, duas
competéncias: a compreensao do texto e a dic¢ao” (p.10).

Analisando os parametros que cada professor valoriza na leitura em voz alta dos
alunos, verificamos que a maioria dos docentes considera a expressividade como ponto
fundamental na Leitura em Voz Alta dos alunos (Grafico 4). Também Luciano (2014),
na sua investigacdo, realga que os docentes de 1.° CEB evocam a importancia da
expressividade na leitura em voz alta referindo que “a maioria dos inquiridos faz
ensaios de leitura em voz alta, procurando trabalhar a entoagdo e o tom de voz mais
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apelativos, conforme as personagens. Creem ser um aspeto fundamental para cativar os
alunos” (p.104).

Reis (2009, citado por Nobrega, 2014) salienta que sendo um desempenho a ser
trabalhado, o aluno devera saber ler com fluéncia e com expressividade, de modo a
operacionalizar a competéncia comunicativa do ato de leitura em voz alta, ou seja “ler
em voz alta com fluéncia e expressividade para partilhar informagdes e conhecimentos.”
(p.149).

Grafico 4: O que mais valoriza na Leitura em Voz Alta
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i) Préticas de leitura em voz alta.

Passando a analise das préaticas de leitura em voz alta, os inquiridos, quando
interrogados sobre a frequéncia de leitura em voz alta para os alunos, afirmam ler em
voz alta. Sendo que a maioria dos docentes o faz diariamente: 77,42%, contra 0s
19,35% docentes que apenas o faz 2 a 3 vezes por semana e 3,23% que o faz apenas 1
vez por semana (Gréfico 5).

No estudo realizado por Luciano (2014), sobre “O contador de historias: das
representacoes literarias ao contexto educativo atual”, a mesma aferiu que apenas 2 dos
14 docentes inquiridos realizavam a préatica de leitura em voz alta diariamente.

Desta forma, e comparando os dois estudos podemos verificar que os docentes
tomam cada vez mais consciéncia da importancia da pratica de leitura em voz alta em

contexto pedagogico.
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Grafico 5: Frequéncia de Leitura em Voz Alta para os alunos

30
25
20
15
10

T T T 1

diariamente 2 a3 vezes por pelo menos1 quando tém

semana vez por semana algum tempo
livre

Relativamente ao tempo que dispensam para a pratica, a maioria dos docentes,
54,84%, refere que dispensa 10 a 15 minutos para a pratica de leitura em voz alta, sendo
que apenas 22,58% dispensa pelo menos 5 minutos e 19,35% mais do que 15 minutos
(Gréfico 6).

Grafico 6: Tempo dispensado a pratica de Leitura em Voz Alta
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No entanto, quando questionados sobre a utilidade/utilizacdo que fazem da
leitura em voz alta em sala de aula, apuramos que as trés op¢des mais escolhidas pelos
docentes foram: em primeiro lugar a motivacdo para a leitura (87,10%), em segundo o
suporte ao trabalho dos conteddos (77,42%) e, por fim, o treino da leitura (51,61%)
(Gréfico 7).
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Desta forma, quando analisadas as duas questdes em simultaneo, aferimos que o
tempo dispensado para leitura em voz alta, nem sempre € destinado ao desenvolvimento

da competéncia leitora, mas sim como suporte de trabalho de outras areas.

Grafico 7: Fins da utilizagdo da Leitura em Voz Alta em sala de aula
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No que se refere as estratégias mais utilizadas em sala de aula, os docentes
escolheram as trés mais recorrentes: a leitura em voz alta pelo professor surge
equiparada a leitura em voz alta pelo aluno (96,77%) e a leitura dramatizada (64,52%).
Sendo que a leitura em coro € a estratégia menos utilizada pelos professores (9,68%).

No entanto, Nébrega (2014) refere no seu estudo que os docentes “Ainda assim,
arriscam pouco, limitando-se a solicitar aos alunos que leiam alto e com expressividade
sem, muitas vezes, permitir 0 espaco e 0 tempo necessarios para o treino e para a

experimentacao” (p.243)

Grafico 8: Estratégias utilizadas em sala de aula
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Quanto a divergéncia das praticas utilizadas relativamente a cada ano de
escolaridade, a maioria dos professores respondeu que adequa as estratégias ao ano que
leciona 67,74%, contra a 32,26% que afirma ndo realizar uma adequacéao das estratégias
(Gréfico 9).

Grafico 9: Divergéncia nas praticas da Leitura nos anos de escolaridade
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Consideracoes finais/conclusdes

A leitura em voz alta €, de acordo com o historico relatério norte-americano,
intitulado Becoming a Nation of Readers (1985), a atividade mais importante para a
construcdo do conhecimento necessario para o sucesso final na leitura, além de que é a
principal capacidade para que o ser humano alcance condi¢fes de autonomia e sucesso
na vida pessoal escolar e profissional.

De acordo com os objetivos que foram delineados para o presente estudo, foi
possivel perceber que a leitura em voz alta se apresenta como uma pratica de relevo
para 0 contexto pedagogico. Pelas suas caracteristicas, podemos assumir que esta
desempenha um importante papel no percurso académico dos alunos, enquanto pratica
de reconhecido alcance dos dominios da compreensao leitora e expressdo oral, dado
permitir o desenvolvimento da competéncia leitora.

Para além da constatacdo da importancia da pratica da leitura em voz alta, ndo
menos relevante é o processo a ele conducente. O treino e a pratica que antecedem a
leitura sdo de grande valor, pois s6 ao longo desse percurso € que o aluno ira conseguir
aperfeicoar as técnicas e dominar os mecanismos que lhe permitem uma qualidade na
leitura em voz alta, além de que sé desta forma se sentird mais confiante na competéncia
leitora.

Quando analisadas as percecdes e as praticas dos professores, apesar dos
mesmos terem ciente a potencialidade da leitura em voz alta, ainda se verifica pouca
diversificacdo de estratégias em contexto de sala de aula, pois de acordo com o
levantamento de dados, podemos verificar, que a leitura em voz alta passa muito pela
leitura do professor ou do aluno (96,77%). Como refere Martins (2002, citado por
Nobrega, 2014), “o sucesso e a diversidade da leitura em voz alta dependem, de
professores sensibilizados, conscientes e com formacdo adequada para promover, com
efeitos de ensino e aprendizagem evidentes, esta pratica leitora na aula” (p.162). Neste
sentido, concluimos que o professor desempenha um papel primordial no processo de
fomentar e fazer emergir o gosto pela leitura na crianca e para além do ensino.

Podemos igualmente destacar que, apesar de ja ser percetivel que ja existe uma
valorizacdo quanto as praticas da leitura em voz alta, os professores de 1.° CEB ainda
precisam de mais conhecimentos e estratégias. Perante isto, surge, como destaca Jean

(2000, citado por Luciano, 2014), a necessidade de uma boa formacéo inicial de
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professores, que inclua “treinos nas diferentes formas de expressdo oral e, em particular,
na arte de contar e na arte de ler em voz alta” (p.81)

Quando questionados sobre quanto tempo recorrem a esta préatica, verifichAmos
que os inquiridos a utilizam diariamente. Contudo, nem sempre é destinada ao
desenvolvimento da competéncia leitura, mas sim como suporte de trabalho de outras
areas, uma vez que foi essa a resposta dada na maioria dos casos quando questionados
para que fins utilizam a leitura em voz alta. No entanto, 51,61% dos docentes afirma
utilizar esta pratica como estratégia de treino de leitura, valorizando o treino e o
desenvolvimento das capacidades leitoras dos alunos.

Na realizacdo deste trabalho deparamo-nos com algumas limitacdes que foram
surgindo ao longo do seu desenvolvimento, tal como a escassez de estudos recentes
sobre o tema publicados em Portugal, pois como tem vindo a ser referido, a pratica da
leitura em voz alta no século passado foi alvo de grande desinteresse, principalmente no
concerne ao seu uso em contexto pedagdgico e didatico.

Enquanto futura educadora e professora, este estudo permitiu-me uma reflexao
consistente importantissima em termos de desenvolvimento profissional, pois € uma

pratica em que acredito e que pretendo desenvolver nos meus futuros alunos.
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ANexos

Anexo 1 — Inquérito por Questionario
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ESCOLA
DE EDUCAGAO

Questionario aos Professores do 12 CEB

No dmbito do Projeto Jd Sei Ler — Leitura em Voz Alta, a ser desenvolvido junto das turmas do

12 ano do ensino basico, do Concelho do Entroncamento, vimos por este meio solicitar a sua

participacdo no preenchimento deste questionario.

Caso seja um dos participantes do Projeto, solicitamos que responda as questdes colocadas,
referindo-se ao periodo anterior a implementacao do projeto.

A sua participacdo é da maior importancia, pelo que agradecemos, desde ja, a sua

disponibilidade.

Equipa de Investigacdo: Prof. Doutora Sandrina Esteves e Prof. Doutora Ana Patricia Almeida

BLOCO | — CARACTERIZACAO DOS PARTICIPANTES

Ano de escolaridade em que leciona:

1.

3.

+++
1seclishoa

Sexo:
Feminino O Masculino ]
Idade:
Anos de servico
<5 [] 5a10 [] 11a20 [
Rede:
Publica O
Privada O
Ler”

+21

S

4 ENTRONCAMENTO

idade Ferroviaria
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5. Numero de anos de servigo na atual escola

<5 ] 5a10 O 11a20 0O +21 U

6. Ano que se encontra a lecionar em 2018/2019

19 O 29 L 3¢ L 42 L

BLOCO Il — PERCECOES SOBRE A IMPORTANCIA DA LEITURA EM VOZ ALTA

1. Tendo em conta os dominios previstos no Programa e Metas Curriculares de
Portugués para o 12 CEB, ordene-os em fung¢do da importancia que atribui a cada um
deles:
Oralidade
Leitura e Escrita

Educacdo Literaria

o O O o

Gramatica

2. Nasua opinido, o Programa de Portugués para o 12 CEB contempla a dimensdo da
leitura em voz alta?
Sim [l Nao [l

Justifique

3. Na sua opinido, qual a mais-valia da Leitura em voz alta?
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4. Que valor reconhece a leitura em voz alta realizada em contexto de sala de aula?

Imprescindivel
Muito importante
Importante
Pouco importante

Irrelevante

Se respondeu Imprescindivel, Muito importante ou Importante, justifique

o o o o oo

Se respondeu Pouco importante ou Irrelevante, justifique

5. Na sua opinido, que suporte de leitura se reveste de maior importancia para a

pratica da leitura em voz alta em sala de aula?

Livro
Revistas/jornais
Quadro interativo
Tablet

Outro:

6. Na sua opinido, que tipologia textual se reveste de maior importancia para a pratica

da leitura em voz alta em sala de aula?

Texto narrativo
Texto poético
Texto dramatico
Texto informativo
Texto instrucional

Outro:
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Justifique a sua preferéncia

7. O que mais valoriza na leitura em voz alta levada a cabo pelos seus alunos?

Precisdo na leitura N
Clareza na leitura [
Velocidade O
Ritmo N

U

Expressividade

Justifique

BLOCO Il — PRATICAS DE LEITURA EM VOZ ALTA

1. Conhece os habitos de leitura dos seus alunos?

Sim [ Nao ]

2. Conhece os habitos de leitura dos pais/familias dos seus alunos?

Sim 0 Nao 0

3. Conhece as preferéncias de leitura dos seus alunos?

Sim 0 N3o 0

4. De que forma ficou a conhecer as preferéncias dos seus alunos relativamente a
leitura?
Didlogo []
Questionario N
Conversa espontanea por parte deles [
Conversa com os pais/familias ]

Outros:
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5. Costuma dizer aos seus alunos que gosta de ler e tem por habito conversar com eles
sobre o que 1&?

Sim 0 Nao 0

6. Os seus alunos costumam conversar entre eles sobre o que leem?
Sim U Nao U

Se sim, em que ocasides?

Se ndo, justifique

7. Com que frequéncia é que costuma ler em voz alta para os seus alunos?

Diariamente L]
2 a 3 vezes por semana O
Pelo menos 1 vez por semana 0
Quando tém algum tempo livre [

8. Quanto tempo dispensa, diariamente, a essa pratica?

Pelo menos 5 minutos 0
10 a 15 minutos O
Mais de 15 minutos O

9. Quais os momentos do dia que utiliza para essa pratica?

Periodo da Manh3 O
Periodo da Tarde O
Ambos O

Justifique a sua opg¢ao

10. Para que fins utiliza a leitura em voz alta em sala de aula (selecione as trés opgées
que melhor se ajustam a sua pratica).
Suporte ao trabalho dos conteldos das varias dreas curriculares []
Fruicdo da leitura com os alunos O
Motivagdo para a leitura (]

Treino da leitura em voz alta O
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Avaliagcdo da leitura em voz alta [
Desenvolvimento da compreensdo da leitura O
Outros

11. Que tipologia textual usa maioritariamente?

Texto narrativo ]
Texto poético O
Texto dramatico O
Texto informativo (]
Texto instrucional (]
Outro: 0

Justifique a sua preferéncia

12. Que critérios usa para selecionar o material de leitura que propde aos seus alunos?
Qualidade do texto [
Estética
Utilidade

Interdisciplinaridade

o o o od

Tematica

13. A que estratégias recorre nas praticas de leitura em voz alta que leva a cabo em sala
de aula? (selecione as trés a que recorre maioritariamente)
Leitura em voz alta pelo professor O
Leitura em voz alta pelo aluno []
Leitura a pares O
Leitura em coro (]
Leitura dramatizada []

Outras
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14. Que outros suportes de leitura utilizam os seus alunos em sala, para além do manual
escolar?
Textos do quotidiano (jornais, revistas, folhetos diversos, etc.) em papel
Obras Literarias (romance, poesia, crdnicas, etc.) em papel

Textos do quotidiano (jornais, revistas, folhetos diversos, etc.) em suporte digital

O o 0o o

Obras Literdrias (romance, poesia, cronicas, etc.) em suporte digital

15. Com que frequéncia é que os seus alunos tém acesso a outros suportes de leitura
sem ser 0os manuais escolares?
Diariamente
Pelo menos 1 vez por semana
Quinzenalmente

Mensalmente

o O O o O

Pontualmente

16. Existe biblioteca na sua escola?

Sim [] Nao [
18.1. Desenvolve praticas colaborativas com a biblioteca escolar?
Sim [] Nao [

Se sim, dé alguns exemplos

Se ndo, apresente as suas razoes

17. Na sua sala de aula existe biblioteca de turma?
Sim ] Nao ]

Se sim, como a dinamiza

18. Na sua opinido os livros propostos pelo Plano Nacional de Leitura vao ao encontro
das preferéncias dos seus alunos?
Sim [ Ndo [

Justifique a sua resposta
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19. As suas praticas de leitura em voz alta divergem em fun¢do do ano de escolaridade
que leciona?
Sim O Nao LI
Se sim, de que

forma?

Se nao,

justifique

Obrigada pela sua colaboracgao!

+++ oo
iseclisboa ER+ ‘ ENTRONCAMENTO
(

NSTITUTO SUPERIDR DE PLAND NACIONAL BB Cidade Ferroviaria
EDUCAGAD E CIENCIAS SO e Cidade Ferroviaria


http://www.pnl2027.gov.pt/np4/home

