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Resumo
O presente Relatorio Final de Mestrado integra o percurso académico conducente a
obtencdo do grau de mestre em Educagdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino
Bésico. O estudo incide sobre a avaliacdo de um Trabalho de Projeto desenvolvido em
contexto de Educagao Pré-Escolar, segundo os principios da Pedagogia-em-Participacao
e da Metodologia de Trabalho de Projeto. A investigacdo, de natureza qualitativa, teve
como proposito compreender os efeitos desta abordagem na promocao de aprendizagens

significativas e na transformacao das praticas educativas.

Para a concretizagdao deste trabalho, foram definidos quatro objetivos principais,
centrados na percec¢do das criangas e da equipa educativa, bem como no impacto da
metodologia participativa nas dindmicas pedagogicas. A recolha de dados foi realizada
através de observacao naturalista e entrevistas semiestruturadas, permitindo uma analise
tematica aprofundada. Os resultados evidenciam um elevado envolvimento das criangas
e uma valorizagdo da sua participagdo, assim como transformagdes positivas nas praticas
da equipa educativa. Este trabalho pretende, assim, contribuir para a valorizagdo de
praticas pedagodgicas mais democraticas, intencionais e participativas na educacdo de

infancia.

Palavras-chave: Educacao Pré-Escolar, pedagogia-em-participagdo, trabalho de projeto,

conhecimento do mundo



Abstract
This Master's Final Report is part of the academic path leading to the degree of
Master in Preschool Education and Primary Education. The study focuses on the
evaluation of a Project Work developed within a Preschool Education context, based on
the principles of Pedagogy-in-Participation and the Project Methodology. The research,
of a qualitative nature, aimed to understand the effects of this approach in promoting

meaningful learning and transforming educational practices.

To carry out this study, four main objectives were defined, centred on the
perceptions of the children and the educational team, as well as the impact of the
participatory methodology on pedagogical dynamics. Data collection was conducted
through naturalistic observation and semi-structured interviews, allowing for an in-depth
thematic analysis. The results highlight a high level of children's engagement and the
recognition of their participation, as well as positive transformations in the professional
practices of the educational team. This work thus aims to contribute to the promotion of
more democratic, intentional, and participatory pedagogical practices in early childhood

education.

Keywords: Preschool Education, pedagogy-in-participation, project based learning,

world knowledge
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Introducao

O presente Relatorio Final de Mestrado integra o percurso académico conducente a
obten¢ao do grau de mestre em Educacao Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino
Basico. O tema em analise centra-se na avaliagdo de um Trabalho de Projeto desenvolvido
no ambito da Pedagogia-em-Participagdo, em contexto de Educagdo Pré-Escolar,
articulando-se com a realizacdo de um estudo qualitativo sustentado por uma
fundamentacdo tedrica solida, ancorada nos principios da propria Pedagogia-em-
Participacdo e da Metodologia de Trabalho de Projeto. Importa referir que a descrigdo do
desenvolvimento do trabalho de projeto foi ja previamente publicada (Nascimento &

Brito, 2024), o que reforca a sua relevancia pedagogica e investigativa.

A investigagdo aqui apresentada emergiu de um contexto especifico de pratica
pedagogica, assumindo um cardcter qualitativo e exploratorio, com enfoque na
compreensao dos sentidos atribuidos pelas criangas e pela equipa educativa ao processo
de aprendizagem vivido durante o desenvolvimento do Trabalho de Projeto. Assim,
pretendeu-se compreender de que forma ¢ que esta metodologia potenciou o
envolvimento das criangas, o seu papel ativo na constru¢do do conhecimento e as

transformacdes na pratica profissional da equipa educativa.

Neste sentido, foram definidos como objetivos principais: (1) compreender de que
forma a Metodologia de Trabalho de Projeto contribui para a construcao de aprendizagens
significativas em contexto de Educagdo Pré-Escolar; (2) conhecer a percegdo das criangas
sobre o Trabalho de Projeto desenvolvido; (3) compreender a forma como a equipa
educativa vivenciou a experiéncia; e (4) refletir sobre os contributos da Metodologia de
Trabalho de Projeto para a dinamizacdo de praticas pedagdgicas participativas. O
percurso investigativo foi guiado por questdes que procuraram esclarecer em que medida
a participagao das criangas foi efetivamente promovida e reconhecida ao longo do projeto,
bem como compreender de que forma essa participagdo influenciou os processos de
aprendizagem das criangas e contribuiu para a transformacdo das praticas da equipa

educativa.

A estrutura do relatério organiza-se em quatro capitulos principais: o primeiro
apresenta o enquadramento tedrico que sustenta a abordagem adotada; o segundo
explicita os objetivos, bem como as questdes de investigacdo e descreve o percurso

metodologico adotado; o terceiro descreve o projeto pedagdgico, a intervengao realizada



e a andlise temdtica das entrevistas; e o quarto discute os resultados obtidos a luz da
fundamentacao teorica, apresentando igualmente as principais conclusdes e contributos

da investigacao.

Espera-se que este trabalho possa contribuir para o aprofundamento da reflexdo
sobre a pratica pedagogica em educagdo de infancia, incentivando uma abordagem mais

atenta, participativa e intencionalmente construida em torno da experiéncia das criancas.



1. Revisdo da Literatura
O presente capitulo tem como objetivo apresentar o quadro tedrico que sustenta o
estudo, centrando-se em dois grandes eixos complementares. Na primeira seccao,
aprofunda-se a Pedagogia-em-Participacdo enquanto abordagem educativa sustentada
numa perspetiva que, como sugerem Oliveira-Formosinho e Formosinho (2013), pode ser
designada como socioconstrutivista participativa. Na segunda sec¢do, explora-se a
Metodologia de Trabalho de Projeto enquanto estratégia metodologica articulada com os

principios da Pedagogia-em-Participacao.

1.1 Pedagogia-em-Participacao

A Pedagogia-em-Participac¢do constitui uma perspetiva pedagogica que segue uma
visdo socioconstrutivista participativa para a educagido de infincia, nomeadamente em
contextos de creche e educagdo pré-escolar. Conforme referem Oliveira-Formosinho e
Formosinho (2013), esta perspetiva entende a acdo em educagdo de infancia como a
criagdo de espagos e tempos pedagdgicos onde a ética das relagdes e interagdes permite
desenvolver atividades e projetos que, porque valorizam a experi€ncia, os saberes e as
culturas das criancas, em didlogo com os saberes e as culturas dos adultos, lhes possibilita
viver, conhecer, significar e criar, numa dinadmica que potencia o seu desenvolvimento

integral e a construcao de aprendizagens significativas.

Os mesmos autores reiteram, ainda, que a democracia se encontra no coracao das
crengas, valores e principios da Pedagogia-em Participagdo, uma vez que funciona como
um fim e um meio que deve ser encontrado no contexto das grandes finalidades
educativas e no quotidiano participativo, vivido por todos os atores nela envolvidos. Pode,
ainda, ser vista como uma forma de viver em comunidade, como uma experiéncia
comunicativa e partilhada, que inclui a responsabilizacdo social das criangas e das
familias. Por esse motivo, considera-se que a missao da pedagogia integra a promogao de
igualdade para todos e a inclusdo de todas as diversidades (Oliveira-Formosinho &

Formosinho, 2013).

Nesta abordagem pedagdgica, tanto a crianga como o educador sao entendidos
como sujeitos competentes, dotados de agéncia, de capacidades colaborativas e com
direito a participacdo, o que, segundo Oliveira-Formosinho ¢ Formosinho (2013), conduz

a uma reconstituicio dos seus papéis no processo educativo, baseada na



reconceptualizacdo das pessoas em acdo. Por esse motivo, as atividades e os projetos
desenvolvidos através do pensar, fazer e refletir em companhia por criangas e adultos,
fazem, destes, coautores da aprendizagem, constituindo uma base sélida para a construcao
do saber. Torna-se, assim, essencial apoiar o envolvimento da crianca na construgdo da
aprendizagem através da experiéncia interativa e continua, garantindo-lhe o direito a

participacdo e a autonomia.

Por sua vez, ainda no ambito desta pedagogia, importa salientar a documentagao
pedagogica, que surge como um instrumento fundamental para dar visibilidade aos
direitos das criancas e dos adultos, tornando-se uma reconstrucdo das experiéncias,
aprendizagens e interagdes que ocorrem no contexto educativo. Segundo a Fundagao Aga
Khan Portugal (2021), para além de ultrapassar a mera recolha de registos, constitui uma
estratégia simultaneamente ética e estética, permitindo escutar as multiplas linguagens
das criangas e reconhecé-las enquanto sujeitos com direitos, competentes e participantes
ativos no seu proprio processo de aprendizagem. Estes autores referem ainda que, ao
tornar publicos os processos de aprendizagem e ao fomentar a reflexdo critica dos
mesmos, a documentacgdo transforma-se num catalisador da mudanga educativa e num
meio privilegiado de mediagdo pedagogica. Azevedo (2009) reitera que todo o processo
que envolve a documentagido pedagdgica possibilita o registo, ndo s6 da aprendizagem
das criancas, mas também dos profissionais e das familias, assumindo um papel central
na pedagogia, uma vez que documentar permite descrever, interpretar, narrar, significar

e (re)significar as experiéncias vividas.

Pereira (2019) acrescenta que, enquanto recurso avaliativo e reflexivo, a
documentacdo pedagogica oferece ao educador a possibilidade de acompanhar o percurso
de aprendizagem da crianga e, em fungdo disso, ajustar a sua intervencdo educativa de
forma intencional. Simultaneamente, permite a propria crianga revisitar os seus processos
de aprendizagem, reconhecer os seus progressos € participar ativamente na sua
autoavaliacao. Este autor ainda refere que, para além desta dimensdao avaliativa, a
documentacdo pedagogica contribui também para a constru¢do de uma memoria
partilhada das experiéncias vividas, promovendo o didlogo entre criangas, educadores e
familias. Através da exposi¢do de materiais diversos, como desenhos, fotografias, registos
das vozes das criangas e respetivas produgdes plasticas, cria-se um espago visivel de
comunicagao pedagogica, valorizando a participacdo ativa de todos os intervenientes e

sustentando o principio da coautoria nos processos educativos.



Conforme refere a Fundagdo Aga Khan Portugal (2021), a Pedagogia-em-
Participacao ndo se limita ao trabalho com as criangas, sendo igualmente uma proposta
formativa transformadora para os profissionais da infincia. Através da formagdo
participada em contexto, esta perspetiva promove uma aprendizagem profissional situada,
centrada na ética do respeito e da escuta, onde os educadores se tornam coautores do seu
desenvolvimento profissional. Neste modelo formativo, a interatividade entre a
pedagogia da infancia e a formagao dos profissionais constitui um principio estruturante,
pois acredita-se que “temos mais probabilidade de desenvolver modos respeitosos e
participativos com as criangas se os educadores experimentarem uma acao prolongada de
participacdo na sua aprendizagem profissional” (Fundagao Aga Khan Portugal, 2021, p.
5).

Desta forma, ja segundo a Fundacao Aga Khan Portugal (2025), a formagdo em
contexto assume um papel central na Pedagogia-em-Participacgdo, constituindo-se como
um processo continuo de aprendizagem profissional situado, em que educadores,
auxiliares e outros profissionais se desenvolvem em companhia, através do didlogo, da
partilha e da reflexdo critica sobre as suas praticas quotidianas. Este modelo formativo
distingue-se de abordagens mais prescritivas, na medida em que promove um
envolvimento ativo dos profissionais na reconstru¢do das suas concec¢des e praticas

pedagogicas, reconhecendo-os como coautores do seu percurso formativo.

A Fundacdo Aga Khan Portugal (2025) acrescenta que, ao longo deste percurso
formativo, sdo privilegiados processos de mediacao pedagogica pautados pelo respeito,
pela escuta e pelo reconhecimento dos saberes e experiéncias prévias dos profissionais.
Assim, esta abordagem formativa possibilita o desenvolvimento de uma consciéncia
pedagogica critica e partilhada, que sustenta transformagdes significativas na organizacao
dos ambientes educativos, na constru¢do dos tempos pedagdgicos, na elaboracdo da
documenta¢do pedagégica e no envolvimento das familias como parceiros ativos no

processo educativo.

Com base nas informagdes anteriormente apresentadas, Oliveira-Formosinho e
Formosinho (2013) destacam que os objetivos da Pedagogia-em-Participagdo, enquanto
pedagogia participativa, se caracterizam por: (1) envolver a experiéncia e a construgao da
aprendizagem das criancas de uma forma continua e interativa; (2) ver a crianga como
um ser competente e ativo na sua propria aprendizagem; (3) compreender que a motivagao
para a aprendizagem se sustenta no interesse intrinseco da tarefa e das motivacdes
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intrinsecas das criancgas; (4) entender a atividade da crianga como colabora¢do no ambito
do quotidiano educativo; (5) entender que o papel do educador passa por organizar o
ambiente educativo e observar e escutar as criangas, por forma a compreendé-las e gerar
respostas; (6) pensar no processo de aprendizagem como espaco partilhado entre as
criancas e os adultos; (7) pensar nos espacgos e tempos educativos de forma a que estes
permitam interatividade e continuidade educativa; e (8) conceber atividades e projetos

como ocasides onde as criangas fazem aprendizagens que lhes sdo significativas.

Neste ambito, a organizagdo dos espagos pedagdgicos assume particular relevancia,
constituindo-se como um elemento central na promogao de aprendizagens significativas,
na medida em que o espago, para além da sua dimensao fisica, adquire uma dimensao
educativa e relacional. Assim, segundo Nunes (2020), a organizagdo das areas da sala, a
disposi¢do dos materiais e a intencionalidade do educador na sua gestdo refletem a
participacdo ativa das criangas e o reconhecimento dos seus interesses e necessidades.
Através de planificagdes conjuntas, nas quais as criangas sdo chamadas a decidir onde e
com quem querem desenvolver as suas atividades, promove-se o exercicio do direito a
participacdo e a constru¢do de aprendizagens personalizadas. Paralelamente, a continua
observacao e reflexdo dos educadores sobre o uso dos materiais e dos espagos permite
ajustar, de forma dindmica, o ambiente educativo, assegurando a sua adequacdo aos
interesses emergentes das criancas. Assim, conforme refere Nunes (2020), este olhar
intencional e flexivel favorece ndo s6 a autonomia e a criatividade, como também garante
que o espago mantém o seu potencial promotor de aprendizagens diversificadas, sendo
reorganizado sempre que necessario para sustentar o envolvimento ativo € o bem-estar

das criangas.

Na sequéncia dos aspetos anteriormente abordados, a Fundagdo Aga Khan Portugal
(2021) defende que participar numa comunidade educativa, que partilha uma gramaética
pedagogica como a Pedagogia-em-Participacdo, ¢ comprometer-se com um modo de
fazer que procura transformar a agao educativa de forma consciente, critica e situada. Esta
gramatica pedagogica, entendida como um sistema que combina valores, teoria e pratica,
orienta a criacdo de contextos pedagogicos onde os profissionais e as criangas constroem
juntos conhecimento e significado. O quotidiano educativo torna-se, assim, o locus da
transformacao praxeoldgica, onde se assumem intengdes educativas coerentes com a
visdo da crianga como pessoa competente, curiosa e participativa (Fundagao Aga Khan

Portugal, 2021).



No seguimento do exposto, Oliveira-Formosinho e Formosinho (2013) apresentam
quatro eixos pedagogicos interdependentes (Figura 1) que definem a intencionalidade
pedagogica da Pedagogia-em-Participacdo e aspiram a que o processo educativo colabore
na construcao de identidades, ou seja, cultivar a humanidade através da educacao como
um processo de cultivo do ser, dos lagos, da experiéncia e do significado. Os quatro eixos
pedagbgicos existentes denominam-se: (1) eixo do ser/estar, associado ao respeito € a
promocao de identidades plurais, sem barreiras ao desenvolvimento, a aprendizagem e a
convivialidade entre seres diversos; (2) eixo do pertencimento e da participagdo, centrado
no respeito e na escuta da participagdo da crianga, cujo significado emerge no contexto
dos lacos de pertenca que se honram e desenvolvem; (3) eixo da exploragcdo e da
comunicagdo com as cem linguagens, que valoriza a exploracdo, a experienciacdo, a
reflexdo, a andlise e a comunicagdo, como processos facilitadores da aprendizagem e dos
modos de conhecer e pensar; e (4) eixo da narrativa das jornadas de aprendizagem, que
privilegia a participacdo e a narracao que a crianga faz sobre a propria aprendizagem,
facilitada pelo acesso a documentacdo pedagogica, a qual permite o revisitar do seu
processo de aprendizagem, apoiando, assim, a criagdo de significado em torno das

experiéncias ja vivenciadas.



Figura 1

Diagrama: Eixos pedagogicos da Pedagogia-em-Participagao.
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Fonte: Retirado de Oliveira-Formosinho & Formosinho (2013).

Em jeito de conclusdo, segundo a Fundagdo Aga Khan Portugal (2021), a decisao
de adotar a Pedagogia-em-Participacao implica o envolvimento de todos os membros da
comunidade educativa na construcao partilhada de uma pratica pedagogica intencional e
situada. Este compromisso coletivo assenta numa gramatica pedagogica comum, onde
valores, teorias e praticas se entrelagam com o propdsito de construir contextos educativos
democraticos e inclusivos. Nesse sentido, a documentacgio pedagogica ¢ também um meio
de didlogo entre criangas, familias, educadores e comunidade, promovendo a

corresponsabilizacdo na aprendizagem e permitindo a coautoria dos processos educativos.

1.2 Metodologia de Trabalho de Projeto na Pedagogia-Em-Participacao

Segundo Gambda (2011), a Metodologia de Trabalho de Projeto, desenvolvida por
John Dewey e William Kilpatrik, permanece uma referéncia incontornavel, alicercada na
Pedagogia Progressista. Segundo o mesmo autor, os principios que animam esta

pedagogia sdo a crianga, a natureza ¢ o mundo social, que ndo devem ser vistos como



realidades isoladas, mantendo-se em permanente mudanga. E, portanto, este ponto de
interagdo que permite a crianga construir-se a si € ao mundo, a medida que o vivencia. O
autor ainda aponta o carater pratico do conhecimento, orientado para a a¢do, como
influenciador do modo como as criangas conduzem essas interagdes continuas.
Compreende-se que, tanto a aprendizagem como o pensamento, reconstroem o meio € sao

aspetos inerentes ao processo, operando apenas no seu interior.

Neste sentido, “o conhecimento educativo e a aprendizagem realizam-se na
construcdo de atitudes e competéncias vitais cujos significados residem no contexto”
(Gambbda, 2011, p. 52) em que estdo inseridas criancas ¢ educadores. Assim, no ambito
do seu desenvolvimento e aprendizagem, a crianga deve ser protagonista, livre para
expressar a sua individualidade e a sua voz como pessoa, sendo essa expressao condigdo
fundamental para alcancar o desenvolvimento, o progresso € o crescimento pessoal e
social que tanto se pretende proporcionar. Assim como refere Dewey, citado por Gambda
(2011), “A crianga ¢ o ponto de partida, o centro e o fim. O seu desenvolvimento e
crescimento o ideal. So6 ele fornece o padrdo. (...) A finalidade nao ¢ o conhecimento, a
informacdo, mas a autorrealizagdo. Possuir todo o mundo de conhecimentos e perder o
seu proprio € um destino (...) horrivel em educagdo. (...) O desenvolvimento ndo € coisa
que se torne completa em determinada ocasido; ¢ um continuo conduzir para o futuro.”
(pp. 52-53). Ainda neste sentido, Gamboa (2011) refere que “a educagao ¢ vida: cria as
condicdes para que cada sujeito, pela comunicagdo com os outros, adquira e mobilize um
conjunto de habitos e atitudes que lhe permitam viver condignamente, e, acima de tudo,
aprender a continuar a aprender pela experiéncia” (p. 53). Na pratica, importa
compreender a dindmica da relagdo entre a crianga, os seus interesses € 0 meio no qual se
envolve, na medida em que se parte dela e se orienta o percurso de aprendizagem,
determinando a quantidade e a qualidade da sua propria aprendizagem. E a partir da

crianca que o processo de aprendizagem se inicia e ¢ a ela que deve regressar.

Com base nestas informagoes, e segundo Gambda (2011), o método de trabalho de
projeto pode revelar-se a base ideal para estabelecer a ponte entre: (1) os interesses
individuais de cada crianga e os do grupo; (2) a crianga individual e o curriculo; e (3) a
democracia e a escola; promovendo, através da acdo criativa do sujeito, a capacidade de

reorganizar o proprio modelo de aprendizagem.

Assim, num contexto educativo, onde impera a Pedagogia-em-Participacao,

caracterizada pela participagdo e pelo didlogo vivo dos atores em contexto, “a primeira
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tarefa ¢ a construc¢@o de contextos educativos complexos que permitam a emergéncia das
possibilidades multiplas e que participem no processo de construir participativamente o
conhecimento” (Oliveira-Formosinho, 2017, citada por Gambda, 2011, p. 55). A
Metodologia de Trabalho de Projeto assume, assim, que “a base da pedagogia ¢ o ato
intencional, e que este nasce de uma pessoa enfrentando uma situagdo, perante a qual age
de forma deliberada e planeada” (Gambda, 2011, p. 55). Neste sentido, a crianga deve ser
convidada a “dirigir empreendimentos e a resolver problemas que solicitem os seus
esfor¢os (...)” podendo “dessa forma a aprendizagem e o pensamento passados (...)
serem conservados vivos e ativos. Cada novo problema, que for encontrado e resolvido,
ligaré o velho ao novo e ira construindo o espirito da razao do trabalho feito” (Kilpatrick,
1971, citado por Gambda, 2011, p. 55). Assim, a crianca, em liberdade e cooperagao, ¢
capaz de procurar e reinterpretar o conhecimento, transformando-o e participando na sua
construgdo, de tal forma que se apropria do seu significado, como algo substantivo para
si.

As fases iniciais da metodologia de trabalho de projeto podem, portanto, segundo
Gamboda (2011), operacionalizar a transferéncia da filosofia pragmatista para o contexto
educativo, de forma a que a crianga tenha oportunidade de pensar, estudar e investigar
(no real sentido da palavra). Deste modo, podera vivenciar experiéncias nas quais se
encontre implicada e interessada, de forma a que essas experiéncias suscitem, de facto,
reflexdo e tenham uma qualidade problematica. Trata-se de situacdes que escapam a
rotina e despertam a curiosidade das criangas, tornando todos os conhecimentos advindos
dai significativos para a sua vida atual e futura. Neste sentido e segundo o mesmo autor,
as fases da metodologia de trabalho de projeto ndo devem possuir uma sequéncia
obrigatoria ou passos estanques, muito pelo contrario, trata-se de passos logicos, num
processo que deve fluir de forma flexivel, criativa e funcionalmente integrada. Devem ter
o0 seu inicio através dos interesses das criangas, analisando e clarificando os seus objetivos
e hipoteses, incluindo-as na construcao e realizagao de planos de agdo-pesquisa, que vao
dando resposta a situagao-problema, sendo que, o desenvolvimento da pesquisa, com
sucesso, pode revelar uma resposta-solucao. A conclusao de todo o processo, deve, como
ressalta Gamboa (2011), “reconstruir uma visdo global do saber adquirido” (p. 57),
recapitulando tudo o que tenha sido aprendido nas diversas fases do mesmo, refletindo
sobre o que foi feito, o que podia ter sido mais bem conduzido e sistematizando e

integrando todas as conquistas ¢ saberes. Esta avaliagdo ndo deve funcionar, de todo,
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como encerramento do projeto, mas deve sim promover uma sintese recapituladora, sendo

transversal a todas as fases do mesmo.

Em suma, pode afirmar-se que a Metodologia de Trabalho de Projeto, aplicada no
ambito da Pedagogia-em-Participacdo, representa uma estratégia metodoldgica
profundamente alinhada com os direitos da crianca, com a sua agéncia e com o0 seu
protagonismo na aprendizagem. Sustentada por uma ldgica de investigagcdo-agdo, esta
metodologia potencia a construgdo coletiva do conhecimento, a partir dos interesses reais
das criangas, num processo continuo de escuta, participagao, reflexao e sintese. Assim, o
trabalho de projeto revela-se ndo apenas como uma forma de aprender, mas também uma

forma de viver a educa¢do de maneira democratica, significativa e transformadora.
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2. Problematizacio e Metodologia

O presente estudo foi delineado a partir da necessidade de proceder a avalia¢dao do
impacto de um Trabalho de Projeto, desenvolvido numa Instituigdo Particular de
Solidariedade Social (IPSS), no ambito da Pedagogia-em-Participagdo, intitulado Sabias
que primeiro éramos macacos e depois evoluimos?. Este Trabalho de Projeto emergiu
das hipoteses e ideias inicialmente partilhadas por um grupo heterogéneo de criancas de
Educagdo Pré-Escolar (16 criangas com idades compreendidas entre os 3 e os 5 anos),
relativamente a forma como poderdo ter surgido os seres humanos apods o
desaparecimento dos dinossauros. Importa referir que a responsavel pelo projeto foi uma
estudante do Mestrado em Educagao Pré-Escolar e 1.° Ciclo do Ensino Basico, do ISEC
Lisboa, que se encontrava em contexto de estagio de inicia¢do a pratica profissional em

Educacao Pré-Escolar.

Assim, esta proposta de estudo a realizar incide sobre perceber como é que os
participantes do Trabalho de Projeto vivenciaram o mesmo e qual o significado que a sua
realizagdo teve para cada um deles, sendo que, este grupo de participantes inclui o grupo
de criangas e a equipa educativa de sala (educadora e auxiliar) que acompanharam a
estagiaria responsavel pelo mesmo. Desta forma, o objetivo geral deste estudo passa por
perceber o impacto que este Trabalho de Projeto, aplicado através da Pedagogia-em-

Participacgdo, teve nos seus participantes.

A aplicagdo do presente estudo no contexto em que o Trabalho de Projeto foi
desenvolvido revela-se particularmente pertinente para a sua avaliagdo, uma vez que,
segundo Fernandes (2011), importa “encontrar métodos e procedimentos que permitam
proporcionar feedback oportuno, rigoroso e profundo” (p. 186), de forma a identificar o
que funcionou e compreender as razdes desse funcionamento. Este feedback possibilita a
avaliagdao do projeto, sendo que esta assume um papel essencial, na medida em que se
pode associar “a transformacao, a melhoria, a transparéncia, a inovacado...” (Fernandes,
2011, p. 186), permitindo, assim, implementar mudancas significativas que favorecam o
seu desenvolvimento continuo e a realizagdo de futuros projetos. Neste sentido, apos a
recolha dos dados relevantes para a avaliagao do projeto, torna-se fundamental proceder
a sua andlise e reflexdo, uma vez que esta permite elaborar uma sintese da situacao atual
do projeto, formular conclusdes sobre a sua qualidade e contribuir para a introdugao de
melhorias futuras, recorrendo as suas potencialidades e fragilidades enquanto referéncia

para novos projetos.
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2.1 Objetivos e questdes de investigacio
Neste subcapitulo, apresentam-se o objetivo geral, os objetivos especificos e as

questdes de investigacdo que orientaram o desenvolvimento do presente estudo.

O objetivo geral deste estudo consiste em analisar o impacto que o Trabalho de
Projeto, implementado através da Pedagogia-em-Participacdo, exerceu sobre os seus
participantes. A partir deste objetivo geral, definiram-se os seguintes objetivos
especificos: (1) reconhecer a opinido das criangas do grupo sobre o projeto, cinco meses
apods a sua conclusdo; (2) comparar o feedback fornecido pelas criangas imediatamente
apods a conclusdo do projeto com a sua opinido, cinco meses apds a sua finalizacao; (3)
conhecer a percecdo da equipa educativa relativamente ao impacto do projeto no seu
proprio desenvolvimento profissional, considerando a experiéncia profissional vivida; e
(4) conhecer a percecdo da equipa educativa acerca do impacto do projeto no
desenvolvimento, bem-estar e envolvimento das criangas do grupo, de acordo com a sua

experiéncia profissional.

Para a concretizacdo destes objetivos, definiram-se as seguintes questdes de

investigagao:

(1) As criancgas do grupo recordam-se do projeto, cinco meses apds a sua conclusao?
(2) A opinido e o feedback das criangas relativamente ao trabalho de projeto desenvolvido
sofreram alteracoes, passados cinco meses da sua finalizacao?
(3) O trabalho de projeto desenvolvido influenciou, de alguma forma, o desenvolvimento
profissional da equipa educativa que 0 vivenciou?
(4) Qual a percecao da equipa educativa, que colaborou na implementagao do trabalho de
projeto, relativamente ao impacto do mesmo no desenvolvimento, bem-estar e

envolvimento das criangas do grupo?

2.2 Paradigma

No campo das Ciéncias da Educagdo, o conceito de paradigma refere-se a um
quadro integrador de pressupostos ontologicos, epistemoldgicos e metodologicos que
orientam o processo investigativo (Aires, 2015; Mateus, 2020). Neste estudo, optou-se
pelo paradigma qualitativo-interpretativo, que, segundo Aires (2015), valoriza a
compreensdo aprofundada das significacdes atribuidas pelos participantes as suas

proprias experiéncias e vivéncias. Contrapondo-se ao paradigma positivista, que segundo
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a mesma autora, ¢ orientado para a objetividade, a quantificacdo e a generaliza¢do dos
resultados, o paradigma interpretativo centra-se na construcado subjetiva do conhecimento

e na singularidade dos contextos analisados.

Aires (2015) e Mateus (2020), ainda reiteram que a adocdo deste paradigma se
justifica pela natureza exploratoria e descritiva do presente estudo, cujo objetivo reside
em compreender o significado atribuido pelos participantes (neste caso, criangas e
profissionais) a experiéncia vivenciada no ambito do Trabalho de Projeto realizado. Neste
enquadramento, o investigador assume um papel ativo na interpretacdo dos dados,
reconhecendo a influéncia das suas proprias concegdes e interagdes no processo de

constru¢ao do conhecimento.

Segundo Almeida (2019), a investigagdo interpretativa privilegia métodos
qualitativos de recolha de dados, tais como entrevistas, observagao naturalista e analise
documental, que permitem aceder em profundidade aos significados subjetivos
construidos pelos participantes. No contexto deste estudo, as entrevistas e a analise
documental constituem as principais técnicas de recolha de dados, sendo os resultados
posteriormente analisados de forma indutiva e reflexiva, em coeréncia com a natureza

interpretativa do paradigma escolhido, como indica Mateus (2020).

2.3 Proposta de Intervencao

Como ja foi referido anteriormente, o presente estudo emerge na sequéncia de um
Trabalho de Projeto desenvolvido numa Instituicdo Particular de Solidariedade Social
(IPSS), em Lisboa, no ambito do estdgio de iniciagdo a pratica profissional de uma
estudante do Mestrado em Educagado Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico,
do ISEC Lisboa. Este projeto, intitulado Sabias que primeiro éramos macacos e depois
evoluimos?, resultou das hipoteses e reflexdes partilhadas por um grupo heterogéneo de
16 criangas, com idades compreendidas entre os 3 € os 5 anos, acerca da origem dos seres

humanos apo6s a extingao dos dinossauros.

Esta proposta de intervencao pedagodgica estruturou-se a partir dos interesses
manifestados pelas criangas, ancorando-se nos principios da Pedagogia-em-Participagao
(Oliveira-Formosinho & Formosinho, 2013; Fundagdo Aga Khan Portugal, 2021) e da
Metodologia de Trabalho de Projeto, desenvolvida no ambito da Pedagogia-em-

Participacdo (Gamboa, 2011). Como defendem Oliveira-Formosinho e Formosinho
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(2013) e a Fundacdo Aga Khan Portugal (2021), nesta abordagem socioconstrutivista
participativa, as criangas sao reconhecidas como sujeitos de direitos e coautoras dos seus
percursos de aprendizagem, exercendo o direito a participacdo e a autonomia. Neste
contexto, tornou-se natural que fossem as proprias criangas a assumir um papel ativo em
todo o processo investigativo, formulando as suas proprias questdes, selecionando fontes
de informagdo e conduzindo o seu percurso de pesquisa em pequenos grupos de trabalho.
Assim, ao longo do projeto, investigaram temas relacionados com a evolugdo do ser
humano, a alimentacdo dos primeiros hominideos ¢ as suas formas de habitagcdo e

descanso.

Neste sentido, as investigacdes foram realizadas através da analise de livros,
visualiza¢do de videos, exploracdo de materiais visuais (posters e imagens representativas
da evolugdo humana), momentos de discussdo em grande grupo e atividades praticas,
como desenhos, construcdes e dramatizagdes, nas quais as criangas participaram
ativamente (Gamboa, 2011; Nunes, 2020). Adicionalmente, tiveram ainda a oportunidade
de elaborar diversos registos decorrentes das suas descobertas e aprendizagens,
culminando, por iniciativa das proprias criangas, na realizacdo de um espetaculo

apresentado as familias.

Em jeito de conclusdo, este percurso permitiu articular os direitos de participacdo
das criangas com a intencionalidade pedagogica da educadora estagiaria (Fundagdo Aga
Khan Portugal, 2025), promovendo uma construcao coletiva do conhecimento através de
praticas reflexivas e de didlogo continuo entre criangas e adultos (Oliveira-Formosinho
& Formosinho, 2013). A intervengdo desenvolvida, ancorada nos interesses € na
participagdo ativa das criangas, serd aprofundada no capitulo seguinte, onde se descrevem

as diferentes etapas de desenvolvimento do Trabalho de Projeto.

2.4 Metodologia do estudo

Atendendo ao objetivo geral, aos objetivos especificos e as questdes de investigacao
que orientam este estudo, optou-se pela adogdo de uma abordagem metodoldgica
qualitativa. Esta escolha justifica-se, desde logo, pelo facto de ndo se pretender que os
dados recolhidos sejam generalizaveis a outros contextos ou populacdes. O proposito
reside, antes, na exploragdo das percegdes e opinides de um grupo especifico de

participantes acerca da sua experiéncia num Trabalho de Projeto particular, no qual
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estiveram envolvidos enquanto protagonistas, permitindo, através da recolha de dados

verbais, aceder aos significados que cada um atribuiu a essa vivéncia.

Neste enquadramento, como refere Fernandes (1991), a validade e a fiabilidade dos
dados encontram-se fortemente associadas a sensibilidade, a integridade e ao
conhecimento do investigador que procede a sua recolha, assim como aos valores que
este transporta para o processo investigativo. O mesmo autor salienta ainda que “ha tantas
interpretacdes da realidade quantos os individuos (investigadores) que a procuram
interpretar” (pp. 1-2), reconhecendo, assim, a interdependéncia existente entre o

investigador e o objeto de estudo.

2.5 Participantes

Atendendo ao objetivo geral deste estudo, centrado na compreensao do impacto que
o Trabalho de Projeto, implementado segundo a Pedagogia-em-Participagdo, teve nos
seus intervenientes, considerou-se pertinente que a amostra fosse constituida pelo

conjunto de individuos que participou ativamente na sua concretizagdo e vivéncia.

Dado que a estagiaria responsavel nao teve possibilidade de escolher o grupo de
criangas nem a equipa educativa a quem ficou afeta durante o seu estagio em contexto
profissional, o tipo de amostragem utilizada corresponde a uma amostragem ndo-
probabilistica, mais concretamente uma amostra por conveniéncia, dado que, como
referem Quivy e Van Campenhoudt (1998), este tipo de amostragem decorre
frequentemente da acessibilidade aos participantes em fun¢do do contexto em que o
investigador estéd inserido. Assim, a amostra integra 16 criangas do grupo de Educacdo
Pré-Escolar, com idades compreendidas entre os 3 € os 5 anos, bem como a educadora e
a auxiliar que compdem a equipa educativa responsavel por acompanhar estas criangas

no seu quotidiano pedagogico.

2.6 Instrumentos de recolha e analise de dados

No que respeita aos procedimentos de recolha de dados, recorreu-se a uma
estratégia de triangulacdo metodoldgica, através da utilizagdo de dois instrumentos
distintos: a observacdo naturalista (com recurso a notas de campo e complementada por

registos fotograficos) e a entrevista semiestruturada. Como salienta Giinther (2006), o
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recurso a multiplos métodos num mesmo estudo permite “evitar distor¢des em fungdo de
um método, uma teoria ou um pesquisador’” (p. 206), potenciando, assim, a robustez e a
credibilidade dos dados obtidos. Neste sentido, Denzin (2012) reforca a triangulacdo nao
como uma simples técnica combinatéria de métodos, mas como um caminho
interpretativo que valoriza a complexidade das praticas sociais e que permite aceder a

uma compreensdo mais densa e situada dos fenomenos estudados.

Tal como defende Caria (2002), a utilizagao de diferentes procedimentos de recolha
e tratamento de dados ¢ legitima, desde que orientada pela intencdo de compreender o
outro, o que implica uma postura reflexiva por parte do investigador, capaz de racionalizar
a sua propria posi¢cdo social enquanto cientista ¢ de relativizar as influéncias culturais

inerentes a sua identidade como cidadio.

No que se refere a andlise dos dados recolhidos, recorreu-se a aplicagdo da analise
tematica, pela sua adequacdo a exploragdo dos dados provenientes das entrevistas. Este
método possibilita identificar, analisar e descrever padrdes emergentes, permitindo a
organizagao de temas que refletem regularidades nas respostas dos participantes € que
assumem relevancia no quadro da investiga¢cdo. De acordo com Braun e Clarke (2006),
com base na perspetiva de Boyatzis (1998), a andlise tematica ndo apenas organiza e
descreve o conjunto de dados em detalhe, como também permite aprofundar a

interpretacao de varios aspetos associados ao fenémeno em estudo.

2.6.1 Procedimento de recolha de dados

Para a recolha de dados, recorreu-se a observacao naturalista, complementada por
registos fotograficos, durante uma conversa em grande grupo, realizada cinco meses apds
a conclusdo do Trabalho de Projeto. Esta sessdo permitiu retomar o didlogo com as
criangas, de forma a recolher dados que possibilitassem identificar se as opinides por elas
anteriormente expressas relativamente ao projeto se mantinham ou haviam sofrido
alteragdes. A escolha pela observacao naturalista, em detrimento de outros métodos,
fundamenta-se na possibilidade de captar, de forma direta e imediata, os fendmenos
observados tal como ocorrem em tempo real, possibilitando um registo fidedigno das
experiéncias (Melo, 2009). Para a sua implementacdo, procedeu-se ao registo simultdneo
dos acontecimentos observados, de modo atento ¢ pormenorizado, recorrendo a utilizagdo

de notas de campo, e procurando evitar o registo de situagdes meramente rotineiras e
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pouco relevantes para os objetivos da investigacdo. Adicionalmente, conforme refere
Melo (2009), a aplicagdo desta técnica exige a definicdo prévia de um critério de
observacdo claramente delimitado em funcdo do objeto ou situacdo a observar,
permitindo, desta forma, alinhar o foco da observacao com os objetivos e questdes de

investigag¢do que sustentam o presente estudo.

Neste sentido, importa delimitar os pardmetros da observacao aplicada no presente

estudo, clarificando os seus propositos e caracteristicas:

1. Objetivo da observagdo (observar para qué?): a observacdo visa descrever os
fendmenos, comportamentos e situagdes emergentes durante a interacdo,
assumindo uma fun¢do predominantemente descritiva.

2. Objeto de observagdo (observar o qué?): o foco incide sobre o grupo de criangas
(observagdo grupal), procurando recolher evidéncias relativas as suas opinides e
feedback acerca do Trabalho de Projeto, ao longo da troca de ideias realizada
(observagdo molar).

3. Modalidade de observagao (observar como?): a observacao assume um carater
participante, na medida em que o observador permanece integrado na interacao,
participando na dindmica do grupo, mas mantendo simultaneamente a sua fungao
de recolha sistematica de dados, através de registos durante a sessdo (observador
participante). Atendendo a que esta recolha de dados incide sobre uma tnica
sessdo realizada apos a conclusdo do projeto, a observacao caracteriza-se como
transversal. Caso fossem consideradas todas as observacOes naturalistas
realizadas ao longo da execugdo do Trabalho de Projeto (fora do ambito do
presente estudo empirico), poder-se-ia, entdo, enquadra-la numa logica

longitudinal, dado o seu prolongamento ao longo de varios meses.

Segundo Melo (2009), a observagdo naturalista ainda pode ser enquadrada, no caso
deste estudo, como uma observagao incidente em factos ou representacdes, uma vez que
“consiste numa observagdo orientada para as caracteristicas da situagdo, os
comportamentos e as interagdes, visando recolher opinides e maneiras de perceber os

comportamentos e fenomenos” (p. 180).

Relativamente a entrevista semiestruturada, esta foi aplicada como complemento a
observacao naturalista e aos registos fotograficos, integrando a estratégia de triangulagio

de dados. Foram realizadas entrevistas individuais a equipa educativa de sala (educadora
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e auxiliar), com o objetivo de recolher as suas percecdes acerca de dois aspetos centrais:
(1) o impacto do Trabalho de Projeto no seu proprio desenvolvimento profissional, tendo
em conta a experiéncia vivenciada; e (2) o impacto do mesmo projeto no
desenvolvimento, bem-estar e envolvimento das criancas do grupo, de acordo com a sua
observacao e pratica diaria. Adicionalmente, foram também realizadas entrevistas focais
com as proprias criangas, distribuidas por dois grupos de oito participantes cada. Este
formato procurou favorecer um ambiente de partilha e didlogo ajustado a faixa etaria das
criangas, promovendo uma expressao mais livre das suas opinides ¢ memorias relativas

ao Trabalho de Projeto desenvolvido.

A opgao pela entrevista semiestruturada, em detrimento de outras técnicas,
justifica-se pelo facto de permitir uma recolha aprofundada de dados verbais que
possibilitam compreender como os participantes interpretam e atribuem significado as
suas vivéncias no ambito do fendmeno investigado. Segundo Quivy e Van Campenhoudt
(1998), tal abordagem oferece flexibilidade ao investigador, permitindo-lhe explorar os
temas em profundidade, a0 mesmo tempo que assegura alguma estrutura para garantir a
cobertura dos topicos essenciais. Os mesmos autores ainda referem que as entrevistas
podem igualmente contribuir para expandir ou ajustar o campo de investigacio
relativamente ao quadro teodrico previamente delineado pelo investigador, dado que tém
“como fun¢do principal revelar determinados aspetos do fenomeno estudado em que o
investigador ndo teria espontaneamente pensado por si mesmo”, podendo assim

“completar as pistas de trabalho sugeridas pelas leituras” (Quivy & Van Campenhoudt,

1998, p. 69).

Apos a defini¢dao da entrevista semiestruturada como método de recolha de dados
complementar a observacdo, importa apresentar o planeamento da sua aplicagdo no

presente estudo:

1. Participantes das entrevistas: As entrevistas envolveram dois grupos distintos de
participantes. Por um lado, a equipa educativa de sala (educadora e auxiliar),
entrevistadas individualmente com o objetivo de evitar influéncias mutuas nas
respostas, assegurando, assim, uma maior autenticidade e profundidade nas
percegdes partilhadas. Por outro lado, realizaram-se entrevistas focais com as
criancas do grupo, organizadas em dois subgrupos de oito participantes cada. Esta
divisdo permitiu criar um ambiente de maior conforto e partilha, ajustado a faixa
etaria das criancas.
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2. Local das entrevistas: A aplicagdo das entrevistas deveria ocorrer

preferencialmente na propria instituigdo (IPSS) onde decorreu o Trabalho de
Projeto, dado o seu carater familiar para os entrevistados e a sua pertinéncia
contextual. Dentro da institui¢do, a sele¢do de uma sala tranquila e confortavel foi
considerada fundamental, de forma a minimizar ruidos e distragdes e a garantir o
conforto e privacidade necessarios a boa condugao das entrevistas.
Calendarizagdo das entrevistas: O agendamento das entrevistas foi acordado com
os entrevistados, assegurando a sua realizagdo em horarios compativeis com as
suas disponibilidades. Evitou-se, no entanto, a proximidade ao final do horério
laboral dos profissionais, de modo a ndo introduzir constrangimentos que
pudessem acelerar as respostas ou comprometer a profundidade do discurso.
Tipos de entrevistas e guides: A entrevista semiestruturada foi escolhida pela sua
flexibilidade metodologica, permitindo partir de um guido previamente
estruturado, mas aberto a reformulacoes, inversdes na ordem das perguntas ou
inclusdo de novas questdes, caso o decurso da conversa assim o justificasse. Esta
flexibilidade possibilitou uma exploracdo mais natural e aprofundada dos temas
relevantes, mantendo simultaneamente um alinhamento com os objetivos do
estudo. No que respeita a constru¢dao de cada guido de entrevista, o cabegalho
contemplou a identificagdo do entrevistado, os objetivos da entrevista, a relacao
com os objetivos do estudo e a sua previsao da duragao. Posteriormente, o guido
foi organizado em blocos tematicos, cada um com os seus respetivos objetivos,
questdes orientadoras e espago para observagdes do entrevistador. Como pratica
metodologica recomendada, o guido foi previamente testado em entrevistas-
piloto, permitindo realizar os devidos ajustes antes da sua aplicagdo definitiva.
Tipologia de questdes: De acordo com Patton (1990), existem seis categorias de
questdes, que podem ser utilizadas na formulacdo de um guido: (1) questdes
sociodemograficas, destinadas a introduzir o entrevistado e a estabelecer um
ambiente de confianca; (2) questdes de experiéncia € comportamento, visando
explorar as vivéncias concretas do entrevistado; (3) questdes de opinido e juizo de
valor, procurando obter as suas interpretagdes e avaliagdes; (4) questdes sobre
sentimentos, centradas nas emocgdes associadas as experiéncias de vida; (5)
questdes sensoriais, relativas as percecdes obtidas através dos sentidos; e (6)
questdes de conhecimento, solicitando informagdo factual que o entrevistado

detenha sobre o tema da entrevista.
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Relativamente as tipologias de questdes, foi ainda tido o cuidado de evitar a
formulagdo de perguntas fechadas (respostas de sim ou ndo), uma vez que este tipo de
respostas limita a riqueza e profundidade dos dados recolhidos, ndo se adequando a

natureza exploratoria da investigagao qualitativa.

2.6.2 Procedimentos de tratamento e andlise de dados

No que respeita ao tratamento e analise dos dados, optou-se pela andlise tematica,
considerando a sua adequagdo a natureza dos dados qualitativos recolhidos através das
entrevistas. Esta técnica permitiu identificar, organizar e interpretar padrdes de resposta
emergentes, agrupando-os em temas que refletem regularidades significativas nas
perspetivas dos participantes, indo para além da mera descricao e possibilitando uma

interpretacdo aprofundada do fenémeno em estudo (Braun & Clarke, 2006).

Segundo Braun e Clarke (2006), na aplicacdo da analise tematica, procede-se ao
processo de codificagdo, identificando-se e separando-se as unidades de registo
(elementos de significacdo das unidades de contexto que contribuem para a criacao de
categorias e subcategorias), a partir das unidades de contexto (excertos de citacdes do
entrevistado, completamente fiéis a transcricdo da entrevista), as quais se atribuem
categorias ¢ se isola a informagdo para anélise. E com base nas unidades de contexto que

se justifica a analise dos dados recolhidos e as conclusdes a que se chega.

As referidas autoras mencionam que o processo de andlise temdtica organiza-se em
seis etapas: (1) familiarizacdo com o conteudo das entrevistas, através da transcri¢do dos
dados, leitura e releitura do material recolhido, bem como do registo de apontamentos e
ideias iniciais; (2) identificacdo dos codigos iniciais, procedendo-se a codificagdo dos
contetidos presentes nas transcricdes e a atribuigdo de codigos com base nas suas
semelhancas; (3) pesquisa de temas, reunindo os cddigos em temas potenciais e
agrupando os dados pertinentes sob cada codigo; (4) revisdo dos temas, verificando-se o
seu ajustamento relativamente aos excertos codificados e gerando-se, assim, um “mapa”
tematico da andlise; (5) defini¢do e nomeagao dos temas, através de uma nova andlise que
permite refinar as especificidades de cada tema e atribuir-lhes uma designacdo adequada;

e (6) produgdo do relatdrio, realizando-se uma analise final dos temas e redigindo-se o

relatorio conclusivo da analise.
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A andlise tematica a aplicar neste estudo seguiu uma abordagem dedutiva, ou de
procedimentos fechados, por se encontrar ancorada num quadro tedrico previamente
estabelecido, neste caso, relacionado com a implementa¢do do Trabalho de Projeto no
ambito da Pedagogia-em-Participacdo. Assim, os temas ou categorias de analise sdo

definidos antecipadamente, antes do inicio do processo analitico propriamente dito.

De acordo com Braun e Clarke (2006), a identificacdo de temas na analise tematica
pode ocorrer em diferentes niveis: (1) nivel semantico ou explicito, no qual os temas sdo
extraidos com base nas declaragdes expressamente verbalizadas pelos participantes; e (2)
nivel latente, em que sdo consideradas mensagens subentendidas presentes no discurso.
No ambito deste estudo, recorreu-se tanto a analise ao nivel semantico, baseada nas
declaragdes explicitas dos participantes, como ao nivel latente, permitindo interpretar

significados subentendidos e inferéncias mais profundas presentes no discurso.

Na operacionalizagao da andlise tematica, importa proceder a organizacao inicial
dos dados, devendo o cabegalho incluir a identificagdo dos entrevistados, os objetivos das
entrevistas analisadas (em correspondéncia com os objetivos gerais do estudo) e a duragao
da entrevista. Posteriormente, a informagao ¢ organizada em quadro, contemplando os

temas, os subtemas, as unidades de registo e as unidades de contexto.

No desenvolvimento da andlise tematica, Braun e Clarke (2006) salientam um
conjunto de critérios fundamentais que devem ser assegurados para garantir a qualidade
da andlise. Destaca-se, assim, a importancia de: (1) assegurar transcrigdes detalhadas e
rigorosas, fielmente representativas do discurso dos participantes; (2) garantir um
tratamento equilibrado de todos os entrevistados; (3) gerar os temas através de um
processo de codificacdo sistemdatico e aprofundado; (4) agrupar de forma adequada todos
os excertos relevantes sob cada tema; (5) estabelecer comparagdes € contrastes entre os
diferentes temas e os dados originais; (6) evitar redundancias tematicas; (7) realizar uma
analise interpretativa, ultrapassando a mera descri¢ao ou parafraseamento dos discursos;
(8) assegurar que as unidades de contexto ilustram claramente os temas propostos; e, por

fim, (9) apresentar os resultados de forma organizada e coerente.

2.7 Questoes éticas
No decurso do desenvolvimento do presente estudo e da intervengdo pedagogica

subjacente ao Trabalho de Projeto implementado, foram observados rigorosos principios
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éticos, sustentados, essencialmente, pelos pressupostos definidos na Carta de Principios
Eticos do ISEC Lisboa. Conforme salientam Brito e Baltazar (2021), todos os
profissionais envolvidos em praticas educativas devem “compreender e respeitar os
padrdes éticos no seu trabalho com criangas” (p. 2), sendo o respeito pela dignidade
humana o principio orientador da atuagdo pedagdgica, numa perspetiva de compromisso

com a promocao e defesa dos direitos das criancas.

A ética assume, assim, um papel estruturante na investigagao e na pratica educativa,
assegurando a integridade e a qualidade de todo o processo. Vilelas (2009) destaca que a
ética constitui um dos pilares fundamentais na constru¢do do conhecimento, orientando a
acao dos profissionais e conferindo credibilidade e validade as praticas educativas e
investigativas. A adoc¢do de condutas éticas revela-se, por isso, essencial a criacdo de
contextos educativos justos e respeitadores, indispensaveis ao desenvolvimento integral

das criangas e a qualidade das interagdes vivenciadas.

Durante a realizacdo deste estudo, procurou-se garantir o cumprimento dos
principios éticos estabelecidos na Carta de Principios Eticos do ISEC Lisboa (Brito &
Baltazar, 2021). Relativamente as criancas, asseguraram-se¢ ambientes seguros e
acolhedores, respeitando as suas individualidades, necessidades e interesses, promovendo
o direito a participacdo e a autonomia, bem como a confidencialidade dos seus dados
pessoais. No que respeita as familias, privilegiou-se o respeito pelas suas estruturas,
crencas ¢ valores, estabelecendo uma relagdo de confianca, comunicacdo aberta ¢
colaboragdo positiva. Ao nivel institucional, manteve-se uma postura de colaboragao,
assiduidade e respeito pelo trabalho em equipa, respeitando o projeto educativo em vigor
e cooperando com todos os profissionais. Em relagdo a comunidade envolvente, foi
demonstrado respeito pelas tradi¢des e praticas locais. No plano pessoal e profissional,
assegurou-se uma conduta de responsabilidade, integridade, autoavaliacdo e
compromisso com o bem-estar e desenvolvimento profissional continuo, garantindo uma
pratica educativa reflexiva e sustentada (Vilelas, 2009). A observacao destes principios
éticos permitiu, assim, garantir o consentimento informado da educadora, da auxiliar e
das familias das criangas envolvidas no estudo, bem como assegurar que todas as etapas
do presente estudo respeitaram os direitos, a dignidade ¢ o bem-estar de todos os

participantes envolvidos.
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3. Desenvolvimento do Trabalho de Projeto: Sabias que primeiro éramos
macacos e depois evoluimos?

Contexto do projeto:
Jardim de infancia: Institui¢ao Particular de Solidariedade Social
Localizacao: Lisboa

Grupo: 16 criancas com idades entre os 3-5 anos de idade

3.1 Fase 1: Definicio do problema

No momento de trabalho em pequenos grupos, na sala de atividades, um dos grupos
investigou, em livros, a extingdo dos dinossauros e descobriu imagens do meteorito que
caiu e de vulcdes em erupcao (a educadora leu a informagao escrita e foi questionando e
apoiando as criangas nas suas descobertas). No mesmo dia, durante um momento de
reflexdo, na sala, o pequeno grupo de criangas partilhou as suas descobertas sobre a

extin¢do dos dinossauros:

- Caiu um meteorito e a poeira matou o T-Rex porque as plantas morreram e o Brontossauro ndo

podia comer. (C.).

- E uma lua dos dinossauros (meteorito) que explodiu e os dinossauros morreram e depois o vulcdo

estava a atacar esta lua. (M.)
- O planeta explode porque estavam aqui os vulcoes e os dinossauros todos morreram (D.)
- Isto (meteorito). O dinossauro morreu porque isto partiu-se (meteorito). (G.)

Notas de campo, Sala de Atividades, 8 de janeiro de 2024

Ainda no mesmo dia, e apds alguma troca de didlogos, uma crianga disse “As
pessoas fugiram e os dinossauros fugiram do vulcdo (...) e morreram (M.), ao que a
educadora questionou “Os dinossauros desapareceram. E as pessoas?”, estimulando a
curiosidade do grupo e provocando uma segunda discussao onde as criangas partilharam

as suas ideias e percecdes sobre o aparecimento da terra e dos serem humanos:
- Uma estrela do céu que era um senhor faz aparecer nos todos, o shopping e os brinquedos. (C.)
- Vieram de outra terra. (M.)

- As pessoas estavam nos ovos no tempo dos dinossauros. (P.)
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- Primeiro as maes tinham dinossauros na barriga e depois os dinossauros sairam e estavam a
crescer quando o meteorito bateu na terra. Fizeram magia e as pessoas apareceram. Apareceram as

pessoas la do céu que eram estrelas. (F.)

Notas de campo, Sala de Atividades, 8 de janeiro de 2024

Num outro dia, durante o momento de recreio, uma das criangas dirige-se a
educadora e diz: “Sabias que primeiro €ramos macacos ¢ depois evoluimos?”’ (C.,
Recreio, 11 de janeiro de 2024). Na sala, durante o momento do conselho, esta partilha

suscita uma nova discussdao com a partilha de novas ideias:

- Eram macacos e depois evoluiram para sermos macacos. Foi o que os meus pais me disseram. E

depois apareceram os pais e os avos e nasceram as criangas na barriga dos papas. Eu vi na televisdo e no

jornal. (C.)

- Ndo é verdade. E mentira. A minha mde vai dizer. Eu vi no jornal na televisao, mas era diferente.

(P.)

- Um era um macaco torto, depois mais direito e era assim que nasceram. Toda a gente da cidade

era macaco e subiu pelas drvores e comiam bananas e agora somos pessoas e comemos também bananas.
(F)

- Os macacos comem bananas. Ndo! Os macacos ndo foram para pessoas. As pessoas ddo bananas

aos macacos. (M.)

- E mentira porque os macacos evoluem para as pessoas. As pessoas ja estdo nas casas. Eu ja vi na

televisdo: eram macacos e também conseguem descascar como nos. (J.)
- Quando os macacos se estdo a transformar em pessoas eles descascam a banana e comem. (D.)
Notas de campo, Sala de Atividades, 8 de janeiro de 2024

A partir das hipdteses e ideias partilhadas pelas criancas, surge a situacao
desencadeadora do tema a investigar, uma vez que se torna evidente o interesse das
mesmas sobre como serd que apareceram as pessoas, apds o desaparecimento dos
dinossauros. Estdo assim reunidas as condi¢des para iniciar o trabalho de projeto a que se
deu o nome “Sabias que primeiro éramos macacos e depois evoluimos?” (C., Recreio, 11

de janeiro de 2024), questao desencadeadora colocada por uma das criangas do grupo.
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Definida a questdo/tema a investigar, ¢ possivel realizar a teia “O que pensamos
saber...”, com base nos registos das ideias e hipoteses colocadas pelas criangas, algumas
bastante contrastantes, expostas por elas durante as trocas de ideias ja realizadas sobre
este tema. Nesta teia (Figura 2) estd presente uma sistematizacao da “chuva de ideias”

lancada pelas criangas durante as discussdes, como pudemos constatar:

Figura 2

Teia referente ao que as criangas pensam saber sobre como surgiram as pessoas.

“As pessoas estavam nos ovos
no tempo dos dinossauros.” (P.)

“Vieram de outra terra.” (M.)

"...quando o meteorito bateu
na terra. Fizeram magia e as
pessoas apareceram...”" (F.)

“Uma estrela do céu que era
um senhor faz aparecer nés
O que pensamos saber sobre todos...” (C.)

como surgiram as pessoas...

" _.primeiro éramos macacos e
depois evoluimos." (C.)

"Um era um macaco torto, depois mais
direito e era assim que nasceram. Toda a
gente da cidade era macaco ... agora
somos pessoas...” (F.)

" _.Nd&o! Os macacos ndo foram
padra pessods. As pessodas ddo
bananas aos macacos.” (M.)

Fonte: Retirado de Nascimento & Brito (2024).

Na semana seguinte, durante o momento intercultural !, foram devolvidos ao grupo
os registos das ideias da semana anterior, coletados durante as suas discussdes sobre como
surgiram as pessoas. Apods essa devolucdo, as criancas foram questionadas sobre o que
gostariam de investigar ao certo, que estivesse relacionado com essa questdo/tema, ao que

as criangas responderam, com entusiasmo:
- Quero saber como os macacos evoluiram para pessoas. (C.)
- Como é que elas (as pessoas) eram. (P.)
- Onde é que elas (as pessoas) arranjavam comida. (P.)

- Como é que davam comida aos dinossauros. (J.)

'O momento intercultural faz parte da rotina e destaca-se como um periodo onde as criangas e adultos se
juntam em grande grupo para conversar sobre assuntos do seu interesse. 2%



- Chamam-se (as pessoas quando surgiram) “Pacos” (associou este nome a um livro de rimas onde

havia um macaco com esse nome). (P.)
- Como elas (as pessoas) dormem. (V.)
Notas de campo, Sala de Atividades, 16 de janeiro de 2024

A partir das ideias das criangas, foi possivel destacar e organizar trés topicos
principais de pesquisa que sustentaram o desenvolvimento do projeto. Foi realizada uma
pequena teia (Figura 3) que esclarece a organizacdo destes trés tOpicos € respetivos

subtopicos:

Figura 3

Teia referente ao que queremos descobrir.

Como eram as pessoas quando surgiram?

~ Como se chamavam as pessoas quando
EVO'UQEO surgiram?

Como € que os macacos evoluem para
pessoas?

o que queremos E;::‘:izjoque as pessoas arranjavam
descobrir... Alimentacéo

Davam comida aos dinossauros? (Ou a
outros animais?)

Como e onde dormiam as pessoas quando

surgiram?
Sono

(Onde viviam?)

Fonte: Retirado de Nascimento & Brito (2024).

Sobre os subtdpicos a investigar, sdo estes que vao guiar as criancas durante as suas
pesquisas, uma vez que vao funcionar como questdes mote, as quais estas irdo procurar
dar resposta direta. Relativamente aos subtopicos que se encontram entre parénteses, estes
estdo diretamente relacionados aos anteriores subtdpicos e pela sua proximidade, apesar
das criangas ndo terem falado, diretamente, sobre eles, estes, muito provavelmente,

advirdo naturalmente das pesquisas a realizar, e por isso encontram-se presentes na teia.
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Fonte: Retirado do capitulo 03 de Metodologia de trabalho de projeto: cinco exemplos

em contexto de educagao pré-escolar (2024).

3.2 Fase 2: Planificacio e desenvolvimento do trabalho

Uma vez definidos e organizados os topicos a investigar, que foram baseados nas
ideias e nos interesses das criangas, fez sentido apoiar o grupo no planeamento da proxima
fase do trabalho de projeto. Para este planeamento o grupo deve ter oportunidade de
pensar sobre as fontes de informagao que podem utilizar para as pesquisas, assim como

na divisdo de tarefas, ou seja, quem vai pesquisar o qué € como.

Nesse sentido, ainda no mesmo momento intercultural, onde as criangas puderam
partilhar o que gostariam de descobrir, foi-lhes questionado onde poderiam vir a

investigar sobre esses mesmos topicos, ao que as criangas responderam:
- Podemos mandar uma carta para um museu. (P.)
- Mandamos para o correio (a carta referida pelo P.) (D.)
- No computador.” (C.) Dirige-se para a educadora:
- Lembras-te quando vimos o filme das baleias? Podiamos ver um.” (P.)
- Nos livros. (T.)
- (perguntar) As familias. (M.)
Notas de campo, Sala de Atividades, 16 de janeiro de 2024

A partir das sugestdes das criangas, foi possivel construir uma teia (Figura 4) que

apresenta o resumo de todas as fontes de informagao sugeridas pelas criangas:
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Figura 4

Teia referente a onde vamos investigar.

"..mandaruma carta para um
museu.” (P.)

“No computador.” (C.)

Onde vamos
investigar...

" ..Podiamos ver um (filme).” (P.)

“Nos livros.” (T.)

"As familias.” (M.)

Fonte: Retirado de Nascimento & Brito (2024).

Estas fontes de informacao irdo, de forma gradual, fazer parte das investigacoes das
criangas a realizar durante proxima fase do projeto, uma vez que estas vao sendo
introduzidas aos poucos e distribuidas de formas especificas, por exemplo, nem todas as
criangas vao utilizar todas as fontes, uma vez que algumas fontes serdo exploradas em
pequeno grupo ¢ ndo em grande grupo. Algumas destas fontes também poderdo ser

utilizadas mais do que uma vez.

Para auxiliar as criancas na divisdo de tarefas e na tomada de decisdo sobre quem
pesquisa que subtdpicos (ja organizados na 1? fase, presentes na teia “O que queremos
descobrir...”), foi sugerida a criagdo de trés pequenos grupos de pesquisa (um grupo de
seis criangas e dois grupos de cinco criangas, que totaliza o nimero de criangas do grupo),
onde cada grupo ficard responsavel por um topico de pesquisa e os seus respetivos

subtopicos.
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Para isso, foi efetuada uma tabela (Figura 5) de inscri¢des simples, que permitisse
as criangas inscreverem-se, individualmente, no grupo do qual gostariam de fazer parte,

utilizando as proprias fotografias.

Figura 5

Tabela de inscrigoes.

PEQUENO GRUPO DE PESQUISA 1 PEQUENO GRUPO DE PESQUISA 2 PEQUENO GRUPO DE PESQUISA 3

TOPICOS PARA PESQUISA TOPICOS PARA PESQUISA

7€

TOPICOS PARA PESQUISA

e’
a
a

‘e
@,
o)

O
a
S

a

Fonte: Retirado de Nascimento & Brito (2024).

O quadro encontra-se dividido em trés colunas, cada uma pertencente a um pequeno
grupo de pesquisa. Em cada uma das colunas estao presentes os subtopicos a investigar
por cada grupo (em registo escrito), uma fotografia representativa desses subtdpicos (para
que as criangas consigam consultar mais tarde e associar a fotografia ao conteudo a
investigar) e retdngulos com espago para colocar as fotografias, com velcro. Desta forma,
as criancas podem perceber, visualmente, a quantidade de criangas limite que se podem

inscrever em cada grupo e quando este se encontra lotado.

Ainda na mesma semana, durante 0 momento intercultural, foram devolvidos os
topicos e subtdpicos que as criangas tinham sugerido investigar. De seguida, foi proposta,

as criancas, a organizacao das pesquisas em trés pequenos grupos de trabalho, nos quais
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as mesmas foram convidadas a escolher os tdpicos sobre os quais mantém mais
curiosidade em descobrir e a inscreverem-se no grupo correspondente, utilizando a tabela
criada para o efeito. Durante esse momento, foram surgindo alguns comentarios bastante
pertinentes, por parte das criangas:

- Eu vou ser desse grupo (refere-se ao 1° grupo). (F.)

- Eu vou ser no primeiro porque fui eu a escolher a primeira (o subtopico correspondente a esse

grupo). (C.)
- Eu pensei em macacos. (F.)
- Eu também pensei em macacos. (J.)
- E quando os dinossauros comem (diz ao escolher o 2° grupo). (M.)

- O primeiro (grupo a investigar) é o numero 1. E depois vem o 2 e 0 3 - diz apontando para a tabela

de inscrigoes (C.)

Notas de campo, Sala de Atividades, 17 de janeiro de 2024

Ao longo dessa mesma semana, em diversos momentos da rotina, foi possivel
recolher registos das vozes das criangas que mostram que, de facto, elas se encontram
interessadas e curiosas com os topicos a pesquisar. Por exemplo, quando uma das
criangas, durante o momento de “atividades e projetos”, vé uma imagem de um macaco
num livro e pergunta: “Este ¢ o macaco que vai ser homem?” (F., Sala de Atividades, 17
de janeiro de 2024). Ou quando, noutro dia, durante o momento de reflexdo, duas criangas
explicaram a sua exploragdo na area das ciéncias:

- Tive a explorar muitas coisas destas... (F.)

- Fizemos de conta que tinha um filme aqui e aquelas coisas eram pipocas (sementes redondas).

(C)
- Isto era para ligar o filme (lupas de cores diversas). (F.)
-(...)

- Estivemos a ver um filme de homens, sobre homens fortes. Nos ndo sabiamos como eles ficaram

fortes e depois descobrimos. Comiam muitos legumes e também faziam muitos pesos e ginastica. (F.)

Notas de campo, Sala de Atividades, 18 de janeiro de 2024

No fim da semana, durante o momento intercultural, foi, novamente, exposta a
tabela de inscri¢des e as criangas do grupo, que ja se tinham inscrito, explicaram as que

se tinham ausentado, durante a semana, o que tinham decidido investigar ¢ como se
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organizaram, dando, assim, oportunidade a que as mesmas também se inscrevessem nos
pequenos grupos de pesquisa. Durante esse momento, surgiram partilhas muito

pertinentes e interessantes, por parte das criangas:

- Nos tivemos a investigar o (grupo) numero 1, o numero 2 e o numero 3. Eu tou aqui (primeiro

grupo). Nos vamos investigar como se chamavam (as pessoas). (C.)
Outra crian¢a completa:
- E como é que os macacos evoluem para pessoas. (J.)

- (no grupo 2 vamos investigar) Como é que ddo comida aos dinossauros e como é que as pessoas

ddo comida aos macacos. (M.)
- (no grupo 3 vamos investigar) Uma cama. (A4.)

- O primeiro grupo vai pesquisar como é que os macacos evoluiram para pessoas, depois partilham.

O outro grupo também investiga e depois partilha e o terceiro também vai investigar e depois partilha. (J.)
-(...)
- Eu quero ficar neste grupo (grupo 1). (M.)
- Eu também (quero ficar no grupo 1). (D.)

Notas de campo, Sala de Atividades, 18 de janeiro de 2024

Fonte: Retirado do capitulo 03 de Metodologia de trabalho de projeto: cinco exemplos

em contexto de educagao pré-escolar (2024).

3.3 Fase 3: Execucao

Inicialmente, a execu¢do do trabalho de projeto sera dividida pelos trés pequenos
grupos de pesquisa, que, um de cada vez, terdo oportunidade de representar as suas ideias
prévias sobre o tema, para depois investigar os topicos e subtdpicos associados ao seu

grupo e, por fim, poder partilhar as suas descobertas com as criangas dos restantes grupos.
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Investigacdo do Primeiro Pequeno Grupo de Pesquisa
Para iniciar, de facto, a execugdo do trabalho de projeto, o primeiro pequeno grupo
teve oportunidade de representar (Figura 6), com recurso a cartolinas A4 e canetas de

feltro, as suas ideias prévias sobre a evolugao do homem:

Figura 6

Representacoes prévias sobre a evolucdao humana.

- Eu fiz um macaco com pelo a
evoluir para pessoa com picos. Esta
é a seta para apontar o macaco a dar
comida. Os homens de antigamente

(que ndo estdo representados no

- E uma casa e as pessoas mataramo
macaco porque o macaco roubou a
casa das pessoas. Isto é para os
macacos langarem. Para aprenderem

a langar nas drvores. (M.)

desenho) deram comida ao macaco.

Estes sdo os homens de haje. (D.)

- E uma banana. (H,)
- S@o macacos. Isto é pelo. O macaco

estd com muita for¢a. (F)

- Este é o macaco a evolir para

pessoa. Tem pelo. Eu vi no livro que
- Este é o macaco a evoluir. Isto é
o macaco tinha cabelo. Este é o
uma seta para ele saber que é meu.
R cabelo. Esta sou eu. Eu era macaco e
Este sou eu. E o macaco a evoluir
depois evolui para pessoa. Estas
para pessoa. (J.) .
setas estdo a mostrar que evoluimos

para pessoas. (C.)

Notas de campo, Sala de Atividades, 23 de janeiro de 2024

Fonte: Retirado de Nascimento & Brito (2024).

Terminado o momento de pequenos grupos € no momento de reflexdo, as mesmas
criancas partilham, uma de cada vez, as suas representacdes com o grande grupo,

explicando o que desenharam:

- Eu fiz um macaco com pelos e uma pessoa com picos. (D.)

- O meu macaco tem estas riscas todas porque é muito forte e vai matar as pessoas e os senhores

matam com uma pistola. (F.)
- Eu fiz um macaco com uma setinha para saber que é meu (...) que evolui para uma pessoa. (J.)

- Isto é um motor venenoso para os macacos morrerem porque estavam a roubar a casa de um

senhor. (M.)

- Eu fiz um macaco a evoluir para uma pessoa. Eu acho que os macacos tinham cabelos e depois

faz uma pessoa. (C.)
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Notas de campo, Sala de Atividades, 23 de janeiro de 2024

No dia seguinte, durante 0 momento de pequenos grupos, as criangas do primeiro
pequeno grupo de pesquisa foram convidadas a acompanharem-me a biblioteca para
iniciar a investigacdo, a descoberta dos topicos anteriormente selecionados pelas mesmas
(“Como eram as pessoas quando surgiram?”; “Como se chamavam as pessoas quando
surgiram?”’; ¢ “Como € que os macacos evoluem para pessoas?”), utilizando diversos
livros que 14 se encontravam disponiveis, prestando-lhes o apoio necessario. Primeiro,
expliquei ao grupo que poderiam procurar imagens que achassem relevantes e marcar as
respetivas paginas com marcadores para relermos mais tarde. Depois, questionei “O que
viemos investigar?” (Estagiaria, Biblioteca, 24 de janeiro de 2024), ao que me

responderam “Viemos a procura de como os macacos evoluiram para pessoas.” (C.,

Biblioteca, 24 de janeiro de 2024).

Durante o decorrer da investigagdo (visualizacdo de imagens selecionadas pelas
criangas ¢ leitura de cada excerto a elas correspondente) foram surgindo comentarios

bastante pertinentes, por parte do pequeno grupo:
- Alguns senhores mataram animais. (M.)
- Este macaco. (H.)
- Eu ndo estou a encontrar aqui. (C.)
- Parecem cacadores. (C.)
- Estes dois morreram. (M.)

- Parece que estdo a lutar. Sao pessoas macacos que estdo a lutar. Sdo esqueletos de macacos a

evoluir para uma pessoa. (C.)
- Cagar é matar os animais. (C.)
- Pescar é com os peixes comeram. (D.)
- Langar setas para langar (cagar) os animais. (D.)
- Euma espada (as langas). (C.)
- E um pau que tem um bico e é para cacar e deixar muito sangue. (M.)

- Sdo macacos (australopithecus) que vivem num pais e que eram pessoas macacos e que depois

evoluiram para pessoas. E tinha um macaco bebé. (C.)

- Mas como eram eles? Os seus corpos? (Estagidaria)
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- Eram macacos. (D.)

- Eles tinham musculos e pelos e tem unhas sujas. Eles partiam pedras que tinham comida. (M.)
- E como é que se chamavam afinal? (Estagiaria)

- Australopithecus. (C.)

- O chifre foi contra o corpo e depois deitou sangue. (M.)

- Estava a matar o animal para cacar. (D.)

- Porque ele queria comida. (C.)

- Ele matou com este arco, tirou e comeu. (M.)

- Este ndo ¢ o australopithecus. Este é o neandertal (disse ao comparar duas imagens distintas).

(€)
- Mas existem dois diferentes? (Estagiaria)
- Sao parecidos. Este tem pelo diferente e este tem mamas diferentes. (D.)
- Porque existem. (D.)
- Sdo diferentes. (C.)
- Esta a pintar paredes de pedra. (C.)
- Pedras para atirar par o chdo e morrerem. (C.)
- (0 esqueleto) Esta a mostrar como é que era o corpo dos australopithecus por dentro. (C.)
- Eles tém pedras para atirar para os coragoes dos outros animais. (M.)

Notas de campo, Biblioteca, 24 de janeiro de 2024

No momento Intercultural, as criangas do primeiro grupo de trabalho partilharam

com os pares as descobertas que fizeram:
- Fomos investigar como é que os macacos eram e como evoluem. (C.)
- Ainda ndo percebemos bem, mas encontramos outras coisas. (Estagidria)

- Os animais selvagens a matar os macacos. Os macacos morrer e nunca vivem na nossa cidade.

(M.)
- Ndo! Os macacos agarravam pedras e atiram aos animais selvagens...é cagar...cagavam. (C.)
- Estava a matar uma chita e matou um “indio”. (M.)

- Chamam-se Austolo...ostalote... (esqueceu-se de como se verbalizava o nome). (C.)
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- Astrolo-pitecu! (D.)
- Sdo macacos que tinham cabelos. (C.)

- (os australopithecus) Eram assim selvagens que tinham pedras e atiram para os animais para eles

morrerem para a terra ser sos dos macacos e ndo ser das pessoas. (M.)
- Os macacos ndo poem comida nas lojas...para terem comida para comer. (M.)

- Estava a matar um animal que era um bufalo e depois foram comer. E eles tinham um pau com
um pico e faziam assim nos animais que tinham uns chifres diferentes. Foi contra o bufalo e o bufalo

morreu. (D.)

- Eles tinham isto. Os “indios” também tinham. Os “indios” tem coisas para matar os animais

porque ndo podem tar assim selvagens na nossa terra. (M.)
- Ndo. Porque temos medo dos animais selvagens para terem comida para comer. (C.)
- Eles morriam e a cabega ficava para o lado. (C.)

Nota de Campo, Sala de Atividades, 24 de janeiro de 2024

Investigacdo em Grande Grupo

As criangas do primeiro pequeno grupo de pesquisa partilharam com o grande
grupo que, durante a investigacdo na biblioteca, ndo conseguiram descobrir como ¢ que
as pessoas evoluiram, por isso, a educadora Sénia sugeriu que pudessem utilizar outra das
fontes de pesquisa que as criangas ja haviam sugerido, anteriormente, a visualizagdo de

um video sobre esse tema, em grande grupo.

As criancas mostraram-se entusiasmadas com a ideia, por isso, no dia seguinte,
durante o momento intercultural, tiveram a oportunidade de visualizar diversos videos

sobre a evolu¢dao humana e soltaram alguns comentarios:

- (relativamente ao primeiro video) Queremos ver a evolugdo a sério. (C.)

- Ndo gosto disso. (J.)

- Olha ali, o macaco. (H.)

- Porque é que eles estdo a comer sangue? Como ¢ que eles gostam de sangue? Eu ndo gosto! (F.)
- Quero ver mais. Este aqui é igual ao meu pai. (C.)

- Se o cérebro vai ficar maior, a cabega vai ficar maior. (P.)
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- S6 ndo gosto quando cacam. (J.)
- Eu acho que a boca fica mais grande. (J.)
- Porque é que aquele macaco tem uvas? (F.)

- Em resposta: “Depois comeg¢aram a comer carne. (C.)

- Raspou (e fez fogo). (F.)

- Apareceu frango e comeu, depois a cabega ficou maior. (C.)

- Nos tapamos os olhos ao xxxxx, ele tinha medo (do video). (M.)

- Tinha macacos, eles estavam a comer sangue do outro macaco grande. Sera que é daquele que
ele matou? Foi pegar atrds e ele matou. (V.)

- (diz ao ver o video com a imagem da evolugcdo humana) Eles estavam a evoluir. (J.)

- Gostei (do video). O dente de sabre atacou o macaco e depois os outros acho que eram “indios”
(referéncia ao projeto do ano passado sobre os indios ?). O dente de sabre atacou o “indio” e depois eles

estavam a correr rapido e depois arranhou e morreu, o “indio”. (M.)
- Corrige: Nao! Atacou um macaco, ndo foi um indio! (J.)

- Estavam irmdos (reconhece uma diferenga entre eles), depois estavam grandes, mais grandes,

mais grandes, ... (M.)

()

Notas de campo, Sala de Atividades, 25 de janeiro de 2024

Ao longo dessa mesma semana, assim como na anterior, em diversos momentos da
rotina, foi possivel recolher registos das vozes das criangas que mostram que, de facto,
elas se encontram interessadas e curiosas com os topicos a pesquisar. Por exemplo,
quando uma das criangas, durante o acolhimento, partilhou com a mae a tabela de
inscrigdes dos pequenos grupos e lhe explicou o seu funcionamento: “Eu queria saber
como € que os macacos evoluiram (...) A V. queria saber como ¢ que dormem (...)” (F.,
Sala de Atividades, 25 de janeiro de 2024). Ou quando, no mesmo dia, durante 0o momento
de recreio, quatro criangas (C., J., M. e P.) recriaram as situacdes que viram nos videos
que foram visualizados por elas nessa manha. Estas brincadeiras incluiram dentes de
sabre, familias, ataques e mortes e foi possivel registar, por escrito, a voz das criancas

durante parte da brincadeira a decorrer:

2 Ele notou uma semelhanga entre os habitos de vida dos indios e dos homens pré-histdricos, por isso,

transportou o seu conhecimento prévio, interligando-o com o que esta a descobrir.
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-(...)
- Filha acalma-te. (M.)

- Eu estou cheia de fome. (C.)

-(...)

- Nos éramos dentes de sabres... (M.)
- Raaar (rugido). (C.)

- Atacar! (P)

-(.)

Notas de campo, Recreio, 25 de janeiro de 2024

Como ja foi referido, durante o momento intercultural, as criangas tiveram
oportunidade de visualizar diversos videos sobre a evolu¢cao humana, que serviram para
aprofundar as suas descobertas, na medida em que utilizaram uma nova fonte de
informacgdo. Durante a sua visualizacdo, as criangas puderam constatar alguns factos
sobre como ¢ que se da essa evolugdo, como por exemplo, quando afirmaram: Se o
cérebro vai ficar maior, a cabega vai ficar maior. (P.); Eu acho que a boca fica mais
grande. (J.); Apareceu frango e comeu, depois a cabeca ficou maior. (C.); (diz ao ver o
video com a imagem da evolu¢ao humana) Eles estavam a evoluir. (J.); e Estavam irmaos
(reconhece uma diferenca entre eles), depois estavam grandes, mais grandes, mais

grandes, ... (M.,) (Notas de campo, Sala de Atividades, 25 de janeiro de 2024.

Tendo em conta que os videos visualizados e as imagens que deles faziam parte nao
podem ser, facilmente, revisitados pelas criancas, que podem sentir interesse ou
necessidade de consulta-las mais tarde, surgiu a ideia de disponibilizar um recurso
palpavel, neste caso, um poster (Figura 7), que permita as criangas revisitar imagens
1dénticas as que viram nos videos, quando assim o entenderem, facilitando a sua memoria
visual, relativamente as proprias ideias e permitindo que as revisitem, quando assim o

entenderem.

38



Figura 7

Poster sobre a Evolucdo Humana.

Fonte: Retirado de Nascimento & Brito (2024).

Neste sentido, durante o momento intercultural, foi apresentado as criangas o poster
sobre a evolucdo humana, através do qual, num primeiro momento, as criangas
colmataram as suas ideias da semana passada e, num segundo momento, puderam aceder
as informagdes cientificas nele presentes, através da leitura ¢ mediacdo de um adulto.
Durante o momento de partilha e discussdo sobre o poster, surgiram ideias muito
pertinentes, por parte das criangas:

- E macaco. (T))

- E a evolu¢do do Homem. (P.)

- Nao! Para os bebés. Mas é a evolugdo dos macacos para os pais e para as mdes. (C.)

- Tu podes ler? (P.)

Li o primeiro paragrafo, que tem de titulo: “4 Evolug¢do”. Logo em seguida, li o titulo do segundo

paragrafo: “O que é a Evolugdo?” e questiono:
- Mas, o que é a evolugao? Tém ideias? (Estagiaria)
- E as pessoas evoluem dos macacos para pessoas. E quando o cérebro cresce. (C.)
- Nédo é nada. E mentira! (P.)

- Eles crescem, crescem, crescem. Cresce o cérebro para o ser humano. Ndo é so a cabe¢a que

cresce. Os joelhos também come¢am a andar mais direitos. (C.)

- Nos quando vimos o filme, primeiro (filme) foi os dinossauros depois dos macacos a evoluir para

humanos e (nesse filme) o filme cresceu e o corpo todo até as pernas. (P.)
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- Primeiro ficou da forma das pessoas, depois dos dinossauros, depois dos macacos. Primeiro ficam

bebés, depois adultos, depois ficam homem, depois forma de dinossauro, depois ficamos macacos. (M.)
- Os pés crescem. Esta aqui...esta nu. (D.)

- Eu acho que os primeiros macacos depois parecidos com os homens, da forma dos dinossauros e

depois pessoas. (J.)

- (aponta para umas das figuras da evolugcdo) E a forma dos macacos porque os dinossauros sdo

gordos e este também é gordo (o neandertal) e tem uma cauda (parte da roupa do neandertal). (J.)

- Os macacos eram pequenos e no filme eu vi um macaco pequeno e mandou um pau e ficou passaro

e depois ficou frango. O corpo dele também cresce.” (F.)

Notas de campo, Sala de Atividades, 29 de janeiro de 2024

Li o segundo paragrafo do poster, que corresponde a definicio de evolugdo
(mutagdo genética ou alteracdo), interligando as informagdes cientificas nele presentes,
as ideias partilhadas pelas criangas, estabelecendo uma ponte entre as mesmas. Apds essa
leitura, uma crianga comenta “A evolugao ¢, (quando) o cérebro cresce € 0os macacos
ficam mais altos até evoluirem para pessoas. (J., Sala de Atividades, 29 de janeiro de

2024).

Durante o momento do conselho (da parte da tarde), uma das criangas chamou a
auxiliar de sala e mostrou-lhe o poster, que j& se encontrava exposto na parede, explicando
“E 0 macaco a evoluir para Homem. Este ¢ o mais pequeno. Este tem uma pedra. Este

tem um pau. Este ¢ um Homem... (J., Sala de Atividades, 29 de janeiro de 2024).

No dia seguinte, também durante o0 momento do conselho (da parte da tarde), duas
criangas também observaram o poster com imagens da evolugdo humana e trocaram

ideias:

- Qual é mais parecido com nos? Este, este, este, este (aponta para as varias espécies de homens

na evolugdo) ... Eu acho que é este (aponta para o ultimo). (M.)

- Nos éramos assim e depois ficamos assim com esta pessoas (desliza o dedo pelas varias espécies

até a ultima imagem). (J.)
Notas de campo, Sala de Atividades, 30 de janeiro de 2024

Durante o mesmo momento, outras criangas partilham com o grande grupo a sua
exploragdo dos livros sobre a pré-historia, que terd sido realizada mais cedo no Momento

de Atividades e Projetos:
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- Eu descobri os homens a cacarem bufalos...como os indios. Era para comerem. Estavam a espetar

no bufalo e depois iam comer. (J.,)
- Eu vi um menino deitado (morto). (M.)

Notas de campo, Sala de Atividades, 30 de janeiro de 2024

Investigacdo do Segundo Pequeno Grupo de Pesquisa
O segundo pequeno grupo de pesquisa, assim como o primeiro, teve oportunidade
de representar (Figura 8), com recurso a cartolinas A4 e canetas de feltro, as suas ideias

prévias sobre a alimentagdo dos homens pré-historicos:

Figura 8

Representagoes prévias sobre alimentagdo dos homens pré-historicos.

- E uma banana. Comiam so

bananas. (T.)

- Uma banana. (...) Uma banana
arco-ivis. O homem (pré-histérico)

comia esta banana. (P.)

- Eles comiam animais. Un macaco
- Acho que comiam dinossauros. (...) e um animal. O animal é um gato e o

O menino estd a comer o dinossauro.

M)

macaco estd a comer o gato. Comia

gatos e cdes e vacas. (J.)

- O macaco e uma boca de
dinossauro. Ele estd a comer comida,

o macaco. Carne. (G.,)

Notas de campo, Sala de Atividades, 30 de janeiro de 2024

Fonte: Retirado de Nascimento & Brito (2024).

Terminado o momento de pequenos grupos € no momento de reflexdo, as mesmas
criancas partilham, uma de cada vez, as suas representacdes com o grande grupo,

explicando o que desenharam:
- Eu fiz um macaco a comer um gato. Comia gato e carne. (J.)

- Eu fiz uma banana arco-iris. E 0 homem que estava ao pé do pau (no poster) e ia comer. (P.)

- Eu fiz um dinossauro a comer um menino e um menino a comer um dinossauro. (M.)
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- Desenhei um macaco e desenhei uma comida que estd aqui (aponta no desenho). Era carne. O

macaco estava aqui a comer. (G.)

- Fiz uma banana. Esta cortada aos meios para todos os macacos. Os macacos foram buscar a

arvore. (T.)
Notas de campo, Sala de Atividades, 30 de janeiro de 2024

Apo6s a partilha do segundo pequeno grupo de pesquisa, algumas das restantes
criancas do grupo também partilham as suas hipdteses sobre a alimentacdo dos homens

pré-historicos:
- Comiam frango e batata e também banana. (F.)
- Eu acho que os macacos comiam bananas e também hamburguer. (J.)
- (comiam) Banana. (D.)
- (comiam) Carne. (A.)
Notas de campo, Sala de Atividades, 30 de janeiro de 2024

Dois dias depois, imediatamente antes de dividirmos os pequenos grupos de
trabalho, uma das criangas questiona-me: “Lembras-te que ontem fizemos os desenhos
da investigacdo? Hoje vamos 14 para baixo (para a biblioteca investigar)?” (P., Sala de

Atividades, 01 de fevereiro de 2024), ao que respondo afirmativamente.

Durante o momento de pequenos grupos, as criangas do segundo pequeno grupo de
pesquisa foram convidadas a acompanharem-me a biblioteca para iniciar a investigagao,
a descoberta dos topicos anteriormente selecionados pelas mesmas (“Como ¢ que as
pessoas arranjavam comida?” e “Davam comida aos dinossauros?”’), porém, ao chegar a
biblioteca, apercebemo-nos de que estava a ser utilizada por uma terapeuta. A
investigacdo foi, por isso, realizada num canto do recreio, que tinha uma sombra
agradavel, de forma a tornar-se um momento descontraido para as criangas, mas que ainda
trouxesse alguma concentracao. Para a investigagdo decorrer foi consultado um livro que
levamos connosco. Para a sua consulta, prestei o apoio necessario as criangas, que incluiu,

ler e traduzir as informagdes escritas, que se encontravam em francés.

Primeiro questionei o grupo se se recordavam dos topicos a investigar € s6 depois
¢ que lhes expliquei que irlamos ver o capitulo do livro (correspondente aos homens pré-
histéricos) todos juntos e que poderiam procurar imagens, relacionadas com os topicos

em pesquisa, que considerassem relevantes para a investigacdo. Conforme foram
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encontrando as imagens, apoiei-os na leitura e traducdo das informagdes a elas
relacionadas, sendo que s6 marcamos as paginas que as criangas consideraram relevantes

para a partilha em grande grupo.

E assim foi, comecei por questionar se se lembravam sobre o que viemos investigar,

ao que me responderam:

- Onde é que arranjavam comida. Os homens. (P.)
- Como é que eles (os homens pré-historicos) comiam. (J.)
- Podemos ver no livro. Lés? (P.)

Notas de campo, Recreio, 01 de fevereiro de 2024

Comecamos a folhear o livro, no capitulo correspondente, e as criangas foram
identificando as imagens que lhes remetiam a alimentagdo dos homens pré-historicos. Fui
lendo as informagdes que diziam respeito a essas imagens € marcavamos apenas as
paginas relevantes para a partilha. As criancas foram comentando as imagens e a
informacao lida:

- Primeiro macacos, depois homens. Estdo a matar o animal. (P.)

- Estdo a cag¢ar um cabrito. (J.)

- Estao a cagar um coelho. (T.)

- Para terem comida para comer. (J.)

- Eles partiam os ossos e comiam. Ja ndo me lembro como se chama a carne dos ossos (medula).

(P)
- Ai! Mataram o rinoceronte para comer. (P.)
- Estdo a levar para as fogueiras. (T.)
- Para assarem. (P.)
- Porque eles tém fome. Vio assar aqui no fogo e vao comer o rinoceronte. (G.)
- (cagavam) Com pedras pontiagudas e com paus pontiagudos. (P.)
- E para eles comerem, porque eles gostam muito de comer animais. (M.)
- Sdo frutos. (T.)
- Porque ele tira (do arbusto) e come. Tirou daqui e comeu esta (apontou para o livro). (G.)

- Comiam bagas. (P.)
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Questionei se os dinossauros estavam 14, ao mesmo tempo do que as pessoas, a0 que uma crianga

respondeu:
- (os dinossauros) Morreram. No tempo dos homens ndo haviam dinossauros. (P.)
Todas as criangas concordaram.

Notas de campo, Recreio, 01 de fevereiro de 2024

No momento intercultural, as criangcas do segundo pequeno grupo de pesquisa

partilham as descobertas, com o grande grupo:

- Fomos pesquisar o que os homens pré-historicos comiam e como arranjavam comida. (P.)
- Investigamos como é que davam comida. Eles estavam a atirar uma pedra pontiaguda. (P.)

- Eu descobri como é que os macacos comiam. Comiam se ca¢assem animais. Ca¢cavam coelhos,

cobras, lagartos e aqui (aponta para o livro) tavam a ca¢ar um rinoceronte. (J.)

- Eles tavam a levar para a fogueira, carne que estava dentro do rinoceronte. lam assar para comer.

(T)
Uma crianga do grande grupo questiona:
- Como é que os macacos conseguiam matar um rinoceronte? (F.)
- Usavam paus pontiagudos e pedras pontiagudas. (P.)
- Comia a carne do osso. Nao me lembro como se chamava (medula). (P.)

Questionei se alguma das restantes criangas se recordava do nome. Ap6s me responderem que nao,

apoiei nomeando: “Medula.” (Estagiaria)
- Sim. Eles comem a medula. (P.)

- Os homens estavam a procurar o crocodilo para por no fogo e para comer. E os Homens estavam

a matar um crocodilo. (P.)
- Os macacos estavam a levar o crocodilo para o fogo e iam comer. (G.)

Eu questionei: “Mas ficou uma duvida no ar (durante a investiga¢do). Havia ou ndo dinossauros ao

mesmo tempo que as pessoas?”’
Em resposta, as criangas dizem, em unanimidade: “Ndo.”

Notas de campo, Sala de Atividades, 01 de fevereiro de 2024

Ao longo desta semana, assim como nas anteriores, em diversos momentos da
rotina, foi possivel recolher registos das vozes das criangas que mostram que, de facto,

elas se encontram interessadas e curiosas com os topicos a pesquisar. Por exemplo,
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quando uma das criangas, durante o momento de atividades e projetos, conversa com a

educadora:
- Sonia, eu posso ver este livro (livro da pré-historia com imagens)? (M.)

A crianca folheia o livro ¢ diz: “Ndo ¢ isto. Nao estd aqui. Estou a procura de uma coisa muito

bonita que vi ontem.” (M.)

Entretanto, detém-se numa pagina que relata o enterro de um homem pré-histérico: “E isto! Podes

ler?” (M.)

A educadora 1€ e explica as imagens: “Aqui diz que os homens foram cagar um bufalo para comer.
Mas um dos homens morreu por isso ele foi enterrado. Fizeram um buraco, colocaram o homem e flores e

taparam.” (Educadora)
- E comeram o homem? (M.)
- Nao. Comeram o Bufalo. O Homem foi enterrado porque morreu. (Educadora)

Notas de campo, Sala de Atividades, 31 de janeiro de 2024

Ou quando, no mesmo dia, durante 0 mesmo momento, duas criangas observam o
poster da evolugdo e dizem: “E o evoluir das pessoas.” (G., Sala de Atividades, 31 de
janeiro de 2024); e “E 0 macaco. T4 nu... ta vestido.” (D., Sala de Atividades, 31 de
janeiro de 2024). Ou quando, dois dias depois, no momento de atividades e projetos, uma
crianca revisita um dos livros utilizados nas investigagcdes, em conjunto com a educadora

e surge a discussao:
- Este ¢ um macaco. (F.)
- E um macaco? E este? (a educadora aponta para o australopitecus). (Educadora)
- Também é. (F.)
- Mas este tem muitos pelos. (Educadora)
- Sim, mas tdo todos nus. (F.)
Outra crianga intervém: “Este ¢ Astrolopiteco!” (C.)

Notas de campo, Sala de Atividades, 01 de fevereiro de 2024
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Investigacdo do Terceiro Pequeno Grupo de Pesquisa
O terceiro pequeno grupo de pesquisa, assim como o primeiro ¢ o segundo, teve
oportunidade de representar, com recurso a cartolinas A4 e canetas de feltro, as suas ideias

prévias sobre o sono/habitagdo dos homens pré-historicos (Figura 9):

Figura 9

Representacoes prévias sobre o sono/habitacdo dos homens pré-historicos.

- Dormem na cama. Vou por os

. macacos aqui em cima. Eu vou
- Dormiam na cama. Os macacos
desenhar a drvore. Vou fazer os
estdo a dormir. (4.) )
olhos. E o senhor (homo erectus).

Estd a dormir” (D.)

- Viviam nas drvores. Dormiam nas
arvores. Eu vou fazer este pequeno
(australopithecus). Os  macacos
gostam de dormir com as espadas.

(M)

- (dormiam) Na drvore. O outro
irmado estava na drvore e o outro
irmdo foi ter com ele. Ele vai dormir
agora. Ele estq a dormir ao pé da

arvore, com os olhos tapados. (V,))

Notas de campo, Sala de Atividades, 05 de fevereiro de 2024

Fonte: Retirado de Nascimento & Brito (2024).

Terminado o momento de pequenos grupos, € no momento de reflexdo, as mesmas
criancas partilham, uma de cada vez, as suas representagdes com o grande grupo,

explicando o que desenharam:

- Eu desenhei uma arvore e os macacos a dormir na arvore. O macaco esta a dormir com os olhos

tapados. Em baixo da arvore. A casa dele é esta (aponta no desenho). Dentro da casa tem uma arvore. (V.)

- Desenhei um macaco que dorme numa cama (riscos verdes: cama, riscos castanhos: macaco).

(4.)

- Eu desenhei uma arvore. Aqui é um senhor. Esta a fazer gindstica assim (exemplifica com o corpo).

(D)

- O macaco esta a apanhar as bananas. E a arvore. Mora aqui (aponta para a arvore). Dormia na

arvore. (M.)

Notas de campo, Sala de Atividades, 05 de fevereiro de 2024
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Ap6s a partilha do terceiro pequeno grupo de pesquisa, algumas das restantes
criangas do grupo também partilham as suas hipoteses sobre o sono/habitacao dos homens

pré-histdricos:
- Dormiam de pé. (J.)
- Dormiam numa cama. (P.)
- Em cima da drvore. (F.)
- Numa cama. (H.)
- Nos dormimos numa drvore que os meus pais disseram. (C.)

Notas de campo, Sala de Atividades, 05 de fevereiro de 2024

No dia seguinte, ja durante o momento de pequenos grupos, as criangas do terceiro
pequeno grupo de pesquisa foram convidadas a acompanharem-me a biblioteca para
iniciar a investigacdo, a descoberta do topico anteriormente selecionado pelas mesmas
(“Como e onde dormiam as pessoas quando surgiram?”’). Para a investigacdo decorrer,
foi consultado um livro que levamos connosco. Para a sua consulta, prestei o apoio
necessario as criancas, que incluiu ler e traduzir as informacdes escritas, que se

encontravam em franceés.

Primeiro, questionei o grupo se se recordavam do topico a investigar e s6 depois ¢
que lhes expliquei que iriamos ver o capitulo do livro todos juntos (correspondente aos
homens pré-historicos) e que poderiam procurar imagens, relacionadas com o tdpico em
pesquisa, que considerassem relevantes para a investigacdo. Conforme foram
encontrando as imagens, apoiei-me na leitura e traducdo das informacdes a elas
relacionadas, sendo que s6 marcdmos as paginas que as criancas consideraram relevantes

para a partilha em grande grupo.

E assim foi, comecei por questionar se se lembravam sobre o que viemos investigar,
ao que uma crian¢a me respondeu: De onde dormiam (os homens pré-historicos). (M.,
Biblioteca, 06 de fevereiro de 2024). Comecamos a folhear o livro, no capitulo
correspondente, ¢ as criangas foram identificando as imagens que lhes remetiam ao
sono/habitacdo dos homens pré-historicos. Fui lendo as informagdes que diziam respeito
a essas imagens € marcavamos apenas as paginas relevantes para a partilha. As criangas

foram comentando as imagens e a informagao lida:

- Estao a esconder numa tendinha de palha. (V.)
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- (...) as pedras precisam de ficar na tenda de palha, porque assim a tenda de palha ndo vai cair.

(M.)
- Quando é de noite o responsavel vai fazer a fogueira. Assim os macacos dormem na tenda. (M.)

- (...) Os macacos podem dormir na tenda com os irmdos. Estdo a fazer a fogueira. Assim os

macacos estdo quentinhos sempre. (M.)

- Estdo a construir outra tenda com os paus. Aqui td neve e tem o frio. (a tenda) Esta dentro desta

pedra (caverna). (M.)
- Estd neve. Fizeram umas tendas. (A.)
- Aqui ha fogo. Assim estd quentinho. (M.)
- E eles ndo vao ter firio. O urso fugiu porque estava com medo do fogo. (V.)

- Aqui era a casa do urso. Depois tava de fora o urso. Depois tava a atacar as pessoas. O urso

queria comer as pessoas. As pessoas tinham fogo e paus. O urso fugiu. (M.)
- Fugiu (o urso). (A4.)
- (fechavam a caverna) Porque o vento entrava por aqui (apontou para o livro) e eles tapavam. (V)
- Estava a dormir com uma manta. Para dormir quentinhos. (M.)

Notas de campo, Biblioteca, 06 de fevereiro de 2024

No momento intercultural, as criangas do terceiro pequeno grupo de pesquisa

partilham as descobertas, com o grande grupo:

- O macaco estava a dormir na tenda. Quem é responsavel faz a fogueira. Aqui tem a tenda... porque

assim_ficam quentinhos. Eles construiram as tendas e depois estavam ali. (M.)

- Estavam com frio da neve. Eles sairam para tenda deles. E a garagem (entrada da caverna) para

(entrar) na tenda. (V.)
- A tenda ficava na rocha (caverna). Para ndo terem frio por causa da neve. (M.)
- O urso fugia. (4.)
- Porque os macacos estavam a por fogo para o urso ir embora e depois o urso fugia. (M.)
- Fizeram uma tenda. A mdae estava a dormir com uma manta. (4.)
- Para a mama macaca e o bebé macaco ficarem quentinhos. (M.)
Outras criangas, pertencentes ao grande grupo colmataram estas ideias:
- Uma manta de pelos. (C.)
- Era pele de urso. (F.)
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Notas de campo, Sala de Atividades, 06 de fevereiro de 2024

Ao longo desta semana, assim como nas anteriores, em diversos momentos da
rotina, foi possivel recolher registos das vozes das criangas que mostram que, de facto,
elas se encontram interessadas e curiosas com os topicos a pesquisar. Por exemplo,
quando uma das criangas, ao explorar os livros, durante o momento de pequenos grupos,
v€ uma imagem de um australopitheco num livro com um “bebé” ao colo, aponta para a
imagem e comenta com a educadora: “Olha... mama... bebé...” (H., Sala de Atividades,
06 de fevereiro de 2024). Ou quando, durante 0 mesmo momento, duas criangas observam
imagens de pinturas rupestres € comentam entre si: “Olha! Estdo a pintar.” (M., Sala de
Atividades, 06 de fevereiro de 2024); ¢ “Sao animais.” (G., Sala de Atividades, 06 de
fevereiro de 2024).

Investigacdo em Grande Grupo

Durante um dos momentos interculturais da semana passada, mais precisamente,
durante a partilha das representagdes realizadas pelas criangas do terceiro pequeno grupo
de pesquisa, e em discussdo de ideias, uma das criangas do grupo apontou para uma
imagem representativa da Evolu¢do Humana, que se encontrava na sala, e questionou:
“Quando podemos saber os nomes daqueles?” (C., Sala de Atividades, 05 de fevereiro de
2024). Esta questdao deu mote a novas propostas que emergem do interesse desta e,
posteriormente, das restantes criancas do grupo em descobrir os nomes dos diferentes

homens pré-historicos.

Em primeiro lugar, procurei devolver as criangas a questdo colocada pela C., na
semana passada, apoiando o grupo na leitura de uma imagem representativa da Evolucao
Humana, que continha as imagens e os respetivos nomes de cinco homens pré-histéricos
diferentes, aqueles sobre os quais as criangas haviam mostrado interesse (Australopiteco,
Homo Habilis, Homo Erectus, Homo Neandertal e Homo Sapiens). Apds alguma partilha
de ideias, mostrei-lhes cinco bonecos 4D, representativos dos mesmos homens pré-
historicos, apoiando as criangas na sua associagao, relativamente as figuras e aos nomes
presentes na imagem inicial (Figura 10). Realizdmos, entdo, um jogo de associacdes que
permitiu, de forma mais palpavel e concreta, dar oportunidade a todas as criangas de

tentarem, por elas proprias, realizar associagdes dos bonecos aos respetivos nomes €
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figuras. Ao longo das propostas, procurei dar espago para que as criangas participassem

e partilhassem as suas ideias e descobertas:
- Eu sei um! E o quinto. (...) (P.)

- Nenhum tem fogo! (diz referindo que na figura nenhum dos homens tem fogo “na mdo”, enquanto

um dos bonecos 4D tem) (D.)
- Este é aqui. (J.)
- Eu jd sei! E um macaco (refere-se ao Australopiteco). (P.)
- Eu acho que é este. (M.)

Notas de campo, Sala de Atividades, 16 de fevereiro de 2024

Figura 10

Jogo de Associagoes.

Fonte: Retirado de Nascimento & Brito (2024).

Os recursos relativos ao jogo de associagdes (imagem representativa da Evolucao
Humana e respetivos bonecos 4D) ficaram disponiveis, a pedido das criangas, na area da
Biblioteca, pertencente a sala de atividades. Ao longo dessa mesma semana, observei que
as criangas demonstraram bastante interesse em explorar esses novos recursos, além de
que comecaram a nomear cada homem pré-histérico com os nomes que, de facto, estes
possuem, ao invés de lhes chamar a todos de “macacos”, como acontecia inicialmente.
Dito isto, planifiquei uma nova proposta, que emergiu, ndo so, deste interesse, mas da
necessidade da existéncia de oportunidades que permitam apoiar o desenvolvimento de
competéncias relativas 2 Area de Expressio e Comunicagdo, mais precisamente, a

emergéncia da linguagem escrita.

50



Neste sentido, dividi as criangas em trés novos pequenos grupos (divisao de grupos
habitualmente utilizada pela educadora de sala) e convidei as criangas de cada pequeno
grupo (um grupo de cada vez) a realizarem uma “copia/registo” da escrita dos nomes dos
homens pré-historicos, sendo que, cada crianga, teve oportunidade de registar um dos
nomes, dos cinco disponiveis. Apresentarei de seguida um exemplo de registo do nome
de cada homem pré-histérico, sendo que todos os exemplos que apresentar foram

realizados por criangas distintas (Figura 11):

Figura 11

Exemplos de Registos Escritos das Criangas.

Exemplo de Registo Escrito do Nome “Australopiteco” (M.) Exemplo de Registo Escrito do Nome “Homo Neandertal” (M.)

Exemplo de Registo Escrito do Nome “Homo Habilis” (4.) Exemplo de Registo Escrito do Nome “Homo Sapiens” (D.)

Exemplo de Registo Escrito do Nome “Homo Erectus” (V,)

Notas de campo, Sala de Atividades, 22 de fevereiro de 2024

Fonte: Retirado de Nascimento & Brito (2024).

Ao longo da semana e a medida que cada pequeno grupo ia finalizando a proposta
de escrita (que foi realizada em trés dias distintos, um dia por pequeno grupo), todas as
criancas pertencentes aos mesmos tinham oportunidade de partilhar os proprios registos
e explicar o que tinham escrito. Estas partilhas foram efetivadas durante os momentos
interculturais, realizados, imediatamente, apos o término de cada momento de pequenos

grupos. Durante as partilhas, surgiram ideias bastante pertinentes por parte das criangas:
- Nos estavamos a desenhar (escrever). (M.)
- (...) com canetas. (4.)

- (escrevemos) os nomes dos macacos (homens pré-historicos). (M.)
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- Nos fizemos o nome dos homens. (P.)

Notas de campo, Sala de Atividades, 20 de fevereiro de 2024

Ao longo dessa mesma semana, durante um dos momentos interculturais, a
educadora leu um excerto do livro “Na Pré-Historia”, que tem sido amplamente explorado
pelas criangas, com apoio da educadora, desde que as pesquisas dos pequenos grupos de
pesquisa foram concluidas. O capitulo do livio em questdo era relativo as roupas
utilizadas pelos homens pré-historicos. Durante essa mesma leitura, surgiu uma troca de

ideias muito interessante, que, indiretamente, deu mote a uma nova proposta:

A Educadora comentou:

- Eles faziam colares com conchas. (Educadora)

Uma crianga respondeu com entusiasmo:

- Nos temos conchas (na drea das ciéncias)! Também podemos fazer (colares)? (P.)

Notas de campo, Sala de Atividades, 20 de fevereiro de 2024

Dado a emergéncia do interesse das criangas sobre o vestuario dos homens pré-
histéricos, a educadora, em parceria comigo, planificou uma nova proposta: a construgao
de colares com conchas. Ao conversar com as criangas sobre a construgdo dos colares ¢
0s materiais necessarios para a mesma, sentiu-se a necessidade de pedir a colaboracao das
familias, que, posteriormente, vieram a sala e apoiaram as criangas do grupo na
elaboracdo dos furos nas conchas, para a realizacdo dos colares. De seguida, apresento o

e-mail enviado as familias, neste ambito (Figura 12):
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Figura 12

E-mail enviado as familias no dmbito da proposta da realiza¢do dos
colares.

Boa tarde, familias,

Ma sala, as criangas estdo a investigar os homens pré-histdricos.

Descobriram os seus nomes e algumas diferengas entre eles. Fizeram
representagdes em desenho e em plasticina e escreveram/desenharam as letras
dos nomes de alguns homens da Pré-Historia.

Hoje, descobriram num livro que o Homo Sapiens utilizava conchas para fazer fios
e adornos para cabega e querem recria-los na sala.

Em dialogo, colocaram sugestdes e estratégias para a atividade:

-Os homens usavam um fio e fazem com as conchas. (M.}

- Punham assim na cabeca. (J.)

- Na parte da frente. (D.)

- Podemos furar com as ferramentas do meu pai. (T.)

- Temos conchas nas ciéncias. (F.)

-Podemos fazer na sala? (P.)

-Algumas familias temm uma ferramenta para furar as conchas? (P.)
- Queremos fazer fios. {J.)

-Eu guero por aqui e aqui e aqui (bragos, pernas, pescoco). (M.)

- Na cabeca. (V.)

- Na méo. (G.)

- Podemos meter nas duas pernas, nos dois bragos e tambem na cabecga e dangar.

(.

No momento intercultural, combindmos que eu ia enviar este e-mail para vos
perguntar:

+ Alguma familia sabe como furar conchas? (Temos conchas na sala)

Aguardamos o vosso feedback
Obrigada!

Fonte: Retirado de Nascimento & Brito (2024).

Ja com os colares construidos, as criangas, muito entusiasmadas, partilhavam a

experiéncia vivida durante a proposta:
- Olha aqui um colar. Tem uma concha. (G.)
- O meu pai esta ali, ele conseguiu (furar as conchas). (M.)
- E um colar dos humanos pré-historicos. (J.)
- Consegui por na testa. (M.)
- Uma tiara dos antes passados (antepassados), dos australopitecos.” (C.)
- Ele usou ferramentas para fazer (furar) conchas. (M.)

Notas de campo, Sala de Atividades, 22 de fevereiro de 2024
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Durante a exploracdo dos recursos utilizados para a realizagdo da proposta, uma das
criangas reparou que ao esfregar duas conchas uma na outra era emitido um som. Veio,
de seguida, entusiasmadissimo, partilhar a sua descoberta comigo: “E a minha concha
que faz musica!” (T., Sala de Atividades, 22 de fevereiro de 2024), disse, mostrando-me

como se faz. (...)

Posteriormente, esta descoberta deu mote a uma nova proposta: a exploracdo
musical dos sons produzidos pelas conchas, quando manipuladas de diferentes formas.
Numa nova semana, procurei devolver a descoberta do som que as conchas podem fazer,
quando as esfregamos uma na outra, envolvendo, obviamente, a crianga autora da
descoberta, que foi convidada a explicar, a partilhar e a demonstrar, as restantes criangas,
o que descobriu e como. Durante esse momento intercultural, permiti que as criangas do
grupo explorassem as conchas e os seus diferentes sons e/ou formas de fazer sons com
elas. Fui registando todas as ideias das criancas e selecionando as mais repetidas para

sugerir uma nova exploragdo musical:

- Lembras-te do que fizeste com a tua concha? No dia que o pai da XXXXXXX veio a sala ajudar-

nos com os colares. (Estagiaria.)
- Sim. Fazer musica (com conchas). (T.)
- Ele raspa (as conchas) e faz musica (J.)
- Era assim (replica a sua descoberta). (T.)
- Sera que existem outras formas de produzir sons, usando as conchas? (Estagiaria)
- Uma bate e outra assim (demonstra). (C.)
- Nos podemos bater nas pernas e nos pés (demonstra). (J.)
- Tenho uma ideia! (vem para junto de mim e produz um som com as conchas). (A.)
- Assim (produz um som com a concha, raspando-a no chao). (F.)

Notas de campo, Sala de Atividades, 28 de fevereiro de 2024

Apds a exploragdo e registo dos diversos sons descobertos pelas criangas, propus
as criangas que realizdssemos uma sessao musical com a utilizagdo dos sons que elas
descobriram, ao que as mesmas responderam afirmativamente e, com entusiasmo,

partilharam novas ideias:

- Também podemos fazer uma musica dos macacos com as conchas. (F.)
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- Uma banda musical! (P.)

- Vamos ter que fazer um palco. (T.)

- Se fizermos um espetaculo, (para convidar) as familias. (C.)

- Podemos fazer um espetaculo do Dia do Pai. (P.)

- Aqui na sala. Os pais sentam-se nas cadeiras e nos estamos em pé. (C.)

Notas de campo, Sala de Atividades, 28 de fevereiro de 2024

Dado tamanha empolgacao por parte das criangas, na semana seguinte, além de
realizarmos a sessdo musical, que continha as diferentes formas de fazer sons com as
conchas, descobertas por elas (bater com as conchas uma na outra, bater com elas no chao,
raspa-las uma na outra, raspa-las no chdo e bater com elas nos pés), ainda, ficou o
compromisso de realizar o tdo esperado espetdculo para o Dia do Pai, no qual os pais
seriam convidados para vir a sala assistir ao concerto da banda da sala 2, ainda sem nome.
Mais tarde, ao questionar as criancas sobre o nome que a nossa banda poderia ter, estas
ofereceram imensas sugestdes, das quais, por serem demasiado idénticas, foram
selecionadas apenas duas, as que ganharam maior destaque durante a troca de ideias das

criangas:
- A Banda das Conchas.” (T.)
- A Banda Musical da ... [nome da institui¢ao].” (C.)
Notas de campo, Sala de Atividades, 06 de marco de 2024

Perante a indecisdo, relativamente a escolha do nome da banda, sugeri a realizacao
de uma votagao, que permitisse decidir, democraticamente, com as criangas, o nome da
banda formada pelas mesmas, aproveitando as duas sugestdes de nomes ja selecionados.
No dia da votagdo, foram utilizados Legos, como material manipulavel nao estruturado,
que deu suporte a votacao, tornando-a, assim, mais concreta e palpavel para as criangas.
A proposta foi iniciada pelos votos dos adultos, que deram o exemplo as criangas de como

esta se processa, enquanto escutaram as suas ideias (Figura 13).
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Figura 13

“Torres” de voto em lego e tabela de registos da votagao.

Fonte: Retirado de Nascimento & Brito (2024).

Durante a proposta, as criangas envolveram-se e foram capazes de atribuir sentido
a votacdo realizada. Por exemplo, quando no fim da vota¢do, uma das criangas conclui:
“Ganhou esta porque tem mais votos, quer dizer que mais meninos escolheram esta do
que aquela.” (J., Sala de Atividades, 07 de mar¢o de 2024) ou quando outras tentaram
convencer as restantes criangas a votar no nome que gostariam que ganhasse, criando,
quase que, uma campanha eleitoral para os nomes em votacdo. No fim das contas,
decidiu-se o nome da, agora, “Banda das Conchas” de forma democratica. No final da
proposta, ainda surgiu uma conversa espontanea sobre as votagdes a decorrer em
Portugal, onde “os pais também votam”, que acabou por enriquecer esta ultima proposta

(planificada por mim) relativa ao projeto.

Fonte: Retirado do capitulo 03 de Metodologia de trabalho de projeto: cinco exemplos

em contexto de educacdo pré-escolar (2024).

56



3.4 Fase 4: Divulgacao e Avaliacao

A avaliacdo do trabalho de projeto foi sendo realizada com as criangas no decurso
do mesmo, ja que, durante a sua realizacdo, procurei estar atenta aos seus interesses €
motivacoes, enquanto as observava em contexto e as escutava ativamente, assim como,
as suas ideias, questdes e opinides. Nesse sentido, através do feedback que ia recebendo
das criangas, fui capaz de registar observagdes e evidéncias, que, colmatadas com a minha
intencionalidade pedagogica, relativamente as necessidades do grupo, me permitiram
realizar a planificagcdo de todas as propostas relativas ao projeto em questdo. Sendo assim,
cada proposta realizada, ao longo de todo o projeto dizia respeito a, pelo menos, um
interesse ou emergéncia do grupo, havendo, sempre, espago para didlogo e abertura para

novas ideias.

Considero que, durante todo o projeto, as criangas foram, de facto, protagonistas da
propria aprendizagem, sendo que procurei facilitar oportunidades que lhes permitissem

reinventarem-se e interpretarem o conhecimento, associando-lhe significado, na medida

4

em que interligavam o novo com o prévio, que ja “traziam’ consigo.

Apesar da avaliacao ter decorrido de forma continua, foi essencial providenciar
momentos de devolugao de registos de todas as propostas vivenciadas e exploradas pelas
criangas, ao longo de todo este caminho, de forma a poderem associar-lhes sentido e poder
vir a revisita-las sempre que quisessem. Nesse sentido, a ultima proposta do projeto dizia
respeito a devolucdo, as criancas, de toda a documentacdo pedagodgica, relativa ao
trabalho de projeto, de forma a poder perceber a sua avaliagdo para com o percurso
experienciado por elas, até entdo, fechando, assim, o ciclo de avaliagdo relativo ao

mesmo.

“Ao devolver a documentag¢do pedagdgica, que jad se encontrava exposta na parede do corredor da
instituicdo, e questionar as criangas sobre a sua avaliacdo relativa as propostas realizadas até entdo (por
exemplo, perguntando o que mais gostaram e porqué, entre outras trocas de ideias), obtive diversos

)

feedbacks das criangas que expuseram as suas opinioes: “Eu gostei muito de fazer a escrita.”; “Eu gostei

mais do jogo (de associag¢do dos bonecos com as imagens).”; “Eu gostei mais dos bonecos e juntar os

I

nomes.”; “Eu gostei de por as fotos ali (tabela de inscrigdes para os grupos de pesquisa).”; “Eu gostei de
fazer aquilo (aponta para o desenho que realizou sobre a evolugdo humana). Era um macaco com pelo.

Era uma pessoa que estava a evoluir (...).”; (...)”

Nota de campo 47, Corredor, Devolugio da Documentagdo, Momento Intercultural, 05 de marco

de 2024
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Ainda sobre a avaliagdo do trabalho de projeto, gostaria de destacar o feedback
positivo que a equipa educativa tem recebido, por parte das familias, relativamente a todo
o trabalho de projeto que foi desenvolvido, em conjunto com as criancas € com 0s
restantes elementos da equipa:

“Deixo aqui disponiveis alguns e-mails recebidos pela equipa educativa que contém o feedback de
familias, relativamente ao trabalho de projeto desenvolvido em conjunto com as criancas: “E-mail 1:
Bem... Que delicia!! Esta semana tivemos uma grande “li¢do” ld em casa sobre homens pré-historicos.
Que maravilha!! Muito obrigada. Um beijinho XXXXXX.”; “E-mail 2: Parabéns Sonia, Maria e Beatriz.
Os miudos adoraram. O XXXXX estava muito orgulhoso da sua concha e veio debitar tudo o que sabia da

pré-historia :) Até breve, XXXXXXXXX ", (...)
Nota de campo 49, E-mails enviados por familias, 29 de fevereiro de 2024

No que se refere a divulgagdo, além da exposicdo da documentacao pedagogica e
dos produtos realizados pelas criangas no decorrer do projeto, que s6 por si ja permitiram
1) as criangas e equipa, revisitar e avaliar todo o processo, de forma sistematizada, na
medida em que lhe atribuem significado; e ii) as familias e restante comunidade escolar,
conhecer o trabalho de projeto vivenciado pelas criangas do grupo da sala 2; fazia sentido,
j& que o projeto ¢ das criangas e para as criangas, que fossem elas a definir a forma de a

realizar.

Este segundo método de divulgagao ndo foi dificil de decidir, ja que, como havia
citado na fase anterior do projeto, as criancas demonstraram uma grande iniciativa e
entusiasmo em realizar o tAo esperado espetaculo para o Dia do Pai, no qual os pais seriam
convidados para vir a sala, assistir ao concerto da banda da sala 2: “A Banda das
Conchas”. Este espetaculo chegou, de facto, a ser organizado e dinamizado pelas criangas,
com o meu apoio, sendo que, para a sua realizagao, foram realizados convites, cartazes ¢
alguns ensaios, da sessdo musical ja explorada pelas criangas, utilizando as conchas
(Figura 14). Este permitiu, por fim, partilhar, com as familias, o trabalho de projeto
vivenciado pelas criangas, que demonstraram bem-estar e envolvimento, durante todo o

processo de aprendizagem vivido.
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Figura 14

Registo fotogrdfico referente ao espetdaculo do Dia do Pai, dinamizado
pela “Banda das Conchas”.

Fonte: Retirado de Nascimento & Brito (2024).

Ao longo de todo o trabalho de projeto foram sendo realizadas algumas propostas
paralelas as dinamizadas por mim, que foram planificadas pela educadora de sala e que
foram complementando o trabalho de projeto como um todo, num trabalho 100%
cooperativo e colaborativo. S3o exemplos destas propostas paralelas: a proposta de
constru¢ao dos colares com conchas; uma visita ao supermercado; entre outras, de
pequenos e grandes grupos. Estas propostas ndo foram citadas neste trabalho, uma vez
que foram, diretamente, planificadas e dinamizadas pela educadora de sala, pelo que tudo
o que descrevesse sobre as mesmas seria uma citacao de registos e voz da educadora e
ndo um processo, diretamente, vivenciado por mim (a exce¢do da construcao dos colares
com conchas, que foi citada por servir de mote a sessdo musical, que posteriormente,

planifiquei e dinamizei com as criangas).

Fonte: Retirado do capitulo 03 de Metodologia de trabalho de projeto: cinco exemplos

em contexto de educagao pré-escolar (2024).
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3.5 Entrevistas

Neste ponto do estudo, apresentam-se os resultados da anélise temética realizada as
entrevistas semiestruturadas conduzidas junto da equipa educativa e das criangas que
participaram no desenvolvimento do Trabalho de Projeto, intitulado Sabias que primeiro
éramos macacos e depois evoluimos?. A analise foi conduzida segundo os procedimentos
metodologicos de Braun e Clarke (2006), permitindo identificar temas e subtemas que
refletem as percecdes dos participantes relativamente a implementagdo e ao impacto do

Trabalho de Projeto desenvolvido no ambito da Pedagogia-em-Participagao.

Emergiram da andlise trés grandes temas: (1) Impacto do Trabalho de Projeto no
Desenvolvimento Profissional da Equipa Educativa; (2) Impacto do Trabalho de Projeto
no Desenvolvimento, Bem-Estar e  Envolvimento das Criangas; ¢
(3) Memodrias e Significados Atribuidos pelas Criangas ao Trabalho de Projeto. Cada um
destes temas foi subdividido em subtemas, definidos com base na codificagdo das
unidades de contexto e respetivas unidades de registo. Estes resultados permitem
organizar, de forma sistematica, o conteido das entrevistas em categorias significativas e

alinhadas com os objetivos da investigagao.

Importa referir que os guides das duas entrevistas individuais, realizadas a membros
da equipa educativa, e das duas entrevistas focais, realizadas a grupos de oito criancgas
(Anexos A e B), bem como as respetivas transcricdes integrais (Anexos C a F),
encontram-se disponiveis em anexo, assegurando a transparéncia e o rigor no processo de

analise dos dados.

O Quadro 1 apresenta uma sintese dos principais resultados obtidos através da
analise tematica, organizada por temas, subtemas e unidades de registo, de modo a
proporcionar uma leitura clara e estruturada dos dados analisados. A matriz completa da
analise tematica, contendo as respetivas unidades de contexto, encontra-se disponivel no

Anexo G, para consulta detalhada.
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Quadro 1

Resumo da Matriz — Anadlise Temadtica de todas as Entrevistas Semiestruturadas.

Temas Subtemas Unidades de Registo
Aprofundamento da reflexdo sobre o papel do adulto na construg@o partilhada do
conhecimento, nomeadamente, na orientacdo de outros profissionais.
Valorizagdo da colaboragdo como forma de ampliar préaticas pedagogicas.
Aprendizagens C e . .
P 7age Aquisiggo de estratégias diversificadas, adaptadas aos interesses das criangas.
Impacto do profissionais
Trabalho de Projeto emergentes . - . N . .
o ) & Desenvolvimento de repertorio profissional para responder a diversidade de diferentes
. rupos de criangas.
Desenvolvimento grip ¢
Profissional da . . . . , L .
. . Enriquecimento profissional indireto através da mediagdo com as criangas.
Equipa Educativa
. ... . | A colaboragio foi percecionada como um processo entusiasmante e enriquecedor.
Sentido atribuido a
colaboragdo e a N .. n . , .
formaggio em A cooperagdo permitiu uma experiéncia formativa mitua, mesmo fora da lideranga
direta do projeto.
contexto
O interesse inicial das criangas potenciou aprendizagens significativas e motivadoras.
Participagdo ativa, | O envolvimento das familias refletiu o impacto positivo do projeto nas criangas.
bem-estar e
envolvimento das | As criangas demonstraram curiosidade, iniciativa ¢ prazer em partilhar as suas
criangas no seu descobertas.
roprio processo de
Impacto do ’ arI))rencll)izagem e Verificaram-se progressos na linguagem e na autonomia de pesquisa
Trabalho de Projeto : )
desenvolvimento
no . . . .
. As aprendizagens ocorreram de forma natural, orientadas pelos interesses das criangas.
Desenvolvimento,
Bem-Estar e = - - = - - —
. Nao foram identificadas limitagdes estruturais no projeto, apenas aspetos organizativos
Envolvimento das ontuais
. uais.
Criangas Desafios e P
limitagdes N o . P .
. nitag A auséncia da estagidria, em alguns momentos, limitou a continuidade desejada do
identificados na oieto
implementagdo do projeto.
Trabalho de ~ S . L
Projeto A colaborag@o entre os adultos permitiu minimizar constrangimentos organizativos
pontuais.
As criangas recordam com clareza atividades especificas e materiais manipulados por
eles.
Recordagoes
afetivas e A biblioteca, os videos e os livros foram referéncias memoraveis do processo.
cognitivas
As criangas expressaram aprendizagens sobre a tematica da evolu¢do humana,
explorada durante o projeto.
A maioria das criangas expressou prazer nas atividades propostas.
Memorias e S
. Atribuicdo de . . - , .
Significados sentido & Algumas crian¢as manifestaram desconforto com materiais ou conteudos especificos.
Atribuidos pelas S
experiéncia vivida

Criangas ao
Trabalho de Projeto

A identificacdo emocional com as tarefas reforgou o envolvimento das criangas.

Persisténcia das
aprendizagens ao
longo do tempo

As criangas demonstraram reten¢do de conteidos especificos, cinco meses apds o
desenvolvimento do projeto.

O vocabulario especifico e os conceitos evolutivos foram recordados com pormenor.

As criangas demonstraram apropriagdo dos conhecimentos ao relatd-los nas suas
intervengdes verbais, atribuindo-lhes significado.
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No que concerne ao Impacto do Trabalho de Projeto no Desenvolvimento
Profissional da Equipa Educativa, as unidades de registo evidenciam um conjunto de
aprendizagens emergentes relacionadas com a diversificacdo de estratégias pedagogicas,
a valorizacao da escuta ativa e a construgao de um repertorio profissional mais ajustado
aos interesses e dindmicas dos grupos. Destaca-se ainda a perce¢do de um enriquecimento
profissional indireto, resultante da mediagdo com as criangas. Exemplificam-se, a este
respeito, as seguintes unidades de contexto: “obrigou-me a refletir de que forma € que eu
poderia... apoiar também, porque a linha de pensamento era tua, mas era feito em
colaboragdo... foi muito bom, porque eu também adquiri uma bagagem pedagogica a
nivel de orientacao profissional das colegas” (P1/2/11-15); “porque as criangas... sdo
todas diferentes, portanto, se calhar, vao precisar de respostas diferentes e se eu ja tiver,
em mente, outro tipo de estratégias, ¢ mais facil de lhes dar resposta” (P1/2/34-36); ...
todos deixam alguma coisa em nds e nds deixamos nos outros... portanto, aprendi nio
diretamente de ti, mas tudo o que tu partilhaste com os meninos, eles foram partilhando

comigo, portanto isto € quase um ciclo, ... em termos de conhecimento...” (P2/2/23-27).

No que se refere ao sentido atribuido a colaboragdo e a formacao em contexto, ¢
patente a valorizagdo da cooperacdo como um processo formativo, que contribuiu
significativamente para o aperfeicoamento individual e coletivo da equipa, mesmo
quando os profissionais ndo assumiam uma lideranga direta do projeto. Esta valorizacao
¢ ilustrada nas seguintes passagens: “achei muito enriquecedora (a colaboragdo)... no
inicio estava com um bocado de receio de estar muito assoberbada de trabalho, ... mas,
ao mesmo tempo, estava muito entusiasmada, porque eu gosto muito de trabalhar em
companhia, ... e realmente resultou muito bem...” (P1/2/23-26); “... fiquei com pena
porque nao pude participar também, ... mas ao fim ao cabo vivi-o na mesma, porque senti
na voz deles, porque cada vez que eu regressava a sala eles partilhavam comigo... e eu
podia fazer perguntas e eles respondiam-me, o que me deixou com vontade também de
ter participado... de resto acho que cooperamos muito bem e acho que correu tudo muito

bem...” (P2/2/12-18).

Relativamente ao Impacto do Trabalho de Projeto no Desenvolvimento, Bem-Estar
e Envolvimento das Criangas, os dados analisados apontam para um elevado grau de
participagdo e envolvimento por parte das criangas no processo de aprendizagem. Foram
evidenciadas manifestacdoes de interesse, curiosidade e iniciativa, associadas a

aprendizagens significativas e motivadoras. Verificaram-se progressos ao nivel da
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autonomia e competéncias cognitivas, linguisticas e sociais, com destaque para a forma
natural como essas aprendizagens emergiram, em coeréncia com os interesses das
criangas. Embora se tenha registado, de forma pontual, algumas limita¢des organizativas,
como a auséncia da estagiaria em alguns momentos da rotina, estas nio comprometeram
a globalidade do processo, sendo mitigadas pela colaboragdo entre os elementos da equipa
educativa. Estes aspetos estdo refletidos, por exemplo, nas seguintes unidades de
contexto: “acho que trouxe um beneficio muito grande, porque, ... eles contavam-me...
o que ¢ que tinham investigado, o que ¢ que tinham aprendido de novo, as palavras... e
queriam sempre saber mais... mostravam-me os desenhos que tinham feito contigo,
mostravam-me que tinham ido a biblioteca, que tinham visto um livro, ... eles partilharam
tudo” (P2/1/20-25); “o projeto partiu, desde logo, dos interesses... s isso, foi uma mais-
valia para eles, porque eles puderam continuar o interesse que ja tinham... aproveitamos
esse interesse como uma motivagdo para aprender e como uma oportunidade para nds
podermos proporcionar experiéncias diferentes de aprendizagem... portanto, eles
beneficiaram imenso com isso, a partir do momento em que tiveram o interesse deles
alargado” (P1/1/18-24); “limitagdes, s6 no sentido de... tu ndo estares presente sempre
na sala, portanto ... embora eles as vezes quisessem dar continuidade... ndo estavas ali

com eles e isso era para ter um seguimento contigo...” (P2/1/33-37).

No que diz respeito as Memorias e Significados Atribuidos pelas Criangas ao
Trabalho de Projeto, as unidades de registo demonstram uma forte capacidade de
evocacdo de atividades especificas, materiais utilizados e contetidos explorados. As
criangas nao s6 demonstraram reten¢ao dos conhecimentos adquiridos, como também os
integraram de forma afetiva, atribuindo-lhes sentido através da linguagem e da
identificagdo emocional. Esta apropriacdo do conhecimento e recontextualizagdo da
experiéncia evidenciam um envolvimento auténtico e duradouro no processo educativo.
A titulo ilustrativo, destacam-se as seguintes unidades de contexto: “j4 me lembrei,
tivemos a fazer homens pré-historicos de plasticina” (C1/1/17-18); “eu gostei mais da
parte de quando os homens pré-historicos conseguiram roubar comida ao dente de sabre
e depois, quando fugiram, ele escalou a arvore...e depois o tigre dente de sabre atacou os
Australopitecos... no video...” (C11/1/32-35); “primeiro os Australopitecos viviam... e
depois foram comecando a evoluir para outras espécies... até¢ chegar aos Homo Sapiens
Sapiens, que somos nds” (C1/2/2-5); “... a que eu gostei menos deu medo dos homens

pré-historicos.... o livro era um bocadinho assustador...” (C14/1-2/39-1).
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Em sintese, os resultados obtidos permitem afirmar que o Trabalho de Projeto,
enquanto metodologia inscrita na Pedagogia-em-Participagdo, promoveu efeitos
significativos no desenvolvimento profissional da equipa educativa e no percurso de
aprendizagem das criangas, nomeadamente ao nivel da participagdo, bem-estar,
autonomia e retengdo de aprendizagens. A analise realizada sustenta a pertinéncia da

abordagem participativa como promotora de contextos educativos mais responsivos,

centrados na crianca e ancorados em processos de constru¢dao conjunta de conhecimento.
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4. Discussao de Resultados
O presente capitulo tem como finalidade interpretar os dados obtidos ao longo do
estudo, articulando-os com o enquadramento tedrico que sustenta a investigacdo.
Pretende-se, assim, refletir sobre os significados atribuidos pelos participantes a
experiéncia vivenciada, a luz dos principios que orientam a Pedagogia-em-Participacdo e
a Metodologia de Trabalho de Projeto, reconhecendo as suas implicagdes educativas e

formativas.

A andlise dos dados recolhidos junto das criangas permite identificar a permanéncia
das aprendizagens realizadas e do envolvimento afetivo com o projeto, mesmo decorridos
cinco meses apos a sua conclusdo. Esta persisténcia na memoria evidencia o impacto de
uma aprendizagem construida a partir dos interesses e da participacdo ativa das criangas,
em contextos educativos que valorizam a escuta, a coautoria € o envolvimento das
mesmas (Oliveira-Formosinho & Formosinho, 2013; Fundagdo Aga Khan Portugal,
2021). Os dados demonstram que o projeto contribuiu para o desenvolvimento do
pensamento critico, da capacidade de expressdo e da autonomia, confirmando o papel

ativo das criangas na constru¢ao do conhecimento.

No que respeita a perce¢do da equipa educativa, tanto a educadora como a auxiliar
referem melhorias evidentes no bem-estar, no envolvimento e nas competéncias das
criangas, destacando avangos na expressao verbal, na escuta ativa, na curiosidade e na
capacidade de resolugdo de problemas. Esta percecdo ¢ corroborada pela literatura que
sustenta a Metodologia de Trabalho de Projeto, a qual defende que a aprendizagem se
torna mais significativa quando integra o questionamento, a acdo ¢ a reflexdo (Gambda,
2011). Desta forma, a estrutura participativa do projeto parece ter potenciado a motivagao

e o fortalecimento dos vinculos relacionais e da identidade coletiva do grupo.

Relativamente ao desenvolvimento profissional, a educadora manifesta uma
tomada de consciéncia critica sobre a sua pratica, evidenciando uma valorizagao crescente
da escuta ativa, da cooperagdo entre profissionais e da intencionalidade pedagdgica. Este
posicionamento confirma o caracter formativo da Pedagogia-em-Participagao, que ndo se
limita ao trabalho com as criancas, estendendo-se ao percurso reflexivo dos profissionais
de educagdo (Fundacao Aga Khan Portugal, 2025). A documentacdo pedagodgica foi
assumida como instrumento privilegiado para tornar visivel o processo de aprendizagem
e promover o didlogo entre os diferentes atores educativos, sendo compreendida como
uma pratica ética e estética que reconhece as criangas como sujeitos de direitos e
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participantes ativos no seu percurso de aprendizagem (Fundacdo Aga Khan Portugal,

2021; Azevedo, 2009).

Os resultados obtidos evidenciam uma forte coeréncia entre os dados empiricos
recolhidos e os principios que alicercam a abordagem pedagdgica adotada. As criangas
foram efetivamente envolvidas em todas as fases do projeto, desde a formulagdo de
hipdteses a partilha dos resultados, num exercicio de cidadania pedagdgica e de
construcdo democratica do saber. A avaliacao final do projeto, dinamizada com base em
estratégias participativas e expressivas, como producdes visuais, fotografias e registos das
vozes das criangas, permitiu aferir a apropriagdo consciente das aprendizagens e do

percurso realizado.

Através da triangulacdo dos dados recolhidos (entrevistas individuais, entrevistas
focais e observagao naturalista), os resultados demonstraram uma forte coeréncia entre os
relatos das profissionais e as expressoes das criangas, o que reforca a validade interna dos
dados e legitima as conclusdes formuladas. Esta triangulagdo metodologica, conforme
refere Giinther (2006), permite "evitar distor¢des em funcdo de um método, uma teoria

ou um pesquisador” (p. 206), conferindo robustez a investigagcdo qualitativa.

Em sintese, conclui-se que os objetivos inicialmente propostos foram plenamente
atingidos. A opinido das criancgas, recolhida numa fase posterior, confirmou a
permanéncia da memoria e o envolvimento significativo com o projeto. A equipa
educativa reconheceu impactos positivos tanto no desenvolvimento das criangas como na
sua propria pratica profissional. As questdes de investigacdo foram adequadamente
respondidas, permitindo uma compreensdo aprofundada do alcance educativo e formativo

do projeto desenvolvido.

Este estudo sublinha, assim, a relevancia de praticas pedagdgicas que promovam o
direito a participacdo das criangas, o reconhecimento da sua competéncia e o refor¢o da
coautoria educativa (Oliveira-Formosinho & Formosinho, 2013). Destaca-se igualmente
o valor da documentagdo pedagodgica e da reflexdo colaborativa enquanto motores de
transformacao nas praticas quotidianas, contribuindo para a consolidagdo de contextos
educativos mais democraticos, conscientes e intencionalmente construidos (Fundagdo

Aga Khan Portugal, 2021).
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Consideracoes Finais/ Conclusoes

O presente estudo teve como propdsito compreender as implicagdes educativas e
formativas de um Trabalho de Projeto desenvolvido num contexto de educagao pré-
escolar, sustentado nos principios da Pedagogia-em-Participacdo. Através da articulagao
entre a fundamentacdo teodrica, a implementa¢do do projeto pedagdgico e a andlise dos
dados empiricos, foi possivel evidenciar o potencial transformador de praticas educativas
que colocam a crianga no centro do processo educativo, reconhecendo-a como sujeito de
direitos, capaz de construir conhecimento, comunicar e participar ativamente no

quotidiano do jardim de infancia.

Os resultados alcancados permitem afirmar que a metodologia adotada promoveu
aprendizagens significativas, sustentadas na escuta, na acdo e na reflexdo partilhada. As
criancas demonstraram elevada capacidade de memoria, envolvimento emocional com o
tema, bem como apropriacao consciente dos saberes construidos. A equipa educativa, por
sua vez, reconheceu a relevancia do Trabalho de Projeto na promog¢do da expressdao
verbal, da autonomia, do espirito critico e da cooperacdo entre pares, bem como no seu

proprio desenvolvimento profissional.

A triangulacao de dados qualitativos recolhidos por via de entrevistas e observacao
naturalista contribuiu para a validacao dos resultados e reforgou a coeréncia entre a pratica
pedagdgica observada e os pressupostos tedricos da investigagao. Confirmou-se, assim,
o cumprimento dos objetivos inicialmente delineados e a obtencao de respostas claras as
questdoes de investigacdo, evidenciando a pertinéncia da Pedagogia-em-Participagao
como abordagem promotora de contextos educativos democraticos, reflexivos e

colaborativos.

Para além de contribuir para a compreensao do impacto da metodologia de trabalho
de projeto em contextos de infincia, esta investigacdo constitui também um momento de
formagdao pessoal e profissional da investigadora, desafiando-a a escutar com
intencionalidade, a documentar com sentido e a agir pedagogicamente de forma

consciente, responsiva e contextualizada.

Em sintese, esta experiéncia investigativa permite reafirmar o valor da participacao
da crianga como eixo estruturante da acdo educativa e evidencia a importancia de praticas
que favorecam o envolvimento, a expressao, a escuta e a documentagdo como elementos

indissocidveis de uma educacao em didlogo, com significado e com sentido.
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Anexos

Anexo A — Guido de Entrevista Semiestruturada (adultos)

Entrevistas com os adultos pertencentes a equipa educativa da sala 2

Trabalho realizado por: Beatriz Nascimento, n220200031;

OBJETIVO:

GUIAO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

Entrevistas com os adultos per

aequipa da sala2

4+

e 1seclisboa
Cho T CcHs

- Perceber o impacto que o Trabalho de Projeto “Sabias que primeiro éramos macacos e depois evoluimos?”, aplicado através da Pedagogia-em-Participagdo, teve nos seus

participantes;

BLOCOS OBJETIVOS GUIA DE QUESTOES OBSERVACOES
BLOCOA * Recordar otrabalho de investigacdo
no que diz respeito as suas linhas
LEGITIMAGAO DA ENTREVISTA gerais e aos seus objetivos.
e Informar as entrevistadas sobre a
previsio de tempo relativa a
duragdo das entrevistas - 45
minutos.
e Solictar a colaboragdo das
entrevistadas, realgando a
importancia do seu contributo para
o estudo.
e Reafirmar o anonimato das
entrevistas.
e Informar as entrevistadas que tém
o direito de se recusar a responder
as questdes que entenderem e que
podem terminar as entrevistas a
qualquer momento das mesmas.
e Solicitar autorizagdo para gravar as
entrevistas.
e Agradecer a disponibilidade das
entrevistadas.
1
Trabalho realizado por: Beatriz Nascimento, n220200031;
BOLCOB e Conhecer a opinido da equipa 1. Como profissional cooperante e participante ativa no e Na gquestio 4. Devo
educativa sobre possiveis beneficios | desenvolvimento do Trabalho de Projeto “Sabias que solicitar que a
IMPACTO DA REALIZAGAO DO ou limitag&es do Trabalho de Projeto, primeiro éramos macacos e depois evoluimos?”, que entrevistada desenvolva o
TRABALHO DE PROJETO NO i ao i ici i que este trouxe para o grupo de seu raciocinio, apenas, se
DESENVOLVIMENTO, BEM-ESTAR E bem-estar e envolvimento das criangas que o vivenciou, nomeadamente, ao nivel do ndo o fizer naturalmente
ENVOLVIMENTO DAS CRIANGAS DO criangas do grupo, de acordo com a seu i , be tare i ? no ato da resposta.
GRUPO experiéncia profissional vivida;
e Perceber se a equipa educativa 2. Na mesma 6tica, que limitagdes considera que o
efetuaria alteragdes ao Trabalho de desenvolvimento do mesmo Trabalho de Projeto
Projeto realizado, que, segundo a sua trouxe para as criangas, durante a sua realizagdo?
opinido, poderiam provocar uma :
melhoria significativa no impacto do 3. Se pudesse vdsar atras no tempo e planificar o
projeto no desenvolvimento, bem- Trabalho de Projeto, no meu lugar, eiet'uava alguma
estar e envolvimento das criangas do alteragdo que considerasse imprescindivel para
grupo; melhorar o impact.o do mesmo vno desenvolvimento,
o Descobrir a opinifo da equipa, bem-estar e envolvimento das criangas do grupo?
refatrvamenta A relevancia do ‘projeto 4. De forma geral, considerou a realizagdo deste Trabalho
em questso, para o desenvolvimento, de Projeto relevante ra as criangas que o
bem-estar e envolvimento das . i sl ¥ k
% vivenciaram? (...) Explique-me, por favor, o motivo da
criangas do grupo. sua resposta.
BLOCOC e Descobrir como é que as integrantes 1. Como descreve a experiéncia de ser uma profissional Na questdo 3. Devo solicitar
da equipa educativa vivenciaram o cooperante e participante ativa no desenvolvimento do que a entrevistada desenvolva
IMPACTO DA REALIZAGAO DO desenvolvimento do Trabalho de Trabalho de Projeto “Sabias que primeiro éramos oseu raciocinio, apenas, se ndo
TRABALHO DE PROJETO NO Projeto, no lugar de profissionais macacos e depois evoluimos?”? o fizer naturalmente no ato da
DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL cooperantes e participantes ativas do resposta.
DA EQUIPA EDUCATIVA mesmo; Como se sentiu, relativamente a colaboragdo
o Percebercomoé que as integrantes da profissional que manteve com a estagidria, ao longo do
equipa educativa se sentiram, desenvolvimento de todo o projeto?
profissional, no de:envolvimemo do 3. No lugar de uma profissional cooperante, com mais
projeto; iénci i queac te projeto
e Conhecer a opinifo da equipa e o acompanhar de uma estagidria, possa ter
educativa sobre o impacto do projeto contribuido de alguma forma para o seu préprio
no seu préprio i i p ional? (..) Explig ) por
profissional, de acordo com a favor, o motivo da sua resposta.
experiéncia profissional vivida.
2
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Anexo B - Guido de Entrevista Semiestruturada (grupo de criancas)
Entrevistas com o grupo de criangas da sala 2 divididas em dois grupos focais

(Grupo 1: 8 criangas; Grupo 2: 8 criangas)

Trabalho realizado por: Beatriz Nascimento, n220200031;

GUIAO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA
Entrevistas com o grupo de criangas da sala 2 divididas em dois grupos focais (Grupo 1: 8 criangas; Grupo 2: 8 criangas)
OBJETIVO:
- Perceber o impacto que o Trabalho de Projeto “Sabias que primeiro éramos macacos e depois evoluimos?”, aplicado através da Pedagogia-em-Participacao, teve nos seus
participantes;

BLOCOS OBJETIVOS GUIA DE QUESTOES OBSERVACOES
BLOCO A e Recordaro projeto realizado no que
diz respeito as suas linhas gerais e
a0s seus objetivos.
e Solicitar a colaboragdo dos

LEGITIMAGAO DA ENTREVISTA

entrevistados, realgando a
importancia do seu contributo para
o estudo.

e Informar relativamente ao

anonimato das entrevistas.

e Informar os entrevistados podem
recusar-se a responder as questdes
e que podem terminar as
entrevistas a qualguer momento.

e Solicitar autorizagdo para gravar as
entrevistas.

e Agradecer a disponibilidade dos
entrevistados.

1
Trabalho realizado por: Beatriz Nascimento, n?20200031;
BOLCO B * Reconhecer a opinido das criangas do 1. Lembram-se de termos realizado o projeto sobre a e Na questio 5. devo
grupo sobre a realizagdo do Trabalho Evolugdo Humana? solicitar que desenvolvam
FEEDBACK DAS CRIANGAS DO de Projeto o raciocinio, apenas, se
GRUPO  RELATIVAMENTE A 2. De tudo o que fizemos, durante o projeto, qual a nio 0 fizerem
REALIZAGAO DO TRABALHO DE atividade ou pesquisa que gostaram mais? naturalmente no ato da
PROJETO resposta
3. Durante arealizagdo de todo o projeto, o que gostaram
menos de fazer?
4. 0 que apr com as eas
relacionadas ao projeto?
5. De forma geral, gostaram de participar no projeto? (...)
Porqué?
2
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Anexo C - Transcricio de Entrevista 1
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INSTITUTO SUPERIOR DE
EDUCAGAQ E CIENCIAS

Trabalho realizado por: Beatriz Nascimento, n°20200031;

Transcricdo da Entrevista Semiestruturada 1

Entrevistas com os adultos pertencentes a equipa educativada sala2

Entrevistada: Educadora

Local da entrevista: Sala de acolhimento pertencente a Instituigao Particular de Solidariedade
Social (IPSS)

Duragao da entrevista: 6 minutos

Obijetivo da entrevista: Perceber o impacto que o Trabalho de Projeto “Sabias que primeiro éramos
macacos e depois evoluimos?”, aplicado através da Pedagogia-em-Participagao, teve nos seus
participantes;

Transcrigao:
BLOCOB

P1: Como profissional cooperante e participante ativa no desenvolvimento do
Trabalho de Projeto “Sabias que primeiro éramos macacos e depois evoluimos?”, que
beneficios considera que este trouxe para o grupo de criangas que o vivenciou,
nomeadamente, ao nivel do seu desenvolvimento, bem-estar e envolvimento?

R1: Olha para comegar o projeto partiu, desde logo, dos interesses. Tu agarraste em algo
que eles ja estavam interessados. S6 isso, foi uma mais-valia para eles, porque eles
puderam continuar o interesse que ja tinham. Portanto, isto faz parte da nossa pedagogia,
nao é? No6s vamos buscar os interesses deles e aproveitamos esse interesse como uma
motivagdo para aprender e como uma oportunidade para nés podermos proporcionar
experiéncias diferentes de aprendizagem. Portanto, eles beneficiaram imenso com isso, a
partir do momento em que tiveram o interesse deles alargado.

P2: Na mesma 6tica, que limitagées considera que o desenvolvimento do mesmo
Trabalho de Projeto trouxe para as criangas, durante a sua realizagao?

R2: Nao, nenhuma. Até porque nés trabalhamos sempre em colaboragao e tu sabes bem,
nao é? Portanto, acho que nés fomos sempre dialogando o que é que eles precisavame o
que é que eles estavam interessados e eu acho que nao houve limitacdo nenhuma.

P3: Se pudesse voltar atras no tempo e planificar o Trabalho de Projeto, no meu lugar,
efetuava alguma alteragao que considerasse imprescindivel para melhorar o impacto
do mesmo no desenvolvimento, bem-estar e envolvimento das criangas do grupo?

R3: Olha, cada pessoa é uma pessoa. E, a partir do momento em que eu estou a fazer algo,
as coisas surgem naturalmente de forma identitaria a minha. Portanto, eu ndo posso dizer
que faria diferente, eu diria que, ao fazer naturalmente surgem coisas diferentes, porque
sou eu que estou a fazer. Ao fazeres tu, surgem coisas que surgem contigo. Portanto, assim
vendo de fora ndao mudava nada, mas obviamente que sdo duas mentes diferentes a
pensar.

P4: De forma geral, considerou a realizagao deste Trabalho de Projeto relevante para
as criangas que o vivenciaram? (...) Explique-me, por favor, o motivo da sua resposta.
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Trabalho realizado por: BeatrizNascimento, n°20200031;

R4: Sim, muito, muito relevante. Eles até hoje falam, os pais até hoje falam também. Ainda
no outro dia na exposicao, quando estavam a ver, os pais lembraram-se desse projeto
também e disseram que foi muito significativo para eles. Até o pai do xxxxxx disse que foi a
primeira vez que o viu tao focado em alguma coisa. Portanto, sim, maisrelevante que isto...
a partir da voz das familias, quando eles levam para casa, acho que ndo ha mais nada a
dizer, ndo é?

BLOCOC

P1: Como descreve a experiéncia de ser uma profissional cooperante e participante
ativa no desenvolvimento do Trabalho de Projeto “Sabias que primeiro éramos
macacos e depois evoluimos?”?

R1: Olha obrigou-me a suspender-me... obrigou-me a refletir de que forma é que eu
poderia, de alguma forma, apoiar também, porque a linha de pensamento era tua, mas era
feitoemcolaboragao, porque também tinhamos aqui aquela parte que euconhego bem as
criangas. Portanto, para mim foi muito bom, porque eu também adquiri uma bagagem
pedagdgica a nivel de orientagao profissional das colegas e também adquiri estratégias.
Porque |4 estd, o que eu estava a dizer ha bocado, o facto de sermos duas pessoas a pensar,
tutens umas estratégias que euse calhar nuncatinha pensado, como ocontrario. Portanto,
isso enriquece e amplia, para o futuro, a forma como eu posso fazer as coisas. Depois
agrego, vou agregando, porque as experiéncias vao se agregando e vao enriquecendo.
Portanto, foi excelente.

P2: Como se sentiu, relativamente a colaboragao profissional que manteve com a
estagiaria, ao longo do desenvolvimento de todo o projeto?

R2: Achei muito enriquecedora. Eu no inicio estava com um bocado de receio de estar
muito assoberbada de trabalho, ndo é? Mas, ao mesmo tempo, estava muito
entusiasmada, porque eu gosto muito de trabalhar em companhia, portanto, sim gosto. E
realmente resultou muito bem, acho eu.

P3: No lugar de uma profissional cooperante, com mais experiéncia, considera que a
colaboragao neste projeto e o acompanhar de uma estagiaria, possa ter contribuido
de alguma forma para o seu préprio desenvolvimento profissional? (...) Explique-me,
por favor, o motivo da sua resposta.

R3: Claro que sim, enriqueceu a minha bagagem pedagogica, ampliou as minhas
estratégias, porque por-se também no lugar do outro, também da para perceber que posso
fazer de outras maneiras que eu nao fazia até ai, se calhar e também cruzar, encontrar
outras formas. Porque as criangas também, ao longo do... quando elas vao chegando, sdo
todas diferentes, portanto, se calhar, vao precisar de respostas diferentes e se eu ja tiver,
em mente, outro tipo de estratégias, € mais facil de lhes dar resposta. Portanto, obrigado
Beatriz.
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Anexo D - Transcricdo da Entrevista 2
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INSTITUTO SUPERIOR DE
EDUCAGAQ E CIENCIAS

Trabalho realizado por: Beatriz Nascimento, n°20200031;

Transcricdo da Entrevista Semiestruturada 2

Entrevistas com os adultos pertencentes a equipa educativada sala2

Entrevistada: Auxiliar de Educagao

Local da entrevista: Sala de acolhimento pertencente a Instituicdo Particular de Solidariedade
Social (IPSS)

Duragao da entrevista: 6 minutos

Obijetivo da entrevista: Perceber o impacto que o Trabalho de Projeto “Sabias que primeiro éramos

»

macacos e depois evoluimos?”, aplicado através da Pedagogia-em-Participagédo, teve nos seus
participantes;

Transcricao:
BLOCOB

P1e4: Como profissional cooperante e participante ativa no desenvolvimento do
Trabalho de Projeto “Sabias que primeiro éramos macacos e depois evoluimos?”, que
beneficios considera que este trouxe para o grupo de criangas que o vivenciou,
nomeadamente, ao nivel do seu desenvolvimento, bem-estar e envolvimento? / De
forma geral, considerou a realizagao deste Trabalho de Projeto relevante para as
criancas que o vivenciaram? (...) Explique-me, por favor, o motivo da suaresposta.

R1e4: Acho que trouxe um beneficio muito grande, porque, para ja, eu nao participava
ativamente, mas depois eles contavam-me. Acabavam por partilhar o que é que tinham
investigado, o que é que tinham aprendido de novo, as palavras... Equeriam sempre saber
mais... mostravam-me os desenhos que tinham feito contigo, mostravam-me que tinham
ido a biblioteca, que tinham visto um livro, que agora ja sabiam como é que os dinossauros
faziam isto, ou que os pré-histdricos, os nomes, o neadertal, tudo... Eles partilharam tudo.
E houve ali, em termos de linguagem, mesmo os mais pequenos, notei muitas diferencas.
Os outros, os mais velhinhos, pronto, foi um continuar daquilo que eles ja faziam, ndoé? A
sede sempre de saber mais. Portanto acho que foi super importante e eles ainda hoje
mencionam essas coisas, continuam a... aquilo ficou retido, portanto, aprenderam, sem
forgar nada, foi porque eles quiseram saber, portanto isso € super importante.

P2: Na mesma 6ética, que limitagoes considera que o desenvolvimento do mesmo
Trabalho de Projeto trouxe para as criangas, durante a sua realizagao?

R2: Limitagdes, s6 no sentido de... era limitativo no aspeto de tu ndo estares presente
sempre na sala, portanto foste tu que estavas a fazer esse projeto com eles, embora eles
as vezes quisessem dar continuidade, da parte da tarde ou no dia a seguir, mas depois no
dia aseguirtuias paraaescola e ndoestavasalicomeles eissoera paraterum seguimento
contigo. Portanto, nesse aspeto limitou um bocadinho, porque nés depois... ndo, depois
amanha com a Beatriz fazem isso. Portanto, s6 nesse aspeto de eles quererem sempre
mais, mais, mais, e... pronto.

P3: Se pudesse voltar atras no tempo e planificar o Trabalho de Projeto, no meu lugar,
efetuava alguma alteracao que considerasse imprescindivel para melhorar o impacto
do mesmo no desenvolvimento, bem-estar e envolvimento das criangas do grupo?
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R3: Assim agora, que eu me esteja a recordar, ndo, até porque eu acho que foi muito bem
desenvolvido, honestamente. Aqui era mesmo s6 a parte do envolvimento deles, que era
grande e foi muito grande, ter havido uma continuidade, mas visto que era uma coisa que
tu farias sé nas manhas, portanto, havia dias que ias para a escola... s6 neste aspeto, eu
acho que foi todo muito bem desenvolvido.

BLOCOC

P1e2: Como descreve a experiéncia de ser uma profissional cooperante e participante
ativa no desenvolvimento do Trabalho de Projeto “Sabias que primeiro éramos
macacos e depois evoluimos?”? / Como se sentiu, relativamente a colaboragao
profissional que manteve com a estagiaria, ao longo do desenvolvimento de todo o
projeto?

R1e2: Olha, uma parte, fiquei com pena porque nao pude participar também, porque
senti... mas ao fim ao cabo vivi-o na mesma, porque senti na voz deles, porque cada vez
que eu regressava a sala eles partilhavam comigo, fosse... ndo era logo no momento a
seguir, mas no momento da parte da tarde, ou entdo no dia a seguir, partilhavam e eu podia
fazer perguntas e eles respondiam-me, o que me deixou com vontade também de ter
participado. Portanto, aqui sé essa pena, de resto acho que cooperamos muito beme acho
que correu tudo muito bem.

P3: No lugar de uma profissional cooperante, com mais experiéncia, considera que a
colaboragao neste projeto e o acompanhar de uma estagiaria, possa ter contribuido
de alguma forma para o seu préprio desenvolvimento profissional? (...) Explique-me,
por favor, o motivo da sua resposta.

R3: Claro que sim, todos deixam alguma coisa em nds e nds deixamos nos outros. Portanto,
aprendi, mesmo nao estando la no projeto, aprendi nao diretamente de ti, mas tudo o que
tu partilhaste com os meninos, eles foram partilhando comigo, portanto isto € quase um
ciclo, uma bola de neve que vai rolando, rolando, rolando e isto em termos de
conhecimento, portanto, claro que sim.
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Trabalho realizado por: BeatrizNascimento, n°20200031;

Transcricdo da Entrevista Semiestruturada 3

Entrevistas com o grupo de criancas da sala 2 divididas em dois grupos focais (Grupo
1: 8 criangas; Grupo 2: 8 criancas)

Entrevistados: Grupo 1-8criangas
Local da entrevista: Biblioteca pertencente a Instituigao Particular de Solidariedade Social (IPSS)
Duragao da entrevista: 13 minutos

Obijetivo da entrevista: Perceber o impacto que o Trabalho de Projeto “Sabias que primeiro éramos
macacos e depois evoluimos?”, aplicado através da Pedagogia-em-Participagéo, teve nos seus
participantes;

Transcricao:

BLOCOB

P1: Lembram-se de termos realizado o projeto sobre a Evolugao Humana?
R1: Sim. (C1) / Sim. (C5) / Sim. (C4) / Sim. (C2) / Sim. (C3)

P2: De tudo o que fizemos, durante o projeto, qual a atividade ou pesquisa que
gostaram mais?

R2: Nao me lembro de nenhuma. Ja me lembrei, tivemos a fazerhomens pré-histéricos de
plasticina. (C1)/As conchas. Com o meu pai.(C2)/ Era... era... era... era a dofaz-de-conta.
(C3) / Ado faz-de-conta. Nao, nao, ele esta a falar do faz-de-conta, nés uma vez fizemos
uma sessao de cinema na nossa sala... ele estd a falardisso (C1)/ Também a dos colares.
(C4)/ Adas conchas. (C5)/ Eu gotei (gostei) do coar (colar). (C6) / N6s vimos o livro. (C2) /
E tu trouxeste uma coisa que estava a dizer sobre todos os homens pré-histéricos. (C1) /Eu
gostei disso. (C2) / Lembras-te que eu tinha acertado logo a primeira. (C1) / E depois
quando nés fomos a biblioteca paraver o livro. (C5) / Eu gostei dos videos. (C2)

P3: Durante a realizacao de todo o projeto, o que gostaram menos de fazer?

R3: Aquele que eu gostei menos foi a das pipocas... aquela dos videos que tivemos a ver os
homens pré-histéricos. Ah, gostei, gostei, mas sé que nunca mais diziam o meu nome para
eu ir la espreitar. (C1) / Eu gostei de tudo. (C2) / Eu ndo gostei... que tive nas pipocas (a
atividade da visualizagéo dos videos). (C3) /Uma. Como eu nao gosto de desenhar... uma
que eu nao gostei nada foia de por plasticina em cima daquele papel que tinha a cara dos
pré-histéricos... porque estava a sujar as maos. (C4) / Eu nao gostei de por a plasticina na
cabeca nos pré-histéricos. Porque acho que estava a sujar as maos. (C5) / Nao... gosteide
todas. (C6) / Eu também nao gostei da plasticina. Porque eu estava-me a sentir
maldisposta, mas eu nao dormi bem essa noite e nao gostei. (C7)

P4: O que aprenderam com as pesquisas e as atividades relacionadas ao projeto?

R4: Aprendi que todos os homens pré-histéricos eram diferentes... Também aprendi que
o...como é que chama-se aquele primeiro... Australopiteco... ele ndotinha arma sé que os
outros comegaram a ter. (C1) / Dos homens pré-histéricos. (C5) / Eles comiam carne. (C2)
/ E bagas (C1) / Eles também deviam comer fruta da arvore. (C4) / Eles sdao macacos... (C2)
/ Eram homens pré-histéricos. (C1) / Australopitecos, Homo Sapiens, Homo Neandertal,...
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(C4) / Viviam nas tendas. (C3) / Nas casas de perna... as cavernas. (C4) / E os tetos e as
paredes tinham animais desenhados. (C2) / Primeiro os Australopitecos viviam, depois
morreram e depois foram comegando a evoluir para outras espécies... comegaram a ficar
diferentes. (C1)/ Estavam a comecar a comer, a lutare a crescer, para ficarem mais fortes.
(C4)/Até chegar aos Homo Sapiens Sapiens, que somos nés. (C1) / Até chegar as pessoas.
(C5) / E eles ja morreram e os dinossauros também. (C2) / Se os homens pré-histéricos
morressem, nés também morriamos. (C1) / E a cabeca também estava a comecar a
crescer. O cérebro estava a comegar a crescer,com uma cabeca grande também. (C4)

P5: De forma geral, gostaram de participar no projeto?(...) Porqué?

R5: Sim! (Criangas em unanimidade)
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Transcricdo da Entrevista Semiestruturada 4

Entrevistas com o grupo de criangas da sala 2 divididas em dois grupos focais (Grupo
1: 8 criangas; Grupo 2: 8 criangas)

Entrevistados: Grupo 2 -8 criangas
Local da entrevista: Biblioteca pertencente a Instituigao Particular de Solidariedade Social (IPSS)
Duragao da entrevista: 18 minutos

Obijetivo da entrevista: Perceber o impacto que o Trabalho de Projeto “Sabias que primeiro éramos
macacos e depois evoluimos?”, aplicado através da Pedagogia-em-Participagéo, teve nos seus
participantes;

Transcrigao:

BLOCOB

P1: Lembram-se de termos realizado o projeto sobre a Evolugao Humana?
R1: Eu lembro (C14)/ Eutambém. (C15)

P2: De tudo o que fizemos, durante o projeto, qual a atividade ou pesquisa que
gostaram mais?

R2: Eu gostei mais da parte em que o pequeno evoluiu para o grande... quando vimos os
videos. (C15) / Ah isso nao é videos. Isso é s6 filmes. (C14) / Eu lembro-me do filme. (C15)
/ Ah e aquele era bué maluco, este é bué maluco porque esse é para mais crescidos, é para
mais grandes, adultos do teu tamanho. Era a verdade. Este era a verdade. Este era o
Australopiteco, o Australopiteco nesse filme estava a tentar atacar o tigre dentes de sabre,
mas so6 que o tigre dentes de sabre atacou-o, porque ele é mais forte. E depois ele ficou
cheio de sangue. Depois os ajudantes dele foram ajuda-lo e pediram aos mais fortes para
atacarem o tigre dentes de sabre e depois o tigre dentes de sabre conseguiu morrer, porque
os outros conseguiram atacar. Edepois fizeram carne. Mas o tigre dentes de sabre mordeu
aquino peito do outro. Eu o filme aqui na escola. (C14)/ O xxxxx tinha medo. (C12) / Eu nao
tinha. Eu s6 sei de uma parte que o tigre dentes de sabre saltou para o Australopiteco. Tive
um bocadinho de medo. (C10)/ Eu gostei de trés. Daquela do recreio l& de cima, porque eu
estava a fingir que era o Australopiteco. Do Homo Sapiens, das pesquisas. A terceira foi que
eugosteide continuar a investigar. (C14) / Eu acho que nao me lembro do nome. Eu gostei
mais dos homens pré-histéricos. (C13) / Gostei mais de quando eu encontrei no livro de
quando eles estavam a cagar. E o xxxxxx também partilhou comigo. (C12) / Eu gostei mais
da parte de quando os homens pré-histéricos conseguiram roubar comida ao dente de
sabre edepois, quando fugiram, ele escalou a arvore. Edepois o tigre dente de sabre atacou
os Australopitecos. No video. (C11) / Foi a mesma que o xxxxxx (dos videos). (C10) / Foi a
dever o filme. (C13)

P3: Durante a realizagao de todo o projeto, o que gostaram menos de fazer?

R3: Eu gostei menos da atividade que nés fomos contigo investigar como € que os pré-
histéricos comiam. Investigar no livro. (C15)/ Mas s6 que a que eu gostei menos deu medo
dos homens pré-histéricos. Porque parecia o meu livro antigo da escola, porque eu me
esqueci desse livro sempre. Eu trouxe esse livro porque nds iamos investigar. Sim, mas sé
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que o livro era um bocadinho assustador. (C14) / Nao era nada assustador. Tinha um
Mamute. (C12) / Gostei de todas. (C13) / Gostei de todas. (C12) / A parte que eu nao gostei
dofilme eu tapeios olhos. S6 me lembro da parte que eu gostei. (C11) / Nao me lembro de
nenhuma que nao gostei. (C10)

P4: O que aprenderam com as pesquisas e as atividades relacionadas ao projeto?

R4: Eu aprendi sobre os homens pré-histéricos. Por causa do meu livro, ele ensinou-me por
causa que o meu pai ja me leu esse livro antigo, dos homens pré-histéricos e havia uma
menina chamada Australopiteca. E foi muito antigo e eu trouxe esse livro. Essa
Australopiteca, depois o paivirou a pagina de novo e euconseguiperceber, porque estavam
a atacar e essa Australopiteca, foi ha muitos anos. (C14)/ Eu aprendi que os homens pré-
histéricos evoluiam. Primeiro eles ndo chegavam as arvores, s6 arbustos. Comegam a
comer primeiro frutas. (C12) / Nao, primeiro é bichos. (C10) / Primeiro € bichos, depois é
frutas, depois comegam a comer carne. (C12) / Depois comegam a comerbanana. (C10)/
Eles cagavam animais e depois comiam a carne. Eles cagavam animais e depois cortavam
e comiam. (C15) / Langas, facas,... (C12) / As langas sao arco e flechas. Quando os
Australopitecos fazem assim, com a pedra e com o pau, porque ja aprenderam ha muitos
anos atras. (C14) / Haviam os Homo Sapiens. (C12) / E o Homo Erectus. (C10) / O Homo
Erectus era o melhor. (C12)Esse era depois do Australopitecos. (C11)/O ultimo eraoHomo
Sapiens. (C12) / O Homo Sapiens Sapiens éramos nés que éramos os Ultimos a existir.
(C14) /Os Homo Neandertal moravam nas cavernas. (C12)

P5: De forma geral, gostaram de participar no projeto?(...) Porqué?

R5: Gostamos! (Criangcas em unanimidade) / Porque ndés adordamos os homens pré-
histéricos. (C14)
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44

Analise tematica — matriz

Entrevistados: Educadora (P1), Auxiliar de Educacdo (P2), 1.2 Grupo de Criangas (C1 a C8) e 2.2Grupo de Criangas (C9 a C16);

Locais das entrevistas: Sala de acolhimento e biblioteca, pertencentes a Institui¢do Particular de Solidariedade Social (IPSS);

Duragdo das entrevistas: 6 minutos (P1), 6 minutos (P2), 13 minutos (C1 a C8), e 18 minutos (C9 a C16);

Objetivo geral das entrevistas: Perceber o impacto que o Trabalho de Projeto “Sabias que primeiro éramos macacos e depois evoluimos?”, aplicado através
da Pedagogia-em-Participagdo, teve nos seus participantes;

Temas

de Regi:

deC

Impacto do
Trabalho de
Projeto no
Desenvolvimento
Profissional da
Equipa Educativa

Aprendizagens

Aprofundamento da reflexdo sobre o papel do
adulto na construgdo  partilhada do
conhecimento, nomeadamente, na orientagdo
de outros profissionais.

Valorizagdo da colaboragdo como forma de
ampliar praticas pedagégicas.

Aquisicio de estratégias  diversificadas,
adaptadas aos interesses das criangas.

emergentes

Deser de repertério profissional
para responder a diversidade de diferentes
grupos de criangas.

Enriquecimento profissional indireto através da
mediagdo com as criangas.

Obrigt a -me... obrig a refletir de que forma é que eu

poderia... apoiar também, porque a linha de pensamento eratua, mas era feito

em colaboragdo... foi muito bom, porque eu também adquiri uma bagagem
de ica a nivel de orie @o p das colegas... (P1/2/11-15)

... enriqueceu a minha bagagem pedagdgica, ampliou as minhas estratégias...
(P1/2/31-32)

... 0 facto de sermos duas pessoas a pensar, tu tens umas estratégias que eu se
calhar nunca tinha pensado, como o contrdrio. Portanto, isso enriquece e
amplia, para o futuro, a forma como eu posso fazer as coisas. Depois agrego,
vou agregando, porque as experiéncias vdo se agregando e vdo enriquecendo.
(P1/2/16-19)

Porque as criangas... sdo todas diferentes, portanto, se calhar, vdo precisar de
respostas diferentes e se eu ja tiver, em mente, outro tipo de estratégias, é mais
fdcil de Ihes dar resposta. (P1/2/34-36)

... todos deixam alguma coisa em nds e nés deixamos nos outros. Portanto,
aprendi, mesmo ndo estando Id no projeto, aprendi ndo diretamente de ti, mas
tudo o que tu partilhaste com os meninos, eles foram partilhando comigo,
portanto isto é quase um ciclo, ... em termos de conhecimento... (P2/2/23-27)

Sentido atribuido
a colaboragdo e a
formagdo em
contexto

A colaboragdo foi percecionada como um
processo entusiasmante e enriquecedor.

A cooperagdo permitiu uma experiéncia
formativa mitua, mesmo fora da lideranga
direta do projeto.

Achei muito enriquecedora (a colaborag@o) ... no inicio estava com um bocado
de receio de estar muito assoberbada de trabalho, ... Mas, ao mesmo tempo,
estava muito entusiasmada, porque eu gosto muito de trabalhar em
companbhia, ... E realmente resultou muito bem... (P1/2/23-26)

... fiquei com pena porque néo pude participar também, ... mas ao fim ao cabo

1seclisboa
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vivi-o na mesma, porque senti na voz deles, porque cada vez que eu regressava
a sala eles partilhavam comigo... e eu podia fazer perguntas e eles respondiam-
me, o que me deixou com vontade também de ter participado... de resto acho
que cooperdmos muito bem e acho que correu tudo muito bem. (P2/2/12-18)

Impacto do
Trabalho de
Projeto no
Desenvolvimento,
Bem-Estare
Envolvimento das
Criangas

Participagdo
ativa, bem-estar
e envolvimento
das criangas no

seu préprio

processo de
aprendizagem e
desenvolvimento

O interesse inicial das criangas potenciou
aprendizagens significativas e motivadoras.

0 envolvimento das familias refletiu o impacto
positivo do projeto nas criangas.

As criangas demonstraram  curiosidade,
iniciativa e prazer em partilhar as suas
descobertas.

Verificaram-se progressos na linguagem e na
autonomia de pesquisa.

As aprendizagens ocorreram de forma natural,
orientadas pelos interesses das criangas.

... 0 projeto partiu, desde logo, dos interesses.... S6isso, foi uma mais-valia para
eles, porque eles puderam continuar o interesse que jd tinham... aproveitamos
esse interesse como uma motivag@o para aprender e como uma oportunidade
para nés p proporcic (periénci de apr

Portanto, eles beneficiaram imenso com isso, a partir do momento em que
tiveram o interesse deles alargado. (P1/1/18-24)

... muito relevante. Eles até hoje falam, os pais até hoje falam também. ... na
exposi¢do, quando estavam a ver, os pais lembraram-se desse projeto também
e disseram que foi muito significativo para eles. Até o pai do xxxxxx disse que
foi a primeira vez que o viu tdo focado em alguma coisa. (P1/2/1-4)

Acho que trouxe um beneficio muito grande, porque, ... eles contavam-me... o
que é que tinham investigado, o que é que tinham aprendido de novo, as
palavras... E queriam sempre saber mais... mostravam-me os desenhos que
tinham feito contigo, mostravam-me que tinham ido a biblioteca, que tinham
visto um livro, .. Eles partilharam tudo. (P2/1/20-25)

... em termos de linguagem, mesmo os mais pequenos, notei muitas diferengas.
... 0s mais velhinhos, pronto, foi um continuar daquilo que eles ja faziam ... A
sede sempre de saber mais. (P2/1/26-28)

... acho que foi super importante e eles ainda hoje mencionam essas coisas, ...
aquilo ficou retido, portanto, aprenderam, sem forcar nada, foi porque eles
quiseram saber... (P2/1/28-30)

Desafios e
limitagdes
identificados na
implementagdo
doTrabalho de
Projeto

Nao foram identificadas limitagdes estruturais
no projeto, apenas aspetos organizativos
pontuais.

Aauséncia da gidria, emalguns

... acho que ndo houve limitagdo nenhuma. (P1/1/29)

Até porque nés trabalhdmos sempre em colaboragdo e tu sabes bem, ... acho
que nds fomos sempre dialogando o que € que eles precisavam e o que é que
eles estavam il (P1/1/27-29)

limitou a continuidade desejada do projeto.

A colaboragio entre os adultos permitiu

c
pontuais.

... eu ndo posso dizer que faria diferente, eu diria que, ao fazer naturalmente
surgem coisas diferentes, porque sou eu que estou a fazer. Ao fazeres tu,
surgem coisas que surgem contigo. Portanto, assim vendo de fora ndo mudava
nada, mas obviamente que sdo duas mentes diferentes a pensar. (P1/1/34-38)
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... que eume esteja a recordar, ndo (mudava nada), até porque eu acho que foi
muito bem desenvolvido... (P2/2/1-2)

Limitagdes, s6 no sentido de... tu ndo estares presente sempre na sala, portanto
... embora eles as vezes quisessem dar continuidade... ndo estavas ali com eles
e isso era para ter um seguimento contigo. (P2/1/33-37)

Aqui era mesmo s6 a parte do envolvimento deles, que era grande e foi muito
grande, ter havido uma continuidade, mas visto que era uma coisa que tufarias
$6 nas manhds... (P2/2/2-4)

As criancas recordam com clareza atividades
i e iai ipulados por eles.

A biblioteca, os videos e os livros foram
referéncias memordveis do processo.

As criangas exp sobrea

... Ja me lembrei, tivemos a fazer homens pré-histdricos de plasticina. (C1/1/17-
18)

(fizemos colares com) As conchas. Com o meu pai. (C2/1/18)

E tu trouxeste uma coisa que estava a dizer sobre todos os homens pré-
istori Lembras-te que eu tinha acertado logo G primeira. (C1/1/22-23)

aprer

Recordagdes temdtica da evolugio humana, explorada
afetivas e durante o projeto. E ... quando nds fomos a biblioteca para ver o livro. (C5/1/23-24)
cognitivas
Eu lembro-me do filme. (C15/1/18)

- ... 0 Australopiteco nesse filme estava a tentar atacar o tigre dentes de sabre,
Memoérias e 3 P F ,
significados mas s6 quec? nqre ataco‘u-o, porque elg € mais forte.... Detpols os ajudantes

i dele foram ajuda-lo e... o tigre ... consequiu morrer.... E depois fizeram carne....
Atribuidos pelas (c14/1/21-25)
Criangas ao
Trabalho de — - - ;
Projeto A lrv.wmna das criancas expressou prazer nas | Eu gotei (gostei) do coar (colar). (C6/1/21)
atividades propostas.
Eu gostei disso (atividade de exploragdo do poster sobre a evolugdo humana).
Algumas criangas manifestaram desconforto | (€2/1/22-23)
com ais ou pecifi
Atribuicio de ... aquela dos videos que tivemos a ver os homens pré-histdricos. Ah, gostei...
sentido a A identificagdo emocional com as tarefas | mas s6 que nunca mais diziam o meu nome para eu ir Id espreitar. (C1/1/26-
experiéncia reforgou o envolvimento das criangas. 28)
vivida

Eu gostei de tudo. (C2/1/28)
Eu ndo gostei... (da atividade de visualizagdo dos videos). (C3/1/28-29)

... uma que eu ndo gostei nada foi a de pér plasticina em cima daquele papel
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que tinha a cara dos pré-histdricos... porque estava a sujar as méos. (C4/1/29-
31)

Eu também ndo gostei da plasticina... (C7/1/33)

Eu gostei mais da parte em que o pequeno evoluiu para o grande... quando
vimos os videos. (C15/1/17-18)

Eu s6 sei de uma parte que o tigre dentes de sabre saltou para o Australopiteco.
Tive um bocadinho de medo. (C10/1/27-28)

Eu gostei.... Daquela do recreio Ié de cima, porque eu estava a fingir que era o
Australopiteco.... eu gostei de continuar a investigar. (C14/1/28-30)

Gostei mais de quando eu encontrei no livro de quando eles estavam a cagar. £
0 xxxxxx também partilhou comigo. (C12/1/31-32)

Eu gostei mais da parte de quando os homens pré-histéricos conseguiram
roubar comida ao dente de sabre e depois, quando fugiram, ele escalou &
drvore. E depois o tigre dente de sabre atacou os Australopitecos. No video.
(C11/1/32-35)

Eu gostei menos da atividade que nés fomos contigo investigar como é que os
pré-historicos comiam. Investigar no livro. (C15/1/38-39)

... @ que eu gostei menos deu medo dos homens pré-histéricos.... o livro era um
bocadinho assustador. (C14/1-2/39-1)

Néo era nada assustador. Tinha um Mamute. (C12/2/1-2)
Gostei de todas. (C13/2/2)

A parte que eu ndo gostei do filme eu tapei os olhos. S6 me lembro da parte
que eu gostei. (C11/2/2-3)

Persisténcia das

ao longo do
tempo

As criangas demonstraram retencio de

contetdos especificos, cinco meses apds o
i do projeto.

o ario ifi e os

evolutivos foram recordados com pormenor.

Aprendi que todos os homens pré-histéricos eram diferentes... Também aprendi
que o... Australopiteco... ele ndo tinha arma s6 que os outros comegaram a ter.
(C1/1/36-38)

Eles comiam carne. (C2/1/38)

E bagas. (C1/1/39)
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As criangas demonstraram apropriagdo dos
conhecimentos ao relatidos nas suas
intervencdes verbais, atribuindo-lhes
significado.

Australopitecos, Homo Sapiens, Homo Neandertal,... (C4/1/40)

(viviam) Nas casas de pedra... as cavernas. (C4/2/1)

E os tetos e as paredes tinham animais desenhados. (C2/2/1-2)

Primeiro os Australopitecos viviam... e depois foram comegando a evoluir para
outras espécies... comegaram a ficar diferentes.... Até chegar aos Homo Sapiens

Sapiens, que somos nos. (C1/2/2-5)

E a cabega também estava a comegar acrescer. O cérebro estava a comegar a
crescer.... (C4/2/7-8)

Eu aprendi sobre os homens pré-histdricos. Por causa do meu livro... (C14/2/6)
Eu aprendi que os homens pré-historicos evolufam. Primeiro eles ndo chegavam
as drvores, s6 arbustos. Comegam a comer primeiro frutas.... Primeiro é bichos,
depois € frutas, depois comegam a comer carne. (C12/2/10-13)

Eles cagavam animais... e depois cortavam e comiam. (C15/2/14-15)

As langas... Quando os Australopitecos fazem assim, com a pedra e com o pau,
porque ja aprenderam ha muitos anos atrds. (C14/2/15-17)

O Homo Sapiens Sapiens éramos nés que éramos os ultimos a existir.
(€14/2/19)

Os Homo Neandertal moravam nas cavernas. (C12/2/20)
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