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Introducao






O presente relatério de Estagio Profissional |, Il e 1l trata-se de um trabalho elaborado
durante a realizacdo de um estagio de observacao e de intervencao. A sua realizacao
teve inicio em 10 de outubro de 2010 e terminou a 27 de Janeiro de 2012.

Este relatorio foi o resultado visivel e objetivo de todo o meu trabalho como
estagiario. Representa um olhar critico sobre aquilo que observei e realizei, bem como
sobre as diferentes metodologias utilizadas.

1. Descricao da Estrutura do Relatério de Estagio Profissional

Este trabalho inicia-se com a Introducdo, onde é caracterizado o local da
realizacdo do estagio e a duracdo do mesmo, seguido do capitulo de Relatos Diarios,
onde é feita a caracterizagdo da turma, da sala de aula e do horario e sdo ainda
mencionadas as atividades curriculares nao-disciplinares dos alunos. Neste capitulo séo
também descritas as praticas observadas com as respetivas andlises criticas.
Seguidamente consta o capitulo das Planificacdbes de aulas dadas e respetivas
fundamentacgdes. O terceiro capitulo contém os Dispositivos de Avaliagao utilizados ao
longo dos periodos escolares. Por ultimo, apresento a minha reflexdo final sobre todo o
estagio e as referéncias bibliograficas.

2. ldentificacdo do local de estagio

O Jardim-Escola esta situado no centro da cidade de Lisboa, mais precisamente
na Rua Conde Arnoso, n.° 3. Trata-se de uma zona urbana de facil acesso rodoviario e
de facil estacionamento. O Jardim-Escola estd rodeado por uma zona habitacional,
comercial e de servicos. As instalagbes sdo compostas por um edificio. No edificio
funciona a creche (dos quarto meses até aos dois anos), a parte pré-escolar (dos trés aos
cinco anos), sendo formado por quatro salas de aula, um saldo (a chamada sala da
socializacdo, para ambas as turmas dos quatro anos). O primeiro ano do 1.° Ciclo
também se encontra no r/c. No primeiro andar existem seis salas de aula onde funciona o
resto do 1.° Ciclo (2.9, 3.° e 4.° ano). O Jardim—Escola possui trés complexos, casas de
banho para meninos, meninas e pessoal docente e ndo docente (separadamente), um
refeitério, uma cozinha, uma sala de informatica, uma despensa, um gabinete para a

direccéo, uma sala com a biblioteca e uma sala dos computadores.



Existem, ainda, dois recreios, um com mosaicos de um dos lados do edificio, e o
outro com pavimento mole (esponja) e um pétio com chdo calcetado. Na figura 1 é
possivel ver uma fotografia da fachada principal.

Nesta instituigdo promovem-se atividades disciplinares extra-curriculares, tais
como Musica, Informética, Ginastica e Inglés, sendo que existem professores com
habilitagbes proprias para as lecionarem.

A metodologia da instituicdo prevé o uso de bibes para todas as criancas
identificando-as com um ano de escolaridade. Os 3 anos correspondem ao bibe amarelo,
0s 4 anos ao bibe encarnado, os 5 anos ao bibe azul, o 1.° ano de escolaridade ao bibe
castanho, o 2.° ano ao bibe verde, o 3.° ano ao bibe azul-turquesa e o 4.° ano ao bibe

azul-escuro.

Figura 1 — Jardim-Escola Jodo de Deus de Aléliade

3. Importéancia da elaboracao do relatério de Estagio Profissional

Este relatério ajudar-me-a a desenvolver competéncias reflexivas, que me
permitirdo ponderar sobre as minhas praticas de uma forma critica, tornando-me mais
apto para analisar as minhas escolhas, a¢fes, sucessos e fracassos.

A este propésito, Quintas et al (1997) consideram que a reflexdo desempenha

cada vez mais um papel fulcral da formacéo e na aprendizagem, pelo que

(...) a Pratica Pedagodgica, enquanto primeiro grande momento de
contacto com a realidade educativa dos alunos em formacéo, devera proporcionar-
Ilhes experiéncias que lhes permitam refletir sobre as suas praticas, tornando-se
capazes de analisar as suas ag¢fes, sucessos/insucessos e, deste modo, pode
tornar-se num precioso instrumento educacional. (p.77)

A realizacdo deste relatorio €, portanto, extremamente importante, uma vez que

me permitird cimentar, organizar e registar todos 0os conhecimentos que irei adquirir ao



longo do estagio. Além disso, permiti-me-4 alargar a minha visdo critica, 0 meu
discernimento, e a minha capacidade de julgamento, levando-me a analisar as minhas

acoes diarias.

4. Identificacdo do grupo de estagio

O meu grupo de estégio foi constituido pela minha colega Ana Margarida e por
mim, e, nas primeiras 3 secc¢des, pela colega do regime pds-laboral, Ana Filipa. Nas 4.2 e
5.2 seccdes, foi composto pela minha colega Ana Margarida, pelo meu colega Joéo Laia
e por mim. Nas duas ultimas 2 sec¢fes de estagio, 0 meu grupo foi composto por mim e
pela minha colega Ana Margarida.

5. Pertinéncia do estagio

Séo indiscutiveis os beneficios e vantagens a que terei acesso durante o estagio
profissional, uma vez que as aulas em sala de aula serviram para aprender conceitos e
teorias que me sdo necessarias enquanto futuro profissional, ao passo que a vivéncia do
trabalho serd essencial para assimilar varios elementos que me sejam ensinados
teoricamente.

E de referir que o estagio profissional € um componente curricular que representa
a oportunidade de alunos, futuros professores, exercerem, com supervisao pedagogica, a
sua atividade profissional. A nivel de ensino, a aprendizagem é muito mais eficaz quando
€ adquirida por meio da experiéncia. A retencdo de aprendizagens na pratica é muito
maior do que quando apenas se ouve, ou se |lé. O que é feito diariamente e com
frequéncia é absorvido com muito mais eficiéncia. Assim, posso complementar as aulas
tedricas com a pratica, e vice-versa. Pelo facto de relacionar, aplicar, experimentar e
reflectir, poderei entendé-las melhor e evoluir ao analisa-las.

Severino (2007), afirma que “a formagdo devera criar situagdes de busca e
guestionamento, procurando inquietar os formandos despertando-os para uma atitude
critica relativamente ao seu papel de futuros educadores, que se pretende seja o de
«agentes activos».” (p.33).

Através do contacto pré-profissional com a atividade docente, os estagiarios tém a
oportunidade de conhecer na primeira pessoa os desafios, as dificuldades e os
problemas que com que terdo de se deparar no seu futuro. O autor referido anteriormente

define o estagio “como a componente curricular da formagao cuja finalidade explicita &



iniciar os alunos no mundo da pratica docente e desenvolver competéncias préaticas
inerentes a um desempenho docente adequado e responsavel.” (p.41).

Portanto, pode dizer-se que o0 estagio pretende oferecer ao estagiario um
conhecimento da real situacao do trabalho em sala de aula, sendo também, um momento
para se verificar as competéncias adquiridas ao longo do curso.

O autor j4 referido sistematiza que:

As experiéncias de pratica pedagogica representam para muitos formados um
primeiro contacto com a realidade da profissdo, pelo que as mesmas sao
fundamentais ndo s pelo contacto com a realidade, mas também porque permitem
ultrapassar as angustias e ansiedades iniciais, face a profissdo. Durante as
experiéncias decorrentes do processo de formacéo, os alunos séo confrontados
com perspectivas e “modelos” que lhes permitem, ao interpreta-los, organizéa-los,
confrontd-los e compreendé-los, efectuar construges individuais que constituem
representacdes, ou seja, imagens mentais da realidade educativa e profissional
docente. (p.73)

Assim, 0 estagio profissional assume-se como 0 elemento mais importante na
formacéo de professores e educadores.

6. Metodologia utilizada

A metodologia que utilizei para a concecdo deste relatério centrou-se na
observacado participante (com a finalidade de registar aspetos como as estratégias de
ensino, relacdes pedagdgicas, qualidades do educador, gestdo do tempo, ritmos de
aprendizagem) e, posteriormente, na analise documental.

Para Afonso (2005), “a observacdo é uma técnica de recolha de dados
particularmente util e fidedigna, na medida em que a informag&o obtida ndo se encontra
condicionada pelas opinibes e pontos de vista dos sujeitos, como acontece nas
entrevistas e nos questionarios.” (p.91).

Em relac&o a técnica da observacéo, Quivy e Campenhoudt (2003) referem:

A observacdo engloba o conjunto das operacfes através das quais o modelo de
anélise (constituido por hip6tese e por conceitos) € submetido ao teste dos factos e
confrontado com dados observaveis. Ao longo desta fase séo reunidas numerosas
informacdes. A observacédo é, portanto, uma etapa intermédia entre a construcao
dos conceitos e das hipéteses, por um lado, e 0 exame dos dados utilizados para
as testar, por outro. (p.157)

Relativamente a técnica da analise documental, Afonso (2005) afirma que:
“‘consiste na utilizagdo de informagdo existente em documentos anteriormente
elaborados, com o objectivo de obter dados relevantes para responder as questfes de

investigacdo.” (p.88). Estes registos, na sua maioria, foram feitos a posteriori.



De referir ainda que as regras cumpridas para a redacdo e apresentacdo do
presente trabalho estdo de acordo com as normas APA (American Psychological
Association), cumprindo ainda as sugestbes de Azevedo (2008), para a estruturagédo e
formatacéo da escrita.

7. Cronograma

O estagio que realizei durante o mestrado decorreu no Jardim-Escola Jodo de
Deus de Alvalade, as segundas, tercas e sextas-feiras de cada semana, entre as 9 e as
13 horas e foi dividido em 7 secc¢des, que passo a explicar: no Bibe Azul A decorreu de
12 de outubro de 2010 até 12 de novembro do mesmo ano, no Bibe Amarelo A de 16 de
novembro de 2010 até 7 de janeiro de 2011, no Bibe Encarnado A de 10 de janeiro de
2011 até 18 de fevereiro do mesmo ano, no 3.° ano B de 14 de margo de 2011 a 13 de
maio do mesmo ano, no 4.° ano A de 16 de maio de 2011 a 8 de julho do mesmo ano, no
2.°ano A de 27 de setembro de 2011 a 18 de novembro do mesmo ano e, por fim, no 1.°
ano B de 21 de novembro de 2011 a 27 de janeiro de 2012. As educadoras e professoras
das seis turmas foram, respetivamente, a educadora Sofia Carvalho, a educadora Rita
Sapinho, a educadora Elisabete Almeida, a professora Margarida Oliveira, a professora
Filipa Garrido, a professora Rute Costa e a professora Sara Sepulveda. No quadro 1, e

de forma sistematizada, apresento a respetiva calendarizagéo.

Quadro 1 — Calendarizac¢éo do estagio

2.2seccao — Bibe 3.2secc¢ao — Bibe

1.2 ao — Bi Azul
Seceao Jo@ st Amarelo Encarnado

10 de outubro de 2010 a | 16 de novembro de 2010 | 10 de janeiro de 2011 a
12 de novembro de 2010 | a 7 de janeiro de 2011 18 de fevereiro de 2011

42seccao —3.°ano 5.2seccdo —4.°ano 6.2 seccao —2.°ano

27 de setembro de 2011
a 18 de novembro de
2011

14 de margo de 2011 a | 16 de maio de 2011 a 08
13 de maio de 2011 de julho de 2011

7.2seccao —1.°ano

21 de novembro de 2011
a 27 de janeiro de 2012







Capitulo 1 — Relatos Diarios






Descricdo do capitulo

Este capitulo refere-se aos relatos diarios das praticas observadas durante todo o
periodo de estigio. Assim, cada uma das 7 sec¢des diz respeito a uma turma.
Posteriormente a cada relato, introduzirei as minhas inferéncias pessoais e sempre que
considerei pertinente sustentei-as cientificamente.

Antes dos relatos serd apresentado o horario e a caracterizacdo de cada turma e
do espaco, bem como a descrigdo das suas rotinas.

1.1. 1.2 Seccao - Bibe Azul

1.1.1. Caracterizacdo da turma

A turma do Bibe Azul A é constituida por 28 alunos. E relativamente homogénea
em termos de idades. Todas as criangas nasceram entre janeiro e dezembro de 2005.
Sao 14 rapazes e 14 raparigas. De acordo com as informagdes gentilmente cedidas pela
educadora da sala, estas criangas pertencem a um nivel socioeconémico médio-alto e os
seus pais possuem, na sua grande maioria, formacdo superior. Este grupo de criangas
esta bem integrado na dinamica do jardim-escola e demonstra dedicacdo e interesse
pelas diversas aprendizagens. A nivel cognitivo, 0os elementos constituintes da turma séo
médio/bons e nao revelam grandes disparidades de aprendizagem, a excecdo de uma
aluna com necessidade de trabalho individualizado. Colaboram, demonstram interesse e
participam ativamente em todas as atividades. Existe grande capacidade imaginativa,
autonomia, criatividade e sao criangcas muito afetivas. Possuem um nivel sensorio-motor
elaborado e boa orientacdo espacial e coordenacdo motora. A nivel afetivo todos, sem
exce¢do, sdo muito afetuosos com a educadora. Estabeleceram boas amizades entre
eles e convivem bem no geral. Existem alguns grupos de brincadeira, mas sdo unidos
como turma, embora existam criancas mais introvertidas e outras mais extrovertidas,

como é natural.

1.1.2. Caracterizacao do espaco

A sala de aula do bibe Azul A é um local relativamente amplo e bastante
iluminado, com 3 pares de janelas numa das paredes. As criangas estdo sentadas em
pares e as mesas estdo dispostas em duas filas paralelas, com 7 e 8 mesas,

respetivamente. Na zona posterior da sala encontram-se dois quadros e um exemplar da
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Cartilha Maternal e na zona anterior esta guardada a maioria do material das criancas,

bem como trabalhos realizados, arquivados em capas individuais.

1.1.3. Rotinas

Segundo Hohmann e Weikart (2009), “a rotina permite as criancas antecipar
aquilo que se passara a seguir e da-lhes um grande sentido de controlo sobre aquilo que
fazem em cada momento do seu dia pré-escolar.” (p.8)

De acordo com as Orientacbes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar
(OCEPE), Ministério da Educacao (ME) (1997):

A sucessdo de cada dia ou a sessdo tem um determinado ritmo existindo, deste
modo, uma rotina que é educativa porque é intencionalmente planeada pelo
educador e porgue é conhecida pelas criangas que sabem o que podem fazer nos
varios momentos e prever a sua sucessdo, tendo a liberdade de propor
modificacdes. (p. 40)

O periodo do acolhimento é diario e envolve todas as criancas do ensino Pré-
Escolar. Das 9h as 9h30m, juntam-se no saldo e, juntamente com as educadoras e
estagiarios presentes, formam uma roda, onde cantam em grupo.

No que respeita a aprendizagem de novas cangdes, Cordeiro (2008) defende que
este momento “permite as criancas estimular a memorizagao, adquirir mais vocabulario,
desenvolver a motricidade grossa, interiorizar regras, expressar o sentido ritmico,
explorar o corpo e complementar a no¢ao de espago e tempo.” (p.373)

As 9h30m as criancas dirigem-se a casa de banho, antes de irem para a sala de
aula. Os momentos de higiene repetem-se ao longo do dia, antes das refeicées e apos os
recreios.

O autor atras referido afirma que este momento em que cada crian¢a cuida da sua
higiene é:

Um momento muito importante, que promove o desenvolvimento da autonomia na

crianga. O autor refere ainda que a crianca gosta de se sentir crescida e de ter a

responsabilidade de cuidar do seu proprio corpo. Por outro lado, considera que

aprendem que depois das actividades, ou de utilizar a casa de banho, as méos
devem ser lavadas. (pp.105-106)

As 10h30m as criancas fazem um intervalo e vdo ao recreio da manha, que
termina as 11h.

Hohmann e Weikart (2009) defendem que “o tempo de ar livre no exterior € uma
oportunidade diéria para as criangas se envolverem em atividades ludicas vigorosas e
barulhentas.” (p.432)
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As 12h as criancas v&o almocar. Cordeiro (2008) defende que a hora do almogo é

um dos momentos em que a crianga adquire autonomia:

O almogo (e mais tarde o lanche) serve (...) para criar uma maior autonomia
(estimulada pelos outros e pelo sentido correcto de competicdo, o que faz
comerem tudo pelo seu punho no jardim-de-infancia e em casa terem de ser os
pais a dar). (p.74)

Depois de almogo, até as 14h, as criancas brincam mais um pouco, antes de
retomarem o periodo de aulas.
As 16h40m, as criancas v&o lanchar e ficam a espera que chegue algum familiar

para as vir buscar.

1.1.4. Horério

O horéario da turma foi elaborado de modo a que seja respeitado o ritmo de
aprendizagem das criancas desta faixa etaria, sem que estas se sintam sobrecarregadas
e, a0 mesmo tempo, sem que existam tempos de inatividade total.

Para além das atividades dirigidas pela educadora, as criancas tém algumas
atividades curriculares néo-disciplinares (com a duracéo aproximada de 1 hora cada). Na
segunda-feira, durante a manha, as criancas tém Mdusica e Inglés durante a tarde. Na
terca-feira tém Informatica durante a manha, divididas em dois grupos. Na quarta-feira,
durante a tarde, tém Educacdo Fisica e na quinta-feira, também no periodo da tarde, tém
Expressao Plastica.

No Quadro 2 esta representado o horéario do Bibe Azul A.

Quadro 2 — Horario do Bibe Azul A
Planificacdo e Distribuicio de Atividades — Ano letivo 2010/2011

Horas: iSEGUNDA-FEIRA TERCA-FEIRA  QUARTA-FEIRA  QUINTA-FEIRA SEXTA-FEIRA

QH 10 — 9H40 Musica Matematica | Leitura e escrita | Matematica Leitura e escrita
9H50 — 10H30 | Leitura e escrita | Leitura e escrita | Leitura e escrita | Leitura e escrita Leitura e escrita
“11H—=12H | Matematica | Informética | Matematica | Leitura e escrita Matemética

12H - 13H Almoco Almoco Almoco Almoco Almoco

13H - 14H Recreio Recreio Recreio Recreio Recreio
14H10 15H;b— Conhecimento | Conhecimento | Educagdo | Conhecimento | Estimulaggo a leitura / Jogos

i do Mundo do Mundo Fisica do Mundo / Grafismos de Série
Trabalho em Expresséo Expressédo ;

15H30 ~ 16H30 Inglés Grupo Dramdatica Plastica/barro Assembleia de Turma
16H40 — 17H Lanche Lanche Lanche Lanche Lanche

* Neste item incluem-se atividades de interior e exterior: picotagem, grafismos, atividades com movimento, jogos, etc.
** Durante a aula de computadores, é dada leitura e escrita, dado que os alunos saem da sala em grupos de 8/10.
Nota: entre as diversas atividades existem intervalos para jogos e brincadeiras.



Em virtude de realizar o estagio até as 13h e de 0 mesmo ocorrer as segundas,

tercas e sextas feiras, nao tive oportunidade de observar varias destas atividades.

1.1.5. Relatos diarios

10 de outubro de 2010

Durante a manhé, as criangas foram, em grupos de 5, junto da Cartilha Maternal,
onde a educadora reviu e trabalhou algumas licdes. Enquanto isso, alguns dos alunos
trabalharam nos cadernos de escrita, com a ajuda da minha colega Margarida. Durante
esse periodo, ajudei aqueles que tinham mais dificuldades no desenho dos grafemas, a
escrever a letra “d”, no quadro da sala.

Apos o intervalo da manh&, as criangas foram, em 2 grupos, alternadamente a

aula de informatica e a feira do livro, situada no ginasio da escola.

Inferéncias e fundamentacao tedrica

E de referir que néo foi necessario apresentarmo-nos, uma vez que a Margarida e
eu ja tinhamos estado com aquele grupo de criangas no ano passado, quando estavam
no Bibe Encarnado, altura essa em que criamos fortes lagos com elas.

Durante a licdo de Cartilha, a educadora mostrou-se sempre afetiva com as
criangas e motivava-as cada vez que liam uma palavra. Concordo que as criangas sejam
estimuladas para a leitura antes da entrada para o 1.° Ciclo e penso que o Método de
Leitura Jodo de Deus é o ideal para o fazer, por diversas razdes, mas principalmente por
respeitar o ritmo de aprendizagem de cada crianca. De acordo com a metodologia Jodo
de Deus, as criangas iniciam a aprendizagem da leitura e da escrita aos cinco anos de
idade, na educacéo pré-escolar. Viana (2002), citada por Ruivo (2009) refere que: “Ler é
interpretar as mensagens omitidas pelas variadas e diversas formas de expressao”
(p.64). A mesma autora refere ainda que a base do Método Jodo de Deus € a andlise da
Lingua, elaborada através de um processo que se baseia num raciocinio l6gico. Para as
criancas, a descoberta de valores e regras a aplicar € um jogo que vao descobrindo aos
poucos, de um modo construtivista que lhes da muito prazer, faciltando assim a

aprendizagem da leitura e escrita.
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15 de outubro de 2010

A educadora pediu a um grupo de criangas gque trouxessem para a sala de aula o
material Calculadores Multibédsicos, com que trabalhou a representacdo de quantidades
na base 3.

Posteriormente, a educadora representou no quadro um grafismo de série, para
gue as criangas copiassem.

Depois do recreio matinal, grupos de 5 criancas dirigiram-se a Cartilha Maternal,
onde se encontrava a educadora a rever algumas licdes, enquanto as restantes

trabalhavam nos cadernos de escrita.

Inferéncias e fundamentacao tedrica

Enquanto trabalhavam nos cadernos de escrita, notei que os ritmos e 0s niveis de
avanco das criangas variavam bastante. Assim, cada uma fazia um trabalho adaptado ao
seu grau de conhecimento, sendo que todas iam progredindo no mesmo sentido. Isto é
muito importante, uma vez que nem todas as criangas séo iguais e que cada uma tem o
seu ritmo. E, portanto, fundamental que as propostas de trabalho sejam diferentes e
adequadas ao nivel de aprendizagem de cada crianca. Mata (2006), defende que:
“‘embora o processo de aprendizagem das criangas sobre a escrita possa ser descrito
através de determinadas etapas, as criancas podem passar por estas etapas de modos

diferentes e em idades diferentes.” (p.18)

18 de outubro de 2010
No inicio da manha, as criancas tiveram aula de Masica, na sala de aula.
Seguidamente, no ambito da area de Conhecimento do Mundo, a educadora falou
do sistema sanguineo e do sangue, realizando um pequeno jogo com as criangas, no
qual algumas representavam os leucdcitos, outras os eritrécitos e outras as bactérias. A
finalidade do jogo era a de representar a atividade que ocorre no sangue, envolvendo

estes trés elementos.

Inferéncias e fundamentacao tedrica

A aula de Musica € um momento muito importante para as criancas do Bibe Azul.
E visivel o prazer que dela retiram e a propria ligacdo que tém com o professor denota
isso. A este proposito, Hohmann e Weikart (2009) afirmam que a masica € importante
pelo facto de “transmitir emogdes, sublinhar experiéncias e marcar ocasides pessoais.”
(p.658)

O jogo que a educadora levou a cabo foi muito criativo e, para além de dar as

criangas uma perspetiva concreta do tema, serviu para se exercitarem. Este tipo de
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atividades, nas palavras de Serra (2004) permitem ao aluno “ser activo, construtor da sua
aprendizagem através do jogo, da manipulacdo directa, de exercitacdo sensorial, do
interesse, do valor instrumental do conhecimento e da importédncia da organizagdo de
experiencias através de projectos e técnicas de organizagdo cooperativa” (p. 41), o que

torna a aprendizagem muito mais significativa.

19 de outubro de 2010

As criancas trabalharam nos cadernos de escrita, enquanto grupos de 5 se
dirigiram para junto da cartilha Maternal, onde a educadora reviu e ensinou algumas
licbes.

Depois, a educadora realizou um ditado magico, escrevendo palavras no quadro,
gue depois apagou, tendo as criancas que as escrever no lugar. Quando terminou,
verificou os exercicios dos alunos e colou um autocolante nas folhas de trabalho dos
alunos que nao tiveram erros.

A meio da manha, metade da turma foi para a aula de Informética, enquanto a
restante metade continuou a trabalhar nos cadernos de escrita. Mais tarde, os grupos
inverteram as atividades.

Durante este periodo, a minha colega e eu fomos ajudando, uma a uma, as

criancas a fazer o seu trabalho alusivo ao Halloween.

Inferéncias e fundamentacéao tedrica

Tendo em conta que as criangas vivem num mundo cada vez mais informatizado,
percebe-se o0 porqué da importancia da aula de Informética. A este propdsito, Silveira-
Botelho (2009) refere que:

a importancia de as criancas utlizarem as TIC para desenvolverem a sua

aprendizagem na area da leitura e da escrita de uma forma mais global e

funcionalmente significa, integrada no conjunto de outras actividades e servindo

necessidades reais, como escrever uma receita, um aviso, uma lista de compras,

etc. (p.113)

De facto, as criangas, cada vez mais cedo, comecam a familiarizar-se com as
novas tecnologias, pelo que os computadores, e aquilo que podem fazer com eles, se
tornam numa extensdo das suas proprias capacidades. Silva (2006), sobre as novas
tecnologias, refere que “as criangas (...) aprendem a usa-las mais facil e naturalmente e
se sentem muito mais confortaveis com as maquinas do que os adultos, pais ou
professores, pois elas sdo a geragdo da informatica e da era digital”. (p.156). Neste
contexto, é pertinente desenvolver e conduzir as suas aprendizagens nesse campo, para

gue delas facam o melhor uso possivel.
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O trabalho alusivo ao Halloween representou também um fator importante para as
criangas. Para além da pratica da expressao plastica em si, tem um valor referencial e de
organizacdo. Cordeiro (2008) afirma que “as actividades tematicas sdo actividades que
surgem todos 0s anos, e muito importantes, pois ajudam a criangca a encontrar uma
organizacdo temporal, dando-lhes seguranca. Este género de actividade pressupde
quase sempre o dominio da expressao plastica e suas diferentes técnicas.” (p.375).

Foi interessante ter observado o comportamento das criancas quando vinham

para o pé de nds realizar e concretizar a atividade com relativa facilidade.

22 de outubro de 2010

A educadora comegou a manha de aulas a trabalhar com o material Calculadores
Multibasicos, realizando exercicios de representagédo de quantidades na base 4.

Até ao intervalo, grupos de 5 criangas foram & Cartilha Maternal, rever e aprender
algumas licdes com a educadora, enquanto as outras criangas trabalhavam nos cadernos
de escrita.

Depois do intervalo, as minhas colegas de estagio, Margarida e Ana Filipa, e eu,
organizamos e apresentamos as criangas uma dramatizacao, com fantoches, intitulada

“O cao apaixonado”.

Inferéncias e fundamentacéao tedrica

A dramatizacdo que realizamos foi uma adaptacdo de uma historia ja existente,
denominada “O sapo apaixonado”. Foi interessante constatar que, apesar des criancgas ja
conhecerem a histéria original, ndo deixaram de receber esta adaptagdo com uma
admiracdo e fascinio genuinos. Para tal, foi importante a entrega que demonstrdmos
durante a atividade, pois, nas palavras de Wiertsema (1991) “a entrega total a fantasia e
as situacdes imaginarias (...) permite a libertacdo e a revelacdo de «poderes»
desconhecidos — um novo discernimento, autoconfian¢ga ou uma nova energia, que nos
pode ajudar a coexistir melhor com a realidade do quotidiano.” (p.11). Posso afirmar que
as criancas estavam encantadas por nos verem dramatizar. No final aplaudiram,

euforicamente.

25 de outubro de 2010
A manha comecou com a aula de Educacao Musical, na qual foi dado a conhecer

as criangas o conceito de pauta musical.
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Findada a aula, a educadora representou dois grafismos de série, que as criancas
reproduziram. Na sequéncia deste exercicio, foram trabalhadas algumas situactes
problematicas.

Posteriormente, a educadora leu alguns poemas do livro Versos de Cacaraca,

que, depois, as criangas representaram atraves de dramatizacao.

Até ao almoco, as criangas trabalharam nos cadernos de escrita.

Nesse dia, particularmente durante a hora de almoco, uma crianca, que por norma
era afavel e disciplinada, revelou um comportamento insubordinado e desrespeitador.
Quando confrontada com esta ocorréncia, a educadora revelou-nos que a crianca havia
tido recentemente um irmdo, pelo que o seu comportamento, nos Ultimos dias, se

verificava instavel e inconstante.

Inferéncias e fundamentacao tedrica

Uma vez mais, é de salientar a importancia que a aula de Educacgé&o Musical
assume no inicio do dia destas criangas. A espontaneidade e genuina alegria com que
participam nas atividades da aula, mostram a abertura que as criangas tém naturalmete

para com a musica. Para Hohmann, Banet, e Weikart (1984):

A musica € um aspecto da infancia precoce, pelo facto das criangcas mais novas
estarem tdo abertas a ouvir e a fazer masica, e a moverem-se ao seu som. A
musica torna-se mesmo uma outra linguagem, através da qual os jovens fazedores
de musica aprendem coisas sobre si mesmo e sobre o0s outros. A musica insere as
criangas na sua propria cultura e ritos comunitérios. (p.658)

Relativamente ao comportamento da crianca cujo irmdo tinha nascido
recentemente, trata-se de algo compreensivel. De acordo com Cury (2004), “A chegada
de um novo irmdo pode gerar reaccdes agressivas, rejeicdes, regressdes instintivas e
mudancas de atitude no irmdo mais velho, comprometendo a formacdo da sua
personalidade. O bebé torna-se, as vezes, um estranho no ninho.” (p. 49). Assim sendo,
€ necessario alguma compreensdo e paciéncia para com a crianga e, acima de tudo, é
imprescindivel conversar com ela, para a tentar ajudar a encarar os factos de uma forma

serena e natural.

26 de outubro de 2010
Durante a manhd, as criangas trabalharam com o material Tangram.
Seguidamente, picotaram imagens representativas das pecas deste material e colaram-

nas numa folha.
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O periodo ap6s o intervalo foi reservado para que as criangas terminassem as
propostas de trabalho que tivessem em atraso. A minha colega e eu iamos ajudando
guem apresentava dificuldades.

Inferéncias e fundamentacéao tedrica

O momento em que as criangas, de forma auténoma, terminaram os trabalhos que
tinham em atraso foi muito interessante. Todas elas tinham, sob as mesas, a sua pasta,
com os trabalhos por concluir, que retiraram e comecaram a terminar por ordem
cronoldgica. Ruivo (2009) defende esta acdo, referindo que “no seu lugar e de uma forma
mais individualizada e autbnoma, a crianca tem uma capa com 0s registos escritos das
suas diferentes actividades.” (p.133). Nesse momento, foi também visivel o sentido de
responsabilizagdo e autonomia que a educadora incute nos seus alunos, pois deixou a
cabo do seu discernimento perceberem quais eram os trabalhos que deveriam concluir
com maior ou menor urgéncia. Deste modo, a autonomia das criangas estava a ser
desenvolvida, pois, tal como afirma Silva (2009) “a autonomia constréi-se com o surgir de
competéncias e o estabelecimento de uma area de controlo pessoal.” (p.2). Este tipo de
atividades ou tarefas sdo de extrema importancia para o processo de desenvolvimento

pessoal das criangas.

29 de outubro de 2010
A manha de aulas foi dada pela minha colega de estagio Ana Filipa. Ao longo da

manha, trabalhou um grafismo de série, procedeu a leitura do livro A girafa que comia

estrelas e falou do sentido do paladar. Para este Gltimo tema utilizou um modelo em
ponto grande de uma lingua, em esponja, forrada de tecido, onde as crian¢cas deveriam

colocar imagens de alimentos, respeitando o mapa dos sabores da lingua.

Inferéncias e fundamentacao tedrica

O modelo da lingua que a Filipa usou estava muito bem construido e adaptado a
aula. No entanto, a estratégia a que recorreu, embora partindo de uma premissa eficaz,
foi um pouco repetitiva e, por conseguinte, tornou-se monoétona, sendo que, durante
cerca de 30 minutos, chamou as criangas, uma a uma, para que colocassem imagens de
alimentos nas diferentes partes da lingua.

Quando a Filipa leu o livro, as criancas mostraram um grande interesse e

curiosidade.
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Foi notdria a pertinéncia de realizar a leitura de uma historia, em voz alta. Para
além de ludico, desenvolve nas criangas o gosto pela leitura. Teberosky e Colomer
(2003) afirmam que:

No contacto com histdrias lidas ou ouvidas, a crianca vai adquirindo novas
experiéncias. Dai a importancia de ler e contar histérias as criancas desde os
primeiros anos de vida, estimulando nelas o gosto pela leitura, para que elas
possam também adquirir os recursos necessarios ao desenvolvimento da sua
fantasia e criatividade. (p.18)

Esse momento de leitura serviu para as criangas, que até ai estavam bastante

agitadas, se concentrarem e acalmarem.

2 de novembro de 2010

A manhd de aulas foi dada por mim. Comecei por falar da denticdo, servindo-me
de uma maquete de uma gengiva (figura 2), para a qual as criangas tiveram de fazer os
dentes, usando massa de modelar. Apds o intervalo, realizei um trabalho de expresséo
plastica com as criangas, no qual tiveram de pintar com chocolate a imagem de um dente

estragado e com pasta de dentes a imagem de um dente saudavel.

Figura 2 — Maquete de gengiva sem dentes

Inferéncias e fundamentacdao tedrica

As criancas envolveram-se de um modo muito positivo na aula sobre a denti¢éo e,
muitas delas, mostraram ja possuir bons conhecimentos na matéria, pelo que a aula foi
agradavel e participativa. Ontoria et al (1999) referem que a aprendizagem se da sempre
que se procura dar sentido ou estabelecer relacdes entre 0s novos conceitos ou nova
informacg&o e os conceitos e conhecimentos ja existentes ou com alguma experiéncia

prévia.

20



Quando fizeram os dentes que iam ser colocados na maquete da boca, com
massa de modelar, verifiguei muitas disparidades na habilidade de manuseamento do
material. No entanto, independentemente do resultado final dos modelos dos dentes que
as criancas fizeram, todos, sem excecdo, foram colocados na maquete da boca. E
fundamental dar igualdade de oportunidades e tratamento a todas as criancas,
independentemente do seu grau de capacidades numa determinada &rea. A este
propésito, nas OCEPE (ME, 1997), podemos verificar o seguinte:

As criancas exploram espontaneamente diversos materiais e instrumentos de
expressédo plastica, mas ha que ter em conta que, se algumas criancas chegam a
educacédo pré-escolar com uma grande experiéncia na sua utilizacdo, outras nao
tiveram essa oportunidade. Todas terdo de progredir a partir da situacdo em que se
encontram. (p.61)

No final, as criangas ficaram visivelmente satisfeitas com o resultado obtido: uma

boca feita por elas.

5 de novembro de 2010

A minha colega Margarida lecionou a manh& de aulas. Comecgou por falar do
sentido da audicdo, dando a ouvir as criangas uma seérie de sons e, apos o intervalo
trabalhou a expresséo musical, ajudando as criancas a construir um instrumento musical

a partir de material reutilizado.

Inferéncias e fundamentacéao tedrica

Foi muito proveitoso para a aula da Margarida o facto de ter recorrido a uma vasta
lista de sons, para que as criancas os identificassem, estimulando assim a sua audic&o.
Hohmann e Weikart (2009) defendem que “o processo de aprendizagem ativa envolve
todos os sentidos. Uma criangca pequena aprende o que é um objecto através das
experimentacdes que sobre ele realiza” (p. 36).

Ao realizar a atividade final, na qual as criangas construiram um instrumento
musical, a Margarida privilegiou a interdisciplinaridade. Combinou a abordagem ao tema
da reciclagem e reaproveitamento, praticando artes plasticas e, ainda, trabalhando no
campo da sensibilizagdo para a musica e os modos de a produzir. Levy et al (1994)

referem que:

(...) a interdisciplinaridade envolve um desencadear de um processo linguistico e
comunicativo, uma intersecdo dialégica entre aqueles que vém de vérias
especialidades. E esse processo dialdgico que permite esclarecer e refletir sobre
as proprias linguagens especificas, um modo de as relacionar e, ao mesmo tempo,
as aproximar do mundo (...) Claro esta que este discurso interdisciplinar € sempre
transitério e esta sempre em revisdo, o que torna capaz de mudancas e de
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inovacdo, de um modo sendo mais criativo, pelo menos diferente, do
desenvolvimento das disciplinas isoladas (p.30)
Por este motivo, a interdisciplinaridade deve ser, sempre que possivel, introduzida

em todos os momentos do processo de ensino-aprendizagem.

8 de novembro de 2010

Esta manha de aulas foi dada por mim. Comecei por falar do olfato, realizando
uma série de jogos nos quais tiveram de se servir deste sentido. Apos o intervalo
trabalhei com as criancas um grafismo de série e a partir deste fiz surgir algumas

situacdes problematicas. Até a hora do almogo, li um excerto do livro Tudo ao Contrario

e, seguidamente, conversei com os alunos sobre a histéria. Por fim, entreguei-lhes uma

proposta de trabalho relacionada com o livro.

Inferéncias e fundamentagéao tedrica

O facto de ter trabalhado o tema da aula através de jogos prendeu-se com o facto
de os jogos representarem uma forma ludica, préatica e eficaz de ajudar as criancas a
assimilar conceitos. Nos jogos que lhes propus, tiveram de identificar, detetar e até seguir
o rasto de cheiros.

Piaget (1971), citado por Neto (2003), considera que “o jogo tem uma grande
importancia no desenvolvimento cognitivo da crianga. O jogo, como processo de
assimilagédo, tem uma funcdo de exercitacdo e extensdo do aprendido, bem como de
consolidacdo de algo ja experimentado.” (p.232)

Quando li a histéria do livro, foi visivel a recetividade e envolvimento por parte dos
alunos. Cury (2004) comenta, “educar € contar histérias. Contar histérias é transformar a
vida na brincadeira mais séria da sociedade” (p.132). De facto, as criangcas riam com

genuino fascinio enquanto ouviam a histéria.

9 de novembro de 2010

A minha colga Margarida deu a manh& de aulas. Falou do sentido da visdo,
mostrando inmeras imagens com ilusdes de Otica. Realizou em seguida um grafismo de
série, a partir do qual ditou situacBes problematicas. Por fim, leu um excerto do livro

Versos de Cacaraca.
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Inferéncias e fundamentacéao tedrica

A aula que a Margarida deu sobre a visdo cativou a curiosidade das criangas, pelo
seu carater quase “magico”. As imagens, com ilusdes de Otica, baralharam e
deslumbraram a sua atencao, pelo que a aula foi muito bem sucedida.

Durante a aula de Matematica da Margarida, as situacdes problematicas que
realizou com as criancas foram bastante produtivas, uma vez que discutiu e questionou
as respostas dadas por estas, solicitando sempre a intervencdo de todas. Segundo as
OCEPE (ME, 1997):

O(a) educador(a) proponha situagBes problematicas e permita que as criangas
encontrem as proprias solucdes, que as debatam com outra crianga, num pequeno
grupo, ou mesmo com todo o grupo, apoiando a explicitagdo do porqué da
resposta e estando atento a que todas as criancas tenham oportunidade de
participar no processo de reflexdo. N&o se trata de apoiar as solucdes
consideradas, correctas, mas de estimular as razbes da solucdo, de formar o
desenvolvimento do raciocinio e do espirito critico. (...). (p.78)

As criancas ndo se limitaram apenas a realizar exercicios rotineiros nem
simplesmente a debitarem conceitos decorados; refletiram, trabalharam, e exercitaram o

seu raciocinio.

12 de novembro de 2010

A manha comecou com uma atividade de expressao plastica orientada pela minha
colega Ana Filipa, pintar em papel de lixa. As criancas realizaram varias pinturas, mais ou
menos livres, utilizando este material.

Apés o intervalo, as minhas colegas Margarida e Ana Filipa, e eu, trabalhamos
com o material Cuisenaire (figura 3) com as criancas. Trabalhamos o jogo dos comboios,

no qual as criancas praticaram somas e subtracoes.

Figura 3 — Material Cuisenaire
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Inferéncias e fundamentacéao tedrica

A utilizacdo que a Filipa fez do papel de lixa foi inovadora e criativa. A maioria das
criangas nunca a tinha manuseado. E muito importante, nesta idade, dar as criancas
experiéncias inéditas e promover o contacto com materiais e recursos novos.

Em relacdo ao facto de termos trabalhado com as criangas utilizando o material
Cuisenaire, tratou-se de um exercicio de extrema importancia, tendo em conta a idade
das criancas. Caldeira (2009a) aponta que o interesse pedagdgico deste material a nivel

matematico é:

A exploracdo de atributos; associacdo e comparacao; contagem de quantidades;
ordenacdo; jogos em varias bases; compreensdo do sistema decimal; valores de
posicdo (classes e ordens); leitura de numeros inteiros; introdu¢do da base
decimal (e actividades com outras bases); operacdes aritméticas (e provas) e
situagdes problemaéticas. (p.188)

Embora tenha sido apenas uma breve experiéncia, esta foi a primeira ocasiao
em que tivemos oportunidade de conduzir uma aula com materiais matematicos
estruturados. Pessoalmente, ajudou-me muito na preparacdo para as aulas que se
seguirdo, com este e outros materiais.

Este foi o Gltimo dia em que estivemos presentes na sala do Bibe Azul A.

1.2.-2.2Seccéo - Bibe Amarelo

1.2.1. Caracterizagao da turma

A turma tem 30 alunos e é relativamente homogénea em termos de idades; todas
as criangcas nasceram entre janeiro e dezembro de 2007. De acordo com as informacdes
gentilmente cedidas pela educadora da sala, a turma apresenta elementos com mais
dificuldades e outros mais desenvoltos no que diz respeito ao nivel cognitivo, raciocinio
l6gico, socializacao e motricidade.

Existem alunos que tém mais dificuldades a todos os niveis, sendo crian¢cas com
muitas dificuldades de concentragcdo e por consequéncia de aprendizagem. A nivel da
fala existem trés alunos que tém muita dificuldade.

De modo geral a turma é interessada, colaborativa e participativa durante as

atividades.
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A nivel afetivo a turma revela-se sem grandes problemas de relacionamento entre
os elementos que a constituem.

Com a educadora relacionam-se de forma carinhosa e meiga.

H& alunos mais extrovertidos e comunicativos. Outros, s6 comunicam se forem
solicitados para tal.

O nivel socio-econdmico da turma apresenta-se médio alto, os pais e maes

distribuem-se por dois niveis de formacgdo: superior e secundaria.

1.2.2. Caracterizacao do espaco

A sala de aula do Bibe Amarelo A dispde de um espaco vazio, com desenhos de
estrelas no chéao, dispostos em U, que assinalam os locais onde as criancas de devem
sentar. Em torno desse espacgo, existem 4 mesas, com 6 cadeiras cada uma.

A sala € um espa¢o com muita iluminacao natural e com janelas a cobrirem uma
das paredes.

Existe uma porta que da acesso direto a sala do Bibe Amarelo B e outra que da
acesso ao espaco exterior.

1.2.3. Rotinas

O periodo do acolhimento é diario e envolve todas as criancas do ensino Pré-
Escolar. Das 9h as 9h30m, juntam-se no saldo e, juntamente com as educadoras e
estagiarios presentes, formam uma roda, onde cantam em grupo. As criangcas do Bibe
Amarelo sdo quem fica no interior da roda.

As 9h30m as criancas dirigem-se a casa de banho, antes de irem para a sala de
aula. Os momentos de higiene repetem-se ao longo do dia, antes das refeicfes, apés os
recreios e antes da sesta.

As 10h30m as criancas fazem um intervalo e vdo ao recreio da manha, que
termina as 11h.

As 12h as criancas v&o almocar e as 13h, terminado o almoco, dirigem-se para a
sala, onde dormem a sesta até as 14h30m. Muitas das criancas dormem com chupeta,
bem como com brinquedos ou outros objetos. Como diz Cordeiro (2008) “os objectos de
transicdo, sdo importantes neste momento de adormecer, em que acontece, com mais
énfase, a lembranca dos pais e da casa.” (p.374)

As 16h, as criancas véo lanchar e ficam & espera que chegue algum familiar para as

vir buscar.
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1.2.4. Horéario

No quadro 3 esta representado o horario do Bibe Amarelo A.

Quadro 3 — Horario do Bibe Amarelo A

22 feira 32 feira 43 feira 52 feira 62 feira
oh Acolhimento e cancies no Saldo
Desenvolvimento| Iniciacido a .
1° Tempo verbal Matematica Iniciacao a L. L.
da P e———— I'-latem_atlca,f Inmag?qa Inmagfm:a
manhs |Educacio Musical Leil::;l,;[)egg:nic Co; h::lm:nto Matematica Matematica
o Mundo
(9h45h/10h15) vimento verbal
10h30 Suplemento alimentar — Recreio (10h30/11h)
Ceramica
s P
2 TdEal-“pD Iniciacao a Conhecimento Ginastica I{';fﬁ:?;azth?? Conhecimento
manhs Matematica do Mundo  |(10h50h/11h50) Dinamizacio do Mundo
da Biblioteca
12h Almogo
13h Sesta (13h/14h30)
S Realizacdo de =
1° Tempo Realizacao de T;::Eggg: Realizacao de | propostas de %ﬁ:mﬁ:g:
da propostas de trabatho/ propostas de trabalho/ trabalho/
tarde trabalho/ Plasticina e traba_llho,f Entrelacament] Plasticina e
Jogos Jogos Cantinhos o5 e Jogos
Enfiamentos
16h LanchefSaida
As areas trabalhadas mais extensivamente durante a manha

sao

Desenvolvimento verbal/Estimulagdo a Leitura, Iniciagdo & Matemética. No entanto duas

vezes por semana, também € trabalhada a area de Conhecimento do Mundo.
Semanalmente, ha ainda uma aula de Educacao Musical e de Ginastica.

Sempre que € necessario, a educadora altera o horario, por forma a garantir e

promover o interesse do grupo. Esta flexibilidade permite-lhe desempenhar um trabalho

com mais qualidade.

Em virtude de realizar o estagio até as 13h e de o0 mesmo ocorrer as segundas,

tercas e sextas feiras, ndo tive oportunidade de observar varias destas atividades.
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1.2.5. Relatos diarios

16 de novembro de 2010

Ao inicio da manhd, a educadora apresentou-nos (a minha colega Margarida e
eu), pedindo as criangas que nos perguntassem quem éramos e, quando dissemos 0s
Nnossos nomes, pediu também que os repetissem.

Antes do recreio, a educadora trabalhou com o material Blocos Légicos com as
criancgas, explorando a sua cor, espessura, forma e tamanho. Seguidamente, completou a
imagem de uma casa, pedindo as crian¢cas que colocassem pecas nos lugares da casa
que lhes correspondessem.

Depois do recreio, as criangas realizaram a picotagem de imagens.

Inferéncias e fundamentacao tedrica

E de referir o facto de a educadora ter solicitado as criancas que repetissem os
NOSSOS homes e que N0S cumprimentassem, uma vez que representdvamos um elemento
novo na sala delas. A educadora comecou por Ihes perguntar se haviam reparado em
alguma diferenca na sala, naquela manhd, ao que muitas, que ainda ndo se tinha
apercebido da nossa presenca, comegaram a olhar em volta, até nos encontrarem. Todo
este processo ajudou-as a familiarizarem-se com a nossa presenca, facilitando a criacao
de lagcos connosco. Anaut (2005), citando Bowlby (s/d), salienta que os lacos de
vinculagdo primarios experimentados por criangas pequenas sao extremamente
importantes para o estabelecimento dos lagos afectivos posteriores.

O material que a educadora utilizou para trabalhar na area de Matemética, os
Blocos Ldgicos, é, a meu ver, um dos materiais didaticos mais apelativos para o ensino
da matematica, sobretudo no que diz respeito a geometria e principalmente tendo em
conta a faixa etaria em causa (3 anos). A utilizacdo de Blocos LdAgicos surgiu com o
objetivo de desenvolver o raciocinio légico-matematico. As experiéncias geométricas
devem ser proporcionadas as crian¢as o mais cedo possivel, pois 0 mundo que as rodeia
esta cheio de objetos com formas geométricas, que a crianga comeca a saber distinguir e
a sentir necessidade de atribuir um nome ou classificagdo. Segundo Dienes e Golding
(1976) “As relagBes logicas, que quisermos que as criancas aprendam, dever&do
concretizar-se por relagdes efetivamente observaveis entre atributos faceis de distinguir,
tais como cor, forma, etc. Esta técnica é utilizada ha alguns anos para testar o

pensamento légico (formagéo de conceitos)” (p.4).
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Foi visivel o interesse e a espontaneidade com que as criangas manusearam 0

material.

19 de novembro de 2010

A educadora falou as criancas da Roda dos Alimentos e de como podiam realizar
uma alimentacdo adequada. Realizou uma atividade em que as crian¢as tiveram de
completar a roda, encontrando as imagens dos alimentos, espalhadas pela sala, que
colaram em seguida no grupo certo. Antes do recreio, a educadora ensinou aos alunos
uma cangao relacionada com a Roda dos Alimentos.

Terminado o intervalo, as criangas realizaram um trabalho no qual pintaram

imagens e, por fim, realizaram um desenho livre.

Inferéncias e fundamentagéao tedrica

Sendo que este tera sido o primeiro contacto das criangcas com o tema da Roda
dos Alimentos, a forma criteriosa e cuidadosa como a educadora o exp0ls foi
fundamental. Tal como afirma Aharoni, citado por Caldeira (2009b), “na educagéao tal
como na vida, as primeiras impressdes sao importantes. O modo como um assunto é
apresentado pela primeira vez ird determinar em grande medida a atitude futura do
estudante.” (p.11). O jogo que fez com as criangas foi uma forma dindmica de introduzir o
tema e a cancdo com que terminou ajudou-as a articulares muitos dos termos novos que
haviam aprendido. Como refere Cordeiro (2008), acerca da importancia da musica na
aprendizagem de novos vocabulos, “a musicalidade das palavras torna-as doces e as
criangas entendem. E assim, dia ap0s dia, vai interiorizando as palavras como tradugéo
dos objectos e das situagdes.” (p. 313)

A pintura livre que as criangas levaram a cabo no final da manhé foi bastante
importante para elas, uma vez gque lhes permitiu uma expressao livre e desinibida, que
funcionou como uma espécie de comunicacdo. Rodrigues (2002) confirma, dizendo que
“através das cores e das formas, a expressao plastica ndo se limita a comunicar apenas
mensagens convencionais mas também algo de muito pessoal, que pode levar a alterar
cédigos conhecidos.” (p.14).

Quando terminavam as pinturas, as criangcas mostravam-nas a educadora, aos

colegas e aos restantes adultos presentes.

28



22 de novembro de 2010

A manh@ comecgou com a minha aula surpresa. Comecei por conversar com as
criancas sobre o fim-de-semana, perguntando a todas o que tinham feito nos dois dias
em que ndo tinham ido a escola. Em seguida, li-lhes um poema, que depois explorei de
diferentes formas, pedindo-lhes que o repetissem a sussurrar, em voz alta, rapidamente,
devagar e, por fim, a cantar.

Finda a minha aula, teve lugar a aula surpresa da minha colega Margarida. Foi-lhe

pedido que lesse o livro Todos no sofd e o dinamizasse com as criancas. A Margarida
apelou a varios conceitos mencionados no livro para interagir com as criangas.
Depois da aula, reunimo-nos com a equipa de supervisdo da Prética

Pedagogica para discutirmos as aulas.

Inferéncias e fundamentacao tedrica

As aulas surpresa sdo aulas solicitadas aos estagiarios, pelas professoras da
equipa de supervisdo da Prética pedagdgica, sem que estes saibam da sua ocorréncia de
antemdo. S&o, portanto, importantes para avaliar a espontaneidade, criatividade e
capacidade de improviso dos estagiarios.

Ao iniciar a minha aula conversando com as criangas, criei um clima propicio a
valorizacdo da escuta. Quando cada crianca me falava sobre o seu fim-de-semana, para
além de mim, todas as outras a escutavam, sabendo que ndo a deviam interromper. Sim-

Sim, Silva e Nunes (2008) destacam que:

saber escutar € uma tarefa activa com grande valor informativo no que respeita
guer a comunicacéo, quer a aprendizagem. Na sua pratica educativa, o educador
deve ter em consideracdo este aspecto, ajudando as criangcas a gerirem a sua
capacidade de atengdo, através de actividades que os ensinem a saber escutar.

(p.37)

Relativamente as diferentes formas que solicitei as criancas que declamassem o
poema, serviram para desenvolver varias capacidades, nomeadamente quando pedi para
o recitarem através de uma canc¢do. Cury (2004) afirma que a musica em ambiente de
sala permite “desacelerar o pensamento; aliviar a ansiedade; melhorar a concentracéo,
desenvolver o prazer de aprender, educar a emog¢ao.” (p.120).

A reunido que decorreu a posteriori tratou-se de um momento em que todos 0s
estagiarios que haviam dado ou assistido a aulas durante a manha, se reuniram com a
equipa de supervisdo da Pratica Pedagdgica, para que fossem discutidos os aspetos
positivos e a melhorar nas atividades que haviam sido observadas. No meu caso, um dos
aspetos que me foi apontado como menos positivo, foi o facto de néo ter aproveitado o

tema do poema que trabalhei. Poderia ter partido dos versos, destacando aquilo de que
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falavam, (no caso, a Lua e o luar) para dialogar com as criangcas e questiona-las,

apelando aos seus conhecimentos sobre o0 assunto.

23 de novembro de 2010

Nesta manha houve uma aula dada por uma estagidria do 2.° ano. Nela a
estagiaria falou da alimentacdo, mais concretamente do grupo dos horticolas. Para tal,
fez uma pequena horta, e deixou as criancas plantaram as sementes de diferentes
produtos horticolas.

Apébs o recreio, as criancas dirigiram-se ao ginasio da escola, onde ensaiaram
para a festa de Natal.

Durante o almogo, uma das criangas, ao comer a sopa, derramou
recorrentemente o conteldo da colher sobre si mesma, quando tentava comer. Nesse
momento, uma funcionaria do refeitrio da escola repreendeu-a efusivamente, agarrando
na colher e dando-lhe a sopa a boca, fazendo a criangca chorar, com a forga que

empregou.

Inferéncias e fundamentagéao tedrica

A aula que a colega do 2.° ano deu foi muito interessante do ponto de vista da
aquisicao de conhecimentos préticos. As criangas tiveram a oportunidade, ndo s6 de ver
a plantacdo de sementes no solo, percebendo assim como se originam os produtos
horticolas, mas também de participar nela.

Quanto a situacao que observei durante o almoco, o facto de a crianca nao ter
conseguido comer a sopa sozinha, ndo é revelador de nenhum fator relevante e, muito
menos, seria motivo para uma repreensdo. Segundo Cordeiro (2008) “o uso dos talheres
esta dependente de muita coisa — idade, sexo, destreza, ritmo de desenvolvimento,
interesse, capacidade de mastigar, tempo e disponibilidade e tantos outros fatores. Nao

ha pressa nem nada deve ser forgado.” (p.75)

26 de novembro de 2010

A educadora trabalhou a contagem e o conceito matematico da adicao através de
um jogo. Nesse jogo, um recipiente representava um lago. As criancas retirariam de
dentro dele um determinado ndimero de peixes, que correspondia aos dados que a
educadora tinha dado.

Depois do recreio, as criangas realizaram uma atividade de expressao plastica,
onde decoraram a imagem de uma rena, pintando-a, colando bolas de papel

amachucado no nariz e usando as maos, pintadas com tinta, para estampar os chifres.
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Inferéncias e fundamentacéao tedrica

A atividade de matemética que a educadora levou a cabo é fulcral e indispensavel
nesta idade. Caldeira (2009b), refere que “para o desenvolvimento do processo ensino
aprendizagem as actividades numéricas propostas as criangcas, devem contemplar
aspectos do numero (cardinal e ordinal), sendo fundamental que se adequem ao
desenvolvimento da acg¢ao de contar.” (p.390)

A autora refere ainda que “a accdo de contar é fundamental para a crianga
realizar a construgao do numero.” (ibidem)

O trabalho de expressdo plastica que as criangas produziram foi muito
enriguecedor, a varios niveis. Para Sousa (2003) o principal objetivo da expressao
plastica é:

a expressdo das emogBes e sentimentos através da criagdo com materiais

plasticos. Ndo se pretende a producdo de obras de arte nem a formacdo de

artistas, mas apenas a satisfacéo das necessidades de expressao e de criacdo da
crianca. Desenha-se, pinta-se e modela-se apenas pelo prazer que esses actos

proporcionam e ndo com a intencdo de produzir algo que seja «arte». E a ac¢éo
gue interessa, é o0 acto de criar que é expressivo e ndo a obra criada. (p.160)

As criangas mostraram-se bastante empenhadas e motivadas durante a
realizacdo da atividade e, embora algumas com mais dificuldades do que outras,

todas terminaram.

29 de novembro de 2010

A manh& comegou com a aula surpresa da minha colega Liliana, no Bibe Amarelo
B, a que 0 meu grupo e eu fomos assistir. Foi-lhe pedido que lesse a “Histéria da Galinha
Ruiva”. Apos a ler, leu-a novamente, dando destague aos animais mencionados nha
historia, para pedir as criangcas que imitassem os sons emitidos por eles.

Seguidamente deu-se a aula surpresa da minha colega Maria do Céu, que leu e
trabalhou um poema com as criangas.

Terminada a aula, reunimo-nos com a equipa de supervisdo da Pratica

Pedagdgica para discutirmos as aulas.
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Inferéncias e fundamentacéao tedrica

Na aula da minha colega Liliana, é de salientar o facto de ter pedido as criancas
que imitassem 0s sons emitidos pelos animais da historia. Isto foi importante, para as
ajudar a interiorizar a histéria e, consequentemente, desfrutar mais dela. Hohmann e
Weikart (2009) afirmam que é importante que “se faga as criangas teatralizarem as
accoes e sons que integram na histéria.” (p.548). As criancas envolveram-se de um modo
muito dindmico na mesma.

Durante a reunido, foi apontado a Liliana, como aspeto a melhorar, o facto de ter
utilizado a sua estratégia de forma repetitiva, uma vez que poderia ter solicitado a
participacdo das criancas durante a primeira leitura que fez, ndo tendo assim que a

repetir uma segunda vez.

30 de novembro de 2010

Nesta manh& houve a aula dada por uma estagiaria do 2.° ano. Nela, a estagiaria
falou do grupo dos cereais e da sua importdncia na alimentacdo. Levou alguns
exemplares de cerais e, no final, mostrou como se fazia péo, levando os ingredientes e
misturando-os com a ajuda de algumas criancas.

Apés o recreio, as criangas trabalharam o conceito de sequéncia, através de uma
proposta de trabalho onde tinham de colar pedacos de plasticina de varias cores.

Inferéncias e fundamentacéao tedrica

Numa aula com este tema, foi bastante oportuno por parte da estagiaria mostrar
como se confeciona o péo, fazendo-o diante das criancas. Segundo Spodek & Saracho
(1998), “experiéncias culinarias também podem ser usadas para estimular o aprendizado
de ciéncias nas criangas pequenas (...) as experiéncias também podem ser usadas para
conversar sobre nutricdo e sobre 0 que as criangas precisam para um crescimento
saudavel.” (p.294). De facto, foi possivel perceber a forma interessada como os alunos

observavam cada procedimento que a minha colega levava a cabo.

3 de dezembro de 2010
A manha foi reservada para a minha aula. Comecei por falar do grupo dos laticinios,

mostrando quais os animais que davam o leite que nds bebemos.
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Para isso, usei um cendario de uma quinta com animais destacaveis (figura 4),
explicando depois o conceito de laticinio. Depois, relacionei o conceito com alimentos

concretos que as criangas conheciam.

Figura 4 — Cenério da quinta

Em seguida, trabalhei situacdes probleméticas e sequéncias, usando as
embalagens dos alimentos que tinha abordado antes.
Para terminar, sentei as criangas em “U” e li-lhes uma histéria, com algumas

imagens no lugar de palavras, para que as dissessem no momento oportuno.

Inferéncias e fundamentacao tedrica

As criangas mostraram-se muito participativas e interventivas quando falei dos
laticinios, sendo que muitas delas revelaram ter vastos conhecimentos relativos ao tema.
Quando dei a aula, tentei aproveitar e partir desses conhecimentos, e expandi-los, indo
ao encontro do que defende Ludovico (2007), ao referir que o ensino deve ser um
“processo que parte do que as criangas ja sabem e aprenderam, criando condi¢des para
0 sucesso das aprendizagens seguintes” (p. 37).

Relativamente a histéria que li, onde usei imagens no lugar de certas palavras,
revelou-se muito proveitosa. Apesar de ainda ndo saberem ler, este exercicio permitiu as
criancas contar a histéria através da “leitura” de imagens. Assim, existiu um momento de
primeiro contacto com a leitura. Para Mata (2006), “o desenvolvimento da literacia
comeca antes de a crianca iniciar uma instrucao formal. A crianca comeca desde cedo a
desenvolver comportamentos associados a leitura e escrita, em contextos informais, tais
como a sua casa e a comunidade. As criancas desenvolvem um trabalho critico e

cognitivo sobre a literacia desde muito cedo.” (p.18)
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Quanto ao modo como sentei as criancas durante esta mesma atividade,
considero ter sido uma das formas mais eficazes de disposicéo de lugares, nesta idade.
Assim, todas as criangas se apercebem da presenca das outras, pois olham directamente
para elas. Segundo Cury (2004) “Eles precisam ver o rosto uns dos outros.” (p. 125).
Além disso, esta disposi¢éo incentiva a participacdo e envolvimento ativo e positivo por
parte dos alunos. Como comenta 0 mesmo autor, “A sala de aula ndo é um exército de
pessoas caladas nem um teatro onde o professor € o0 Unico actor e os alunos,
espectadores passivos. Todos sdo atores da educacdo. A educacdo deve ser
participativa.” (ibidem).

A planificacdo desta atividade que realizei e respetiva fundamentacéo teérica e

inferéncias encontram-se no capitulo 2 deste relatorio.

6 de dezembro de 2010

Nesta manh& acompanhamos as criangas a uma visita ao Museu da Crianga, em
Sete Rios.

Partimos as 9h30m e regressamos pouco depois das 12h. No Museu, as criancas
realizaram diversas experiéncias, com o0 seu proprio corpo, relacionadas com os 5
sentidos.

Inferéncias e fundamentacéao tedrica

A visita ao Museu da Crianca foi uma experiéncia ludica e pedagdgica, que as
criancas disfrutaram de uma forma bastante positiva. As visitas de estudo num contexto
escolar representam sempre uma mais-valia para as aprendizagens. De acordo com
Almeida (1998) “uma visita de estudo é uma viagem organizada pela escola e levada
cabo com objectivos educacionais, na qual os alunos podem observar e estudar os
objectos de estudo nos seus locais funcionais.” (p.51).

O comportamento das criangas foi muito bom e ndo se verificou qualquer
problema.

7 de novembro de 2010

Nesta manh& decorreu a aula da minha colega Margarida, Comecou por falar dos
estados da agua, mostrando as criancas exemplos de trés desses estados (liquido,
gasoso e solido). Trabalhou posteriormente situacdes problematicas relacionadas com o
tema. Terminou a aula com a leitura de uma historia lida de um livro onde as criancas

tiveram que colar as imagens.
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Inferéncias e fundamentacéao tedrica

Na aula de Conhecimento do Mundo, a Margarida manteve as criancas
interessadas, uma vez que lhes permitiu verem e tocarem na &gua nos diferentes
estados, 0 que as fascinou. Siraj-Blatchford (2004) defende que, nesta idade, é
importante que as criangas “explorem, investiguem, testem e experimentem” (p. 22).

Durante a aula na &rea de Matemética, a Margarida solicitou as criancas que
recorressem ao calculo mental para resolverem as situacdes problematicas que colocou.
Este exercicio, adaptado a capacidade de criancas de 3 anos, fa-las desenvolver o seu
raciocinio l6gico-matematico e capacidade de abstracdo. Fernandes (2005) aponta que:

O calculo mental é a capacidade de efectuar operacdes sem suporte, sem material

de escrita, nem meios electrénicos apresentando-se apenas o resultado final e ao

mesmo tempo o sentido do nimero. Desta forma a crianga pode conjecturar o

conceito de niumero com a no¢do de ndmero como representacao simbdlica dos
elementos de um conjunto. (p.16)

Por fim, a forma como apresentou a histdria, num livro que foram as criangas a

completar, foi muito motivadora e envolvente.

10 de dezembro de 2010

As criancas decoraram uma imagem do Pai Natal, pintando-a e colando algodao
para reproduzir a barba.

Depois do recreio, foi terminado um trabalho de expressao plastica, que consistia

num suporte para velas, de barro, que as criangas enfeitaram colando massas.

Inferéncias e fundamentacéao tedrica

Uma vez mais, a recorréncia com que séo levados a cabo trabalhos de expressao
plastica no Bibe Amarelo deve ser enaltecida. As criancas devem sempre utilizar o
desenho, a pintura ou a modelagem como forma de se expressar livremente. Cardoso e
Valsassina (1988) afirmam que:

A expressao plastica infantil € essencialmente uma linguagem que, praticada nas

devidas condi¢cBes, ajudara a crianga no seu natural desenvolvimento, a encontrar

o equilibrio, por meio de uma série de experiéncias sensoriais e intelectuais. (...)

Quando vemos pintar uma crianga assistimos ao diadlogo entre o EU e o quadro

gue constréi. Segundo esta observacdo, ndo se deve ensinar as criangcas uma

maneira de representar a natureza, mas sim encoraja-las e exprimir, o mais
intensamente possivel, 0 que se esconde nelas. (p.69)

Algumas criangas tentaram levar a cabo a atividade sozinhas, sem permitir a
intervencdo de nenhum dos adultos presentes, mesmo quando revelavam algumas
dificuldades. Como resultado, quando finalmente foram sucedidas, mostraram uma

grande satisfacéo.
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13 de dezembro de 2010

Antes do recreio, as criancas ensaiaram para a festa de Natal, no ginasio da
escola.

Durante o resto da manha, o meu grupo de estagio e eu termindmos as ofertas
que os pais levariam no final da festa de Natal. Esta consistia numa caixa com varios

trabalhos manuais, feitos pelas criangas, no interior.

Inferéncias e fundamentacéao tedrica

Durante os ensaios para a festa de Natal, foi interessante ver a forma como as
criancas de 3 anos encaram a expressdo dramatica. Incentivadas pelas educadoras,
procuram dar o melhor de si, mas, ao mesmo tempo, mostram-se descontraidas e nao
atuam obcecadas com o medo do fracasso. Téo-pouco lhes é exigido que apresentem
um nivel profissional. Reverbel (1989) comenta, “O nosso objetivo na escola ndo € ter um
aluno-ator, um aluno-pintor ou um aluno compositor, mas sim dar oportunidades a cada
um de descobrir o mundo, a si préprio e a importancia da arte na vida humana.” (p.3).
Além do mais, € notoria a espontaneidade e alegria que as criangas demonstram durante
estas atividades, pois, nas palavras do mesmo autor “Que o teatro tem a fungédo de
divertir instruindo é uma verdade que ninguém pode contestar, pois seria negar-lhe a
propria historia.” (p.3).

Apesar de serem tdo novas, nenhuma das criangas mostrou inibicdo durante os

ensaios.

14 de dezembro de 2010

Neste dia realizou-se a festa de Natal de todas as criancas do jardim-escola, que
teve lugar na igreja de Alvalade. Perante a presenca dos pais, as criangas cantaram
algumas cancdes e levaram a cabo uma representacéo. As duas turmas do Bibe Amarelo
atuaram das 10h as 10h30m. O meu grupo de estagio esteve presente e ajudou no que

foi necessario, prestando auxilio as criangas e as educadoras.

Inferéncias e fundamentacdao tedrica

A representacdo dramatica levada a cabo pelas criancas e orientada pelas
educadoras foi muito bem-sucedida. As criancas mostraram grande desinibicdo e
confianca no palco. Cada criangca desempenhou um papel na peca. Este tipo de
atividades, num contexto de ensino, representa um catalisador para o crescimento e

desenvoltura a varios niveis. De acordo com as OCEPE (ME, 1997):
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Também decorre da intervencdo do educador a possibilidade de chegar a
dramatizacdes mais complexas que implicam um encadeamento de accdes, em
que as criangas desempenham diferentes papéis, como por exemplo, a
dramatizacédo de histérias conhecidas ou inventadas que constituem ocasides de
desenvolvimento da imaginacdo e da linguagem verbal e ndo-verbal. (p.60)

As criangas mostraram uma grande satisfagéo e entusiasmo pelo protagonismo

gue receberam.

17 de dezembro de 2010

A minha colega de estagio Ana Filipa deu a sua aula nesta manha. Falou do ciclo
da agua, mostrando um esquema. Seguidamente trabalhou a realizacdo de alguns
calculos com as criangas. Por fim, passou a Linguagem Oral e Abordagem a Escrita,

através da leitura de uma histéria.

Inferéncias e fundamentacao tedrica

O esquema que a Filipa usou para explicar o ciclo da agua revelou-se muito
eficaz, uma vez que sistematizou e contextualizou a aprendizagem algo que, de outra
forma seria abstrato para criancas tdo novas. Spodek (2010) afirma que “o objectivo da
educacao cientifica é fornecer o contexto de aprendizagem, as experiéncias e as
oportunidades de discusséo e reflexdo necessarios a constru¢cdo de esquemas mentais
articulados, coerentes e interligados, para compreenséo dos fendmenos naturais.” (p.503)

Gracas ao esquema, o tema que a Filipa trabalhou tornou-se muito mais

perceptivel para as criancgas.

3 de janeiro de 2011

Durante a manha dei aula sobre o tema do Sistema Solar, mostrando uma
magquete, que as criangas tiveram de completar. Realizei, entdo, um jogo, no qual as
criangas representariam os planetas e as estrelas, e teriam de se mover de acordo com
iSSO.

As criangas ndo foram ao recreio, uma vez que tiveram aula de Educacéo
Musical.

Ao recomecar a minha aula, pedi as criangas que decorassem a imagem de um
planeta com alguns, de diversos, materiais & sua escolha e por fim, todos seriam colados

num unico cendrio representativo de um céu estrelado.
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Por fim, trabalhei sequéncias com as criancas, usando bolas de vérias cores, que
representavam planetas e uma proposta de trabalho, onde tinham de colar planetas em

plasticina, de vérias cores, para completar uma sequéncia.

Inferéncias e fundamentacéao tedrica

As criangas demonstraram uma postura ativa durante a aula de Conhecimento do
Mundo, participando e colocando questbes permanentemente. A mesma postura se
verificou durante o trabalho de expressdo plastica, que as criancas realizaram com
espontaneidade e motivacdo. A planificacdo desta atividade que realizei e respetiva
fundamentacao tedrica e inferéncias encontram-se no capitulo 2 deste relatério.

E de referir que nesta manha as criancas ndo tiveram oportunidade de ir ao
recreio, o que se refletiu no seu comportamento, pois na segunda metade da minha aula
estavam irrequetas, desconcentradas e conversadoras. Tendo em conta que se tratam de
criangas de 3 anos, € normal este comportamento, uma vez que o recreio representa um
momento fulcral para elas, a varios niveis. Hohmann e Weikart (2009) referem que “o
tempo no exterior permite as criancas expressar-se e exercitarem-se de forma que
habitualmente ndo Ihes sdo acessiveis nas brincadeiras de interior.” (p.433).

Apesar do caracter ludico que a aula de Educagdo Musical representa, nao foi o

suficiente para substituir o recreio.

4 de janeiro de 2011

A aula da minha colega Margarida decorreu nesta manhad. As criancas
aprenderam os conceitos de dia e noite, sendo abordadas as principais caracteristicas
gue os distinguem um do outro. Usando um candeeiro e “disfargando” algumas criangas
de Sol, de Terra e de Lua, a Margarida demonstrou como a rotacdo da Terra influencia a
chegada dos dias e das noites, ensinando-lhes como o deviam representar com 0s seus
préprios corpos.

Apés o recreio, a Margarida realizou com as criangcas um trabalho de expressao
plastica, no qual tinham de decorar as imagens de uma Lua, um Sol e uma Terra, com
diferentes materiais.

Terminou a sua manha de aulas trabalhando com um material ndo estruturado,
feito por ela, que constava de estrelas de diversas cores, tamanhos, formas e

espessuras.

Inferéncias e fundamentacdao tedrica
A atividade de simulacdo do movimento da Terra e da Lua que a Margarida

realizou foi bastante pertinente. Ao imitarem o comportamento dos corpos celestes, as
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criangcas adquiriram uma nocdo concreta, que de outra forma lhes seria dificil de
perceber. Hohmann, Banet e Weikart (1984) referem que “através da imitagcdo as
criancas em idade pré-escolar aprendem a representar com 0 seu proprio corpo e a sua
propria voz aquilo que sabem sobre o mundo. A imitacao € o inicio do «faz de conta» ou
desempenho de papéis, em que as criangas integram uma série de imitacdes.” (p.224).

O material que a Margarida usou para trabalhar a 4rea de Matemética estava
muito bem elaborado, sendo que serviu na perfeicdo para trabalhar os conceitos que

pretendia.

7 de janeiro de 2011

Nesta manhd houve mais uma aula programada para a educadora. O tema
abordado foi a habitagdo. A Filipa levou um modelo de uma casa, com as divisbes
correspondentes, onde as criancas deviam colocar os elementos adequados, como a
mobilia.

Depois do recreio, a Filipa realizou alguns calculos mateméaticos com as criancas,

antes de passarem a concretizacdo de um trabalho de expressao plastica.

Inferéncias e fundamentagéao tedrica

O modelo em miniatura que a Filipa usou para representar o interior de uma casa
despertou o interesse das criancas e motivou-as. Nesta idade, € importante que o0s
conceitos sejam explicados e abordados recorrendo a objetos fisicos e concretos, que
estimulem a curiosidade das criancas e 0s quais elas possam manipular. Arando (1996)

refere que:

A crianga € um ser puramente lidico, incapaz de manter a sua atencao por mais
de 20 minutos numa actividade de que requer atencao quanto a exposicéo verbal
realizada por um adulto. Como se pode exigir que uma crian¢ca aprenda sem lhe
dar oportunidade de manipular objectos, interagir com diversos tipos de materiais e
pessoas, simplesmente que ela memorize e armazene informag¢des puramente
verbalizadas que muitas vezes ndo levam em consideragéo o seu interesse e 0 seu
nivel intelectual. (p.16)

Os célculos matematicos que a Filipa realizou com as criancas, usando as pecas
de mobilia da casa, bem como o trabalho de expressdo plastica, enquadraram-se na
perfeicdo no tema da aula.

Esta foi a Gltima manh& em que estive presente na sala do Bibe Amarelo A.
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1.3. - 3.2 Seccéo - Bibe Encarnado

1.3.1. Caracterizacdo da turma

A turma do Bibe Encarnado A tem 26 alunos e é relativamente homogénea em
termos de idades; todas as criancas nasceram entre janeiro e dezembro de 2006.

Quanto ao género, ha 11 rapazes e 15 raparigas.

De acordo com as informac¢des fornecidas pela educadora da sala, os elementos
da turma revelam algumas disparidades de aprendizagem e comportamento, muito
embora existam algumas criancas com mais dificuldades e outras mais desenvoltas (a
nivel cognitivo, de raciocinio logico, de psicomotricidade, de socializagdo). A turma é
bastante interessada, colaborativa e participativa, em todas as atividades. Ha alunos com
grande capacidade criativa e imaginativa, sdo atentos de um modo geral e denotam
capacidade de memorizacdo e de associacdo de ideias. Apresentam facilidade de
comunicagdo e um bom vocabulario.

A nivel sensorio-motor denotam bom desenvolvimento, demonstrando boa
orientacdo espacial e coordenagédo motora.

A nivel afetivo a turma revela-se sem grandes problemas de relacionamento entre
0s elementos que a constituem, havendo grupos de interesses para partilharem
brincadeiras e conversas, grupos estes que desejam manter-se em todas as situacoes.
Por vezes é necessario contrariar esses grupos, para melhorar a dindmica do grupo
grande e o desenvolvimento de cada crianga.

Com a educadora relacionam-se de forma carinhosa e exteriorizam esse seu lado
meigo diariamente, quer com desenhaos, com palavras, afetos ou outras atitudes.

Ha alunos mais extrovertidos e comunicativos, outros que s6 comunicam se forem
solicitados. Alguns destes alunos, mais timidos, se escolhem entre eles, para partilharem
momentos ou brincadeiras.

O nivel s6cio-econdmico da turma apresenta-se médio alto. Os pais distribuem-se

por dois niveis de formag&o: superior e secundaria.

1.3.2. Caracterizacao do espaco

A sala de aula do bibe Encarnado A corresponde ao saldo do jardim-escola. E,
portanto, um local sempre movimentado, pois trata-se de um sitio de passagem
permanente, sendo que é onde se situa a porta de entrada da escola.

O saldo esta dividido ao meio por um biombo de madeira, que separa a zona onde

se encontra o Bibe Encarnado A da zona onde se encontra o Bibe Encarnado B.
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Adjacente ao local onde a turma tem aulas, encontram-se as entradas para as salas do
1°ano AeB.

O espaco de aulas tem 5 mesas, com 5 cadeiras cada. Trata-se de um espaco
amplo e bem iluminado pela luz do exterior.

Normalmente esta bem decorado e nas paredes podemos encontrar Varios
trabalhos elaborados pelas criancas, que estédo relacionados com os temas tratados e

com as épocas festivas.

1.3.3. Rotinas

A semelhanca do que foi referido no bibe anterior, as criancas comecam o dia
com o acolhimento na roda, juntamente com as educadoras e 0s estagiarios presentes.

As 9h30m as criangas dirigem-se a casa de banho, antes de regressarem ao
saldo, onde terdo as aulas. Os momentos de higiene repetem-se ao longo do dia, antes
das refeicdes e apés os recreios.

As 10h30m as criancas VAo ao recreio da manh3, que termina as 11h.

As 12h as criancas vdo almocar. Depois de almogo, até as 14h, vdo para o
recreio, antes de retomarem o periodo de aulas.

As 16h, as criangas lancham e ficam a brincar até que chegue algum familiar seu.

1.3.4. Horério

No Quadro 4 esta representado o horario do Bibe Encarnado A.

Quadro 4 — Horario do Bibe Encarnado A

Segunda-feira | Terga-feira | Quarta-feira | Quinta-feira | Sexta-feira
Acolhimento ds criancas
Tniciacio & Iniciacio & Iniciaclo 4 IniciacBo 4 Gindstica
Matemdtica Matemdtica Matemdtica Matemdtica (h4Em/10h45m)
10 Hora do conto: estimulacio 4 leiftura/teatre de fantoches
Tempo Suplemento alimerntar
(manhd) Recreio orientado e livre
Educaciio Musical Corhecimento Informdtica Conhecimernto do Iniciaclo &
(11h35m/12h05m) do Mundeo (11H/12H) Mundo Matemdtica
Biblioteca
12.00 Higiene pessoal/Almoco
Recreio orientado € livre
20 Conhecimento do | Picotagem/dobr | Rasgar/recortar Atividades Experigncias
Tempo Mundeo agem Colagem Plasticas
(tarde) Grafismo
Modelagem com Enfiamentos Estruturacio Desenho Puzzles e jogos de
Terracota e Entrelacamentos Espacial livre forientado mesa
outros materiais
16.00 Lanche
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Em virtude de so estar presente no periodo da manhd, ndo observei as atividades
que estdo contempladas no periodo da tarde.

Por serem criangas mais velhas, verifica-se uma maior preocupagdo em se
diversificar as areas e as atividades.

Por norma, as manhds come¢am com a area de Iniciacdo a Matematica, excepto

a sexta-feira, em que ha Ginastica.

1.3.5. Relatos diarios

10 de janeiro de 2011

A educadora realizou alguns calculos matematicos com as criangas utilizando
palhinhas e algarismos moveis, para representar as quantidades.

Depois do recreio, as criangas aprenderam conceitos relacionados com o ciclo da
agua. No final, a educadora projetou imagens e videos, através do computador e do

Datashow.

Inferéncias e fundamentagéao tedrica

A educadora desta turma prima, entre outras coisas, pelo facto de lidar com as
criancas de um modo muito muito particular. Mesmo estando perante criancas de apenas
4 anos de idade, utiliza para com elas um vocabulario muito rico e um vasto Iéxico, com
vocabulos e expressdes que as criancas, com toda a certeza, desconhecem. Fonseca et
al (2008) referem que “o educador/professor deve utilizar linguagem (...) sem a
preocupacdo de a adaptar as criangcas sempre com rigor, para que elas aprendam a falar,
mesmo que nao entendam o sentido de todas as palavras.” (p.66)

Relativamente a area de Dominio da Matematica, nomeadamente a utilizacdo das
palhinhas, para auxiliar os calculos, €, nesta idade, uma atitude bastante pertinente.
Caldeira (2009a) afirma que “as palhinhas funcionam como suporte a contagem”. (p.
317). Para a autora, os objetivos deste material estdo relacionados, entre outros, com a
execucdo do célculo mental, a realizacdo de operagBes como a soma, a subtracdo, a
multiplicacdo e a diviséo e a realizacdo de situagfes probleméticas.

Este material permite as criancas visualizarem no concreto quantidades, que, de
outra forma, sdo um conceito abstrato e, portanto, de dificil compreenséo para elas.

N&o posso deixar de comentar que existem diferencas significativas em relacéo
ao Bibe Amarelo, sendo que ha uma maior preocupacao em trabalhar os conceitos a um

nivel mais elaborado e adaptado ao que estas criancas conseguem fazer
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11 dejaneiro de 2011

Este dia foi “o dia dos pais” na sala do Bibe Encarnado A, sendo que os pais
permaneceram na sala de aula durante toda a manhda, observando os seus filhos ao
longo das diversas atividades que foram realizadas. A professora trabalhou na area de
Dominio da Matemética, utilizando o material Cuisenaire. Ainda durante a manha, a
educadora leu uma histéria as criancas, complementada pela colaboracdo dos pais. Por
fim, os pais participaram com os filhos na realizacdo de uma atividade de expressao
plastica.

A hora de almoco os pais sairam do Jardim-Escola e as criancas foram almocar.

Inferéncias e fundamentacao tedrica

Na minha opiniao relativamente ao “dia dos pais”, € muito importante a escola
promover este tipo de atividades de contacto entre 0s pais e a escola, pois para as
criangas é muito importante este tipo de colaboragéo. De acordo com as OCEPE (1997),
deve-se “incentivar a participacdo das familias no processo educativo e estabelecer
relagdes de efetiva colaborac&o.” (p.22)

Reis (2008) refere que “a interagdo entre a escola e a familia pode ir desde o
alheamento profundo a participagdo mais ativa. O cruzamento das atividades de
confrontagdo e das atitudes dessas duas entidades pode ter diversas manifestacdes e
diferentes niveis”. (p.58). Para a autora, cabe ao educador/professor fomentar esta
relagéo de proximidade, por forma a envolver os encarregados de educagao no processo
de ensino-aprendizagem.

Os pais presentes mostraram-se surpresos com aquilo que os seus educandos
faziam e sabiam. Alguns deles elogiaram muito o trabalho da educadora.

NOs, os estagiarios, apoiamos as criangas que ndo tinham os pais na sala.

14 de janeiro de 2011

Neste dia as criangas comegcaram a manhd com a aula de Educacao Fisica, aula
essa em que algumas terminaram sentadas. Desde o inicio desta aula, muitos dos alunos
estavam agitados, conversavam e levantavam-se constantemente enquanto a professora
tentava explicar quais iriam ser os contetdos da aula. Os alunos continuaram com este
comportamento durante um largo periodo, desobedecendo as instrucdes dadas por esta,
por isso, a certa altura, mandou-o0s sentar no banco, sem que participassem no resto da

aula.

43



Durante o resto da manha, a educadora trabalhou o0 3.° e 4.° Dons de Froebel com
as criangas, contando uma histéria para enquadrar os exercicios e célculos que

propunha.

Inferéncias e fundamentacéao tedrica

No que diz respeito a aula de Educacgéo Fisica, julgo que num caso como o
relatado, revela-se extremamente dificil para a docente minimizar os problemas de
indisciplina e ndo existe nenhum método totalmente eficaz para tal. De acordo com
Graham (1992), “Mesmo com professores experientes ocorrem problemas de disciplina.
Mesmo que a maioria dos alunos seja bem comportada, haverd sempre aqueles que
destabilizam. Sao necessarias varias técnicas para lidar com esta minoria” (p.93).

Piletti (1990) refere que os recursos tradicionalmente utilizados nas escolas
envolvem, basicamente, o uso da forca, a chantagem afetiva ou a busca do
desenvolvimento da responsabilidade do aluno, atribuindo-lhe tarefas de acordo com
seus limites e maturidade.

E de assinalar que nem todos os professores adotam um sistema disciplinar. No
caso relatado observamos a atitude mais comum por parte dos professores, que consta
em deixar o aluno de fora de uma atividade quando esta Ihe da prazer, pois o
afastamento dela é-lhe desagradavel (punicdo). Esta medida, no entanto, talvez nédo seja
a melhor. Gnagey (1970) defende que este tipo de ameacgas e castigos nem sempre dao
bons resultados, uma vez que sédo de algum modo antipedagégicas, na medida em que
impedem a crian¢a de participar nas atividades da aula, o que fard com que nédo tenha as
mesmas oportunidades que os seus colegas de desenvolver determinadas capacidades.
No caso referido, os alunos de facto estavam, a ser punidos justificadamente, mas no
entanto, estavam também a ser prejudicados a nivel pedagégico ao nao beneficiarem da
aula de educacdo fisico-motora.

E preciso, portanto, que o professor va desenvolvendo habilidade para avaliar as
situacdes em que a indisciplina ocorre, analisar 0 que a origina e as suas implicacoes,
que tenha controlo emocional e que domine estratégias de intervencdo que possam ser

eficazes em cada caso, sempre de uma forma pedagdgica e construtiva.

17 de janeiro de 2011

Neste dia decorreu a reunido de entrega das avaliagbes referentes ao 1.°
momento de estagio na Escola Superior de Educacdo Jodo de Deus (ESEJD), com a
presenca dos alunos dos diferentes mestrados, das orientadoras da Equipa de

Supervisao e do Diretor da ESEJD.
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Inferéncias e fundamentacéao tedrica

Estas reunidbes sdo bastante importantes e produtivas, na medida em que
permitem a todos os alunos que, para além de ouvirem a sua propria avaliacdo, oicam
também as dos colegas, podendo com isso assimilar os pontos positivos das suas
prestacdes, para os implementarem, bem como o0s aspetos que correram menos bem,

para os evitarem.

18 de janeiro de 2011

A educadora trabalhou com o material Calculadores Multibasicos e algarismos
moveis na area de Dominio da Matematica. As criangcas usaram o material a pares,
ficando uma encarregue dos algarismos e das placas e a outra das pegas.

Depois do recreio, a educadora falou sobre o Sistema Solar, através de uma

apresentacdo em Powerpoint, projetada com Datashow.

Inferéncias e fundamentagéao tedrica

O facto de a educadora se ter auxiliado de uma apresentagcdo em Powerpoint é
bastante benéfico, pois ajuda as criancas a visualizarem elementos que, de outra forma,
seriam abstratos para elas. A este propdsito, Spodek e Saracho (1998), afirmam que a
utilizacdo de “um recurso audiovisual pode ampliar as oportunidades de actividades de
linguagem receptiva em diversas condi¢des” (p.253).
Com o estimulo extra, que a apresentacao de diapositivos representou, as criancas

redobraram a atencao que dispensaram a educadora e aos contetdos abordados.

21 de janeiro de 2011

Como ja é habitual, a educadora iniciou a manha trabalhando com o material
Cuisenaire.

Apos o recreio leu uma historia que as criangas tiveram de representar através de

uma dramatizac&o.

Inferéncias e fundamentacao teérica

O uso do material Cuisenaire nesta faixa etaria é bastante pertinente, uma vez
gque se trata de um material estruturado com aplicacdo em diversas situacbes de sala de
aula. E de facil manipulacdo por parte das criancas e a0 mesmo tempo é sugestivo e
alegre devido as cores que apresenta. Baseia-se num sistema de relacao entre cores e

comprimento.
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Segundo Alsina, citado por Caldeira (2009b), este material “é um suporte para a
imaginacdo dos numeros e das suas leis, tdo necessério para poder passar ao célculo
mental, para introduzir e praticar as operagdes aritméticas.” (p.126)

Em relacdo & dramatizagcdo que a educadora prop6s as criancas, foi muito
pertinente, ja que Ihes permitiu interpretar a histéria através do seu corpo. Nas OCEPE
(ME, 1997) podemos ver como € importante realizar atividades como esta:

o dominio das diferentes formas de expresséo implica diversificar as situacdes e
experiéncias de aprendizagem, de modo a que a crianga va dominando e
utiizando o seu corpo e contactando com diferentes materiais que podera
explorar, manipular e transformar de forma a tomar consciéncia de si préprio na
relagdo com os objectos. (p.57)

A dramatizacdo que a educadora promoveu divertiu visivelmente as criancas e,

em simultaneo, fez com que ficassem mais calmas.

24 de janeiro de 2011

Nesta manhda, a minha colega Margarida deu a aula. Comecou por falar de rochas
e minerais, explicando o conceito e mostrando diversos exemplares. Trabalhou em
seguida com o 3.° Dom de Froebel (figura 5) e, terminou a aula realizando um jogo com
as criangas.

Apoés o recreio e até a hora de almoco, as criancas tiveram a aula de Musica.

Figura 5 — Construcdo da cama com o 3.°
Dom de Froebel

Inferéncias e fundamentacao tedrica

A utilizacdo que a Margarida fez dos Dons de Froebel foi muito positiva e eficaz,
pois permitiu aos alunos trabalhar em diferentes conteddos mateméaticos de uma forma
ladica. Além disso, ela explorou e procurou desenvolver o vocabulario das criancas,
através das perguntas que formulou. Este material permite as criancas elaborarem

construcdes de figuras do seu quotidiano, e a partir de uma situacdo problemética, que
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toma a forma de uma histéria, trabalham também operagdes aritméticas, fazem calculos
e contagens.

A Margarida explorou também o 3.° Dom de Froebel, através da andlise que fez
do mesmo, apelando aos conhecimentos das criancas sobre o material.

Hohmann, Banet e Weikart (1984) defendem que “os adultos tém de estar
sensibilizados, ndo s6 para os resultados resultantes da manipulagdo que as criancas
fizeram dos materiais, mas também para o processo de descoberta que a crianca esta a
experienciar.” (p.184).

A Margarida fez tudo isto, tendo sido rigorosa e cuidadosa na forma como

abordou as dificuldades e quest8es que as criancas lhe colocaram.

25 de janeiro de 2011

Neste dia decorreu a minha aula. Comecei por trabalhar situagdes problematicas
com o material Calculadores Multibasicos e os algarismos méveis.

Seguidamente, falei do Sistema Solar, mostrando uma maquete que as criancas
tiveram de completar, & medida que visualizavam uma apresentagdo em Powerpoint.

Por fim, as criangas realizaram um trabalho em que picotaram e destacaram

imagens de planetas, que decoraram com materiais a sua escolha.

Inferéncias e fundamentacéao tedrica

Quando trabalhei com o material Calculadores, tive em atencédo a utilizagdo dos
algarismos méveis, uma vez que considero importante que as criangas visualizem o
namero representativo de uma quantidade e comecem a interiorizar o seu grafema.

Castro e Rodrigues (2008) afirmam que:

De um modo geral podemos dizer que o sentido de nimero diz respeito a

compreenséo global e flexivel dos nimeros e das operagdes, com o intuito de

compreender os nimeros e as suas relagcdes e desenvolver estratégias Uteis e

eficazes para cada um os utilizar no seu dia-a-dia (...) Inclui ainda a capacidade de

compreender o facto de que os nimeros podem ter diferentes significados e podem

ser usados em contextos muito diversificados. (p.11)

O algoritmo que representam com algarismos e sinais méveis também familiariza
as criangas com as operacdes que, mais tarde, realizardo com papel e caneta. A
planificacdo desta atividade que realizei e respetiva fundamentacao tedrica e inferéncias

encontra-se no capitulo 2 deste relatorio.
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Na aula de Conhecimento do Mundo muitas das criancas revelaram ter um vasto
conhecimento sobre o tema, o que a tornou mais fluida e dindmica, uma vez que

aproveitei 0s seus conhecimentos e concepg¢des prévias para introduzir novas.

28 de janeiro de 2011

A minha colega de estagio Ana Filipa deu aula nesta manhd. Comecou por
trabalhar conceitos mateméticos, com o material Cuisenaire. Falou depois dos estados do
tempo, mostrando imagens.

Por fim, realizou um jogo, no espacgo exterior, no qual lia adivinhas e as criancas
tinham de correr para o local que representava o estado do tempo que correspondia a
resposta da adivinha.

Antes do almocgo, as criangas tiveram aula de Educacao Fisica.

Inferéncias e fundamentagéao tedrica

Quando trabalhou com o material Cuisenaire, a Filipa foi rigorosa e precisa, tendo
explorado bem as suas propriedades.

A area de Conhecimento do Mundo, em que falou dos estados do tempo, motivo
muito as criangas, pois as imagens eram apelativas e tinham as dimensfes adequadas.

Apesar do jogo que a Filipa organizou no exterior partir de uma premissa
interessante, as regras que o geriam, que ela explicou antes de |lhe dar inicio, eram
pouco sucintas e intrincadas demais para a idade. As OCEPE (ME, 1997) afirmam que
“os jogos de movimento com regras progressivamente mais complexas sdo ocasides de
controlo motor e de socializagdo, de compreensdo e aceitagdo das regras e de
alargamento da linguagem.” (p.59). No entanto, se o grau de complexidade dessas regras
nao for aumentando de forma progressiva, tendo em conta a faixa etaria em causa, elas
tornam-se pouco ser claras e propensas a uma ma interpretacdo. Foi isso que sucedeu,
tendo a Filipa que reiniciar o jogo algumas vezes, até as criancas comecarem a
compreender o que tinham de fazer.

No geral, considero que, tirando este aspeto que referi, a colega Filipa conseguiu
atingir os objetivos que se propunha e revelou que dominava os conteudos, transmitindo

assim mais confianga as criangas.
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31 de janeiro de 2011

Esta manha foi reservada a minha aula. Comecei por trabalhar com os materiais
3.9 e 4.° Dons de Froebel, a partir dos quais realizei algumas situacdes probleméticas.
Falei entdo das plantas, mostrando e explicando cada um dos seus constituintes. Por fim,
realizei com as criangas um jogo, no ginasio da escola, no qual tinham de recolher as
pétalas espalhadas pelo ch&o e coloca-las na flor correspondente a sua equipa (figura 6).

Antes da hora de almogo, as criangas tiveram a aula de Musica.

Figura 6 — Flores sem e com pétalas

Inferéncias e fundamentacéao tedrica

Quando trabalhei com os Dons de Froebel, realizei situagdes problematicas que
serviram para enquadrar o tema que iria trabalhar de seguida, o que fez com que as
criancas estivessem motivadas quando o introduzi.

E de realcar a abordagem que levei as criancas a realizarem o jogo pois
incentivei-as a, por cada ponto que marcavam para a sua equipa, serem felicitadas com
aplausos e incentivos. Muitas delas mostraram uma motivacdo extra para concluir com
sucesso as tarefas do jogo e foi notéria a satisfacdo que tinham quando o conseguiam.
As criangas que usualmente demonstravam uma auto-estima mais baixa, abriram as
portas a confianga e ao visivel sentimento de realizacdo. A este propdsito, Marques
(2011) defende que “uma auto-estima positiva permite que se corram riscos com vista a
alcancar os objectivos tragados, isto porque a pessoa acredita em si mesma e considera
que é capaz de la chegar.” (p.36). Considero, portanto, que os beneficios deste jogo
superaram as habituais mais-valias que este tipo de atividades, ja por si, representa.
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1 de fevereiro de 2011

A minha colega Margarida lecionou a manha de aulas. Comecgou por trabalhar
com o material Cuisenaire. Em seguida, falou da poluicdo e das diferentes formas em que
esta podia surgir. Mostrou a imagem de uma praia, e pediu as criangas que retirassem 0s
elementos poluentes. Para terminar, fez com as criangas um instrumento musical, que foi

decorado com materiais reutilizados.

Inferéncias e fundamentacdao tedrica

Foi bastante pertinente a forma como a Margarida pensou a atividade final que
realizou com as criangas. Para consolidar o tema da poluicdo, apelou a nogédo de
reutilizacdo e mostrou as criangas que com materiais sem aparente utilidade, que elas
considerariam lixo, poderiam construir objetos do seu agrado. Hohmann e Weikart (2009)

consideram que:

a aprendizagem pela accdo depende do uso dos materiais — naturais, de
desperdicio, objectos de casa, brinquedos e ferramentas. Este tipo de
aprendizagem comeca quando as criangas manipulam os objectos e usam 0s
seus corpos e todos o0s seus sentidos para descobrir coisas sobre esses objectos.
Agir sobre objectos da as criangas qualquer coisa de “real” para pensar e
conversar com 0s outros. Através deste tipo de experiéncias “concretas” com
materiais e pessoas, as criancas comecam gradualmente a formar conceitos
abstractos. (p.22)

As criancas ficaram visivelmente satisfeitas com o resultado da sua construgéo.
Nesta aula da Margarida, notou-se uma evolugéo evidente, sobretudo no que diz
respeito a sua postura e relacdo com as criancas. Revelou estar mais confiante do que

nas aulas anteriores e, como consequéncia, a sua prestacao foi melhor e mais segura.

4 de fevereiro de 2011

A partir deste dia, a educadora da turma foi substituida, por se encontrar de baixa
de parto. A educadora Marta, que a substituiu, apresentou-se as criangas e a noés.

Neste dia a minha colega Filipa deu a aula. Devido a atrasos provocados pela
mudanca da educadora, durante a manha, a Filipa apenas deu a area de Dominio da

Matematica.
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Comecou por trabalhar com o 4.° Dom de Froebel (figura 7), a partir do qual ditou
situagbes problematicas. O resto da sua aula foi dado no periodo da tarde, quando a

minha colega Margarida e eu ja nos encontravamos ausentes.

Figura 7 — 4.° Dom de Froebel

Inferéncias e fundamentagéao tedrica

A educadora que substituiu a educadora titular da turma deu-se a conhecer as
criangas de uma forma agradavel. Embora rigida, soube ser doce e meiga para elas. Isto,
tendo em conta que se tratava de um primeiro contacto com os alunos, foi fundamental,
Neves (1996) afirma que “o professor, enquanto agente de desenvolvimento humano,
deve procurar desempenhar as suas funcdes através de uma criacdo de relacdo de
agrado.” (p.15). A partir deste momento, sera esta educadora que ird proceder a

avaliacdo do nosso desempenho.

7 de fevereiro de 2011

No inicio da manha, os alunos tiveram aula de ginastica. Quando regressaram, a
educadora trabalhou utilizando os materiais 3.° e 4.° Dons de Froebel, revendo varios
conceitos e promovendo o célculo mental.

Antes do almocgo, a educadora leu uma historia as criancas.

Inferéncias e fundamentacao tedrica

O trabalho com recurso aos Dons de Froebel, quando feito de uma forma correta,
tem beneficios inegaveis, que vao para além da Matematica em si. Caldeira (2009a)
refere que: “Os Dons sao veiculos fantasticos para desenvolver o enaltecimento total da

crianca, dando-lhe a possibilidade de representar e expressar 0s seus mais intimos
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pensamentos e ideias” (p. 241). Partindo desta ideia, torna-se evidente o motivo pelo qual
as criangas demonstraram tanto entusiasmo e envolvimento durante a atividade.

Outro aspeto pertinente na aula dada pela educadora foi o de perceber o que o
grupo ja sabia, por forma a poder dar continuidade ao trabalho realizado pela sua colega.

8 de fevereiro de 2011
Neste dia as criancas comecaram a manha a trabalhar com o material Tangran,
com o qual representaram varias figuras. Seguidamente picotaram e destacaram

imagens das pecas do material Tangram, que colaram numa folha.

Inferéncias e fundamentacao tedrica

A utilizagdo que a educadora fez do material Tangram foi muito produtiva. Este
material privilegia o desenvolvimento da organizacdo percetiva, da capacidade de
observacéo, de atencdo e de abstragdo. A educadora apelou a imaginagéo e incentivou
as criangas a inventarem os seus proprios desenhos. Caldeira (2009b) defende que “Este
material tem um lugar importante no ensino da matematica porque ajuda a desenvolver
as inteligéncias légico-matematica, espacial e intrapessoal.” (p.398)

A propoésito da utilizacdo deste material no ensino, Santos (2007), citado pela
autora atrés referida, afirma que o material “Tangram, como jogo ou como arte possui um
forte apelo ludico e oferece aquele que brinca um envolvente desafio. Cada vez mais
presentes nas aulas de matematica, as formas geométricas que o compdem, permitem
que os professores vejam neste material a possibilidade de inUmeras exploragdes.”
(p-391).

A picotagem e colagem que as criangas levaram a cabo serviu também para

desenvolver a sua motricidade fina e nogéo espacial.

11 de fevereiro de 2011

As criancas tiveram a aula de Educacgéo Fisica ao inicio da manha.

Apoés o recreio, a educadora distribuiu 0 material Geoplano, para trabalhar com os
alunos. No entanto, antes de comecar, uma menina vomitou sobre o material, pelo que a
educadora interrompeu a aula. Ap6s a menina estar lavada e ter sido limpa a mesa e o
Geoplano, a educadora, vendo que se aproximava a hora de almoco, recolheu o material,

sem ter tido oportunidade de trabalhar com ele.
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Inferéncias e fundamentacéao tedrica

Embora a educadora tivesse planeado trabalhar com o material Geoplano nesta
manhd, deu-se uma situacao inesperada. Apds ponderar o procedimento que devia levar
a cabo, a educadora optou por abolir a atividade que tinha em mente, adaptando assim a
sua planificagéo, por forga do sucedido.

Perrenoud (1994) afirma que “Num trabalho em que os problemas séao
recorrentes, a reflexdo também se desenvolve antes da acdo, ndo apenas para planificar
e construir os cenarios, mas também para preparar o professor para lidar com os
imprevistos” (p. 123). Assim, quando o educador altera a sua planificacdo, adaptando-a a
situacBes imprevistas, esta a contribuir de forma positiva para o sucesso do processo

ensino-aprendizagem.

14 de fevereiro de 2011

A educadora utilizou palhinhas para as criancas trabalharem contagens. Na
sequéncia, realizaram uma proposta de trabalho, em que tinham de aplicar o célculo da
contagem para preencher corretamente, com pintas, imagens de pecas de dominé.

Inferéncias e fundamentagéao tedrica

Uma vez mais, as palhinhas revelaram-se num material alternativo com as quais
se pode realizar, segundo Aranao (1996) “um excelente trabalho para o desenvolvimento
do raciocinio l6gico-matematico.” (p.36).

Caldeira (2009b) partilha desta opinido, considerando que “as palhinhas
funcionam como suporte a contagem.” (p.317). A clarividéncia que este material trouxe
aos calculos das criancgas foi bem visivel na atividade que realizaram. Ao longo da aula, o
grupo de estagio foi ajudando as criancas que manifestavam algumas dificuldades ou as

que estavam mais distraidas.

15 de fevereiro de 2011
A educadora retomou a aula que néo teve oportunidade de levar avante no dia 11
de fevereiro, com o Geoplano. Pediu as criangcas que construissem diversas figuras

geomeétricas, com cores, tamanhos e formas diferentes.
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Inferéncias e fundamentacéao tedrica
O Geoplano é um material privilegiado para trabalhar a geometria. De acordo com
Matos e Serrazina (1996a):

Uma das grandes vantagens do geoplano é a sua mobilidade, o que faz com que
os alunos se habituem a ver figuras em diversas posi¢des. Outra das vantagens
especificas do geoplano é que, ao contrario da folha e do papel, € um aparelho
dindmico, permitindo “desenhar” e “apagar” facilmente (p.14).

Além de conceitos de geometria, este material permite trabalhar outros como a
cor, o tamanho e o espaco, sendo, portanto, um material matematico cuja utilizacdo é

fundamental nesta faixa etaria.

18 de fevereiro de 2011

A educadora contou uma histéria e, em seguida, determinou quais as criangas
que iriam representar cada personagem. Pediu-lhes, entdo, que recriassem a historia,
através de uma dramatizagdo autonoma.

Seguidamente, decorreu a aula surpresa da minha colega Margarida, com o0 3.° e
4.° Dons de Froebel, a partir dos quais criou situagdes probleméticas.

Terminada esta aula, reunimo-nos com as professoras da equipa de Prética
Pedagdgica para analisarmos e reflectirmos sobre as aulas que tinham decorrido durante

a manha.

Inferéncias e fundamentacao tedrica

O facto de a educadora promover a dramatizacdo como modo de recontar a
histéria € muito benéfico. As OCEPE (ME, 1997) afirmam que “as histérias lidas ou
contadas pelo educador, recontadas e inventadas pelas criangas (...) s&o um meio de
abordar o texto narrativo que, para além de outras formas de exploracdo, noutros
dominios de expresséo, suscitam o desejo de aprender a ler.” (p.70)

No entanto, aquilo que sobressai como extraordinario nesta atividade é o facto de
a educadora ter dado autonomia as criangas para criarem a encenagao por si préprias,
sem definir o que deviam fazer e dizer. Hohmann, Banet, e Weikart (1984), referem que
‘os adultos que esperam que as criangas fagam as coisas por si proprias, que as
encorajam e |lhes dedicam tempo, estdo a estimular, de modo ativo, 0 conceito que a
crianca tem de si como alguém que é capaz de fazer coisas por si propria.” (p.190).

Quanto a aula da Margarida, esta foi bem estruturada e primou pela diversidade e
pertinéncia das situacdes problematicas que trabalhou com as criancas.

Este foi o dia em que terminou a minha permanéncia na sala do Bibe Encarnado,

bem como o meu periodo de estagio no ensino Pré-escolar.
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A minha experiéncia com as criangas destes anos de escolaridade foi muito
enriquecedora e tenho consciéncia de que desenvolvi capacidades que n&o possuia.
Tendo em conta a minha maior aptiddo natural para lidar com criancas mais velhas, esta
experiéncia foi-me benéfica, pois ajudou-me a melhorar sobremaneira a minha postura
perante criancas em idade pré-escolar, o que, sem duavida, contribuiu para o meu
crescimento e desenvolvimento, ndo s6 enquanto professor, mas também como pessoa.

Terminado este ciclo de estagio, consigo agora perceber a importancia que alguns
momentos tiveram, e dou particular destague a minha permanéncia no Bibe Amarelo. A
minha estadia 14 foi aquela que mais me desagradou, na altura. Isso deveu-se
essencialmente ao facto da minha falta de aptiddo para criancas tdo novas, o que
dificultou bastante a minha prestagdo nas aulas. No entanto, percebo agora o quanto
essas dificuldades me ajudaram a evoluir e aprender, sendo que fui obrigado a
questionar e descobrir estratégias que me permitissem colmatar as minhas falhas,
principalmente no que diz respeito a minha postura. Considero que as vicissitudes com
que me deparei durante a minha permanéncia no Bibe Amarelo, ndo me fizeram
ultrapassar todas as minhas dificuldades instantaneamente, mas pelo menos ajudaram-

me a abrir uma porta que, com o tempo, me permitira fazé-lo.

1.4.-4.2Seccao - 3.°ano

Em virtude da organizagéo dos estégios por parte da equipa de supervisdo de
Préatica Pedagdgica, o meu estagio no 1.° ciclo do Ensino Bésico ficou organizado da

seguinte forma: 3.° ano, 4.° ano, 2.° ano e 1.° ano

1.4.1. Caracterizacdo da turma

A turma do 3.°ano B tem 21 alunos e é relativamente homogénea em termos de
idades.
Quanto ao género, ha 11 rapazes e 10 raparigas.

De acordo com as informacdes gentilmente cedidas pela professora da sala, os
elementos da turma revelam bastantes disparidades de aprendizagem e comportamento.
Existem criangcas com uma grande capacidade a nivel cognitivo e de raciocinio l6gico e,

outras, revelam algumas dificuldades. No geral, a turma € interessada, colaborativa,

participativa e demonstra uma grande curiosidade relativa a tudo o que Ihes é exposto.
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A nivel afetivo, na turma, ndo existem problemas de relacionamento entre os
alunos, havendo, no entanto, uma grande separacdo nos grupos de amizades, entre 0s
rapazes e as raparigas.

Todos os alunos demonstram bastante respeito e carinho para com a professora.

H& alunos mais introvertidos e inibidos, mas, ha também alguns que gostam de
chamar para si as atencoes, de diversas formas, sejam elas positivas ou néo.

O nivel sécio-econdmico da turma apresenta-se médio alto. Os pais distribuem-se

por dois niveis de formacédo: superior e secundaria.

1.4.2. Caracterizacdo do espaco

A sala de aula do 3.° ano B é um local amplo e bastante iluminado, com janelas
ao longo de duas paredes. As criancas estdo sentadas aos pares.

A sala esta dotada de um quadro interativo, bem como o respectivo projetor.

A secretaria da professora encontra-se na parte anterior da sala, ficando nas
costas dos alunos.

Junto da secretaria encontra-se um moével onde estdo guardados, entre outros
materiais, os dossiers dos alunos. Na sala existe uma porta, que da acesso ao ginasio da
escola.

1.4.3. Rotinas

Diariamente, até as 9h, todas as criangas do 1.° ciclo relnem-se no ginasio da
escola. A essa hora, os professores, um a um, come¢am a levar as suas turmas para a
sala. Quando |4 chegam, os alunos do 3.° ano vao de forma autbnoma a casa de banho,
antes de regressarem a sala de aula.

As 11h as criangas v&o ao recreio da manha, que termina as 11h30m.

As 13h as criancas vao almocar. Depois de almoco, até as 14h30m, as criancas
vao para o recreio, antes de retomarem o periodo de aulas.

As 17h, as criangas véo lanchar, antes de irem para casa.
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1.4.4. Horério

No Quadro 5 esta representado o horario do 3.° ano B.

Quadro 5 — Horario do 3.° Ano B

2*feira 3 feira 4* faira 5* feira G" feira
BhDOm - -
10K00m Lingua Portuguesa Matemitica Lingua Portuguesa Matematica Lingua Partuguesa
10hCOMm . .
11h00m | Lingua Portuguesa Matemdtica Lingua Portuguesa Matematica Lingua Portuguesa
:::|m5 Dm rerrerree Tempo de Jogog -------
11h30m M St Li P, M i Li P, M St
15h00m atematica Ingua Fortuguess atematica IMgua Fortuguesa Atematica
::ﬁg: rerreeees AMNOGO/REC €I oo
14h30m . Musi o Computadores/
15hBO0m Estudo do Meio . 4'1;:3{;120) Histaria de POI'l'-Ugﬂl Biblioteca Higitéria de FOI'BUQH'
15h30m Educacao Fisica Clube de ciéncia . Trakalhos Maruais Inglés
16hB0m (15hA 1 BhAG) Estuda do Meio
16h30m Area de Projeto ) , Trabalhos Maruais ;
17hOOm Amrumar trabalhos Estudo do Meio Estudo do Msio Aszembleia de Turma
17hC0m reeeeeme-| anghe -ome oo

Apesar de ter mudado para o 1.° ciclo de Ensino Béasico, os dias de estagio e 0s
horarios mantiveram-se 0os mesmos.
Todos os dias, durante a manhd, sdo trabalhadas as areas de Lingua Portuguesa

e Matematica.

1.4.5. Relatos diarios

14 de margo de 2011

Recordo que neste momento de estagio, 0 grupo passa a ser composto pela
Margarida, pelo Jodo e por mim.

As criangas leram um texto e realizaram uma ficha de trabalho onde trabalharam a
interpretacdo do texto e a analise gramatical. Em seguida, a professora realizou um jogo,
no qual colocou uma masica a tocar e em simultdneo deu um peluche a turma, que o
tinha de passar de uns alunos para os outros. Quando a musica parasse, o aluno que
tivesse o peluche na mao retiraria um cartdo a escolha, que continha uma frase, com
uma questao de analise gramatical.

Depois do intervalo, as criangas realizaram uma ficha com situacbes

problematicas.
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Em seguida, a professora chamou alguns alunos para escolherem sélidos
geométricos em madeira e dizerem as suas caracteristicas. A turma tinha de adivinhar

qual tinha sido o sélido escolhido.

Inferéncias e fundamentacéao tedrica

O jogo que a professora promoveu foi uma forma original de manter as criancas
motivadas durante a andlise gramatical do texto. Esse facto, sem duvida, beneficiou a
aprendizagem, pois, nas palavras de Valadares e Moreira (2009) esta “depende muito da
motivagao psicolégica” (p. 31).

A atividade que a professora fez para rever o nome dos sélidos geométricos foi
bastante oportuna. Além de ladica, pois os alunos estavam visivelmente divertidos, foi
muito produtiva.

Para ensinar matematica de uma forma eficaz, é necessario recorrer a estratégias
que cativem os alunos. Pimentel et al (2010) referem que “O sucesso da aprendizagem
esta, em boa medida, dependente das tarefas propostas aos alunos e da exploragéo
matematica que o professor delas possa fazer” (p.5).

Este tipo de atividades s&o essenciais para melhorar a relacéo das criangas com a
Matematica.

15 de margo de 2011

Neste dia, os pais dos alunos do 3.° ano B assistiram as aulas. A manha comegou
com a correcdo dos trabalhos de casa.

As 9h30m, os alunos leram um texto e foi feita a analise gramatical, através de um
jogo. No jogo, as criangas tiravam bolas numeradas de um saco. Em seguida, dirigiam-se
ao guadro interativo e carregavam no ndmero correspondente, para que surgisse a
questao a qual tinham de responder.

Apos o intervalo, os alunos realizaram uma ficha com situagbes probleméticas.
Depois de a terminarem, a professora organizou um jogo com as criangas, idéntico ao do
dia anterior, relativo aos solidos geométricos. Durante as atividades, os pais dos alunos

participaram, auxiliando os respetivos filhos.

Inferéncias e fundamentacao tedrica

Hoje em dia, a familia esta cada vez mais presente na vida escolar. Reis (2008)
comenta que: “Esta consciéncia recente da necessidade de envolver os pais na escola é
consequéncia da investigagdo no campo da Psicologia Educacional que (...) tem
evidenciado os beneficios de um trabalho de parceria entre os pais e a escola.” Também

Sarramona (2002) considera a familia "como um dos elementos constitutivos da
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gualidade do sistema educativo na medida em que a sua participacdo activa no processo
educativo dos seus educandos resulta numa incidéncia directa sobre a motivagdo dos
mesmos face a aprendizagem escolar.” (p.32)

Assim, € evidente a importancia da presenca dos pais na escola, uma vez que a

familia assume o papel de pilar para o crescimento da crianga, a varios niveis.

18 de margo de 2011

No inicio da manha a professora corrigiu os trabalhos de casa.

Em seguida, o meu colega de estdgio Jodo iniciou a sua aula. Comecou, com a
leitura e interpretacdo de um texto. Seguidamente, falou de probabilidades e estatistica.
Utilizou o texto anteriormente lido, analisando-o e realizando calculos de estatistica. Por

fim, iniciou um jogo denominado “Jogo das Plantas”, que ndo terminou.

Inferéncias e fundamentacao tedrica

O Joéo, embora tenha planeado uma aula dinamica e original, ndo conseguiu
concretiza-la da forma que, certamente desejaria. Parte disso deveu-se ao facto de néao
ter sido disciplinador e incisivo o suficiente. O ritmo que imprimiu a aula deu azo a que as
criancas se dispersassem, conversassem entre si e demonstrassem desinteresse, tendo,
consequentemente, perturbado e destabilizado a sua progressdo. De acordo com
Zabalza (1998), o professor deve estabelecer “algumas normas gerais de funcionamento
da aula, claras e controladas quanto ao seu cumprimento por parte de todos (...) que nao
déem lugar a confusdo, a perda de tempo ou ao desvio da tarefa.” (p.201). Essa perda de

tempo acabou por resultar no facto de nao ter conseguido terminar a Ultima atividade.

Terca-feira, 22 de margo de 2011

A professora comegou a aula por corrigir os trabalhos de casa.

Apés a corregdo, o colega Jodo comecou a aula assistida pelas professoras da
equipa de Préatica Pedagdgica.

Na é&rea de Lingua Portuguesa o Jodo realizou a leitura e interpretacdo de um
texto. De seguida, falou sobre a balanca decimal, através de diapositivos em Powerpoint.
Utilizando a mesma estratégia, o Jodo explicou em que consistia a Cadeia Alimentar,

mostrando imagens a medida que ia explicando o conceito.
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Inferéncias e fundamentacéao tedrica

Nesta aula, foi notoério o esfor¢co que o Jodo fez para melhorar o seu desempenho
na sala de aula. Embora a sua gestdo do comportamento das criancas ndo tenha sido
exemplar, houve uma clara evolucao relativamente a aula que conduziu no dia anterior.

E de destacar que a postura do Jodo, embora nem sempre rigida e disciplinadora,
€ agradavel e de cumplicidade com os alunos. Isto funciona a seu favor, j& que, como
assinala Borras (2002) "um indicador importante da qualidade pedagdgica é a capacidade
que o professor tem de sentir empatia com as criancas e, portanto, o tipo de relacdo que
é capaz de estabelecer com elas.” (p.131).

Acredito que o Jodo tem um grande potencial e que, nas proximas aulas,

continuara a melhorar o seu desempenho

25 de marco de 2011

O dia comegou com a habitual correcéo dos trabalhos de casa.

Depois, a professora pediu a trés criangcas que distribuissem os dossiés de
trabalho e foi entregando trabalhos corrigidos aos alunos, para que os arquivassem nos
dossiés.

Apés o intervalo, a professora explicou o célculo da area do paralelogramo e

realizou, com os alunos, situacdes problematicas sobre o tema.

Inferéncias e fundamentacéao tedrica

E notério o enfoque que a professora coloca nos trabalhos de casa, a nivel diario.
Inicia todas manhas com a correcéo dos trabalhos enviados no dia anterior. Nesta idade,
isto € muito importante, jA que os trabalhos de casa sdo eficazes tanto para que o aluno
domine factos e conceitos, como para que desenvolva habitos produtivos. Os trabalhos
de casa tém também efeitos compensatérios sobre os alunos com dificuldades que
podem, dispensando tempo de estudo em casa, conseguir resultados iguais aos alunos
que tém maiores capacidades de aprendizagem.

Segundo Cooper e Valentine, (2001), o trabalho de casa deve ser encarado como
“um processo complexo envolvendo uma teia de dimensdes intrincada pela interac¢céo de
varios agentes e diferentes contextos: a escola, a familia, o aluno e o ambiente (p. 369).
Corno (2000) refere que:

Todos estes agentes sdo determinantes na eficacia do TPC e assumem diferentes

responsabilidades: os professores planeiam e prescrevem as tarefas que os

alunos devem completar; os alunos devem realizd-las e a familia, os pares e

outros agentes educativos podem ou néo colaborar no processo, mediante o tipo
de TPC em causa. (p. 529)
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Portanto, neste ano de escolaridade, os trabalhos de casa devem ser encarados
como uma extensdo das aprendizagens feitas na sala de aula, com a qual a familia deve

colaborar

Segunda-feira, 28 de marc¢o de 2011

A professora comecou a aula por corrigir os trabalhos de casa.

De seguida, os alunos realizaram um exercicio ortografico, no qual escreveram
um texto que a professora ditou. Depois, fizeram a interpretacéo e a analise gramatical do
texto.

Apos o intervalo, a professora realizou uma chamada oral de tabuada.

Até a hora de almoco, os alunos trabalharam situagBes probleméticas com

passagem de nameros incomplexos a complexos.

Inferéncias e fundamentacao tedrica

As situacBes problematicas que a professora realizou e a forma como as
introduziu, permitiram estabelecer uma relagéo perfeita entre o quotidiano das criancas e
o raciocinio mateméatico. Segundo Schoenfeld (1994), as situagdes problematicas “devem
servir como introducbes ao pensamento matematico”. (p.68). O National Council
Teachers of Mathematics, citado por Caldeira (2009b) também refere que, através das
situagbes problematicas, “a matematica torna-se relevante e as criangcas associam
facilmente o seu conhecimento a muitos tipos de situagdes”. (p.29). A professora, ao
contar uma histéria, a partir da qual iam surgindo os dados do problema, contribuiu para a

motivacdo e envolvimento por parte das criangas.

29 de marcgo de 2011
A professora fez a corre¢édo dos trabalhos de casa e uma breve revisdo para o
teste de Lingua Portuguesa. Apos a reviséo, 0s alunos iniciaram a realiza¢éo da prova.
Depois da prova, 0s meus colegas de estagio e eu tivemos reunido de estagio

com as orientadoras da Equipa de Superviséo.

Inferéncias e fundamentacao tedrica

As provas, enquanto método de avaliagdo formativa, sdo elementos fundamentais
no processo ensino-aprendizagem. Servem ndo s6 para o professor retirar informacées
acerca do nivel de aprendizagem dos alunos, mas também para se avaliar a si mesmo e

a eficicia dos métodos de ensino que usa.
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Pacheco (2001) fala desta forma de avaliagao como “a avaliagéo formativa que se
deve privilegiar num sentido de uma intervencdo orientada para a melhoria de qualidade
de ensino”. (p.134). Por seu lado, Altet (2000) refere que “se a avaliagdo formativa
fornece ao aluno informacfes Uteis sobre e para as suas aprendizagens, ela também
fornece ao professor indicagcfes sobre o0s seus préprios procedimentos.” (p.175).

E de referir que os alunos estavam bastante nervosos e ansiosos, antes do inicio

da prova, o0 que revela a importancia que atribuem a este momento de avaliacao.

1 de abril de 2011

Neste dia, a colega Margarida deu a aula. Comecou por explicar aos alunos o
conceito de palavras homédnimas, homadgrafas e homéfonas, dando exemplos através do
guadro interativo. Depois distribuiu por cada crian¢ca um cartdo que continha um namero.
Todas as criangas, uma a uma, carregaram no seu numero correspondente, no quadro
interativo, para surgir uma questao sobre o tema abordado.

Depois do jogo, explicou o conceito de multiplos de um numero e realizou um
jogo, no qual dividiu a turma em quatro grupos. Apds distribuir envelopes com algarismos
moveis, pediu a algumas criangas que retirassem uma bola de uma caixa. Todas as bolas
continham um numero diferente. O nimero da bola retirada determinava o namero do
qual as criancas teriam de descobrir os multiplos, utilizando os algarismos moveis.
Terminado o jogo, realizou uma proposta de trabalho de Matematica.

Para terminar, falou dos répteis, explicando o conceito e mostrando algumas
imagens. Entregou entdo uma proposta de trabalho, onde os alunos colaram imagens de

répteis.

Inferéncias e fundamentacao tedrica

O facto da Margarida se ter servido de um jogo para trabalhar cimentar os temas
de Lingua Portuguesa e Matematica, foi bastante proficuo. Piaget (1971), citado por Neto
(2003), considera que “O jogo, como processo de assimilagdo, tem uma funcdo de
exercitacdo e extensdo do aprendido, bem como de consolidacdo de algo ja
experimentado” (p.232). O jogo tornou-se, portanto, numa forma ludica e eficaz de
consolidacao dos temas abordados.

A partir de certa altura, durante a aula de Estudo do Meio, o entusiasmo das
criancas comecou a dificultar & Margarida a gestdo do comportamento, devido ao carater
do tema e a curiosidade que caracteriza a turma. Julgo que, em algum momento, ela

deveria ter interrompido a aula para permitir que a turma retornasse a calma.
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Segunda-feira, 4 de abril de 2011

Nesta manh& dei a minha aula. Comecei por falar sobre os determinantes
numerais multiplicativos e fracionérios, através de uma apresentagdo em Powerpoint, no
quadro interativo.

De seguida, realizei uma proposta de trabalho com situagdes problematicas, que,
posteriormente, solicitei aos alunos que corrigissem no quadro.

Por fim, falei sobre os anfibios, utilizando novamente uma apresentacdo em
Powerpoint, e, posteriormente, pedi as criancas que preenchessem um cartdo de
identificacdo de cada tipo de anfibio.

Realizei entdo um jogo, com recurso ao quadro interativo, para consolidar o tema,

antes de mostrar uma ra albina (figura 8) aos alunos.

AT s

Figura 8 — Ra albina

Inferéncias e fundamentacéao tedrica

Na aula de Lingua Portuguesa servi-me do quadro interativo e de apresentacdes
dindmicas para expor os conteudos. Isto motivou e fascinou bastante as criancas, uma
vez que as novas tecnologias as atraem e estimulam. Martins et al (2009), referem que “a
sociedade actual é eminentemente cientifica e tecnologica, e as criancas, desde cedo,
contactam de forma mais ou menos directa, com diversos equipamentos/brinquedos, que
séo o reflexo dos avangos e da divulgagao da tecnologia” (p. 11). Este método que usei
foi, portanto, uma mais-valia para a qualidade da aula.

E ainda de referir a minha aula de Estudo do Meio, sobre os anfibios. Quando
abordei o tema, para além de referir os factos cientificamente relevantes, recorri
permanentemente a curiosidades e factos interessantes. As criangcas sao naturalmente
curiosas e reagem bem a tudo o que é fora do vulgar e chama a sua atencéo, pelo seu
caracter fascinante. A este proposito, as OCEPE (ME, 1997) referem um facto que se
pode aplicar também ao 1.° ciclo, quando indicam que “se o educador tem um papel
fundamental na escolha dos assuntos a desenvolver importa que esta decisdo, quer a

ideia inicial parta dos interesses das criangas.” (84)
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De facto, muito contribuiu esta minha abordagem para o bom funcionamento da
aula de Estudo do Meio, na qual as criangas se mostraram extremamente participativas,

motivadas e interessadas.

5 de abril de 2011

A professora procedeu a correcao dos trabalhos de casa.

Depois do recreio, a professora trabalhou com o material 5.° Dom de Froebel, com
0 qual realizou a construcdo da igreja. Em seguida, usou o material para ditar algumas
situacBes problematicas.

Depois do recreio, as criangas realizaram uma ficha de trabalho relacionada com

a familia de palavras e a 4rea vocabular.

Inferéncias e fundamentacao tedrica

Num 3.° ano, trabalhar com os Dons de Froebel, principalmente o 5.°, desenvolve
inimeras capacidades e € fundamental para a aprendizagem de conceitos matematicos.
Desenvolve também a motricidade fina, a coordenacdo motora e nogdo espacial. Caldeira
(2009a) refere-se a este material, frisando que “permite uma ampliagao significativa dos
conhecimentos das criangas sobre os numeros racionais” (p. 302). Foi, portanto,
pertinente, a utilizagdo que a professora fez deste material, solicitando a construgéo e

trabalhado situacdes problematicas em seguida.

8 de abril de 2011

Nesta manhd o Jodo deu mais uma aula. Comegou-a, realizando a leitura e
interpretacéo de um texto.

Continuou, trabalhando as fracdes, através do material 5.° Dom de Froebel,
realizando a construcéo do castelo.

Por fim, pediu as criancas que preenchessem um Bilhete de Identidade relativo ao

rei D. Dinis, sobre o qual falou, recorrendo a uma apresentacdo em Powerpoint.

Inferéncias e fundamentacao tedrica

A é&rea de Lingua Portuguesa foi bem conduzida pelo Jodo que, embora de forma
simples, tocou nos pontos essenciais e trabalhou bem o texto.

A aula de Matematica, na qual trabalhou com o 5.° Dom de Froebel, careceu de
um apoio visual. O Jodo equivocou-se durante a construcdo, pelo que induziu as criancas

em erro. Poderia, portanto, ter-se servido de uma projecdo da imagem da construcdo que
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estava a realizar, para, por um lado, evitar cometer o lapso que cometeu e, a0 mesmo
tempo, para fornecer as criangas um auxilio visual.

A este propdsito, Ribeiro e Ribeiro (1990) referem que “o professor organiza e
sequencia o0 ensino, estabelece estratégias ou métodos, actividades ou situagcbes de
aprendizagem, seleccionando meios e materiais que facilitem a consecugdo dos
objectivos em vista.” (p.433). Assim sendo, teria sido pertinente que o Jodo, quando
planeou e organizou a sua aula, tivesse incluido, por exemplo, a utilizagcdo do quadro

interativo.

11 de abril de 2011
Neste dia comegou a semana do roulement, estando apenas presente uma
professora de cada ano das duas turmas. Na sala de aula, as criangas conviveram e

jogaram jogos de video e de tabuleiro.

Inferéncias e fundamentagéao tedrica

Os jogos de tabuleiro com que as criangas jogaram durante este dia ndo devem
ser encarados como atividades unicamente lidicas. De acordo com Andrade (1996), o
jogo “desenvolve as habilidades de pensamento como a observacdo, a comparagao, a
deducdo e principalmente, o raciocinio necessarios para o ato de aprender, de aprender
qualquer coisa na vida, inclusive valores como respeito, cooperacao, fidelidade, justica,
etc.” (p. 65). Estes dias sdo bons para as crian¢as socializarem entre si e também para

descontrairem.

12 de abril de 2011
Uma vez mais, nesta manha as criangas conviveram e jogaram jogos de video e

de tabuleiro.

Inferéncias e fundamentacao tedrica

Algumas criancgas jogaram jogos educativos nos seus computadores. Os jogos de
video, ao contrario do estereétipo negativo que tendem criam em seu redor, podem ter
uma vertente formativa e produtiva. Antunes (1998) refere que os jogos educativos
computadorizados sédo criados com a finalidade dupla de entreter e possibilitar a

aquisicao de conhecimento.
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15 de abril de 2011

A semelhanca dos restantes dias do roulement, as criancas conviveram e jogaram
VArios jogos.

Depois do recreio, 0s meus colegas de estagio Margarida, Jodo, Jani, Patricia e
Ana, e eu, organizamos com as criangas, primeiro, jogos tradicionais e, posteriormente,

jogos com guestdes de cultura geral.

Inferéncias e fundamentacdao tedrica

Uma vez mais, foi visivel o prazer que as criancas retiraram da realizacdo dos
jogos e atividades que praticaram ao longo da manha. Vygotsky (1984), citado por
Kishimoto (2000) referencia que:

O brincar tem sua origem na situacdo imaginada que foi criada pela crianca, que

ao realizar seus desejos, reduz as tensdes e constitui uma maneira de

acomodacao de conflitos e frustragcdes. O mais importante ndo € a similaridade do

objecto com a coisa imaginada, mas o0 gesto, tornando seu significado mais

importante que o préprio objecto. Assim, a grande importédncia do jogo no

desenvolvimento deve-se ao fato de criar novas relagBes entre situacdes dos
pensamentos e situacdes reais. (p.64)

Foi muito agradavel ter interagido com as criangas neste contexto, um pouco
diferente do habitual, mais descontraido e ludico, sendo que tive a oportunidade de ficar a

conhecer melhor algumas delas.

2 de maio de 2011
Neste dia a Margarida deu a aula. Comecou com a leitura de um texto sobre D.
Afonso IV, rei de Portugal, e realizou a interpretagéo e analise gramatical do mesmo.
Seguidamente, falou sobre o rei D. Afonso IV, através de uma apresentacdo em
Powerpoint. Para consolidar o tema, procedeu a um jogo em equipas, utilizando o mesmo
recurso tecnoldgico.

Por fim, trabalhou com o material Cuisenaire e falou sobre areas equivalentes.

Inferéncias e fundamentacdao tedrica

Foi muito positivo o facto de a Margarida ter interligado as areas de Lingua
Portuguesa com Histéria de Portugal, usando um texto onde constava a biografia do rei
de cujo reinado iria falar. Barreira e Moreira (2004) afirmam que “as competéncias
desenvolvem-se na area do saber de cada disciplina (competéncias essenciais) mas,
também, no campo de ac¢éo interdisciplinar (competéncias transversais)” (p.20). Foi esta
acao interdisciplinar que a Margarida promoveu, 0 que enriqueceu fortemente este

momento da sua aula.
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Em relagédo a fase seguinte da aula, uma vez mais, € de ressaltar a importancia
gue 0s jogos em equipa tém para as criangcas desta idade. O facto de os alunos
participarem na aula divididos em grupos obriga-os a enfrentar situacbes que
individualmente ndo se colocam. Eles tém de saber partilhar ideias, chegar a consensos,
cooperar e confiar nos pares. Diaz (2006) refere que:

para o ensino de competéncias destaca-se 0 ensino cooperativo em pequenos
grupos, pois desenvolvem competéncias relativas as habilidades e destrezas
transversais, assim como o desenvolvimento de atitudes e valores (...). Na
aprendizagem cooperativa e em grupo, a riqueza das interac¢des vai mais além do
puramente académico e formal” (p. 171).

Para terminar, a forma como a Margarida trabalhou o material Cuisenaire foi
acertada e rigorosa, sendo que soube estabelecer regras e controlar o comportamento

das criangas, que estavam com tendéncia para ficar agitadas.

3 de maio de 2011

Neste dia dei outra aula. Comecei com a leitura de um texto e a respetiva
interpretacdo. Através de uma proposta de trabalho escrita, complementei a interpretagéo
e procedi a andlise gramatical do texto.

Em seguida, contei uma historia, a partir da qual surgiram situacdes problematicas
gue continham célculos com subtracdes de nimeros compostos, que foram realizadas,
no quadro.

Depois, revi os principais factos relativos ao reinado de D. Afonso IV através de
uma apresentagdo Powerpoint. Em simultédneo, as criangas preencheram um “Bilhete de
Identidade” do rei. Para terminar, realizei um jogo em que os alunos, divididos em

equipas, tiveram de responder a questdes relativas ao tema.

Inferéncias e fundamentacéao tedrica

O facto de ter introduzido a area de Matemética como uma histéria, de onde foram
surgindo as situacdes problematicas, permitiu-me captar a ateng¢ao das criangas e manté-
las motivadas, pois mostraram interesse genuino em acompanhar a historia para
desvendar a sua conclusao.

E pertinente ainda comentar a parte final da aula, em que realizei um jogo em
equipas, em que cada crianca tinha um papel a desempenhar. A participagdo em grupo é
fundamental, uma vez que, segundo Pinto (2001), “a necessidade de despertar para a
consciéncia democrética e para 0os seus modos de convivéncia participada obrigou a
pensar em estratégias susceptiveis de, intencionalmente, proporcionarem um estar

comunitario que fosse em si mesmo uma experiéncia” (p. 131). De acordo com Katz e
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Chard, (1997) “o sentido de comunidade é criado quando se incentivam todas as criancas
e se espera que todas elas contribuam para a vida de todo o grupo” (p. 13).
Penso ter conseguido despertar nos alunos bons modos de convivéncia e

aceitagao.

6 de maio de 2011
A manha comecou com a correcao dos trabalhos de casa da area de Matematica.
De seguida, os alunos realizaram exercicios sobre poténcias, no quadro interativo.

Por fim, procedeu-se a arrumacao dos dossiés.

Inferéncias e fundamentacao tedrica

Uma vez mais, é importante o enfoque que a professora da diariamente aos
trabalhos de casa. Estes, enquanto dispositivos de avaliacdo, sdo fundamentais, na
medida em funcionam como uma forma de recolha de informages acerca do nivel de
aprendizagem dos alunos. Arends (1999) comenta que “a informacdo acerca dos
mesmos pode ser recolhida através de uma série de maneiras informais, tais como
observacdes e trocas verbais” (p.229). Pode também, de acordo com este autor, “ser
recolhida de um modo formal, tal como trabalhos de casa, testes e relatérios escritos.
Estas situagbes encontram-se na base de diferentes modalidades da avaliagdo
correspondentes a avaliagdo diagnostica, formativa/formadora e sumativa.” (ibidem).

Compreende-se, portanto, a importancia que a professora da aos trabalhos de

casa.

9 de maio de 2011

Ao inicio da manha, a professora distribuiu fichas de trabalho realizadas pelos
alunos, para que estes as arrumassem nos dossiés.

Depois, solicitou as criangas que realizassem exercicios onde trabalharam o
calculo de subtragbes com numeros compostos e, em seguida, pediu a algumas que
procedessem a corre¢do no quadro.

Apés o recreio, a professora procedeu a leitura de um texto. Depois de colocar
algumas questfes de interpretacdo do texto, oralmente, os alunos trabalharam a andlise

sintatica, através de uma ficha de trabalho.

Inferéncias e fundamentacdao tedrica
O facto de as criancas arrumarem sozinhas os dossiés, semanalmente,

representa um processo que desenvolve grandemente a sua autonomia. Ao hao
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necessitarem da ajuda direta do professor, os alunos criam um sentimento de
independéncia e, de acordo com Oliveira e Formosinho (2007), essa "independéncia em
relacdo ao adulto é sobretudo para a crianga (...), um caminho de autonomia” (p. 67).
Esta atividade também é muito importante, nas palavras de Hohmann e Weikart (2009),
“para que as criangas possam ter o maior numero possivel de oportunidades de
aprendizagem pela ac¢do e exergam o maximo controlo sobre o seu ambiente” (p. 163).
Os alunos sentem, portanto, uma responsabilidade e responsabilizacdo, e, a0 mesmo

tempo, desenvolvem o sentimento de pertenca.

10 de maio de 2011

No principio da manh@, a professora fez a correcdo dos trabalhos de casa.

Depois, realizou um exercicio ortografico, no qual ditou um texto que as criancas
tiveram de escrever.

Apés o intervalo, a professora praticou com as criangas a operagcdo da
multiplicacdo, no quadro. Depois, realizou uma chamada oral de tabuada. Quando
terminou, conversou longamente com os alunos sobre as suas dificuldades, explicando-

Ihes a importancia de estudarem, praticarem e esforgcarem-se.

Inferéncias e fundamentagéao tedrica

Na conversa final que a professora estabeleceu com as criancas, demonstrou
uma grande sensibilidade e serviu-se do didlogo para tocar as criangas, mostrando que
as respeitava e falando frontalmente das expetativas que tinha em relacdo a elas. Gadotti
(1996) refere que este tipo de didlogo demonstra “respeito com os educandos, nao
apenas enquanto individuos, mas também enquanto expressdes de uma pratica social”
(p. 84). De acordo com Schmied-Kowarzik (1983), com esta atitude “a educacao torna-se
um momento da experiéncia dialética total da humanizacdo dos homens, com igual

participacao dialdgica de educador e educando” (p. 69).

13 de maio de 2011

Neste dia a Margarida deu a aula avaliada pelas professoras da equipa de
supervisdo da Prética Pedagdgica.

Iniciou a aula procedendo a leitura modelo de um texto e em seguida pediu para
algumas criancas o lerem. Depois, fez a andlise e interpretacao gramatical. Aproveitando
0 assunto do texto, introduziu o tema de “Orientagdo pelo Sol”, realizando um jogo. Para

terminar, deu o conceito de volume, usando cubos de esferovite.
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Inferéncias e fundamentacéao tedrica

Para além de trabalhar o tema de Estudo do Meio combinando-o com Lingua
Portuguesa, ja que o texto era relativo as formas de orientacdo, a Margarida abordou-o
de uma forma extremamente lddica, mostrando uma apresentacdo interativa em
Powerpoint e realizando jogos com as criancgas.

Foi também interessante a utilizagdo que a Margarida fez dos cubos de esferovite
para falar do conceito de volume. Estes serviram para as criancas visualizarem o
conceito de um modo concreto, indo ao encontro de Caldeira (2009a), quando afirma que
“‘os materiais manipulativos devem representar explicitamente e concretamente ideias
matematicas que sao abstractas.” (p.15)

Além disso, é de referir que ndo s6 0s materiais estruturados podem ser usados
para o ensino da matematica. Também os materiais ndo estruturados, como é 0 caso
deste que a Margarida elaborou, podem ter grande utilidade quando se pretende
trabalhar conceitos matematicos. Spodek e Saracho (1998) mencionam que “muitos
materiais oferecidos para as criangas na brincadeira manipulativa podem ensinar
conceitos matematicos. Os professores também podem criar 0s seus préprios materiais e
jogos para estes mesmos objectivos.” (p.224).

Este foi o Gltimo dia em que estivemos presentes na sala do 3.° ano B.

1.5.-5.2Seccao —4.°ano

1.5.1. Caracterizagao da turma

A turma do 4.° ano A tem 25 alunos. Todas as criangas tém a mesma idade, a
excec¢do de duas alunas, que sdo 2 anos mais velhas.
Quanto ao género, ha 13 rapazes e 12 raparigas.

Os elementos da turma revelam grandes disparidades de aprendizagem e
comportamento. Trés alunos Iéem com grandes dificuldades, sendo que um deles nédo
consegue ler. A turma nem sempre se revela interessada nas atividades realizadas em
sala de aula.

A nivel afetivo, a turma é bastante coesa, sendo que, de um modo geral, todos os

elementos se relacionam uns com 0S outros.
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As criangas nutrem uma enorme amizade, carinho e cumplicidade com a
professora, dedicando-lhe diariamente desenhos, trabalhos, gestos ou até mesmo

presentes.

1.5.2. Caracterizacdo do espaco

A sala de aula do 4.° ano A é um local pouco amplo e com alguma iluminacéo
natural.

As criancas estdo sentadas numa disposicdo com diferentes padrdes, de modo
gerir 0 espaco. A sala estd dotada de um quadro interactivo, bem como o respectivo
projetor. Por toda a sala é possivel encontrar figuras de personagens animadas, em
forma de peluches, desenhos e outro tipo de bonecos.

Uma das paredes da sala é destinada a desenhos oferecidos pelos alunos a

professora.

1.5.3. Rotinas

Diariamente, até as 9h, todas as criangcas do 1.° ciclo relnem-se no ginasio da
escola. A essa hora, os professores, um a um, come¢cam a levar as suas turmas para a
sala. Quando |4 chegam, os alunos do 4.° ano vao de forma autbnoma a casa de banho,
antes de regressarem a sala de aula.

As 11h as criancas v&o ao recreio da manh3, que termina as 11h30m.

As 13h as criangas vAo almocar. Depois de almoco, até as 14h30m, as criancas
vao para o recreio, antes de retomarem o periodo de aulas.

As 17h, as criancas VAo lanchar, antes de irem para casa.
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1.5.4. Horéario

Conforme se pode ver, no Quadro 6 esta representado o horério do 4.° ano A.

Quadro 6 — Horario do 4.° Ano A

2% feira 2% §eira 4% feira 5% feira & feira
ShO0m
10h00m Lingua . Lingua . Lingua

{ Motematica Motematica
1W0hoom | Merteguesa Partuguesa Portuguesa
11 hO0m
1R N
1 1 h3m =ee===Tempo de jogos -------
11h30m i Lingua - Lingua ae
T Motematica Port - Meotematica Portuguess Motematica
1 300
e Almogo/Racraly =-=ss=-s
14h30m Inclé Histéria de | Histéria de | Historia de | Estuede de
15h30m o Partugal Partugal Partugal Meio
Thah 3 Elul i i ikl

:;q;$ Musica ‘?::t;; Ed. Fisieca Biblisteco . .
16h30m Erauvestra Estude do blei Estude da p. ERASE
17hO0m s Meia miblela Meia
1 Thihm wrrrerers Limchi weeeeeeer

As atividades e disciplinas sdo semelhantes as do 3.° ano, sendo que todas as
manhas se trabalham as areas de Lingua Portuguesa e Matematica.

O horério do Clube de Ciéncias foi alterado, em relacdo ao registo que surge no
horario, para a terca feira, antes da hora de almoco.

1.5.5. Relatos diarios

16 de maio de 2011

A manha comecgou com a correc¢ao dos trabalhos de casa.

Em seguida, a professora pediu a minha colega Margarida e a mim que nos
apresentassemos a turma e permitiu aos alunos que nos colocassem questdes do seu
interesse.

Depois do recreio, as criancas realizaram uma proposta de trabalho de

Matematica para praticarem a leitura de nimeros e o raciocinio légico.
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Inferéncias e fundamentacéao tedrica

O facto de termos tido uma conversa livie com as criangcas, para nos
apresentarmos, foi bastante positivo e benéfico na nossa relagdo com elas e funcionou a
favor da nossa integracdo na sala. Hohmann e Weikart (2009) dizem que “a integragéo
de um novo membro na equipa depende do esforco em apoiar as relagcbes entre 0s
adultos e do desejo em valorizar os talentos de cada um dos membros do grupo” (p.152).

Foi interessante ver a curiosidade e a intensidade que as criancas empregaram
nas questdes que nos colocaram, fazendo-nos perguntas, pessoais € mais

generalizadas, sobre todo o género de temas.

17 de maio de 2011
A professora ensinou a passagem de nimeros complexos para incomplexos.
Depois, colocou aos alunos questbes sobre os tempos e modos verbais, como
forma de reviséo.

Até a hora de almocgo, as criancas tiveram Clube de Ciéncias, no qual
apresentaram trabalhos realizados em grupo.

Inferéncias e fundamentagéao tedrica

O Clube de Ciéncias revelou-se bastante proveitoso. A préatica de atividades
experimentais € muito importante num contexto escolar. Craidy e Kaercher (2001), a este
proposito, afirmam que “o ensino das ciéncias na educacgao infantil propicia a interacgéo
com diferentes materiais, a observagcédo e o registo de muitos fendmenos, a elaboragéao
de explicacdes, enfim, a construcdo de conhecimento e de valores pelas criangas.”
(p.163).

Foi também interessante observar o grupo das criangas que apresentaram o seu
trabalho, que constava de uma atividade experimental. Na aula anterior tinha-lhes sido
solicitado que preparassem a atividade de forma autonoma. Durante a apresentacao, as
criangas mostraram estar organizadas, tendo cada uma a sua funcdo especifica e
conversando entre elas sobre a melhor forma de realizar os procedimentos. Postic (1995)
refere que:

No grupo surgem conflitos provenientes de pontos de vista diversos, que trazem

consigo um desequilibrio das estruturas de apreenséo do real. O desequilibrio leva

a que o aluno se descentre e conduza experimentacdo de estratégias novas. Esta
€ uma oportunidade para uma reestruturacao. (p.23)

Foi, de facto, o que aconteceu durante a apresentacdo da atividade, sendo que
todos os elementos se mostraram extremamente empenhados. E de referir ainda o facto

de todos os restantes alunos terem permanecido com uma postura extremamente
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cooperativa, ndo destabilizando os colegas que apresentavam a atividade, e ajudando-os

sempre que possivel.

20 de maio de 2011

Durante a manha decorreu a minha aula avaliada pelas orientadoras da equipa de
Supervisdo da Pratica Pedagodgica. Comecei pela leitura de um texto e respetiva
interpretacdo e analise gramatical, por meio de um jogo. Depois, com o auxilio de pecas
cilindricas em esferovite, expliquei como se calcula o volume do cilindro. Por fim, falei do
reinado de D. Miguel, servindo-me de uma apresentacdo em Powerpoint, antes de
entregar a cada aluno um “Bilhete de identidade” do rei, para que preenchessem
corretamente.

Durante o resto da manha, reunimo-nos com as orientadoras da equipa de Pratica
Pedagdgica e as professoras cooperantes para analisarmos e refletirmos sobre as aulas

que tinham ocorrido durante a manha.

Inferéncias e fundamentagéao tedrica

A gestdo que fiz do tempo né&o foi bem conseguida, sendo que tive cerca de 5
minutos para dar a Ultima area. De resto, o facto de ter usado um jogo pareceu-me um
modo criativo e motivador de trabalhar a interpretacdo do texto. No entanto, a estratégia
foi-me apontada como inadequada, durante a reunido com as orientadoras da Prética
Pedagdgica. Estas reunides tiveram sempre um caracter formativo e instrutivo, pelo que
me ajudaram sempre a colmatar as minhas falhas e a evoluir enquanto futuro professor.
Para Alarcao (1995) “o supervisor surge como alguém, que deve ajudar, monitorar, criar
condi¢gbes de sucesso, desenvolver aptiddes e capacidades no professor (...).” (p.93). No
entanto, é de referir um aspeto importante. De acordo com a avaliacdo feita pela
professora orientadora que assistiu a minha aula, e em concordancia com a minha
opinido pessoal, a minha aula ndo foi tdo bem conseguida como eu desejara. Para tal,
pese embora a minha responsabilidade prépria, que assumo, existiu uma série de
fatores, que me foram totalmente alheios e que resultaram no facto de me ter sido dito o
tema para a aula em causa com menos de uma semana de antecedéncia, pelo que tive
menos tempo do que O razoavel para a sua preparacdo e menos tempo ainda para
realizar a planificagdo de forma correta e ponderada.

A planificacdo desta atividade que realizei e respetiva fundamentacao teérica e

inferéncias encontram-se no capitulo 2 deste relatorio.
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23 de maio de 2011

Neste dia decorreu a reunido de entrega de avaliacdes referentes ao 2.° momento
de estagio na Escola Superior de Educacao Joao de Deus, com os colegas do Mestrado,
a equipa de supervisédo de Préatica Pedagdgica e o Diretor da ESEJD.

Inferéncias e fundamentacéao tedrica

Uma vez mais, estas reunides na ESEJD, para além de nos darem a uma
perspetiva relativa a forma como a educadora cooperante nos avaliou durante 0 nosso
periodo de estagio na sua sala, permitem-nos também ouvir resumos de uma vasta série
de atividades dadas pelos meus colegas, com a indicacdo dos respectivos aspetos

positivos e menos conseguidos em cada uma.

24 de maio de 2011

No inicio da manh& decorreu a correcdo dos trabalhos de casa e esclarecimento
de davidas dos alunos.

Apés o recreio, a professora ensinou os conceitos de dados qualitativos e dados
quantitativos, usando exemplos praticos e registando-os no quadro.

Inferéncias e fundamentagéao tedrica

O facto de a professora ter usado exemplos praticos quando se referiu aos
diferentes tipos de dados constituiu um fator motivacional acrescido para as criangas. Ao
usar as suas idades, nomes, caracteristicas pessoais e até vivéncias pessoais, cativou o
interesse das criancas de uma forma mais evidente. Martins et al (2009) defendem que
as atividades devem ter “significado para as criangas e que, dessa forma, lhes despertem
a curiosidade e o interesse.” (p.19). Os alunos mostraram-se entusiasmados durante toda

a atividade e participaram nela de forma muito espontanea.

27 de maio de 2011

A manha foi reservada para a minha aula. Comecei pela leitura, interpretacdo e
andlise gramatical de um texto (noticia) e, em seguida, identifiquei o tipo de texto de que
se tratava e indiquei as suas caracteristicas, através de uma apresentacdo em
Powerpoint. As criancas realizaram em seguida a composi¢do de uma noticia, a pares, e
por fim todas as noticias foram lidas e coladas num jornal de turma.

ApOs o recreio, introduzi o conceito de mediana, utilizando dados concretos, como
a massa dos alunos. Para terminar, realizei um jogo, com recurso ao quadro interactivo,

para rever os conceitos aprendidos.
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Inferéncias e fundamentacéao tedrica

Apresentei a area de Lingua Portuguesa de forma apelativa, solicitando no final as
criangas que, a pares, criassem uma noticia, tendo como base um “protagonista” e uma
“acao”, sorteados aleatoriamente. No final, foi importante para as criangas partilharem as
suas noticias com as restantes, lendo-as em voz alta, sendo que motivou cada grupo a
esforcar-se para que a sua noticia fosse a melhor.

Quando trabalhei o conceito de mediana, servi-me dos valores das massas dos
alunos, medindo-as através de uma balanca. Os intervenientes mostraram-se muito
entusiasmados e a maioria quis ver a sua massa medida e registada. Isto funcionou de
uma forma muito positiva para os motivar, uma vez que, como assinalam Valadares e
Moreira (2009) a aprendizagem “depende muito da motivagao psicolégica” (p. 31). De
acordo com Ontoria et al (1999), o professor deve promover por parte dos alunos “uma
predisposicao significativa para a aprendizagem, a qual lhes exige uma atitude activa” (p.
16). Os alunos estiveram atentos e motivados, pois queriam obter os resultados e
comparar 0os seus com o dos colegas, o que fez com que se esforgassem e participassem
ativamente na atividade. Balancho e Coelho (1996) afirmam que “a melhor forma de
motivar um trabalho escolar consiste em apresenta-lo como actividade ou experiéncia
interessante, que conduz a um fim valioso; ou como situacao problemética, cuja solucdo
importa ao educando.” (p.21).

Penso ter conseguido atingir estes objetivos, o que beneficiou a minha prestacéo.

30 de maio de 2011

A professora comegou a manhé& perguntando aos alunos o que tinham feito no fim
de semana.

Depois, realizaram uma ficha de trabalho que envolvia calculos matematicos.

Até ao almoco, realizei uma atividade experimental relacionada com a luz, na qual

as criangas deviam concluir de que forma a luz influencia a visibilidade dos objetos.

Inferéncias e fundamentacao tedrica

A atividade experimental que conduzi, estimulou bastante a curiosidade e o
interesse das criangas, que procuraram respostas antes de terem surgido as perguntas.
Este tipo de procedimento experimental no ensino, que permite uma exploracdo e uma
descoberta, deve ser usado com frequéncia, em diferentes contextos e sobre diferentes

questdes.
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Spodek e Saracho (1998) referem que:

as criancas precisam primeiro de explorar as propriedades das coisas e, uma vez

tendo feita esta exploracdo, podem fazer perguntas razoaveis sobre os materiais e

os fendmenos que experimentam. (...) Mantendo uma atitude Iidica em relagdo a
aprendizagem de ciéncias, as criancas podem aprender mais do que se lhes forem
ensinados factos cientificos especificos por repeticdo. (p.224)

Foi interessante constatar a perspicacia que algumas criancas maostraram,

procurando explicacdes l6gicas para os fenébmenos que observaram.

31 de maio de 2011

Durante a manhd decorreu a aula da minha colega Margarida, na qual ela
trabalhou a conversado de numeros incomplexos para complexos.

Posteriormente, as criancas dirigiram-se ao ginasio, onde assistiram a
apresentagcdo de um livro, com a autora, que mostrou uma demonstragdo em forma de
video e conversou com as criangas.

Até a hora de almoco, houve o Clube de Ciéncias.

Inferéncias e fundamentacgéao tedrica

A aula da Margarida foi clara e as criangas, de um modo geral, pareceram
apreender os conceitos. No entanto, careceu de exercicios para as criangas porem em
pratica o que haviam aprendido.

O contacto com a autora foi muito benéfico, pois contribui para o estimulo e
fomentacdo da curiosidade das criancas em relagdo ao livro. E importante criar nas
criancas este fascinio pela leitura e pelos proprios livros, para que mais tarde se tornem
leitores ativos. As OCEPE (1997) referem algo que se adequa também a criangas do 1.°
ciclo, quando indicam que “é através dos livros que as criancas descobrem o prazer da
leitura e desenvolvem a sensibilidade estética.” (p.70)

E de referir que as criangas mostraram um comportamento indisciplinado - de
resto, como fazem perante qualquer elemento que ndo seja a professora da turma - o que
levou a autora a desistir da apresentacao e termina-la antes do previsto.

Este acontecimento revela que as criancas ndo tém a disciplina interiorizada como
um comportamento generalizado, mas sim especifico. Isto significa que, na escola, ndo
reconhecem nenhuma outra figura de autoridade a ndo ser a professora. A este
proposito, Maisonneuve (1987), refere que “ndo basta definir a autoridade pelo poder
estatuario do emissor. Deve acrescentar-se um caracter operacional de eficacia, de
influéncia afectiva.” (p.81). Seria entdo importante que a professora, e todos os adultos

presentes, incutissem nas criancas a importancia de, na escola, respeitarem todos os
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elementos pertencentes a realidade escolar. Esta mentalidade também devia ser

corroborada pelos pais/encarregados de educagéo.

3 de junho de 2011

As criangas realizaram uma ficha de trabalho na qual tiveram de resolver
situacBes problematicas.

Depois do recreio, a professora introduziu o discurso direto e indireto, servindo-se
de um dialogo que solicitou aos alunos e que foi escrevendo no quadro, passando-o

depois para discurso indireto e explicando o conceito.

Inferéncias e fundamentacao tedrica

Foi interessante o0 modo como a professora introduziu o tema dos discursos direto
e indireto. Toda a aula foi dada através de uma conversa que a professora teve com 0s
alunos. Esta metodologia representa aquilo de que o ensino deveria constar, de acordo
com Altet (2000). Segundo a autora, o ensino € “um processo interpessoal, intencional,
que utiliza essencialmente a comunicacdo verbal, o discurso dialégico finalizado como
meios para provocar, favorecer e garantir o sucesso da aprendizagem” (p.13).

A autora comenta ainda:

O que caracteriza de facto a comunicacédo pedagoégica é que néo se trata de uma
simples emissdo ou difusdo de mensagens, mas de uma troca finalizada numa
aprendizagem, por meio de um processo interactivo de ensino-aprendizagem em
gue o emissor procura modificar o estado do saber do receptor, o que torna
fundamental a presenca de um duplo feedback receptores-emissor, mas também
emissor-receptores. (p.62)

Os alunos entenderam esta matéria com muita facilidade e de uma forma ludica,

pelo que ter assistido a esta aula podera ajudar-me num futuro proximo.

6 de junho de 2011

Neste dia foi a minha aula surpresa avaliada. Foi-me pedido que trabalhasse o
calculo de volumes, utilizando o material Cuisenaire. Para tal, pedi as criancas que
compusessem solidos geométricos com as pecas do material, para que depois fosse
calculada a sua area e posteriormente o seu volume.

Terminada a aula, reunimo-nos com as orientadoras da Equipa de Supervisdo

para relfetirmos sobre as aulas que tinham ocorrido durante a manha.
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Inferéncias e fundamentacéao tedrica

Sendo que nunca tinha assistido a uma aula de calculo de volumes com o material
Cuisenaire e ndo tinha conhecimentos especificos de como o devia fazer, servi-me do
senso comum e dos meus conhecimentos das caracteristicas gerais do material para dar
a aula. Como consequéncia, abordei os conceitos de uma forma correta, mas algo
incompleta.

Quando foi discutida a minha aula, tive a oportunidade de refletir e discutir o que
havia feito. Consegui aperceber-me do que tinha corrido melhor e daquilo em que devia

melhorar. Schon, citado por Novoa (1992), comenta que:

Apébs a aula, o professor pode pensar no que aconteceu, no que observou, no
significado que Ihe deu e na eventual adocdo de outros sentidos. Refletir sobre a
reflexdo-na-a¢do é uma agdo, uma observagdo e uma descrigdo, que exige 0 uso

de palavras (p.83).

Ouvi com atencao e assimilei as criticas que me foram feitas, com as quais

aprendi, no sentido de nao repetir erros no futuro.

7 de junho de 2011

Nesta manha decorreu a aula surpresa do meu colega Jodo. Foi-lhe solicitado que
trabalhasse com o material 5.° Dom de Froebel.

Durante o resto da manha reunimo-nos com as professoras cooperantes e as
orientadoras da Pratica Pedagdgica para discutir as aulas que tinham ocorrido durante a

manha.

Inferéncias e fundamentacéao tedrica

Quando trabalhou com o 5.° Dom, o0 Jodo deparou-se com uma crianga que nao
conseguia fazer a construgdo sozinho. Entdo, enquanto os restantes alunos aguardavam,
0 Jodo ajudou aquele. Isso resultou no facto de néo ter trabalhado nenhuma situacao
problematica, tendo terminado o tempo destinado para a sua aula quando a crianga que
tinha dificuldades concluiu a sua construcéo.

Se, por um lado, esta atitude prejudicou a avaliacao do Jodo, também deve ser
tido em conta a atencdo que teve para com a crianga. Sendo que se trata de um aluno
com grandes dificuldades, tanto a nivel social como cognitivo, foi importante para ele
sentir que tinha o apoio do Jo&o. Postic (1995) defende que “a motivacdo orienta e
organiza a actividade do sujeito, possibilitando ao aluno ganhar confianca em si préprio e
nas suas capacidades de agir e de se desenvolver” (p.21). O mesmo autor acrescenta, “o
desejo de progredir nasce no aluno quando ele sente que o professor se interessa por

ele, como pessoa, e que acredita nas suas possibilidades de sucesso” (ibidem).
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O Joéo contribuiu para a motivagdo e confianga do aluno, pelo que tomou uma
atitude acertada. Deveria, no entanto, ter feito uma gestéo correta da situacdo, ajudando

a crianca, mas néo descurando o resto da turma.

14 de junho de 2011
Até a hora do recreio, as criancas realizaram a prova de Lingua Portuguesa.
Posteriormente, a professora realizou exercicios de subtracdo de numeros
complexos com empréstimo.

No final da manha decorreu o Clube de Ciéncias.

Inferéncias e fundamentacao tedrica

Relativamente ao Clube de Ciéncias, é de destacar o facto de a professora, antes
da realizacdo da atividade experimental, ter questionado os alunos e procedido ao registo
das suas opinides relativamente ao que pensavam que iria suceder. Estas opinides,
denominadas concecdes alternativas, sdo destacadas por Cachapuz (1995) citado por
Martins et al (2009) como “ideias que aparecem como alternativas a versdes cientificas
de momento aceites, ndo podendo ser encaradas como (...) distrac¢bes, lapsos de
memoria ou erros de calculo, mas sim como potenciais modelos explicativos (...)
resultando de um esforgo consciente de teorizagcéo” (p. 28)

Igualmente importante foi, no final da atividade, a professora ter permitido que
criancas confrontassem as suas ideias iniciais com as conclusdes a que chegaram, pois
segundo (Martins, et al 2009) “ a mudanga conceptual, quando ocorre, surge e é
cimentada neste processo, que permite que a crianca tenha consciéncia daquilo que
pensava inicialmente e da razdo por que essas ideias se confirmaram ou nao” (p. 23).

Os alunos ficaram notoriamente surpreendidos com os resultados da atividade.

17 de junho de 2011
A manhd destinou-se a realizagdo de revisdes para a prova de afericdo de
Matematica. As criancas realizaram exercicios que envolviam o calculo de volumes de

sélidos geométricos, numeros complexos e exercicios de légica.

Inferéncias e fundamentacdao tedrica
A prova de afericdo do 4.° ano representa uma forma de avaliagdo que permite
olhar em perspetiva para as aprendizagens que os alunos desenvolveram. Saraiva (1999)

aponta como objetivo deste tipo de avaliagdo o de “desenvolver uma compreensao dos
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sucessos e fracassos dos alunos de modo a permitir sugerir e sustentar estratégias que
os ajudem a superar as suas dificuldades” (p.142). E notéria a importancia que as
criancas atribuem a este momento de avaliacdo, atendendo a solenidade com que

encararam as revisoes.

20 de junho de 2011

A professora entregou a prova de Matematica a cada aluno e leu-a. A medida que
a ia lendo, os alunos colocaram duavidas e a professora esclareceu-os. A prova teve inicio
as 9h15m e terminou duas horas depois.

Apos o intervalo, a professora comentou as notas da prova de Lingua Portuguesa.
Escreveu as notas no quadro e 0s respetivos numeros de alunos que obtiveram

determinada nota.

Inferéncias e fundamentacao tedrica

De acordo com o Gabinete de Avaliacao Educacional, do Ministério da Educacéo,
“As Provas de Afericdo de Lingua Portuguesa e de Matematica dos 1.° e 2.° Ciclos do
Ensino Bésico visam avaliar o modo como 0s objetivos e as competéncias essenciais de
cada ciclo estao a ser alcancadas pelo sistema de ensino”.

Em relagcédo a entrega das Provas de Lingua Portuguesa, a professora comentou
as notas dos alunos, dando os parabéns ou repreendendo cada um. No geral, as
avaliacGes foram bastante boas, salvo 3 excecbes. Relativamente a estas provas, deve
ser tido em conta que os resultados servem para que se reflita sobre as praticas
realizadas nas aulas. De acordo com o Ministério da Educacao a informagcédo que os
resultados destas provas fornecem € relevante para todos os intervenientes no sistema
educativo, alunos, pais, encarregados de educacéo, professores, administracéo e para 0s
cidaddos em geral. De acordo com 0 mesmo organismo, estes resultados permitem uma
monitorizacdo da eficacia do sistema de ensino, devendo ser objeto de uma reflexdo ao

nivel de escola.

21 de junho de 2011

Até ao recreio, foi realizada a corre¢éo da prova de Lingua Portuguesa.

Depois, foram realizados os exercicios de matematica e, por fim, a professora fez
uma chamada oral de tabuada a todos os alunos.

Até ao almoco, decorreu o Clube de Ciéncias.
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Inferéncias e fundamentacéao tedrica

Uma vez mais, foi realizada a correccdo de uma prova. Este momento voltou a
revelar-se muito importante, uma vez que, confere a este tipo de teste, mais do que um
cardcter avaliativo, uma oportunidade de tomada de consciéncia para os erros cometidos.
Teixeira (2004) afirma que “A avaliagdo das aprendizagens tendera a ser vista como
testagem das aquisigdes a reproduzir em testes, provas ou exames finais na intengao de
seriar o0 aluno com vista a sua progressao (p. 71).

E ainda de mencionar que a professora, quando disse as classificacbes de cada
aluno, repreendeu uma aluna que obtivera 18,5 valores. Disse-lhe que esperava muito
mais dela e que ndo compreendia o que se tinha passado para ter obtido aquela
classificacdo. A crianga desculpou-se, visivelmente perturbada e envergonhada. Julgo
que esta atitude por parte da professora, embora bem intencionada, ndo foi acertada. E
certo que a crianga pode ter capacidade para obter uma classificagcdo superior e acredito
que a professora esperava que tal acontecesse. Sou a favor de que se incentive 0s
alunos a esforcarem-se ao maximo, bem como que se lhes incuta que devem sempre
tentar atingir o melhor resultado possivel, seja em que situacdo for. No entanto, ha alguns
fatores a ter em conta. Por um lado, aquela crianca obtinha recorrentemente
classificacbes de exceléncia, pelo que ndo havia motivo para tal repreensdo. Por outro
lado, importa referir que a classificacdo foi encarada como sendo m4a, quando, na
verdade, foi evidentemente boa. Em lugar de evidenciar esse facto, fazendo ver a aluna
que tivera um bom desempenho, a professora fez apenas um destaque negativo. Com
este sucedido, a crianca, de 10 anos, poderd viver o resto do seu percurso escolar com a
constante tensdo e pressédo de achar que tem a obrigacédo absoluta de obter sempre a
cotacdo maxima em todas as avaliagdes, caso contrario, ndo tem qualquer mérito. Isto,

sem duavida, podera ser um catalisador para baixar a sua auto-estima.

24 de junho de 2011

A manha comecou com a corre¢ao dos trabalhos de casa.

Seguidamente, a professora realizou, com as criancas, calculos com dinheiro,
utilizando o quadro interativo.

Antes do almoco, a professora, depois de obter a aprovacdo dos alunos, procedeu
a um momento de leitura de um livro do qual Ié um pequeno excerto, sempre que surge
oportunidade, desde o inicio do ano. As criangas, a semelhanga da professora, sentaram-

se sobre as mesas e ouviram a leitura.
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Inferéncias e fundamentacéao tedrica

Os exercicios que a professora trabalhou com os alunos de célculos com dinheiro
s&o muito importantes. E importante para as criancas aprenderem a lidar com elementos
que tém uma influéncia diaria e permanente no seu dia-a-dia.

Relativamente a leitura do livro, € de salientar o facto de a professora ter inquirido
as criangcas quanto a leitura, ou ndo, do livro. Quase todas as criancas acederam, sendo
gque as duas que foram contra conversaram com a professora, para que numa proxima
oportunidade se procedesse a outra atividade. A professora concordou. Este tipo de
consenso que a professora tenta manter € muito positivo e harmoniza as relacbes na sala
de aula. Segundo Carvalho e Diogo (1999): “O consenso constrbi-se pela implicacao,
pelo debate colectivo e permanente. O consenso ndo é uma miragem num espago de
igualdade para todos, mas é uma conquista de todos e para a construgdo do consenso €
necessario uma estrutura participativa.” (p. 66-67).

Foi também interessante constatar que as duas criangas que se opuseram a
leitura, ndo se revelaram, de forma alguma, aborrecidas ou contrariadas, durante a leitura

do mesmo.

27 de junho de 2011

Nesta manha decorreu a aula do meu colega de estagio Jodo. Comegou por falar
do reinado de D. Manuel Il, recorrendo a imagens e ao quadro interativo. Seguidamente
abordou o conceito de retrato psicoldgico.

O resto da manha destinou-se ao ensaio para a festa de final de ano.

Inferéncias e fundamentacao tedrica

A aula do Jodo, principalmente a de Histéria, foi gerida de um modo muito
interessante. O Jodo conduziu um dialogo com as criangas, pedindo sempre as suas
opinides e levando-as a fazer dedugdfes, para ligar os temas que foi abordando. Este tipo
de ensino, assente no didlogo e na participagdo dos alunos, de acordo com Behrens
(2006): “Instiga o didlogo e a discussao coletiva como forcas propulsoras de uma
aprendizagem significativa e contempla os trabalhos coletivos, as parcerias e a
participacao critica e reflexiva dos alunos e dos professores (p. 87).

A participacdo espontanea das criancas foi a prova de que este tipo de aula as

beneficia, ndo s6 a elas, como também ao professor.
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28 de junho de 2011

Fui eu quem deu esta manh& de aulas. Comecei por falar de percentagens,
usando exemplos praticos e ensinando depois o célculo respetivo. Por fim, pedi as
criancas que realizassem uma ficha de trabalho para consolidarem os conceitos.

Em seguida, abordei o conceito de voz ativa e voz passiva, servindo-me de uma
apresentacdo em Powerpoint, onde era possivel ver animacgdes, a partir das quais as
criancgas tinham de exercitar a formacéo de frases em ambas as formas.

Apés a aula, houve o Clube de Ciéncias.

Inferéncias e fundamentacdao tedrica

Como ja tinha feito em aulas anteriores, usei valores que recolhi dos alunos para
trabalhar os célculos matematicos. Registei as suas massas, uma vez que muitos deles
me tinham pedido para subir novamente a balancga que utilizei na aula de Matematica que
dei no dia 27 de maio. Isso resultou, uma vez mais, numa participacado entusiasmada da
sua parte.

Quando abordei os conceitos de voz ativa e passiva, mostrei imagens animadas,
gue as criancas tiveram de interpretar, para atingirem os exemplos que eu pretendia.
Assim, ao invés de dar uma definicdo e esperar que os alunos a decorassem, obriguei-0s
a refletirem e a descobrirem por si proprios a dimensao do conceito que estdvamos a
trabalhar. Em consonancia, Antunes (2001) defende a necessidade de haver: “um
ambiente educativo centrado na dindmica de como aprender e como pensar do que no
que deve ser aprendido e pensado, no sentido de levar os educandos a trabalhar as suas
capacidades, ideias acerca dos assuntos propostos, do que a repetir detalhadamente
esses assuntos.” (p.237)

Os alunos revelaram-se fascinados com a apresentacdo que preparei.

1dejulho de 2011

Este foi o tltimo dia de aulas do ano letivo.

Ao principio da manh&, dei a aula de Historia. Falei da 1.2 Republica Portuguesa,
com o auxilio de imagens e, no final, as criangas realizaram um jogo de perguntas e
respostas, em grupo, para consolidar o tema.

Seguidamente, a minha colega Margarida deu a aula de Lingua Portuguesa.
Procedeu a leitura, interpretacéo e analise gramatical de um texto.

Até a hora de almoco, o meu colega Jodo deu a aula de Matematica. Trabalhou a

passagem de nimeros complexos para incomplexos, através de exercicios no quadro.
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Inferéncias

E de referir o facto de este dia se tratar do Gltimo dia do ano letivo e, ainda assim
tanto a Margarida, como o Jo&o e eu, demos aulas. Aulas essas que contribuiriam para
as nossas avaliagdes finais. Muitas das criangas ndo se voltariam a ver umas as outras,
nem a professora, e estavam, compreensivelmente, pouco predispostas para
dispensarem a atencdo que as nossas aulas, pelo caracter avaliativo que tinham,

mereciam. Esta situacao nao foi boa nem para nés, nem para as criancgas.

4 de julho de 2011

Este dia marcou o inicio do roulement das férias de verao.

A manh& comegou com a aula da Margarida, que abordou os acontecimentos do
25 de Abril de 1974.

Terminada a aula da Margarida, o Jodo deu a sua. Comecgou por falar da Uniédo
Europeia, mostrando uma apresentacgao ilustrada, com imagens e conversando com 0s
alunos, ouvindo as suas opinides e comentarios, para abordar as questdes. Em seguida,
procedeu a leitura de um texto e a respectiva interpretacéo e analise gramatical. Por fim,
ensinou o conceito de proporcionalidade direta, escrevendo exemplos e realizando

alguns exercicios no quadro.

Inferéncias e fundamentacéao tedrica

Foi muito importante o facto de o Jodo ter falado do tema de Histéria encarando-o
gquase como uma conversa com as criangas, na qual elas participaram de uma forma
ativa. Estanqueiro (2010) afirma que, “a participacao dos alunos nas aulas aumenta o seu
interesse. O didlogo entre o professor e 0s alunos é uma estratégia motivadora que da
mais significado aos conteddos. Em contrapartida, o monélogo €é cansativo e
desmotivador.” (p.39) O Jodo conseguiu evitar o0 mondlogo e tornou a aula muito
estimulante e motivadora para as criangas.

Volto a referir que é digno de registo o facto dos meus dois colegas terem dado
aula num dia de roulement apés o final do ano letivo, em que as atividades letivas, em
teoria, j& deveriam ter terminado. Isso refletiu-se na atitude das criangas que, apesar da
forma dindmica como a Margarida e, principalmente, o Jodo deram as suas aulas, se

mostraram desinteressadas.
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5 de julho de 2011

Nesta manhd@ a Margarida deu a aula. Realizou exercicios relacionados com o
calculo de percentagens, usando o quadro interativo. Seguidamente procedeu a
realizacdo de uma atividade experimental, na qual abordou os conceitos de cromatografia

e “escrita invisivel”. A partir deste ultimo, as criangas realizaram um desenho.

Inferéncias e fundamentacdao tedrica

Uma vez mais, repetiu-se a mesma situacdo e a aula foi dada num dia de
roulement.

Como resultado, e embora a atividade fosse apelativa e motivadora, as criancas
ndo mostraram qualquer interesse durante a sua realizagdo, perguntando varias vezes
guanto tempo faltava para que pudessem ir jogar.

Uma criancga, visivelmente revoltada, comentou “Isto é injusto! Nao deviamos ter
aulas nestes dias!”. Essa crianga recusou-se a participar na atividade.

Foram cinco, ao todo, as aulas que o meu grupo de estagio deu durante este
periodo do roulement, ja terminada a época letiva do ano. Todas estas aulas integraram a

nossa avaliagao final.

8 de julho de 2011

Este foi o Gltimo dia do roulement, bem como o ultimo dia de aulas para os alunos.
Durante a manhd, as criangcas brincaram com jogos dentro da sala de aula, de forma
livre.

Os meus colegas de estagio e eu ajudamos a professora a organizar os dossiers
das criangas.

Esta manha foi a Ultima em que estive na sala do 4.° ano A.

O estagio profissional continuara depois das férias, a 26 de setembro de 2011.
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1.6. - 6.2 Seccao — 2.°ano

De volta a Préatica Pedagogica, iniciei o estagio no 2.° ano. Os alunos comecaram

as aulas 2 semanas antes de nés.

1.6.1. Caracterizacao da turma

A turma do 2.° ano A tem 23 alunos, sendo que ha 13 rapazes e 10 raparigas. A
turma apresenta elementos com mais dificuldades e outros mais desenvoltos no que diz
respeito ao nivel cognitivo, raciocinio I6gico, socializacdo e motricidade.

Segundo as informacgfes gentiimente cedidas pela professora titular da sala, a
turma é, de um modo geral interessada, colaborativa e participativa durante as
actividades, embora seja muito conversadora e, no geral, tenha dificuldade em manter
um ambiente ordeiro.

A nivel afetivo a turma revela-se sem grandes problemas de relacionamento entre
0s elementos que a constituem, embora exista alguma animosidade entre alguns alunos,
em particular.

Existem na turma alguns alunos com um elevado grau de imaturidade para a
idade.

Com a professora relacionam-se de forma carinhosa e meiga.

O nivel sécio-econémico da turma apresenta-se médio alto e os pais e maes

distribuem-se por dois niveis de formacao: superior e secundaria.

1.6.2. Caracterizacao do espaco

A sala de aula do 2.° ano A é um local amplo e com bastante iluminag&o natural.
As criancas estdo sentadas a pares, em 4 filas. A secretaria da professora encontra-se na
parte anterior da sala, ficando nas costas dos alunos.

Ao lado do quadro da sala, encontra-se uma tabela, com o nome de todos os
alunos, onde é marcado o comportamento de cada um. Por toda a sala encontram-se
varios placardes, onde estao afixados esquemas com os temas ja abordados na sala.

Para além da porta que da acesso a um corredor da escola, existem mais duas
portas na sala. Uma delas da acesso a sala do 2.° ano B e, a outra, a uma sala onde

costumam decorrer atividades de apoio individual aos estudos.
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1.6.3. Rotinas

A semelhanca da turma anterior, as criancas do 2.° ano reinem-se no ginasio da
escola até as 9h. A essa hora, os professores, um a um, comecam a levar as suas
turmas para a sala. Quando |4 chegam, os alunos do 2.° ano vao de forma auténoma a
casa de banho, antes de regressarem a sala de aula.

As 11h as criancas v&o ao recreio da manha, que termina as 11h30m.

As 13h as criancas v&o almocar. Depois de almogo, até as 14h30m, as criancas
vao para o recreio, antes de retomarem o periodo de aulas.

As 17h, as criancas lancham, e ficam a brincar até os familiares as irem buscar.

1.6.4. Horario

Nesta turma, os alunos comeg¢am as manhds com Assembleia de Turma,
momento onde conversam sobre assuntos do interesse de todos. O resto do tempo €
distribuido de forma idéntica aos outros anos, como se pode ver no quadro 7.

Quadro 7 — Horario do 2.° Ano A

HORAS | SEGUNDA | TERCA | QUARTA | QUINTA | SEXTA
09:00 .
09:30 Assembleia de turma
09:30 . Lingua ‘s Lingua .
10:00 Matematica Portuguesa Matematica Portuguesa Matematica
10:00 Matematica Lingua o Lingua o
11-00 [|:|L ‘II :Izenn:lmnn[;e, Portuguesa Matematica Portuguesa Matematica
11:00 . .
11-40 Recreio/Higiene
11:40 Lingua - Lingua " Lingua
12:50 Portuguesa Matematica Portuguesa Matematica Portuguesa
12:50 PR
1330 Higiene/Almogo
13:30 : P
14:30 Recreio/Higiene
14:30 . - Estudo do | Estudo do ‘s
15:30 Musica Inglés Meio Meio Informética
15:30 Estudo do Estudo do | Estudo do | Educagio | Expressao
16:30 Meio Meio Meio Fisica Plastica
16:30 Estudo do Estudo do 16hM17Th Area Expressio
17:00 Meio Meio Biblioteca projeto Plastica
17:00 P .
17-15 Higiene/Lanche /| Saida

O horério do 2.° ano é semelhante ao dos restantes anos por onde passei, no que

diz respeito a distribuicdo das areas curriculares.
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1.6.5. Relatos diarios

27 de setembro de 2011
A manha comecou com a leitura de um texto. Em seguida, a professora colocou

perguntas de interpretacdo as criancgas.
Apébs o intervalo, a professora fez uma revisdo da numeracdo ordinal e, de

seguida, as criangas realizaram uma proposta de trabalho sobre o tema.

Inferéncias e fundamentagéao tedrica

Apesar de se tratar de um 2.° ano, muitas das criangas revelaram grandes
dificuldades na leitura do texto, sendo mesmo que algumas nao conseguiam ler, a ndo
ser com a ajuda e correcdo permanentes da professora. Esta demonstrou sempre uma
atitude serena e paciente, incentivando e ajudando os alunos na leitura, de uma forma

positiva. Martins (1996) refere que, se os alunos:

sentirem gue os seus erros sao acolhidos pelos professores ndo como reveladores

de incapacidades, mas como formas de manifestacdo de pensamentos ou

sentimentos muitas vezes associados a determinadas palavras ou episédios de

um texto, o seu interesse pela leitura até ai inexistente pode ser estimulado (p. 56)

Assim, esta atitude por parte da professora ird muito provavelmente influir de
forma positiva para a evolugéo das capacidades de leitura daquelas criancas.

E também de destacar que a turma é muito conversadora e as criangas tendem a
ser irrequietas. No entanto, a professora ndo permite que o ruido na sala de aula
ultrapasse o limite do razoavel e, para avisar as crian¢as de tal estd a acontecer, tem um
cadigo gestual, que consiste em levantar o braco e colocar a mao, aberta, no ar. Ao fazer
isto, as criancas correspondem, imitando o gesto e silenciando-se. Wassermann (1990)

faz referéncia a este tipo de estratégias, referindo que:

Ha barulho e barulho, e os professores quererdo certificar-se de que o nivel de ruido
ndo atinge um numero de decibéis causador de tensdo ou contraproducente para o
ambiente de aprendizagem. Poderdo desenvolver as suas préprias estratégias para
lembrarem as criangas que devem «acalmar». Estas estratégias podem ter a forma
de um sinal previamente combinado. (p.69)

Desta forma, a professora consegue manter um relativo siléncio na sala de aula,

sem ter de repreender as criangas permanentemente.
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30 de setembro de 2011

No inicio da manha a professora leu um texto e, de seguida, pediu aos alunos
para o lerem em voz alta, todos ao mesmo tempo, por grupos. O primeiro grupo leu um
verso do texto, o segundo leu outro verso, e assim sucessivamente. Depois, a professora
colocou algumas perguntas de interpretacao.

Antes da hora de almoco, a professora realizou uma revisdo da tabuada do 5 e do
10.

Inferéncias e fundamentacdao tedrica

A forma criativa que a professora utilizou para os alunos lerem o texto, ajudou-os
a, para além de trabalhar a leitura, concentrar a atencéo e a coordenacéo, para além de
promover a colaboragdo e o trabalho em equipa. Arends (1999) refere que: “a
cooperagdo desenvolve um processo de comunicagdo amplamente efectivo que tende a
promover uma maximizagao da criagdo de ideias e uma maior influéncia matua” (p. 367)

De facto, para aquelas criangas foi muito importante a leitura em equipas, uma
vez que todas tiveram que respeitar o ritmo de leitura umas das outras, o que, para

criancas da idade em causa, néo se revela facil.

3 de outubro de 2011

A professora pediu para cada aluno ler uma frase de um texto. De seguida,
colocou questbes de interpretacdo. Posteriormente, realizou com os alunos um ditado
magico, no qual escreveu varias palavras no quadro e as apagou, uma a uma. Depois de
verem as palavras tentaram escrevé-las, sem ajuda.

Depois do recreio, a professora efetuou uma revisdo da adicdo com transporte

com o material Calculadores Multibasicos.

Inferéncias e fundamentacao tedrica

Pelo que me foi dado a observar e conversando com a professora titular, a turma
revela grandes dificuldades a nivel de raciocinio l6gico-matematico. Prova disso, foi o
facto de, na aula de Matematica, os alunos terem revelado grandes dificuldades para
concretizar os exercicios que a professora propds. Num caso como este, torna-se ainda
mais importante o uso do material Calculadores, uma vez que séo 6timos mediadores do
conhecimento matematico e auxiliadores por exceléncia da realizacdo de operacdes

aritméticas. Segundo Aharoni, citado por Caldeira (2009a):
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E importante a crianga perceber dois principios basicos: o significado das

opera¢Bes e o modo de as calcular. O significado de uma operacéo baseia-se na

sua ligacdo a realidade. O calculo significa descobrir a representacdo decimal do

resultado. Facilitando desta forma a execugdo dos calculos (...) os calculadores

multibasicos permitem aprofundar a compreensédo da esséncia do nimero e das

quatro operacgées aritméticas. (p.313)

Entdo, é importante que a professora mantenha de forma recorrente o recurso ao
trabalho com este material matematico, para que possa permitir as criancas construir
esguemas cognitivos relativos ndo sé a adicdo, mas também as restantes operagdes

aritméticas.

4 de outubro de 2011

Durante a manhd, a professora trabalhou a adicdo com transporte, utilizando o
material Calculadores Multibasicos, através de situacdes problematicas. Praticou com os
alunos a leitura de numeros por ordens e classes. De seguida, iniciou a explicacdo da
multiplicacdo e entregou uma proposta de trabalho, para que os alunos pudessem ir
acompanhando o raciocinio.

Por fim, pediu-lhes para escreverem o abecedario numa folha de trabalho.

Inferéncias e fundamentacao tedrica

Em lugar de serem lineares e evidentes, as situacdes probleméticas que a
professora propds foram criativas e estimulantes. Moura (2009) defende este tipo de
praticas, referindo que se deve “oferecer situagdes problematicas, como também instigar
os alunos a desejarem alcancar a solucdo das situacdes propostas, encorajando-os a
buscar caminhos para a solugao” (p. 5). Como resultado, as criangas mostraram-se mais

empenhadas e motivadas.

7 de outubro de 2011

A manhd comec¢ou com um dialogo da professora com um aluno. O aluno tinha
dito a professora que tinha mostrado a caderneta do comportamento ao pai e a
professora, depois de ter falado com o pai no dia anterior e este Ihe ter dito que o filho
ndo havia falado consigo, confrontou-o com o facto. A professora conversou longamente
com o aluno, e com a turma em geral, alertando para o facto de ndo se dever mentir e
referindo o conceito de confianga.

Terminado este momento, os alunos leram um excerto de um livro e procederam a
interpretacdo do texto. De seguida, realizaram um exercicio ortografico e executaram

uma proposta de trabalho sobre os tipos de frase.
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Posteriormente, a professora trabalhou a divisdo no quadro e pediu para as
criancas tentarem realizar uma operacao, sozinhas, numa folha.

Quando falou da diviséo, a professora interrompeu a explicagcéo para partilhar com
os alunos uma histéria que tinha sucedido consigo, enquanto aluna, no dia em que

aprendera a efetuar a operagéo da divisdo.

Inferéncias e fundamentacdao tedrica

Foi muito pertinente o didlogo que a professora teve com 0s alunos no inicio da
manha. Abordou temas muito importantes como a honestidade, a confianca ou a
sinceridade. Os largos minutos que reservou para esta conversa nao devem ser
considerados como tempo perdido, uma vez que se tratou de um momento de formacgéo
pessoal para aqueles alunos.

Por outro lado, ao partilhar a sua histéria de quando era crianga, que os alunos
ouviram divertidos e atentos, a professora ajudou a criar e reforgar um lago de amizade e
confianga entre ela e as criangas. A relagdo professor/aluno tem uma grande influéncia
no processo de ensino-aprendizagem. Abrantes (2003) refere que atitudes deste género

ajudam a:

desenvolver, entre certos professores e alguns alunos, relac6es de grande
abertura e proximidade, nas quais se partilham experiéncias e emocdes e se
investe intensamente. Estas rela¢des tém um papel determinante no sentido que
esses professores e alunos atribuem & escola (p.101)

7

Entdo, a relacdo de amizade entre professor e aluno é uma mais-valia, que
permite ao aluno perceber que pode ver no professor uma fonte de apoio moral, fazendo
com que as atividades na sala de aula sejam levadas a cabo com uma maior motivagéo e

empenho.

10 de outubro de 2011
Ao inicio da manha, a professora distribuiu as propostas de trabalho realizadas
pelos alunos durante a semana anterior, para as criangas organizarem o seu dossié.
Depois, realizou a leitura de um texto e trabalhou a interpretagcdo do mesmo. Por

fim, explicou os conceitos de periodo e paragrafo.

Inferéncias e fundamentacdao tedrica

Neste dia, a professora conversou com um aluno, explicando-lhe que iria comecar
a ter sessbes de apoio educativo na escola. A crianca revela ter bastantes dificuldades,
ndo soO a nivel cognitivo, mas também social e de fala. Este tipo de intervencdo pode ser

fundamental para uma criangca com estas caracteristicas, uma vez que podera, a meédio e
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longo prazo, ajuda-la a sentir-se adaptada na turma. Em relagdo ao apoio educativo,
Pacheco (1995) refere que “salvaguarda a diversidade dos ritmos e interesses de
aprendizagem dos alunos e a possibilidade (...) de progredir num dado momento de
partida ou num dado percurso da sua escolaridade” (p. 46).

E muito importante que todas as criangas se sintam incluidas e que tenham as
mesmas oportunidades, independentemente das condi¢des e recursos de que disponham

a partida.

11 de outubro de 2011

Nesta manhd, dei aula. Comecei com a leitura de um texto e a respetiva
interpretacdo. Revi, entdo, os conceitos de periodo e paragrafo, recorrendo ao texto para
identificar cada um.

Em seguida, falei do calendéario e dos meses do ano, compondo, com a ajuda das
criangas, um calendéario ampliado (figura 9). Realizei depois um jogo, em equipas, para
consolidar o tema, onde eram colocadas vérias questdes.

Por fim, trabalhei os conceitos de dobro e metade, utilizando o material Cuisenaire
e servindo-me do apoio de uma apresentacdo em Powerpoint.

Figura 9 — Calendario de 2011 ampliado

Inferéncias e fundamentacdao tedrica
Nesta manhd@, mais concretamente na aula de Matematica, revelei algumas
dificuldades em gerir o comportamento da turma. O que, a principio, eram sussurros
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entre as criangas, rapidamente se transformou num conjunto de conversas cruzadas.
Comecei por manter a disciplina, mas, por lapso, acabei por deixar a situagdo, aso
poucos, atingir uma dimensao que j4 ndo me foi possivel reverter. Apelei as regras da
sala de aula, mas fi-lo demasiado tarde e as criangas ndo as cumpriram. Arends (1999)
comenta que “para ser eficaz na gestdo da sala de aula, um professor principiante ndo
pode confiar totalmente nas regras, procedimentos e técnicas. Existe também uma
dimensao de lideranca na gestdo da sala de aula que esta intimamente ligada ao estilo
interpessoal do professor.” (p.201).

Aprendi com a minha falha e propus-me néo permitir que a situacao se repetisse.

14 de outubro de 2011

A Margarida deu a aula programada nesta manha.

Comecgou por trabalhar um texto em poesia e, depois, um texto em prosa,
comparando os dois e explicando as diferencas e caracteristicas de cada um.

Depois, falou sobre os 5 sentidos. Para tal, realizou um jogo, no qual as criancas
tiveram a oportunidade de os utilizar. Em simultaneo, foi explicando os conceitos e
falando sobre o tema.

A Margarida distribuiu as criancas folhas com desenhos compostos apenas por
figuras geométricas que conheciam. Foi, entdo, falando das diferentes figuras
geométricas, a medida que entregava pequenas imagens de cada uma, para que as

colassem no desenho.

Inferéncias e fundamentacéao tedrica

As atividades qua a Margarida promoveu quando falou dos 5 sentidos ndao podiam
ter ido mais ao encontro das necessidades educativas das criangas. Feldman (2007),
define perce¢ao como “seleccdo, analise e integragéo de estimulos envolvendo os 6rgéaos
sensoriais e o cérebro” (p.89).

O mesmo autor refere-se aa estimulo como “qualquer fonte de energia fisica
atuante que produz uma resposta num o6rgao sensorial” (p. 89) Ao longo das atividades
que realizou, a Margarida proporcionou diversos estimulos, a todos os sentidos.

O processo de ensino €, portanto, exponenciado com a exposi¢ao a este tipo de

experimentagdo que estimulam os olhos, ouvidos, nariz, lingua e pele.
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17 de outubro de 2011

A professora iniciou a manhd de aulas distribuindo as propostas de trabalho
realizadas pelos alunos ao longo da semana, para que estes as arrumassem no seu
respetivo dossié. Quando terminaram essa tarefa, as criangcas procederam a leitura de
um texto dramético, tendo, em seguida, a professora falado acerca do tipo do texto e, por

fim, pedindo as criancas que fizessem a encenagédo do mesmo.

Inferéncias e fundamentacdao tedrica

As criancas reagiram muito bem a atividade final, que a professora lhes pediu.
Todas participaram ativamente e mesmo as mais inibidas “soltaram-se”. Hohmann e
Weikart (2009) referem que: “fazer-de-conta e representar papéis tendem a ser
actividades francamente sociais, e parecem ter um efeito positivo no desenvolvimento

social e de linguagem das criangas.” (p. 494). Os mesmos autores consideram ainda que:

€ importante que os adultos apoiem a brincadeira de representacédo de papéis e

de faz-de-conta das criancas, dando-lhes materiais e aderegos apropriados,
observando e ouvindo a brincadeira de faz-de-conta, e interagindo com elas, como
parceiros, sempre respeitando o ritmo que as criancas destinaram. (p.495)

Os alunos estavam visivelmente felizes e orgulhosos com a encenacdo que

levaram a cabo.

18 de outubro de 2011

A manh& comecou com a professora a distribuir pelos alunos alguns trabalhos,
para que 0s arrumassem nos seus dossiés. Seguidamente, iniciei a minha aula de
Matematica sobre o relégio. Tendo presente o0 modelo de um relégio, introduzi o tema.
Entreguei entdo um reldgio a cada par de criangas e procedi a um jogo, no qual toquei o
instrumento musical ferrinhos (figura 10) e solicitei as criangas que registassem nos

reldgios as horas correspondentes ao niumero de sons tocado.

Figura 10 — Instrumento musical ferrinhos

Até a hora de almogo, a professora abordou os nomes contaveis e ndo contaveis.
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Inferéncias e fundamentacéao tedrica

A minha aula de Matemética foi muito bem conseguida, na medida em que
mantive as criangas focadas e motivadas do inicio até ao fim, tendo abordado os pontos
fundamentais do tema.

Quando utilizei os ferrinhos para praticar o exercicio com os relégios, recorri a um
tipo de comunicagdo que é importante trabalhar com as criangas. Morgado (1999)
salienta que “é importante a realizacdo de atividades que solicitem varios tipos de
comunicacdo, por exemplo, no admbito da expressao musical (...) as situagbes de
aprendizagem devem ser estimuladas de forma a incentivarem o0s processos de
comunicacao” (p.36).

Ao tocar o instrumento, comuniguei com as criangas através da musica e dos
sons, obrigando-as, assim, a interpretad-los e encara-los como uma linguagem que
tiveram de descodificar.

A planificagdo desta atividade que realizei e respetiva fundamentacdo tedrica e

inferéncias encontra-se no capitulo 2 deste relatorio.

21 de outubro de 2011

No inicio da manha, a professora conversou com as criangcas sobre o seu
comportamento ao longo da semana.

Procedeu depois a revisdo da adicdo com transporte, através de exercicios
realizados no quadro, pelas criangas.

Em seguida, a professora procedeu a leitura de um texto e respetiva

interpretacdo, através de um jogo de perguntas e respostas.

Inferéncias e fundamentacao tedrica

As conversas que a professora promove com as criancas, durante a manha, sobre
0 seu comportamento ao longo da semana, € um momento de extrema importancia para
a sua formacgéo, enquanto pessoas. As criancas tém de compreender a importancia de
uma conduta aceitavel na vida em sociedade e é fundamental que conhecam limites. No
entanto, € igualmente importante ter em conta qual a finalidade destes limites e destas

regras. Urra (2009) afirma:

Quando dizemos que as criancas necessitam de padrdes, normas e regras, ndo o
fazemos com o espirito de anular, mas precisamente o contrario; argumentamos a
partir de a conviccdo de que, gracas a este modelo educativo, a crianca de hoje
podera ser um adulto autenticamente livre nesse amanhé que a espera” (p. 107)

Considero que a professora desta sala sabe agir corretamente para dar

continuidade ao modelo educativo que também eu defendo.
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24 de outubro de 2011

No inicio da manha, a professora entregou aos alunos os trabalhos realizados ao
longo da semana passada, para que 0s arrumassem nos dossiés.

Em seguida, dei a aula de Lingua Portuguesa, sobre 0s sin6nimos e 0s
anténimos. Para tal, expliquei os conceitos e, em seguida, realizei um jogo, em equipas,
com recurso a uma apresentacao em Powerpoint, no qual as criangas tiveram de cumprir
varios desafios que exigiam o dominio do tema.

Depois do intervalo, a professora trabalhou os conceitos de triplo e terca parte,

usando o material Cuisenaire.

Inferéncias e fundamentacao tedrica

Lyons, citado por Rebelo et al (2000) referem que: “a sinonimia consiste numa
relacdo de sentido entre dois ou mais termos, intersubstituiveis num mesmo contexto, de
tal forma que o significado da frase permaneca inalterado” (p. 329).

E, portanto, muito importante estimular estes conceitos na sala de aula e levar as
criangas a compreendé-los e assimila-los.

Para os autores atras referidos: “trabalhar conceitos como antonimia, sinonimia,
hiperonimia, hiponimia e relacdo parte-todo, sdo vistos como mecanismos que
asseguram a coesdo lexical de uma lingua” (p. 327). Julgo que consegui que estes

conceitos ficassem bem incutidos nas criangas.

25 de outubro de 2011

Os alunos procederam a leitura de um texto, primeiro individualmente e, depois,
em conjunto. Foi entdo trabalhada interpretagéo e anélise do mesmo.

Posteriormente, a professora fez a chamada de algumas tabuadas e procedeu a
uma atividade fisica, na qual as criancas, e a propria professora, tinham de saltar o

namero de vezes correspondente ao resultado das operacoes.

Inferéncias e fundamentacao tedrica

A atividade que a professora promoveu com as criangas foi muito interessante e
invulgar. Sendo que a turma é muito irrequieta e ha muitas criangas que tém grandes
dificuldades de concentracdo, a professora serviu-se de uma atividade fisica que, ao
mesmo tempo que trabalhava a area de matemdtica, serviu para as criangas
exteriorizarem a sua vitalidade e energia. Hohmann, Banet e Weikart (1984) referem ser
importante: “arranjar espaco e tempo (...) para as criangas se dedicarem a actividades
enérgicas, dentro da sala ou ao ar livre.” (p.190). No final da atividade, as criancas

estavam visivelmente divertidas e simultaneamente calmas, em virtude do cansaco fisico.
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28 de outubro de 2011

No inicio da manhd, a professora conversou com as criancas sobre o seu
comportamento ao longo da semana.

Em seguida, decorreu a aula surpresa da Margarida pedida pela orientadora da
equipa de supervisédo. Foi-lhe pedido que trabalhasse um texto do manual das criangas.

Durante o resto da manh&, estivemos presentes na reunido com as professoras
titulares e as orientadoras da equipa, para analisarmos 0s aspetos positivos e a melhorar

das aulas que tinham ocorreram neste dia.

Inferéncias e fundamentacao tedrica

Durante a aula da Margarida, as criangas reagiram com um comportamento
harmonioso, de solidariedade e de amizade para com ela. O facto de sentirem uma
grande empatia para com a Margarida, devido a forma carinhosa e afavel como lida com
elas, fé-las retribuir, tentando ajudar o seu desempenho, fazendo o que estava ao seu
alcance, participando disciplinadamente na aula e ndo gerando barulho, apesar da colega
estar bastante nervosa.

Existe notoriamente uma vinculacdo afetiva entre a Margarida e os alunos da
turma, que Schaffer (1999) descreve como um elo emocionalmente significativo de
extensa duragcdo com uma determinada pessoa. Segundo o autor, o objecto da
vinculagdo é normalmente pessoa que retribui 0os sentimentos da crianca, criando um elo
muito forte e cheio de emocgdes de ambas as partes.

Como consequéncia desta atitude por parte das criancas, a Margarida conseguiu
mostrar um 6étimo desempenho na sua aula e vencer os nervos a medida que o tempo

passava.

31 de outubro de 2011

Neste dia houve roulement em virtude do feriado que se aproximava.

Dada a auséncia da professora da turma, a minha colega Margarida e eu fomos
responsaveis pelas atividades ao longo da manha. As criangas realizaram, com a nossa
ajuda, um trabalho de expressdo escrita sobre um texto que tinham lido na semana
anterior. Depois coloriram dois desenhos alusivos ao Halloween.

Depois do recreio, as criancas, autonomamente, realizaram jogos, leram livros e

conviveram entre si.
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Em determinado momento, houve um desentendimento entre duas criancas que
jogavam um jogo de tabuleiro. Repentinamente, uma delas comecou a agredir

insistentemente a outra, s6 tendo parado quando a Margarida e eu a seguramos.

Inferéncias e fundamentacéao tedrica

E importante analisar o comportamento desta crianga, que culminou com uma
agressdo. A violéncia escolar ndo é um fendmeno inédito, mas em nenhuma
circunstancia é aceitdvel e deve sempre procurar entender-se 0 porqué do
comportamento.

Cordeiro (2009) refere:

Sempre houve violéncia escolar, mas talvez se possa dizer que hoje had mais. No
entanto, esta afirmacdo deve ser entendida com muita cautela, dado que os
tempos sdo muito diferentes do que eram ha trés ou quatro décadas (...).

O facto de as vitimas (e os pais e professores) considerarem natural que,

entre rapazes por exemplo, houvesse uns que eram «superiores» aos outros,

podendo dar-se ao luxo de os humilhar, esmurrar, etc., esses comportamentos

sdo, atualmente, tal e qual a violéncia doméstica ou contra criangas, considerados

inaceitaveis (p.503)

Um comportamento agressivo pode ser uma forma de exteriorizagdo de
determinados sentimentos e, como Cordeiro (2009) refere: “expressa também a raiva que
vai na cabeca de muitos alunos, por problemas extrinsecos a escola, mas que, vai
corroendo os jovens, levando-os a agredir outros — como se a violéncia fosse algo
palpavel, que fosse necessario transmitir para ndo nos corroer. Uma espécie de «passa
ao outro e ndo ao mesmox»” (p. 503).

Entdo, torna-se evidente que um professor ndo pode ignorar este tipo de

ocorréncias e deve conhecer as suas causas, para poder agir da forma mais adequada.

4 de novembro de 2011

No inicio da manha, a professora falou com os alunos e, juntos, decidiram quais
eram as folhas com as regras da sala, expostas, que poderiam ser retiradas, estando ja
interiorizadas pelas criangas.

Depois, os alunos realizaram uma ficha formativa sobre a higiene alimentar.

Apés esse momento, a Margarida deu a aula sobre a Roda dos Alimentos.
Mostrou uma Roda dos Alimentos incompleta, que completou, com a ajuda das criancgas,

a medida que explicava os nomes e as caracteristicas de cada grupo.
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Inferéncias e fundamentacéao tedrica

Quando a professora conversou com o0s alunos sobre as regras da sala de aula,
discutindo com elas quais j& eram cumpridas, promoveu o seu envolvimento social e
apelou ao seu sentido de respeito. Este tipo de intervencdo promove a nocéo de valor e
moral. Segundo Canedo (2002), citado por Pires (2003), “levam a crianga a compreender
a razado da existéncia das regras sociais, prevendo as consequéncias dos seus atos e
permitindo ao aluno agir com independéncia e com responsabilidade” (p.8)

Shewder, Turiel e Much, citados pelo mesmo autor, interpretam a moralidade da
criangca como um fendmeno quase intuitivo, ndo orientado pelos critérios tradicionais de
manipulacdo de comportamento, como 0 receio de um castigo ou a obediéncia a
autoridade.

Assim, é fundamental explicar as criangcas a importancia do cumprimento das

regras da sociedade, bem como o porqué da existéncia dessas regras.

7 de novembro de 2011

A manh& comecou com a professora a distribuir aos alunos os trabalhos
realizados durante a semana, para que 0s arrumassem nos dossiés.

Apés o recreio, os alunos tiveram Clube de Ciéncias, onde realizaram uma
experiéncia, a “Escrita invisivel”.

De seguida, a professora procedeu a revisdo das figuras geométricas e ensinou
aos alunos o conceito de solido geométrico, enquanto mostrava modelos em madeira de
alguns cubos, paralelepipedos, esferas e cones.

Depois, realizou uma atividade com os alunos, na qual lhes pediu que

relacionassem varias imagens do dia a dia.

Inferéncias e fundamentacao tedrica

Quando falou dos sélidos geométricos, a professora mostrou alguns exemplares
de cada, o que foi importante, pois permitiu as criancas visualizarem-nos. No entanto,
devia ter-lhes dado a oportunidade de tocar neles. Desta forma, elas teriam uma
percecdo mais concreta e real das caracteristicas dos varios sélidos geométricos. Ponte
e Serrazina (2000) afirmam que a manipulagdo dos materiais pelos alunos pode “facilitar
a construgdo de certos conceitos”. (p.116) De acordo com os autores, € ineficaz ser o
professor a usar o material, com o aluno a ver. Assim, teria sido benéfico para os alunos
se a professora tivesse feito os sdlidos circularem por todos, dando-lhes a oportunidade

de os manusearem e numa fase posterior, construirem-nos.
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8 de novembro de 2011
No inicio da manh&, a Margarida e eu assistimos as aulas surpresa das nossas
colegas Teresa e Inés, na sala do 3.° ano. A Teresa promoveu a leitura e interpretacdo
de um texto e a Inés trabalhou a divisdo com os materiais 3.° e 4.° Dons de Froebel.
Terminadas as aulas surpresa, a professora falou sobre os tipos de linhas, através
de uma apresentagdo em Powerpoint. Entregou entdo uma folha a cada aluno, onde cada

um teve de criar e representar, usando fios de 1a, os varios tipos de linha.

Inferéncias e fundamentacdao tedrica

A atividade que a professora propds para consolidar a aprendizagem dos
diferentes tipos de linhas foi muito bem planeada. Ao permitir as criangas que
trabalhassem ativamente os conceitos que haviam aprendido, permitiu-lhes adquirir e
apreender informacdes e conhecimentos que, apenas através da explicacdo oral seguida
da exposicédo visual, ndo lhes seria possivel. Neste contexto, Hohmann e Weikart (2009)

referem que:

Os objectos e materiais que motivam as criancas sdo essenciais para a
aprendizagem activa e que a sala deve incluir uma grande variedade desses
objectos e materiais para que as criancas tenham oportunidade de os explorar,
transformar e combinar... Para que as criangas possam manipular objectos
livremente, sem perturbarem ou serem perturbadas por outros, é necessario que
existam bastantes objectos e materiais para cada crian¢a, bem como um espaco
alargado. (p.162)

Durante esta atividade, as criancas puderam manusear individualmente um
material muito adequado ao conceito (fios de 18) e, assim, adquirir nogdes concretas mais

facilmente.

11 de novembro de 2011

Durante o inicio da manha, a professora conversou com 0s alunos acerca do seu
comportamento.

Apoés o intervalo, a professora trabalhou conjuntos, ensinando 0s conceitos de
cardinal e de leitura por compreenséo e extensao.

Antes do almocgo, ensinou e cantou com as criangcas uma cancdo sobre o dia de

Sao Martinho.

Inferéncias e fundamentacdao tedrica

O facto de, uma vez por semana, a professora conversar com as criangas sobre o
seu comportamento revela-se muito interessante. A professora promove o dialogo, a
razdo e a argumentacdo, em vez de se limitar a atribuir notas negativas ou positivas ao

comportamento dos alunos. Esta atitude enquadra-se no modelo construtivista do ensino,

101



o qual Arends (1999) defende que “proporciona experiéncias relevantes aos alunos,
propiciando oportunidades de didlogo, de modo a que a construcao de significados possa
emergir.” (p. 4-5).

Para Antunes (2001), “um processo educativo escolar baseado na obediéncia,
aceitagdo e conformismo néo incentiva a um processo de auto-criagdo ao longo da vida.”
(p. 228)

Portanto, este comportamento por parte da professora reflecte-se nas criancas,

tornando-as pessoas racionais e reflexivas.

14 de novembro de 2011

A professora iniciou a manhad de aulas conversando com o0s alunos sobre o
comportamento da semana anterior.

Em seguida, entregou a cada aluno um texto dividido em tiras de papel e pediu-
Ihes que o construissem, ordenando corretamente todas as partes. Depois, leu e fez a
interpretagéo do texto com os alunos.

Por fim, os alunos da turma escreveram frases sobre os desejos que gostariam de

realizar.

Inferéncias e fundamentagéao tedrica

A atividade que a professora solicitou aos alunos, de ordenar as partes do texto,
foi muito produtiva e pertinente. Este processo desenvolve a estruturacdo mental das
criancas e ajuda-as a trabalhar a sua capacidade de interpretacdo e organizacdo, bem

como o seu discernimento e perspicacia. Glasson (2000) refere que:

Todos os professores pediram ja aos alunos que reconstituissem uma histéria a partir
de frases apresentadas desordenadamente. (...) Este modo de proceder apresenta
duas vantagens. A primeira é orientar os alunos para as categorias da narrativa, ou
seja, para as informagfes importantes contidas no texto. A segunda € resolver as
ambiguidades decorrentes da divisdo do texto em frases: com efeito, quando um texto
é dividido em frases, acontece muitas vezes que uma delas pode ser colocada em
diversos sitios, 0 que complica a avaliagdo da actividade. Quando um texto é dividido,
de acordo com as categorias da narrativa, ndo subsiste nenhuma ambiguidade
guanto ao modo de recolocar os seus elementos. (p.147)

Portanto, esta estratégia foi uma forma original de trabalhar o texto, que deu origem
a que as criancas desenvolvessem uma série de capacidades que nado desenvolveriam

se o trabalhassem da forma tradicional.
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15 de novembro de 2011

A professora leu e trabalhou um texto com as criancas, realizando a sua
interpretagéo. Entdo, distribuiu pelas criangcas uma ficha informativa sobre Jo&do de Deus
e Jodo de Deus Ramos. Explicou aos alunos que se comemorava o 58.° ano da morte de
Joéo de Deus.

Apés o recreio, a professora trabalhou com os materiais 3.° e 4.° Dons de Froebel.
Contou uma histéria as criancgas, a partir da qual lhes solicitou que construissem a ponte

alta.

Inferéncias e fundamentacdao tedrica

Foi pertinente da parte da professora ter conversado com as criangas sobre Jo&o
de Deus e Jodo de Deus Ramos e a sua vida, sendo que as criangas se mostraram muito
curiosas e avidas de saber todos os detalhes sobre o assunto.

Quando trabalhou com o material Dons de Froebel, a histéria que a professora
contou ajudou as criangas a concentrarem a sua atencao e a permanecerem motivadas.
Muitas das criancas ndo se terdo sequer apercebido de que estavam a trabalhar
conceitos matematicos, pois estavam tdo focadas na historia, e na forma enfética como a
professora a contou, que encararam 0 material matematico como um metro acessorio
para o conto. Aranao (1996) comenta que “A crianga € um ser puramente lidico, incapaz
de manter a sua atencéo por mais de 20 minutos numa actividade de que requer atencao
guanto a exposicao verbal realizada por um adulto.” (p.16). Este tipo de abordagem &, por
isso, bastante produtivo, além de revelador de grande criatividade por parte da

professora.

18 de novembro de 2011

Ao inicio da manhd, a professora conversou com as criangas sobre 0 seu
comportamento.

Em seguida, os alunos realizaram uma ficha de trabalho onde realizaram
exercicios que envolviam operacdes aritméticas.

Depois do intervalo, a professora procedeu a um exercicio ortografico, em que
ditou um pequeno texto, que as criancas escreveram na sua folha de trabalho.

Antes do almocgo, a docente aproveitou o facto de uma das criancgas ter faltado,
por ter ficado com problemas gastrointestinais, para explicar a importancia de se fazer

uma alimentacao cuidada, sem abusar de doces, entre outros.
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Inferéncias e fundamentacéao tedrica

Em relagdo a esta manha, julgo muito importante a referéncia que a professora
fez a importancia de uma alimentacao equilibrada e adequada, mesmo nao se tratando
de um tema que tivesse planeado abordar naquele dia. De acordo com Krause (1998),
“os alunos do pré-escolar e do primeiro ciclo estdo em um periodo de crescimento
significante nas &reas social, cognitiva e emocional e principalmente, na nutricional”.

Dutra e Marchini (2008) referem que:

A educacao nutricional é a parte da nutricdo aplicada que orienta 0s seus recursos
para a aprendizagem, adequacdo e incorporacao de habitos nutricionalmente
adequados, de acordo com as crencas, valores atitudes e representacdes que se
estabelecem em torno do ato de se alimentar.” (p.66)

As criancas mostraram-se muito surpreendidas com as consequéncias de uma
alimentacdo incorreta que a professora mencionou e colocaram varias questdes,
mostrando-se sempre muito interessadss sobre o0 assunto.

Assim terminou o meu momento de estagio na sala do 2.° ano A.

1.7.-7.2Seccao —1.°ano

1.7.1. Caracterizacdo da turma

A turma do 1.° ano B é constituida por 24 criancas, doze criancas do sexo
masculino e doze do sexo feminino.

De acordo com a professora da sala, a turma apresenta elementos com mais
dificuldades e outros mais desenvoltos no que diz respeito ao nivel cognitivo, raciocinio
l6gico, socializagédo e motricidade.

Até ao momento ndo existe qualquer relatério psicolégico de algum aluno, no
entanto ha uma crianca do sexo masculino que frequenta sessdes de terapia as tercas
feiras.

O nivel sécio-econémico da turma apresenta-se médio alto e os pais e maes

distribuem-se por dois niveis de formacao: superior e secundaria.

1.7.2. Caracterizagcao do espaco

A sala de aula do 1.° ano B é um local com bastante iluminagdo natural. As
criancas estdo sentadas a pares, em 3 filas. A secretaria da professora encontra-se na

Y

parte anterior da sala, ficando nas costas dos alunos. Junto a porta encontra-se um
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armario com materiais matematicos, ao lado do qual estdo guardados os dossiers dos
alunos. Na parede da zona posterior da sala, existem 2 quadros pretos. Na parede
adjacente a porta da sala, encontram-se varios placares, onde estéo afixados esquemas
com os temas ja abordados na sala

1.7.3. Rotinas

As criancas desta sala realizam as mesmas rotinas que foram descritas nos anos

ja apresentados.

1.7.4. Horéario

No Quadro 8 esta apresentado o horario do 1.° ano B.

Quadro 8 — Horario do 1.° Ano B

2: 3: 4: 5: ﬁ:
Oh:00m-10h | Matemitica | 5 72" | Matemitica | 5 "% | Matemitica
Portuguesa Portuguesa
10:10h11h | Matemdtica | _ 789 | Narematica | TSR | paremanen
Portuguesa Portuguesa
11h- 11h:20m Becreio ‘higiene
11h:30m-12h:10m | _ P82 | npatematica | D82 | Matematica |  LEREU
Portuguesa Portuguesa Portuguesa
. Lingua P Lingna | - Lingua
12h:20m-13h Portuguesa MMnusica Portuguesa MMatematica Portuguesa
13h-14h30m Almogo e recreio
14h30m-15h30m | —°"9°9° | hfatematica | Biblioteca | TOUC363C | g
Meio Fizica
Expreszio Estude do Estudo do | Estudo do | Estude do
15h30m-16h30m | ). ;o Meio Meio Meio Meia
16h30m-1Th Expre;sﬁn Hora de Hora do Hora do Hora do
Plastica Conto Conto Conto Conto

Conforme se pode ver, as manhds da turma sdo sempre ocupadas com as areas

de Matematica e Lingua Portuguesa, tal como acontece com os restantes anos do 1.°

ciclo do Ensino Béasico.
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1.7.5. Relatos diarios

21 de novembro de 2011

Durante esta seccdo, 0 meu grupo de estagio foi composto pela Margarida e por
mim.

A professora comecou manhé de aulas perguntando aos alunos o que tinham feito
no fim de semana. Depois de varias criancas terem contado o que fizeram, a professora
escreveu a data no quadro e questionou-as sobre o que mais poderiam dizer sobre a
data, mais concretamente sobre o numero 21. As criancas responderam decompondo o
ndmero 21 de varias formas.

Depois, realizaram uma proposta de trabalho, na qual as criancas tinham de
escrever algumas palavras e relaciona-las com imagens. A Margarida e eu ajudamos
duas criancas a ler, pois estas ndo o conseguiam fazer autonomamente.

Apo6s o recreio, a professora trabalhou com as criangas os materiais 3.° e 4.°

Dons. Construiu a ponte alta, a partir da qual trabalhou situa¢des problematicas.

Inferéncias e fundamentacao tedrica

Quando a professora conversou com os alunos sobre o fim de semana, destacou-
se o facto de quase todos terem mencionado que tinham visto televisdo durante grande
parte do tempo. Isto, embora seja uma realidade comum nos dias de hoje, ndo deixa de
ser, de certa forma, alarmante.

Cordeiro (2009) descreve o televisor como “uma janela aberta para o mundo, mas

fechada entre quatro paredes” (p. 539). Este autor afirma também que:

A televisdo continua a ser uma enorme fonte de modelos, mas seria ingénuo néao
pensar que veicula, muitas vezes, mensagens dubias ou mesmo negativas, em
gue 0S CONSUMOS NoCivos e 0s comportamentos indesejaveis sdo «vestidos» de
forma agradavel e inquietantemente atraente. Sabe-se, no entanto, que no que
respeita a saude, a televisdo pode ser um bom meio para transmitir e difundir
informacdo, de uma maneira quase universal, e contribuir para aumentar os
conhecimentos e mudar atitudes e comportamentos — sdo dois lados da mesma
medalha (p. 540).

Ou seja, a televisdo, em si, ndo deve ser encarada como algo negativo. E
importante, no entanto, fazer uma gestdo correta do tempo e da qualidade da
programacgéo consumida. Tendo em conta estes dois fatores, a televisdo pode tornar-se
numa mais-valia, a varios niveis.

Foi interessante o exercicio que a professora propds ao pedir as criancas que
decompusessem o numero 21, que correspondia ao dia do més. Registou entdo todas as

hipoteses corretas que os alunos disseram. Sem que se apercebessem, os alunos
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estavam a trabalhar o raciocinio l6gico-matemético e esforcaram-se para encontrar

diferentes solucdes para o exercicio.

25 de novembro de 2011

A professora trabalhou utilizando o material Calculadores Multibasicos. Realizou
situacBes problematicas com adicdo sem transporte.

Depois do recreio, as criancas realizaram as fichas de trabalho que tinham em

atraso.

Inferéncias e fundamentacao tedrica

Uma vez mais, foi visivel a importancia do trabalho com o material Calculadores
Multibdsicos para a materializacdo de conceitos matematicos abstractos e,
consequentemente, a facilitagdo de realizacéo de operacgdes por parte das criancas. Esta
turma, que, de um modo geral, revela dificuldades a nivel de raciocinio légico-
matematico, mostrou uma grande facilidade de trabalhar adicbes com este material.
Nabais (1986), projetou este material afirmando que “a verdadeira matematica deve saltar
dos dedos dos alunos, através de multiplas e variadas experiéncias” (p. 8-9). Os

Calculadores séo, por exceléncia, o tipo de material que cumpre esse papel.

28 de novembro de 2011

Neste dia eu dei aula surpresa, avaliada pela equipa de supervisdo da Pratica
Pedagdgica. Foi-me pedido que fizesse a dinamizagao da ligdo da letra “s”, realizando um
exercicio ortografico no final. Comecei por rever os valores e respetivas regras de leitura
da letra. Pedi entdo as criancas que me dessem exemplos para cada um dos valores da
letra. Por fim, procedi a um exercicio ortografico, no qual ditei algumas frases, que as
criancas tiveram de escrever na folha de trabalho. No final, pedi a algumas delas que
escrevessem as frases no quadro, para que todas as pudessem corrigir.

Durante o resto da manh@, reunimo-nos com as professoras e com a equipa de
supervisdo da Préatica Pedagogica para a avaliagdo das aulas dadas durante toda a

manha.

Inferéncias e fundamentacdao tedrica

Quando trabalhei a licdo que me foi pedida, foi-me possivel confirmar a natureza
intuitiva e auto-corretiva que a Cartilha Maternal representa. As criancas, mesmo quando
ndo se recordavam de todas as regras de leitura da letra, recorrendo ao seu home e

valores, conseguiam corrigir-se a si mesmas sem dificuldades. Deus (1997) refere que o
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método de leitura Jodo de Deus “ndo € um acto simples, Jodo de Deus chamou-lhe «Arte
de Leitura», e na palavra «arte» englobava todo um projecto de accdo criativa e
interpretativa” (p. 8). A autora comenta ainda que “O Método Joado de Deus serve a lingua
actual e facilita a aquisicdo da leitura e da escrita aqueles que o usam.” (p. 17)

Foi-me aconselhado, como sugestdo para uma aula futura, que a medida que
fosse questionando as criangas sobre os valores da letra, escrevesse no quadro um
esquemal/tabela, onde podia registar os exemplos de palavras que elas iam dizendo.
Desta forma, ajudaria os alunos a visualizarem 0 que estava a ser trabalhado e permitia-

Ihes ter uma referéncia, ao consultarem os exemplos que haviam sido ditos,

29 de novembro de 2011
Durante toda a manha a Margarida e eu, bem como muitas das nossas colegas de
outros grupos de estagio, estivemos no ginasio da escola a desenhar e pintar cenarios

para a festa de Natal.

2 de dezembro de 2011

Neste dia houve roulement, por isso os alunos do 1.° A juntaram-se com 0s alunos
do 1.° B. A professora escreveu no quadro o excerto de um texto, que pediu as criancas
para copiarem.

A Margarida, mais algumas colegas de outros grupos de estagio, e eu, estivemos
no ginasio da escola a organizar os cenarios para a festa de Natal, colocando-os em

estruturas de madeira.

Inferéncias e fundamentacao tedrica

Em relacdo a esta manhd, é de salientar que, sendo que se tratou de um dia de
roulement, permaneceram as duas turmas de criangas numa Unica sala de aula. Assim,
em muitas das carteiras individuais foram sentadas duas ou mais criangas e, algumas
outras ficaram sentadas no fundo da sala, lado a lado, sem qualquer mesa.

Uma sala de aula deve ser um local onde todas as criancas tenham acesso ao
seu espaco pessoal, que Ihes proporcione as melhores condicdes de trabalho e que
responda as suas necessidades, bem como as do professor. Formosinho et al (1998)
referem que “Um espaco educacional desta natureza torna-se condigdo necessaria (...)
para que a aprendizagem activa que nele emerge seja um suporte central das
aprendizagens curriculares” (p. 68).

Embora se tratasse de um dia excecional, dado que era roulement, naquela sala

nao se verificaram as condicdes minimas para decorrer uma aula.
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5 de dezembro de 2011
A professora iniciou a manhéa conversando com os alunos sobre os meses do ano.
Entdo, eu e a Margarida dirigimo-nos para o ginasio, onde estivemos a pintar
cenarios para a festa de Natal.

Inferéncias e fundamentacao tedrica

O modo informal como a professora abordou o tema dos meses do ano, a partir
da data que estava escrita no quadro, foi muito benéfico e contribuiu para que as criancas
participassem ativamente. Através deste diadlogo, a professora introduziu nas criancas
alguns conceitos bdsicos relativos aos meses do ano, dando-lhes oportunidade de
contribuir e participar na discussdo. As OCEPE (ME, 1997), a propdsito deste tipo de
interagdo, referem um aspeto que também é aplicavel a este nivel do 1.° ciclo, ao
defenderem que “a capacidade do educador para escutar cada crianga, de valorizar a sua
contribuicdo para o grupo, de comunicar com cada crianca e com o grupo, de modo a dar
espaco a que cada um fale, fomentando o diadlogo entre criancas, facilita a expresséo das
criangas e o0 seu desejo em comunicar.” (pp.66-67).

E interessante constatar a forma como uma situacéo tdo simples pode contribuir

tanto para o desenvolvimento das criangas.

6 de dezembro de 2011
Nesta manhd, a professora, depois de explicar o0 género e o numero das palavras
e entregar uma ficha informativa sobre o tema, pediu aos alunos que dessem exemplos.
Depois do recreio, a professora introduziu a numeragdo romana e, em seguida,

realizou com as crian¢as uma proposta de trabalho.

Inferéncias e fundamentacao tedrica

A forma como a professora introduziu o conceito de numeracdo romana foi muito
cuidado e adequado. Trata-se de um tema que, se ndo for compreendido desde o inicio,
torna-se cada vez mas confuso e dificil de compreender. Por esta razdo, a professora
abordou-o com cautela e foi-se certificando que as criangas estavam a acompanhar o seu
raciocinio. Aharoni, citado por Caldeira (2009a), refere que “na educacédo tal como na
vida, as primeiras impressdes sdo importantes. O modo como um assunto € apresentado
pela primeira vez ird determinar em grande medida a atitude futura do estudante.” (p.11).

Mais uma vez, a professora revelou um bom dominio da matéria e soube utilizar

uma correta metodologia.
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9 de dezembro de 2011

Neste dia houve roulement.

A Margarida e eu, bem como muitas das nossas colegas de outros grupos de
estagio, estivemos no ginasio da escola a desenhar e pintar cenarios para a festa de
Natal

12 de dezembro de 2011
Nesta manh&, uma vez mais, dirigimo-nos ao ginasio da escola, onde terminamos
a pintura dos cenarios. Depois, transportamos o material destinado a festa de Natal para

o local onde esta se iria realizar.

13 de dezembro de 2011

A manhd comecou com a professora a trabalhar com as criancas utilizando o
material 5.° Dom de Froebel. Ensinou a construcdo do pinheiro e realizou duas situacdes
problematicas.

Depois de fazer um exercicio ortografico com as criangas, pediu a Margarida que
realizasse um exercicio ortografico com elas. A Margarida iniciou um ditado magico com
palavras alusivas ao Natal. Pediu, entdo, a alguns alunos para lerem as palavras,
ajudando-os, recorrendo as regras da Cartilha Maternal. Terminado o exercicio, as
criancas continuaram a proposta de trabalho, classificando palavras quanto ao numero de
silabas, ordenando-as de forma a formar uma frase e colocando essa mesma frase no

plural.

Inferéncias e fundamentacao tedrica

A prestacdo da Margarida na atividade que conduziu foi muito boa. Para além de
ter recorrido a bons exemplos, foi muito importante o facto de ter recorrido as regras da
Cartilha para ajudar as criangas com mais dificuldades a ler algumas palavras. Isso
ajudou-as sobremaneira e tornou a sua atividade muito produtiva. Ruivo (2009) comenta
que “A metodologia Jodo de Deus recusa-se a tratar as silabas independentemente das
palavras em que estdo inseridas. (p.115). Deus (1997) afirma também que “por este
método entendemos o conjunto de processos e meios que possam facilitar a aquisi¢cdo do

acto de ler.” (p.7)
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Tendo em conta que muitas das criangas da turma revelam grandes dificuldades
na aprendizagem da leitura e da escrita, o trabalho que a Margarida promoveu com elas

foi muito importante.

14 de dezembro de 2011

Neste dia realizou-se a festa de Natal de todas as criancas do jardim-escola, que
teve lugar na igreja de Alvalade. Perante a presenca dos pais, as criancas cantaram
algumas cancdes e levaram a cabo uma representacdo. Depois do espetaculo, os pais

dirigiram-se ao jardim-escola, com os filhos, onde se realizou um lanche.

Inferéncias e fundamentacao tedrica

A festa decorreu sem incidéncias e, tanto as criangas como o0s pais, ficaram
satisfeitos no final. Quer a Margarida, quer eu, ajudamos as criangas, 0S pais e a
professora em tudo o que foi preciso.

As festas de Natal s&o um momento Unico e muito importante no ano letivo.
Aguera (2008) comenta que “as festas e celebragbes constituem atos extra, nos quais os
mais pequenos participam e que sao uma pratica entusiasmante e psicopedagoégica de
grande valor para promover a socializacdo, a auto-estima, a colaboracdo e a integracao
das criangas” (p.73).

Além disso, a importancia, para as criancas, desta comemoracéo, foi visivel pelos
seus comportamentos de euforia, alegria e irrequietude.

Para nés, estagiarios, também foi uma experiéncia rica para o futuro, pois detras

daquele momento de teatro est4 muito trabalho de equipa e organizacao.

16 de dezembro de 2011

A professora realizou com as criangcas uma proposta de trabalho de Lingua
Portuguesa, que consistia em descobrir a palavra intrusa, de entre varias. De seguida
corrigiu o exercicio no quadro.

Apés o recreio, a professora realizou chamada de tabuada do 2. Entregou uma

proposta de trabalho sobre a tabuada do 2 e 3 e os alunos realizaram-na sozinhos.

Inferéncias e fundamentacdao tedrica
S&o muito importantes as atividades, como aquela em que a professora solicitou
as criancas que descobrissem qual era a palavra intrusa, nas quais as criancas tém de

recorrer a sua perspicacia e discernimento. Custédio (2003) refere que “se conseguirmos
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criar (...) um ambiente propicio ao «acto de adivinhar», o divertimento e a boa disposicéo
reinardo de méos dadas com a atencdo, a concentragdo e a memorizacao” (p.1). Foi isso
que aconteceu durante essa atividade, j& que foi notdria a motivagdo que as criancas

demonstraram, uma vez que todas queriam descobrir a palavra intrusa.

2 de janeiro de 2012
Neste dia houve roulement. Estivemos na sala do 1.° ano B. A professora
organizou diversos grupos e distribuiu véarios jogos pelos mesmos: dominds, puzzles,

tangrans, entre outros.

Inferéncias e fundamentacao tedrica

Os jogos que as criangas manipularem neste dia sdo, para elas, encarados como
“brincadeiras”, atividades ludicas que lhes dao prazer. No entanto, quando os estao a
manipular, os alunos desenvolvem varias capacidades. Arends (1999) defende que “os
jogos, puzzles e outras actividades que sejam convidativas e contenham a sua propria
motivacdo intrinseca é um outro meio que os professores utilizam para tornar as suas
aulas interessantes.” (p.126).

As criancgas trabalharam as varias areas de conhecimento através da manipulacao
livre destes jogos, tanto Lingua Portuguesa, através das letras méveis, Estudo do Meio,
através de puzzles de associacbes ou Matematica, através de dominds, Tangrans e

outros.

3 de janeiro de 2012

A professora comecou a manhd, pedindo a todos os alunos para contarem o que
tinham feito durante as férias de Natal. Depois, entregou uma proposta de trabalho a
cada um. Pediu as criangas que escrevessem trés frases sobre as suas férias e as
ilustrassem.

Apés o recreio, os alunos terminaram o trabalho e realizaram um desenho livre

sobre as férias.

Inferéncias e fundamentacdao tedrica

O desenho é, por exceléncia, uma atividade estimulante, cuja realizacéo da prazer
a todas as criangas. Sousa (2003), comenta que “o desenho ndo é uma arte, mas uma
atividade ludico-expressiva-criativa que reflecte o seu desenvolvimento ao mesmo tempo

que o estimula.” (p.199). As OCEPE (ME, 1997) mencionam algo que se aplica também a
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este nivel do 1.° ciclo, ao referirem que “o desenho é também uma forma de escrita e que
0s dois meios de expressdo e comunicacdo surgem muitas vezes associados,
completando-se mutuamente. O desenho de um objeto pode substituir uma palavra, uma
série de desenhos permite “narrar” uma histéria (...).” (p.69). Quando ilustraram as frases
gue escreveram, as criangas complementaram-nas, acrescentando informacgfes que
consideraram importantes, mas que ndo quiseram ou souberam descrever por palavras.
O mesmo se aplica ao desenho que fizeram no final, onde expuseram uma série de

informacdes, sem recorrerem a escrita.

6 de janeiro de 2012

A professora trabalhou situacdes probleméticas, tendo distribuido pelos alunos
conjuntos de palhinhas, para os auxiliar nos calculos

Em seguida, a Margarida teve aula surpresa, na qual lhe foi pedido que
trabalhasse a subtragdo com empréstimo, utilizando o material Calculadores
Multibasicos. Comecou por ditar o nimero de pecas que os alunos deveriam colocar nas
placas e, depois, ditou uma situacdo problemética com esses dados. Realizou depois
uma segunda situacdo problematica, a medida que pedia para colocarem as pecgas.

Apés a aula surpresa da Margarida, a professora pediu-lhe para realizar uma
leitura de nimeros até as centenas. Ditou 0 nimero de pecas que os alunos deveriam

colocar e pediu-lhes que lessem a placa por cores, ordens e classes.

Inferéncias e fundamentacéao tedrica

Quando deu a aula com o material Claculadores Multibasicos, a Margarida devia
ter comegcado com uma situagdo problematica em forma de uma historia, em vez de
apenas ter ditado os valores do exercicio. Em relacdo as situagfes problematicas que
sdo trabalhadas com as criangas, Fonseca et al (2008), comenta que “o
educador/professor tem de |Ihes apresentar muitas situacdes probleméticas, ndo Ihes dar
resposta de imediato e deixa-las encontrar o caminho da resposta. Elas gostam muito de
«problemas» e de os resolver como um desafio.” (p.66). A Margarida deveria, portanto,
ter-se servido de uma estratégia mais original que estimulasse a curiosidade e interesse

das criancas

9 de janeiro de 2012
Esta manha destinou-se a minha aula. Comecei com a leitura de um texto, que

projetei com o Datashow, e procedi a sua interpretacdo, oralmente. Depois, introduzi a
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classe dos determinantes artigos definidos e realizei alguns exercicios com os alunos,
para consolidar o tema.

Em seguida, dissequei um peixe, para que as criancas pudessem observar os
constituintes do seu corpo. Referi as caracteristicas da classe dos peixes e realizei um
jogo, de perguntas e respostas, para verificar se os conceitos aprendidos tinham sido
interiorizados. A planificacdo desta atividade e respetiva fundamentagdo tedrica e
inferéncias encontra-se no capitulo 2 deste relatorio.

Por fim, realizei um jogo matematico, onde as criangas tiveram de retirar, de
dentro de um modelo de um lago (figura 11), um determinado nuimero de peixes,
correspondente ao dobro e a metade de algumas quantidades. Em simultaneo, utilizaram

as pecas do material Cuisenaire para representarem os raciocinios efetuados.

Figura 11 — Modelo de lago com peixes

Inferéncias e fundamentacao tedrica

Durante a leitura do texto, optei por projetad-lo, como forma de dar um auxilio
visual as criangas, no caso de ser necessario corrigi-las ou ajuda-las na leitura de alguma
palavra. Assim, podia apontar para a palavra em causa, acompanhando o aluno na leitura
e permitindo aos restantes que visualizassem o processo.

Quanto ao peixe que dissequei, as criangas ficaram muito entusiasmadas. Dei-
lhes a oportunidade de o verem bem perto e tocarem no animal, levando-o a todas as
mesas. Assim, pude mostrar-lhes os constituintes da classe dos peixes através de
exemplos concretos, o que foi muito importante.

Relativamente a aula de Matematica, na qual as criancas estavam concentradas
no modelo do aquario, de onde os colegas retirariam os peixes, a disposicao das mesas
na sala deveria ter sido outra. Para ajudar a visualizar o lago e o tornar no centro da

atividade, teria sido mais adequado sentar as criangas, por exemplo, em “U”. Assim,
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igualaria a oportunidade de participacdo de todos os alunos, pelo que melhoraria a sua
atencdo. Cury (2004) refere como “objectivos desta técnica: desenvolver a seguranca,
promover a educacgédo participativa, melhorar a concentracdo, diminuir conflitos na sala de

aula, reduzir conversas paralelas.” (p.123)

10 de janeiro de 2012

A professora trabalhou situacdes probleméaticas que envolveram o calculo de
adicdo com transporte, utilizando o material Calculadores Multibasicos e algarismos
moveis.

Em seguida, deixou as criangas brincarem livremente com os algarismos méveis.

Depois do recreio, a professora falou sobre os determinantes artigos definidos e
deu algumas frases como exemplo.

Até ao almogo, as criangas tiveram a aula de Educacdo Musical, na sala.

Inferéncias e fundamentagéao tedrica

O momento em que a professora permitiu aos alunos manipularem livremente os
algarismos foi muito importante para eles. As criangas sdo, naturalmente, curiosas e
gostam de explorar, sozinhas, o que as rodeia. Cardoso (2002) afirma que o aluno deve
ter a oportunidade de contactar com o material “de forma ludica para que ele possa
explora-lo liviemente. E nesse momento que a crianca percebe a forma, a constituicdo e
os tipos de peca do material” (p.19).

Enquanto os observava, fiquei surpreso com as descobertas e conhecimentos que

manifestaram ter.

13 de janeiro de 2012

A professora leu um texto e realizou questdes de interpretagdo. Depois, as
criancas realizaram uma proposta de trabalho de Lingua Portuguesa. Duas  criangas
realizaram fichas diferenciadas das restantes, com a ajuda da Margarida e a minha,
respetivamente. Depois do recreio, a professora trabalhou com o material 5.° Dom de

Froebel e ensinou-lhes a construgdo da “casa’.

Inferéncias e fundamentacdao tedrica

Uma vez mais, dois alunos realizaram propostas de trabalho diferentes dos
restantes. Estes dois alunos revelam grandes dificuldades cognitivas, a varios niveis.
Realizar atividades diferentes com eles, que se adaptem as suas necessidades,

procedendo assim & adaptacdo do curriculo é fundamental. Segundo Cadima et al
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(1997), “Diferenciar o ensino passa por organizar as actividades e as interacgdes, de
modo a que cada aluno seja frequentemente confrontado com situacBes didacticas
enriquecedoras, tendo em conta as caracteristicas e necessidades pessoais”. (p. 13).
Relativamente a este assunto, Sousa (2010) afirma que é necessario que exista
uma “adaptacdo do curriculo as caracteristicas de cada aluno, com a finalidade de
maximizar as suas oportunidades de sucesso escolar” (p. 10).
Quer a professora, quer nés, temos normalmente a preocupacao de adaptarmos

as aulas e as propostas de trabalho a esses alunos.

16 de janeiro de 2012

Neste dia a Margarida deu aula. Iniciou a aula trabalhando vérios calculos,
utiizando o material Calculadores Multibasicos e um cenario, que as criancas
completarem acrescentando quantidades de elementos, de acordo com o resultado
desses calculos.

Depois, leu um texto e trabalhou a sua interpretacdo e analise gramatical. Partiu,
entdo, do tema do texto para introduzir o tema da classe das aves. Realizou atividades
para dar a conhecer as criancas a classe. Mostrou-lhes imagens, ajudou-as a preencher
uma tabela na qual se relacionava os bicos de aves com instrumentos domésticos e, por
fim, pediu-lhes que colocassem imagens de aves num cenario, tendo em conta 0 meio

predominante em que se deslocavam.

Inferéncias e fundamentacéao tedrica

A aula de Estudo do Meio, embora a Margarida tenha levado muitos materiais
apelativos, acabou por se tornar pouco dindmica e algo repetitiva. Como resultado,
muitas das criangcas comecaram a dispersar a sua atencdo. Arends (1999) refere que
“(...) mudar para uma actividade que exija outro tipo de resposta dos alunos, séo
métodos adequados quando o comportamento fora da tarefa se espalha numa turma.”
(p.201). Portanto, teria sido mais benéfico para a Margarida ter alterado ou reajustado a

sua estratégia.

17 de janeiro de 2012

No inicio da manh@, a professora fez uma reviséo dos conceitos de dobro, metade
e triplo. Os alunos realizaram uma proposta de trabalho sobre o tema.

A Margarida e eu ajudamos dois alunos a realizar propostas de trabalho
diferenciadas dos restantes.

A pedido da professora, eu fiz chamada oral de tabuada.
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Até a hora de almoco, os alunos tiveram a aula de Educacdo Musical, na qual o

professor reviu com as criangas as notas musicais

Inferéncias e fundamentacéao tedrica

As duas criangas que ajuddmos, na maioria das ocasifes realizam propostas de
trabalho diferentes das restantes. O objetivo destas propostas é o de serem adaptadas e
adequadas aos conhecimentos e capacidades especificas daquelas crian¢cas. Morgado e
Pacheco (2002) defendem este tipo de propostas individualizadas, referindo que “Sendo
seguro que as nhecessidades ou as dificuldades experimentadas por alguns alunos
poderdo remeter, em algumas circunstancias, para necessidades de dispositivos de apoio
individualizado “ (p.31)

E essencial estar atento & evolugdo destes alunos, para perceber se as
estratégias diferenciadas que lhes estdo a ser aplicadas estdo a surtir efeito. No caso de

nao estarem, é importante saber como e quando altera-las.

20 de janeiro de 2012

Neste dia a professora ndo esteve presente, pelo que a Margarida e eu ficamos
responsaveis pelas atividades durante toda a manha.

Comegamos por conversar com as criancas, perguntando-lhes o que iriam fazer
no fim de semana. Depois, distribuimos uma proposta de trabalho de Lingua Portuguesa
gue, com a nossa ajuda, resolveram, apés lerem o texto.

A Margarida realizou um exercicio ortografico, no qual ditou frases aos alunos,
para que eles as escrevessem na folha de trabalho.

Realizdmos, entdo, um jogo de retorno a calma com as criangas. Seguidamente,
fizemos outro jogo com letras, onde as criangas tinham de dizer palavras comecgadas por
uma determinada letra.

Apés o intervalo, realizadmos com as criangas uma proposta de trabalho de

Matematica.

Inferéncias e fundamentacao tedrica

Esta manha foi muito importante para nés, dado que ficAamos responsaveis pela
turma. Ainda que tenha sido apenas durante uma manh@, tivemos a oportunidade de
assumirmos o papel de professores da sala, o que nos deu a conhecer quase na integra
o papel que desempenharemos no nosso futuro profissional.

De um modo geral, a manha decorreu com normalidade.

Quando conversdmos com as criancas sobre o fim de semana que se avizinhava,

foi notério o ambiente de confianca e cumplicidade que se gerou. As criangas “soltaram-
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”

se”, mesmo as mais introvertidas, e conversaram abertamente connosco. Lemos e
Carvalho (2002) referem que: “a comunicagdo (tomada em sentido amplo) é o
instrumento que possibilita a emissdo e rececdo de informacdo, a expressado de
sentimentos e opinides, a concretizacdo de atitudes, atravessando, assim, toda a
atividade” (p. 173). Assim, conclui-se que a comunicacgao e o dialogo devem ser tidos em
conta como a base de todo o processo ensino/aprendizagem.

E também importante mencionar que 0s jo0gos que pPromovemos com as crian¢as
foram muito importantes para as manter calmas e disciplinadas, pois representaram um

momento lidico e de descompressdo na sua manha.

23 de janeiro de 2012

A professora falou com os alunos sobre o seu comportamento de sexta-feira.
Depois, trabalhou utilizando o material Calculadores Multibasicos. Ditou uma situagéo
problematica, com a qual trabalhou a adicdo com transporte.

Depois do recreio, a professora fez uma revisdo das regras de leitura da letra “s”.
Distribuiu uma proposta de trabalho de Lingua Portuguesa e os alunos realizaram-na
sozinhos. Por fim, realizou um exercicio ortografico, no qual ditou frases com palavras

gue tinham os varios valores do “s”.

Inferéncias e fundamentacéao tedrica

No recreio, a professora chamou um aluno, que havia sido bastante indisciplinado
no dia em que ela estivera ausente, para junto de si. Conversou, entdo, com ele, sobre o
seu comportamento naquele dia. Perguntou-lhe a razdo desse comportamento e
explicou-lhe as razdes pelas quais ndo o devia voltar a ter, falando-lhe das
consequéncias com que se poderia deparar, no futuro. Com esta atitude, a professora
promoveu um tipo de comunicacdo pessoal muito interessante. Relativamente a casos
semelhantes, Marques (2002) refere que: “A realizacdo e conversas individuais pode
ajudar a personalizar, ainda mais, a relacdo educativa, constituindo uma boa ocasiéo
para a formacao civica dos alunos — que aprendem através do testemunho, do exemplo e
da exortagdo” (p.29).

O aluno ouviu, em siléncio, a professora e, por fim mostrou-se arrependido,

acabando por pedir desculpa.
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24 de janeiro de 2012
Ao inicio da manha, a professora entregou uma proposta de trabalho de Lingua
Portuguesa aos alunos e pediu-lhes para lerem o texto, em siléncio, e responderem as

questdes de interpretacdo e andlise gramatical sozinhas.

Inferéncias e fundamentacéao tedrica

Mais uma vez foi-me possivel constatar que, no 1.° ano, ao contrario do Bibe Azul,
que o antecede, as criangas realizam propostas de trabalho com muita frequéncia.
Fazem-no, diariamente, em cada uma das areas que sao trabalhadas. Esta estratégia,
embora ndo deva ser excessiva, € normal. Zabalza (1998) aponta: “As mesas costumam
estar destinadas a realizagéo de actividades de representacao grafica (fichas de todos os
tipos, desenho livre, grafismos, etc), atividades de expressao plastica (pintura, modelado,
colagem, etc) e em muitos casos, também a leitura de livros e a realizagdo de jogos
didacticos.” (p.275).

N&o posso deixar de mencionar que gostaria de ter visto, com maior frequéncia,

as criangas a ler livremente ou desenhar, por exemplo, quando tinham momentos livres

27 de janeiro de 2012

Os alunos realizaram uma proposta de trabalho de Lingua Portuguesa, onde
tinham de escrever frases que se adequassem a determinadas imagens.

A Margarida e eu ajuddmos uma crianca a ler frases e a copia-las.

Depois, a professora leu com as criangas um texto, do qual realizou a
interpretagao.

Apos o intervalo, a Margarida e eu realizamos com as criangas uma proposta de
trabalho de Matematica. No quadro, cada um de nés explicou metade da ficha.

A hora do almogo, antes de sairmos, a Margarida e eu conversamos com as
criancas, explicando-lhes que ndo voltariamos a estagiar mais, pois 0 nosso estagio
terminava nesse dia, o que também queria dizer que 0 nosSsO curso estava quase a

finalizar.

Inferéncias e fundamentacdao tedrica

Quando nos despedimos das criancas e as informamos de que 0 nosso estagio
havia chegado ao fim, foi notéria a tristeza nas suas expressdes. Todas se despediram
de nés, sendo que um menino me chamou para junto de si, deu-me um abraco e disse,

com um ar sentido, “Desejo-te boa sorte para o fim do curso...”. Tendo em conta que se
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trata de uma crianca de apenas 6 anos, ndo consegui deixar de ficar surpreendido e
sentido com esta despedida. Mello (2004) comenta que “n&o € possivel ensinar pensando
apenas na cabeca do aluno, pois o coragado também é importante” (p. 18). De facto, a
afetividade no processo de ensino-aprendizagem, € algo cuja importancia os professores
ndo devem relegar para segundo plano. Segundo Freire (1983), “ndo existe educacéo
sem amor”. (p. 29).

Neste dia terminou 0 meu periodo de estagio na sala do 1.° ano B, bem como no
1.° Ciclo do Ensino Basico.

Neste periodo, mais concretamente nas duas Ultimas seccbes, devido a
experiéncia que fui acumulando ao longo do restante estdgio, considero que melhorei
bastante enquanto futuro professor. A minha postura, bem como as gestdes que fiz e
estratégias que utilizei tornaram-se mais adequadas e acertadas. Consegui, por fim,
colmatar uma das maiores falhas que me restava, que se prendia com a dificuldade em
gerir a disciplina das criangas. Aprendi a fazé-lo, fruto da minha experiéncia de quatro
anos e meio de estagio, conjugando a amizade e o afeto que sempre mantive com 0s
alunos, com o rigor e a disciplina.

Olhando de um modo geral para todos os momentos do Estagio Profissional e
para todas as turmas por onde passei, considero que tenho uma aptiddo evidentemente
maior para trabalhar com as criancas do 1.° Ciclo do Ensino Basico.

No proximo capitulo irei apresentar as Planifica¢cdes que fui referindo ao longo dos

relatos diarios.
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Capitulo 2 — Planificacdes






Descricao do capitulo

Neste capitulo irei definir o que sdo planificacdes, centrando-me no Modelo T de
aprendizagem, que irei explorar e explicar. Tendo como base este modelo, desenvolvido
pelo Dr. Martiniano Perez (s/d), elaborei planificacbes para todas as atividades que
propus durante o periodo de Estdgio Profissional. Essas planificacdes foram sempre
mostradas previamente as educadoras das turmas, com o intuito de garantir que seriam
adequadas as criancas em causa, atendendo ndo s6 a sua idade, mas também as suas
caracteristicas especificas enquanto turma. Assim, posteriormente neste capitulo, irei
expor sete planificacbes de atividades, pela ordem em que ocorreram: Bibe Amarelo
(duas), Bibe Encarnado, 4.° ano, 3.° ano e 2.° ano, do 1.° Ciclo, referentes as areas de
Dominio da Matematica, Linguagem Oral e Abordagem a Escrita, Conhecimento do
Mundo, Lingua Portuguesa, Estudo do Meio e Matematica. Além destas, incluirei ainda as
4 planificagbes referentes a Prova Pratica de Avaliagdo de Capacidade Profissional
(P.P.A.C.P)).

Procederei entdo a analise dessas planificagfes, explicando a sua pertinéncia,
esmiugcando 0s seus conteudos, justificando o porqué da sua composi¢do e estrutura e
comentando em que medida, uma vez postas em pratica, funcionaram, ou nao, propondo
ainda alteracdes e ajustes para uma futura aplicacdo das mesmas. Para tal, recorrerei aa
opinido de diversos autores, que me dardo alicerces para fundamentar todos os
comentarios, juizos, opinides e propostas que apresentar.

Incluirei, ainda, neste capitulo, algumas fotografias que retratam elementos ou
momentos vividos durante a realizacdo de determinadas atividades que propus em sala

de aula.

2.1 - Fundamentacgéo teorica

Planear é definir com clareza o que se pretende do aluno, da turma, ou do grupo.
E, portanto, uma atividade que consiste em definir e sequenciar os objetivos do ensino e
da aprendizagem dos alunos, determinar processos para avaliar se eles foram bem
conseguidos, prever algumas estratégias de ensino/aprendizagem e selecionar

recursos/materiais auxiliares. Arends (1999) refere que:

O tempo de instabilidade e incertezas que caracterizam a sociedade actual fazem
com que o planeamento se constitua cada vez mais como uma necessidade
imprescindivel. No caso do trabalho docente, a planificagdo inclui-se num dos
aspectos mais importantes do ensino, porque determina em grande parte o
conteudo e a forma do que é ensinado nas escolas (p.67).
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Zabalza (1998) afirma que: “sem programacao ndo se pode fazer “boa escola”.
Porém, para que a programacao responda ao seu sentido curricular tem que possuir
certas caracteristicas importantes que afectam tanto o processo da sua planificacéo
como a sua posterior aplicagéo préatica na aula.” (p.96)

De acordo com Altet (2000), quando planificam: “os professores, antecipadamente,
retnem a documentacdo, definem os objectivos, escolhem um método, optam por
determinadas estratégias e determinado material e desta forma constroem um cenario
gque determina as interaccdes que irdo desenrolar na aula.” p. 113).

Planificar € muito importante, uma vez que € essencial que o professor tenha um
fio condutor para as suas aulas que, apesar de poderem sofrer desvios e alteracfes, no

final devem chegar ao objetivo pretendido. Arends (1999), alerta, no entanto, que:

A planificagdo pode aumentar a motivagdo do estudante, ajuda-lo a centrar-se na
aprendizagem e eliminar os problemas de gestdo da sala de aula. A planificacdo
pode também apresentar aspectos negativos ndo previstos; pode por exemplo,
limitar a iniciativa do estudante na aprendizagem e tornar os professores
insensiveis as ideias dos seus alunos. (p.67)

Portanto, a planificagdo n&o deve ser rigida e, pelo contrario, devera ser uma
previsdo do que se pretende fazer, tendo em conta as atividades, material de apoio e
essencialmente o contributo dos alunos. Esta planificacdo deve privilegiar as relacdes
pessoais entre todos os membros do grupo (turma, professor), fazendo com que os
alunos se sintam como uma pec¢a fundamental e imprescindivel para o todo.

Em termos temporais podem-se considerar as planificacdes a longo, médio e longo
prazo.

A planificagdo a longo prazo faz-se no inicio do ano e tem como principal objetivo
selecionar e distribuir os conteudos, tendo em vista o melhor para a escola e baseando-
se nas orientacdes do plano curricular de escola. As opcfes que se fazem a este nivel
vao sofrer ajustes ao longo do ano e, para cada turma em particular, apds se conhecer os
alunos. E a partir da avaliagdo que o professor faz uma andlise e um balanco das
necessidades de cada turma e pode, assim, intervir diretamente sobre elas.

As planificagbes a médio prazo referem-se aos planos de uma unidade de ensino,
ou de um periodo de aulas. Arends (1999) afirma que: “Basicamente, uma unidade
corresponde a um grupo de conteados e de competéncias associadas que s&o
percebidas como um conjunto ldgico.” (p. 59-60)

Para planificar uma unidade € necessario interligar objetivos, conteudos e
atividades. Desta forma vai-se tragar o percurso para uma série de aulas e vai-se refletir
acerca da compreensdo que o professor tem, tanto do conteddo como do processo de
ensino. E também necessario equacionar os materiais necessarios, a motivacédo dos

alunos, os instrumentos de avaliacéo, entre outros.
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No que diz respeito as planifica¢cdes a curto prazo, sdo aquelas a que o professor
disponibiliza mais atencdo. E também aqui que melhor se percebe a forma como o
professor encara a dindmica do ensino/aprendizagem. Arends (1999) refere que
“Normalmente, os planos diarios esquematizam o conteudo a ser ensinado, as técnicas
motivacionais a serem exploradas, os passos e atividades especificas preconizadas para
0s alunos, 0s materiais necessarios e 0s processos de avaliagao.” (p. 59)

O Modelo T de aprendizagem é uma proposta de planificacdo que é o ponto de
partida para a elaboracdo do projeto curricular das aulas. Este modelo baseia-se no
paradigma socio-cognitivo e nos novos modelos de aprendizagem e de desenvolvimento
de capacidades e valores. O quadro 9 representa a estrutura de uma planificacdo

baseada no modelo T de Aprendizagem.

Quadro 9 — Exemplo de planificacdo baseada no modelo T de aprendizagem

Data: Nome do aluno:
Educadora:
Turma:
Duracéo:
PLANO DE AULA

Area:

Conteudos Procedimentos - Métodos

Competéncias

Capacidades - Destrezas Valores - Atitudes

Baseado no modelo T da unidade de aprendizagem
(Plano sujeito a alteracdes.)

Material:
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O Modelo T Ié-se de cima para baixo e da esquerda para a direita, com o seguinte
critério: Os contetdos e os métodos / procedimentos sdo meios para desenvolver
capacidades — destrezas (objetivos cognitivos) e valores — atitudes (objetivos afetivos).
Desta forma facilita-se a percec¢éo geral dos objetivos.

Este modelo denomina-se Modelo T, porque tem a forma de um duplo T: o T dos
meios (conteldos e métodos/ procedimentos) e o T dos objetivos (capacidades —
destrezas e valores - atitudes).

Assim, o Modelo T identifica os aspetos relevantes do Projeto Educativo e Projeto
Curricular, bem como dos Programas oficiais. Neste contexto, as capacidades e o0s
valores, uma vez identificados, desenvolvem-se através de métodos ou formas de fazer,
bem como conteudos, que sdo entendidos como formas de saber. No entanto, se os
objetivos ndo forem identificados corretamente, é impossivel desenvolvé-los de uma
forma adequada. Pérez (s.d) aponta que “de uma forma panoramica e global, numa so6
folha, integramos todos os elementos do curriculo e da cultura social e organizacional
para ser aprendida na escola ao logo do curso escolar.” (p.40)

O Modelo T explica, portanto, todos os elementos basicos do curriculo, para

posteriormente facilitar o seu desenvolvimento nas aulas.

2.2 — Planificagodes

Nos 10 quadros que se seguem encontram-se as planificacdes que destinei as
areas de Conhecimento do Mundo, no dia 3 de janeiro de 2011, para o Bibe Amarelo,
Dominio da Matematica, no dia 25 de janeiro de 2011, para o Bibe Encarnado,
Linguagem Oral e Abordagem a Escrita, no dia 3 de dezembro de 2010, para o Bibe
Amarelo, Lingua Portuguesa, no dia 20 de maio de 2011, para o 4.° ano, Matematica, no
dia 18 de outubro de 2011, para o 2.° ano, Estudo do meio, no dia 9 de janeiro de 2012,
para 0 1.° ano e, ainda, Estudo do Meio, Lingua Portuguesa, Matematica e Jogo da Prova
Pratica, no dia 14 de fevereiro de 2012, para o 2.° ano. Seguidas das planificacdes,

encontram-se as respetivas inferéncias e fundamentacdes tedricas.

126



2.2.1 — Planificagdo na area Linguagem Oral e Abordagem a Escrita

No quadro 10 est4 representada a planificacdo da aula de Linguagem Oral e
Abordagem & Escrita que lecionei no Bibe Amarelo, no dia 3 de dezembro de 2010 e que

teve uma duragéo de 60 minutos, na qual li um livro com a colaboracéo das criangas.

Quadro 10 — Planificacdo da area de Area da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita

Data: 03/12/2010

Educadora: Rita Sapinho
Turma: Bibe amarelo A
Duracéo: 60 minutos
PLANO DE AULA

Area: Linguagem Oral e Abordagem a Escrita

Conteldos Procedimentos - Métodos

-Sentar as criancas no chao, em “U”;

-> Estimulagéo a leitura -Proceder a leitura da histéria A Vaca
Dorminhoca;

o Interpretacéo de

. . -Solicitar as criancas que participem
imagens de um livro 6as que p P

na narracao da histéria, dizendo o
que véem representado nas imagens
que estdo no lugar de algumas
palavras, a medida que estas forem

sendo apontadas.

Competéncias

Capacidades - Destrezas Valores - Atitudes
- Observar - Escutar;
- Concentracdo/Atencao; - Interesse;
- Interpretar.

Baseado no modelo T da unidade de aprendizagem

(Plano sujeito a alteracdes.)

Material: livro A Vaca Dorminhoca.
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Inferéncias e fundamentacéo tedrica

Esta atividade foi trabalhada com 28 criangas de 3 anos. Antes de comecar a
contar a historia, solicitei as criangas que se sentassem em forma de U, pois considero
gue tem indmeras vantagens. Permitiu que as criangas estivessem mais proximas de
mim e que todas elas se mantivessem de frente para o livro que li (figura 12). Cury (2004)

refere que:

Os educadores sao escultores da emoc¢do. Eduguem olhando nos olhos, eduquem
com gestos: eles dizem tanto quanto as palavras. Sentar em forma de U ou em
circulo aquieta o pensamento, melhora a concentragdo, diminui a ansiedade dos
alunos. O clima da classe torna-se agradavel e a interacgdo social d4 um grande
salto em frente.” (p. 125)

O mesmo autor refere como beneficios desta disposicao: “desenvolver a seguranga,
promover a educagédo participativa, melhorar a concentragdo, diminuir conflitos em sala

de aula, diminuir a conversa paralela.” (p.123).

Figura 12 — Capa do livro A Vaca Dorminhoca

De facto, isto ajudou a que as criangas se mantivessem atentas ao livro e facilitou
o decorrer da aula.

Quanto a atividade, foi muito importante para introduzir o conceito de leitura nas
criancas. Embora ainda ndo saibam ler, as criancas desta idade apreendem muito do
contetido dos livros através das imagens. Nesta leitura que fiz com elas, pedi-lhes que
“lessem” as imagens que coloquei especificamente em vez de determinadas palavras, no
livro. Ao interpretarem as imagens, completavam as frases da histéria. Ruivo (2009)
comenta que: “se a decifragdo do texto escrito cabe ao educador, ha formas de “leitura”
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que podem ser realizadas pelas criangas, como interpretar imagens ou gravuras de um
livro ou de qualquer outro texto, descrever gravuras, inventar pequenas legendas,
organizar sequéncias.” (p.71).

A motivagdo que as criangas tiveram ao participar na leitura (figura 13) fez com

gue se concentrassem na historia.
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Figura 13 — Interior do livro A Vaca Dorminhoca

No final, conversei com elas sobre o conto, colocando-lhes questdes sobre os
acontecimentos e as personagens e pedindo-lhes que recontassem algumas partes da
historia.

Nesta atividade, tentei ser 0 mais expressivo possivel para captar a atencdo das
criangas. Julgo que de certa forma o consegui, uma vez que a sua atencdo esteve
sempre comigo e, como consequéncia, nao tive qualquer problema em controlar a
disciplina.

No entanto, houve muitas criancas que, embora fixadas em mim e no livro, ndo
diziam as palavras correspondentes as imagens para as quais apontava, como era
suposto. Em vez disso, observavam-me, em siléncio. Nessa situagéo, tentei motiva-las a
participar, mas senti algumas dificuldades para as persuadir.

Apesar do meu esforco, muitas delas continuaram silenciosas até ao final da
atividade. Apercebi-me nessa altura de que tinha dificuldades a lidar com criancas de 3
anos, as quais dava a minha primeira aula naquela manha. Ponderei sobre o sucedido e,

posteriormente, delineei estratégias para, no futuro, colmatar esta minha falha.
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2.2.2 — Planificacdo na area de Conhecimento do Mundo

No quadro 11 esta representada a planificagdo da aula de Conhecimento do

Mundo que destinei ao Bibe Amarelo, no dia 3 de janeiro de 2011 e que teve uma

duracéo de 60 minutos, na qual falei do Sistema Solar.

Quadro 11 — Planificacdo da area de Conhecimento do Mundo

Data: 03/01/2011
Educadora: Rita Sapinho
Turma: Bibe Amarelo A
Duracéo: 60 minutos

PLANO DE AULA

Area: Conhecimento do Mundo

Conteudos

Procedimentos - Métodos

- Conhecimento do Mundo

-O Sistema Solar

-Iniciar a aula falando, de forma
encadeada, dos conceitos de Terra,
Lua, estrelas, Sol, Sistema Solar e
planetas existentes no Sistema
Solar, através de um dialogo com as
criangas. Em simultdneo, compor
uma maquete, com a sua ajuda, na
qual estardo representados todos
estes elementos;

-Realizar uma atividade na qual
cada uma das criangas segurara um
baldo, que representara um planeta
e tera de girar em torno do Sol, nas
suas respetivas Orbitas, que serdo
representadas por linhas no chao;

Competéncias

Capacidades - Destrezas

Valores - Atitudes

- Observar
- Comparar;
- Interpretar.

- Concentragéo da atengao;
- Explorar;
- Cooperacgdo/Colaboracao.

Baseado no modelo T da unidade de aprendizagem

(Plano sujeito a alteracdes.)

Material: Maquete do Sistema Solar em esferovite, balGes, fios de algodéo
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Inferéncias e fundamentacdao tedrica

Esta atividade foi trabalhada com 29 criancas de 3 anos e teve como objetivo
proporcionar-lhes um primeiro contacto com 0s conceitos relativos ao Sistema Solar.
Para tal, revelou-se bastante pertinente a construgcdo de uma maquete tridimensional
(figura 14), uma vez que o conceito requer a referéncia as trés dimensoées, na perspetiva

do enquadramento espacial dos varios corpos celestes.

Figura 14 — Maquete tridimensional do Sistema Solar

7

A maquete €, portanto, um recurso didatico que permite a visualizacdo
tridimensional do relevo, apresentando de forma clara a no¢cdo de espaco. Segundo
Simielli et al (1992): “a maquete aparece entdo como o processo de restituicdo do
«concreto» a partir de uma «abstracdo», centrando-se ai sua real utilidade,
complementada com os diversos usos a partir deste modelo concreto trabalhado pelos
alunos” (p.6). Também Francischett (2004) considera a maquete como: “uma
representacdo tridimensional do relevo, capaz de demonstrar o contetdo em trés
dimensdes, (...) o que facilita a compreenséo das informagdes contidas na maquete para
0 observador, possibilitando-lhe, diferentes imagens da realidade representada.” (p.33).
Spodek e Saracho (1998) referem ainda que: “os professores podem trazer mapas ou
maquetes tridimensionais para a sala de aula (...) que podem ajudar as criangas a
familiarizarem-se com areas (...) que nao podem visitar ou explorar’ (p.334). De facto, a
composicao da maquete revelou-se um método facilitador da compreensao e apreensao
dos conceitos por parte das criancas. E também de salientar a pertinéncia do facto de
terem sido as criancas, uma a uma, a comporem a maquete, colocando os modelos dos
planetas e astros nos respetivos lugares, uma vez que deste modo, todas as
potencialidades e beneficios da utilizacdo da maquete foram exponenciados.

Relativamente a segunda fase da atividade, na qual as criangas encenaram o

movimento e posicdo dos planetas e astros do Sistema Solar, utilizando o seu corpo e
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baldes, guiando-se pelos trilhos marcados no chéo, representa também varios beneficios.
Durante uma simulacdo, que é a imitacdo em ato, forma-se uma ponte entre as formas
concretas de significar e representar e os niveis simbolicos de representacéo. Essa é a
forma pela qual as criangas se deslocam da inteligéncia pratica ou das situacdes
concretas para a inteligéncia verbal ou representativa e, segundo Faria (1998): “os
esquemas de simulagédo sdo uma necessidade interna do individuo.” (p. 56)

Também Wallon (1995) d& grande importancia a simulacéo, considerando que: “E
imprescindivel para novas aprendizagens, (...) e permite a crianga dar significado ao
simbolo e ao signo.” (p.51). Além desta vertente, a atividade de simular o movimento dos
planetas, tendo o cuidado de respeitar o posicionamento das linhas no chdo, promoveu a
atividade motora, remetendo para o desenvolvimento da motricidade grossa, da
coordenagédo o6culo-manual e do equilibrio. Isto é de fulcral importéncia, tendo em conta a
idade das criangas a que se destinou a atividade, ja que, segundo Assuncédo e Coelho
(1997) a psicomotricidade é a: “educacao do movimento com atuagao sobre o intelecto,
numa relacdo entre pensamento e acgdo, englobando fung¢des neurofisiologicas e

psiquicas” (p.108). Os autores referem ainda:

(...) a psicomotrocidade integra vérias técnicas com as quais se pode trabalhar o
corpo (todas as suas partes), relacionando-o com a afetividade, o pensamento e o
nivel de inteligéncia. Ela foca-se na unidade da educagdo dos movimentos, ao
mesmo tempo que pde em jogo as fungBes intelectuais. As primeiras evidéncias
de um desenvolvimento mental normal sdo manifestacdes puramente motoras
(p.109).

As atividades foram bem sucedidas revelaram ser suficientes para atingir os
objetivos que foram propostos.

Quanto a postura das criangas, tive algumas precaucdes, tendo em conta a aula
anterior que lhes havia dado. Nessa altura, embora o seu comportamento tivesse sido
bastante bom a nivel de disciplina, notei que tive dificuldades em estimular a participacao
ativa de todas. Para corrigir essa situacdo, optei por pedir a participacéo individual de
todas elas na atividade, quer na primeira parte, quer na segunda. Assim, notei que o0 seu
entusiasmo foi redobrado e todas se mostraram ansiosas por participar. Em
contrapartida, tive uma maior dificuldade em gerir os comportamentos, ja que a aula,
principalmente a segunda metade, foi essencialmente fisica. No geral, apesar desta falta
de rigor disciplinar na aula, considero que foi bastante mais gratificante do que a anterior,
na qual as criangcas estiveram em siléncio e disciplinadas, mas ndo se envolveram na
atividade. Colmatada que estava a minha falha inicial, restava-me entdo aprender a
conjugar as duas vertentes - disciplina e dinamismo — para conseguir conduzir uma aula

totalmente bem-sucedida.
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2.2.3 — Planificacdo na area de Dominio da Matemética

No quadro 12 apresento a planificacdo da aula de Dominio da Mateméatica que
leccionei no Bibe Encarnado, no dia 25 de janeiro de 2011 e que teve uma duracéo de 60
minutos, na qual trabalhei com o material Calculadores Multibasicos.

Quadro 12 — Planificacdo da area de Dominio da Matematica

Data: 25/01/2011

Educadora: Elisabete Almeida
Turma: Bibe Encarnado A
Duracéo: 60 minutos

PLANO DE AULA

Area: Dominio da Matematica

Conteldos Procedimentos - Métodos

-Organizar as criangas em pares;

- Dominio da matematica | -Trabalhar a  representagdo

o Representacao numeérica, raciocinio légico-
matematico, adi¢des e subtracdes
utilizando o material Calculadores
Multibasicos e algarismos moveis;

numeérica

o Raciocinio

logico- -Proceder a realizagcdo de
matematico situagbes problematicas,
o Adic&o recorrendo a imagens

(estabelecer uma analogia entre
as pecas do material e bolas de
gelados).

o Subtracdo

Competéncias

Capacidades - Destrezas Valores - Atitudes
- Manipular - Escutar;
- Calcular; - Interesse;
- Contar. - Cooperacgdo/Colaboracao.

Baseado no modelo T da unidade de aprendizagem

(Plano sujeito a alteracoes.)

Material: Calculadores Multibésicos, algarismos méveis, imagens de gelados de varias

cores.
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Inferéncias e fundamentacdao tedrica

Esta atividade foi trabalhada com 26 criangas de 4 anos e tinha como objetivo
trabalhar o calculo mental para efetuar adicdes e subtragbes, recorrendo ao material

manipulativo estruturado Calculadores Multibasicos (figura 15) e a algarismos moéveis.

Figura 15 - Calculadores Multibasicos

O facto de os alunos trabalharem a pares (a cada par foi atribuida uma caixa; um
dos alunos manipulava o material enquanto o outro colocava os algarismos moveis
(figura 16), de modo a indicar a quantidade representada) € fundamental no plano do

estimulo do trabalho em equipa, da partilha e da divisdo de tarefas.

Figura 16 - Algarismos méveis
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Piaget (1976), citado por Mugny e Doise (1983), consideram a cooperagdo como a
fonte de reflexdo e de consciéncia de si, permite dissociar 0 sujeito do objeto (e neste
sentido € fonte de objetividade e converte a experiéncia imediata em conhecimento
cientifico) e é fonte de regula¢gBes por ajustamentos reciprocos (proporciona o controlo
retroativo que garante o equilibrio relativo de uma organizagdo no decurso da sua
construcao). Piaget (1978) sublinha também que: “toda a operagdo mental € uma
cooperacao, 0 que torna mais evidente a importancia da cooperacdo no desenvolvimento
do juizo moral da crianga”.

“Ter um companheiro para trabalhar, brincar ou desenvolver qualquer outra
atividade, promove na crian¢a a consciéncia de si e do outro, isto €, a compreensao das
diferencas de pensamentos, sentimentos e agfes e a compreensdo de que a agédo de
uma pessoa tem consequéncias ao nivel dos sentimentos de outra (p.59) ” como refere
Goleman (1995).

Trabalhar a par com um colega, ajuda, de facto, a crian¢a a lidar com os seus
sentimentos, a controlar impulsos ou a gerir, de forma construtiva, situagdes de conflito.
Incentivar este tipo de relacdes e parcerias no grupo, ajuda as criangas a fazer amizades,
a partilhar brinquedos e materiais, a aprender a cooperar numa tarefa, a descentrar-se de
si propria e a mostrar que se interessa pelo outro.

Assim sendo, o facto de, apds a realizacao de calculos simples utilizando apenas
as pecas do material Calculadores Multibasicos, se ter procedido a realizacdo de
situacdes problematicas que assentavam na analogia entre as pecas e os gelados (figura
17), foi também muito produtivo.

Descobrir 0s interesses e 0s temas que agradam as criangas e com 0s quais estas
se identificam e utilizd-los na pratica do ensino, relacionando-os com os conteldos a

abordar, facilita a aprendizagem, pois aumenta a atencao e a recetividade das criangas.

Figura 17 — Imagens de cones e bolas de
gelados de varias cores
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N s

Apelar desta forma a vertente lddica para ensinar matemética € essencial e
benéfico, como aponta Rosa (2002):

[...] porque o brincar, aqui, ndo sera tratado como “estratégia de ensino” ou como
“recurso” facilitador da aprendizagem, mas muito mais como possibilidade de
abertura de um campo onde os aspetos da subjetividade se encontram com o0s
elementos da realidade externa para possibilitar uma experiéncia criativa com o
conhecimento (pp.20-22).

O aspeto ludico inerente a todos 0s materiais manipulativos €, portanto, uma
mais-valia para o ensino da Mateméatica nos primeiros anos de escolaridade como
defende Nacarato (2005), que, inclusivamente, afirma que: “A educacgdo deveria comecar
pela percecdo de objetos concretos, com a realizacdo de agbBes concretas e
experimentagdes” (p.175), demonstrando o quanto é importante a utilizagdo deste tipo de
materiais em faixas etarias como a que se destinava esta atividade. Assim, as criancas
mostraram-se sempre curiosas e atraidas pelo conceito e, portanto, foi facil gerir a aula.

No geral, as criangas da turma sdo bastante maduras, tendo em conta a sua
idade. Tendo isso em conta, é de referir que durante a aula senti uma enorme diferenca
em relacdo a elas e as da sala do Bibe Amarelo, onde havia estado anteriormente.

Foi, portanto, relativamente facil manter a disciplina e, em simulténeo, tornar a
aula dinamica, sendo que toda a sua estrutura, que anteriormente referi, facilitou-me
bastante a conducdo da mesma.

As aprendizagens que fiz anteriormente e a reflexdo que levei a cabo sobre o meu
desempenho permitiram-me crescer profissionalmente e, desta forma, aumentar a minha

confianga.
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2.2.4 — Planificagdo na area de Lingua Portuguesa

Apresento de seguida o quadro 13, onde estd a planificacdo de Lingua

Portuguesa que lecionei no 4.° ano, no dia 20 de maio de 2011 e que teve uma duragéo

de 60 minutos. Nesta aula trabalhei a leitura e interpretacdo de um texto.

Quadro 13 — Planificacdo na area de Lingua Portuguesa

Data: 20/05/2011
Professora: Filipa Garrido
Turma: 4° Ano B
Duracéo: 60 minutos
PLANO DE AULA

Area: Lingua Portuguesa

Conteldos Procedimentos - Métodos

-Ler o texto Os dois irmaos

-Realizar um jogo de

o Leiturae perguntas e respostas, em
interpretacao

equipas ue servira para
de um texto quipas, q P

fazer a interpretacdo e
analise gramatical do texto
(nomes, verbos, tipos e
formas de frases, familia de

palavras, area vocabular, ...).

Competéncias

Capacidades - Destrezas Valores - Atitudes
- Linguagem oral; - Escutar;

- Vocabulario; - Interesse;

- Memoria - Explorar

Baseado no modelo T da unidade de aprendizagem

(Plano sujeito a alteracdes.)

Material: Apresentagdo em Powerpoint, quadro interativo, texto Os dois

irmaos.
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Inferéncias e fundamentacéao tedrica

Esta atividade foi trabalhada com 25 alunos do 4.° ano. Com ela era pretendido,
essencialmente, trabalhar a leitura, interpretacé@o e analise gramatical do texto. Esse texto
foi escolhido com rigor e ponderacéo criteriosa, tendo em conta o ano de escolaridade e
a turma a que se destinava, ja que, segundo Solé (1998), “antes da leitura, o professor
devera considerar as capacidades e o potencial dos alunos, para que o nivel de
dificuldade dos textos seja acessivel aos alunos, ndo deixando no entanto, de constituir
um certo desafio” (p. 77-78).

Comecei por ler o texto e, em seguida, pedi a alguns alunos que o lessem
novamente. A leitura inicial que fiz ndo deve ser dispensada, uma vez que, de acordo
com Giasson (1993): "As estratégias que facilitam a compreensao leitora podem, e
devem, ser ensinadas. Ndo se pode esperar que 0s alunos se tornem auténomos de
forma auténoma" (p.56).

A leitura sucessiva e em voz alta, do mesmo texto, deve-se ao facto de a leitura ser
uma das habilidades mais importantes e fundamentais que podem ser desenvolvidas

pelos alunos e, de acordo com Soares (2002):

A leitura ndo é (...) um acto solitario; é a interag&o verbal entre individuos e individuos
socialmente determinados. (...) Do ponto de vista da dimenséo individual de literacia a
leitura € um conjunto de habilidades linguisticas e psicoldgicas, que se estendem
desde a infancia. (pp.68 - 69)

Tendo isso em conta, bem como a consideracdo de Cabral (1986): o qual assinala
que “No processo de leitura, ocorrem, pelo menos, quatro etapas, segundo uma visao
psicolinguistica: decodificacdo, compreenséo, interpretacéo e retencao” (p. 16), torna-se
evidente a importancia, ndo sé da leitura do texto de uma forma soélida, bem como um
posterior trabalho de interpretacdo deste, que permita aos alunos completar cada uma
dessas fases.

Antes de dar inicio ao exercicio de interpretacdo e andlise do texto, foi necessario
garantir que houve compreenséo do vocabulario por parte dos alunos, uma vez que é
consensual entre todos os autores que o conhecimento lexical do aluno é uma mais-valia
importante na compreenséo da leitura.

De acordo com o autor atras referido, o reconhecimento das palavras, ou seja, o
conhecimento do significado das mesmas, é a base necessaria e, por vezes essencial,
para a compreensdo na leitura, sem a qual ndo seria possivel extrair significado do texto.

Torna-se também fundamental clarificar davidas que os alunos possam ter sobre o texto,
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uma vez que os problemas de compreenséo na leitura podem dar-se ao nivel da palavra,
da frase, das relacdes entre frases, ou em aspetos mais globais do texto.

Estas falhas de compreenséo sédo importantes para o professor, pois informam-no
acerca da percecdo que o aluno tem da sua prépria compreensao. Solé (1998) afirma
que o conhecimento que temos sobre o nivel a que compreendemos é o resultado da
propria compreensao.

Assim, o aluno, ao ndo perceber uma palavra ou frase, devera servir-se do
contexto, e da interpretacdo até ai construida do texto para Ihe criar um significado,
podendo mesmo, caso estas estratégias ndo resultem, continuar a ler, pois a solu¢éo ou
sentido poder-se-a revelar pelo resto do texto.

Relativamente a interpretagdo e analise do texto, o facto de ter acontecido por
intermédio de um jogo em equipas, trouxe aspetos positivos, a varios niveis. Em primeiro
lugar, a importancia do jogo como um veiculo para o desenvolvimento social, emocional e
intelectual dos alunos é inegavel. Sendo uma atividade ludica, torna-se num método
eficaz de ensino, uma vez que, de acordo com Fernandez (1990): “A libertacdo da
inteligéncia aprisionada apenas podera dar-se através do encontro com o perdido prazer
de aprender.” (p.30).

De facto, o jogo ndo é simplesmente um “passatempo”, mas sim, pelo contrario,
uma atividade de profunda exigéncia para o aluno e que tem lugar de extraordinaria
importancia na educacao escolar. Através do jogo o individuo pode brincar naturalmente,
testar hipoteses, explorar toda a sua espontaneidade criativa.

O jogar é essencial para que a criangca manifeste a sua criatividade, utilizando as
suas potencialidades de maneira integral. O jogo cria ainda uma situacdo de regras que
proporcionam uma zona de desenvolvimento a nivel social no aluno.

Como afirma Rego (2000): “O desenvolvimento esta intimamente relacionado ao
contexto sécio-cultural em que a pessoa se insere e processa-se de forma dindmica (e
dialética) através de ruturas e desequilibrios provocados por continuas reorganizagbes
por parte do individuo.” (p. 59)

Também Oliveira (1999) comenta:

Relativamente a atividade escolar, € interessante destacar que a interacao entre 0s
alunos também provoca intervengdes no desenvolvimento das criancas. Os grupos de
criangas sdo sempre heterogéneos quanto ao conhecimento ja adquirido nas diversas
areas e uma crian¢ca mais avancada num determinado assunto pode contribuir para o
desenvolvimento das outras. Assim, como o adulto, uma crianga também pode
funcionar como mediadora entre uma outra crianca e as acdes e significados
estabelecidos como relevantes no interior da cultura. (p.78)

O facto de o jogo ser em equipas foi também ele pertinente e benéfico, ja que o

trabalho de grupo possibilita a dependéncia matua para atingir um objetivo.
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Esta interdependéncia positiva € mais do que apenas trabalhar organizados em
equipa. Vygotsky (1987) defende que o verdadeiro curso do desenvolvimento do
pensamento ndo vai do individual para o social, mas do social para o individual. Cada
membro do grupo tem, portanto, uma participagdo vital para o sucesso e 0 grupo nao
alcancara esse sucesso se um dos membros for ignorado ou excluido.

Os membros do grupo interagem diretamente uns com os outros e, além disso, o
trabalho ndo isenta os membros da responsabilidade individual. Cada participante é
responsavel pelo que faz pela equipe e individualmente. As criancas que realizam esse
tipo de atividade estdo aptas a discutir as realizacées do grupo, 0 que o grupo aprendeu
e como 0 aprendeu.

A este respeito, Flores e Gonzalez (2001) comentam: “A aprendizagem colaborativa
€ caracterizada pela presenca de grupos de alunos que se responsabilizam pela
interacado que os levara a uma meta comum” (p.12). Também Coll e Marti (1999) afirmam
que: “as interagdes (entre alunos) propiciam o desenvolvimento, promovem uma
evolugcdo e mudam as pessoas” (p.132).

Assim sendo, toda a forma como se processou a leitura, interpretacdo e analise
do texto foi adequada e funcionou perfeitamente dentro do que era exigido neste
contexto.

E de referir que, sendo que considero que a minha postura na aula foi boa e
consegui tornar a aula dindmica e participativa para todos os alunos. No entanto, deparei-
me com alguns problemas a gerir os comportamentos.

Tendo em conta o caracter ludico com que procurei conduzir a aula, que ja referi,
as criancas demonstraram-se bastante agitadas, embora empenhadas nas atividades.

Revelei algumas dificuldades em mostrar firmeza em determinados momentos e,
deparando-me com as diferencas de atitude a ter perante criangas do 1.° Ciclo e criangas
do Pré-Escolar, percebi que tinha de adotar algumas medidas mais vincadas para manter
a disciplina em aulas futuras.

No entanto, considero que a minha prestacao foi, de um modo geral, positiva.
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2.2.5 — Planificagdo na area de Matematica

No quadro 14 apresento a planificacdo da aula de Matematica que lecionei ao 2.°

ano, no dia 18 de outubro de 2011 e que teve uma duracdo de 60 minutos, na qual falei

do relégio (horas e minutos).

Quadro 14 — Planificagcao na area de Matemética

Data: 18/10/2011
Professora: Rute Costa
Turma: 2° Ano A
Duracé&o: 60 minutos

PLANO DE AULA

Area: Matematica

Conteldos

Procedimentos - Métodos

- Matematica
o O reldgio: as horas

€ 0S minutos

-Mostrar um modelo de um reldgio e
introduzir o tema, dialogando e
explicando a funcdo do relégio e como
o consultar;

-Realizar com as criangas alguns
exercicios de leitura de horas;

-Proceder a uma atividade, na qual
sera tocado um instrumento musical
(ferrinhos) e, em seguida, as criangas,
em grupos de 2, terdo de representar
as horas equivalentes ao numero de
sons tocados (Os pontos de cada
equipa serao contabilizados por meio
de registo informatico, projetado
através do Datashow);

-Contar uma historia, na qual vao sendo
ditas varias horas, que as criangas terdao
de marcar no reldgio;

Comp

e

téncias

Capacidades - Destrezas

Valores - Atitudes

- Observar;
- Comparar;

- Interpretar.

- Escutar;
- Concentracao da atencgdo;
- Explorar.

Baseado no modelo T da unidade de aprendizagem

(Plano sujeito a alteracoes.)

Material: Modelos de relégios de plastico, Datashow, apresentacdao em Powerpoint,

instrumento musical (ferrinhos)
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Inferéncias e fundamentacéao tedrica

Esta atividade foi trabalhada com 23 alunos do 3.° ano. Teve como finalidade
ensina-los a consultar as horas num reldgio. Por esse motivo, comecei pela componente
tedrica, mostrando um relégio as criancas e explicando a fungdo de cada um dos trés
ponteiros do relégio.

Depois, para consolidar os conceitos, solicitei a algumas criancas que
procedessem a leitura de varias horas, que marquei no modelo do reldgio que tinha. Além
de dar aos alunos a oportunidade de cimentar o que fora aprendido, esse momento
permitiu-me avaliar até que ponto os conceitos tinham sido assimilados.

Arends (1999) afirma que: “a fase final da exposicdo duma ligdo € verificar se os
alunos compreenderam as novas matérias e proporcionar a generalizagdo do raciocinio
sobre essas ideias.” (p.290)

Entdo, procedi a atividade em equipas, nas quais disponibilizei a cada par de
criangas um modelo de um reldgio (figura 18). Isso aumentou o seu interesse, atengéo e
vontade de patrticipar.

Reys, citado por Matos e Serrazina (1996b) referem que: “Os materiais para a
aprendizagem da matematica devem ser motivantes, e devem proporcionar manipulagéo
individual.” (p.198).

Figura 18 — Modelo de reldgio de plastico
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Nesse exercicio, para ditar os valores que as criancas deveriam colocar nos
relogios, em forma de horas, utilizei o som dos ferrinhos. Usei este instrumento por se
tratar de um instrumento de percussao e, segundo Marsico (1982): “Os instrumentos de
percussao podem ser considerados como extensdes dos instrumentos naturais de
percussao - maos, pés, dedos” (p.125). Usei entdo os sons deste instrumento para
comunicar com as criancas através da masica.

Gainza (1988) refere que: “A linguagem musical é aquilo que conseguimos conscientizar
ou aprender a partir da experiéncia”. (p.119)

Por fim, o jogo que realizei com as criancas, tinha o propdésito de as levar a aplicar
0 que tinham aprendido, numa simulagédo de um dia no seu quotidiano. Utilizei, para tal,
uma apresentacdo em Powerpoint, para conceder as criangas o auxilio da visualizagéao.
De acordo com Novaes (1988), a leitura de uma imagem: “resulta de um processo onde
intervém ndo s6 as mediacdes que estdo na esfera do olhar que produz a imagem, mas
também aquelas presentes na esfera do olhar que as recebe. Este ndo é inerte, pois,
atento, participa do jogo” (p. 369).

Nesta Ultima atividade, é de referir que falhou a adaptacéo do nivel de dificuldade
a capacidade cognitiva das criangas. O exercicio que propus foi demasiado exigente,
pelo que muitas das criangcas ndo conseguiram atingir o resultado correto da questéo que
foi colocada.

De resto, considero que a minha prestacdo foi, tal como a atividade, bastante
positiva. Comecei a notar um maior a vontade durante a aula e, como consequéncia, a
minha postura foi bem conseguida, tendo-me mostrado expressivo e seguro. Consegui
também corrigir uma falha que se abatia sobre mim até ent@o; mostrei firmeza e controlei
a disciplina dos alunos, néo tendo por isso retirado dinamismo & aula e a participagéo das
criancas na mesma.

Procurei integrar as criticas que a professora que me fez em aulas anteriores,
bem como recorrer a experiéncia que acumulei ao longo dessas mesmas aulas, para
conduzir a aula tdo bem quanto possivel.

No final da aula apercebi-me do quanto tinha evoluido desde o inicio do meu

percurso no Mestrado e considero-me agora muito mais apto para a docéncia.

143



2.2.6 — Planificacdo na area de Estudo do Meio

A planificacéo da aula de Estudo do Meio (quadro 15) corresponde & aula dada no
2.° ano, no dia 9 de janeiro de 2012 e teve a duragdo de 60 minutos. O tema trabalhado
foi a classe dos peixes.

Quadro 15 — Planificacdo na area de Estudo do Meio

Data: 09/01/2012
Professora: Sara Sepulveda
Turma: 1° Ano B

Duracéo: 60 minutos

PLANO DE AULA

Area: Estudo do Meio.

Contelidos Procedimentos - Métodos

-Observar e dissecar um peixe,

. para verificar 0s seus
- Estudo do Meio: constituintes;
o Os peixes -Retirar os animais pertencentes a

classe dos peixes de um painel
gue representara o fundo do mar;

-A partir das imagens retiradas,
explicar as principais carateristicas
da classe dos peixes;

-Proceder a um jogo de perguntas
e respostas, sobre as
carateristicas abordadas
anteriormente, no qual as criangas
terdo de procurar por toda a sala
de aula imagens de peixes, onde
estardo escritas as questodes;

Competéncias

Capacidades - Destrezas Valores - Atitudes
- Observar; - Escutar;
- Dialogar; - Mostrar interesse;
- Relacionar. - Explorar.

Baseado no modelo T da unidade de aprendizagem

(Plano sujeito a alteracdes.)

Material: Imagens de peixes, cartdes com perguntas, modelo de lago em cartolina, luvas

de borracha, tabuleiro de dissecacéo.
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Inferéncias e fundamentacéao tedrica

Esta aula foi dada a 24 alunos do 1.° ano e teve como objetivo dar-lhes a
conhecer a classe dos peixes e as suas principais caracteristicas.

Comecei por mostrar um peixe (figura 19), jA que considero a observacdo como
sendo extremamente importante quando se aborda uma questéo relacionada com a area
de Estudo do Meio. Lessaerd-Hébert et al (2005) afirmam que: “Através da observacao é
possivel estabelecer uma ligacdo entre 0 mundo empirico mundo tedrico” (p.141). Ou
seja, o que foi mencionado na parte tedrica da aula verifica-se na pratica.

Nestes termos, a observacdo constitui a técnica mais importante da pesquisa

levada a cabo.

Figura 19 — Peixe para dissecacgéo

Comecei por dissecar o peixe, mostrando-o as criancas e falando das

caracteristicas da classe a que pertencia. Enquanto o fazia, ndo me limitei a falar e
esperar que elas ouvissem. Em vez disso, promovi um didlogo e permiti que todas
contribuissem, contando as suas experiéncias e ideias.
Fui, assim, ao encontro do modelo construtivista do ensino, segundo o qual, de acordo
com Teixeira (2004) se privilegia a aprendizagem partindo do pressuposto que o
educando € o sujeito da aprendizagem e como tal, deve ser considerado pessoa ativa e
participativa na construcdo do conhecimento.

O mesmo autor acrescenta que o aluno deixa de ser um recetor passivo que

memoriza para aprender. Ele é estimulado a questionar e a agir com autonomia e

criatividade sobre o contexto, relacionando os conhecimentos novos com os prévios, de
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que todos os alunos sdo portadores, de forma critica e reflexiva, pois nisso consiste,
segundo o autor, a aprendizagem.

Também é de referir, que o0 tema tem um grande interesse para as criangas e
como tal, todas tinham j& conhecimentos prévios que partilharam. A este respeito, as
OCEPE (ME, 1997) descrevem um aspeto que também se adequa ao 1.° ciclo, ao

referirem que:

Neste sentido, acentua-se a importancia da educacéo pré-escolar partir do que as
criancas sabem, da sua cultura e saberes proprios. Respeitar e valorizar as
caracteristicas individuais da crianca, a sua diferenca, constitui a base de novas
aprendizagens. A oportunidade de usufruir de experiéncias educativas
diversificadas, num contexto facilitador de interac¢cdes sociais alargadas com
outras criancas e adultos, permite que cada crianga, ao construir o seu
desenvolvimento e aprendizagem, v& contribuindo para o desenvolvimento e
aprendizagem dos outros. (p.19)

Para terminar, o0 jogo de perguntas e respostas que as criancas levaram a cabo
serviu para consolidar o que tinha sido abordado.

Optei por espalhar as questdes por toda a sala, sob a forma de peixes, para
estimular a atencéo e velocidade de reacdo das criangas. O jogo funcionou em equipas,
pois, de acordo com Arends (1999) o trabalho em equipa “ajuda a promover o
comportamento cooperativo, (...) e desenvolver melhores relacdes grupais entre os
alunos” (p. 367).

Delisle (2000) comenta, também, que: “Atividades em grupos permitem
desenvolver competéncias sociais dado que aprendem uns com 0S outros e actuam em
conjunto (...). Desenvolvem-se ainda, capacidades de lideranca, pois h& alunos que
tomam conta do seu préprio grupo ou ajudam outros com as suas investigagoes” (p. 19).

A aula foi bem conseguida e as criangas mostraram-se sempre entusiasmadas e
motivadas. Em algumas ocasides tive de ser bastante firme e rigoroso, o que contribuiu
para que conseguisse gerir 0s comportamentos, apesar da vertente lidica das atividades

que propus.
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2.2.7 — Planificacdo da P.P.A.C.P (Area de Lingua Portuguesa)

A minha PPACP decorreu as 9h30m e foi avaliada pela professora da sala e por
duas professoras da equipa de supervisdo da Prética. Trabalhei 4 areas, cujas
planificagdes vou apresentar pela ordem em que ocorreram. Cada uma teve a duragéo de
20 minutos, com excecéo do jogo, que durou 15 minutos.

No quadro 16 esta representada a planificagdo da aula de Lingua Portuguesa que
dei na Prova Prética ao 2.° ano, no dia 14 de fevereiro de 2012 e que teve uma duracao
de 20 minutos, na qual trabalhei a leitura, interpretacéo e analise gramatical de um texto.

Quadro 16 — Planificacdo na area de Lingua Portuguesa (PPACP)

PLANO DE AULA

Area: Lingua Portuguesa.

Conteudos Procedimentos - Métodos

-Realizar a leitura modelo do
texto A formiga e a pomba e
pedir a algumas criangas para

. lerem;
—> Lingua Portuguesa L .
-Proceder a interpretagao do

texto, oralmente;

o Leitura,
interpretagao e -Colocar uma frase no quadro,
analise gramatical | @ partir da qual sera

concretizada a andlise
gramatical do texto (tipos e
formas de frases, grupo
nominal, grupo verbal, nome,
verbo, determinante,
pronome, adjetivo).

de um texto

Competéncias

Capacidades - Destrezas Valores - Atitudes
- Avaliar informacéo; - Escutar;
- Interpretar. - Mostrar interesse.

Baseado no modelo T da unidade de aprendizagem
(Plano sujeito a alteracoes.)

Material: Texto A formiga e a pomba, cartdes com palavras.
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Inferéncias e fundamentacao tedrica

Esta aula foi dada a 22 alunos do 2.° ano. Nela era proposto ler e trabalhar um
texto, que serviria para introduzir o tema da area seguinte.

Comecei por realizar a leitura modelo do texto, antes de pedir as criancas que o
lessem elas proprias. Isto é fundamental neste nivel de ensino, pois permite a crianca ter
acesso a um exemplo correto de como deve ser lido o texto, o que facilitard a sua leitura
posterior, pois jA possui uma referéncia e um modelo de como o deve fazer. Além do
mais, Spodek e Saracho (1998) defendem que: “ler em voz alta enriquece o divertimento
e 0 entendimento da literatura, desenvolve o vocabulario oral (receptivo e expressivo),
promove o conceito de leitura (...).” (p.249)

Depois da leitura, procedi a interpretacdo do texto. A interpretacdo deve sempre
suceder a leitura de um texto, pois € fundamental ter-se a certeza de que as criangas
compreenderam o significado do que leram. Sim-Sim (2007) menciona que: “por
compreenséo da leitura entende-se a atribuicdo de significado ao que se Ié, quer se trate
de palavras, de frases ou de um texto. Tal como na compreensdo do oral, o importante
na leitura é a apreensdo do significado da mensagem, resultando o nivel de
compreensao da interacgao do leitor com o texto.” (p.7).

Conduzi a fase seguinte da aula como um didlogo com os alunos. Conversei com
eles sobre o texto, trabalhando assim a sua interpretacdo. Optei por utilizar esta
estratégia, uma vez que o dialogo e a comunicacdo bilateral sdo fundamentais no
processo ensino-aprendizagem. Soares e Ribeiro (2000) referem isso mesmo, ao
apontarem que: “Na sua pratica pedagoégica, o professor torna-se um mediador da
relacdo dos estudantes com o conhecimento e desencadeador de reflexfes, a fim de
possibilitar aos alunos a construcdo do saber, a capacidade de aprender a aprender e 0
desenvolvimento ético, politico, pessoal, profissional e da cidadania” (p. 4). As autoras
completam o raciocinio, mencionando que o professor exerce a sua autoridade mediante
o diadlogo, no respeito, na interac¢do, na negociacdo e no estabelecimento de uma
relagé@o horizontal com os estudantes.

Enquanto dialogava com as criangas e conduzia a aula, tentei solicitar a
participacdo de todas as criangas, incentivando-as quando ndo conseguiam, a partida,
indicar a resposta correta. Mantive uma postura calma mas firme para com elas,

ajudando-as e reforcando positivamente os seus desempenhos. Voli (1998) assinala que:

a projecdo que o professor envia de si mesmo a classe é recebida por seus
alunos, que por sua vez vao se sentindo seguros, reforcados em seu préprio
autoconceito, partes integrantes do grupo, motivados a aprender e conscientes de
sua capacidade de faze-lo. Sua proje¢cdo motiva seus alunos a entrar por Si
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mesmos em uma situacdo de auto-estima e, portanto, de autodisciplina, auto-
responsabilidade e auto-realizag¢éo. (p.147)

As criancas participaram ativa e espontaneamente na aula, pelo que considero
que a estratégia foi adequada e funcionou na perfeicdo. E ainda de referir que quando as
criangas ndo conseguiam responder a uma pergunta, procurei sempre leva-las a chegar
as respostas, sem lhas dizer ou transferir a pergunta para um colega, o0 que, na minha
Gtica, é de extrema importancia. Consegui também manter a disciplina e mostrei-me

sempre expressivo e afetuoso com as criangas.

2.2.8 — Planificacdo da P.P.A.C.P (Area de Estudo do Meio)

No quadro 17 esta representada a planificacdo da aula de Estudo do Meio que dei

na PPACP, cujo tema era as formigas.

Quadro 17 — Planificacdo na area de Estudo do Meio (PPACP)

PLANO DE AULA

Area: Estudo do Meio.

Conteudos Procedimentos - Métodos

-Falar das caracteristicas

gerais das formigas,
- Estudo do Meio: observando a imagem de
uma;

o As formigas -Mostrar um formigueiro e

explicar a sua constituicao
e modo de funcionamento.

Competéncias
Capacidades - Destrezas Valores - Atitudes
- Analisar; - Escutar;
- Avaliar informacao. - Atencgao.

Baseado no modelo T da unidade de aprendizagem
(Plano sujeito a alteracoes.)

Material: fotografias de formigas, maquete de formigueiro.
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Inferéncias e fundamentacéao tedrica

BN

Esta aula foi dada aos mesmos alunos e logo a seguir a que atras descrevi.
Sendo que a aula se tratava da P.P.A.C.P., a escolha do tema foi deixada ao meu
critério. Assim, optei por falar das formigas, uma vez que se trata de um tema pelo qual
as criangas, por natureza, sentem fascinio e curiosidade.

Durante a aula, tive o cuidado de ouvir as ideias e opinides das criangas, uma vez
gue todas elas tinham experiéncias e teorias que quiseram partilhar. Antunes (2001)
aponta que o professor deve "maximizar as oportunidades de os alunos aprenderem a
partir dos seus interesses, gostos e motivacdo, procurando sempre relacionar o mais
possivel os assuntos com as suas historias de vida (p. 254).

Quando conduzi o didlogo com as criangas, abordei conceitos rigorosos e termos
especificos, ndo descartando as expressdes empiricas empregues pelas criancgas,
estabelecendo sempre a relagéo entre estas e os termos cientificos. Martins et al (2009)
defendem que “Os educadores devem partir das nogdes intuitivas das criancas sem
pretender que sejam memorizadas definicdes técnicas ou conceitos cientificos” (p. 15).

O motivo pelo qual comecei a aula mostrando as criancas duas imagens de
tamanho A2 (figura 20), com fotografias de formigas, foi ajudar as criangas a visualizar o
tema que estava em discussao. Spodek e Saracho (1998) salientam que: “As fotografias
estimulam discussfes e oferecem informagéao (...).” (p. 335). O tamanho das imagens
qgue usei foi importante, uma vez que deu oportunidade a todas as criangcas de
visualizarem as fotografias, inclusivamente as que se encontravam nas carteiras mais
recuadas. Os mesmos autores constatam que: “As fotos devem ser grandes o suficiente
para poderem ser vistas por um grupo de criangas, e ndo devem conter um excesso de

detalhes, para que elas se possam concentrar no que é importante.” (p.335).

Figura 20 — Fotografia de uma formiga
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O facto de ter utilizado uma maquete de um formigueiro (figura 21), serviu para
mostrar as criancas uma estrutura que elas, possivelmente, nunca tinham tido
oportunidade de ver. As maquetes, de acordo com Gilbert et al (2000): “s&o
representagdes de uma ideia, objeto, acontecimento, processo ou sistema criado com um
objetivo especifico.” (p.4). Uma maquete trata-se, portanto, de uma representagcdo como
uma traducdo, ampliacdo ou modelo da realidade, e por este motivo, as maquetes sao
recursos facilitadores da aprendizagem. Giordan (1996) refere que uma maquete se trata
de "uma construgcdo, uma estrutura que pode ser utilizada como referéncia, ou uma
construcdo analdgica que permite materializar uma ideia ou um conceito tornando-os
assim diretamente assimilaveis.

Segundo Sabino et al (2009) existem varios tipos de modelos ou maquetes, que
sdo estruturas tridimensionais palpaveis utilizadas para demonstrar, de forma simples,

como fenédmenos reais podem acontecer.

Figura 21 — Maquete de um formigueiro

Para me certificar de que todas as criangcas apreendiam todos os elementos do
formigueiro, apds a explicacdo, transportei a maquete por toda a sala, passando junto de
todas as criancas.

Todos se mostraram extremamente entusiasmados e curiosos relativamente ao
tema em geral e, em particular, & maquete. Além disso, mostrei seguranga, a vontade e

expressividade, o que contribuiu para a aula ter sido bastante bem sucedida.
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2.2.9 — Planificacdo da P.P.A.C.P (Area de Matemética)

Apés terminar a aula da area de Estudo do Meio, passei para a area de

matematica, cuja planificacdo esta apresentada no quadro 18.

Quadro 18 — Planificagcdo na area de Matematica (PPACP)

PLANO DE AULA

Area: Matematica.

Conteudos Procedimentos - Métodos

-Pedir as criangas que, a
pares, decomponham
alguns numeros, através
> Matemética da  adicdo e da
multiplicagao, primeiro
o Composicao e em dois termos e,

o posteriormente, em trés;
decomposicao

-Representar as
de ndmeros decomposicdes efetuadas
utilizando algarismos

moveis e feijao;
-Solicitar que sejam lidas
as diferentes

decomposicoes efetuadas
pelos alunos.

Competéncias

Capacidades - Valores - Atitudes

Destrezas
- Concentrar a atencao; - Colaboracgao;
- Resolver problemas. - Entreajuda.

Baseado no modelo T da unidade de aprendizagem

(Plano sujeito a alteracoes.)

Material: modelos de formigas em pasta de moldar, palhas com algarismos

moveis, feijdo, modelos de protuberéncias de terra.
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Depois de organizar as criancas a pares, entreguei-lhes um conjunto de material
(figura 22), do qual constavam 3 modelos de formigas em massa de moldar, palhas com
algarismos e sinais de operac¢des, um modelo de um monte de terra, que representava a
entrada de um formigueiro e, ainda, uma caixa com feijées. Entreguei o material as
criangas, com a ajuda de 2 “chefes de material”.

O objetivo da aula foi trabalhar a composi¢cdo e decomposicdo de nameros. Servi-
me de um material diversificado, a que todas as criancas tiveram acesso individual. Era
importante que este material fosse apelativo, para, por consequéncia, tornar para as
criancas apelativa a resolucao de exercicios matematicos.

De acordo com Serrazina (2006), citada por Caldeira (2009a): “a utilizagdo de
materiais manipulaveis pode contribuir para melhorar a relacdo dos alunos com a
matematica” (p.207). A mesma autora também refere que: “a utilizagdo dos materiais
manipulativos, através de modelos concretos, permite a crianca construir, modificar,
integrar, interagir com o mundo fisico e com o0s seus pares, a aprender fazendo,
desmistificando a conotagdo negativa que se atribui & matematica.” (p.12). Por este
motivo e para promover a interacdo com 0s pares, solicitei as criancas que trabalhassem
a pares, sendo que cada uma tinha uma funcdo, ndo fincando nenhuma delas sem
aceder ao material. Martins et al (2009) consideram fundamental que: “no caso dos
grandes grupos, haja a preocupagdo de disponibilizar recursos a todas as criangas.”
(p.21).

As criancas tiveram de decompor alguns nameros, que indiquei, colocando cada
um dos termos em cada formiga e os sinais da operagdo que realizassem entre as
formigas, obtendo assim o resultado pretendido. Para tal, tinham liberdade de o fazer
como entendessem, desde que a decomposicao estivesse correta. Isto € importante pois,
como refere Oliveira (2004), quando trabalha com materiais manipulativos: “a crianga vai
percebendo gradualmente que respeitar as regras, agiliza o raciocinio, desenvolvendo a

criatividade ao descobrir as varias possibilidades envolvidas” (p.18).

Figura 22 — Material matematico
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Para o auxilio do calculo, as criangas teriam de colocar por baixo de cada niumero,
a respetiva quantidade de feijoes. Isto é fundamental, uma vez que é consensual que a
aprendizagem se constr6i do concreto para o abstracto. Matos e Serrazina (1996b)
definem este tipo de materiais concretos, como os feijdes, como sendo: “objetos ou
coisas que o aluno €é capaz de sentir, tocar, manipular e movimentar. Podem ser objetos
reais que tém aplicacdo no dia-a-dia ou podem ser objetos que sdo usados para
representar uma ideia.” (p.193)

Apébs a realizacdo de cada exercicio, solicitei a varios grupos de criancas que
comunicassem a forma como tinham efetuado a decomposicdo e registei todas as
hipéteses, no quadro. As OCEPE (ME, 1997), a este propdsito, apontam um facto que se

adequa também ao 1.° ciclo, referindo que:

O(a) educador(a) proponha situagbes problematicas e permita que as criangas
encontrem as proprias solu¢des, que as debatam com outra crianga, hum pequeno
grupo, ou mesmo com todo o grupo, apoiando a explicitacdo do porqué da
resposta e estando atento a que todas as criangas tenham oportunidade de
participar no processo de reflexdo. N&o se trata de apoiar as solugbes
consideradas, correctas, mas de estimular as razdes da solucdo, de formar o
desenvolvimento do raciocinio e do espirito critico. (...). (p.78)

A metodologia e pratica que levei a cabo na aula funcionaram, sendo apenas de
referir que, numa utilizagéo futura deste material, € conveniente que exista um trabalho
mais extensivo e durante um periodo mais longo, de modo a explorar todas as suas
potencialidades.

Na sequéncia das areas anteriores, mantive uma postura expressiva e afavel para
com as criangas, tentando aplicar firmeza e rigor, sem retirar dinamismo a aula. Tendo
em conta que se tratou da terceira &rea e as criangas ja estavam algo agitadas, além do
facto do préprio caracter da aula dar azo a uma maior irrequietude, tive um pouco mais
de dificuldade em controlar os comportamentos. Consegui, no entanto, na maioria do
tempo manter o barulho a um nivel aceitavel, certificando-me de que se tratava de um
barulho “saudavel”’ e necessario, ja que a atividade era para ser trabalhada a partes.

Por ultimo, iria realizar um jogo. Para isso, levei os alunos para o recreio, onde ja

tinha tudo previamente preparado, no sentido de ndo perder tempo.
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2.2.10 — Planificacéo da P.P.A.C.P. (Area de Jogo)

Por dltimo, realizei um jogo (quadro 19) no exterior. Por forma a ndo perder
tempo, ja tinha tudo preparado no espaco. Este jogo estava relacionado com o tema da
aula.

Organizei as criancas em comboio ha sala e encaminhei-as para o recreio.

Quadro 19 — Planificacdo na area de Jogo (PPACP)

Data: 14/02/2012
Professora: Rute Costa
Turma: 2.° Ano A
Duragéo: 15 minutos
PLANO DE AULA

Area: Jogo.

Conteldos Procedimentos - Métodos

-Realizar o “Jogo do Formigueiro”
Regras do jogo:

e As criangas estdao divididas em 4 equipas, de 6

- Jogo do Formigueiro elementos cada;

e Em cada equipa, ha 1 rainha, 2 soldados e 3
operarias;

e As operarias devem apanhar os alimentos
espalhados e coloca-los no seu formigueiro;

e Os soldados devem apanhar as operarias das
outras equipas. Ao apanharem uma, esta devera
ficar imével, com os bragos levantados, até que a
rainha da sua equipa a “salve”, tocando-lhe;

¢ O jogo termina quando todos os alimentos tiverem
sido recolhidos;

e Vence a equipa que tiver o maior numero de
alimentos no seu formigueiro.

Competéncias

Capacidades - Destrezas Valores - Atitudes
- Aplicar; - Esforgo;
- Relacionar; - Colaboragao;

Baseado no modelo T da unidade de aprendizagem
(Plano sujeito a alteracdes.)

Material: arcos, modelos de alimentos em esferovite, autocolantes com imagens.
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O jogo em causa, denominado “Jogo do Formigueiro”, teve como principal objetivo
permitir as criancas exercitarem-se e libertarem a tensdo que haviam acumulado apés
uma hora de aulas, mantendo a tematica trabalhada na sala.

Esta atividade foi fundamental, j& que, depois de 3 areas consecutivas de aulas, é
importante que as criancas possam ter a oportunidade de descomprimir, exercitando-se.
Segundo Spodek e Saracho (1998): “os jogos realizados em grandes espacos abertos
encorajam actividades motoras amplas.” (p.127).

O momento em que levei as criancas da sala para o espaco exterior, onde ser iria
realizar o jogo, foi muito importante. De acordo com Hohmann e Weikart (2009) “as
transicbes sdo periodos em que as criangas mudam de uma actividade ou experiéncia
para a seguinte. (...) sdo importantes porque criam uma atmosfera para a experiéncia
subsequente.” (p.231). Tentei, por isso, fazé-lo de forma mais harmoniosa possivel, em
comboio e a pares.

Uma vez no recreio, comecei por definir as regras que iriam reger o jogo, sendo
que é do senso comum que as regras sao o elemento mais importante e basilar de
qualquer jogo.

Macedo (1997) refere que no jogo de regras, 0O conseguir jogar implica em
assimilacéo reciproca de esquemas e coordenacao de diferentes pontos de vista.

O jogo foi realizado em equipas, para fortalecer o espirito de grupo, a cooperacao
e a entre-ajuda. Grau e Ortiz (2001) consideram fundamental a “criagdao de um conjunto
de condi¢cbes favoraveis que se prendem a distribuicdo das tarefas e recursos, o
estabelecimento de uma dindmica de trabalho, a construcdo de uma atmosfera
participativa, enfim, criar um clima propicio ao trabalho em e de equipa” (p.77). Em cada
equipa, as criangas tinham diferentes fungdes, sendo que cada “tipo de formiga” — rainha,
operaria e soldado — tinha um simbolo préprio (figura 23) que o identificava, indicada num

autocolante que as criangas colaram nos bibes.

Figura 23 — Simbolos do “Jogo do Formigueiro”

156


javascript:edit(24035)

Apods iniciado, o jogo decorreu com normalidade, sendo que todas as criangas se
esforgaram por levar a sua equipa a vencer.

No final, levei as criangas de novo para a sala, onde a Margarida ia comecar a sua
P.P.A.C.P.

E de referir que aproximadamente metade do tempo de que dispunha para a
atividade, foi usado no processo de levar as criangcas para o exterior, explicar-lhes as
regras e distribuir-lhes os autocolantes identificariam as suas fun¢des no jogo. Assim,
sobrou-me menos tempo do que o previsto para pbr o jogo em pratica.

Numa futura realizacdo deste jogo, terei de me acautelar para este facto, dizendo,
por exemplo, as regras na sala de aula, onde as criancas estdo mais recetivas a

explicacoes.

Ao longo das aulas que fui dando, procurei integrar as criticas que me foram
sendo feitas, no sentido de melhorar as minhas prestagfes. Planeei cada aula tendo em
conta os aspetos mais e menos positivos das aulas anteriores, para colmatar as falhas e
evoluir sempre num sentido ascendente. Notei que fui sentindo gradualmente menos
dificuldades, tanto a planificar como a por em préatica as minhas aulas, pelo que acredito
que progredi significativamente ao longo do meu periodo de estagio.

Em virtude da PPACP ja ter sido avaliada e classificada, nao vou pronunciar-me
mais sobre os aspetos positivos ou a melhorar que me foram apontados pelos trés
elementos que compunham o jdri.

No entanto, e porque tive a oportunidade de repetir a aula de Estudo do Meio
numa outra realidade educativa e com outra faixa etéria, posso afirmar que esta segunda
aula decorreu muito bem, pois integrei as criticas que me tinham sido feitas. A reflexao e

a experiéncia contribuem para 0 meu crescimento pessoal e profissional.

No préximo capitulo apresentarei os dispositivos de avaliagéo, outra ferramenta

gue teve um papel importante na minha formacéo.
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Capitulo 3 — Dispositivos de Avaliacao






Descricao do capitulo

Neste capitulo comecarei por elaborar uma breve fundamentacgéo teérica, na qual
farei uma reflexdo sobre a importancia da avaliacdo no ensino.

De seguida, apresentarei os dispositivos de avaliacdo de 6 propostas de trabalho
realizadas durante o periodo de estégio profissional. As avaliacdes seréo referentes a 6
areas curriculares, sendo elas: Dominio da Matemética; Dominio da Linguagem Oral e
Abordagem a Escrita; Conhecimento do Mundo; Lingua Portuguesa; Matemaética; e,
Estudo do Meio. Para cada uma das areas apresentarei a descricdo dos parametros e
critérios de avaliacdo, a grelha de avaliacdo da atividade e a apresentacdo e andlise dos

resultados.

3.1 — Fundamentacéo teorica

A avaliagdo € um elemento fundamental da pratica educativa. De acordo com
Santiago (2000): “a avaliagdo apresenta-se como um dispositivo importante para a
manutencédo do que ja foi adquirido e o apoio a inovacdo e mudanca.” (p.38)

Para Sarramona (2002):

a avaliacdo no contexto escolar supde a implicagdo de todos os agentes, permite
0 estabelecimento de parametros comparativos ao longo do tempo, satisfazendo o
dever social da escola render contas a sociedade, as familias implicadas com as
guais se podera estabelecer um didlogo partindo dos resultados obtidos. (p.37)

Rold&o (2008) comenta que: “a avaliagdo surge como uma entidade mal-amada, o
«mal» necessario, uma espécie de mancha negra neste mar azul que poderia ser o oficio
de ensinar, se nos dispensassem de a desempenhar.” (p.39)

Cortesao e Torres (1990) afirmam que:

A avaliacdo deixara de ser uma actividade odiada pelos alunos, que lhes semeia
de angustia a aprendizagem, que fomenta o espirito competitivo entre obreiros do
mesmo labor, para ser tdo desejada pelo aluno como pelo professor, pois sera um
termometro do rendimento, bussola das actividades, um precioso instrumento
utiizado na sadia tarefa de auto-superacdo correspondente a uma atitude de
acreditar que é possivel que a escola ndo crie dentro de si as mesmas condicdes
de luta selvagem da sociedade, que € possivel fazer de cada aluno um amigo a
guem constantemente ajudamos a dar-se conta de tudo o que o0 possa ajudar a
crescer como ser humano que é. (p. 92-93)

Através da avaliacdo, o professor tem a oportunidade de fazer andlises criticas,

definir estratégias e introduzir mecanismos de corregéo.
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A avaliacdo néo serve para avaliar somente o aluno; serve igualmente para avaliar
o docente, as suas préticas e as suas estratégias. Conforme defende Perrenoud, citado
por Estanqueiro (2010): “é a avaliacdo que ajuda o aluno a aprender e o professor a
ensinar.” (p.83)

A avaliagdo ndo pode nem deve encarar 0 ensino como uma mera soma de
guantidades que se resumem apenas a nhota, aprovacbes ou reprovacbes. Como
sustentam Pais e Monteiro (2002): “N&o havera avaliacdo eficaz, como nao havera
ensino nem aprendizagem eficaz, se o professor nao reflectir sobre as suas préticas
diarias, se nao se avaliar diariamente.” (p.76)

Portanto, conforme Ribeiro, citado por Varela (2006), o processo de avaliacdo
deve ser entendido como um “processo analitico-descritivo e informativo nos meios que
emprega e formativa na intencéo que Ihe esta subjacente” (p.130).

A avaliacdo pode classificar-se como avalia¢do diagnostica, avaliagcdo formativa e

avaliacdo sumativa.

A avaliacdo diagnostica é realizada no inicio do processo de ensino-aprendizagem
(inicio de ano lectivo, do periodo lectivo, de uma unidade de contelddo, de uma aula) e
tem como finalidade verificar os conhecimentos e as capacidades dos alunos, bem como
0s seus interesses sobre contetdos de ensino e aprendizagem. Ferreira (2007) comenta
que a principal finalidade da avaliagdo diagnéstica é determinar o grau de preparagao do
aluno antes de iniciar uma unidade de aprendizagem, com vista a tomar-se decisbes
didacticas sobre como e por onde comecar o0 processo de ensino e de aprendizagem.
Rosales (1992) refere que: “a sua realizagcdo tem como missao especifica determinar as
caracteristicas da situacgao inicial de um determinado processo didactico que se quer por
em marcha e servir de base, portanto, a decisdes sobre programagdo ou esbo¢o do
mesmo.” (p.36)

Portanto, a avaliacdo diagnodstica permite que se conheca as caracteristicas
iniciais dos alunos da turma para se tomar decisdes de planificacdo, de modo a que se
possa criar as condi¢cdes necessdrias para os alunos tirarem o melhor proveito possivel

do ensino.

A avaliacdo formativa, segundo Allal (1986) pode ser definida (1986) como: “uma
componente essencial na realizacdo de uma estratégia de pedagogia de mestria ou de
qualquer outra tentativa de individualizagdo do ensino”.(p.176)

Deste modo, nas palavras de Ferreira (2007), a funcdo formativa da avaliacdo
caracteriza-se por “incidir no processo de ensino-aprendizagem e nao nos resultados, ou

na averiguagao dos pré-requisitos necessarios as novas aprendizagens.” (p. 27)
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Para Abrecht (1994) A avaliagéo formativa permite aos professores, “orientar com
eficacia e flexibilidade, e a dispor de pontos de referéncia para a aplicacdo de estratégias
pedagdgicas de determinada amplitude.” (p. 33)

A avaliagdo formativa foi pensada tanto para quem aprende como para quem
ensina. Tem como objectivos fazer o ponto da situagdo, encontrar meios de combater

falhas e resolver problemas.

Quanto a avaliacdo sumativa, realiza-se no final do processo de ensino-
aprendizagem, quer se trate de um trimestre, semestre, de um ano ou ciclo de estudos.
Geralmente é feita através de testes ou exames e exprime-se pela atribuicdo de uma
nota, que serve para comunicar ao aluno e aos pais os resultados conseguidos.

Rosales (1992) corrobora esta ideia, afirmando que: “a avaliagcdo sumativa, a mais
praticada e a mais conhecida desde sempre, tem um lugar no fim de um determinado
processo didactico, verifica os resultados do mesmo e serve de base para adoptar
decisbes de certificacdo, de promocao ou repeticao, de seleccao”. (p.36)

O autor aponta ainda que “a avaliagdo sumativa, a mais praticada e a mais
conhecida desde sempre, tem um lugar no fim de um determinado processo didactico,
verifica os resultados do mesmo e serve de base para adoptar decisfes de certificacao,
de promocgéo ou repeticéo, de selec¢do”. (p. 36)

Para Bloom et al (1983), a caracteristica fundamental da avaliacao é a de que “ o
julgamento do aluno, do professor ou do programa é feito em relacdo a eficiéncia de

aprendizagem ou do ensino, uma vez concluidos”. (p.129).

Neste capitulo, para proceder a avaliagdo, utilizei valores qualitativos atribuidos

aos alunos, de acordo com a cotagao que obtiveram, conforme se pode ver no quadro 20.

Quadro 20 — Escala de avaliacao utilizada

Cotacdo quantitativa e qualitativa
0-29 Fraco
3-49 Insuficiente
5-6,9 Suficiente
7-8,9 Bom
9-10 Muito Bom
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3.2. Dispositivo de avaliacédo da area de Conhecimento do Mundo

3.2.1. Contextualizacéo

No dia 3 de maio de 2011, durante o meu periodo de estigio no Bibe Azul A
propus uma proposta de trabalho de Conhecimento do Mundo a 27 alunos.

Depois de falar da denticdo, distribui pelas criancas uma proposta de trabalho, na
gqual estavam representadas imagens de dois dentes, um saudavel e um danificado. As
criangas tinham de pintar o dente saudavel com pasta de dentes e o danificado com
pasta de chocolate, usando os dedos.

No quadro 21 apresento o dispositivo de avaliacao.

Quadro 21 — Dispositivo de avaliagéo da area de Conhecimento do Mundo

Pinta as imagens dos dentes com pasta de dentes ou chocolate, tendo em conta o que
representam.

Nome: Data:
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3.2.2. Parametros e critérios de avaliacao

7 Y

O 1.° parametro de avaliacdo desta atividade é referente a capacidade de a
crianga analisar as imagens e saber classifica-las como, respetivamente, a de um dente
saudavel e a de um dente danificado. Em consequéncia, a crianca devera saber qual é
aguela que tem de pintar com chocolate e aquela que deve de pintar com pasta de
dentes.

No caso de pintar as duas imagens corretamente, ser-lhe-4 atribuida a cotacéo de
6 valores. No caso de pintar apenas uma corretamente e a outra com o material
inadequado, recebera 3 valores. Se, por outro lado, pintar ambas as imagens com o
material errado, recebera uma cotacao de 0 valores.

O 2.° parametro refere-se a forma como a crianca preenche a imagem. Se
preencher totalmente a imagem, sem ultrapassar os seus limites, ser-lhe-ao atribuidos 2
valores. Se preencher totalmente os limites mas os ultrapassar, ou se, por outro lado, ndo
os preencher na totalidade apesar de néo os ultrapassar, sera cotado com 1 valor. Se
ultrapassar os seus limites da imagem e nao a preencher a imagem na totalidade,
receberd uma cotacédo de O valores.

O 3.° pardametro prende-se com a apresentacdo que a crianga confere a sua folha
de trabalho. Se a folha se apresentar limpa, com chocolate e pasta de dentes apenas na
zona da imagem, ser-lhe-ao atribuidos 2 calores. Por outro lado, se a folha de trabalho
estiver suja, com chocolate ou pasta de dentes em excesso, ou fora da zona da imagem,

a crianca recebera a cotacgéo de 0 valores.

Enquanto as criancas iam realizando a proposta de trabalho, pude observar que,
no geral, ndo apresentavam dificuldades de maior.
No quadro 22 estdo descritos os parametros de avaliacdo da atividade em causa,

com a cotacao destinada a cada critério.
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Quadro 22 — Parametros e critérios de avaliacdo da area de Conhecimento do Mundo

Parametros

Critérios

Cotacles

1. Pintou as
imagens com o

material correto

Pintou as duas
imagens

corretamente

Pintou umaimagem

corretamente

N&o pintou nenhuma

imagem corretamente

2. Preencheu os
limites da

imagem

Preencheu totalmente
os limites daimagem

sem os ultrapassar

Preencheu totalmente
os limites daimagem,

ultrapassando-os

N&o preencheu
totalmente os limites
daimagem, ndo os

ultrapassando

N&o preenche
totalmente os limites

e ultrapassa-os

3. Teve cuidado
com a
apresentacao do

trabalho

Apresentou a folha

limpa

Apresentou a folha
suja e/ou pintada com

borrées

Total

10
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3.2.3. Grelha de avaliacao

No quadro 23 estéo registadas as cotacdes atribuidas a cada aluno relativas a

cada um dos parametros de avaliagao.

Quadro 23 — Grelha de avaliacdo da area de Conhecimento do Mundo

Questdes 1- Material 2- Pintura 3- Apresentagdo | Total
correto
Cotagdes 6 2 2 10
Alunos
Aluno 1 6 1 2 9
Aluno 2 6 2 2 10
Aluno 3 6 2 2 10
Aluno 4 6 1 0 7
Aluno 5 6 1 0 7
Aluno 6 6 0 0 6
Aluno 7 6 1 2 9
Aluno 8 6 1 2 9
Aluno 9 6 2 2 10
Aluno 10 6 1 2 9
Aluno 11 3 1 2 6
Aluno 12 6 0 0 6
Aluno 13 6 2 2 10
Aluno 14 6 1 2 9
Aluno 15 6 0 2 8
Aluno 16 6 2 0 8
Aluno 17 3 2 0 5
Aluno 18 6 1 2 9
Aluno 19 6 1 2 9
Aluno 20 6 2 2 10
Aluno 21 6 2 0 8
Aluno 22 6 2 2 10
Aluno 23 0 1 0 1
Aluno 24 6 0 2 8
Aluno 25 6 1 2 8
Aluno 26 6 2 0 6
Aluno 27 6 1 0 7
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3.2.4. Apresentacao dos resultados em grafico

A figura 24 representa, percentualmente, as classifica¢gdes dos alunos da turma.

B Muito Bom

H Bom
Suficiente

M Insuficiente

M Fraco

Figura 24 — Gréfico de classificacdes obtidas na area de Conhecimento do Mundo

3.2.5. Andlise conclusiva

Ao observar a figura 24, verifica-se que 48% dos alunos obteve a classificacdo de
Muito Bom, tornando-a na classificagdo com maior frequéncia. 30% dos alunos atingiram
a classificacdo de Bom, enquanto 18% obtiveram Suficiente. E de referir que nenhum
aluno obteve a classificacdo de Insuficiente. Por fim, apenas 1 aluno obteve Fraco, o que
corresponde a 4% dos alunos da turma. Com excecao para esse aluno, todas as criancas
obtiveram uma avaliagcéo positiva, pelo que a atividade revelou estar de acordo com nivel
cognitivo dos alunos. E de notar que a crianca que obteve a classificacido de Fraco (23)
foi a Unica que obteve uma classificacdo de 0 no primeiro parametro, que € o mais
importante da atividade. Talvez tivesse sido oportuno ter dispensado atencao particular a
esta criangca aquando da realizacdo da atividade, de modo a encaminha-la de forma
correta. Em virtude de conhecer bem a crianga, posso arriscar a inferir que interpretou ao
contrario a atribuicdo dos materiais. A crianga 17 pintou com a mesma cor ambos 0s
dentes, o que me leva a crer que ndo entendeu o que |he era solicitado.

A pintura com o dedo tornou-se dificil para as criancas 11, 12 e 23, pois foram
muito pouco cuidadosas com a sua apresentacdo, sendo a 12 a que mais dificuldades

revelou.
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3.3. Dispositivo de avaliacédo da area de Iniciacéo a

Matematica

3.3.1. Contextualizacéao

No dia 3 de janeiro de 2011, durante o meu periodo de estagio no Bibe Amarelo
A, propus uma proposta de trabalho de Iniciacdo a Matematica a 27 alunos.

Na proposta, as criancas tiveram de continuar uma sequéncia de circulos
coloridos, que representavam planetas, fazendo bolas com plasticina e colando-as na
folha de trabalho, nos locais correspondentes.

No quadro 24 apresento a proposta de trabalho que avaliei.

Quadro 24 — Dispositivo de avaliagdo da area de Iniciagdo a Matemética

Continua a sequéncia, colando os planetas de plasticina nos espacos proprios.
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3.3.2. Parametros e critérios de avaliagao

7 Y

O 1.° parametro de avaliacdo desta atividade é referente a capacidade de a
crianca completar a sequéncia corretamente com as bolas de plasticina coloridas.

No caso de completar toda a sequéncia corretamente, ser-lhe-4 atribuida a
cotacdo de 6 valores. Se completar a sequéncia, mas errar em alguma cor, receberda 3
valores. No caso de ndo colocar nenhum dos circulos de cores de forma a completar
corretamente a sequéncia, recebera uma cotacéo de 0 valores.

O 2.° parametro refere-se a forma como a crianga coloca os circulos de plasticina
no interior dos limites dos espacos destinados. Se colocar todos os circulos totalmente
dentro dos limites, ser-lhe-ao atribuidos 2 valores. Se colocar alguns circulos totalmente
no interior dos limites destinados, mas ndo todos, serd cotado com 1 valor. Se néo
colocar nenhum dos circulos de plasticina totalmente incluido nas areas de destino,
receberd uma cotacédo de O valores.

O 3.° pardmetro prende-se com a dimensdo dos circulos de plasticina que a
crianca faz. Se todos os circulos tiverem dimensdes semelhantes aos dos exemplos, ser-
Ihe-do atribuidos 2 valores. Se algum circulo for demasiado grande ou demasiado
pequeno, em relagdo ao dos exemplos, recebera 1 valor. Por outro lado, se nenhum dos

circulos for semelhante ao dos exemplos, a crianca recebera a cotacdo de 0 valores.

Por forma a permitir uma leitura mais rapida e eficaz, apresento no quadro 25 os
parametros de avaliagdo da atividade em causa, com a cotacdo destinada a cada critério
para uma classificagéo final de 10 valores.

Cabe ao educador ir circulando pela sala e registar as observagfes que vai
realizando, respeitantes ao desempenho dos alunos. Neste caso, e como as criangas tém
lugares fixos, elaborei uma planta da sala onde registei os dados que me poderiam

ajudar, a posteriori, na avaliagao.
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Quadro 25 — Parametros e critérios de avaliacdo da area de Iniciacdo a

Matematica

Parametros

Critérios

Cotacles

1. Completou a
sequéncia
corretamente

Todas as cores
correspondem a

sequéncia correta

Algumas cores
correspondem a

sequéncia correta

Nenhuma cor
corresponde a

sequéncia correta

2. Colocou os
circulos dentro
do limite dos
espagos

destinados

Colocou todos os
circulos totalmente

dentro dos limites

Colocou alguns
circulos totalmente

dentro dos limites

Nao colocou nenhum
circulo dentro dos

limites

3. Fezcirculos com
dimensdes

adequadas

Fez circulos com as
dimensdes

adequadas

Fez alguns circulos
demasiado pequenos/

demasiado grandes

Fez todos os circulos
demasiado grandes/

demasiado pequenos

Total

10
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3.3.3. Grelha de avaliacao

No quadro 26 estdo registadas as cota¢des atribuidas a cada aluno relativas a
cada um dos parametros de avaliagao.

Quadro 26 — Grelha de avaliacao da area de Iniciacdo a Matematica

Parametros

1- Sequéncia

2- Colocacéo
dos
circulos

3- Construcéo

dos circulos

Total

Cotacgdes

6

2

2

10

Alunos

Aluno 1

Aluno 2

Aluno 3
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Aluno 5
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Aluno 27
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3.3.4. Apresentacao dos resultados em grafico

A figura 25 representa, percentualmente, as classificacdes dos alunos desta turma

B Muito Bom
B Bom

m Suficiente
H Insuficiente

M Fraco

Figura 25 — Gréfico das classificagfes obtidas na area de Dominio da Matematica

3.3.5. Andlise conclusiva

Ao observar a figura 25, verifica-se que a maioria dos alunos, 34%, obteve a
classificagdo de Muito Bom. O mesmo numero de alunos atingiu a classificagédo de Bom e
Suficiente, correspondendo 22% dos alunos a cada classificagdo. Também um numero
equivalente de alunos, 11%, obteve Insuficiente e Fraco. Nesta atividade as
classificagfes dos alunos da turma foram bastante heterogéneas, sendo que apenas 1
obteve a classificacdo de Muito Bom (7). A classificacdo mais baixa foi de 2 valores,
atingida por 3 alunos (2, 9 e 20). Tendo em conta todos 0s processos que a préatica da
atividade envolveu, e atendendo aos 22% de classificagbes negativas que houve, talvez
devesse ter facultado algum auxilio adicional as criangas, mostrando-lhes um exemplo,
antes de iniciarem o exercicio, para saberem como deveriam proceder.

Verifiquei também que os alunos 2, 9, 16, 20 e 24 ainda nao interiorizaram o
conceito de sequéncia, pelo que devo trabalhar mais com eles.

Os alunos 6, 10, 12, 15, 17, 19, 21, 22 e 27 erraram numa cor quando
completaram a sequéncia.

Da préxima vez que apliqgue uma atividade semelhante, devo estar atento e
guestionar, se possivel, todas as criancas de forma individual.
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3.4. Dispositivo de avaliacédo da area de Linguagem Oral e

Abordagem a Escrita

3.4.1. Contextualizacéo

No dia 8 de novembro de 2010, durante o meu periodo de estagio no Bibe Azul A,
propus uma proposta de trabalho de Linguagem Oral e Abordagem a Escrita a 26 alunos.
Foi-lhes pedido que circundassem as vogais presentes nas varias palavras

escritas na proposta de trabalho, relativas a histéria que havia sido lida.
Este dispositivo de avaliagdo encontra-se representada no quando 27.

Quadro 27 — Dispositivo de avaliacdo da area de Linguagem Oral e Abordagem a Escrita

Circunda ax vogais gue =ncontrams nas zeguint=s palavras,

m Formiga

Nomee: Data:
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3.4.2. Parametros e critérios de avaliagao

7

O 1.° parametro de avaliagdo desta atividade é referente a capacidade de a

crianca assinalar as vogais das palavras. No caso de assinalar todas as 14 vogais, ser-

lhe-a atribuida a cotacdo de 8 valores. Se assinalar 11, 12 ou 13 vogais receberd 7

valores. No caso de assinalar 7, 8, 9 ou 10 vogais, recebe uma cotacao de 5 valores. Se

assinalar 4, 5 ou 6 vogais, ser-lhe-do atribuidos 3 valores. Se assinalar 1, 2 ou 3 vogais

serd cotada com 1 valor. Se ndo assinalar nenhuma vogal, terd uma cotacdo de 0

valores.

O 2.° pardmetro prende-se com o0 modo como a crianga assinala as vogais. No

caso de as circundar, recebera 2 valores. Por outro lado, se as assinalar de qualquer

outro modo, a crianga tera a cotacao de 0O valores.

No quadro 28 estdo descritos os parametros de avaliagdo da atividade em causa,

com a cotacao destinada a cada critério.

Quadro 28 — Parametros e critérios de avaliagcdo da area de Linguagem Oral e

Abordagem a Escrita

Parametros Critérios Cotacles
Assinalou 14 vogais
Assinalou 11 - 13
vogais
Assinalou 7 - 10
1. Assinalou as vogais
vogais das 8
palavras . .
Assinalou 4 - 6 vogais
Assinalou 1 - 3vogais
Assinalou 0 vogais
Assinalou as vogais
circundando-as
2. Assinalou as
vogais 2
corretamente
Assinalou as vogais
de outro modo
Total 10
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3.4.3. Grelha de avaliacao

No quadro 29 estéo registadas as cotacfes atribuidas a cada aluno relativas a

cada um dos parametros de avaliagao.

Quadro 29 — Grelha de avaliacdo da area de Linguagem Oral e Abordagem a

Escrita

Parametros

1- Assinalamento

2- Modo de

assinalamento

Total

Cotagdes

8

2
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3.4.4. Apresentacao dos resultados em grafico

A figura 26 representa, percentualmente, as classifica¢cdes dos alunos da turma.

B Muito Bom

B Bom
Suficiente

H Insuficiente

M Fraco

Figura 26 — Grafico das classificagfes obtidas na area de Linguagem Oral e

Abordagem a Escrita

3.4.5. Anélise conclusiva

Ao observar a figura 26, verifica-se que quase metade dos alunos, 46% (12
alunos), obteve a classificagdo de Muito Bom. 31% dos alunos obtiveram a classificacao
de Bom (7 alunos) e 11% (4 alunos) receberam a classificagdo de Suficiente. Ndo se
registou nenhum Fraco, sendo que 12% do total de alunos (3 alunos) obteve Insuficiente.

E de apontar que houve classifica¢cbes muito boas nesta atividade, sendo que néo
houve nenhuma classificagdo de Fraco. 77% das criancas obtiveram Muito Bom ou Bom,
pelo que a atividade revelou estar acessivel as criancas e ter sido bem conduzida da
minha parte, sem que também fosse demasiado facil para o nivel delas. No entanto, os
12% de criancas com uma classificagdo negativa, indicam que lhes poderia ter
dispensado mais atencao a realizacdo da proposta, no sentido de as auxiliar.

Por fim, é de referir que muitas das criancas tiveram dificuldade na interpretacéo
das instrucfes do exercicio, sendo que nao assinalaram as vogais circundando-as, mas
sim sublinhando-as ou pintando-as. Esta forma de assinalar prende-se com a
metodologia que a educadora normalmente usa.
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3.5. Dispositivo de avaliacdo da area de Lingua

Portuguesa

3.5.1. Contextualizacéo

No dia 3 de maio de 2011, durante o meu periodo de estagio no 3.° ano B propus
uma proposta de trabalho de Lingua Portuguesa a 21 alunos.

Depois da leitura do texto A Borboleta, distribui as propostas de trabalho, que li,
antes de solicitar as criancas que a realizassem. As propostas de trabalharam visaram a
interpretacéo e analise gramatical do texto

Este dispositivo de avaliacdo encontra-se representado no quadro 30.

Quadro 30a — Dispositivo de avaliagdo da area de Lingua Portuguesa (Texto)

Mome: Data:

L& o texto com atencao.

A Borboleta

Um choro miudinho fez-se ouvir perto da =i

Licia olhou na direccdo de onde vinha esse choro e
rmaravilhou o olhar numa linda borboleta que flutuavs

um pouco acima da sua cabega, Era realments ums
linda borboletz.,

- Porque choras? — perguntou-lhe. Mas a borbolets nunca mais respondia. E a

menina muits devagarinho, estendeu-lhe 2 m3o. Como ela ndo fizesse o mais leve
movimento de receio, pegou-lha mansaments nos pés e puxou-a para si. Foi entdo que,
muito a custo, ela respondeu:

- Tenhao frio.

- sh! — compresndeu & menina. — Por isso tremes tanto!

Juntou as maos & fechou-as comouma concha, guardando dentro delas a sua nova
amiga, Depois, correu para a casa, dirigiu-sa a0 seu quarto e poisou a borboleta em cima
da cama.

Abriu o guarda-roupa & vasculhou nointerior. Voltou para junto da amiga, levando
consigo uma catka de cartdo vazia,

Da primeira gaveta da comoda, tirou um cachecol igual 3 sua camisola azul =
colocou-o dentro da caixa de cartdo. Depois disse & amiga na intengdo de 2 animar:

- Wais ficar t3o fofinha e quents, que até esqueces o frio que faz |& fora, E deitou 2
borboleta no macio colch o azul. Depois dirigiu-s2 4 sala & poisou a caica no chdo junto a
lareira onde ardiam pinhas secas, Olhou a borboleta com vontade de continuar a
conversa, mas ela j& dormia, Talvez de cansaco, Talvez feliz por nao ter frio, Talvez pelas

duzas coisas,

Daneel Mangues: [Fenneira
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3.5.2. Parametros e critérios de avaliacao

No quadro 31 estdo descritos os parametros de avaliacdo da atividade em causa,
com a cotacao destinada a cada critério.

Quadro 31 — Parametros e critérios de avaliacdo da area de Lingua Portuguesa

Parametros Critérios Cotacdes
Respondeu a questéo de forma acertada | 0,5
1 R q e completa (x12)
' co?rserigrzeil:e Respondeu a questédo de forma correta 0,25 6
R ~ mas incompleta (x12)
as questdes
Respondeu incorrectamente a questéo 0
Apresentou uma caligrafia regular e 1
2. Apresentou cuidada
uma caligrafia 1
cuidada N&o apresentou uma caligrafia regular 0
nem cuidada
N&o apresentou erros ortograficos 3
3. Apresentou Apresentou 1 — 3 erros ortograficos 2
erros de 3
ortografia Apresentou 4 — 5 erros ortograficos 1
Apresentou mais de 5 erros 0
Total 10

7

O 1.° parametro de avaliacdo desta atividade € referente a capacidade de a
crianca responder corretamente as questdes da proposta de trabalho. No caso de
responder corretamente e de forma completa a cada uma das 12 questbes, ser-lhe-a
atribuida a cotacao de 0,5 valores, em cada. Se responder acertadamente, mas de forma
incompleta a cada questdo, recebera 0,25 valores. No caso de responder
incorrectamente a questao, recebe uma cotacdo de 0 valores. A soma das cotacdes para
este parametro, referente as 12 questdes, € de 6 valores.

O 2.° parametro prende-se a caligrafia que a crianca apresenta. No caso de
apresentar uma caligrafia regular e cuidada, recebera 1 valor. Por outro lado, se a
caligrafia da criancga for irregular e/ou pouco cuidada, a crianca recebera a cotagédo de 0
valores.

O 3.2 parametro relaciona-se com os erros ortogréficos que a crianga comete. Se
ndo apresentar nenhum erro ortogréfico, ser4d cotada com 3 valores. No caso de
apresentar 1, 2 ou 3 erros, receberd uma cotacado de 2 valores. Se apresentar 4 ou 5
erros ortogréficos, ser-lhe-4 atribuida a cotacdo de 1 valor. Se apresentar mais de 5

erros, tera 0 valores.
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3.5.3. Grelha de avaliacao

No quadro 32 estdo registadas as cotagfes atribuidas a cada aluno relativas a

cada um dos parametros de avaliagao.

Quadro 32 — Grelha de avaliacdo da area de Lingua Portuguesa

Parametros 1- Resposta 2- Caligrafia 3- Ortografia Total
Cotacbes 6 1 3 10
Alunos
Aluno 1 6 1 3 10
Aluno 2 5,25 1 2 8,25
Aluno 3 4,75 1 0 5,75
Aluno 4 4 0 1 5
Aluno 5 3,5 1 2 6,5
Aluno 6 5,75 1 1 7,75
Aluno 7 5 0 1 6
Aluno 8 6 1 2 9
Aluno 9 5,5 1 2 8,5
Aluno 10 5 1 0 6
Aluno 11 6 0 1 7
Aluno 12 5,25 0 2 7,25
Aluno 13 6 1 0 7
Aluno 14 5,75 1 1 7,25
Aluno 15 5,25 1 3 9,25
Aluno 16 4 0 1 5
Aluno 17 6 0 2 8
Aluno 18 5,5 1 0 6,5
Aluno 19 5,25 0 1 6,25
Aluno 20 6 1 3 10
Aluno 21 5 0 2 7
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3.5.4. Apresentacao dos resultados em grafico

A figura 27 representa, percentualmente, as classifica¢cdes dos alunos da turma

B Muito Bom
mBom

m Suficiente
H Insuficiente

W Fraco

Figura 27 — Gréfico das classificacfes obtidas na area de Lingua Portuguesa

3.5.5. Anélise conclusiva

Ao observar a figura 27, verifica-se que 19% dos alunos (4) obtiveram a
classificagdo de Muito Bom. A classificagdo com maior frequéncia, abrangendo 43% dos
alunos (9), foi de Bom. 38% (8 alunos) receberam a classificagdo de Suficiente

E de referir que néo se registaram classificagdes negativas, ja que n&o se registou
nenhum Insuficiente nem Fraco. As classificag6es foram muito homogéneas, sendo que
81% das criangas obtiveram entre Bom e Suficiente.

Muitas das criangas mostraram uma caligrafia pouco cuidada e erros ortograficos,
mas, por outro lado, no que diz respeito as questdes, as criangas, no geral, responderam
acertadamente.

Atendendo as classificacfes positivas obtidas, considero que a atividade foi
devidamente escolhida e conduzida por mim. A mesma foi concluida no tempo estipulado
para o efeito.
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3.6. Dispositivo de avaliacdo da area de Matematica

3.6.1. Contextualizacéo

No dia 28 de junho de 2011, durante o meu periodo de estagio no 4.° ano A
propus uma proposta de trabalho na area de Matematica a 25 alunos.

Depois de introduzir o tema das percentagens e realizar alguns exercicios em
conjunto com 0s alunos, no quadro, distribui pelas criancas uma proposta de trabalho,
para consolidar o conceito.

Este dispositivo de avaliacdo encontra-se representado no quadro 33.

Quadro 33 — Parametros e critérios de avaliacdo da area de Conhecimento do
Mundo

MNome: Dta:

Percentagens

1. Pinta 153% das quadriculas de amarelo, 10% de azul, 3% de encarnado e 32% de
verde,

2. Qual a percentagem de quadriculas que ficou por pintar?

3. Representa essa percentagem atraves de uma fracao decimal.

4. Indica a percentagem de fatias que esta pintada
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3.6.2. Parametros e critérios de avaliagao

O parametro de avaliagdo desta atividade é referente a capacidade da crianga

efectuar os célculos e responder as questdes

No caso de responder a cada uma das 4 questdes, ser-lhe-4 atribuida a cotacao

de 2,5 valores em cada. Se responder erradamente, mas se for verificado que seguiu um

raciocinio correto, tendo apenas errado a resposta, receberd uma cotacao de 1 valor na

questdo. No caso de responder incorrectamente a questdo, ndo se verificando que

realizou um raciocinio correto, recebe uma cotacdo de O valores. A soma das cotagdes

para este parametro, referente as 4 questdes, € de 10 valores.

No quadro 34 estédo descritos os parametros de avaliagdo da proposta em causa,

com a cotacao destinada a cada critério.

Quadro 34 — Parametros e critérios de avaliagdo da area de Matematica

raciocinio incorreto

Parametros Critérios Cotacles
Respondeu a questdo de forma | 2,5
correta (x4)
Respondeu a questao de forma
1. Respondeu ) 1
incorreta mas apresenta um
corretamente . (x4) 10
R . raciocinio correto
as questdes
Respondeu incorrectamente a
guestdo e apresenta um 0
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3.6.3. Grelha de avaliacao

No quadro 35 estéo registadas as cotacfes atribuidas a cada aluno relativas a

cada um dos parametros de avaliagao.

Quadro 35 — Grelha de avaliagcao da area de Matemética

Parémetros 1- Resposta Total
Cotacdes 10 10
Alunos
Aluno 1 6,5 6,5
Aluno 2 7,5 7,5
Aluno 3 8 8
Aluno 4 2,5 2,5
Aluno 5 9,5 9,5
Aluno 6 7 7
Aluno 7 8 8
Aluno 8 8,5 8,5
Aluno 9 6 6
Aluno 10 7 7
Aluno 11 7,5 7,5
Aluno 12 9 9
Aluno 13 8,5 8,5
Aluno 14 4.5 4.5
Aluno 15 10 10
Aluno 16 6 6
Aluno 17 8,5 8,5
Aluno 18 7,5 7,5
Aluno 19 8,5 8,5
Aluno 20 7 7
Aluno 21 8 8
Aluno 22 6,5 6,5
Aluno 23 9 9
Aluno 24 5 5
Aluno 25 10 10
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3.6.4. Apresentacao dos resultados em grafico

A figura 28 representa, percentualmente, as classifica¢cdes dos alunos da turma

B Muito Bom
H Bom

1 Suficiente
M Insuficiente

M Fraco

Figura 28 — Gréfico das classificagdes obtidas na area de Matematica

3.6.5. Anélise conclusiva

Ao observar a figura 28, verifica-se que mais de metade da turma obteve Bom,
com 52% dos alunos a atingir esta classificacdo (13 alunos). 20% dos alunos obtiveram
Muito Bom (5) e a mesma percentagem (5) atingiu o Suficiente. Tanto o Insuficiente como
o Fraco foram contemplados na avaliagdo de 4% dos alunos (1 aluno para cada).

Nesta atividade, é de salientar o facto de, por um lado, 72% dos alunos terem
obtido classificacdes entre o0 Bom e Muito Bom e, por outro, apenas 2 alunos terem obtido
uma classificacdo negativa. Julgo que teria sido pertinente ter prestado auxilio
individualizado a estas duas criangas, uma vez que se tornou claro que néo tinham
assimilado os conceitos abordados na aula. Por outro lado, 2 alunos obtiveram uma
classificacdo de 10 valores.

No geral, estes alunos manifestaram vontade, interesse e prazer em realizar esta
proposta de trabalho, mesmo os dois que ndo atingiram os objetivos. Com estes sera

necessario realizar mais praticas do género.
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3.7. Dispositivo de avaliacédo da area de Estudo do Meio

3.7.1. Contextualizacéo

No dia 30 de maio de 2011, durante o meu periodo de estagio no 4.° ano A propus

uma proposta de trabalho de Estudo do Meio a 24 alunos, que constou de uma atividade

experimental.

Apresento de seguida a proposta de trabalho (quadro 36).

Quadro 36 — Dispositivo de avaliacdo da area de Estudo do Meio

Name: Dita:

B lvz

Sera que todos os materiais se deixam atravessar
pela luz?

0 gue pensas?

Tens disponivel um conjunto de objetos com a mesma forma, mas
feitos de materiais diferentes.

Segurando cada um dos materiais diante dos olhos tenta observar
através deles, um dado objecto (por exemplo, o teu estojo):

Regista o gue observas.

0s nossos registos

Material Vejo o objeto Nao vejo o
Nitido Fouco nitide objeto
Papel
Cartolina

Papel vegetal

Fapel celofane

Feltro

Cartdo canelado

Papel crepe

Rede de borracha

Plastico

Widro

Agrupa os objetos/materiais através dos gquais tentaste observar,
registando-os na tabela seguinte.

Depois, regista as carateristicas desses objectos/materiais. no
segundo quadro, colocando uma X:

Materiais através dos quais...

= Foi possivel ver o
objecto de forma
nitida

= Toi possivel ver o
objearto, mas ndo de
forma nitida

= a0 Foi possivel ver
o ohjeto

v

v

v

Wateriai=
transparentes—.

Wateriaiz

translacidos—

Materais opacos...

Nio deiam passarahuz [

Daiam passar alsumaluz [

Deixam passar totalments

Az |:|

Wiz debam passaraluz [
Daicam passar algumaluz [

Deixam passar totalmeants

iz D

Wiz debampassaraluz [
Deicam passar algumaluz [

Deixam passar totalmants

aluz D

Apos a experimentacio

Werificamos gue...

Entdo, sera gue todos os materiais deixam passar a luz?
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A proposta de trabalho constou de um protocolo experimental da atividade que

N

propus. Antes de dar inicio & atividade, pedi as criangas que registassem as suas
concecdes alternativas. Depois, dei inicio a atividade, durante a qual as criangas
procederam aos registos. No final, foram escritas as conclusdes e resultados da atividade

realizada.

3.7.2. Parametros e critérios de avaliacao

7

O 1.° parametro de avaliacdo desta atividade € referente a capacidade de a
crianga registar os factos que observou durante a realizagdo da atividade experimental.

No caso de fazer corretamente o registo de todos os factos, ser-lhe-a atribuida a
cotacdo de 3 valores. No caso de fazer o registo correto de apenas alguns factos que
observou, recebera 1,5 valores. Se, por outro lado, ndo fizer o registo correto de nenhum
dos factos que observou, recebera uma cotacao de 0 valores.

O 2.° parametro refere-se a forma como a crianga sistematiza o que observou,
preenchendo a tabela destinada a tal. Se preencher a tabela corretamente,
sistematizando na totalidade o que observou, ser-lhe-do atribuidos 3 valores. Se
sistematizar alguns factos, mas nao todos, sera cotado com 1,5 valores. Se néo
sistematizar corretamente nenhum dos factos que observou, a crianga recebera uma
cotacao de 0 valores.

O 3.° paréametro prende-se com o registo das conclusGes e resultados que a
crianga apresenta. Se registar corretamente a conclusdo e os resultados da atividade
experimental, ser-lhe-8o atribuidos 4 valores. Se registar corretamente apenas a
conclusdo ou os resultados da atividade, receberd uma cotacdo de 2 valores. Se, por
outro lado, ndo definir corretamente a conclusdo nem os resultados, a crianga recebera a

cotacao de 0 valores.
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No quadro 37 estéo descritos os parametros de avaliagdo da atividade em causa,

com a cotacao destinada a cada critério.

Quadro 37 — Parametros e critérios de avaliacdo da area de Estudo do Meio

Parametros Critérios Cotacbes
Fez corretamente o registo
de todos os factos que 3
observou
1. Registou
corretamente o Fez o registo correto de 15 3
que observou alguns factos que observou ’
Fez o registo incorrecto dos 0
factos que observou
Sistematizou corretamente
todos os factos que 3
observou
2. Sistematizou ) )
Sistematizou corretamente
corretamente o que 1,5 3
alguns factos que observou
observou
N&o sistematizou
corretamente os factos que 0
observou
Definiu corretamente a 4
conclusao e resultados
3. Definiu Definiu corretamente
corretamente a apenas a concluséo ou os 2 4
concluséo e os resultados
resultados
Nao definiu corretamente a
conclusdo nem os 0
resultados
Total 10
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3.7.3. Grelha de avaliacao

No quadro 38 estdo registadas as cotagdes atribuidas a cada aluno relativas a
cada um dos parametros de avaliagao.

Quadro 38 — Grelha de avaliacao da area de Estudo do Meio

. 3- Concluséo
Paréametros 1- Registo 2- Sistematizacdo e Total
resultados
Cotagdes 3 3 4 10
Alunos
Aluno 1 3 3 4 10
Aluno 2 3 3 2 8
Aluno 3 3 1,5 0 4,5
Aluno 4 1,5 15 0 3
Aluno 5 3 3 2 8
Aluno 6 3 3 2 8
Aluno 7 3 3 2 8
Aluno 8 3 3 2 8
Aluno 9 15 3 2 6,5
Aluno 10 3 3 2 8
Aluno 11 3 15 2 6,5
Aluno 12 3 3 0 6
Aluno 13 3 3 2 8
Aluno 14 15 3 2 6,5
Aluno 15 3 3 2 8
Aluno 16 3 3 0 6
Aluno 17 15 3 0 4,5
Aluno 18 3 3 2 8
Aluno 19 3 3 4 10
Aluno 20 3 15 2 6,5
Aluno 21 3 3 0 6
Aluno 22 3 3 2 8
Aluno 23 15 3 0 4,5
Aluno 24 3 3 4 10

190



3.7.4. Apresentacao dos resultados e gréfico

A figura 29 representa, percentualmente, as classifica¢cdes dos alunos da turma

B Muito Bom
B Bom

m Suficiente
H Insuficiente

M Fraco

Figura 29 — Gréfico das classificagfes obtidas na area de Estudo do Meio

3.7.5. Anélise conclusiva

Ao observar a figura 29, verifica-se que 42% dos alunos obtiveram a classificagédo
de Bom (10 alunos), ao passo que 29% dos alunos atingiram a classificacdo de Suficiente
(7 alunos). 17% dos alunos (4) obteve Insuficiente e, por fim, 12% (3) atingiu a
classificacdo de Muito Bom. E de referir que nenhum aluno obteve a classificacdo de
Fraco.

Verifica-se que as classificac6es foram bastante homogéneas e medianas, sendo
que 71% dos alunos obtiveram classificacbes de Bom e Suficiente. Por outro lado,
apenas 12% e 17% alunos obtiveram Muito Bom e Insuficiente, respetivamente, o que
reforca essa constatacao.

E importante destacar também que apenas 3 alunos definiram corretamente a
conclusao e os resultados da atividade experimental, que representam o elemento mais

importante, numa atividade com estas caracteristicas. Assim, posso deduzir que deveria
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ter sido mais explicito nas instrucbes e explicagdes que dei aos alunos antes de lhes

solicitar que registassem as conclusdes e resultados da atividade.

Os dispositivos de avaliagdo que usei serviram para compreender ndo sé o
desenvolvimento das criancas, a varios niveis, como também para perceber até que
ponto fui pertinente na elaboragéo dos mesmos. Procurei, em cada proposta de atividade
que propus, retirar indicadores importantes que me ajudardo na minha prética futura.

Ao terminar este capitulo ndo posso deixar de referir o quanto é importante e,
simultaneamente, dificil avaliar.

Ao avaliar corretamente estarei a ajudar os alunos, na medida em que estarei a
dar a conhecer, tanto a eles, como a mim préprio, quais sdo as suas dificuldades e os
aspetos que precisam de ser trabalhados. Além disso, ao avaliar, ficarei mais apto a
planificar melhor, o que beneficiara o meu trabalho e, consequentemente, a
aprendizagem dos alunos.

Cabera ao educador/professor recolher o maximo de informagdo sobre cada um
dos seus alunos, adaptar a sua metodologia a turma em causa e nunca esquecer que
deve respeitar o ritmo de aprendizagem de cada um. Os resultados obtidos por meio da
avaliacdo nao devem nunca ser encarados como uma finalidade em si, mas sim como um
meio de perceber qual a forma indicada para conduzir as atividades na sala de aula.

Por fim, é importante referir que é essencial que a forma como é feita a avaliacdo
seja bastante diversificada. Esta, em vez de se limitar a provas, testes e fichas escritas,
em ocasides pontuais, deve ser feita diariamente, em todos os momentos, através de

observacdes e registos, em todas as atividades que os alunos realizarem.
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Reflexao Final






Descricdo do capitulo

Neste capitulo farei um balanco do trabalho que levei a cabo ao longo de todo o
periodo de estagio, decorrido de outubro de 2010 a fevereiro de 2012.

Nele apresentarei a minha reflexdo final, na qual me questionarei acerca da
influéncia que este periodo de estagio, bem como a realizacdo do presente relatério,
tiveram na minha vida pessoal e profissional.

Irei entdo ponderar sobre as limitagbes com que me deparei e, por fim,
apresentarei sugestdes e motivagdes que, no futuro, me poderdo levar a realizar novas

pesquisas.

Consideracdes finais

Tendo atingido a conclusdo do meu percurso académico, torna-se pertinente
refletir sobre tudo o que experienciei ao longo da minha formacéo.

Quando decidi que queria tirar um curso que me permitisse, apés a sua
concluséo, trabalhar com criangas no sentido de as acompanhar e ajudar na sua
formacdo ética, civica e académica, optei pelo curso que agora estou prestes a finalizar.

A bagagem que trazia era composta por alguns conhecimentos empiricos, uma
imensa vontade de aprender a fundamenta-los, cientificamente, a luz da pedagogia e da
psicologia.

O curso na ESEJD revelou-se importante para aprofundar e fundamentar
conhecimentos e incontornavel para aprender procedimentos e praticas.

Aprendi a agir e a analisar cientificamente, conheci pedagogos e psicologos, as
suas teorias e a forma como me permitirdo acompanhar e ajudar de forma correta os
meus futuros alunos.

Com este curso aprendi a pensar nos curriculos como uma oportunidade para
incentivar os alunos a descobrirem estimulos impulsionadores de aprendizagem em
todos os fenémenos que os rodeiam.

Este curso forneceu-me ferramentas que me permitirdo, na minha atividade
pratica, saber selecionar tarefas que desafiem as capacidades e a inteligéncia dos meus
futuros alunos para que possam compreender o mundo e a vida e usufruir da liberdade e
da riqgueza que o conhecimento proporciona, para que se possam conhecer melhor a si
proprios e a serem mais realizados e felizes.

Com os professores vivi, aprendi e tirei o melhor partido de uma enorme
diversidade de opinides, experiéncias e vivéncias e, que tenciono aproveitar na integra

para abonar a meu favor em prol de uma vida de ensino préspero, a formar alunos avidos
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de saber, plenos de curiosidade, conhecimentos e capacidades, integros, civicos,
interventivos, criativos, inovadores e tolerantes. Das educadoras e professoras com quem
tive oportunidade de estagiar, espero aproveitar as diferentes maneiras de transmitir
conhecimentos e de atuar nas mais dispares situacoes.

O facto de este mestrado possuir duas vertentes — Pré-escolar e 1.° ciclo do
Ensino Basico — permitiu-me contactar com uma realidade bastante alargada e
heterogénea. Tendo agora terminado o meu estagio, consigo concluir que tenho uma
maior aptidao para trabalhar com criancas do 1.° Ciclo do Ensino Basico. No entanto, ter
contactado também com criancas de idade Pré-escolar constituiu uma mais-valia
inegavel, pois ajudou-me a evoluir e aprender muito, a varios niveis, e permitiu-me ainda
ficar com uma visdo global do crescimento e desenvolvimento das criangas, desde os 3

até aos 10 anos de idade, tornando-me assim mais versatil e apto para a docéncia.

Severino (2007) considera que o estagio “devera ser um processo de construcao
de conhecimento e de pessoalidade proporcionador de atitudes criticas, no contexto da
realidade educativa, que ndo pode ser alheio a uma perspectiva de intervencéo social.”
(p-40).

Neste contexto surge o papel que o presente relatério de estagio assumiu como
parte integrante da minha formagé&o profissional.

N&o faria sentido ter tido a oportunidade de ter participado nesta experiéncia de
preparagdo para a vida profissional, se n&o fizesse uma reflexdo sobre ela, em seguida.

A este propoésito, Pereira (2003) fala dessa reflexao, referindo que:

Baseia-se na vontade, no pensamento, em atitudes de questionamento e
curiosidade, na busca da verdade e da justica. Conjuga cognicéo e efectividade
num acto especifico, préprio do ser humano. Aceita-se 0 sujeito em formacao
como pessoa que pensa, dando-lhe direito de construir 0 seu saber. Valoriza-se a
experiéncia como fonte de aprendizagem, a metacognicdo como processo de
conhecer o préprio modo de conhecer e reconhece-se a capacidade de tomar em
mao propria a gestédo da aprendizagem. (p.44)

Assim concluo que os conhecimentos teéricos que adquiri através da pesquisa
envolvida na elaboracdo deste relatorio, aliados a experiéncia praticas que vivenciei ao
longo do meu percurso formativo, ser-me-8o fundamentais no meu futuro enquanto
docente e ajudar-me-&o a analisar, planear e agir de forma a proporcionar as criangas um

ensino de qualidade.
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Limitacdes

Durante 0 meu periodo de estadgio, um dos factores que limitou a minha
observacdo das rotinas diarias na sala foi o horario em que decorreu a pratica
pedagdgica e o facto de se ter mantido ao longo das 7 seccfes. Sendo que apenas
permanecemos no jardim-escola durante as manhas, ndo tivemos oportunidade de
observar as atividades realizadas a tarde. Em consequéncia, observdmos as mesmas
areas, repetida e recorrentemente, sem nunca termos assistido a outras, ao longo de
quase 17 meses. O resultado disso relfetiu-se também na elaboracédo deste relatorio,
cujos relatos, em certos momentos, se tornaram repetitivos e redundantes.

Um outro factor que, durante o meu periodo de estagio foi limitativo e menos
positivo, foi 0 de em certas secgfes ter ocorrido 0 caso de se encontrarem varios
estagiarios na mesma sala, durante um periodo relativamente curto, sendo que todos
tinham de lecionar aulas, que entrariam nas suas avalia¢des, tendo ainda em conta o
facto da professora, ja por si, ter inimeras atividades e planificagBes para cumprir,
aliadas a imprevistos e outras situagdes incontornaveis.

Apesar de em grande parte dos casos estas circunstancias terem sido bem
geridas, ndo tendo gerado problemas, noutros, tal ndo aconteceu. Isto levou a uma
aglomerado de aulas dadas por estagiarios, encurtando e eliminado periodos de
descanso ou auséncia de atividades letivas das criangas. Mais critico do que ter sido
prejudicial para os estagiarios, foi-o também para os alunos.

Como aspeto limitativo, é pertinente referir a ocasido da minha aula assistida pela
professora da equipa de supervisdo da Pratica Pedagdgica, que, aparte da minha
responsabilidade prépria, ndo decorreu nas melhores condi¢des por circunstancias que
me foram alheias. Entre estas circunstancias, deve ser destacado o facto de ter tido
conhecimento do tema da aula em causa menos de uma semana antes da mesma. Tal
sucedeu por uma série de ocorréncias, que comegaram com a omissdo do meu nome na
calendarizacdo das aulas feita pela equipa da Pratica, passaram pelo facto de, aquando
da minha aula, eu conhecer a turma hd menos de uma semana, e terminaram com o
adiamento constante, durante mais de uma semana, da escolha do tema por parte da
professora titular da turma. Se, por um lado, é indiscutivel a minha responsabilidade para
a concretizagcdo menos conseguida da aula, ndo tenho, também, qualquer davida de que
a situacdo teria sido diferente no caso de ndo ter sido sujeito a todos estes
condicionantes externos.

Por fim, e abordando uma condi¢cao que mencionei anteriormente, é de referir um
aspeto que, embora inevitavel, ndo deixou de constituir um obstaculo na realizacédo
positiva de algumas aulas. Refiro-me ao facto de, em algumas ocasibes, ter dado, por

forca da circunstancia, aulas a turmas com quem apenas tinha tido contacto durante uma
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ou duas manhds, sendo que num dos casos tratava-se ainda do primeiro contacto que

alguma vez havia tido com a faixa etéria em causa.

Novas Pesquisas

Considero fundamental e indispensavel que exista da parte de um professor ou
educador uma formacgdo continua. O momento em que terminar 0 Meu percurso
académico deve ser encarado, ndo como o fim do meu processo de formacédo, mas como
0 inicio de uma nova etapa desse mesmo processo. O professor dos dias de hoje deve
ser cada vez mais reflexivo, investigativo, deve saber trabalhar em equipa e envolver-se
em projectos dentro e fora da escola.

Nesta perspetiva, e tendo em conta as leituras que realizei ao longo da
elaboragdo do presente relatério, que me deram a entender a vastiddo de teorias,
opinides, vertentes, consideracbes e formas varias de encarar 0 processo ensino-
aprendizagem, concluo que devo continuar a levar a cabo pesquisas semelhantes
aquelas que resultaram neste relatério Embora sem uma area a qual confira primazia
para investigar mais profundamente de momento, esta atitude ser-me-a essencial
futuramente, ndo apenas para me capacitar de novos conhecimentos teéricos, mas
também para contribuir para o aumento da minha sabedoria pratica sobre estratégias que
possa adequar a minha realidade educativa que encarar.
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