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Sumario

A tematica deste trabalho cen@ no ensino do instrumento trompete, tendo como
plano central a motagdo para a pratica de mus&aolo e em conjunto, dos alunos do
ensino bésico e secundério.

Neste contexto, e seguindo uma metodologia de observacdo participante, foi
elaborado um questionario com perguntas abertas aos alunos da classe de Trompete das
escolas que eu lecciono, que sédo o Conservatério do Vale do Sousa e o Centro Cultural de
Amarane.

Os resultados referentes a este questionario foram obtidos através da analise de
conteudo das respostas apresentadas. A apresentacdo dos resultados evidencia a existéncia
de diferentes motivos que levam os alunos a envolvseemas aprendizagens massc
assim como reflete a abordagem dos outros agentes educacionais e culturais sobre musica e
0 ensino da musica.

O trabalho desenvolvido vem suscitar a importancia de se estimular ndo s6 para as
aprendizagens musicais que daqui advém, mas também docrde estratégias
motivacionais que o0s alunos sentem ser mais eficazes para se envolverem no processo de

ensineaprendizagem.

Palavras-chave
Motivagdq processos motivacionais na aprendizagem musical e individuehsino do

trompete
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Abstract

Thethemeof thiswork is focusel on theteachingof thetrumpetinstrumenthaving
ascentralplanthe motivationfor the practiceof musicsoloandtogetherof the studentof
primaryandsecondareducation.

In this context, and following a methodology of participant observation, a
guestionnairevas elaboratedwith questionsopento studentsof the trumpetclassof the
schoolsl teach,which arethe conservatoireof Vale do Sousaand the Cultural centerof
Amarante.

Theresultsrelatedto this questionnairavere obtainedthroughthe contentanalysis
of the responsegresented.The presentationof the results evidencesthe existenceof
different motivesthat lead studentsto engagein musicallearning,as well asreflect the
approachof othereducationabnd cultural agentsaboutmusicandthe teachingof music.

The work developedraisesthe importanceof stimulating not only the musical
learningthatcomesfrom here,but alsothe creationof motivationalstrategieghat students

feelaremoreeffectivein gettinginvolvedin theteachinglearningprocess

Key words
Motivation, motivational processes in musical and individual learning in the teaching of

the trumpet;
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Introducao

fiNa perspetiva de um ensino reflexivo que se
pratica e a figura do formador sdo a chave do curriculo de formacao profissional dos
prof e s(Sadnd392:113)

Este relatério vem no seguimento do estagio gsafnal realizado no ambito da
unidade curricular deratica de Ensino Supervisionada do Mestrado em Ensino de Musica
do Instituto Piaget e desenvolvido no Conservatério do Vale do Sezsidgio essgueme
concedewnovas ferramentas de trabalho para poder ser melhor professor

Numa primeira fase, ira ser feito o enquadramento do ensino especializado da
musica, e de seguida é apresentada a instituicdo de ensino ao nivel da sua contextualizacao
histdrica, na qual fcefectuada a préatica pedagogica.

Numa segunda fase, serd apresentada a descricdo da pratica pedagdgica
desenvolvida, bem como a identificacdo e caracterizagdo dos alunos, identificacdo dos
objetivos gerais e especificos da aula, definicdo da metodalegivaliacéo, planificacdes
e os relatorios de aula.

Numa ultima fase apreserda a reflexao critica referente a pratica efetuada.
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1. Contextualizacdo do Ensino Artistico Especializado da

Musica

1.17 O ensinogenérico

A década de 70 mostra um periodo de transi¢cdo do sistema de ensino Portugués,
contemplando a reforma da educacéo artistica.

O Projeto de Reforma do Sistema Escolar apresentado pelo Professor Doutor Veiga
Simao, (entdo Ministro da Educacédo Neal) em Janeiro de 1971, marcou alteracfes a
nivel das artes. Esta reforma representa uma rotura com a elitizagdo do ensino,-tornando
acessivel a todas as pessoas.

Com o Projeto de Reforma do Sistema Escolar, o curriculo comum dos cursos
passou a inciu as disciplinas de Educacdo Musical, Composicéo, Histéria da Musica e
Acustica (tendo o Canto Coral e a Musica de Conjunto um carater facultativo). Enquanto, o
curriculo individual é constituido por uma Unica disciplina: Composicao, Instrumento ou
Canto(Palheiros, 1993, 41).

A Reforma Veiga Siméao so foi decretada e promulgada no Diario do Governo em
25 de Julho de 1973, e com esta Reforma estava lancado o mote para a criacdo da Lei de
Bases do Sistema Educativo. A Fundacdo Calouste de Gulbenkiagsalev¥igura de
Madalena Perdigdo, promoveu cursos de formacéo para docentes e educadores no ambito
das Artes (Musica, Teatro e Dajceom o objetivo de implementar a iniciagdo musical e
artistica das criancas e dgavens Sousa, 201040).

O Decreto delLei n.° 310/83, de 1 de Julho, mais conhecido pelo 310 insere o
ensino artistico (ensino vocacional de musica) nos moldes gerais de ensino em vigor
através da reconversdo dos Conservatorios de Musica em Escolas Bésicas e Secundarias,
criando as respetivagscolas Superiores de Mdusica inseridas na estrutura de Ensino

Superior Politécnico.

AAssi m, a partir de 1971 o ensino do Conseryv
experiéncia pedagdgica; ao abrigo deste regime reorganizasarms planos de estudos e o0s
programas e tentese, por um lado, a integragdo do ensino artistico com o ergnal do

mesmo nivel e, por outro, a integracdo na mesma instituicdo do ensino de varias artes. Deste
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modo, para além dos cursos de Mdsica e de Teatro, tradicionalmente ali ministrados, foram
criados os cursos de Dancga, de Cinema e de Educacéo pela Arfe.Pr e ©mbul 0)

Este decreto provoca uma verdadeira agitacdo no ensino da musica, uma vez que
termina com um modelo de ensino que perdurava ha varios anos. O Conservatorio de
Lisboa e Porto passaram a funcionar como escolas de musica de nivel secuwrdfds e
Escolas Superiores de Musica de Lisboa e do Porto, integrados no ensino politécnico (Cap.
lll, Seccao I, Art.°. 19.9).

A sua reestruturagdo propés, essencialmente @) a sua insercéo nos diferentes niveis de
ensino, basico, secundario e stipe b) a integracdo curricular nos ensinos preparatoério e
secundario, em regime de ensino integrado ou articulado; c) a integragdo no ensino superior
politécnico (Palheiros, 199342).

Ainda assim, é dada a possibilidade de continuar a frequentagamersupletivo,
uma vez que ha alunos que pretendem acumular com outros estudos ou trabalhos
profissionais. O regime supletivo pretende, também, contemplar os casos de vocacoes
tardias, dada a nao correspondéncia do ano de escolaridade do ensino cegolarau
de ensino vocacional (Cap. I, Secgéao I, Art. 6.°)

Em suma, a frequéncia nos cursos de Ensino Artistico Especializado (EAE) passou
a ser possivel num dos seguintes regimes: integrado, articulado e supletivo, onde os planos
de estudo destes curss&o definidos pelo Despacho n® 76/SEAM/85 (Vieira & Soutelo,
2014).

O atual quadro geral do sistema educativo -seg@ela Lei de Bases do Sistema
Educativo, Lei n.° 46/86, de 14 de Outubro. Esta lei estabelece os principios gerais que a
reforma educatia devera obedecer, criando uma estrutura Unica de ensino. Nos objetivos
geraisdesta estabelece direitos, tais como o de todos os Portugueses terem direito a
educagcdo e a cultura, assim como criar condicdes de promocdo do sucesso escolar e
educativo a tods os alunos, fomentar a consciéncia nacional aberta a realidade concreta
numa perspetiva de humanismo universalista, de solidariedade e de cooperagéo
internacional.

Em 1988, no Porto, surge o Gabinete para a Educagdo Tecnoldgica, Artistica e
Profissional (GETAP) com atribuicdes de concecéo, orientacdo e coordenacdo no ambito

do ensino nao superior, pelas méos donaxstro da educacdo Eng. Roberto Carneiro. O
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GETAP dre caminhos na area do ensino artistico e profissional (Sousa, 2010) e propde a
criacdo de escolas profissionais de musica, sendo pioneiras a Artave, em Santo Tirso, a
Escola Profissional de Musica de Espinho e a Esproarte, em Mirandela.

Apesar dos coimiuos esfor¢cos para provar que o ensino em regime integrado é o
mais adequado, o regime articulado e o regime supletivo predominam. Até 2007, apenas o
Conservatério de Musica Calouste Gulbenkian de Braga e a Academia de Musica de Santa
Cecilia funcionavanem regime integrado, com autonomia.

Para solucionar algumas lacunas no sistema de ensino e clarificar procedimentos
organizativos e institucionais, em 2007, foi publicado o Estudo de Avaliacdo do Ensino
Artistico 1 Relatério Final (Vieira & Soutelo, 2014Ap06s a sua publicacdo, comeca uma
nova reestruturacao que leva a um aumento significativo do nimero de alunos no EAE e
culmina com a publicacdo da Portaria n.° 691/2009, de 25 de junho, que criou os Cursos
Basicos de Danca, de Musica e de Canto Gregmrigprovando os respetivos planos de

estudo.

éharmonizam as diferentes componentes curricu
formativas de ensino artistico especializado, tomando, simultaneamente, em consideragéo a
necessidade de todos os alunoedgrem desenvolver as competéncias essenciais e
estruturantes relativas a uma educacédo basica dentro da escolaridade obrigatéria (Preambulo

da Portaria n°® 691/2009)

A Portaria n° 691/2009, prorroga pela introducdo do conceito de Ensino
Instrumental em @ipo na escola de musica especializada, ainda que com alguns limites:
metade da carga horaria semanal atribuida a disciplina de Instrumento é lecionada
individualmente, podendo a outra metade ser lecionada em grupos de dois alunos (artigo
7°, n° 5, alined).

Desde o Decreto de Lei n.° 310/83 que as disciplinas de Classes de Conjunto,
Orquestra, Musica de Camara, Coro, passaram a assumir particular importancia nos planos
de estudos. Contudo, convém distinguir masica de conjunto, de ensino instrumental em
grupo.

A Portaria n® 691/2009 viria a ser revogada pela Portaria 225/2012, de 30 de Julho,

em que iria consentir uma maior flexibilidade no curriculo do curso basico de musica,
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nomeadamente nos tempos a atribuir a cada disciplina, desde que dentro téss limi
estabelecidos, minimos e totais, de carga horaria (Vieira & Soutelo, 2014).

Posteriormente, é publicada a Portaria n>-BA912, de 13 de Agosto, que cria o
Curso Secundario Artistico Especializado de Mdusica, Dan¢a, de Canto e de Canto
Gregoriano. Bs Portaria aprova ainda os respetivos planos de estudos, regularizando
diferentes aspetos relacionados com o funcionamento dos mesmos (Vieira & Soutelo,
2014).

Em Portugal, o Ensino Especializado da Mduasica (EEM), estd sujeito a
desorganizacao e regras Hosino chamado Regular. Esta situacdo de caréncissdes@

fato de o EE crescer lentamente em comparacdo com as disciplinas da Escola Publica.

fiéOu sej a, o] EEM, pel a sSua reduzi da express
subvalorizacao dos seus bhalhadores e professores, pela insuficiéncia do investimento para a

sua ampliagdo e fortalecimento e pelos impactos tremendos resultantes do plano de
iRefunda- «o0o do Ens iseaameasadd fasuaiqualdade, deenoccaticidade a

€ mesmo na suaisténcia enquanto respostapibla € 6 ( Vi eira &) Soutel o, 2

Através da Associacdo de Estabelecimentos de Ensino Particular e Cooperativo, o
EAE, tem a sua maior dimensao no Ensino Particular e Cooperativo, onde atualmente se
incluem mais de uma ctama de escolas espalhadas por todo o pais.

As Escolas de EAE garantem um servigo publico de referéncia, garantindo uma
formacdo artistica de qualidade para além de funcionarem como polos de dinamizacéo

social, cultural e econdmica das regides ondessgevem.
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1.2 Caracterizagao do Conservatorio do Vale do Sousa

O Conservatoério do Vale do Sousa, outrora designado Academia de Mdusica da
Associacado de Cultura Musical de Lousada, nasceu no seio da Associacdo de Cultura
Musical de Lousada e estabeleseuatravés de um protocolo assinado entre o Presidente
da Associagdie um técnico da Inspecgeral de Educacéo.

De acordo com o relatério proveniente da IGE e pelo Despacho de 19 de Setembro
de 1994, assinado pelo Diretor do Departamento do Ensino Secundario, foi autorizado o
funcionamento provisorio (Oficio Circulaf &3 048/94), a partir do ano letivo 1994/95, da
Academia de Musica da Associacdo de Cultura Musical de Lousada.

Esta autorizacdo englobou o funcionamento do 1° Grau dos Cursos Basicos de
Viola Dedilhada, Piano, Flauta Transversal, Saxofone, Clarinetanpite, Trombone,

Tuba e Percussao, em regime de planos e programas oficiais ao abrigo da Portaria n°
294/84, de 17 de Maio.

A Academia de Musica da Associacdo de Cultura Musical de Lousada, ficou
sedeada na Praca da Repubiidaristelosi 4620 Lousada &i seu Diretor Pedagogico,
entre 1994 e 1998: Alberto Vieira.

No dia 2 de Novembro de 1998 foram inaugurados, oficialmente, o Audit6rio e
Academia por sua Ex.2 o Sr. Ministro da Cultura, Manuel Maria Carrilho, datando a sua
nova sede: Avenida Cidade &nmterial Quinta das Pocinhds4620 Lousada.

Nos termos do n® 5 do art.°. 28 do Decilstd 553/80, de 21 de Novembro e do
DecretaLei no 71/99, de 12 de Marco, foi concedida, por Despacho de 3 de Maio de 1999,
autorizacgdo definitiva de funcionamenta2®REN, a partir do ano letivo 1998/1999.

A Academia de Mdusica da Associacdo de Cultura Musical de Lousada ficou
autorizada a ministrar em regime de planos e programas oficiais, os Cursos Basicos de
Clarinete, Flauta Transversal, Piano, Percusséo, Saofeombone, Trompete e Viola
Dedilhada. Ficou seu Diretor Pedagogic®24103: Arnold Richard Allum.

Desde o ano letivo 2003/2004 a Dire¢cdo Pedagodgica passou a ser constiuida, at
final desse ano, por Margarida Reis, Rosario Valinho e Fernanda Aksasnindo uma
constituicdo colegial. Desde 2004, até a atualidade a Direcdo Peda@dlyicpda por
Fernanda Alves.
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No ano letivo 2005/2006 foi votada por unanimidade em AsserrBkzial e
aprovada pela DREN, a alteracdo da designacdo de Academissiba M@ Associacao de
Cultura Musical de Lousada para Conservatorio do Vale do Sousa.

Atualmente o Conservatério do Vale do Sousa ministra Cursos de Musica no
ambito oficial e ndo oficial no sentido de proporcionar uma possivel aprendizagem musical

a um raior numero de individuos, independentemente das suas pretensdes profissionais.
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1.3Projeto Educativo

Tratase de um documento bastante extenso, mercéamtofundamentoe
delineacaalas suas linhas de intervencdo pedagogica e comunitaria.

Neste documento podemos consultar todo o historialqueprigem ao surgimento
do conservatorio, porque regras a comunidade escolar seassy®m como € referido a
interacdo com as diversas agtéas e freguesias da regido do Vale do Sossanacomo
as freguesias do concelho de LousaaZe oconservatéridtem sede

Nele também consta a interagdo com as diferentes escolas do ensino regular e
particular cooperativo, com instituicdes socia@n outras organizacbes comunitarias e
sobretudacom os servigcos sociais de apoio as familias, bem como aos servi¢os de saude e
deavaliacdo e intervencao pedagdgicas de natureza multidisciplinar

N&o cabendo nem competindo a este estudo a dissecacase deste documento
do Projeto Educativo de Escola, mas reconhecendo a sua importancia primordial, 0 mesmo

pode ser objeto de analise no website da esktifa/(www.acmlousada.pt
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1.4 Caracterizacao da sala de aula

As aulas delTrompete, a semelhanca dos outros instrumentos séo lecionadas no
edificio do Conservatorio do Vale do Sousa, em particular na sala 14.

A sala possui boas condi¢des acusticas para a pratica deste instrumento assim como
de outros; possui um isolamento a@gstrazoavel, bem como uma janela ampla que
permite a entrada de luz natural; tem ainda uma excelente luz artificial.

Na sala temos ainda duas mesas de apoio, duas cadeiras, um banco e um piano
vertical, em muito bom estado de conservagcédo e sempre afoaeltambém é usado em
todas as aulas para acompanhamento dos alunos de trompete.

Os alunos da classe de trompete normalmente adquirem desde muito cedo o seu
instrumento, embora o conservatorio dispade um trompete em si bemol e um fliscorne
em otimoestado. Este ultimo é um instrumento adquirido recentemente pela escola, para
satisfazer uma caréncia no ensino do instrumento, pois uma vez que, 0 mesmo Possui
caracteristicas sonoras diferentes, permitindo um estudo mais aprofundado de alguns dos

instrumentos que compde a familia do trompete.
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1.5 Desenvolvimento da Pratica Educativa

O trabalho desenvolvido pelos alunos e professores ao longo do processo de
aprendizagem e aquisicdo de competéncias musicais reeedtegrandeomplexidade. A
concentracdo e a atitude reveladas e disponibilizadas por um aluno no processo de
superacao de uma nova dificuldade estdo, em grande medida, relacionadas com fatores de
natureza humana (confianca no professor e em si, respeito pelo megE®EENEias
anteriores), e com fatores psicolégicos, sociolégicos que determinam a adocdo de
determinadas perspetivas do aluno sobre si mesmo e do professor sobre o aluno.

Certos condicionalismos fisicos poderdo, também afetar este processo, por exemplo
mudancas inesperadas de embocadura, bem como a necessidade de ajustar os pontos de
apoio do instrumento e a respiracdo. Estas situacdes tendem a ser transitérias e, se bem
entendidas e encaminhadas pelo professor, ndo colocardo em causa as competéncias
muskais adquiridas, nomeadamente, as motoras. Poderdo requerer, no entanto, que o
professor flexibilize alguns aspetos técnidospara que o aluno integre os ajustes
realizados na sua pratica instrumental.

Essa capacidade de analise, que um professor dereséguir adquirir ao longo do
seu proprio processo de evolugcdo profissional e de crescimento pedagdégico, tanto pelo
contacto com as diversas situagoes, como pelo aprofundamento da sua investigacéo pessoal
neste dominio, € fundamental para o grau de sacgee um aluno atinge num dado
espaco de tempo. Ambos estdo condicionados, numa partilha que envolve a capacidade de
andlise e intervencdo do professor e a confianca e motivacdo que o aluno demonstra, e que
se traduz na forma como este operacionalizaonteddos e estratégias que o professor lhe
propoe.

Em Portugal as aulas de instrumento sdo de caracter individual, e em algumas
escolas do ensino especializado da musica as mesmas tém um tipo de duracao diferente por
exemplo quarenta e cinco minutos, enquanto nos restantes conservatorios nacionais foram
implementadas aulas de noventa minutos, e por isso-dermfandamental que a
comunicacao entre os agentes atpnaofessor seja mais clara e eficaz possivel. Assim, e
apesar de todos os aspetos e condicionalismos que possam surgir na sala de aula, a

confian@ e a seguranca no e do professor tém de dotar o aluno de recursos internos para
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criacdo e desenvolvimento de competéncias cognitivas, metacognitivas e de motivacao

intrinseca, essenciais para a sua evolucao musical.
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1.6 Caracterizacao dos alunos

Piaget descreve a aprendizagem como sendo uma medida em relagcdo as
competéncias cognitivas de cada estadio. Desenvolve entdo a sua teoria cgénésse
(ou desenvolvimento) do conhecimento.

Para Piaget os professores dewemvarias estratégias para comunicarem com 0S
alunos na sala de aula, pois s6 assim sera a melhor forma de transmitir os seus
conhecimentos para que os alunos ndo se desmotivem, ele ainda atribui muita importancia
a aprendizagem esponténea e autorreguladaeja, o professor pode ensinar, mas se o
aluno néo estiver interessado/disponivel ou motivado, o circulo do conhecimento do ser
humano € quebrado, e sendo assim o professor deve ter sempre um vasto leque de
estratégias para poder transmitir o conheaito.

O construtivismo defende a ideia de que o ser humano ndo nasce inteligente, e que
0 comportamento, o desenvolvimento da inteligéncia sdo o resultado de uma progressiva
construcdo do conhecimento em interagcdo com o meio fisico e social, e pamissm tse
pode chamar de interacionismo.

Este modelo servee da filosofia e da psicologia para explicar a origem e o
desenvol viment o da i ntaerteliggntia&ad rasultade desoesgru n d o
humano ser capaz de se adaptar a novas situaedesr e a |.iAdcandteico do
conhecimento também se deve ao facto de durante o periodo de aprendizagem o ser
humano realizar diversas atividades que sdo repetidas vezes sem conta, de maneira a que
seja autbnomo e possa explorar o mundo a sua volta.

O canhecimento para Piaget, surge sempre que 0 sujeito interage com o meio, e
sendo assim ele também defende que a criangca ndo nasce constituido, -egas vai
constituindo, através da construcdo do conhecimento, na realizacao de tarefas, na interacéo
com o meicambiente e o meio sociocultural.

Entendese entdo que o construtivismo na educacdo € uma forma que retne de
forma abrangente as varias tendéncias atuais do pensamento, que tém em comum a
insatisfacdo com o modelo de ensino que teima em afirmar que a esv@ ser um
espaco que obriga o aluno aprender e a repetir o que ja esta pronto, em vez de agir, criar e

construir o conhecimento através da realidade vivida por alunos e professores, isto € a
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educacdo é um processo de construcdo de conhecimento ams @lahos e professores
através de experiéncias e acontecimentos criam o conhecimento e a inteligéncia.

A teoria de Piaget sobre a construcdo do conhecimento, apesar de ter sido elaborada
e editada a varios anos, mantém ainda uma elevada importancieceotreexplicar a
génese e o desenvolvimento da inteligéncia no ser humano. Muitos pedagogos teoricos e
psicologos ténse baseado/adaptado esta teoria ao ensino e a educacao, desenvolvendo até
novas teorias e ideias.

Ao longo da Pratica de Ensino Supemigdaforam ministradas e registadas entre
30 a 3laulasde instrumento a iniciar noail9de Séembro de 2017 e terminando ad@6
Junho de 2018, no Conservatério do Vale do SoAsaprimeiras aulas planificadas
tiveram o cuidado de explorar certaspetognusicais e técnicos relativos a cada um dos
alunos observados.

Foi também considerada a opinido dos professores cooperante e orientador, que
contribuiram com alguns conselhos para a elaboracédo das planificacdes, que fardo parte

deste relatorio fial nos anexos digitais.

Aluno A - Iniciagdo Conservatoério do Vale do Sousa

Este alunaniciou o ano letivo 2017/2018 sem nenhumas bases musicais. A sua
escolha pelo trompete prendsel pelo facto de eu, enquanto docente de trompete, ter
participado nadiferentes demonstragbes de instrumentos nas escolas do 1° ciclo do
concelho de Lousada.

O seu gosto pelo som do instrumento, levaram a que eu pedisse aos encarregados
de educacédo gue o inscrevessentisciplina ddrompete. Desde muito cedo, que onalu
demonstrou uma grande motivacdo na aprendizagem do instrumento, estando sempre
focado em atingir os objetivos propostos pelo professor.

Embora o aluno néo realegs®e um estudo individual constante ao longo da semana,
tinha o cuidado de trazer o matéda estudo preparado e organizado, oé@revelador de

ser um aluno empenhado e esforcado em aprender a tocar trompete.

Alunos B e C - 1°grau Conservatério do Vale do Sousa
Os alunos tiveram o primeiro contacto com o instrumentaio@ do presente ano
letivo. Assim o trabalho desenvolvido com est@ervenientedoi diferente do trabalho

realizado com os restantes alunos que tocam a ja alguns anos
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Sdo alunos que revelam aptiddo musiflada embocadura, boa postura, boa
colocacao de eblos sobre os pistons)o entanto demonstraranigamas dificuldades em
relacdo a postura, embocaduea aos harménicos do instrumento, assim como nha
conciliacdo do trabalho de casa distribuido pelo professor de instrumento e ao gue trazia
da escola do &mo genérico.

Sao alunos responsaveis e motivados, com vontade de aprender com o professor,
assim como em conseguir no periodo de aulas niveipréadizagenmteressantepara o

nivel e tempo de estudo que tinham.

Aluno D - 4°grau Conservatorio do Vale do Sousa

Sendo um aluno sem qualquer tipo de ligagcbes musicais até entrar no conservatorio,
este desenvolveu o gosto pela musica de conjunto fazendo parte neste momento da Banda
de Musica da Associacdo Cultura Musical de laoias

Apesar de ser um aluno extremamente organizado e empenhado demonstra um
pouco de falta de autoconfianca, prejudicando alguns processos da técnica performativa
como: respiracdo, emissao de som, articulagao e resisténcia labial.

Apesar de ndo haver uestudo diario e por vezes muito do seu tempoeaudss
estar ocupado com atividades extracurriculares, o aluno desenvolveu um estudo regular
fora do tempo letivo da aula, o que fez com que ele fosse superando com alguma facilidade

todos os desafios que Ee propunha na aula.

Aluno E - 5° grau Conservatorio do Vale do Sousa

Este alunmormalmenteera assiduo e pontual, dando a nocaqueomesmoera
muito empenhado, confiante, interessado e respeitador.

As suas qualidades musicdlsoa embocadura, postura, respiracdo, sonoridade e
afinacéo) e a facilidade com que supera os desafios do reportorio, sdo bastante bons para o
seu nivel de aprendizagem e escolaridade, o que sugere que o aluno acredita na sua aptidao
musical e que podeesenriquecida conforme o tempo exgeriéncia que vai tendo no seu
percurso musical.

Revelou ter a capacidade de autoanalisar o seu desempenho e de monitorizar a
generalidade dos processos envolvidos na aprendizagem do instrumento. Ao longo do ano,
foi fazendo certos ajustes ao nivel da respiracdo, decorrente do seu processo de

crescimento.
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O aluno mostrou ser responsavel, sempre com capacidade de se avaliar como
musico e pessoa, assim como teve sempre a capacidade de planear, organizar e executar as
agdes necessdrias para atingir determinados objetivos, presstggndinda que essas
expectativas e objetivos fossem demasiados altos em termos de concretizacéo.

O aluno demonstrou sempre grande respeito, dedicacdo e empenhmnaDe
semana para outra etapaz de preparar devidament&abalho de casque o professor

lhe pedia.

Aluna F - 6° grau Conservatério do Vale do Sousa

A aluna tem competéncias bastantes boas para o ano de ensino em que se encontra
e um grau de autonomia no estudo basta#eavel. Reveloalgumas dificuldades no que
respeita a sonoridade ea respiragcdo, mas em contrapartida demonstra ser muito
concentrada e participativa, possui uma excelente leitura musical, assim como entoa
corretamente o som das notas, 0 que para simuimentista de sopro é muito bom.

A alunaencarou de forma muito positiva as palavras de incentivo e esfor¢co que
foram sendo feitaao lorgo das aulas, o que foi motivador pararescimento musical da
aluna.

Também éde realcar que aluna ficavaais mdivada e empenhada em estudar
trompete por causa doseus colegas e professores de classe de conjunto que a

incentivavam ao empenho a ao estudo
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2. Projeto de investigacéao

Introducao

Desde tenra idade, mais precisamente desde 0s n@uss5que 0 meu percurso
musical e profissional se tem pautado na aprendizagem do ensino da musica vocacional,
mais precisamente o ensino do Trompete, na colaboracdo em orquestras e bandas musicais
de instrumento de sopro e percussao, e ainda na coordeti@gdequenos grupos de
musica de camara e na direcao artistica de bandas filarmoénicas.

Ao longo destes anos tese verificado que o melhor professor € o que tem os
alunos que tocam melhor, os melhores intérpretes ou performers do seu instrumento, mas
IS0 tem vindo a cair por terra, uma vez que nem todos os alunos séo iguais, e assim vao
surgindo outros problemas, como por exemplo porque é que todos os alunos ndo atingem
0S seus objetivos, porque é que estes ndo conseguem ser autonomos e desistem da
apremlizagem, e porque € que ndo conseguem ser como os melhores, e a resposta mais
facil de encontrar para esta probleméatica é a motivacao.

Ao longo destes anos de ensino do trompete, fui constatando que a motivacéo e o
envolvimento dos alunos para e na apagkem desempenham um papel de grande
importancia, na explicacdo possivel e existente na diversidade dos percursos escolares.

Uma vez que o objetivo do meu projeto de intervencao consiste na identificacdo
dos diferentes fatores que promovem 0 sucess@nsucesso na aprendizagem musical,
assim como descobrir e identificar as diferentes estratégias na aprendizagem musical, a
fundamentacdo tedrica centsa na abordagem das teorias motivacionais e dos

influenciados processos motivacionais na aprendizagewiar.
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2.1 Enquadramento Tedrico

Neste capitulo serdo apresentados e desenvolvidos, 0s conceitos e aspetos tedricos
que sustentam e fundamentam o presente projeto abordande forma a ndo sé
evidenciar o parecer de diversos autores, taxabém de que forma é que estes pareceres
ajudam numa melhor compreensédo, mais teérica do que se pretende obter com este projeto.

As aprendizagens sociais aparecem como forma de realcar a importancia que o
trabalho em grupo, e principalmente o fazer nmaldie e em conjunto pode proporcionar as
criangas e jovens que nela se envolvem, o tipo de vivéncias que podem retirar dessas
experiéncias e 0s comportamentos sociais que estas aprendizagens podem promover. O
fortalecimento de relacfes, da entreajuda eodparacdo sao alguns dos fatores evidentes

gue se pretende reforcar.

Conceito de Motivagao

O conceito de motivacdo € visto como um fenbmeno complexo e que ndo pode ser
dado como algo preciso, uma vez que é utilizado em diferentes sentidos e comediferent
interpretacdes. No entanto, existem alguns tedricos que tentam definir motivacao.

Pintrich (2003, cit. In Arends, 2008) menciona o termo motivacdo como
proveniente do verbo latimoveree q u e, por isso, significa o
emdirecdo a determinadas atividades e tarefas.

Os psicélogos definem a motivacdo como um processo interno que ativa guia e
mantém o comportamento ao longo do tempo (Baron, 1998; Murphy & Alexander, 200;
Pintrich, 2000; Shunk, 2000, cit. In Slavin, 2003).

Mai s especificament e, Arends (2008) af.i
definida como o conjunto de processos que estimulam 0 nosso comportamento ou nos
fazem agir. £ 0o que nos faz agir da for ma ¢

Podese dizer assim, que a motivacdo constitudo aquilo que nos permite

compreender porque € que as pessoas se comportam de determinada forma (Schunk, 2012).
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2.2 Algumas das Principais Teorias da Motivagao

O conceito de motivacdo tem vindo a sofrer uma grande evolugéo ao longo dos
anos, tendeindo a ser propostas varias teorias para permitir explicar a motivacdo humana.
(Arends, 2008)

Inicialmente, as sociedades primitivas acreditavam que o individuo era
inspirado/impulsionado pelos deuses e, mais tarde, com Descartes, consdeyaeaa
motivacao era um meio para atingir o equilibrio entre o corpo e mente (dualismo). Mais
recentemente, Darwin afirmava que a motivacdo era instintiva. Por outro lado, para Freud,
o comportamento do individuo era impulsionado por necessidades fisicas e aisocion
(Jordan, Carlile & Stack, 2008)

A motivacdo € um conceito complexo e sao varias as teorias que contribuem para a
sua compreensao (Arends, 2008). Assim, e tendo por base algumas das principais teorias
da motivacéo existentes, irei abordar a evolugicahceito de motivacédo, de uma forma
geral, através de quatro perspectivas: a teoria do refor¢o, a teoria das necessidades, a teoria

cognitiva e a teoria da aprendizagem social.

Teoria do Reforco

Esta teoria da motivacdo atribui uma grande importaciaentralidade de
conhecimentos externos, para direcionar comportamentos e aos refor¢os, que sdo estimulos
gue surgem com um determinado. (Skinner, 1956, cit. In Arends, 2008)

Os reforcos suprarreferidos podem ser positivos ou negativos. Os positivos,
também vistos como recompensas, sdo aqueles que sao aplicados apdés o comportamento
desejavel e os reforcos negativos sédo estimulos que sdo retirados, pondo fim a uma
situacdo desagradavel. E importante referir, também, que os reforcos negativos S&o
diferentesdas puni¢des, uma vez que estas pretendem enfraguecer um comportamento
através da sua aplicacdo, diminuindo a probabilidade de repeticdo dos comportamentos.
Isto acontece ao contrario do que os reforgos negativos e positivos, que aumentam a

probabilidadede que os comportamentos se repitam. (Arends, 2008)
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Teoria da Hierarquia das Necessidades

A Teoria da Hierarquia das Necessidades € uma teoria aplicada a aprendizagem que
fdefende que o0s I ndi v2duos s«o | evados a
i ntr2nsecas, ao inv®s de recompensas extr 2,
uma oposicao a Teoria do Reforco. (Arends, 2008)

Abraham Maslow, um dos psic6logos mais importantes, acredita que 0s seres
humanos tém uma hierarquia das necessgjagiee se esforcam para satisfazer. Assim,
baseande e na quest«o ADado que as pessoas t°m
V « 0 tentar satisfazer a gual queqguiadasment o
necessidades. (Slavirg003) Essas necessidadexram divididas em sete niveis e
organizadas hierarquicamente (de baixo para cima): necessidades fisioldgicas,
necessidades de seguranca, necessidades de auto estima e necessidades de pertenca e amor,
necessidades de saber e compreender, necessidadeasstéicessidades de atualizacéo
pessoal. (Arend2008)

Na teoria de Maslow, este diz que as necessidades mais baixas da hierarquia devem
ser, pelo menos parcialmente, satisfeitas ou reduzidas antes de se tentar satisfazer as
necessidades superioreBor exemplo, uma crianca que chegue a escola com as
necessidades basicas por satisfazer, ira ter mais dificuldades ou ira gastar mais energia para

satisfazer as necessidades superiores. (Jordan, Carlile & Stack, 2008)

Teoria Cognitiva

Os estudiosos daativacdo cognitiva acreditam que os individuos séo levados a
agir pelo seu pensamento.

Nesta linha de ideias, Bernard Weiner, um dos principais teoricos cognitivos,
desenvolveu a teoria da atribui-«o, gue ®
individuos percecionam e interpretam as causas dos seus sucessos e fracassos € o principal
determinante da sua motivacdo para o sucesso, mais do que as necessidades inatas ou do
gue as experi°ncias precoces i mut Stegaras. 0 | ¢
explicar os comportamentos dos individuos, sdo as caracteristicas que estes atribuem ao
acontecimento, e ndo ao fato de os individuos serem recompensados ou punidos, ao

contrario da Teoria do Reforco.
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De acordo com Weiner (1986, 1992, cit. In Atlen2008), os alunos atribuem os
seus sucessos ou fracassos de acordo com quatro causas: capacidade, esforco, sorte e a
dificuldade da tarefa de aprendizagem. Essas atribuicdes podem ser internas, quando o0s
individuos explicam o seu sucesso ou fracassteemps pessoais ou externas, quando dao

motivos externos para 0 mesmao.

Teoria da Aprendizagem Social

Na teoria da aprendizagem social tem, de certa forma, semelhancas com a teoria do
reforco e a teoria da atribuicdo. No entanto, para Bandura (199, Aitends, 2008), a
motivacdo resulta de duas coisas essenciais: as expectativas que o individuo tem para
alcancar determinado objetivo e, consequentemente, o grau de satisfacdo que ir4 obter com
o alcance desse objetivo.

Nesta teoria acredise que asexpectativas e o valor determinam o grau de
persisténcia na atividade. Por exemplo, se um aluno que esta a trabalhar num projeto
importante, acreditar que serd premiado (expectativas elevadas), e se a recompensa for algo
que ele deseja muito (valor elevada motivacdo para conseguir o seu objetivo sera
elevada. No entanto, se a expectativa e o valor forem reduzidos, o grau de persisténcia na

atividade também seré& reduzido.
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2.3 A Motivacéo: estruturas e funcionamento

Como podemos constatagxistem varias teorias que abordam a problematica da
motivacao.

Contudo existem variaveis que sdo comuns a todas as teorias e que nos permitem
deduzir, através da sua andlise, qual o grau de motivagdo com que um individuo esti
envolvido numa determinadarefa ou ndo (Lemos, 1993).

Antes de mais ressalvamos que conceitos como autoconceito, autoestima,
autoeficacia e expectativa estdo diretamente relacionados com a motivacao e todos eles se
podem resumir a um julgamento prévio que cada individuo faz déatde forma a
compardla com outras antes realizadas, avaliando quais as probabilidades de sucesso ou
insucesso do resultado da tarefa que foi proposta (Lemos, 1993; Papalia, Olds & Feldman,
2001; Miras, 2002; Hidalgo & Palacios, 2004; Arends, 2008).

Assm a analise de variaveis como a direcao, persisténcia, motivagdo continua,
atividade ou realizacdo permit@s deduzir qual a motivacdo com que o individuo pode
estar envolvido na tarefa. Com efeito, a direcdo com que o individuo escolhe determinada
tarela, em detrimento de outra, apresesgacomo sendo o primeiro indicador de
motivacdo. Contudo, esta analise ja é ermansa inferéncia, pois essa escolha pode ser
apenas uma tomada de decisao feita com base numa prioridade de necessidades.

Outro fator a setomado em consideracao é a persisténcia com que o individuo se
mantém na tarefa. A persisténcia € o tempo que o individuo atribui a tarefa face aos
obstaculos e as dificuldades que esta apresenta. A persisténcia pode ser vista como um
exemplo da manuteég da direcao.

Ainda relacionado com a persisténcia temos o fator motivacdo continuo. Este fator
traduzse num retorno espontaneo a uma tarefa abandonada, retorno este que ndo tem a sua
origem em pressdes externas. Todavia, este fator também pode sde ahiticas pois
muita atividade ndo € sindnimo de motivacao ou-vamsa.

Por fim temos a realizacdo: a forma como individuo realiza determinada tarefa
também nos permite inferir qual o grau de motivagdo que o individuo apresenta. De
salientar € a imptancia de que este fator ndo é analisado solitariamente, mas sim em

conjunto com todos os outros anteriormente descritos (Lemos, 1993).
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A Importancia do Sujeito na Motivacao

Até agora foram descritos os fatores extrinsecos que se traduzem com
comportanentos cognitivos do sujeito. Todavia, 0 sujeito possui uma certa importancia na
motivacdo com a qual desempenha determinada tarefa, através da confianga com que o
mesmo encara a referida tarefa.

Assim, 0s processos psicoldgicos que estdo relacionadoa confianca do sujeito
e parecerem estar implicados com motivacao sdo a percecdo de capacidade, a percecéo de
controlo e a desejabilidade (Lemos, 1993).

Sobre a percecdo de capacidade que o individuo desenvolve, segundo Lemos
(1993), esta percecdo € afda por Atkison na sua teoria da motivagao para a realizacao.
Desta teoria é importante referir que a motivacao esta relacionada com a expectativa que o
individuo tem sobre a tarefa, isto €, com a avaliagdo antecipada que o individuo faz sobre o
resultadaque pode obter com o seu envolvimento na tarefa.

Outro conceito implicado na motivagcdo € a percecdo de controlo. Com o
desenvolvimento desta capacidade, o individuo ir4 avaliar quais as variaveis que pode ou
nao controlar no desenvolvimento da tarefde fsocesso tradege melhor na avaliacéo
comportamental do individuo. Segundo Lemos (1993), sédo dois os teéricos que abordam
este processo nas suas teorias, Levenson e Bandura, O primeiro faz uma organizacédo do
processo quanto a origem. Desta forma, geoni do controlo pode ser interna (eu sou
responsavel pelo resultado da tarefa), externa (0s outros sdo responsaveis pelo resultado),
externo/acaso (o resultado da tarefa é fruto da sorte do acaso). Levernso absim que
o individuo s6 permanecerd nardfa se entender que as suas consequéncias estdo
diretamente relacionadas consigo proprio. J& Bandura explora este processo néndo
como controlado pelas consequéncias imediatas, mas como o resultado do mecanismo
cognitivo de autoeficacia.

O autor dstingue assim dois tipos de expectativa: expectativa de eficacia (percecéo
de capacidade para a tarefa) e expectativa de resultado (comparacdo de comportamentos
com os resultados obtidos). O exemplo que Bandura nos da para ilustrar a sua teoria é 0
aluno que, ao ouvir o professor dizer que ndo da mais do que uma nota média
independentemente do esforco do aluno, se ira desinteressar por estudar para obter uma

boa nota.
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Por fim é retratado o terceiro processo que se trata da desejabilidade da tarefa por
pare do individuo. Este processo pode ser ilustrado pela satisfagdo antecipada e adequacéao
com a qual o individuo encara a tarefa ou pela interacdo entre o que se quer fazer e o que
se pensa que se deve fazer. Assim um individuo ira avaliar quais as réEy@EEsas
gue as suas escolhas podem ter, optando, normalmente por escolher ndo a tarefa que lhe da

mais prazer, mas sim aquela que o seu contexto social lhe faz acreditar que deve fazer.

2.4 0Objetivos da Motivagao

A motivacdo é composta por varios aspetos dinamicos e direcionais da acéo,
contudo € preciso ter em conta que o fim para o qual se dingeomportamentd é
considerado principal determinante. Estasta como uma variavel observéavel, que cria ao
ser lumano uma grande diversidade de acbes, que levaram os investigadores a estudar
padrées de comportamento com a mesma identidade funcional.

O objetivo na motivacdo resurgse a valorizacdo das finalidades da acédo do
individuo. Nesta perspetiva, a visdo quaiva sobressai provocando uma quebra na
valorizagdo da dimensé&o qualitativa. Desta forma a dimenséo qualitativa-skeitoeno
orientadora do comportamento direcionado a acdo do sujeito. Estes sé&o considerados
variaveis cognitivemotivacionais que subgiem o0s conceitos de motivo béasico que,
juntamente com uma visdo mais determinista procuram a desvalorizacdo dos processos
cognitivos controladores da motivacdo (Serra, et al. 1986).

Para definir a finalidade dos comportamentos na motivacdo sao usliaadermos
de necessidade, motivo basico, valor e objetivo, estes vao {sei@mvalorizar o resultado
da acdo. A necessidadereferese as orientacbes gerais dinamicas implicitas ao
funcionamento comportamental, que se generalizam e vao dar o mesificadign
funcional ° pluralidade comportamental , i st
condicionado a dado estimulo passa a responder de forma idéntica a estimulos
semelhantes; a forca da resposta sera tanto quanto maior for a semelhangs entre
e st 2 mu valosé@a impOrtancia dada a uma determinada atividade, que resulta da
relacéo entre atividades ou os objetos do ambiente com aquilo que o sujeito pretende. Pode
concluirse que o papel do valor na motivacao parece estar relacionadopobmeza quer

conceptual, quer de investigacdo relativa a finalidade do comportamento, desta forma o
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conceito de fivalor subjetivoo ® wutilizado
existem comparativamente entre o grau de satisfacéo ou insatisfacdivatsos tipos de
conhecimentos inseridos na motivacdo. Aquilo que é valorizado pelo sujeito, € visto como
determinante na atratividade ou aversdo em relacdo a uma determinada atividade ou objeto,
porém este grau de atratividade € condicionado em fulw@ole se considera importante
conseguir. Os valores na motivacdo raramente sdo alvos de investigacdo, desta forma tem
regularmente uma abordagem muito generalizada, como o valor do sucesso ou da
aprovagao social.

Na investigacdo motivacional surgirameténtes concecdes quanto a definicdo de
motivo basicono comportamento. Este pode ser visto como uma manutencdo de
autoestima positiva, experiéncia de controlo, motivo racional ou compreensao dos
acontecimentos. Os objetivos na motivacdo assumem umaagéaentais focada, mais
consciente, isto é, trate de algo especifico a conseguir. Aos olhos da motivacdo, estes
sao vistos como cogni¢des orientadoras da acdo sendo no fundo, aquilo que o sujeito quer,
pretende, valoriza e procura conseguir. (Serrd,,et386)

Para definir os valores dos objetivos, tém sido utilizados termos como foco
motivacional, valor da atividade para o sujeito, 0 que O sujeito espera retirar de uma
determinada atividade, meta, propésito, alvo desejado, elaboracdo cognitiva das
necessidades e inteng¢des. Algumas teorias que sdo comuns a utilizacdo destes termos
afastamnos dos conceitos de motivo basico, necessidade ou valor, principalmente na sua
definicdo enquanto varidvel individual, opors® ao carécter generalista dos outros
conceitos.

Os conceitos de motivo bésico, necessidade e valor, sdo bastante semelhantes,
qualguer um deles, corresponde a variaveis extremamente vagas, de caracter generalista
gue se encontram fora dos limites da consciéncia. (Lemos, 1993)

Ao nivel da cognicao, o objetivo é a producédo de um tipo de satisfacdo ou prazer no
seu auge, consistindo no efeito produzido pelo atingir do objetivo (processo) e nédo o
objetivo em si. Sao diversos os pontos de vista acerca dos objetivos na motivacao.

Segundo Nuttin (cit. In Lemos, 1993), o conceito de objetivo serve para definir a
elaboracdo cognitiva das necessidades. Apesar de inicialmente serem muito vagas, estas
seriam elaboradas cognitivamente e transformadas em objetivos, isto é, em estratégias
mativacionais mais especificas que determinam a orientacdo da acdo e que leva a

satisfacdo do sujeito. Pode entdo coneeilgue o organismo se dirige ativamente para as
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interacbes preferenciais, com objetivos mais especificos, que sdo nada mais do que
projetos de relacBes entre o sujeito ewanbiente.

Um outro ponto de vista acerca da moti v
objetivos e realiza-«o00, de Locke e Latham
motivos e valores subconscientefiuenciam o comportamento através dos seus efeitos
nis objetivos conscientes e intencdes constituindo, desta forma, os processos determinantes
mais proximos da acdo. A premissa central desta teoria € de que o0s objetivos séo
reguladores imediatos da acamb®ra ndo os Unicos. Estiptda que os objetivos afetam
a realizacdo e influenciam a direcdo da acdo do sujeito. Contudo, os individuos tém
realizacdes diferentes ndo s6 em funcéo das suas capacidades, conhecimentos e estratégias

que utilizam, mas tambéporque tém objetivos diferentes. (Lemos, 1993)

2.5 Motivacao e Aprendizagem

No que diz respeito as tematicas de motivacdo e aprendizagem, mais precisamente
a relacdo existente entre elas, optei por abordar as ideias de dois autores considerados
muito importantes na investigacao destas areas, Sprinthall & Sprinthall.

Estes autores consideram que o termo 0

necessidade ativa que se dirige ou se afasta, de uma meta.

i (é) Tecni cament e, ent«o o d®fice interno
(impulso) aproximanda de uma me (Sprinteall §& Spinthdllj 1898:505)

Dentro dos aspetos motivacionais, estes falam em fatores de duas ordens: internos e
osexternos. No que concerne aos de indole interna, sédo aqueles que dependem do proéprio
sujeito, sendo satisfeitos por reforgos internos. Dentro deste tipo de motivacdo, Norman e
Richard Sprinthall, indicam que como reforgcos internos (proprios do sujeitdgspo
indicar: o instintd considerando que o individuo ao reagir por instinto ndo ira controlar as
suas acOes de forma racional, na busca do objetivo; os habs@amentando que as
consequéncias das aprendizagens, nomeadamente sociais e educaémnaisienciar o
sujeito, na forma de atuar; as atitudes meritaigracterizada pela execucéo de atividades
que a partida séo de dificil realizacdo, o que por si s6 € um fator forte na promocéo da

autoestima do sujeito; os idedisnetas autoproposta®lp sujeito, que poderdo produzir
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dois tipos de consequéncias: fazer com que o individuo esteja muito motivado a dar o
maximo de si préprio para atingir esse padrao, ou pelo contrario, levar a que o sujeito se
sinta frustrado, baixando o nivel da autoeatiguando este ndo atinge as metas a que se
propds; o prazeii considerado como um reflexo automatico, fora do controlo do
consciente, que procura a satisfacdo (Men@d<).

No que diz respeito a motivacado extrinseca, esta depende de fatores externos,
provenientes do meio. Considerando isto e passando a redundancia, os reforgos que iriam
reforcar este tipo de motivacao sao oriundos de fatores externos ao sujeito. Como reforgos
externos e visto estarmos a falar na relacdo do processo motameaadizagm, é sem
davida importante referir o ensino, nomeadamente o papel do grande modelo de aluno, que
€ sem duavida o professor: papel do professdanfluenciando consideravelmente a
aprendizagem por parte do aluno, sobretudo quando estabelece relacdo ce campat
este, permitindo uma melhor assimilacdo de conhecimento; a influéncia doi maeio
personalidade e a forma de agir do aluno depende muito das relacdes que este estabelece
com 0 meio, mais concretamente o familiar e o social, dessa forma ird defitdrduos
seus gostos e formacado deusaracter; a influéncia do momeritalevido a instabilidade
emocional do aluno, nomeadamente quando Ihe é proposto uma nova tarefa, na qual o
aluno ndo se sente tdo a vontade, pode condicionar a motivacao paraagaealesta,
cabendo ao professor perceber o que esta a condicionar e assim procurar ferramentas que
possibilite o aluno atingir o equilibrio.

Continuando nos tipos de motivacdo, psdeproferir que estes quanto a sua
natureza, podem ser positiva se n&vatem a agir de determinada forma, ou
paradoxalmente negativa se nos impedirem de atuar. E de realcar no entanto que a
motivacdo de natureza positiva, através do incentivo, da persuasdo, do exemplo e do
elogio, € mais eficaz que a motivacado negativayésrale ameaca, gritos, repreensoes e
castigos.

A motivacdo do aluno é uma variavel relevante do processo ensino/aprendizagem,
na medida em que o rendimento escolar ndo pode ser explicado unicamente por conceitos
como inteligéncia, contexto familiar e cag@lb socioeconOmica (ideias anteriormente
vigentes, fase anterior ao grande desenvolvimento do estudo sobre as teorias
motivacionais). Quando se considera a motivacao para a aprendizagem € necessario ter em

conta as caracteristicas do contexto escolar.
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O interesse pelos aspetos motivacionais na aprendizagem é relativamente recente, as teorias
mais antigas acerca da aprendizagem limitavam a motivacdo a uropdicdo importante.

Hoje em dia as investigacBes permitem concluir que a relacdo entre a apgeEmizz a
motivacdo vai além desta pobndicdo, é possivel observar uma reciprocidade, a motivacéo
pode interferir na aprendizagem e no desempenho, bem como a aprendizagem pode produzir
um efeito na motivacadgMenezes, 2012:48)

2.6 Motivagao em Contexto de Sala de Aula

A motivacdo académica tem um papel determinante nos processos deagmsimtizagem.

Tendo uma fungdo activadora e catalisadora do comportamento, a motivacdo académica
mobiliza recursos internos e permite quealno se envolva de forma mais profunda e
empenhada na aprendizagem. Desta forma, é crucial compreender 0s mecanismos
motivacionais e consequentemente implementar estratégias pedagdgicas que potenciem a
motivacdo académica dos alunos. (Verissimo, 2013:73)

Atualmente, ndo ¢é facil motivar os alunos a persistirem nas tarefas de
aprendizagem. Aqui o professor tem um papel muito importante na motivacdo dos alunos
pois € o agente educativo com mais poder e impacto na promocéo da motivacdo dos alunos
e funcbonacomo esp®ci e de MAgasolineirodo como

metéfora do carro e da gasolina:

Se considerarmos que cada aluno € um carro, encontraremos seguramente diferentes tipos de
carros, com diferentes tipos de competéncias e habilidades.indapendentemente dessas
diferencas sera necesséria gasolina para colocar todos estes tipos de carro em funcionamento.
Podemos ter um carro topo de gama que nao anda, ndo porque ndo é capaz, mas porque nao
tem gasolina (motivagéo) suficiente. Da mesman&grpodemos ter carros mais fracos, que

com o depésito cheio de gasolina acabam por chegar mais longe. E & semelhanca da gasolina
de um carro, também a motivagéo se desgasta, podendo o depdsito estar mais ou menos cheio.
E enquanto os alunos ndo consegoirencher o seu préprio depdésito motivacional, os

professores serao sempre 0s primeiros gasolineiros.

Num estudo realizado nos anos 70 por Santrok, onde foram estudadas as relagbes
entre algumas dimensfes do ambiente na sala de aula (humor alegreedue tidst
motivacdo dos alunos para persistirem nas tarefas de aprendizagem, vseifigoe a

persisténcia de um aluno numa determinada tarefa ndo depende s6 do seu autocontrolo ou
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interesse, mas também do contexto e aspetos ambientais que o professonyotie de
forma a motivar os alunos, como por exemplo a decoracdo da sala de aula, o seu humor,
entre outros (Arends, 1995).

Face a estas circunstancias, surge uma questdo: porque que € que os alunos estéo
desmotivados?

Podemos dizer que a motivacade dm aluno depende daquilo que ele pensa, ou
seja, do que ele pensa sobre si, sobre as suas capacidades, sobre as suas tarefas escolares.
Se o aluno vé de forma negativa os seus pensamentos, 0 mais provavel € que diminua os
seus niveis de motivacdo. Congentemente tera dificuldades de aprendizagem, achara
que ndo é agradavel nem importante aprender. Enquanto professores e educadores
deparamenos assim com as suas causas mais frequentes da desmotivacao acima referidas.
Nestas situagOes os alunos confrontEmcom o insucesso; dificuldades e frustragao
sucessivas; consideram que as tarefas sdo repetitivas, macadoras, pouco estimulantes e
pouco desafiantes. (Verissimo, 2013)

No que diz respeito as estratégias para promover a motivacdo dos alunos, estas
deveBio ser adaptadas aos contextos especificos, as caracteristicas idiossincraticas dos
alunos e dos professores, ao nivel de escolaridade a area curricular em questéo. No entanto,
An«o podemos esperar gque o0s alunos desse envec
program8ticos, todos o0os dias e -®m todas as

Relativamente a desmotivacdo como consequéncia da dificuldade em aprender, o0s
professores devem construir relacbes seguras com os alunos, devem dar um feedback
detalhado gbre os aspetos que o aluno devera melhorar, desenvolver e corrigir. Este deve
também ser focado em aspetos que o aluno ja seja eficaz, reforcando a confianca em si
proprio e fazendo com que tenha uma maior persisténcia e envolvimento nas tarefas. E
fundanental que os professores evitem fazer comparacdes de alunos com dificuldades em
aprender com 0s outros alunos.

Para a desmotivacdo como consequéncia da auséncia de relevancia e aplicabilidade
das aprendizagens, devem ser dadas aos alunos tarefas edegiviplee se possam
relacionar com a vida pratica destes alunos, pois permite a identificacdo pessoal destes com
a escola. Neste caso especifico de desmotivacéo, € importante diminuir a passividade dos
alunos danddhes a oportunidade de dar a sua opinidgidir e resolver problemas.
(Verissimo, 2013)
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Quando as tarefas sdo vistas pelos alunos como macadoras e aborrecidas, pouco
estimulantes e repetitivas, € natural que a motivacdo diminua existindo assim, a
desmotivagdo como consequéncia da auséncia @fialesinteresse. E entdo importante
promover a curiosidade, o desafio, a vontade de saber, quer com a comunicacéo verbal e
nacverbal, com os materiais utilizados, com questdes interessantes ou abordagens
inesperadas. Dentro da sala de aula, o professoroha como um modelo para o aluno e,
por isso, deve demonstrar interesse e envolvimento nas atividade e conteldos. Desta
forma, os alunos séo facilmente envolvidos com as aprendizagens. Caso contrério, se o
professor mostrar aborrecimento por determimad#eria, os alunos irdo reagir da mesma
forma. (Verissimo, 2013)

Estas estratégias ndo resolvem todos os problemas de motivacdo dos alunos. Além
disso, os professores ndao podem esquecer que a maioria dos alunos vive num mundo
facilmente motivador, com asso facilitado as novas tecnologias e as diferentes redes
sociais, que permitem a gratificacdo imediataii@ 0 z 0 s e m Eseassituacdo o0 0
contrasta com aprendizagem escolar, que exige esforco, persisténcia, interacao social.

Apés ter sido feita anaksdas diferentes teorias que abordam a motivacdo na
aprendizagem, bem como as estruturas, 0s objetivos e as variaveis que estdo implicados na
motivacdo, podemos concluir que a motivagcdo com a qual os alunos estdo envolvidos
numa determinada tarefa pode dwmionar a forma como esse aluno converte essa tarefa
em aprendizagem ou néo.

Assim, a motivacdo ir4 estar relacionada com o autoconceito e a autoestima do
aluno: quanto mais real for o autoconceito e a autoestima do aluno, mais empenhado este

poderd estana tarefa, transformangonuma aprendizagem significativa.
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2.7 Sucesso e Insucesso Escolar

Introducao

O insucesso escolar pode ser definido como o fraco aproveitamento dos alunos
durante o ano letivo, ou ainda o baixo rendimentoatlosos.

O fendbmeno insucesso escol#@o é relativamente recente. A partir dos anos
sessenta que encontramos as suas primeiras manifestacfes. Cemaeessa altura a
exigir que as escolas, por razbes econoOmicas e igualitarias, encontrassem formas de
garantir o sucesso escolar de todos 0s sk s.

O que antes era visto como um problema individual, rapidamente se tornou um
problema insuportavel sob o ponto de vista social.

Fatores como a preguica, a falta de capacidade ou interesse, deixaram de ser
considerados como explicacédo para o abaodiodos os anos de milhares e milhares
de criangcas e jovens do sistema educativo. O seu insucesso escolar passou a ser
assumido como um fracasso de toda a comunidade escolar. O sistema escolar néo fora
capaz de motivar, nem de reter, nem de fazer coesedtinos que abandonavam o
sistema tivessem éxito.

O desafio tornotse enorme, os casos individuais transformasamem
problemas sociais. Durante séculos a escola hierarquizou os alunos de acordo com o
seu rendimento escolar, selecionando os mais aptescluindo os que nao fossem
capazes de acompanhar as exigéncias que ela mesma impunha. A sua nova missao €
agora igualizar todos no sucesso educativo, garantindo que ndo haja negativas. O
sucesso da escola afesa pelos resultados apresentados pédlasoa.

E em grande parte por esta razdo que hoje o principal problema educativo é o
de identificar as manifestacOes e as causas do insucesso escolar. A listagem destas néao

para de aumentar a medida que prosseguem os estudos.
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Manifestacbes

As manifesacdes de insucesso escolar sdo varias, de entre elas destaco as

seguintes:
1. abandono escolar antes do fim do ensino obrigatoério;
2. reprovacdes sucessivas que provocam grandes desniveis entre a idade cronoldgica

do aluno e o nivel escolar;

3. niveis de fracassque podem ser totais (em todas as disciplinas ou quase) ou
parciais (numa ou duas disciplinas).

4. O esino profissiona] assumese como uma via alternativa ao ensino regular,
sobretudo para os jovens que revelam ou tiveram insucesso escolar no decorrer do
ensino basico/secundario regular. Aliés) algunsasa concrets dos formandas
0 seupercurso escolar anterior ditou ou forcou a entrada dos mesmsabsistema
de ensino profissional, afigurande, deste modo, uma escolha racidingtada

Causas
A listagem das causas do insucesso escolar é sempre muito controversa, porque

implica apontar também os responsaveis. Ninguém se considera inteiramente culpado, o

que em certo sentido € mesmo verdade. A grande dificuldade destas analises reside na

impossiblidade de se isolar as causas que sao determinantes em todo o0 processo.

Atrasos do desenvolvimento cognitivo: as escalas psicométricas de inteligéncia sao
um bom indicador para identificar as causas individuais de insucesso escolar. O problema é
que a grade maioria dos alunos que falham nos resultados escolares, tém um
desenvolvimento normal.

A instabilidade emocional caracteristica da adolescéncia consta entre as muitas
causas individuais do insucesso e conduz muitas vezes o aluno a rejeitar a escola, a
desinvestir no estudo das matérias e frequentemente a indisciplina.

Pais autoritarios, conflitos familiares, divorcios litigiosos, fazem parte de um
extenso conjunto de causas que podem levar a que o aluno se sinta rejeitado, e comece a
desinteressasepelo seu percurso escolar, adotando um comportamento indisciplinado.

A origem social dos alunos tem sido uma das causas mais usadas para justificar os
piores resultados, sobretudo quando s&o obtidos por alunos originarios de familias de
baixos recursoscenomicos. Os socidlogos construiram a partir desta relacéoefaitea

uma enumeracéo onde a determinante social permite explicar quase tudo:
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nas familias desfavorecidas, os pais tendem a ser mais autoritarios, aplicando
normas rigidas de obediéncia seafiscussdo; quando estes alunos chegam a
adolescéncia revelase pior preparados para enfrentarem as crises de identidade
identificagcdo; a sua instabilidade emocional tesaamais profunda, traduzindo a
auséncia de modelos e valores estaveis, levas@olesinvestir na escola;

os alunos oriundos de familias desfavorecidas raramente sao motivados pelos pais
para prosseguirem 0s seus estudos; ao mais pequeno insucesso, colocam logo a
hipotese da saida da escola, o que explica as mais elevadas taxas deogbando

parte destes alunos;

a adaptacédo da linguagem destes alunos cada vez mais afastada da que utilizam no
seu meio familiar, aumenthes progressivamente as suas dificuldades de
compreensao e integracao, levaindoa desinteressarese pela escola;

osvalores culturais destas familias sdo, segundo alguns sociélogos, opostos aos que
a escola propde e supbe (mérito individual, espirito de competicao, etc.). Perante
este confronto de valores, os alunos que séo oriundos destas familias estdo por isso
pior preparados para os partilharem. O resultado € ndo se identificarem com a
escola. Nesta linha de ideias, Holligshead, afirmou agqsenais desfavorecidos
norteiamse por objetivos a curto prazo (o presente), o que estaria em contradicdo
com o0s objetivos viss pela educacdo (a longo prazoEsta diferenca de
objetivos (e valores) acaba por os conduzir a um menor investimento escolar.

a demissao dos pais na educacéo dos filhos é hoje uma das causas mais referida; os
pais muitas vezes nem tempo tém parad@os, quanto mais para dedicarseea

educacao dos seus filhos.
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Fatores

Professores

O professor apresens® como um organizador do processo, um criador das
condicBes para que os alunos possam aprender de forma produtiva e r@cibelles a
fungéo de estimular, de dirigir e de controlar a aprendizagem, de forma tal que o aluno néo
seja um simples objeto passivo de influéncias pedagoégicas no processo de ensino, mas um
participante ativo e consciente. S0 assim, € que consegueagpriepagralmente o aluno
para a sua incorporacao ativa e independente a constituicdo da sua nova sociedade.

Métodos de ensino, recursos didaticos e técnicas de comunicacdo inadequadas as
caracteristicas da turma ou de cada aluno, bem como a atitudefelss@rqgoerante o
aluno, fazem parte das causas que podem conduzir a uma deficiente relacdo pedagodgica e
influéncia negativa dos resultados.

A gestdo da disciplina na sala de aula € outro fator que condiciona bastante o
rendimento escolar dos alunos, ma&p podemos afirmar que uma aula completamente
disciplinada seja aguela onde o insucesso escolar desaparece.

Os professores no inicio do ano criam expectativas positivas ou negativas sobre os
alunos que acabam por influenciar o seu desempenho escolbord& ndo sejam os
professores a inventar os bons e os maus alunos, as investigacoes de Rosenthal e Jacobson,
demonstraram que 0s preconceitos destes sdo muitas vezes inconscientes, prejudicando
muitas vezes 0s alunos sem que os professores se apercebam.

Uma coisa parece certa, os alunos de quem o professor menos espera Sao mais
prejudicados, por oposi¢cdo aqueles de quem se espera mais e logo sdo favorecidos. O
investimento feito pelo professor é diferente e distinto. Os alunos de estatuto sociocultural
mas baixo sdo 0s mais negativamente considerados, torsanal® principais vitimas das
expectativas negativas ou baixas. Os alunos de quem se tem menos expectativas sao em
geral menos bem tratados pelos professores, que também ndo investem tanto na sua
aprendizagem.

Existe na cabec¢a da maioria dos professores, um padrao de avaliacdo que tende a
coincidir com uma curva normal ou seja, professores com afeto por uns em relacédo a

outros alunos.
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Ha um pressuposto geral de que apenas alguns sdo bons, a s@anadios, e
proporcionalmente ao numero dos primeiros, existem uns quantos que S80 mesmo maus e
tem de ser eliminados.

A avaliagdo, conforme demonstram inuUmeros estudos nunca €& absoluta, pelo
contrario varia em funcdo de uma multiplicidade de fatéaéscomo:

0 modelo pedagdgico;

0 contexto escolar;

0s métodos de avaliacéo;
as disciplinas;

0s professores;

o ok 0N RE

os critérios utilizados, 0 modo como estes séo interpretados.

A avaliacdo da também um forte contributo para o insucesso escolar:

1. As dificuldades dos professores em lidarem com fendmenos de transferéncia
afetiva conduzem por vezes a situacdes com graves reflexos no aproveitamento dos
alunos; o docente ao ser identificado como pai ou mae que o aluno se deseja
afastar, tornse no alvode toda a sua agressividade, gerando deste modo
permanentes conflitos na sala de aula, conduzinao insucesso.

2. A crescente feminizac&o do ensino séo igualmente atribuidas culpas pelo insucesso;
alguns estudos indicam que as professoras parecem tenaiorgpreferéncia pelas

raparigas, o que podera explicar o melhor aproveitamento destas.

Escolas

A organizacdo escolar pode contribuir de diferentes formas para o insucesso dos
alunos. Frequentemente esquseeesta dimensdo do problema, vejamos algases
tipicos.

Todos conhecemos diretores ou presidentes que quase sempre conviveram com
excelentes resultados nas escolas por onde passaram, e outros que parecem atrair
problemas ou maus resultados coletivos.

As baixas expectativas dos professores os @lunos em relagio a escola

normalmente estdo associados baixos resultados-s¥€iveestas escolas um clima de
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irresponsabilidade e de falta de trabalho. Os exemplos abundam para que esta afirmacéo
careca de grandes justificacoes.

Quando s6 alguns coabem os objetivos prosseguidos pela escola, ninguém se
pode identificar com ela. N&o tarda que alguns alunos se sintam como corpos estranhos,
contribuindo para a sua desagregacao enquanto a organizacao, provocando a desmotivacao
generalizada.

Uma organiagcdo que sistematicamente ndo avalia os seus resultados em fungao
dos objetivos que definiu e se ndo procura identificar as causas dos seus problemas,
rapidamente deixa criar um clima de irresponsabilidade e com ele desergelvsrmaus
resultados.

A dedficiente orientacdo vocacional que muitos alunos revelam no ensino pés
obrigatério, é agravada pela auséncia nas escolas de servicos de informacéo e orientacédo
adequados.

O elevado numero de alunos por escola e por turma, tendem igualmente a aumentar
os conflitos, mas sobretudo a diminuir o rendimento individual. As turmas demasiado
heterogéneas, ndo apenas dificulta a gestdo da aula pelo professor, mas também dificulta a
coesao do grupo, traduzinge no incremento de conflitos internos.

E consensual ue o clima escolar influéncia bastante o comportamento dos seus
membros contribuindo para o seu sucesso ou insucesso. A questdo é que o clima escolar
resulta de uma enorme variedade de fatores, sobretudo de natureza imaterial como as
atitudes, esperancaslores, preconceitos dos professores e alunos, o tipo de gestdo e nao
tanto do ambiente fisico (instalacdes, localizacdo da escola, meio envolvente). O problema
€ identificar quais sdo as causas determinantes para um mau clima escolar. Uma coisa é
certa,os alunos que trabalham num bom clima tendem a obter melhores resultados que os
restantes.

A cultura organizacional tem a sua cota parte no insucesso escolar. O problema é
gue desde os anos 60 que n&o param de se identificar novos tipos de cultaeessescol

No inicio apenas se diferenciou as culturas das escolas antigas e das novas, num
meio suburbano. Nas primeiras a questao da disciplina sobrepeighpreocupacdo com
os resultados; as relacdes profesdano eram marcadas pela dureza, pelo fosmal,
pela disciplina. Nas segundas, talvez porque as instalacdes sdo mais recentes, e 0 corpo

docente mais novo, ha um novo tipo de relacdo com os alunos, onde se tenta uma maior
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proximidade e uma maior adaptacdo as necessidades de cada individuo,oadyzeac

uma melhoria dos resultados escolares e a uma diminuicdo dos problemas disciplinares.

A partir deste modelo, comegaram a ser construidos outros, entendidos como o0s
mais adequados para explicarem a diversidade das realidades escolares. Hoje temos
modelos para todas as perspetivas ideologicas. Centrado nas escolas portuguesas,
identificamse quatro grandes modelos culturais:

1. Escola Civica, onde tudo esta subordinado aos diplomas oficiais e ndo ha lugar para
as diferencas individuais, muito menos paiaovacgao pedagdgica, 0 que conta sao
os regulamentos, as ordens dimanadas do Estado; neste modelo de escola, os que
podem ter éxito sdo 0s mais obedientes, 0os que continuamente se anulam a si
mesmos, na sua individualidade e nas suas aspiracoes.

2. EscolaDoméstica, o estatuto de cada um depende da sua posicdo numa hierarquia
definida por uma rede de dependéncias pessoais; 0s lacos pessoais, a importancia
de cada um no grupo de pertenca, a antiguidade no territério, sdo os uUnicos dados
gue contam para sertéxito ou nao.

3. Escola Industrial e de Mercado, neste modelo de escoladsansério os grandes
desafios da atual sociedade, privilegiaisdo valores como "competéncia”,
"especializacdo" e "capacidade de inovacdo"; estamos perante uma escola
tecnocratia, apostada em responder de forma adequada as crescentes exigéncias do
mercado; 0s que possuem ritmos de aprendizagem mais lentos sao naturalmente
sacrificados em nome das exigéncias impostas pela competitividade.

4. Escola Narcisica esta sobretudo intergase imagem de si a partir do reflexo que
produz nos outros; € um modelo de escola que vive a partir da producdo de uma
imagem de marca ("fachada"), onde tudo é feito em funcdo deste objetivo

mobilizador.

Curriculos

S&o varios os desfasamentos no curriculo escolar dos alunos, que ingressam em
novos ciclos, sem que possuam osrpriisitos necessarios. Nao ha documento sobre a
avaliacdo curricular que ndo tenha uma referéncia critica a esta questao.

Os curriculos dmasiado extensos nao permitem que os professores utilizem

metodologias ativas, centrados nos alunos. A necessidade de cumprir 0os programas
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dificulta a adocéo de estratégias mais ativas e retira tempo ao professor para ultrapassar as
dificuldades individua de aprendizagem que constata nos alunos.

Existe também uma grande desarticulacdo dos programas, que acaba por levar o0s
alunos a repetirem os mesmos conteudos, de modo diverso e incoerente ao longo dos anos
e das disciplinas, levandis a um maior desiatesse pelas matérias e a uma maior
desmotivacao.

As elevadas cargas horarias semanais ocupadas pelos alunos em atividades letivas,
sdo desde ha muito consideradas excessivas. Os alunos tém pouco tempo para outras
atividades onde se possam desenvolver como individuos, tais como o desenvolvimento de
habites de convivéncia ou a participacdo em acdes coletivas em prol da comunidade. Os

alunos senterse num escolarisdo, sem qualquer relacdo com 0s seus interesses.

Sistema Educativo

A este nivel as causas apontadas sdo inUmeras, a comecar pela poudaadivers
das ofertas formativas nos niveis terminais do sistema, em particular no secundario. Outras
vezes, quando existem, estdo desarticuladas das necessidades do mercado de trabalho. O
aluno ainda que tenha tido éxito no seu percurso escolar, por desejustade
competéncias esta depois voltado ao fracasso, na sua transicdo para a vida ativa.

A elevada centralizacdo do sistema educativo, ndo apenas torna a capacidade de
resposta (adaptacdo) muito lenta, como fomenta a irresponsabilidade ou a buraaracia,

nivel local (as escolas).
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3. Projeto de Intervencéao

3.1Enquadramento no Ensino do Trompete

O trompete € um instrumento com uma histéria de varios séculos. Teve varias
funcbes e passou por diversas alteracbes até chegar a forma que pgssuA h
sua versatilidade fez com que fosse adotado em varios estilos musicais,
destacandse naturalmente o jazz e a musica classica.

O trompete é um dos aerofones mais documentados ao longo da his®mnads i ¢ a
o c i d e BssaapreSenca continuada ao longo do tempo justifica a sua disseminacéo
geografica e presenca em diferentes dominios da musica, nos séculos XX e XXI. Integra o
elenco de instrumentos que constitui a formacdo de muasicos em conservatérios, escolas
especiakadas de musica e bandas filarmonicas.

Na formacdo de um trompetista a vertente candnica da musica erudita € bastante
relevante, preenchendo a maioria do plano de estudo, bem como das atividades paralelas
Workshops, etd. ndo sendo a minha experiéndiiferente.

O objetivo principal das aulas de instrumento € dotar os alunos de competéncias
técnicas e musicais de forma a telog autossuficientes na resolucdo dos problemas
com 0s quais se vierem a deparar ao longo das suas carreiras de musicos e/ou
professores. Quando se inicia a aprendizagem do trompete nao existe, da parte do
aluno, consciéncia das dificuldades técnicas e fisicas que estdo associadas a pratica
do instrumento. O facto de ter apenas trés pistdes obriga a uma grande coordenacao
entreos dedos, o controlo do ar, da garganta e da lingua.

Na aprendizagem do trompete, tal como acontece com todos 0s instrumentos,
existem questbes fisicas, técnicas e musicais. Para tocar adequadamente qualquer
instrumento € muito importante o controlo dedas estas questdes, 0 que
proporcionara o dominio adequado do instrumento. Assim, como ndo é possivel para
um leigo ler uma pauta musical, pode também n&o o vir a ser para um instrumentista
se ndo dominar 0 seu instrumento tecnicamente e ndo consegluzipreom no seu
instrumento.Um aluno que ndo tenha o controlo técnico do instrumento vai apresentar

falhas e lacunas na sua interpretacéo, independentemente da sua maturidade musical.
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Na opinido de Fernando Dissenfnida st udar um | nst rgaumdent o e)
dedi ca- «o e . leembraotanmbénma impootancia de ter um bom professor
para ajudar a solucionar duvidas, bem como indicar o material de estudo adequado

para o aluno. Defende ainda que é muito dificil estudar apenas com métodos e sem a
ajuda de um professor (Dissenha, 2012).
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3.2 Apresentacdo e analise dos resultados

No ambito do presente projeto, foi efetuado um inquéitem universo deS5lL
alunos de trompete dos Conservatorios do Vale do Sousa e do Centro Cultural de
Amarante com o intuito de analisar quais as motivacdes dos alunos para frequentarem as
aulas denstrumento

Como ja foi referido anteriormente, a andlise das respostas as questdes, foi possivel
a partir de um sistema de categorizacdo, o qual define as orientaces motivacionais dos
alunos. Por uma questdo de organizacdo, os resultados serdo apresentadosia partir

questdo numero cinco, uma vez que as primeiras quatro perguntas sdo de caracter
identificativo do aluno.

Assim de seguida, serdo apresentados e discutidos os resultados obtidos com este estudo de
investigacaala seguinte forma:

1 Andlise estatistica (quétativa)
Questdes 5,7, 8,10, 11e 13

1 Andlise de contetdo (qualitativa)

Questao 5

= Gostar de music = Iniciativa préprias Familiam Fazer Carreira

Gréfico 1: O que teelvou a estudar muasica?

Da analise do grafict, verificase qued0% dos alunos referiram que iniciaram os

seus estudos musicais mgwstar de musica, 30% paoviciativa propria, sendo quEs%

41



A Motivacao na Aprendizagektusical no Ensino do Trompete: um estudo deano Conservatério do
Vale doSousa e Centro Cultural de Amarante

tiveram o incentivo dos pais ou de familiarepserestante$5% menciomrama intencao
de fazer carreira nadsica.

Dos dados obtidos, podseda dizer que quase da totalidade dos particigadée
amostra, justificam ter comecado a estudar musica por vontade e iniciativa prépria,
revelando interesse pessoal pela aprendizagem da musica. Ousamos dizer que estes alunos
decidiram estudar musica movidos por motivos intrinsquagiue desejam conheicou

aprender algo.

Questao 7
100+
801
60 4 o Nenhum
40 B Pouco
20 F [C [C [C O Bastante|
O Muito
0

Pais Professorde  Classes de Escola
Instrumento  Conjunto

Gréfico2: Como avalias o grau de apoio fornecido, enquanto estudante?

Segundo os resultados obtidos no grafg;opodemos afirmar que os alunos
responderam que 0s pais e 0s professores de instrumento s&o importasiePETUrso
musical, sendo que para alguns dos alunos também responderam de forma satisfatéria de

gue as classes de conjunto e a escola influenciam o seu percurso académico.
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Questao 8

N\

= Tocar solo 6 alunos = Tocar em Conjunto 7 alunos

Indiferente 1 aluno = Qutros 1 aluno

Grafico3: Gostas de tocar a solo ou em conjunto? Porqué?

Neste grafico fica bem patente que maior parte dos alunos inquiridos preferem tocar
em conjunto, para eles € mais confortante e desafiador na mesma, pois assim o resultado
final da sua performance é avaliado num todo e n&o individualmente, mas tambéen porqu
assim poderao sentse melhor em palco e os nervos sao mais facilmente ultrapassados,
em contrapartida, algumsalunosinquiridosque consideram que tocar a solo é bem mais
importante e desafiador, pois podem explorar toda a aprendizagem feita memtmo
como por exemplo em audicdes e recitais.

Notese que foram muito poucos os alur{@sindividuos)que responderam que
para eles é indiferentau que tém outras ideias sobre esta queptéie para eles qualquer

situacao é benéfica para demonstrasuas qualidades musicais em palco.

Questdo 9

Nesta questdo fdhes pedido que organizassem um conjunto de propostas
apresentadas, sobre as suas perspetivas sobre a disciplina de classe de conjunto.

ApoOs a analise feita sobre as respostas obsidiage em primeiro lugar melhorar a
sua performance, em seguida aparece aquisicdo de experiéncia da préatica do instrumento
em conjunto, depois realizar concertos e intercambios, em seguida participar em estagios e
concertos.

Por fim em ultimo a vontade dmnhecer novos estilos musicais, assim como o

desenvolvimento do interesse por criar e desenvolver a escrita de novos.
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Questao 10

= Muita = Pouca = Nenhuma

Nesta questdo fdhes inquirido qual a importancia do estudo diario do
instrumento, e apds a analise feita sobre gestas obtidas em primeiro lugar deparamos
que, um elevado numero de alunos consideram muito importante uma rotina diaria, em
seguida alguns alunos responderam que tem pouca importancia, e em ultimo poucos alunos
acharam que isso ndo tinha nenhuma impoaruma vez que nao tinham ambicdo de

seguir uma carreira musical, ou por outros motivos.

Questao 11

= Sim = Nao

Gréfico4: O Trabalho individual realizado na disciplina de instrumento melhora o nivel do
trabalho coletivo? E porqué?

Neste grafico fica patente que os alunos consideram muito importante o trabalho
que é realizado pelo professor de instrumento, uma vez que surgem novas metas e
objetivos, mas uma vez que é uma disciplina que faz parte da formacédo do aluno enquanto
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artistamuasico ajuda os mesmos a serem mais desinibidos nas audicbes e goncertos
contribui para um melhor ambiente escolar, assim como ajuda a obter niveis de
concentracdo e responsabilidade para a formacéo de cada um

Também sobre esta questigunsalunos acharam que € um desperdicio de tempo,
assim como também acham que esse trabalho deve ser realizado individualmente e depois
nas aulas de conjunto confrontar os professores sobre as dificuldades que Ihes surgiram
durante o suestudo individualizaol

E importante realcar que os alunos consideram importante o trabalho realizado com
o professor na ajuda individualizada, uma vez que com esse apoio 0s alunos conseguem

ultrapassar varias dificuldades no que concerne a disciplina de trompete.

Questédo 13

Nesta questdo fdhes pedido uma opinido sobre o que alteravam se pudessem na
disciplina de trompete.

Apoés a andlise feita sobre as respostas obtidas, foi interessante a unanimidade em
dizer que o tempo de aula atual € pouco e que se pudessem altéeaveaneira a poder
aprender mais com o professor.

Também foi dito que deveriam ter uma maior liberdade na escolha do reportorio
conforme as necessidades de cada aluno, que o professor ndo deve estar sempre
assoberbado de documentos e sumarios a preemchggriodo de aula, uma vez que o
mesmo se tocar com 0s alunos mais tempo na aula, ajuda a melhorar as dificuldades que
vao surgindo no reportério que estdo a executar.

Foi referido ainda por alguns alunos, que se pudessem acabariam com as provas
trimestais ou semestrais conforme a escola que frequentam, e que passariam a fazer uma
s6 prova de caracter global, pois assim conseguiriam mais tempo para se preparar para as
audicdes, concursos e concertos, mashém poderiam ter mais tempo para estudar para

as outras disciplinas.
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Conclusao

O professor deve adaptse as mudancas do ndenque o rodeia, aceitando novos
desafios que surjam que pelas exigéncias da sociedade quer através de metas, por vezes,
irrealizaveis. Somando a estes elementos outros problemas associados ao aluno em si,
como por exemplo cognitivos e emocionais, familiares e sociais, a falta de motivacdo, a
nao existéncia de uma boa relacao entre aluno e prgfsssgem para avolumar aimero
de fatores que fazem o aluno desmots&re seguir o caminho do insucesso.

Ao longo desta minha carreira como docente de instrumento, conheci varios casos
de alunos que tiveram estes problemas aigomaeradose de uma forma ou de outra fui
tentando resolver alguns problemas e para isso optei também muito recentemente por
ampliar os meus conhecimentos neste dominio e posteriormente tentar motivar os alunos
aprendizagem do instrumento, através de uma melhor comunicagéo entre as duas partes,
tenta despertar 0 aluno para a sua vertente criativa e de autocritica, assim como tentei
envolver os encarregados de educac¢ado no processo ddageindizagem.

Acredito ter desenvolvido, com a ajuda importante dos meus supervisores e
orientador cooperante, capacidade de planificar e avaliar propostas didaticas, que fossem
nas aulas relevantes e motivadoras para os alunos, sendo certo que aprofundarei essa
capacidade ao longo da minha prética futura de lecionacéo. Creio ainda ter desenvolvido
essa capacidadde antecipar problemas e de definir estratégias através das quais esses
problemas possam ser minimizados ou contrariados, antecipadamente ou em contexto de
sala de aula.

Perante este novo desafio que surgiu na minha vida, tentei pensar sobre as
atividaces que desenvolvi, fui encontrando informacao valida e atualizada para me ajudar e
identificar possiveis solucdes para esses problemas. Nesse sentido, fui sempre posto a
prova com certas aprendizagen® qdquiri no desempenho da minha funcéo, para que
pudesse acompanhar o progresso dos alunos, construindo com eles o meu proprio
conhecimento.

Em suma, fui desenvolvendo os principios orientadores para melhorar os meus
alicerces do conhecimento, no sentido de evoluir como um professor reflexivo e
autocriticq a fim de me tornar um melhor profissional, mas acima de tudo um melhor ser

humano.
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Anexo BT Decreto de Lei n°310/83 de 1 de Julho
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™

MINISTERIOS DAS FINANCAS E DO PLANO,
DA EDUCAGAO E DA REFORMA ADMINISTRATIVA

Decreto-Lei n.° 310/83
de 1 de Julho

1. O presente diploma visa estruturar o ensino das
varias artes — musica, danga, teatro ¢ ¢inema — que
tem vindo a ser ministrado no Conservatério Nacional
¢ em escolas afing, ¢ tendo como objectivos a formagio
profissional dos respectivos artistas.

A educagdo artistica que a todos deve ser propor-
cionada nos dominios da misica ¢ do movimento e
drama nao ¢ objecto deste diploma, uma vez que a
sua defini¢io se sitea no Ambito mais geral dos planos
de estudos e programas dos ensinos basico e secund4-
rio.

O Estatuio do Conservatdrio Nacional € do seu
pessoal docente rege-se ainda pela reforma de 1930,
embora com alteragOes parcelares.

Assim, a partir de 1971 o ensino do Conservatdrio
Nacional foi colocado em regime de experiéncia peda-
gogica; ao abrigo deste regime reorganizaram-se os
planos de estudos e os programas ¢ tentou-s¢, por um
lado, a integragdo do ensino artistico com o ensino ge-
ral do mesmo nivel e, por outro, a integragao na mesma
institui¢do do ensino de vdrias artes. Deste modo, para
além dos cursos de Milsica e de Teatro, tradicional-
mente ali ministrados, foram criados os cursos de
Danga, de Cinema e de Educagio pela Arte,

Se muitos foram os resultados positives desta expe-
riéncia, diversos factores condicionaram ¢ diminuiram
o seu alcance, entre ¢s quais se contam a insuficiéncia
de instalagles ¢ as dificuldades de gestio conjunta
de uma institwi¢do com estruturas administrativa e
pedagogicamente inadequadas.

A situac@o de pessoal docente, a falta de regulamen-
ta¢io do ensino de nivel superior, as dificuldades de
articulagio com o ensino geral, sio questSes que se
arrastam e cuja definicdo tem prejudicado o ensino,
afastande dele professores e alunos e acarretando um
regime de frequéneia muitas vezes em acumulagdo,
com caricter de actividade secunddria, que impede
uma plena dedicagio e um verdadeiro profissionalisma.

Assim, a solugdo dos problemas do Conservatério
Nacicnal passa necessariamente pela prévia definigdo
dos estatutos dos ensinos que ali sdo ministrados, des-
tes decorrendo o regime do pesscal docente ¢ o das
préprias escolas.

2. O ensino da misica, para além do Conservatdrio
Nacional, é ministrado em diversas instituigGes parti-
culares, geralmente nascidas e mantidas pelo esforgo
de alguns professores, com maior ou menor apoio de
entidades locais, ou outras, ¢ recentemente do préprio
Estado.

Nos ultimos anos, algumas destas escolas vieram a
transformar-se em estabelecimentos de ensino pi-
blico — o Conservatério de Misica do Porto, & Escola
de Musica de Calouste Gulbenkian de Braga, o Conser-
vatdrio de Musica da Madeira, o Instituto Gregoriano
de Lisboa e os Conservaitdrios Regionais de Ponta
Delgada e de Angra do Heroismo (estes sob a égide do
Governo Regional dos Agores) —, enquanto por todo
¢ Pais vém surgindo novas instituigdes particutlares.
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Estas instituighes estao ligadas pedagogicamente acs
estabelecimentos oficiais e todos t8m como modelo os
planos de estudo e programas do Conservatéric Na-
cional.

Ao proceder a uma reformulagio do ensino voca-
cional da musica h4, pois, que ter em vista a realidade
em todo o Pais, e ndo apenas no Conservatério Nacio-
nal, ainda que ressalvando a especificidade da situagio
e da tradigdo de ensino deste, bem como dos demais
estabelecimentos piblicos e particulares.

3. No que se refere i danga, para além do curso
existente no Conservatéria Nacional inicialmente li-
gado ao teatro, ndo tem havido, a1é agora, um sistema
de ensino formal, fazendo-se a preparagdo profissional
de bailarinos nas companhias de bailado e em alguns
estidios particulares. Por outro lado, existe por todo
o Pais um ensino ao nivel da iniciagio ou da aprendi-
zagem geral das técnicas de danga, de iniciativa indi-
vidual ou ligado a instituiges recreativas ou culturais,
que vem despertando cada vez mais interesse e pro-
cura,

Constata-se, no entanto, a necessidade de maior naé-
mero de professores e de uma melhor preparagao pro-
fissional e pedagégica dos mesmos, sendo também
necessdrio implementar a atribuigio aos alunos de uma
qualificagdo que sancione o trabalho realizade, cuja
inexisténcia os leva, em alguns casos, a apresentar-se
a exame em. instituigbes estrangeiras.

Procura-se, pois, no presente diploma instituciona-
lizar o ensino da danga como opgdo vocacional, no
ambito do ensino preparatério ¢ secundério, e, ao nivel
do ensino superior, formar os professcres necessarios
a0 ensine vocacional ¢ ministrar uma preparagiio para
outras profissoes ligadas & danga.

4, O ensino do teatro tem a mais antiga tradigic
no Conservaldrio Nacional, enquanto o curso de Ci-
nema s6 foi introduzido, como experiéncia pedagégica,
a partir de 1971,

Muito embora seja inegdvel a especificidade de cada
uma destas aries, opta-s¢ nesie projecto por reunir
numa mesma escola o seu ensino, que poderd alar-
gar-se também 2 televisBo ¢ a outros dominios afins,
embora devam estruturarse departamentos proprios,
com coaveniente autonomia.

Julga-se que a escola ganhard assim maior peso e
consisténcia, uma vez que boa parte dos profissionais
que forma (actores, cendgrafos, técnicos de som e de
iluminagdo, etc.) iré trabalhar em qualquer daqueles
sectores, devendo, por isso, a sua formagio ser poli-
valente, sem prejuizo da especializagio requerida por
cada um daqueles dominios.

5. Em linhas gerais, a solugio preconizada no pre-
sente diploma para a reestruturagio do ensino da
misica, da danga, do teatro e do cinems, ¢ da con-
sequente reconversao dos respectivos estabelecimentos
pablicos de ensino, parte das seguintes opgdes:

Inser¢do no esquerna geral em vigor para os dife-
rentes niveis de ensino;

Criagdo de dreas vocacionais da mdsica ¢ da
danga integradas no ensino geral preparatdrio
e secunddrio;

Integragdo no ensino superior politécnice do en-
sino profissional, ao mais alto nivei técnico e
artistico.
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Assim:
@) Insergdc no esquema geral do ensino:

A preocupagiio de definir um estatuto especial para
o ensino das artes tem dificultade e protelado o con-
senso sobre as solugdes a adoptar, com manifesto pre-
juizo para os professores, os alunos e o préprio en-
sing.

O presente diploma visa ultrapassar esta situagio e,
reconhecendo embora z especificidade do ensino destas
artes, vem inseri-lo nos moldes gerais dos ensinos bi-
sico, secundério ¢ superior, aplicando ao pessoal do-
cente, & organizaco e gestdo dos estabelecimentos de
ensino, 2os planos de estudo & diplomas os estatutos
que lhes correspondam naqueles niveis de ensino.

Esta insergiio nos moldes gerais do ensino em vigor
vem quebrar o isolamento e as indefinigSes et que o
ensino artistico tem vivido, com mals inconvenientes
que vantagens, garantindo que qualquer alteragiio dos
estatutos gerais lhe serd por igual aplicivel, acom-
panhando assim a evolugZo do sistema de ensino.

by Integragdo curricular nos ensinos prepuratGrio
e secunddrio:

Nos ensinos da muiisica ¢ da danga hd uma educa-
¢Ao artistica e um adestramento Hsico especficos, que
tém de iniciar-se muito cedo, na maior parte dos casos
até cerca dos 10 anos, constituindo assim uma opgdo
vocacional precoce em relagho A generalidade das es-
colhas profissionais, que s6 vém a realizar-se cerca dos
15 ou 16 anos, na entrada do 10.° ano de escolaridade.
Importa, no entanto, que 05 planos de estudo a fixar
salvaguardem a possibilidade de uma reorientagio
vocacionai até este nivel,

Por outro lado, o estudo do instrumento e a apren-
dizagem das técnicas de danga exigem um trabalho
aturado e regular, ocupando varias horas por dia, o
que torna dificil a acumulaglo da escolaridede geral
completa com a frequéncia do Conservatério, compro-
metendo os resultados de uma ¢ de outra e levando
muitos alunos A desisténcia ou deficiente aproveita-
mento.

Néo pode, porém, dispensar-se 0 cumprimentic por
estes da escoleridade geral, nomeadamente da obriga-
téria, relegando-se para uma situagio de inferioridade
de conhecimentos e de valor de diplomas, com futuro
préjuizo na sua carreira profissional ou na sequéncis
de estudos.

Deste modo, julga-se necessdrio encontrar para tais
alunos com uma opgdo vocacional artistice um plano
de estudos que integre a componente de formacéo es-
pecifica com a componente de formagio geral indis-
pensével, por forma a conseguir uma carga hordria
equilibrada e mesmo progressivamente aliviada, mas
conduzindo a diplomas de vator idéntico aos do ensino
geral, a0 nivel do 9.° ano e do 12.° ano.

A criagBio de #reas proprias no ensino complemen-
ter vem assim “sstisfazer uma necessidade hd muito
sentida e possibilitar que o aluno a partic dos 15/16
anos se possa dedicar jd intensamente # sua formacdo
artistica e profissional, o que deverd vir a alterar pro-
fundamente a situagiio actualmente vivida.

¢) Integracio no ensino superior politécnica:

Dentro do actual sistema do nosso ensino, julga-se
que o ensino superior politécnico constitui a solugdo
mais adequada nos seus objectivos ¢ estruturas ¢ a
mais vidvel para estruturar o ensino superior destas
artes.

De facto, trata-se essencialmente de formar profissio-
nais qualificados, com um alto nivel técnico e artis-
tico, nio parecendo justificar-se nem o alongamento da
escolaridade, pois a caréncia de profissionais motiva
jé uma fuga para a profissio antes de terminados os
cursos, nem um reforgo de formagdes tedricas, dificil-
mente compativel com a intensidade absorvente da pre-
paraglo técnica e artistica exigida,

Opta-se, assim, pela estruturagiio de cursos de 2 a
3 anos, com cericter terminal, que ministratfio uma
formagdo profissional aprofundada, preparando os ar-
tistas necessdrios &s diferentes actividades; prevé-se, no
entanto, que, para além destes, possam prosseguir-se
nas mesmas escolas estudos de especializagdo, inten-
sificando ou diversificando a formago anterior, de
modo a alargar © leque de habilitagBes e safdas profis-
sionais que serf possivel obter.

No que se refere ao pessoal docente necessério neste
nivel, a carreira do ensino superior politéenico apa-
rece também como & opgdo mais adequada. De facto,
O acessc na carreira universitdria exige sobretudo os
graus académicos que comprovam a capecidade cien-
tifica (mestrado e doutoramentc), enquanto a carreira
politécnica valoriza o curriculo técnico e profissional
¢ permite o ingresso por concurso de provas publicas.

6. O ensino superior relacionado com estas artes
nio se esgota, porém, na preparagio profissional so
mais alto nivel dos artistas, mas debruga-se também
sobre aquelas artes, como objecto de conhecimento,
dos pontos de vista estético, histérico, sociolégico,
psico-fisioldgico, etc., formando & matéris de discipli-
nas cientfficas e cursos jd ministrados nas universidades
ou que nestas deverBio vir a ser acolhidos.

A regulamentagio desta matéria encontra-se fora do
ambito do presente diploma, mas de tal modo se in-
terpenetram os dois campos que ndo pode deixar de
haver uma intima associag@o entre as instituigdes que
ministram um & outro tipo de ensino e uma articulagéo
dos seus estudos, como se encontra previsto nos arti-
gos 3° e 4° do Decreto-Lei n.” 513-T/79, de 26 de
Dezembro, em que poderfio ser creditadas as habili-
tagles e a experiéncia profissional obtidas.

7. No que respeita ac futuro pessoal docente do
ensino vocacional da musica e da danga, cuja forma-
¢ao importa incentivar, prevé-se que os professores de
Instrumentos, de Formagdo Musical e das disciplinas
técnicas de Musica ¢ de Danga devam ter uma quali-
ficagio equivalente & dos demais professorss do em-
sino secundirio, nomeadamente dos do ensino voca-
cional, exigindo uma sélida preparagio técnica de
base. dada pelos correspondentes cursos superiores de
Misica ou de Danga, completada pelas metodologias
do ensino da respectiva disciplina, pela preparago pe-
dag6gica geral e por um estdgio de ensino, que, 1o con-
junto, dario uma habilitacio equivalente 3 das licen-
ciaturas em ensino.
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2 — Os planos de estudo referidos no nimero ante-
rior serdo organizados por forma que garantam a conse-
cugdo dos objectivos préprios dos respectivos niveis
de ensino, o igual valor dos diplomas do mesmo nivel,
a possibilidade de reorientagdo vocacional até ao 9°
anc de escolaridade e o acesso a qualguer 4rea do en-
sino secundério complementar ¢ ap ensino supetior.

3 — Os planos de estudo referidos no n.° 1 deverdo
assegurar uma carga hordria lectiva equilibrada na
qual, progressivamente, predomine a componente voca-
cional.

Art. 6°— 1 — O ensino correspondente aos planos
de estudo referidos no artigo anterior poderd ser mi-
nistrado:

a) Nos estabelecimentos de ensino da masica ou
da danga, em regime de ensino integrado,
leccionando-se também as disciplinas de fot-
magao geral aos respectivos alunos;

5) Simultaneamente num estabelecimento de en-
sinc da msica ou da danga e numa escola
preparatfria ou secundédria, de forma arti-
culada;

¢) Em escolas preparatdrias & secundérias em que
sejem ministradas as disciplinas de forma-
¢80 especifica do ensino da misica e da
danga.

2 — Nos estabelecimentos que apenas ministrem
© ensino da miisica ou da danga, a componente voca-
cional pode ser ministrada independentemente do cur-
riculo de formagdio geral frequentado ou jé obtido pelo
aluno, mas os diplomas dos cursos gerais ¢ complemen-
tares 56 podem ser passados quando o aluno comprove
possuir a habilitagio de todas as disciplinas que com-
pbem o respectivo plano de estudos.

Art. 7°— 1 — Os alunos que terminem com apro-
veitamento o conjunto de disciplines que compdem
os planos de estudo dos cursos complementares de
Musica ou de Danga t8m direito a um diploma do res-
pectivo curso complementar, a passar pelo estabeleci-
mento de ensino que ministrou o ensino vocecional.

2 — O diploma de um curso complementar de Md-
sica ou de Danga ¢ condigio normal para ingresso nos
respectivos cursos superiores de Mdsica ou de Danga,
bem como noutros cursos de ensino superior, nos ter-
mos da lei geral que regula o ingresso no ensino supe-
rior.

SECCAO 11
Estabelecimantos de ensino

Art. 8°— | — QO ensine vocacional da musica ¢ da
danca serd minisirado em estabelecimentos de ensino
genericamente designados, no presente diploma, por
escolas de miisica e escolas de dangs,

2 — As escolas de musica e as escolas de danga mi-
nistram os cursos gerais e 08 cursos complementares
respectivos.

3 — As escolas de miisica poderfic também ministrar
0 ensino de miisica para criangas que frequentam o
ensino primédrio ou a educagic pré-escolar, em termos
a regulamentar por despacho do Ministro da Educsa-
Géo.

4-— As escolas de muisica e as escolas de danga se-
rao criadas por portariz conjunta do Ministro de Es-
tado & das Finangas ¢ do Plano ¢ dos Ministros da
Educagéio ¢ da Reforma Administrativa e os respectivos

quadros serio estabelecidos nos termos dos artigos 6.2
¢ 7.° do Decreto-Lei n® 519-E2/79, de 29 de Dezem-
bro.

5-— A organizagao, o funcionamento ¢ a gestdo das
escolas de miisica e das escolas de danga regem-se
pelos estatutos dos estabelecimentos de ensino prepa-
ratéric e secunddrio.

Art. 9.° Poderfio ser criadas nas escolas preparatérias
‘¢ secunddrias, por despacho do Ministro da Educacio,
sob proposta da respectiva direcgo-geral de ensino,
disciplinas dos cursos gerais de Miisica e de Danga,
desde que se verifiquem condiges para a sua lecciona-
¢iio e se disponhz, pelo menos, de um professor com
hebilitagio prépria para as mesmas.

Art. 10 Os professores das disciplinas de forma-
¢o geral ministradas em estabelecimentos de ensino
integrado poderfio ter regimes proprios de recrutamento
€ provimento, em termos a regulamentar por portaria
do Ministro da Educagdo, de modo a conseguir-se uma
desejdvel articulagdo destas disciplinas com as do en-
sino vocacional.

SECCAO III
Carreiras docentes

Art. 11° — 1 — Aplicam-se aos docentes do ensino
vocacional da musica e da danga as disposiges sobre
carreiras constantes do Decreto-Lei n.° 513-M1/79,
de 27 de Dezembro, e legislagdo complementar ¢ subse-
quente,

2 — As disciplinas do ensino vocacional da musica
¢ da danga constituirio grupos especificos, os quais,
com as habilitagBes proprias e suficientes para o en-
sino dos diversos niveis e disciplinas, serdo definidos
por portaria de Ministro da Educagio, acrescentando
aos mapes n.”" 1 ¢ 3 anexos so Decreto-Lei n® 519
E2/79, de 29 de Dezembro, e regulando-se nos termos
desse diploma.

3 — O sisterna de profissionalizacdo dos professores
do ensino vocacional da musica e da danga reger-se-d
pela lei geral, com as adaptagBes necessdrias, nos termos
& definir por portaria do Ministro da Educagdo.

4 — Os concursos para provimento dos docentes a
que s¢ refere este artigo regulam-se pela legislagio ge-
ral aplicivel aos concursos dos professores do ensino
preparatério e secundério, podendo, por um prazo de
3 anos a contar da entrada em vigor do presente di-
ploma, ser introduzidas alteragBes aquele regime me-
diante portaria do Ministro da Educagéo.

5 — Poderdo ser contratadas para a prestagio de
servigo docente no ensino vocacional da mdsica e da
danga, equiparadas a quaisquer categorias das carrei-
ras docentes referidas no n.° 1, independentemente das
habilitagdes que possuam, individualidedes nacionais
ou estrangeiras de reconhecida competéncia, em ter-
mos a regular por despacho do Ministro da Educacdo,

6 - Poderdo também ser ministrados pelos docen-
tes das escolas superiores de miisica ¢ de danca, total
ou parcialmente, em articulagio com as escolas de ni-
vel secunddrio, os cursos complementares referidos no
artigo 4.2

Art. 12.° — 1 — Aos docentes do ensino vocacional
da musica poderd ser distribuido servigo em diferentes
estabelecimentos de ensino, incluindo a leccionagio
da iniciagfio musical e instrumental no ensino primério
¢ na cducacio pré-escolar.
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2 — Quando o servigo distribuido a estes docentes
obrigar & deslocagio do estabelecimento de ensino em
que se encontram colocados, dard direilo & compensa-
cfio de encargos de deslocagao, nos termos da lei geral.

SECCAO IV

Ensino particular @ cooperativo

Art. 132 — 1 — Os estabelecimentos de ensino par-
ticular e cooperativa que ministrem o ensino vocacio-
nal da musica ou da danga regular-se-io pela legis-
lagdo geral deste tipo de ensino ¢ poderdo adoptar a
organizacdo, planos de estudo e programas do ensino
publico ou ter planos de estudo e programas préprios.

2 — Podera ser concedido paralelismo pedag6gico
aos estabelecimentos de ensino que o requeiram g red-
nam as condigbes necessdrias, nos termos da lei geral.

3-- A concessio e & manutengdo de diplomas de
professor do ensino particular de Musica e de Danga
pode ser condicionado & [requéncia de cursos de reci-
clagem e & prestagio de provas de capacidade pedagé-
gica.

4 — Para os efeitos previstos no nimero antericr, ¢
Ministério da Educagdo, através das escolas superiores
de mdsica e de danga, organizard cursos de recicla-
gem de professores.

Art. 14° — 1 — Q Ministério da Educagio poderd
celcbrar contrates simples ou de associagdo com 0s es-
tabelecimentos de ensino particular ¢ cooperativo, por
forma a estabelecer uma rede escolar que garanta, de
forma equitativa, 0 acesso ao ensino vocacional da
miisica e da danga.

2 — Aos estabelecimentos de ensino particular ¢
cooperativo da misica e da danga que sejam conver-
tidos em estabelecimentos piblicos serdio aplicdveis as
disposigdes dos Decretos-Leis n.% 792/75 e 793/75,
de 31 de Dezembro.

il — Do ensino superier da mislca, da danca,
do teatro e do cinema

Art. 15° — 1 —Q ensino superior da misica, da
danga, do teatro e do cinema insere-se nos cbjectivos
¢ nas estruturas de ensino superior politécnico, visando
a formagio de profissionais naquelas dreas ac mais
alto nivel técnico e artistico.

2— O ensino superior da misica ¢ da danga in-
cluird também a formagdo dos professores do ensino
vocacional destas artes, podendo estabelecer-se acor-
dos de cooperagao com outras instituigbes de ensino
supetior, com vista a definir os planos de estudos ade-
quados ¢ a forma de ministrar a sua componente de
ordem pedagégica.

Art. 16° — 1 — Os cursos a que se refere o n.* |
do artigo anterior conferem o grau de bacharel.

2 — Podem também ser criados cursos de especiali-
zagdo nos dominios do ensino superior ministrados nas
respectivas escolas, os quais, de acordo com a sua
duragdo e nivel, poderdo dar direito & um diploma
especifico, equiparado para efeitos profissionais as Ii-
cenciawuras conferidas pelas universidades.

Art. 17.°— 1 — O ensino supetior a que se referem
os artigos 15.° ¢ 16° seré ministrado em escolas de
ensino superior politécnico, que poderdo adoptar as
designacdes de escola superior ou conservatdrio supe-
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riot, de acordo com proposta da respectiva comissdo
instaladora.

2.— A organizagio, o funcionamento e a gestéo das
escolas superiores referidas no n° 1 serdio regulados
pela legislagiio aplicdvel avs estabelecimentos de en-
sino superior politécnico.

35— As referéncias feitas na legislagho geral ao ca-
récter cientffico e técnico de drgdcs, actividades ou
fungdes daqueles estabelecimentos de ensino deverdo
entender-se sempre como abrangendo também o cardc-
ter artistico dos mesmos.

4 — As escolas superiores referidas no n.° 1 poderao
associar-se para a realizagiio de cursos ou de projectos
de interesse comum e poderfio vir a federarse num
conservatério nacional abrangendo escolas de diversas
artes, a criar por decreto do Governo, sem prejuizo
da autonomia pedagégica ¢ administrativa de cada
escola.

Art. 18° — 1 — Aos docentes do ensino superior da
musica, da danga, do teatro e do cinema aplica-se
o estatuto da carreira docente do ensino superior poli-
técnico.

2 — Por portaria do Ministro da Educagio poderdo
ser introduzidas alterages no que respeita &s provas
previstas no n.° 1 do artigo 25.° do Decreta-Lei n.* 185/
81, de 1 de Julho, por forma a obter a melhor ade-
quagio das mesmas a especificidade daquelas artes.

3—Os cursos superiores de Misica criados pelo
Decreto n.° 18 881, de 25 de Setembro de 1930, e o
cursos de Teatro ¢ de Cinema do Conservatério Nacio-
nal consideram-se adequados para eleito de recruta-
mento de pessoal docente para as respectivas escolas
superiores, nos termos do artigo 4.° e do n.” 2 do ar-
tigo 7.° do Decreto-Lei n.° 185/81, de 1 de Julha, e do
artigo 25.° do Decreto-Lei n® 513-L1/79, de 27 de
Dezembro.

il — Disposi¢ies finals a transitérias

SECCAO 1
Reconversic do Conservatbrio Naclonal

Art. 19.° O Conservatdrio Nacional seré reconvertido
nos termos previstos nos artigos seguintes, suceden-
do-the, para todos os efeitos Jegais, os estabelecimentos
de ensino agora criados, considerando-se extinto a par-
tir de data a fixar por portaria do Ministro da Educa-
¢io, uma vez terminadas as operagdes resultantes da
reconverséo nos termos do artigo 22.°

Art. 20° — 1 — S#io criadas em Lisboa as Escolas
Superiores de Mdsica, de Danga e de Teatro ¢ Cinema.

2 — As Escolas referidas no ndmero anterior ficam
sujcitas ao regime de instalagfio previsto no Decreto-
-Lei ne® 513-L1/79, de 27 de Dezembro, sendo as
respectivas comissSes instaladoras nomeadas pelo Mi-
nistro da Educagio, no prazo de 60 dias a contar da
publicagio do presente diploma, nos termos do ar-
tigo 6.° daquele decreto-lef, com a redac¢do que lhe
foi dada pelo Decreto-Lei n.° 131/80, de 17 de Maio.

3—A Bscola Superior de Teatro e Cinema serd
estruturada em departamentos, podendo abranger tam-
bém os dominios da televisao.

4— As Escolas referidas nos nimeros anteriores
poderéio estabelecer acordos de colaboraggo com ou-
tras entidades piiblicas ou privadas, nomeadamente
com institutos, companhias e teatros nacionais depen-
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dentes do Ministério da Cultura, por forms a obter
o melhor aproveitamento dos meios existentes,

Art, 21.°— 1 —S@c criadas em Lisboa a Escola
de Mdsica e a Escola de Danga, que sucedem, no en-
sino vocacional destas artes, a0 Conservatdrlo Nacio-
nal,

2 — As Escoles criadas nos termos do nitmero ante-
rior consideram-se em fase de instalagio a partir de
{ de Outubro de 1983, regulandose o seu funciona-
mente nos termos da Portaria n.° 561/77, de 8 de
Setembro.

Art. 22°— 1 —E constitufda a Comissio Coor
denadora da Reconversdo do Conservatério Nacional,
composta pelos presidentes das comisses instaladoras
dos estabelecimentos de ensino criados nos termos dos
artigos 20.° e 21.° ¢ pelo chefe de secretaria do Con-
servatdrio Nacional, que servird de secretdrio,

2—0s membros docentes escolherfio enire si o
presidente ¢ o vice-presidente da Comissiic Coordena-
dora, exercendo estes, com o chefe de secretaria, as
fungGes de conselho administrativo.

3 — Cotnpete & Comissic Coordenadora:

a) Apresentar ao Ministro da Educacio as pro-
postas de reconversfo previstas no artigo 33.°
do Decreto-Lei n.® 513-L1/79, de 27 de
Dezembro, coordenando as propostas nesse
sentido elaboradas pelas diferentes Escolas
que delas fazem parte;

b) Assegurar a gestdo das dotagdes orgamentais
atribufdas a0 Conservatério Nacionsl, até
30 final do ano econdmico de 1983;

¢} Garantir a gestdo do pessoal, instalagBes, equi-
pamento ¢ verbas pertencentes ao Conserva-
tério Nacional, enquanto nfo forem afec-
tados & selguma des Escolas ou outra
entidade, e assegurar todas as operagles ne-
cessdrias & transigBo para as noves situa-
goes;

d) Assegurar a coordenagio das actividades das
diferentes Escolas, enquanto esta se revelar
necesséria, devido & utilizagio comum de
instalagdes, equipamentos, servigos ou dota-
¢Bes orcamentais.

4— A Comiss@io Coordenadora iniciard fungdes em
1 de Qutubro de 1983 e serd extints, por despacho
ministerial, quando se encontrar esgotado o objecto
do seu mandato, nomeadamente pela plena autonomi-
zagdo das Escolas nela representadas, independente-
mente do termo do regime de instalegio de cada uma
destas.

5 — A pattir de 1 de Janeiro de 1984 cada uma das
Escolas criadas pelos artigos 20.° e 21.° dispord de
orgamente préprio, gerindo-se autonomamente dos pon-
tos de vista administrativo e pedagdgico, sem prejuizo
da coordenagiio & efectuar nos termos dos niimeros an-
teriores.

6 — Deixardo de fazer parte da Comissiio Coorde-
nadora, mediante despacho ministerial, as Escolas em
relagido &s quais ndo seja j4 necessAric assegurar as
fungdes de coordenagiic previstas no n.? 3.

7 — Os professores de Educagiio pela Arte vinculs-
dos ao quadro transiiério do Conservatério Nacionel
escolherdo entre si um representante junto da Comis-
sdo Coordenadora de Reconverséio, o qual serd ouvido

em relagio As decisdes que afectem aqueles professores
¢ sempre que a Comissao o julgue necessdrio.

Art. 23°—1-—Cabe & Escola de Msica ¢ & Es-
cola de Dangs, oriadas pelo artigo 21.°, assegurar a
continuagio de estudos, a realizagiio de exames e a
pessagem de certificados ou diplomas dos respectivos
cursos realizados de acordo com os piancs de estudo
previstos no Decreto n.° 18 881 ou institufdos ao abrigo
do regime de expetiéncia pedagégica do Conservatério
Nacional.

2—Cabe & Escola Superior de Teatro e Cinema
assegurar & continuacio dos respectivos cursos actual-
mente ministrados, a realizagio de exames e a passa-
gem dos respectivos certificados ou diplomas.

Art. 24°— 1 — A documentagio do Conservatdrio
Nacional, depois de devidamente scleccionada, sers
entregue a cada uma das Escolas que he sucedem, na
medida em que possa ter utilidade prética para as mes-
mas, sendo a restante documentaglio transferida para
entidade a indicar por despacho ministerial,

2 — As noves Escolas garantirfo a passagem de cer-
tidoes relativas & documentagdo que lhes fique entregue.

SECCAO 11

Resatruturagho dos outros estabelecimentos publicos
de snsino da musica

Art, 25.° Os actuais estzbelecimentos priblicos de
ensino da miisica serfio reestruturedos de acordo com
as disposigdes seguintes.

Art. 26,°— 1 —Bdo criadas a Escola Superior de
Misica do Porto e a Escola de Muisica, que sucedem,
para todos os efeitos legais e contratuais, ao Conserya-
tério de Muisica do Porto, o qual se considera extinto
a partir de data a fixar por portaria do Ministro da
Educagiio, nos termos previstos no artigo 19.°

2 — Os estabelecimentos de ensino a que se refere
0 nimero anterior ficam sujeitos ao regime de instala-
gio, aplicando-sethes o disposto, respectivamente, no
n.° 2 do artigo 20.° ¢ no n° 2 do artigo 21.° do pre-
sente diploma,

3— As comissSes instaladoras dos dois estabeleci-
mentos de ensino, em conjunto com o chefe de secre-
taria do Conservatério de Misica do Porto, constituem
a Comissio Coordenadora de Reconversdo daquele
estabelecimento de ensino, sendo-lhe aplicével o dis-
posto nos n,* 2 & 5 do artigo 22.*

4 — Aplica-se & Escola de Msica criada nos termos
do n.® 1 o disposto no n.° 1 do artigo 23.° do presente
diploma, ficando & guarda desta a documentaciio do
Conservatdrio de Mdsica do Parto, da qual pessaré as
respectivas certidoes.

Art, 27°— 1 — O Instituto Gregoriano de Lisboa
serd reestruturado de acordo com as disposigSes do
presente diploma, tendc em conta & especificidade dos
seus objectivos.

2 — O Instituto Gregorlano de Lisbor abrangers uma
escola de rmisica, ministrando o ensino vocacional com
caracterfsticas préprias, e um departamento de estudos
superiores gregorianos, que fard parte da Escola Supe-
rior de Mdsica de Lisboa, nos termos a regular pelo
diploma que efectue & reestruturagic prevista no ni-
mero antetior,

3 — A Escola de Mdsica de Calouste Gulbenkian de
Braga seré adaptada, por portarla do Ministro da Edu-
caglio, de acordo com o disposto no presente diploma,

58



A Motivacdo na Aprendizageltusical no Ensino do Trompete: um estudo deano Conservatério do

Vale doSousa e Centro Cultural de Amarante

t SERIE —N° 149 — I-7-1983

2393

como escola de musica nos termos definidos no ar-
ligo 8° € na alinea a) do n.° 1 do artigo 6.

4 — O regime vigente para os Conservatérios Re-
gionais de Ponta Delgada e de Angra do Heroismo
serd adaptado de acordo com o disposto no presente
diploma ¢ no Decreto-Lel n° 338/79, de 25 de
Agosto, pelos drgdos de governo préprio da Regido
Auténoma dos Acgores.

Art. 282 - 1 — O Conservatério de Miisica da Ma-
deira passa a depender dos Grgios de governo priprio
da Regido Auténoma da Madeira, nos termos do De-
creto-Lei n.® 364/79, de 4 de Setembre, cabendo a estes
efectuar a respectiva reestruturagdo de acordo com as
disposigdes do presente diploma.

2 — O Ministério da Educagio suportard os encar-
20s de funcionamento do Conservatério de Miisica da
Madeira até 31 de Dezembro de 1983, data @ partir
da qual os mesmos passardo a ser da responsabilidade
da Regido Auténoma da Madeira.

SECCAO 1N
Regime de transiglic de pessoal

Art. 29° Qs actuais professores do Conservatdtio
Nacional e os do ensino da mdsica e disciplinas afins
dos estabelecimentos piblicos de ensino da misica
beneficiam do regime de transigAo previsto nas dispo-
sicBes seguintes.

Art, 30.° — 1 — Séo criados os quadros transitGrios
do Conservatério Nacional e de cada um dos actuais
estabelecimentos piiblicos de ensino da musica cons-
tantes dos mapas anexos ao presente diploma, cujos
lugares se extinguirdo a medida que vagarem,

2 - Tém direito ao ingresso no quedro transitdrio
do Conservatério Nacional os professores pertencentes
a0 quadro do mesmo ¢ os contratades que até 31 de
Dezembro de 1983 completem 5 anos de servigo e
que declarem a sua opgao de ingresso neste guadro,
no prazo de 30 dias apds 2 entrada em vigor do pre-
sente diploma.

5 — Tém direito a ingresso nos quadros transitérios
dos estabelecimentos piiblicos do ensino da miisica os
professores do ensino da musica e disciplinas afins
jé pertencentes ao quadro e os contratados que até 31
de Dezembro de 1983 completem 5 anos de servigo,
prestado com habilitagdes préprias no respectivo esta-
belecimento de ensine ou neste ¢ noutros estabeleci-
mentos pliblicos de ensino da musics, e que decle
rem a sua opgio nos termos do ntimero anterior.

4 — Aos professores que até 31 de Dezembro de
1983 completem: 3 anos de servigo nos termos previstos
nos n* 2 e 3 ¢ garantida a celebragio de um con-
lrato na respectiva escola, nas condigBes actuais de
servigo e remuneragio, por 2 anos, renovavel por
mais 1 ano, se tal for necessdrio para terminar a sua
profissionalizagao.

5 — Aos professores esirangeiros que preencham as
condigbes previstas nos n.® 3 e 4 deste artigo serdo
mantidos os contratos nas condigbes actuais de ser-
vigo e remuneragdo, Tespectivamente, sem limites de
tempo ou nos termos do niimero anterior.

6 — Para efeito do disposto nos ntimeros anteriores,
serd contado também nos termos do Decreto-Lei
n® 553780, de 21 de Novembro, o tempo de servico
prestado nos estabelecimentos de ensino particulares
que directamente antecederam os actuais.
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7 — Para efeito do n.° 3, consideram-se habilitagdes
préprias 0s cursos SUPETIOTES € 03 CUISOS completos de
{nstrumentos ptevistos no Decreto n.° 18 881, de 25 de
Setembro de 1930,

8 —Os professores de Instrumentos ¢ disciplinas
afins niio contemplados no Decreto n.° 18 881 poderdo
ser considerados, mediante despacho ministerial para
cada caso, como possuidores de habilitagéo ou curriculo
adequado ao ensino da disciplina que ministram, para
efeitos de aplicagio dos n.> 3 e 4 deste artigo.

Art. 31.° Os professores providos nos quadros tran-
sitérios tém a remuneraglio prevista no Decreto-lel
n° 68/82, de 3 de Margo, e o nimero de horas de
aula semanal determinado no artigo 25.° do Decreto
n.> 18 881, de 25 de Setembro de 1930.

Art. 32° — 1 — Os professores providos num qua-
dro transitério poderdio prestar servigo nos estabeleci-
mentos de ensino superior criados nos termos do pre-
sente diploma, em estabelecimentos de ensino vocacio-
nal da mesica ou da danga ou noutros servigos depen-
dentes do Ministério da Educagiio, em regime de cclo-
cagiio especial previsto na lel.

2 — Qs professores dos quadros transitérios que
prestem servigo nos estabelecimentos de ensino supe-
Hot serio equiparados 2s categorias da carreira do-
cente correspondentes as fungbes que sejam chamados
a desempenhar, podendo optar pelo vencimento do qua-
dro de origem.

3 — Podetdo também os professores providos num
quadro transitério ser chamados a prestar servi¢o nas
escolas superiores criadas pelo presente diploma, ou
noutres servigos dependentes do Ministério da Edu-
cagdo, com fungdes de natureza técnice ou de inves-
tigagio, compativeis com a especializagéo ¢ experién-
cia que possuam, nas condigies de trabalho & remu-
neragio que tenham no lugar de origem.

4 — Aos professores dos quadros transitérios que
prestem servigo nos estabelecimentos de ensino voca-
cional da msica ou da danga poderdio ser atribuidas,
de acordo com as necessidades do servigo, até 18
horas semanais de servigo docente ou equiparado, sé
podendo ser consideradas horas extraordinfrias as que
excedam aquele ndmero.

Art. 332 — | — Os professores providos num qua-
dro transitério poderdo optar, e todo o tempo, pelo
ingresso no quadro do respectivo estabelecimento de
ensino vocacional da miisica ou d= danga, nos termos
gerais da carreira docente, nos respectivos grupos, dis-
ciplinas ou especialidades.

2 — Para efeitos de progressdo na carreira docente,
serd contado todo o tempo de servico docente pres-
tado com hebilitagio prépria em estabelecimentos de
ensino da mesica ou da danga, piblicos ou particule-
tes, bem como no Departamento de Ciéncias Musi-
cais da Universidade Nova de Lisboa, e o tempo pres-
tado como professor profissionalizado nas disciplinas
da educaghio musical ¢ da musica, ou outras equiva-
lentes, dos estabelecimentos de ensino preparatério e
secundério.

3 A contagem do tempo de servigo no ensino
particular ¢ cooperativo, para efeitos do nimero ante-
rior, ser4 feita nos termos do Decreto-Lei n.° 553/80,
de 21 de Novembro.

Art, 34°— 1 — Os lugares do quadro transitdrio
cativam igual nimero de lugares do quadro do res-
pectiva estabelecimento de ensino vocacional da mii-
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sica ou da danga, 05 quais s6 poderfio ser providos
nos termos do n.° 1 do artigo anterior ou apés a liber-
tagdo de lugares por extingdo daqueles, bem como
nos termos des artigos 5.°, 6° ¢ 9.° do Decreto-Lei
n.® 373/77, de 5 de Setembro.

2—Os professores que opfem pelo ingresso no
quadro do respectivo estabelecimento de ensino nos
termos do n® 1 do artigo anterior, quando excedam
o nidmero de lugares daquele quadro, ficardo na situa-
¢80 de supranumerdrios, ocupando aufomaticamente
a primeira vaga que se verifique no respectivo grupo
ou disciplina.

Art. 35.° — 1 — Os professores em exercicio & data
da publicaciio do presente diploma que nfo comple-
tem, até 31 de Dezembro de 1983, 5 ou 3 anos de
servigo nos termos do artigo 30.° poderdio ser con-
tratados nos termos gerais da legislagio aplicivel ao
respectivo estabelecimento de ensino,

2 — Aos docentes referidos no ndmero anterior, bem
como a outros que venham a ser providos em estabe-
lecimentos com ensino vocacional da mdsica ou da
danga, serd contado, para todos os efeitos, o servigo
docente anteriormente prestado, nos termos dos n.* 2
¢ 3 do artige 33.°

Art, 36.° Sob proposta fundamentada das comis-
sBes coordenadoras de reconversfio, o pessoal ndo
docente serd afectado as navas Escolas ctiadas pelo
presente diploma, sem prejufzo da reclassificagio a
que se refere o Decreto-Lei n°® 536/79, de 31 de
Dezembro.

SECCAQ IV

Regime splicivel a transiciio de piancs de estudo
a as habllitagdes anteriores

Art. 57.°— 1 —Para efeitos de scguimenio de es-
tudos, serd estabelecido um regime transitério a apro-
var por despacho ministeriel, tendo em conta os planos
de estudo € os programas a fixar,

2 — At a0 fim do ano lectivo de 1984-1985, pode-
8o os alunos terminar os cursos gerais da Muisica
¢ da Denga e outros cursos, segundo os planos de
estudo actualmente em vigor, sem prejuizo do dis
posto no n.° 4.

3—Os alunos que nio possam terminar os refe-
ridos cursos naquele prazo deverdo transitar para os
novos planos de estudo, de acordo com o regime a
fixar nos termos do no 1,

4 —0Os cursos superiores da Miisica criados pelo
Decreto n.® 18881, de 25 de Setembro de 1930, e
05 cursos actualmente ministrados pelas Escolas de
Teatrs ¢ de Cinema do Conservatério Nacional pode-
rdo manterse enguanto ndc forem criados os novos
cursos de ensino superior politécnico, e os respectivos
exames poderdio ainda ser realizados nos 3 anos lec-
tivos posteriores & publicagao dos diplomas que criem
08 NOVOS CUrsos.

Art. 38.° Das habilitages obtidas de acordo com
0s planos de estudo fixados ao abrigo da experiéncia
pedagGgica serdo passados os respectivos diplomas ou
certificados, nos termos a fixar por periaria do Minis
tro da Educagao.

Art. 39.°— 1 — Por despacho do Miristro da Edu.
cagdo, poderiio as habilitagdes adquiridas ao abrigo
do Decreto n”® 18881, de 25 de Setembro de 1930,
e do regime de experiéncia pedagdgica ser declaradas
suficientes para efeito de prosseguimento de estudos.

2— Por portaria dos Ministros da Educagio ¢ da
Reforma Administrativa, poderdo as habilitagoes refe-
ridas 1o nimero anterior ser declaradas adequadas ao
provimento em determinados cargos piblices.

SECCAC Vv
Disposiches finais

Art. 40.°— 1 — As Escolas Superiores de Musica,
de Danga e de Teatro ¢ Cinema integram-se nas es-
truturas gerais de coordenagio do ensino superior
politéenico ¢ dependem da Direcgio-Geral do Ensino
Superior.

2—0Q ensino vocacional da mdsica ¢ da danga
¢ as_respectivas Escolas dependem da Direcgio-Geral
do Ensino Secundério, onde deverd constituir-se um
servico proprio para a otientagiio pedagégica de cada
um desses sectores, bem como das outras direcghes-
-gerais e organismos que superintendem no ensino
secundirio, no dmbito da respectiva competéncia,

3 — A gestao do pessoal pertencente aos quadros
transitérios da misica e da danga cabe s escolas de
musica ¢ de danga que sucedem ao respectivo esta-
belecimento de ensino, sob a superintendéncia da
Direcgfio-Geral de Pessoal,

4— A gestio do pessoal pertencente aos quadros
transitérios do teatro e do cinema cabe 2 respectiva
Escola Superior, sob a superintendéncia da Direcgio-
-Geral do Ensino Superior.

5—A gestio do pessoal pertencente ao quadro
transitério da educagio pela arte cabe a Direcgao-
-Geral do Ensino Superior.

Art. 41°— 1 — Os encargos decorrentes da apli-
cagio do presente diploma relativos s escolas de
mdsica e de danga, bem como os eficargos com 0s
quedros transitdrios, serio suportados, até ao final
do ano econémico de 1983, pelas dotagBes desti-
nadas aos actuais estabelecimentos de ensino a que
aquelas escolas sucedem.

2—Os cocargos decomrentes da aplicagiio do pre-
sente diploma relativos 3s novas Escolas Superiores
sero suportados pelas dotagdes do Ministério da Edy-
cagio destinadas aos novos estabelecimentos de ensino
superior politécnico.

Art, 42° O ingresso do pessoal docente nos qua-
dros transitérios e as demais disposigBes relativas as
carreiras docenies e & transigio do pessoa! produzem
efeitos a partir de 1 de Outubro de 1983,

Visto e aprovado em Conselho de Ministros de
19 de Maio de 1983, — Francisco José Pereira Bal-
semdo — Alipio  Barrosa Pereira Dias — jodo José
Fraiisto da Silva — Anténio Jorge de Figueiredo Lopes.

Promulgado em 8 de Junho de 1983,
Publigue-se.

O Presidente da Repiblica, ANTONIO Ramavuo
EANES.

Referendado em 8 de Junho de 1983,

Q Primeiro-Ministro, Francisco José Pereirg Pinto
Balsemdgo.
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I SERIE — N." 149 — [-7-1983
MAPA ]
Quadro t itério do p | docent:
do Conservatério Nacional
Nismer
Cutsos Designucio T ol
logares
. Professores de 1.* categoria D T
Msica Professores de 2.° categoria E 50
Teatro Professores E i1
Danga Professores ... E 13
Cinema | Professores ... E 8
Educagio pela | Professores ... E 12
Arte. l
MAPA 11
Quadro itéria do p | o t
do Conservatério de Misica do Porto
Mamera
Designagio Cautegoria de
lugares
Professores ....oooo.ooeeeeeaorceennnnainans ‘ E 39
MAPA III
Quadro transitério do p. 1 d
do Institute Gragorlano da Lishoa
Némero
Designagio Categoria de
lugares
ProfCSSOrEs  .ooovvvunnseeeeenaacaaanneaeiies E 8
MAPA IV
Quadro itério do p | d
do Consarvatério de Misica da Madeira
WNamero
Designucio Categoria de
lagares
Professcres ..o oooeees E 10
MAPA V
Quadro transitério do possoal docents
da Escola de Misica de Cal Gutbenki
| Nimero
Designacio | Categarin
tugares
Professores .......ococveiiiaminisiosinian i, E 12

MINISTERIOS DAS FINANCAS £ DO PLANO,
DOS ASSUNTOS SOCIAIS
E DA REFORMA ADMINISTRATIVA
Decreto do Governo n.” 50/83
de 1 de Julho
Mediante o presente diploma procede-se 2 uma
alteragBio, que urge, relativamente ao quadro de pes-

soal de direcgio ¢ chefia da Santa Casa da Miserictr-
dia de Lisboa.
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Pretende-se dotar o referido quadro por forma
compativel com a dimensio do Servigo de Acgdo
Social, face 2 importincia e multiplicidade de acgles
que este Servico é chamado a desempenhar.

Procura-se, assim, possibilitar o adequado enqua-
dramento hierdrquico do Servigo de Acgfio Social, com
evidente interesse piblico, no que respeita & boa
administragiio do respectivo orgamento anual, que
ascende a cerca de 1 milhdo de contos, e, bem assim,
no que toca 4 melhor gestio do seu pessoal, de cerca
de mil unidades.

Acresce que 0 Servico de Acgio Social, pela activi-
dade que exerce e pela populaglo a que especialmente
se dirige, exige o conveniente controle da acgio pro-
mocional que prossegue ¢ da tentabilidade das avul-
tadas somas que despende.

Tenha-se minda presente que o actual Servigo de
Acgao Social resultou da fusdo de 2 Servigos, 0 Servigo
de Assisténcia ¢ o Servigo Social, alteraglo que s
operou através do Decreto-Lei n° 313/79, de 20 de
Agosto, no se tendo nessa data produzido a neces-
séria alteragao do quadro de pesscal de direcgio
e chefia na parte que diz respeito ao mesmo Servige
de Accdo Social. Cada um dos referidos Servigos dis-
punha de 1 lugar de chefe de divisio, conforme o
Decreto n° 832/74, de 31 de Dezembro, tendo o
Servigo resultante ficado a dispor, ¢ inexplicavelmente,
de apenas 1 lugar de chefc de divisdo.

Importa, pois, ¢ sem mais delongas, dotar conve-
nientemente o referido quadro de pessoal no que res-
peita ao Servigo de Accdo Social.

Nos termos do n° ! do artigo 3.° do Decreto-Lel
n® 692/70, de 31 de Dezembro:

O Governo decreta, nos termos da alfnea g) do
artigo 202.° da Constituigho, o seguinte:

Artigo 1.° O quadro de direcgio ¢ chefia da Santa
Casa da Misericordia de Lisboa, em vigor nesta data,
¢ acrescido de 1 lugar de director de servigo, de 3
lugares de chefe de diviséo ¢ de ! lugar de chefe de
reparticdo, a afectar ao respectivo Service de Acgio
Social.

Art. 2° A regulamentagiio do Servigo de Acgdio So-
cial da Santa Casa da Misericérdia de Lisboa serd
estabelecida por portaria do ministro da tutela.

Francisco José Pereira Pinto Baisemao — Alipio Bar-
rosa Pereira Dias — Lufs Eduarde da Silva Barbosa —
Antdnio Jorge de Figueiredo Lopes.

Assinado em 8 de Junho de 1983.

Publique-se.

Q Presidente da Repiblica, ANTONIO RAMALHO
EaNES.

Referendado em & de Junho de 1983.

O Primeiro-Ministro, Francisce José Pereira Pinto
Balsemido.

MNISTERIO DA JUSTICA
Decreto-lei n° 311/83
de 1 de Julho
Criado pelo Decreto-Lei n.° 104/80, de 10 de Maio,

o Gabinete de Gestao Financeira do Ministério da
Justiga e jA aprovado o respectivo diploma regula
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PRESIDENCIA DA REPUBLICA

Decreto do Presidente da Republica n.° 107/2012
de 30 de julho

O Presidente da Republica decreta, nos termos do ar-
tigo 133.°, alinea b), da Constitui¢do, o seguinte:

E fixado, de harmonia com o artigo 19.° do Decreto-Lei
n.° 267/80, de 8 de agosto, na redagdo dada pela Lei Or-
ganica n.° 2/2000, de 14 de julho, o dia 14 de outubro de
2012 para a eleigdo dos deputados a Assembleia Legislativa
da Regido Autonoma dos Agores.

Assinado em 25 de julho de 2012.
Publique-se.

O Presidente da Republica, ANIBAL CAVACO SILVA.

MINISTERIO DA EDUCAGAO E CIENCIA

Portaria n.® 225/2012
de 30 de julho

O Decreto-Lei n.° 139/2012, de 5 de julho, estabelece
os principios orientadores da organizagdo e da gestdo dos
curriculos do ensino basico, reforgando, entre outros as-
petos, a autonomia pedagogica e organizativa das escolas.
Introduziu-se uma maior flexibilidade na organizagdo das
atividades letivas, designadamente na defini¢do da durag@o,
no tempo a atribuir a cada disciplina, dentro de limites
estabelecidos — um minimo por disciplina e um total de
carga curricular a cumprir.

Importa entdo harmonizar, em conformidade, os planos
de estudo dos cursos de ensino artistico especializado de
nivel basico, criados pela Portaria n.° 691/2009, de 25
de junho, alterada pela Portaria n.° 267/2011, de 15 de
setembro, de forma a valorizar a especificidade curricular
do ensino artistico especializado, assegurando uma carga
horéria equilibrada na qual, progressivamente, predomine
a componente artistica especializada.

Assim:

Ao abrigo do n.°2 dos artigos 1.%, 2.°, 3.° e 4.°, todos
do Decreto-Lei n.° 310/83, de 1 de julho, alterado pelo
Decreto-Lein.° 352/93, de 7 de outubro, e pelo Decreto-Lei
n.° 74/2004, de 26 de margo, dos artigos 1.°, 11.° e 13.° do
Decreto-Lei n.° 344/90, de 2 de novembro, alterado pelo
Decreto-Lei n.° 74/2004, de 26 de margo, e do artigo 5.° do
Decreto-Lei n.° 139/2012, de 5 de julho, manda o Governo,
pela Secretaria de Estado do Ensino Basico e Secundario,
0 seguinte:

Artigo 1.°
Objeto e Ambito

1 — O presente diploma cria o Curso Basico de Danga,
o Curso Basico de Musica ¢ o Curso Basico de Canto
Gregoriano dos 2.° ¢ 3.° Ciclos do Ensino Basico e aprova
os respetivos planos de estudo, constantes dos anexos 1 a
vi da presente portaria, do qual fazem parte integrante.

2 — O presente diploma estabelece ainda o regime re-
lativo a organizagdo, funcionamento, avalia¢do e certifi-
cagdo dos cursos referidos no nimero anterior, bem como
o regime de organizagdo das iniciagdes em Danga ¢ em
Musica no 1.° Ciclo do Ensino Basico.

Didrio da Repuiblica, 1.“série—N.° 146—30 de julho de 2012
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3 — As disposigdes constantes no presente diploma
aplicam-se aos estabelecimentos de ensino publico, par-
ticular e cooperativo.

Artigo 2.°
Organizagio do curriculo
1 — Os planos de estudo integram:

a) Areas disciplinares e disciplinas de formagdo geral, de
acordo com o Decreto-Lein.® 139/2012, de 5 de julho, que
visam contribuir para a construgio da identidade pessoal,
social € cultural dos alunos;

b) Areas disciplinares e disciplinas de formagdo voca-
cional que visam desenvolver o conjunto de conhecimentos
a adquirir e capacidades a desenvolver inerentes a especi-
ficidade do curso em que se insere;

¢) Carga horaria semanal minima de cada uma das dis-
ciplinas;

d) Carga horaria total a cumprir.

2 — Nos cursos basicos da area da Musica sdo minis-
trados os instrumentos que constam do anexo vi da pre-
sente portaria, da qual faz parte integrante, sem prejuizo
de outros poderem vir a ser lecionados, na sequéncia de
proposta devidamente fundamentada formulada pelos es-
tabelecimentos de ensino e homologada pelo membro do
Governo responsavel pela area da educago.

3 — Nos termos do disposto nas alineas b) ¢ ¢) don.® 7
do artigo 9.°, e no &mbito da disciplina de Instrumento pode
igualmente ser lecionado Canto.

4 — As cargas horérias dos planos de estudo sdo es-
tabelecidas em fungdo da natureza das disciplinas e das
condigdes existentes na escola, em conformidade com o
disposto nos anexos 1 a vi.

5 — Os conhecimentos ¢ capacidades a adquirir e a
desenvolver, no ambito das componentes do curriculo
previstas na alinea a) do n.° 1, t€m como referéncia os
programas e as metas curriculares das disciplinas e areas
disciplinares em vigor para o ensino basico geral.

6 — Os programas e as metas curriculares das discipli-
nas que integram a componente de formagéo vocacional, &
exce¢do da disciplina de Oferta Complementar, sdo homo-
logados por despacho do membro do Governo responsavel
pela drea da educagdo.

Artigo 3.°
Organizagio das inicia¢des no 1.° ciclo

1 — As iniciagdes em Danga e em Musica destinam-se
a alunos que frequentem o 1.° ciclo do ensino basico e tém
uma duracdo global minima de 135 minutos semanais.

2 — As iniciagdes em Danga integram disciplinas de
conjunto como Técnica de Danga Classica, Técnica de
Danga Contemporanea ¢ ou Danca Criativa.

3 — As iniciagdes em Musica integram disciplinas de
conjunto como Classes de Conjunto e Formagdo Musical
e a disciplina de Instrumento, esta ultima com a duragao
minima de 45 minutos, lecionada individualmente ou em
grupos que ndo excedam os quatro alunos.

Artigo 4.°
Regimes de frequéncia

1 — Os Cursos Basicos de Danga, de Musica e de Canto
Gregoriano sdo frequentados em regime integrado, num
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Anexo C i Despacho n°76 /EAM/ 85

9368 1T SERIE — N'° 232 — 9.]0. 1085
= — T OBRIE — N.° 232 — 9-10-198:

Gabinete do Secretario de Estado .
Adjunto do Ministro

Desp. 7e/SEAM/SS, — A integracio do ensino da musica nos pla-
nos de estudo do ensino Ppreparatdrio ¢ secundério como opgdo vo-
cacional, nios termos previstos no Dec.-Lei 310/83, de 1-7, ¢ con.
cretizados pela Port. 294/84, de 17-5, visou possibilitar g
compatibilizagio dos hordrios escolares & aliviar, na medida do pos-
sivel, a carga hordria fotal, por forma a permitir a frequéncia regu-
lar do ensino da misica, 2 disponibilidade e major empenhamento
no estudo por parte dos alunos e o Pleno reconhecimento destas dis-
ciplinas no sistema formal de ensino.

Torna-ge, pois, io atender A situacio de muiros alunos que

Com outros estudos ou trabalhos profissionais, dando-lhes a Possi-
bilidade de frequéndia em hordrios pés-laboral e em regime de cur-
508 dead :

a4

Como supletivos, os quais itirdo também apojar
0s casos frequentes de vocagdes rardias, que ndo ¢ possivel integrar
nas classes normais de alunos que fi 08 ensi
rio ou secundério unificado.

Estes cursos supletivos visam uma formacio musical idéntica 4 mi-

~sc & leccionaglo das disciplinas de formagio especifica e voeacio-
nal de card estrif ical

Assim, de acordo com o disposto nos arts. 3.°, 4,° e 5.% do Dec.-
-Lei 310783, de 1-7, e na Port. 294/84, de 17-5, ¢ a0 abrigo do dis-
POsto no art. 2.° do Dec.-Lej 47 587, de 10-3-67;

Determino:

1 — O curso bésico ¢ o curso complementar de Masica, definidog
nos rermos dos ang. 3.°, 4.° ¢ 5.0 do Dec.-Lei 310/83 ¢ pela
Port. 294/84, de 17-5, poderdo ser ministrados coma cursos suple-
tivos de miisica, nos termos do presente despachp.

2 — O curso bdsico, dsis!m;?oquesubsﬁmiadowsoaemlcbn&
tante dos diplomas citados no nii ior, visa a aquisico pela
aluno das bases gerais de fi cdl ical e de domini exe-
Cus@o dos instrumentos, devendo os métodos de ensino destas djsci-
plinas ser adaptadas 2o nivel etdrio dos alunos que as frequentam.

3 ~~ O curso supletivo complementar visa, consoante as formagdes
Vvocacionais que o integram, 0s abjecdvos consignados nos n,* 2,
3e4ddoar. 4.° do Dec.-Lei 310/83, constituindo wma via de acesso
aod cursos superiores de Musica e podendo conferir habilitages
Wemico-profissionais, mediante planos de estudos apropriados,

4 — Os planos de estudo dos cursos supletivos bdsico e comple-
meniar de Miisica sdo o5 que constam dos mapas | e 11 anexos ao
presente despacho, .

5 — Os cursos supletivos de Musica sio minisirados normalmente
em hardrio pés-laboral, sem prejuizo da possibilidade de funciona-
mento antecipado e de leccionagio de uma ou mais disciplinas fora
dsste hordrio, de acorda com as necessidades dc organizacdo do ser-
vigo docente em dererminada escola, desde que devidamente funda-
menradas,

6 — As condigdes de matricula & renovacdo de marricula, de fre-
quéncia e de gvalidgio dos cursos supletivos de Miisica 530 as que
comstam dos dlplomas que regulam estas marérias para o ensino 'vo-
cacional da muisica, com a5 adaptagdss que se arl

7 — O funcionamento destes cursos em hordrio pés-laboral regula-
+se pelo disposto para os demais cursos de ensino secundsrio minis-
trados no mesmo regime, devendo os hordrios dos professores ser
organizados nos termos da Tespectiva regulamentacdo e enviados 3
Inspeegiio-Geral de Ensino e 2 Direcgdo-Geral do Ensino Secundério.

8 — A habilitagie do curso geral ou do curso complemenrar yea-
lizados em regime Pés-laboral tem os mesmos efeitos para sequéa-
Gia de estudos on para fins profissionais que a obrida no regime nor-
mal de f; ia, com os condicionali resultantes da formaglo
vocacional que o aluno tenha realizadg, E

27-9-85. — O Secretdrio de Estado Adjunta do Ministro da Edu-
cacde, Anténio de Almeida Cosia,
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MAPA 1
Piano de dos do curso basico de Mdsica
em regime supletivo =
H "
! pisciplings & e | Hotas semansie
—
Formagho Musical (... ..., 6/10 1+1 -
Tustrufnenitd «-o2r nasniee. ! d
Coro »+-++°" B - 1
k) T— 4
——— '
MAPA 11
Plano de estudos do eurso complementar de Masica
em regime suplativo
Numere Horas semanais
Diseiplinas de alunos/
urma L.° ann 17 ano 3.° ana
Formagio Especifica:
Formac3o Musical. . ... 6/11 1+1 1+1 1+1
Anidlise ¢ Técnicas de
Composicdo ....,... - - - o=
Anslise. .,...,,.,.. 6/11 2 2 2
Técnicas de Compo-
HERO . covaaian 3/6 1 1 1
Histéria da Musica . ... - 1+1 1+1 1+1
Actstica Musical ., ,,,, - 1 - =
Pratica do Teclado .. .. 2/3 - 1 1
Coro/Orquestra , ... ... - 1+122 ) 1+172 | 1+122
Conjuntos Instrumenrais - 1 1 1
dotal s cosaz 11 Il 1
Formagdo Vocacional:
1 = Curso de Instrumento;
Instrumento principal . . 1 1 1 1
2 — Curso de Canto:
Técnica Vocal......., v 1 1 1 1
Instrumento de Tecla (a) 1 { 1 1
Italiano .......... - 1+1 1+1 I+1
3 — Curso d¢ Formagdo Mu-
sical:
Insuumento principal . . 1 1 1 1
Instrumenio de recla (b) 1 1 1 1
TOM -y 174 174 1/4
() Quando o aluno nia possua ji @ 4.° grau ou equivalincig.
(5) Quando o Instrumento principal ndo <eja um Instramento de 126iR,
A «
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PRESIDENCIA DA REPUBLICA

Decreto do Presidente da Republica n.° 107/2012
de 30 de julho

O Presidente da Republica decreta, nos termos do ar-
tigo 133.°, alinea b), da Constituigdo, o seguinte:

E fixado, de harmonia com o artigo 19.° do Decreto-Lei
n.° 267/80, de 8 de agosto, na redagdo dada pela Lei Or-
ganica n.° 2/2000, de 14 de julho, o dia 14 de outubro de
2012 para a elei¢do dos deputados a Assembleia Legislativa
da Regido Autonoma dos Agores.

Assinado em 25 de julho de 2012.
Publique-se.

O Presidente da Republica, ANIBAL CAVACO SILVA.

MINISTERIO DA EDUCAGAO E CIENCIA

Portaria n.° 225/2012
de 30 de julho

O Decreto-Lei n.° 139/2012, de 5 de julho, estabelece
os principios orientadores da organizagio e da gestdo dos
curriculos do ensino basico, reforgando, entre outros as-
petos, a autonomia pedagogica e organizativa das escolas.
Introduziu-se uma maior flexibilidade na organizagao das
atividades letivas, designadamente na definigdo da durag@o,
no tempo a atribuir a cada disciplina, dentro de limites
estabelecidos — um minimo por disciplina e um total de
carga curricular a cumprir.

Importa entéo harmonizar, em conformidade, os planos
de estudo dos cursos de ensino artistico especializado de
nivel basico, criados pela Portaria n.° 691/2009, de 25
de junho, alterada pela Portaria n.° 267/2011, de 15 de
setembro, de forma a valorizar a especificidade curricular
do ensino artistico especializado, assegurando uma carga
horéria equilibrada na qual, progressivamente, predomine
a componente artistica especializada.

Assim:

Ao abrigo do n.°2 dos artigos 1.%, 2.°, 3.° e 4.°, todos
do Decreto-Lei n.° 310/83, de 1 de julho, alterado pelo
Decreto-Lei n.° 352/93, de 7 de outubro, e pelo Decreto-Lei
n.° 74/2004, de 26 de margo, dos artigos 1.°, 11.°e 13.° do
Decreto-Lei n.° 344/90, de 2 de novembro, alterado pelo
Decreto-Lein.° 74/2004, de 26 de margo, e do artigo 5.° do
Decreto-Lein.® 139/2012, de 5 de julho, manda o Governo,
pela Secretaria de Estado do Ensino Basico e Secundario,
o seguinte:

Artigo 1.°
Objeto e Ambito

1 — O presente diploma cria o Curso Basico de Danga,
o Curso Basico de Musica e o Curso Basico de Canto
Gregoriano dos 2.° ¢ 3.° Ciclos do Ensino Basico e aprova
os respetivos planos de estudo, constantes dos anexos 1 a
vi da presente portaria, do qual fazem parte integrante.

2 — O presente diploma estabelece ainda o regime re-
lativo a organizagdo, funcionamento, avaliagdo e certifi-
cagao dos cursos referidos no nimero anterior, bem como
o regime de organizagdo das iniciagdes em Danga ¢ em
Musica no 1.° Ciclo do Ensino Basico.
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3 — As disposigdes constantes no presente diploma
aplicam-se aos estabelecimentos de ensino publico, par-
ticular e cooperativo.

Artigo 2.°
Organizacio do curriculo
1 — Os planos de estudo integram:

a) Areas disciplinares e disciplinas de formacio geral, de
acordo com o Decreto-Lein.® 139/2012, de 5 de julho, que
visam contribuir para a construgdo da identidade pessoal,
social e cultural dos alunos;

b) Areas disciplinares e disciplinas de formagao voca-
cional que visam desenvolver o conjunto de conhecimentos
a adquirir e capacidades a desenvolver inerentes a especi-
ficidade do curso em que se insere;

¢) Carga horaria semanal minima de cada uma das dis-
ciplinas;

d) Carga hordria total a cumprir.

2 — Nos cursos bésicos da drea da Musica sdo minis-
trados os instrumentos que constam do anexo vii da pre-
sente portaria, da qual faz parte integrante, sem prejuizo
de outros poderem vir a ser lecionados, na sequéncia de
proposta devidamente fundamentada formulada pelos es-
tabelecimentos de ensino e homologada pelo membro do
Governo responsavel pela area da educagao.

3 — Nos termos do disposto nas alineas b) e ¢) don.° 7
do artigo 9.°, e no ambito da disciplina de Instrumento pode
igualmente ser lecionado Canto.

4 — As cargas horarias dos planos de estudo sdo es-
tabelecidas em fung@o da natureza das disciplinas e das
condigdes existentes na escola, em conformidade com o
disposto nos anexos 1a V.

5 — Os conhecimentos e capacidades a adquirir e a
desenvolver, no ambito das componentes do curriculo
previstas na alinea a) do n.° 1, ttm como referéncia os
programas ¢ as metas curriculares das disciplinas e areas
disciplinares em vigor para o ensino basico geral.

6 — Os programas e as metas curriculares das discipli-
nas que integram a componente de formagao vocacional, a
excegdo da disciplina de Oferta Complementar, sdo homo-
logados por despacho do membro do Governo responsavel
pela area da educagao.

Artigo 3.°
Organizacio das inicia¢des no 1.° ciclo

1 — As iniciagdes em Danga e em Musica destinam-se
a alunos que frequentem o 1.° ciclo do ensino bésico e tém
uma duragdo global minima de 135 minutos semanais.

2 — As iniciagdes em Danga integram disciplinas de
conjunto como Técnica de Danga Classica, Técnica de
Danga Contemporanea e ou Danga Criativa.

3 — As iniciagdes em Musica integram disciplinas de
conjunto como Classes de Conjunto e Formagdo Musical
e a disciplina de Instrumento, esta ultima com a duragéo
minima de 45 minutos, lecionada individualmente ou em
grupos que ndo excedam os quatro alunos.

Artigo 4.°

Regimes de frequéncia

1 — Os Cursos Basicos de Danga, de Musica ¢ de Canto
Gregoriano sdo frequentados em regime integrado, num



A Motivacao na Aprendizagektusical no Ensino do Trompete: um estudo deano Conservatério do
Vale doSousa e Centro Cultural de Amarante

Didrio da Republica, 1.”série—N.° 146—30 de julho de 2012

estabelecimento de ensino, ou em regime articulado, em
dois estabelecimentos de ensino.

2 — Os Cursos Basicos de Musica e de Canto Grego-
riano podem ainda ser frequentados em regime supletivo,
num estabelecimento de ensino, sendo a sua frequéncia
restrita 3 componente de formacéio vocacional dos planos
de estudo constantes dos anexos m a vi da presente portaria,
da qual fazem parte integrante.

3 — Para efeitos do nimero anterior, € aplicada a tabela
de correspondéncia entre o ano de escolaridade dos Cursos
Basicos de Musica e de Canto Gregoriano € o grau das
disciplinas da componente de formago vocacional que in-
tegra os respetivos planos de estudo constante do anexo vin
a presente portaria, da qual faz parte integrante.

Artigo 5.°
Gestiio do curriculo

1 — Ao abrigo da sua autonomia as escolas organizam
os tempos letivos na unidade que considerem mais conve-
niente, desde que respeitem as cargas horarias semanais,
constantes dos anexos I a vi, sem prejuizo do disposto no
mimero seguinte.

2 — A organizagéio dos planos de estudo obedece as
seguintes regras de gestio de tempos letivos:

a) O tempo de reforgo semanal de 45 minutos, de aplica-
¢éo facultativa na 4drea disciplinar de formagio vocacional,
pode ser utilizado em atividades de conjunto ou no reforgo
de disciplinas coletivas e gerido por periodo letivo;

b) Os tempos apresentados para as areas disciplinares
e ou disciplinas nfio vocacionais correspondem, salvo no
que respeita a disciplina de Educagdo Moral e Religiosa,
a tempos minimos semanais;

¢) N#o podem ser aplicados apenas os minimos, em
simultineo, em todas as 4reas disciplinares e disciplinas,
abrangidas pela alinea anterior, sem prejuizo de poderem
ser feitos ajustes de compensagio entre semanas;

d) Os ajustes de tempo que venham a ser necessérios nas
dreas disciplinares e ou disciplinas abrangidas pelas alineas
anteriores de modo a cumprir o total de tempo minimo
definido nos planos de estudo € determinado pela escola
de ensino basico geral, quando o curso seja frequentado
em regime articulado.

Artigo 6.°
Oferta Complementar

1 — Na componente de formagao vocacional dos 2.° ¢
3.° ciclos do Curso Bésico de Danga e do 3.° ciclo do Curso
Bisico de Misica é dada s escolas de ensino artistico
especializado a possibilidade de criarem disciplinas de
Oferta Complementar, que podem ser anuais, bienais ou
trienais.

2 — As disciplinas de Oferta Complementar anuais e
bienais podem, consoante as suas caracteristicas e a sua
integracéio no curriculo, ser lecionadas em qualquer dos
anos de escolaridade do ciclo em que se integram.

3 — As disciplinas criadas devem ser harmonizadas
com o projeto curricular de escola, integrado no respetivo
projeto educativo, e ter uma natureza complementar relati-
vamente as outras disciplinas da componente de formagso
vocacional do plano de estudo.

4 — As escolas devem informar a Agéncia Nacional para
a QualificagHo ¢ o Ensino Profissional, I, P, (ANQEP, L. P)),
da proposta de disciplinas de Oferta Complementar que

66

3917

pretendem oferecer, nos termos e condigdes constantes de
orientagdes a transmitir por aquele organismo.

Artigo 7.°
Matricula e renovagiio de matricula

1 — A matricula e sua renovagéo nos Cursos Basicos
de Danga, de Miisica e de Canto Gregoriano regem-se
pelas disposi¢des aplicdveis ao ensino bésico geral, com
as especificidades constantes da presente portaria.

2 — Considera-se matricula o ingresso pela primeira
vez no Curso Bésico de Danga, de Misica ou de Canto
Gregoriano, bem como aquele que é efetuado ap6s um ou
mais anos sem que o aluno tenha efetuado a renovagdo
da matricula.

3 — A matricula num dos curses frequentado em regime
de ensino articulado é efetuada nos dois estabelecimentos
de ensino que ministram o plano de estudo correspon-
dente.

4 — No caso referido no niimero anterior, no ato da
matricula ou da renovagéo da matricula efetuada no esta-
belecimento de ensino que ministra as dreas disciplinares
ndo vocacionais deve ser apresentado documento compro-
vativo da matricula ou da renovagio da matricula efetuada
no estabelecimento de ensino que ministra a componente
de formagio vocacional.

5 — As escolas de ensino bésico geral devem aceitar os
alunos que se matriculem nos Cursos Bdsicos de Danga,
de Misica ou de Canto Gregoriano em regime articulado
em escolas do ensino artistico especializado com as quais
tenham estabelecido protocolo, independentemente da drea
de residéncia dos seus encarregados de educagéo e sem
prejuizo da aplicagdo dos demais critérios de distribui-
¢do de alunos estabelecidos em regulamentagéo prépria.

Artigo 8.°
Admissfio de alunos

1 — Podem ser admitidos nos Cursos Bésicos de Danga,
de Musica ou de Canto Gregoriano os alunos que ingressam
no 5.° ano de escolaridade.

2 — Para admiss#o a frequéncia dos Cursos Bésicos de
Danga, de Misica ou de Canto Gregoriano é realizada uma
prova de selegdo aplicada pelo estabelecimento de ensino
responsével pela componente de formagio vocacional.

3 — O resultado obtido, na prova referida no nimero
anterior, tem cardcter eliminatério.

4 — O modelo da prova de selegfio e as regras da sua
aplicagfo sdo aprovados e divulgados pela ANQEP, 1. P.

5 — Podem ser igualmente admitidos alunos em qual-
quer dos anos dos Cursos Bésicos de Danga, de Miisica
ou de Canto Gregoriano lecionados em regime integrado
ou articulado, desde que, através da realizagéo de provas
especificas, o estabelecimento de ensino que ministra a
componente de formagéio vocacional ateste que o aluno
tem, em todas as disciplinas daquela componente, os co-
nhecimentos e capacidades necessérios a frequéncia do
ano/grau correspondente ou mais avangado relativamente
ao ano de escolaridade que o aluno frequenta.

6 — Sem prejuizo do disposto no nimero anterior, ex-
cecionalmente, podem ser admitidos alunos nos Cursos
Biasicos de Danga, de Miisica ou de Canto Gregoriano
em regime de ensino integrado/articulado, nos 6.°, 7.° ou
8.° anos de escolaridade desde que o desfasamento entre o
ano de escolaridade frequentado ¢ o ano/grau de qualquer
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das disciplinas da componente de formag&o vocacional ndo
seja superior a um ano e mediante a elaboragdo de planos
especiais de preparagio e recuperagfo que permitam a
progressdo nas disciplinas da componente de formagdo
vocacional, com vista & superagfo do desfasamento exis-
tente no decurso do ano letivo a frequentar.

7 — Podem ser admitidos alunos em qualquer dos anos
dos Cursos Bésicos de Musica ou de Canto Gregoriano
lecionados em regime supletivo, desde que, através da
realizac8o de provas especificas, o estabelecimento de
ensino ateste que o aluno tem, em qualquer das disciplinas
da componente de formacio vocacional, os conhecimentos
e capacidades necessérios a frequéncia em grau com des-
fasamento anterior nfo superior a dois anos relativamente
ao ano de escolaridade que o aluno frequenta.

8 — Podem ser admitidos alunos, em regime supletivo,
em condi¢des distintas das expressas no nimero anterior,
desde que os mesmos ndo sgjam alvo de financiamento
publico.

9 — Mediante o reconhecimento do caricter de exce-
cionalidade do aluno pelo estabelecimento de ensino res-
ponsivel pela lecionagéio da componente de formagéo vo-
cacional, os alunos que, embora ndo tendo ainda concluido
0 9.° ano de escolaridade, tenham obtido aprovacéo em
todas as disciplinas da componente da formagéo vocacio-
nal dos Cursos Basicos de Danga, de Miisica ou de Canto
Gregoriano e desde que cumpridas as demais normas de
acesso aplicdveis, podem frequentar, em regime integrado
ou articulado, disciplinas dos cursos de nivel secunddrio
nas areas da Danga e da Miisica.

10 — Nos casos previstos no nimero anterior, o aluno
deve frequentar, no minimo, tré€s disciplinas das compo-
nentes de formagéo cientifica ou técnica-artistica do plano
de estudos do curso de nivel secundério.

Artigo 9.°
Constitniciio de turmas e organizaciio dos tempos escolares

1 — As turmas devem ser, prioritariamente, constituidas
apenas por alunos que frequentam os Cursos Bésicos de
Danga, de Musica ou de Canto Gregoriano, em regime
integrado ou articulado.

2 — Para efeitos do disposto no ntimero anterior, as
escolas do ensino bésico geral devem integrar na mesma
turma os alunos que frequentam, em regime integrado ou
articulado, os Cursos Bésicos de Danga, de Musica ou de
Canto Gregoriano.

3 — Esgotadas todas as hipéteses de constitui¢@io de
turmas, os alunos matriculados nos Cursos Bésicos de
Danga, de Musica e de Canto Gregoriano em regime
integrado ou articulado podem integrar outras turmas
nio exclusivamente constituidas por alunos do ensino
artistico especializado, devendo, nesse caso, frequen-
tar as disciplinas comuns das adreas disciplinares nfo
vocacionais com a carga letiva adotada pela escola de
ensino geral.

4 — Sob proposta dos estabelecimentos de ensino, pode
ser excecionalmente autorizada, mediante requerimento
do 6rgo competente de direg#o ou gestdo da escola di-
rigido aos servigos do Ministério da Educagio e Ciéncia
territorialmente competentes, a constitui¢iio de turmas,
abrangidas pelo n.° 1 do presente artigo, com um niimero
de alunos inferior ao previsto em regulamentagdo prépria.

5 — Os hordrios das turmas devem ser elaborados per-
mitindo que os alunos nfio fiquem sujeitos a tempos ndo
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letivos intercalares, com exceglio dos que correspondem
ao periodo da refeigio.

6 — Para efeitos do disposto no nimero anterior, as
escolas do ensino bésico geral articulam a elaboragfo dos
hordérios com o estabelecimento de ensino responsével pela
componente de formacdo vocacional.

7 — A organizacéo dos tempos escolares da componente
de formagéo vocacional dos Cursos Basicos de Musica
e de Canto Gregoriano deve tomar em consideragdo as
seguintes regras:

@) E autorizado o desdobramento em dois grupos na
disciplina de Formacio Musical, exceto quando o nimero
de alunos da turma seja igual ou inferior a 15.

b) A disciplina de Instrumento do Curso Bésico de Mii-
sica pode ser organizada para que metade da carga horaria
semanal atribuida seja lecionada individualmente, podendo
a outra metade ser lecionada a grupos de dois alunos ou
repartida entre eles, ou a totalidade da carga horaria sema-
nal atribuida é lecionada a grupos de dois alunos, podendo,
por questdes pedagbgicas ou de gestfio de hordrios, ser
repartida igualmente entre eles.

¢) Excecionalmente pode ser autorizado, mediante re-
querimento do 6rgdo competente de gestdo ou diregio da
escola dirigido aos servigos do Ministério da Educagéo ¢
Ciéncia territorialmente competentes, o funcionamento
da disciplina de Instrumento em termos diferentes dos
previstos na alinea 5).

d) As disciplinas de Iniciagéio & Pratica Vocal e de Pritica
Vocal do Curso Basico de Canto Gregoriano sio lecionadas
a grupos de dois a cinco alunos e a disciplina de Prética
Instrumental ¢ lecionada individualmente.

€) Podem ser lecionadas em simultineo a alunos de di-
ferentes anos/graus disciplinas cuja natureza pode implicar
a integragfo de alunos provenientes de diversos niveis e
ou regimes de frequéncia.

Artigo 10.°
Avaliag8o da aprendizagem

1 — A avaliagéo do aproveitamento escolar dos alunos
dos Cursos Bisicos de Danga, de Miisica e de Canto Gre-
goriano rege-se de acordo com as normas gerais aplicaveis
ao ensino basico geral e pelas especificidades previstas na
presente portaria.

2 — Os dois estabelecimentos de ensino envolvidos na
lecionagdio dos planos de estudo dos cursos frequentados
em regime articulado devem estabelecer os mecanismos
necessarios para efeitos de articulagfio pedagdgica e de
avaliagdo.

3 — A progressdo nas disciplinas da componente de
formag#o vocacional ¢ independente da progressdo de
ano de escolaridade.

4 — O aproveitamento obtido nas disciplinas da com-
ponente de formagéo vocacional ndo ¢ considerado para
efeitos de retengéio de ano no ensino bésico geral, ou de
admissio as provas finais de 2.° e 3.° ciclos do ensino
bésico, a realizar nos 6.° ¢ 9.° anos de escolaridade.

5 — Aretengio, em qualquer dos anos de escolaridade,
de um aluno que frequenta o Curso Bésico de Danga, de
Miisica ou de Canto Gregoriano nfio impede a sua progres-
sdo na componente de formagio vocacional.

6 — A obtengfo, no final do terceiro periodo letivo, de
nivel inferior a 3, em qualquer das disciplinas da com-
ponente de formacgfo vocacional dos Cursos Bésicos de
Danga, de Musica ou de Canto Gregoriano impede a pro-
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