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Resumo

A nova tendéncia de ensino no mundo visualiza a metodologia da Sala de Aula Invertida
(SAl) - Flipped Classroom, conhecido como um método inovador para 0 ensino e
aprendizagem que confronta o meétodo tradicional com aulas expositivas. O IDEB (2018)
mostra que a educagdo no Brasil ainda estd muito além do esperado os dados apresentam
numeros insatisfatorios na maioria dos municipios brasileiros, temos como exemplo o
municipio onde a pesquisa foi realizada, pois, no ano de 2017 a cidade de S&o Luis Gonzaga
do Maranhdo atingiu 3.6 quando a média deveria ser 4.0. Em 2019 o método SAI foi aplicado
na escola municipal Jodo Sales, onde obtiveram resultados significativos na evolugdo do
ensino-aprendizagem dos alunos do ensino fundamental maior. Diante desse contexto, o
trabalho dissertativo busca analisar a eficdcia da SAl como método de ensino inovador na
educacdo publica do ensino fundamental maior no municipio de Sdo Luis Gonzaga do
Maranhdo, avaliando a possibilidade de continuidade do método aplicado. Quanto aos
objetivos desta pesquisa a mesma € descritiva e exploratoria e quanto aos procedimentos
técnicos, esta € quanti-qualitativa com estudo de caso. Os principais autores que
fundamentaram a pesquisa estdo representados por Bacih e Moran (2018), Palfrey e Gesser
(2011), Bergmann e Sams (2019), Dewey (2010) e Trevisani (2015). No entanto, ainda é
muito cedo para apresentar consideracdes de aprovacdo deste método na educacdo do
municipio, pois é primaria essa nova concep¢do na aprendizagem de forma geral, por isso,
observa-se algumas dificuldades, apesar dos resultados apontarem melhorias, pois, foi
presenciado que os alunos precisam de maior familiaridade com o método, é entendido que,
em vista da formag&o basica construida com a alfabetizacdo realizada no método tradicional,
tem-se a grande dificuldade nas escolas e a mudanca de cultura deve ser trabalhada de forma

gradual.

Palavras Chaves: Sala de aula invertida. Ensino-aprendizagem. Ensino tradicional.
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Abstract

The new teaching trend in the world visualizes the methodology of the Flipped Classroom
(SAI) - Flipped Classroom, known as an innovative method for teaching and learning that
confronts the traditional method with lecture classes. The IDEB (2018) shows that education
in Brazil is still far beyond what is expected the data present unsatisfactory numbers in most
municipalities, we have the example of the municipality where the research is being
conducted, because in the year 2017 the city of Sdo Luis Gonzaga do Maranhéo reached 3.6
when the average should be 4.0. In 2019 the SAI method was applied in the Jodo Sales
municipal school, where significant results were obtained in the evolution of the teaching-
learning of students in the higher elementary school. Given this context, the dissertative work
seeks to analyze the effectiveness of SAI as an innovative teaching method in public
education of the elementary school major in the municipality of Sdo Luis Gonzaga do
Maranhéo, evaluating the possibility of continuity of the method applied. As for the
objectives of this research it is descriptive and exploratory and as for the technical procedures,
this is quanti-qualitative with case study. The main authors that substantiated the research are
Bacih and Moran (2018), Palfrey and Gesser (2011), Bergmann and Sams (2019), Dewey
(2010) and Trevisani (2015). However, it is still very early to present considerations of
approval of this method in the education of the municipality, because it is primary this new
conception in learning in general, so some difficulties are observed, although the results point
to improvements, because, it was witnessed that students need more familiarity with the
method, it is understood, that in view of the basic training built with literacy performed in the
traditional method, there is the great difficulty in schools and the culture change must be
worked gradually.

Key Words: Inverted classroom. Teaching-learning. Traditional teaching.
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PARTE |
CAPITULO - INTRODUCAO

a.a Contexto introdutorio

A nova tendéncia de ensino no mundo visualiza a metodologia da Sala de Aula
Invertida (SAI) - Flipped Classroom, conhecido como método inovador para o ensino e
aprendizagem que confronta o método tradicional com aulas expositivas.

Bergmann (2017) comenta que o método SAI objetiva fazer a inversdo do ensino com
a forma do ensinar e do aprender, onde de forma tradicional hoje, é feita dentro das salas de
aula, e assim, acaba passando sua execucdo em casa, sendo que essa habitual atividade era
realizada como trabalho de casa, passando a ser executada na sala de aula.

O ponto de vista tradicional da educacdo acabou gerando um elevado percentual de
profissionais para a licenciatura, aptos para exercerem suas atividades, no entanto por motivo
das constantes mudancas que estdo acontecendo e a pandemia do coronavirus, somente
ampliou os novos desafios, assim, outras necessidades acabaram emergindo de forma rapida e
urgente. Portanto, percebe-se que as organizag¢@es institucionais publicas ou privadas, tém
constatado o elevado interesse por graduados com conhecimento inovador para atuar com as
novas competéncias curriculares do ensino, onde esse tenha habilidade de fazer inovacdo, de
buscar a solugdo de problemas, seja ele simples ou complexos, que sejam adaptaveis e firmes
no proposito.

Assim, entende-se que a SAIl tem se mostrado como um meio de oferecer o
desenvolvimento necessario na busca das competéncias solicitadas no contexto da educacéo
atual, € visivel para os pesquisadores da educacdo que o método busca transmitir maior
estimulo com as trocas de experiéncias, 0 sentimento de colaboracdo, a necessidade de
aprender, o desenvolvimento das solugbes de problemas, etc. Também proporcionar ao aluno
a mudanca do agente passivo, levando-o a atuar ativamente no processo de ensino e
aprendizado.

No entendimento de Mazur (2015), a SAI ja se tornou um método de ensino mais
utilizado no mundo pelos professores nas aulas do ensino basico e superior, por motivos de
ganhos visiveis apresentados no desempenho dos alunos, sendo mostrados ganhos diferenciais
em relacdo ao método do ensino tradicional.

Durante a transferéncia de informacBes pelos professores através dos métodos

tradicionais eram consideradas acdes importantes diante de um contexto, isto é, quando o
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acesso para a busca de informacdo era uma situacdo dificil. Mas, com a oportunidade da
internet de facil acesso e a disseminacdo de forma aberta para utilizacdo de varios cursos e
matérias disponiveis, o aprendizado pode ser em qualquer lugar, local e no horario
estabelecido pelo aluno, utilizando-se uma ou varias pessoas. (Almeida e Valente, 2012 como
citados por Moran, 2013, p. 2).

Outro ponto a ser considerado no contexto do método tradicional de ensino, é que o
mesmo ndo pode, neste momento, ser julgado como inconveniente com o momento, mas é
notado de forma explicita que se necessita de forma urgente de uma nova roupagem para o
ensino, que possibilite maior motivacdo e desafios aos alunos do século XXI.

Entende-se que é necessario fazer o uso do tempo em sala de aula, considerando maior
qualidade nas atividades, pois observam-se muitos casos em que os alunos necessitam de mais
ajuda do professor, principalmente em resolucGes de atividades, problema este evidenciado
mostrando que a técnica tradicional limita muito este processo, sendo que a qualidade do
ensino fica comprometida.

Para isso, é importante fazer o despertar do interesse dos alunos, através de estimulos
constantes da sua curiosidade, da comunicacdo interativa e da participacdo ativa, com a
intencdo que o aluno possa sentir-se como parte fundamental de todo o processo que envolve
0 ensino-aprendizagem, levando-o a assimilar questdes essenciais para lidar com o dia a dia,
como exemplo: construir andlise, fazer reflexdo, a busca de resolucdo de problemas,
ampliando o espirito desafiador do individuo, levando a exercitar sua autonomia, etc., e deste
modo, preparando o aluno para obter melhores resultados, seja ele académico ou para o
mercado de trabalho.

Um dos problemas e realidade enfrentada pelo estudante brasileiro esta ligado na sua
média internacional para o ensino, pois mostram estudos da PISA em 2018 que estdo no nivel
trés de uma escala que vai até dez, mostrando que o ensino de matematica, ou em outras
disciplinas mediante o ensino exclusivo das aulas realizadas por meio de exposicdo de
conteudos esta configurando-se no abandono ndo muito longe, portanto existe a necessidade
de uma urgéncia de fazer a mudanca do modelo atual, pois é observado que para a atual
circunstancia da sociedade brasileira ja encontra-se obsoleto.

Diante desse fato, € importante ressaltar que a serie de informacdes recebidas, como
também dos recursos e 0s instrumentos de interacdo, ndo estdo somente a mercé dos
estudantes. Portanto, entende-se que devem ser de utilizagdo do corpo docente e este deve
saber muito bem utilizar. Assim, conforme Moran (2013) o processo de comunicacao

realizado entre o professor e o0 aluno s6 ocorre de forma plena, quando ambos permanecerem
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falando com a mesma linguagem e acima de tudo, sempre concentrada nas atuais
necessidades de informacdo. Para o autor, apesar dos professores estarem subordinados por
uma lista curricular obrigatoria a ser ministrado, o professor principalmente da escola publica
prevalece de uma autonomia pertinente em determinar a sua forma de ministrar os contetdos,
essa questdo acaba abrindo janelas para possibilidades infinitas de construir e trocar
conhecimentos e, sobretudo, em desenvolver novas praticas de ensino.

Diante desse contexto, o trabalho dissertativo busca analisar a eficacia da SAl como
método de ensino inovador na educacdo publica do ensino fundamental maior no municipio
de Séo Luis Gonzaga do Maranhdo, avaliando a possibilidade de continuidade do método

aplicado.
a.b Justificativa

Conforme Valente (2014) em 2010 o termo flipped Classroom ganhou repercussao
mundial onde a palavra expandiu-se de forma de uma marca, ou chavdo no popular,
conduzida pelas milhares de publicaces a nivel internacional, dai comegou a surgir, varias
escolas de Ensino Basico e também Superior adotando essa nova abordagem.

Também é importante salientar a existéncia nos Estados Unidos de uma organizagéo
que possui mais de 25.000 educadores inscritos, conhecida como a Flipped Learning Network
(FLN), onde possui uma divulgacdo constante dos conceitos da aprendizagem invertida, com
intuito de colaborar com educadores que buscam implanta-la com sucesso em suas escolas.

Ramal (2015) comenta que o método ja& € testado com excelente aprovacdo das
principais universidades nos EUA, como por exemplo: a Stanford, a Harvard e a
Massachusetts Institute of Tecnology — MIT, onde o método da SAI vem a cada dia tornando-
se uma propensdo de crescimento na educacdo, sendo conhecido e aplicado em varios paises
da Europa também.

Assim, pode-se entender que dentro do ensino hibrido, a SAl emerge-se como sendo
uma técnica mais usada pelos professores do ensino tradicional para aperfeicoar melhor a
participagdo dos estudantes. Para os autores, Christensen, Horn e Staker, (2013) este
representa 0 modelo mais simples e facil para iniciar a introducdo de um ensino com
metodologia hibrida, sendo que somente depende de um bom planejamento por parte dos
professores.

Portanto, para Moran (2014) entre os objetivos que envolvem a SAI, também esta o
crescimento das competéncias individuais, do sentimento de colaboragéo, do autoestudo, da
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organizagdo da autoaprendizagem, do interesse na investigacdo, no desenvolvimento do
pensamento critico e no querer do aprender verdadeiramente.

Para Moran (2014) a SAI ¢ um dos modelos ativo mais relevante da atualidade, porque
consegue fundir a tecnologia com a metodologia de ensino, concentrando no ensino virtual
somente informages basicas e dentro da sala de aula a possibilidade de introduzir atividades
inovadoras, criando ajustes na aprendizagem através dos constantes desafios.

Assim, em 2019 o método SAI foi aplicado na escola municipal Jodo Sales, onde
obtiveram resultados significativos na evolucdo do ensino-aprendizagem dos alunos do ensino
fundamental maior, justificando o interesse de avaliar a metodologia e verificar quais foram

os desafios e ganhos reais com a mesma.
a.c Problematica

Conforme relatorio do PISA (2018) o Brasil € um dos paises que apresentam avaliacao
ruim no processo educacional, no entanto os paises que estdo entre os melhores utilizam em
sua pratica pedagogica, metodologias diferentes das que a maioria dos profissionais
brasileiros utiliza, um exemplo disso é a perpetuacdo do ensino comumente tradicional, uma
pratica centenaria que, apesar de sua grande importancia para o ensino em tempos passados,
hoje ja ndo é vista como eficaz para a nova geragédo de estudantes nascidos na era digital que
tém o conhecimento diante de si, porém necessitam de quem os oriente a melhor se apropriar
do mesmo.

O Ideb de (2018) mostra que a educacao no Brasil ainda esta muito além do esperado
os dados apresentam numeros insatisfatorios na maioria dos municipios, temos o exemplo o
municipio onde a pesquisa esta sendo realizada, pois, no ano de 2017 a cidade de S&o Luis
Gonzaga do Maranh&o atingiu 3.6 quando a média deveria ser 4.0. Outro fator importante de
ser mencionado € a questdo do tempo em sala de aula que acaba se tornando pouco devido a
alguns fatores, exemplificando o tempo que a docente gasta tendo que chamar a atencdo do
aluno para a aula expositiva, ja que estes ndo se sentem atraidos em ouvir e ver o professor
falar e escrever durante 45 ou 50 minutos de aula sem apresentar nada mais estimulante.

Levando em conta essa situacdo, entende-se que a influéncia de Metodologia ativa
pode envolver desiguais praticas que sao utilizadas nas salas de aula. Sendo que o seu
principal objetivo é provocar o aluno para ser o protagonista da sua aprendizagem de forma
efetiva, levando a participar ativamente do planejamento e agdo de sua jornada educativa em

toda sua fase de aprimoramento do conhecimento.
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O método ativo busca estimular maior responsabilidade ao estudante diante da sua
construcdo do seu préprio plano de estudo. Levando o seu envolvimento no processo de
aprendizado de uma forma ativa, eliminando de vez a ideia das aulas expositivas que somente
transparece situacdes de baixa interacéo.

Foram observados que algumas pesquisas em 2019 comparativas foram realizadas
entre os métodos de ensino, sendo protagonistas os paises: Brasil e Estados Unidos, e 0s
resultados mostram um expressivo impacto positivo no uso das metodologias ativas.

Também, foi constatado através de estudo realizado pelo professor Doutor da
Universidade de Washington, o senhor Scott Freeman, que fez um confronto entre as taxas de
reprovacdo com o desempenho de provas e testes aos estudantes sujeitados ao método ativo e
as aulas tradicionais com exposic¢do de contetudo. Os resultados apontaram que em média, 0
desempenho apresentado pelo primeiro grupo foi 6% acima. Avaliando a taxa de reprovacao,
percebeu-se que as aulas expositivas foram de 1,5% superior.

Realizado no Brasil em 2020, uma pesquisa coordenada pelo PHD professor Gustavo
Hoffmann, realizada pela Universidade Harvard, onde apresentaram-se resultados
demonstrando que alunos submetidos em aulas com metodologias ativas, tiveram seus
aprendizados com média 9% acima daqueles submetidos com a exposi¢do de contetdos de
forma tradicional. Para essa pesquisa foi introduzido a metodologia SAI.

Deste modo, com a aplicacdo do método de sala de aula invertida em 2019 no Ensino
Fundamental Maior da Escola Municipal Jodo Sales as seguintes indagacGes foram
levantadas: O método da SAI contribuiu efetivamente no processo de ensino-aprendizagem
com eficadcia no municipio? Assim, as questBes decorrentes apresentadas com foco na
resolucdo da problematica acima citada foram as seguintes: Que fatores foram alterados no
comportamento dos alunos do 6° ao 9° ano influenciando-os a alcancarem melhores
resultados na aprendizagem? Quais as mudancgas ocorridas na pratica pedagogica apos a
aplicacdo da Flipped Classroom na proposta de ensino hibrido que promoveram melhor
desempenho no ensino? O método de inversdo da sala de aula favoreceu o ensino e

aprendizagem dos alunos do 6° ao 9° ano?
a.d Estrutura do trabalho

O trabalho dissertativo foi dividido em trés partes, organizados em capitulos com uma

estrutura detalhada de cada contexto com exposicdo ordenada e especifica de cada assunto.
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Portanto, na primeira parte, foi montada a estrutura da introducdo do trabalho, buscando
apresentar um contexto ao tema, justificativa do trabalho, a problematica e sua organizacéao.

Na segunda parte foi organizada a revisdo da literatura com trés capitulos de
fundamentacdo ao tema proposto. Sendo o primeiro capitulo trata do resumo de conceito da
Metodologia Ativa Educacional no qual aborda uma visdo geral conceitual com base em
revisdo bibliografica relacionada tanto ao surgimento, quanto ao percurso gradativo de
expansdo dessas metodologias de ensino e como se desenvolvem além de apresentar alguns
desses métodos considerados principais para a educacao.

Assim, no segundo capitulo abordou-se o conceito da metodologia Sala de Aula
Invertida, termo denominado em inglés de Flipped Classroom, onde foi tratada uma viséo
geral conceitual com base em revisdo e quanto ao percurso gradativo de expansdo desse
método de ensino, como se desenvolve, bem como, os fatores positivos se comparado ao
método tradicional.

No terceiro capitulo apresenta-se o conceito de BNCC para posteriormente falar sobre
as competéncias que nos levam a compreender a inclusdo das metodologias ativas e das
tecnologias digitais como recurso didatico na préatica de sala de aula, observando o papel do
professor nesse processo.

Na terceira parte do trabalho voltou-se em apresentar os estudos empiricos, sendo
mostrado no capitulo quarto a metodologia da pesquisa, onde foi apresentado o planejamento
metodoldgico para o desenvolvimento da pesquisa, 0s métodos e técnicas com base em
pressupostos tedricos, bem como, 0s demais procedimentos adotados para analise dos dados e
resultados da investigacdo de acordo com as exigéncias da &rea académica nacional e
internacional.

No capitulo quinto fez-se uma analise e discussdo dos dados obtidos da investigacdo
com o coordenador, diretor, professores e alunos da rede publica do Ensino Fundamental
maior pertencentes a Escola Municipal Jodo Sales, do municipio de Sdo Luis Gonzaga do
Maranhdo, sobre 0 método de Flipped Classroom ou conhecido no Brasil como SAI. Assim,
no ultimo capitulo, o sexto, foi apresentado a conclusdo da pesquisa e apresentacdo de uma

futura investigacdo dentro do mesmo contexto.
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CAPITULO |
A FLIPPED CLASSROOM NO CONTEXTO METODOLOGIAS ATIVAS

Este capitulo trata do conceito de Metodologia Ativa Educacional no qual sera
abordada uma visé@o geral conceitual com base em revisdo bibliografica relacionada, tanto ao
surgimento, quanto ao percurso gradativo de expansdo dessas metodologias de ensino e como

se desenvolvem além de apresentar alguns desses métodos considerados principais.
1.1 Compreendendo metodologias ativas educacionais

As Metodologias Ativas de Ensino centram-se na figura do aluno como participante
ativo e autdbnomo da sua prépria aprendizagem. Como o préprio nome ja diz, a Metodologia
Ativa de Ensino € uma concepc¢édo educacional oposta ao método passivo, tendo em vista que
nesse Ultimo o professor é o principal protagonista na educacdo escolar, ou seja, na sala de
aula.

Para Bacich e Moran, (2018) comentam que:

Metodologias ativas sdo estratégias de ensino centradas na participacdo efetiva dos

estudantes na construcdo do processo de aprendizagem, de forma flexivel, interligada

e hibrida. As metodologias ativas, num mundo conectado e digital, expressam-se por

meio por meio de modelos de ensino hibridos com muitas possiveis combinagdes.

(Bacich e Moran, 2018, p. 4).

Assim, para que o professor possa orientar o aluno e desempenhar o processo de
ensino e aprendizagem, ele necessita das metodologias, pois sdo elas que levam a
concretizacdo das estratégias e técnicas especificas do fazer pedagdgico. No método ativo, o
aluno € que passa a ser visto como tal, pois 0 educando sera o responsavel principal pela sua
prépria aprendizagem.

Portanto, no formato ativo, o foco principal no processo de ensino e aprendizagem é o
aluno. José Moran (2018, p. 7) descreve as Metodologias Ativas como um processo em que 0S

alunos é que sdo colocados no centro do ensino e da aprendizagem.

As metodologias ativas constituem-se como alternativas pedagdgicas que colocam o
foco do processo de ensino e de aprendizagem nos aprendizes, envolvendo-os na
aquisicdo de conhecimento por descoberta, por investigacdo ou resolucdo de
problemas numa visdo de escola como comunidade de aprendizagem (onde ha
participagdo de todos os agentes educativos, professores, gestores, familiares e
comunidade de entorno e digital). (Moran, 2018, p. 7).
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Nessas metodologias, o participante principal e grande protagonista do fazer
pedagdgico ativo é o aluno, no entanto, cabe ao docente o compromisso de mediar e facilitar
ao educando o alcance do conhecimento. Praticas educativas que colocam os estudantes como
responsaveis pela construcdo de seu proprio conhecimento com o objetivo de garantir uma
aprendizagem com sentido sdo denominadas de metodologias ativas.

Moran (2019) comenta que estas tém a funcdo de colocar o aluno em acéo,
mobilizando-o para participarem da execucdo dos conteldos dentro dos objetivos
preestabelecidos. Diversos teoricos, hoje denominados de “tedricos classicos”, ja davam
indicacGes em seus comentarios de que o ensino ndo poderia ocorrer de forma passiva, sem
reflexdo, pois dessa forma a absor¢do ndo teria retorno, todos eles acreditavam que “cada
pessoa aprende de forma diferente e, também, ativa”.

Assim, é fundamental que o docente saiba conduzir o processo de ensino e
aprendizagem a partir dos métodos ativos, do contrario, eles acabardo por se tornar passivos
como o que ocorre no ensino tradicional. No sistema formal de educacdo, os alunos,
principalmente os chamados nativos digitais buscam nos docentes a aplicacdo de
metodologias inovadoras, habilidades na conducéo e incentivo ao uso de recursos digitais no
processo educativo e competéncias outras que nem sempre esta presente na formacdo do
professor. Para Palfrey e Gasser, (2011) comentam que:

A natureza da identidade esta mudando no século XXI. Essas mudancas afetam nédo

apenas 0s nativos Digitais e outros jovens, mas todos que vivem em sociedades

conectadas com a internet. E, cada vez mais, o que importa € a sua identidade social,

que esta sendo moldada ndo apenas por suas préprias acdes, mas pelas pessoas com
quem ela esta ligada [...]. (Palfrey e Gasser, 2011, p. 45).

No ensino ativo o foco principal é envolver os alunos na busca de conhecimentos, é
fazé-los pensar e desenvolver um senso critico, de pesquisador, explorador e serem capazes de
dar feedback na interagdo com professor e colegas de classe. Para Bacich e Moran (2018)
comentam que:

Os termos, metodologias ativas, ja induzem a compreensdo de que “o fato de elas

serem ativas esta relacionado com a realizacdo de préaticas pedagogicas para envolver

os alunos, engaja-los em atividades praticas nas quais eles sejam protagonistas da sua

aprendizagem”. (Bacich e Moran, 2018, p. 28).

Ao contrario do ensino passivo em que o aluno ndo tem sua imaginacdo agucada, nem
sua acdo estimulada, os métodos ativos, além de envolver os alunos em agdes praticas, ela

também incentiva e introduz a utilizacdo dos recursos digitais no ensino aproveitando ao
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méaximo as contribuicbes que a mesma traz ao consumidor, enriquecendo 0 ensino e a

aprendizagem. Assim, Bacich e Moran (2018) comentam que:

As metodologias ativas procuram criar situacfes de aprendizagem nas quais 0S
aprendizes possam fazer coisas, pensar e conceituar o que fazem e construir
conhecimentos sobre os conteidos envolvidos nas atividades que realizam, bem como,
desenvolver a capacidade critica, refletir sobre as préaticas realizadas, fornecer e
receber feedback, aprender a interagir com os colegas e professor, além de explorar
atitudes e valores pessoais. (Bacich e Moran, 2018, p. 29).

Assim, percebe-se que, o termo “metodologia ativa” pode até ndo ser tdo difundido e
ndo parecer atual, mas, na verdade, essas técnicas de ensino ativo ja existem a bastante tempo.
No entanto, o que muda e faz a diferenca na sua aplicacdo, tornando nitida a sua forma
diferenciada dos métodos passivos € exatamente a postura do professor em sala de aula. As
metodologias ativas sdo distinguidas pelas caracteristicas de incentivo a participacao ativa dos
docentes no processo de busca pela construcdo do préprio conhecimento, dentre esses
modelos alguns séo apresentados como principais, como os citados abaixo.

Aprendizagem Baseada em Projetos ou Project Based Learning, em inglés, tem como
objetivo principal proporcionar aos alunos a aquisi¢do de conhecimentos que lhes possibilite o
alcance de aprendizagens através da resolucdo em conjunto de desafios apresentados. A partir
da implantacdo e utilizacdo desse método pelo professor, o aluno deverd desenvolver seu
senso critico e investigativo para encontrar as possiveis solucdes para a situacdo problema
com a utilizacdo ou ndo da tecnologia ou de qualquer outro recurso que considere necessario
usar.

No entanto, o docente ndo deve interferir na atuagdo do aluno no processo de
investigacao, porém, deve fazer as devidas avaliacdes do desempenho do aluno mostrando-lhe
onde e em que acertou e/ou errou. A Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP), em inglés
Problem Based Learning (PBL) é um método que tem como base a construcdo do
conhecimento a partir da discussédo em grupo de um determinado problema.

Esta € uma metodologia de ensino que estd ganhando espaco entre os professores nos
altimos anos. O surgimento dessa modalidade de ensino deu-se prioritariamente para ser
desenvolvido em aulas de medicina, tendo como principio a logica de que o docente orienta
os alunos organizados em grupos com um numero pequeno de participantes a investigarem
um determinado assunto ou problema.

Esse método contempla o processo de interdisciplinaridade de acordo com o que esta

previsto na Base Nacional Comum Curricular, além de seguir, também, as diretrizes e
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parametros curriculares da educagdo basica, unindo teoria e a pratica. O Estudo de Caso é
uma estratégia metodologica que também faz parte das metodologias ativas, e, assim como as
outras, exige uma nova postura do professor no seu desempenho docente.

A partir do momento em que o professor estimula no aluno a autonomia estudantil, o
mesmo passa a desenvolver atitudes de: investigagéo, liderancga, apresentacdo de ideias e de
decisdo, além de outras, enquanto o professor perde a imagem de centralizador passando a ser
visto como facilitador e estimulador da aprendizagem. Na visdo de alguns teoricos, é através
dos estudos de casos que a concretizacdo real de algo ganha forma real dentro do contexto
escolar.

Compreendendo a partir dessa visdo teorica, o estudante é induzido ao desafio de
explorar sua prépria capacidade de buscar solucdes para os problemas extraidos de situacfes
reais existentes a sua volta permitindo ao mesmo se envolver no processo por inteiro e dar
vida ao que é pregado teoricamente. A Aprendizagem Entre Pares e Times ou Team-based
Learning-TBL, propde estimular a troca e a constru¢cdo de novas ideias entre os alunos
utilizando-se a realizagédo de atividades grupais.

O objetivo dessa estratégia € possibilitar aos educando maior colaboracdo e
compartilhamento das informacdes proporcionando aos mesmaos ensinar e aprender ao mesmo
tempo. No TBL os alunos estimulam tanto os conhecimentos quanto as habilidades
necessarias a partir dos trabalhos e desafios propostos pelo professor.

Utilizando-se os mais variados recursos, sejam estes manuais ou provenientes da
tecnologia, o0s estudantes terdo melhores condicBes de realizar a exploracdo e o
aprofundamento em novas solucdes e possibilidades, aumentando, assim, seus conhecimentos
e habilidades. Dentre essas Metodologias Ativas de Aprendizagem, insere-se a Sala de Aula
Invertida, sendo este 0 método em estudo nesta pesquisa, 0 qual abordara com maior precisao

no capitulo seguinte.

1.2 Objetivos e caracteristicas principais das metodologias ativas

As Metodologias Ativas concebem os alunos como agentes principais da sua propria
aprendizagem, estes passam a serem 0s protagonistas e ndo mais antagonistas no processo de
ensino e aprendizagem, sendo esta sua principal caracteristica, diferentemente do que ocorre
normalmente no ensino tradicional praticado por quase todas as escolas brasileiras. Bacich e
Moran (2018) comentam que:

Até alguns anos atras, ainda fazia sentido que o professor explicasse tudo e o aluno
anotasse, pesquisasse e mostrasse o0 quanto aprendeu. Estudos revelam que quando o
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professor fala menos, orienta mais e o aluno participa de forma ativa, a aprendizagem

é mais significativa. (Dolan e Collins, 2015 como citado em Bacich e Moran, 2018, p.

4).

Esse método de ensino tem como objetivo principal despertar no aluno capacidades
autbnomas e participativas indo de encontro com teorias ja existentes sobre o processo de
aprendizagem, propondo que o aluno aprenda na pratica e ndo apenas ouvindo e lendo. Para
Moran (2018) comenta que:

Escolas interessantes sdo as que sabem gerenciar a aprendizagem criativa, autbnoma,

colaborativa; que fazem grandes perguntas da apoio e incentivam o0s estudantes a

pesquisar e aprender juntos em todos o0s espacos, dentro e fora da escola; envolvendo

alunos, familia e comunidade. (Moran, 2018, p. 15).

Com base nos fatores citados acima, percebe-se a importancia da a¢cdo na construgao
do saber. Assim, € observado que tanto os docentes, quanto discentes aprendem através da
pratica, ou seja, da realizacdo de situacdes concretas. Outro fator que fortalece a ideia de que
a acdo € imprescindivel para a concretizacdo de uma aprendizagem significativa € a teoria do
psiquiatra americano William Glasser (1925 — 2013), que demonstra que os alunos aprendem
cerca de: 10% lendo; 20% escrevendo; 50% observando e escutando; 70% discutindo com
outras pessoas; 80% praticando e 95% ensinando.

A partir da pesquisa de Glasser (1925 — 2013) sobre a aprendizagem, onde a
porcentagem estabelecida para cada forma de aprender foi descrita como a “piramide de
Glasser”, observa-se a necessidade de o professor estimular o seu alunado a “praticar o que
esta sendo ensinado” e ao mesmo tempo “ensinar o que estd aprendendo”. Dessa forma, ¢
possivel observar que os métodos mais eficientes de aprendizagem estdo inseridos na
metodologia ativa, tendo em vista que as mesmas pdem o aluno diante de situacbes que
exigem participacdo e pratica.

Outro fator importante no que diz respeito aos objetivos dessa metodologia é a
proposta de otimizacdo do tempo em sala de aula devido a inversdo do dever de casa que
ocorre a partir da mudanca nas agdes desempenhadas no ensino tradicional. Dessa forma, o
que antes era realizado na escola, aula expositiva, passa a ser feito em casa pelo estudante
através de video aula e, a atividade que era para casa, questionario, resolucdo de problemas
etc., passa a ser feito na escola com o auxilio do professor.

Bacich e Moran (2018, p. 2) fazem uma afirmacdo em relacdo a eficiéncia dos

métodos ativos de ensino ao dizer que:
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O que constatamos, cada vez mais, é que a aprendizagem por meio da transmissao é
importante, mas a aprendizagem por questionamento e experimentacdo € mais
relevante para uma compreensdo mais ampla e profunda. (Bacich e Moran, 2018, p. 2).

Assim, o aluno se sentira mais seguro ao adentrar no espago escolar, pois ja conhecera
0 conteudo a ser abordado na aula e, desta forma terd mais tempo para tirar as duvidas

apresentadas durante o estudo em casa e interagir mais com o professor e colegas de classe.
1.3 Metodologias Ativa e 0 modelo hibrido de ensino

Primeiramente apresentar-se-a o significado de ensino hibrido, ou blended learning
como é chamado em inglés.

Essa € uma das maiores tendéncias da Educacdo do século 21, que promove uma
mistura entre o ensino presencial e propostas de ensino online, ou seja, integrando a Educacao
a tecnologia, que ja permeia tantos aspectos da vida do estudante. Mas, engana-se quem pensa
que basta colocar computadores na escola e deixar os estudantes ali sem qualquer orientacgéo,
pois o0 ensino hibrido é uma mistura metodologica que tem como objetivo impactar a acdo do
professor e consequentemente do aluno no processo de ensinar e aprender.

Para Bacich, Tanzi Neto e Trevisani, (2015) comentam que:

Nessa nova concepcdo de aprendizagem, o docente é um arquiteto do conhecimento e
precisa mostrar para o aluno que existem diferentes formas de construir o saber. O uso
de tecnologias serve como combustivel bastante diversificado de ferramentas que
podem estimular e facilitar o processo de aprendizagem, e cabe ao professor ensinar ao
aluno como utiliza-las de forma critica e produtiva. (Bacich, Tanzi Neto e Trevisani,
2015, p. 91).

Moran e Bacich (2018) veem o ensino hibrido como um conceito metodolégico
satisfatorio ao modelo de sociedade vigente. Ele tem como objetivo promover na sala de aula
a flexibilidade e o compartilhamento de tudo que faz parte do convivio escolar do aluno.
Também os autores comentam que:

A aprendizagem hibrida destaca a flexibilidade, a mistura e compartilhamento de

espacos, tempos, atividades, materiais, técnicas e tecnologias que compdem esse

processo ativo. Hibrido, hoje, tem uma mediacdo tecnologica forte, fisico-digital,
movel, ubiquo, realidade fisica e aumentada, que trazem intmeras possibilidades de

combinac0es, arranjos, itinerarios, atividades. (Bacich e Moran, 2018, p. 4).

Podemos considerar que o termo Ensino Hibrido esté enraizado em uma ideia de que a
aprendizagem € um processo continuo e que ndo existe um Unico método para ensinar e nem

aprender, onde a ideia é que educadores e estudantes possam ensinar e aprender em tempos e
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locais variados. Assim, esse seria 0 uso original do termo que evoluiu para abarcar um
conjunto muito mais rico de estratégias ou dimensdes de aprendizagem.

A combinacdo da aprendizagem ativa e hibrida com tecnologias moveis é poderosa
para desenhar formas interessantes de ensinar e aprender. A aprendizagem ativa da énfase ao
papel protagonista do aluno, ao seu envolvimento direto, participativo e reflexivo em todas as
etapas do processo, experimentando, desenhando, criando, com orienta¢do do professor. Ja a
aprendizagem hibrida destaca a flexibilidade, a mistura e compartilhamento de espacos,
tempos, atividades, materiais, técnicas e tecnologias que compdem esse processo ativo.

No entanto, o objetivo comum entre as duas ndo € o de que a escola é o lugar aonde
vai-se buscar o conhecimento pronto e acabado, no qual o professor é o detentor do saber,
mas, compreendem que o ensino dar-se-a a partir da acdo docente como mediador sobre a
acao do discente enquanto sujeito ativo e critico no processo de construcdo da prépria
autonomia estudantil.

Para Bacich, Tanzi Neto e Trevisani, (2015) comentam que:

A escola passa a ser local de produgdo e significagdo do conhecimento, além de ser

espaco privilegiado de relagbes humanas. O aluno do século XXI frequenta esse

ambiente ndo para buscar informagdes, mas para ter orientagdo de um professor sobre

como usar e organizar esse mar de dados para atingir um objetivo especifico. (Bacich,
Tanzi Neto e Trevisani, 2015, p. 108).

Portanto, ao fazer uso das metodologias ativas para o processo de ensino-
aprendizagem hibrido, deve-se compreender que a pratica de sala de aula ndo se dara atraves
de aula expositiva, tendo o professor a frente dos alunos enfileirados e passivos.



CAPITULO 11
A FLIPPED CLASSROOM - ENSINO ATIVO

O presente capitulo aborda o conceito da metodologia Sala de Aula Invertida, termo
denominado em inglés de Flipped Classroom, onde traremos uma visao geral conceitual com
base em revisdo bibliografica relacionada, tanto ao surgimento, quanto ao percurso gradativo
de expansdo desse método de ensino, como se desenvolve, bem como, os fatores positivos se

comparado ao método tradicional de ensino.
2.1 A inversao da sala de aula: Flipped Classroom

A partir de questionamentos que surgiam devido a alguns enfrentamentos e situacfes
que ocorriam, e ainda ocorrem, no dia a dia da escola, como a auséncia de alunos nas aulas,
por exemplo, foi que dois professores, Jonathan Bergmann e Aaron Sams, tiveram a ideia de
criar o modelo de Sala de Aula Invertida ou Flipped Classroom, em Inglés, mais precisamente
no ano de 2007.

A principio, os autores do método tiveram a ideia de filmar as aulas e repassar para
que os alunos pudessem assisti-las em casa como uma espécie de “dever de casa”, dessa
forma, o tempo na escola seria utilizada para sanar as ddvidas que restassem apo0s a
visualizagdo dos videos. Assim, eles compreenderam que o tempo junto aos educandos na
escola seria otimizado e mais bem aproveitado, proporcionando uma aprendizagem mais
eficaz. Desta forma, nascia um novo modelo de ensino ao qual eles, Jonathan e Aaron,
denominaram de Sala de Aula Invertida ou Aprendizagem Invertida.

O método de Sala de Aula Invertida é muito atual tendo a possibilidade de em um
futuro bem préximo dominar as praticas pedagdgicas, pois o seu objetivo principal é a
substituicdo de aulas expositivas por aulas virtuais através de video aulas gravadas pelos
proprios docentes.

Com o advento tecnologico e o grande nimero de usuarios adolescentes e jovens que
fazem uso de aparelhos digitais torna cada vez mais necessaria a utilizacdo e insercdo da
tecnologia como recurso didatico no ambiente escolar e fora dele, tanto por favorecer o
ensino, quanto pelo fato de a tecnologia ja fazer parte do dia a dia das pessoas, seja em casa,
no lazer ou no trabalho.

A sala de aula invertida é denominada como uma metodologia de ensino ativa por

favorecer o desenvolvimento autbnomo do aluno enquanto estudante, tornando-o protagonista
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da sua propria aprendizagem. Nesse modelo de ensino, os alunos terdo acesso aos temas a
serem estudados fora da sala de aula através de acesso on-line com o objetivo de otimizar o
tempo de aula presencial e, assim, as discussdes acerca dos temas poderdo ser estendidas e 0s
estudantes obterem melhor proveito do tempo para tirarem davidas, fazer questionamentos
etc.

No entanto, para que a aplicagcdo da SAI tenha efeitos positivos e seja eficaz para o
ensino-aprendizagem, é necessario seguir etapas fundamentais iniciando pelo planejamento
prévio das acdes docentes, planejar os contetdos a serem trabalhados, materiais de apoio e
videoaulas com antecedéncia de modo que os alunos recebam as coordenadas para realizagao
de pesquisas e estudos em casa, pois, assim, eles poderéo interagir com os colegas e professor
nas aulas presenciais.

Outro fator relevante diz respeito a participacdo dos alunos como sujeitos autbnomos e
responsaveis por sua propria aprendizagem, porém, 0 incentivo para que ocorra essa agdo
deve partir do professor. O papel de orientador vai além da simples orientacdo ao estudo, mas,
compreende fatores como acompanhamento integral das atividades propostas aos estudantes,
mostrando-se empenhado, ativo, motivado e motivador da sua clientela, os alunos, no
processo de adaptacdo deles ao papel de protagonistas principais na busca da aprendizagem
significativa e eficaz.

Dessa forma, o discente, de antemdo, trard um conhecimento prévio dos conteldos,
promovendo a participacdo mutua e facilitando a interacdo entre professor e aluno, aluno e
aluno. Os professores tém dificuldades de atrair a atencdo dos alunos e manté-los focados na
aula ndo é tarefa facil. Esse fator leva pesquisadores do mundo todo a necessidade de refletir
sobre 0 uso de técnicas de ensino mais contemporaneas e capazes de estimular o aluno a
aprendizagem no ambiente escolar.

Sabe-se que ficar enfileirados na sala de aula somente ouvindo o professor falar ja ndo
é suficiente para a geracdo de estudantes do século XXI. E foi pensando na necessidade de
manter os alunos ativos e participativos nas atividades propostas para momentos em sala de
aula e extraclasse, que Bergmann e Sams (2019), no ano de 2017, precisamente, idealizaram o
modelo de Sala de Aula Invertida (SAI).

Eles estavam sempre preocupados como fariam a reposicdo de aulas para os alunos
que faltavam a aula e nos que tinham dificuldades em desenvolver as atividades em casa, 0
chamado dever de casa. Para Bergmann e Sams (2019) comentam que:

O momento em que os alunos realmente precisam da minha presenca fisica € quando
empacam e carecem de ajuda individual. Ndo necessitam de mim pessoalmente ao
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lado deles, tagarelando um monte de coisas e informacdes; eles podem receber o
conteddo sozinho. (Bergmann e Sams, 2019, p. 4).

Bergmann (2019) comenta que a, além disso, a inversao proporciona varios beneficios,
tais como: facilita a aprendizagem dos alunos que apresentam dificuldades; proporciona a
superacao de alunos com habilidades variadas; intensifica a relagcdo aluno-professor, aluno-
aluno, e ainda, dé& ao professor a facilidade de conhecer o seu alunado melhor.

A otimizagdo do encontro presencial e a flexibilidade nas aulas é algo que nao é facil
de ser promovido no método tradicional devido a diversos fatores, como por exemplo, o
pouco tempo diario em sala, ja que o professor tem que apresentar e explicar presencialmente
todo o conteudo para os alunos e, também, por passar praticamente 20% desse tempo tentando
controlar a bagunca e falta de atencdo dos mesmos, segundo pesquisa realizada pela
Organizacdo para Cooperacgdo e Desenvolvimento Econdmico — OCDE em 2015.

De acordo com Bergmann e Sams (2019), a inversdo da sala de aula tem tudo a ver
com o estilo educacional dos estudantes atuais, ou seja, esse método estd diretamente ligado a
linguagem estudantil contemporanea, pois, os educandos, além de terem nascido numa era
tecnoldgica crescente, acessam constantemente a internet e recursos digitais como, por

exemplo, a face book e Youtube.
2.2 A proposta da inversao da sala de aula

A inversdo da sala de aula na proposta da Flipped Classroom proporciona varios
fatores positivos a melhoria da aprendizagem dos educandos a partir de alternativas viaveis,
tanto para professores, quanto para os alunos. Assim, a primeira delas diz respeito ao uso de
aparelhos digitais em sala de aula, pois, ao invés de os docentes proibirem a utilizagdo desses
recursos no ambiente escolar, deveriam incentivar os alunos a explora-los de maneira que
estes venham a favorecer o0 ensino e muito mais a aprendizagem.

Segundo Bergmann e Sams (2019, pp. 18-19), 0 método Sala de Aula Invertida causa
espanto principalmente nos educadores que ¢ “quase sempre composto de adultos que ndo
cresceram no mundo digital”. Para Palfrey e Gasser (2011), no entanto, ndo se pode esquecer
que os aparelhos tecnoldgicos fazem parte do dia a dia dessa geracdo denominada de nativos
digitais pelo fato de terem nascido na era da ascensdo tecnologica, onde as informacdes estdo
ao alcance de todos e 0 mundo na palma das maos.

Compreende-se que muitos estudantes a partir da adolescéncia e inicio da juventude ja

se envolvem em alguma ocupacdo além da escola, isso diminui seu ritmo de estudo devido as



33

ocupacdes que este desenvolve no seu cotidiano, assim a inversao promove certa flexibilidade
nos estudos sendo esse ponto agradavel aos mesmos.

Com a otimizacdo do tempo em sala de aula, o professor pode auxiliar mais 0s
educandos com um nivel maior de dificuldade, além de poder ajudar os que tém habilidades
diferentes, pois estes podem rever as aulas gravadas quantas vezes forem necessarias para a
sua compreensdo, além de intensificar a interacdo entre aluno/aluno, professor/aluno.

Através de uma convivéncia com mais didlogos e maior aproximacao entre docente e
discente, ha a possibilidade de o primeiro conhecer melhor sua clientela, levando os
professores a reconhecer as reais caracteristicas e necessidades dos seus alunos. Outro fator
importante esta relacionado com o método de ensino tradicional, que diz respeito ao
gerenciamento da sala de aula que é facilitado pelo Flipped Classroom ao contrario da
metodologia anterior.

Bergmann e Sams (2018) comenta que além de todas essas vantagens apresentadas, a
inversdo da sala de aula facilita o didlogo com a familia ao demonstrar como a metodologia
do professor e a parceria com 0s pais pode ajudar os estudantes a se tornarem
autorresponsaveis pela sua propria aprendizagem. Desta forma, a familia também é educada
ao observar o contetido dos videos e poderem auxiliar e debater em casa com os filhos sobre o
tema, além de mudar o formato de diadlogo entre pais e mestres, que a partir da inverséo
passardo ndo mais a querer ouvir sobre o comportamento dos filhos na escola e, sim, sobre
como poderdo ajuda-los a se tornarem melhores aprendizes.

Com o modelo invertido a aula € muito mais transparente e os videos se tornam uma
boa ferramenta quando houver a falta de professores. Portanto, todas essas caracteristicas ja
conquistaram educadores de diversos paises que adotaram o método e o considera propicio

para a aquisicao de uma boa qualidade educacional.
2.3 Flipped Classroom e a personalizacéo do ensino

Sabe-se que cada aluno aprende no seu préprio ritmo a sua maneira e, para tanto, é
fundamental que estes aspectos sejam de antemédo verificados e passem por uma avaliacéo
identificando a necessidade e posteriormente os avancos de cada aluno.

A proposta da Flipped Classroom propde que os educando tenham uma educacéo de
acordo com as necessidades individuais dos mesmos, pois, 0 método se adéqua as deficiéncias
estudantis de cada um, seja ao que falta de vez em quando as aulas, ao que tem dificuldade de
compreender 0 assunto apenas em uma ou duas explicacdes, aos que precisam escolher seu

proprio horério para estudar o conteudo da aula, dentre outros aspectos.
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Para Bergmann e Sams (2018, p. 45) o ensino necessita ser contemplado de maneira
que todos aprendam, sem excecdes ao dizerem que os ‘“educadores precisam encontrar
maneiras de chegar até esses estudantes com necessidades muito distintas”, pois para eles “a
personalizacao da educagdo € uma proposta de solugao”.

Para (Bray e Mcclaskey, 2014 como citado em Bacich e Moran 2018, p. 135)
comentam que planejar as a¢fes do processo de aprendizagem é essencial, compreendendo
que o planejamento ocorre para a realizacdo e reavaliacdo constante das praticas realizadas.
“A personalizacao do ensino passa a ser um dos objetivos da utilizagdo da avaliagdo como
processo”.

Desta forma, compreende-se que a avaliagdo se constitui em uma etapa indispensavel
a personalizacdo do ensino, pois ela ndo € um fim, mas um meio, pois ela ocorre como um
processo continuo, onde serdo inicialmente avaliadas de que ponto o ensino deve partir de
acordo com o conhecimento prévio e necessidade de cada estudante.

Sé entdo, a partir dessa identificacdo € que se deve dar inicio ao planejamento de a¢Ges
com 0 objetivo de atingir as propostas vislumbradas para a concretizacdo da aprendizagem.
Assim, o uso da tecnologia pode beneficiar o trabalho docente e a aprendizagem do discente a
partir da eficiéncia proporcionada por ela apresentando como meta.

Assim, para Bacich e Moran (2018) comentam que:

[...] que os professores desenvolvam uma compreensdo do estado atual de

conhecimento e das habilidades dos seus alunos, seus estilos preferidos de

aprendizagem, comportamentos tipicos em sala de aula, interesses e desinteresses e

relacbes de trabalho com seus colegas (Russel e Airasian, 2014 como citado em
Bacich e Moran, 2018, p. 136).

Para Bacich e Moran, (2018, p. 137) a personalizacdo evita a segregacdo de alunos
com habilidades diferenciadas, pois o ensino inicia com o prdprio educando e, assim, “o
estudante tem a oportunidade de identificar como aprende melhor e o0s objetivos de
aprendizagem sdo organizados de forma ativa, juntamente com o professor”.

Para Bergmann e Sams (2019), a personalizacdo do ensino ndo é vista como uma
tarefa facil de ser realizada, porém, ndo no modelo de ensino tradicional. Muitos educadores a
compreendem como opressora que, por sua vez nao conseguem vislumbrar a proposta dentro

do processo avaliativo e preferem utilizar uma abordagem mais resumida e imediata.
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2.4 Mudancas no formato do dever de casa: A Sala de Aula Invertida e o Ensino

Tradicional

O método da Sala de Aula Invertida propGe que o dever de casa ndo seja mais a
resolucdo de atividades, mas, um estudo de temas que serdo abordados durante o encontro
presencial em sala de aula. A partir do momento em que o estudante analisa o assunto, este
tera a oportunidade de fazer a anotacdo das davidas que surgiram e, sem panico, compreender
gue os momentos com o professor e colegas serdo exatamente para sana-las, além de dar seu
contributo daquilo que compreendeu.

Assim, para Bergmann (2018), o dever de casa precisa ser significativo para o ensino e
planejado de acordo com a necessidade e capacidade de cada aluno. Comumente, o dever de
casa € compreendido como uma tarefa colaborativa da aprendizagem do que foi ensinada em
sala de aula para o aluno, porém, também ¢é visto como algo que € motivo de criticas e
debates.

Algumas pessoas sejam alunos, pais e/ou profissionais da educagdo questionam a
eficacia e relevancia do dever de casa, principalmente no modelo tradicional de ensino. Para
uns é fundamental a realizagdo dessa atividade, pois compreendem que quanto mais contetdo
for explorado, melhor para a aquisi¢do do saber.

Outros discordam de que essa préatica seja tdo colaborativa e acreditam que € apenas
uma perda de tempo, ja que os alunos, muitas vezes, ndo conseguem responder as atividades
sozinhas e ndo podem contar coma ajuda dos pais, que, ou sdo/estdo sempre ocupados ou nao
tém um nivel de conhecimento suficientemente aprimorado para ajudar os filhos com a
resolucédo dessas tarefas.

Tal situacdo, em muitos casos, gera frustracdo tanto para os pais, quanto para o aluno
que ndo consegue ver o dever de casa como algo agradavel no processo de ensino e
aprendizagem, bem como, para os professores que tém que lidar com a resposta negativa do
estudante ao ndo realizar essas atividades em casa, como esperado e proposto.

Para Bergmann (2018) comenta que:

Alguns professores passam dever de casa porque € isso que todos esperam que eles

facam. Raramente uma andlise mais aprofundada é feita sobre a quantidade, a

qualidade ou a eficécia da tarefa. E, para outros, o dever de casa pode ser uma questdo

de poder: como sistema de recompensa e castigo para controlar os alunos. (Bergmann,

2018, p. 4).

Desta forma, compreende-se que o modelo tradicional do dever de casa precisa ser

repensado. O mesmo, para ser bem aceito e ter éxito no processo educacional por todos 0s
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envolvidos, necessita deixar de ser uma tarefa enfadonha, dramética, e que deixa o aluno em
situacdo de inseguranca. A Sala de Aula Invertida compreende que o dever de casa é parte do
processo de desenvolvimento da autonomia do aluno quando realizada sem medo ou
imposicao.

Bergmann (2018) comenta que o dever de casa deixa de ser um drama e se torna uma
atividade que prepara os alunos para aprenderem profundamente e se tornarem participantes
ativos na experiéncia da sala de aula.

Para que se possa compreender a diferenca metodoldgica entre a sala de aula invertida
e 0 modelo comumente conhecido como tradicional observe o esquema comparativo abaixo:

Tabela 1
Esquema comparativo com a SAl e o ensino tradicional

Como ocorre 0 ensino com a SAI

Como ocorre o ensino com o método tradicional

O aluno é o protagonista principal

O professor € o protagonista principal

O conteldo ¢ estudado previamente em casa através

de video aula gravada ou ndo pelo professor.

Transmissdo do conteddo na sala de aula pelo

docente como detentor do saber.

O estudante é ativo

O estudante é passivo

Exercicios e debates sdo realizados em sala de aula

sob orientacdo do docente.

Exercicios e trabalhos sdo realizados em casa, sem

apoio do professor.

A participagdo dos alunos nas aulas € maior devido
ao conhecimento obtido previamente através do
conteddo indicado pelo professor para estudo em

casa.

A participagdo dos alunos nas aulas € minima, pois
eles ainda ndo conhecem o contetdo a ser abordado
pelo professor, restando-lhes apenas ouvir o discurso
do mesmo.

Inclusdo de recursos didaticos dinamicos como

computador, tablet, notebook, celular, etc.

Recursos didaticos geralmente limitados a quadro de

giz ou pincel e livro didético.

Nota: controle do autor

Ao observar-se 0 quadro acima, percebe-se que a inversdo da sala de aula, ou seja, a
proposta metodoldgica Sala de Aula Invertida (Flipped Classroom) consiste basicamente em
realizar na escola as tarefas que seriam destinadas a serem feitas em casa e vice-versa. Dessa
forma, o planejamento das aulas também sera inverso ao proposto no método tradicional de
ensino visto que a funcdo do professor ndo sera mais a de transmitir conhecimento, mas, a de

orientador/mediador da aprendizagem.
2.5 Experiéncias com a Sala de Aula Invertida: uma proposta viavel para a

potencializagdo do ensino aprendizagem

A metodologia Sala de Aula Invertida (Flipped Classroom) é uma tendéncia crescente

na educacdo em que o aluno é instruido a aprender de maneira autbnoma. Este € um método



37

presente em Varias escolas de paises desenvolvidos e com alto indice educacional tendo como
ferramenta colaborativa do processo de ensino-aprendizagem o0s recursos tecnoldgicos
digitais. Essa nova didatica ja foi analisada e implantada na Finlandia, Singapura, Holanda,
Canada e Estados Unidos em universidades muito conceituadas como Harvard e MIT.

As experiéncias com essa metodologia, desenvolvidas nas instituices de ensino
citadas acima, mudou a relagéo entre professor/aluno, aluno/aluno e aluno/conhecimento por
promover maior interacdo entre os envolvidos, bem como, a participacéo ativa dos estudantes
na aprendizagem através do estimulo ao desenvolvimento da autonomia dos mesmos
promovidos pelo professor mediador, ja que nessa proposta metodoldgica as aulas expositivas
e 0 modelo de professor detentor do conhecimento ndo sdo validos.

Rickl & Vosgerau, (2017, p. 89) uma abordagem interessante sobre as perspectivas de
aprendizagem ativa no ensino fundamental: uma revisdo sistematica, artigo elaborado atraves
de estudo bibliografico em catélogos internacionais sobre os desafios da aplicacdo dos
principios da aprendizagem ativa demonstra que “todas as propostas evidenciam dificuldade
no processo, porém obtiveram resultados positivos e satisfatorios”.

Segundo Rickl e Vosgerau (2017), as falhas principais apontam para alguns fatores,
sendo eles:

O despreparo no planejamento pedagdgico do professor; treinamento especializado

para professores; falta de criatividade dos docentes; necessidade de mudanca de

cultura na escola; precariedade na infraestrutura escolar; falta de recursos materiais e

financeiros; desmotivacdo salarial dos profissionais da educacdo; absenteismo dos

professores. (Ruckl e Vosgeral, 2017, p. 95).

J& no que se refere a tecnologia digital, (autoras) apontam como fatores necessarios
para a aplicacdo de metodologias ativas itens indispensaveis e fundamentais para o fazer
pedagdgico num processo ludico, interativo, educativo e inovador, proporcionando um ensino
rico e estimulante. Para (Moran, 2015 como citado em Rickl e Vosgerau, 2017, p. 96)
comenta, “A falta de suporte técnico para a realizacdo das tecnologias utilizadas; o atento com
os professores em trabalhar com os alunos a questdo do copiar e colar da internet”.

Porém, a questdo acima ndo é determinante para a aplicacdo de métodos ativos tendo
em vistas que a tecnologia ndo € o Unico recurso que pode ser usado na pratica desses
métodos de ensino, pois ha outros materiais que também enriquecem as atividades de acordo
com a criatividade do docente. Assim, segundo outros resultados das pesquisas, (Dewey, 1938
como citado em Ruickl e Vosgerau 2017, p. 118) comenta “as propostas metodoldgicas ndo

precisam estar diretamente ligadas com o artefato tecnolégico [...] mesmo com a utilizacdo de
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um livro e caderno, 0 mais importante € mudar o conceito e metodologia do professor”.

Outro ponto apresentado pelas pesquisadoras esta relacionado a postura do professor
enquanto mediador, onde os mesmos demonstraram empenho em fugir da postura
tradicionalista de ensino em sala de aula com a qual estavam adaptados. Para (Dewey, 1938
como citado em Riickl e Vosgerau 2017, p. 118) comenta “compreendendo que em meio as
dificuldades presentes, a postura como mediadores, os fizeram perceber o quao foi importante
para o incentivo, a interacao social, motivacao do grupo e pessoal”.

Portanto, antes de ser aplicada alguma metodologia ativa, o professor deve analisar 0s
prés e contras expostos em pesquisas realizadas anteriormente com o objetivo de realizar um
apanhado geral sobre as condi¢Ges da escola e planejar dentro das possibilidades existentes e
da realidade da mesma.

O artigo denominado como o0 método da sala de aula Invertida (Flipped Classroom),
do pesquisador Schneiders (2018), ao fazer um comparativo entre a sala de aula invertida e o
ensino comumente tradicional diz que as a¢Ges que demonstram participagdo ativa dos alunos
sO ocorrem em sala de aula neste ultimo método ao contrario do primeiro que as prioriza para

acontecerem fora da sala de aula. Para o autor:

As agdes com maior indice de retencdo do conhecimento, aquelas que requerem uma
postura participativa e ativa do estudante, estdo relacionadas com acdes de sala de aula
[...] no método da sala de aula invertida, essas acfes poderiam ser priorizadas para
ocorrerem em momentos fora da sala de aula. (Schneiders, 2018, p. 9).

Portanto, a SAl embora ndo ser uma metodologia tdo nova como muito se pensa em
relacdo as demais metodologias ativas, a mesma ainda exige que se tenha uma quebra dos

paradigmas que sdo concepgdes dos métodos tradicionais de ensino.



CAPITULO 111
O PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM - BNCC

Primeiramente apresentar-se-a 0 conceito de BNCC para posteriormente falarmos
sobre as competéncias que nos levam a compreender que a mesma incentiva a inclusdo das
metodologias ativas e das tecnologias digitais como recurso didatico na pratica de sala de

aula, observando o papel do professor nesse processo.

3.1 As competéncias da BNCC reforcam a necessidade de inclusdo das metodologias

ativas educacionais e tecnologias digitais no ambiente escolar.

Brasil (2017) comenta que a Base Nacional Comum Curricular - BNCC € um
documento aprovado em dezembro de 2017 que regulamentam quais sdo as aprendizagens
essenciais a serem trabalhadas nas escolas brasileiras pablicas e particulares de Educacédo
Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio para garantir o direito a aprendizagem e o
desenvolvimento pleno de todos os estudantes.

Por isso, é um documento importante para a promoc¢do da igualdade no sistema
educacional, colaborando para a formacéo integral e para a constru¢do de uma sociedade mais
justa, democratica e inclusiva.

Para Brasil (2017) ao ter como objetivo nortear os curriculos dos estados e municipios
de todo o Brasil a partir dessas perspectivas, a BNCC coloca em curso 0 que esta previsto no
artigo nove da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) sancionada em 1996.

Segundo a LDB (1996), cabe ao Governo Federal “estabelecer, em colaboragdo com
os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, competéncias e diretrizes para a educacao
infantil, o ensino fundamental e o ensino médio, que norteardo os curriculos e seus contetdos
minimos, de modo a assegurar formagao basica comum”.

Brasil (2017) diz que a Base Nacional Comum Curricular apresenta 10 competéncias
gerais e dentre elas ha duas competéncias, 4 e 5, que abordam diretamente o uso da tecnologia
como ferramentas importantissimas ao desenvolvimento de varias habilidades.

Assim, a competéncia 4 define que:

Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita),

corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das linguagens
artisticos, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar informacoes,
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experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que
levem ao entendimento mutuo. (Brasil, 2017, p. 9).

Essa competéncia reforca a necessidade que todo ser humano tem de se comunicar, e
essa comunicagdo pode ocorrer de diferentes formas, através de tipos variados de linguagens.
A partir do que estd expresso nessa competéncia, percebe-se que atualmente o processo de
ensino e aprendizagem vai muito além da aquisicdo da leitura e da escrita e reforca a
importancia e a necessidade de adequacdo de modalidades de ensino que venham a
contemplar todos os cidad&os, sem distingdo ou excluséo.

A inclusdo ndo exclui, pelo contrario, ela torna-se é apenas um meio de abrangéncia
total das diversidades existentes, da mesma forma é a inclusdo digital, ela em nenhum
momento anula as formas mais comuns de comunicagcdo, porém, amplia essas acoes
favorecendo aqueles que dela necessita.

A 52 competéncia enfoca 0 uso da tecnologia digital, no entanto, aborda esse uso a
partir da apropriacdo do entendimento e da responsabilidade do usuario em saber manusear
essa tecnologia, compreendendo seus beneficios com o uso consciente, bem como, seus
maleficios quando utilizada aleatoriamente, sem desenvolver uma postura analitica e critica.

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo de

forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as

escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informagbes, produzir

conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e

coletiva. (Brasil, 2017, p. 9).

Portanto, em Brasil (2017) diz os itens 4 e 5 da BNCC estdo diretamente ligados as
novas formas de transmissdo e assimilacdo das informacdes dessa nova era, a da revolugédo
tecnoldgica, visto que ela estd presente em todos 0s espacos sociais e tem causado impactos
significativos aos mesmos, sejam positivos para uns ou negativos para outros.

A partir do que foi analisado anteriormente nesse estudo, percebe-se uma nitida
necessidade de inovagdo no ambiente escolar, tendo em vista que ndo se pode conceber o
ensino atual como se tudo ainda permanecesse como ha décadas atrds. As mudancas sociais e
os diversos avangos ocorridos, como por exemplo, a ascensdo tecnol6gica, por si SO ja

impulsionam atitudes que estejam de acordo com as novas concepgoes.
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3.2 O papel do professor frente a inclusdo das metodologias de ensino inovadoras e as

tecnologias digitais no ambiente escolar

Atualmente, entende-se que as grandes mudancas sociais e avangos tecnoldgicos, tém
gerado inumeras expectativas, tanto para alunos, professores, quanto para a comunidade
escolar em geral, que a cada dia aumentam as buscas por conhecimentos novos, novas formas
de “ensinar e aprender” e isso tem impulsionado a criatividade dos profissionais da educacao
na busca pela adequacdo das praticas inovadoras de acordo coma realidade de cada escola
como um todo.

Cabe aos educadores se apropriarem de métodos de ensino que envolva o alunado no
processo de busca pelo conhecimento, independentemente do uso ou ndo de recursos
tecnoldgicos, porém, seguindo as instrucdes e atendendo as recomendacdes explicitadas nas
dez competéncias basicas de aprendizagem do aluno na BNCC (2017) e da préatica pedagdgica
que deve ser voltada exclusivamente com o objetivo de proporcionar qualidade na
aprendizagem do discente, caso este compreenda a necessidade de nova formagao/capacitacdo
para o desempenho da docéncia, este item também esta assegurado ao mesmo na proposta de
formagéo continuada da LDB de 2016.

E importante destacar que a inovacio em sala de aula nio depende somente de
recursos tecnoldgicos, mas, também da atuacdo pratica do professor em desenvolver
diferentes estratégias de ensino, apropriando-se de conhecimentos diversos e atuais
acompanhando o avango tecnoldgico e as mudancas sociais para bem atender as demandas de
ensino das novas geracdes nascidas na era digital, pois, os, aparelhos digitais por si s6 ndo séo
suficientes para desencadear a aprendizagem significativa, autbnoma e responsavel, mas, sim,
a associacdo de estratégias diversas voltadas para 0 mesmo fim, que é a aprendizagem
significativa.

Tornar o professor proficiente no uso das tecnologias digitais de forma integrada ao

curriculo € importante para uma modificacdo de abordagem que se traduza em

melhores resultados na aprendizagem dos alunos. (Bacich e Moran, 2018, p. 130).

A combinacdo de metodologias de ensino com tecnologias digitais moveis hoje é
estratégica para a inovacdo pedagogica. As tecnologias ampliam as possibilidades de
pesquisa, autoria, comunicagdo e compartilhamento em rede, publicacdo, multiplicacdo de
espacos, de tempos; monitoram cada etapa do processo, visibilizam os resultados, os avancos

e dificuldades.



42

As tecnologias digitais diluem, ampliam e redefinem a troca entre os espacos formais e
informais através de redes sociais e ambientes abertos de compartilhamento e coautoria. O
papel do professor nos projetos inovadores é muito mais amplo e avancado: E o de
desenhador de roteiros pessoais e grupais de aprendizagem, de mediador avancado que nao
esta centrado s6 em transmitir informacdes de uma area especifica.

O professor € cada vez mais um coach, que orienta o aprendizado, uma pessoa que
ajuda os estudantes a elaborarem seus projetos de aprendizagem. As tecnologias digitais
ajudam na tutoria digital de primeiro nivel, monitorando as dificuldades mais previsiveis.
Aumenta a importancia da mentoria, orientacdo mais personalizada dos projetos
pessoais/profissionais/ de vida, como um novo componente curricular importante hoje.

Cabe aos especialistas a tutoria mais avancada, a de problematizar, ampliar
significados, ajudar na construcdo de sinteses. Também ha uma énfase nova pela formacao
por imersdo, por supervisdo para profissionais em estagios inicias (“clinicas” para novos
docentes, assim como acontece na residéncia médica na Salude, que podem ser oferecidas em
novos formatos hibridos ou blended).

A educacdo brasileira esta em sua maioria pautada em um ensino com base na
metodologia tradicionalista, isso implica dizer que poucas instituicdes de ensino utilizam
métodos inovadores que introduzem as tecnologias digitais e outras formas mais
contemporaneas de ensino no dia a dia do aluno seja em casa ou na sala de aula. As novas
geracOes sdo adeptas dos recursos tecnoldgicos, sao nativos digitais, estdo diretamente ligados
aos avangos que vém acontecendo e sdo testemunhas da disputa ideoldgica da busca
incessante por novas descobertas, novas invengoes etc.

Dessa forma, os alunos se sentem atraidos pela tecnologia e introduzem a mesma em
todos os ambientes que frequentam isso faz com que a escola repense seus conceitos e teorias
de ensino e aprendizagem introduzindo em seu espaco praticas que vdo de encontro com as
demandas de sua clientela, os alunos. Assim, o profissional da educagdo deverd, antes do
aluno, serem sujeitos com qualidades investigativas, apto a aprender constantemente para que,
posteriormente, possa atuar como sujeito motivador da aprendizagem na sala de aula,
induzindo e proporcionando um aprendizado eficaz e significativo ao educando.

Outro fator que ndo pode deixar de ser abordado é o fato de atualmente as escolas
vivenciarem momentos de buscas constantes de receitas prontas para a solu¢do dos problemas
que afetam o ensino e a aprendizagem, tendo em vista que, tais problemas requerem um olhar

diferenciado sob as novas possibilidades de melhoria e avanc¢o educacional.
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Ao longo da historia tém acontecido incontaveis mudancas sociais, culturais, dentre
outras, que demonstram que o “homem” ¢ um ser criativo e dindmico em sua vivéncia. O ser
humano é dotado de inteligéncias e capacidades extraordinarias, o que Ihe proporciona criar,
inovar, reinventar etc. No entanto, com a chegada do “novo”, muitas pessoas passam a
desvalorizar ou desqualificar o “velho” concebendo-0 como insatisfatério ou insuficiente e
iSso pode ser visto e sentido na educacéo.

Atualmente, podemos dizer que estamos vivenciando a era da revolugdo tecnoldgica e
a mesma afeta direta ou indiretamente todos os espacos sociais, como por exemplo, a escola.

Para Ken Robinson (2019) comenta que:

Associar a indudstria a educacdo torna a aprendizagem relevante. As coisas mudaram

muito do que estd nos livros-texto. A informacdo continua a ser importante, como

sempre, mas ela precisa ser apresentada de maneira mais atual. “Se os alunos puderem

Vé-la em um caso da vida real, ¢é isso que faz a diferen¢a”. (Ken Robinson, 2019, p.

112).

As grandes revolugbes, como por exemplo, a Industrial e mais recentemente a
Tecnoldgica, desencadearam mudancas significativas no mundo contemporaneo. Elas foram
responsaveis pela alteracdo de costumes e praticas sociais milenares que, consequentemente,
afetaram as relacGes comerciais e humanas. Tais modifica¢des sdo concebidas em parte como
positivas, necessarias, fundamentais e, por outros, € compreendida como demasiada e
desnecessarias, a exemplo disso esta a inclusdo tecnologica na pratica docente.

A competitividade aumentou entre as classes sociais e as formas de comunicagéo,
também. Atualmente, através das tecnologias cada vez mais avancadas o ser humano tem
acesso mais pratico e rapido a informacdes, mantendo-se refém dessas “facilidades”. Portanto,
seu ponto de vista em relacdo as mudancas sociais esta claramente relacionado com os dias
atuais quando nos deparamos com o0 avango tecnoldgico e percebemos certa instabilidade no
que diz respeito ao ambiente escolar e a pratica pedagogica. Deste modo, Dewey (2010) diz
que:

Cabe a educacéo progressiva se inspirar na licdo dos inovadores e dos que lutaram por

reformas no passado, e buscar, com mais urgéncia e mais pressao, uma filosofia de

educacdo baseada em uma filosofia da experiéncia. (Dewey, 2010, p. 30).

Nesse sentido, o saber fazer da autorreflexdo critica e o saber ser da sabedoria,
exercitados permanentemente, podem nos ajudar a fazer a leitura necessaria e critica das
causas verdadeiras da degradacdo humana e da razdo de ser do discurso da globalizac&o.

Neste sentido, faz-se necessario compreender melhor as causas dos fracassos sociais, bem
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como, sua relagdo com a globalizagdo e consequentemente sua relagdo com o0 avango

tecnoldgico e seu uso em sala de aula através de instrucao pedagdgica.

3.3 Anos Finais do Ensino Fundamental: A formacao docente para um ensino inovador

A etapa que compreende os Anos Finais do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano) é vista
pela Base Nacional Comum Curricular — BNCC de 2017 como uma fase em que “os
estudantes se deparam com desafios de maior complexidade, sobretudo devido a necessidade
de se apropriarem das diferentes logicas de organizacdo dos conhecimentos relacionados as
areas”.

Esses alunos estdo na fase de transicdo da infancia para a adolescéncia e serdo
preparados para o ingresso no Ensino Médio. Assim, necessitam da orientacdo do professor
que por sua vez deve estar apto para incentiva-los na construcdo da propria independéncia
estudantil.

A prética docente, uma atividade milenar, onde grupos de pessoas compostos por um
professor e varios aprendizes se unem em um Unico propdsito, ensinar e aprender,
consequentemente vem se transformando em decorréncia das mudancas sofridas pela
sociedade.

Uma dessas alteracdes no modelo de ensino em que o professor é tido como o detentor
do saber esta relacionado com o avanco tecnoldgico e a corrida desenfreada por mais objetos
inovadores que satisfacam cada vez mais a ambi¢do humana. E, dessa forma, todos os setores
sociais estdo sendo, de certa forma, alterados por essas inovacgdes, e um deles é a escola, que
por sua vez sente-se pressionada a adequar seus padrdes ja dantes estabelecidos e implantar
novos métodos de ensino para que sua clientela seja atendida a contento.

Assim, surgem diversos meios e estratégias para o desenvolvimento do ensino e da
aprendizagem com o uso de recursos tecnologicos e da internet. Dessa forma, nesse contexto
abre-se um leque sobre o processo de ensino e aprendizagem e como ele pode ser ampliado
pelo uso de ferramentas digitais.

A era digital afeta significativamente a forma como nos relacionamos com o mundo,
dessa forma, a discussdo sobre o papel do professor diante do avango tecnoldgico torna-se
cada vez mais iminente, assim, as mudancas de praticas e de metodologias devem
proporcionar a incluséao social.

De acordo com a concepgdo de alguns professores, uma grande problemética para a

incorporacdo da tecnologia na pratica pedagdgica é a falta de preparo das escolas, ou seja, elas
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ndo dispdem de recursos digitais e nem de capacitacdo docente para promover a inser¢ao
destas de fato no ambiente escolar.

Uma abordagem bem significativa sobre metodologias ativas e a pratica docente, esta
publicada na Revista THEMA, no site http://periodicos.ifsul.edu.br/index.php/thema, visitado
em 05 de abril de 2021, comenta que “Os principios das metodologias ativas de ensino: uma
abordagem teorica”.

O estudo faz referéncia ao processo de ensino aprendizagem pautado nas ideias dos
principais tedricos como David Ausubel (1918-2008), que fala sobre aprendizagem
significativa, Lev Vygostsky (1896-1934), abordando a aprendizagem pela interagéo social,
Paulo Freire (1921-1997), com a perspectiva freiriana da autonomia e John Dewey (1859-
1952), que defende a aprendizagem pela experiéncia.

A partir de tais reflexdes, € enfocado que com as mudancas sociais ocorridas, ndo é
mais possivel conceber um perfil de docente tradicional, mas sim, de um novo perfil que
contemple as exigéncias educacionais da atualidade.

A associacdo entre a pratica pedagdgica e as teorias propostas € muito importante para
um ensino de qualidade, muitas teorias nao condizem com a realidade vivenciada nas escolas,
assim como muitas praticas pedagdgicas ndo sdo desempenhadas de acordo com a
necessidade dos alunos.

E importante que o docente leve em consideracdo as reais necessidades do educando,
buscando inovar seus métodos de ensino de modo que venham a contemplar todos e 0 mais
importante, que esses métodos sejam atrativos, dindmicos e que levem os alunos a interagir
entre tornando-se ativos no processo de aquisi¢cdo do conhecimento, sendo essa a proposta da
Metodologia Ativa de Aprendizagem.

O professor deve desenvolver uma postura de pesquisador, imbuido na missdo de
fazer-se sempre aprendiz dentro da sua propria profissdo de mestre, mas que reconhece em si
a necessidade de aprimoramento da préatica educativa e posteriormente instigar no seu alunado
a curiosidade na busca por saberes.

No entanto, o educador ndo deve reconhecer-se como detentor exclusivo do saber e,
assim, nao devera desvalorizar o conhecimento prévio dos educandos, pois, acima de qualquer
coisa deve haver o respeito.

Em sua obra, Pedagogia da Autonomia: Saberes necessarios a pratica educativa, Paulo
Freire (2009), nos apresenta elementos que constituem a compreensdo da pratica docente

enguanto dimenséo social da formagdo humana.
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Freire (2009) adverte sobre a necessidade de o educador despertar no aluno o
pensamento critico, concebendo assim, a educacdo como objeto de constante transformacao
dentro e fora do ambiente escolar. Para o autor o:

Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para

constatar, constatando, intervenho intervindo educo e me educo. Pesquiso para

conhecer o que ainda ndo conhec¢o e comunicar ou anunciar a novidade. (Freire, 2009,

p. 14).

A obra de Carl Rogers, Liberdade para Aprender de 1973, deu-se a partir de
discussdes a respeito do sistema educacional, seu discurso tem como objetivo motivar nos
profissionais da educacdo o desejo de mudanca e realizacdo de algo que seja concreto.

O mesmo transmite sua propria experiéncia como instrumento motivador, oferecendo
exemplos que levem professores a desempenharem maneiras diversas de proporcionar
liberdade para que os alunos possam aprender, promovendo reflexdes onde o educador passa
a ser um “facilitador de aprendizagem”, fazendo assim, a recomenda¢do de metodologias para
desenvolver atitudes inovadoras.

Sua obra abre um leque de possibilidades para o uso das metodologias ativas quando
relacionadas aos dias atuais e necessidades imediatas do ambiente escolar. Nessa perspectiva,
a aprendizagem significativa ndo deve ser compreendida como uma tarefa unilateral, e sim
bilateral, onde aluno e professor devem sentir-se motivados a aprender e ensinar, porém, é
indiscutivel que é o professor o profissional qualificado para criar os momentos de interacéo
com potencial de possibilitar a constru¢do do conhecimento.

E importante abordar sobre o ponto de vista de um grande tedrico do construtivismo,
considerado o precursor, suas teorias permanecem servindo de base para as atuais pesquisas
sobre a aquisicdo do conhecimento, pois de acordo com a concepcao de Jean Piaget (1975), a
funcdo de criar possibilidades para o desenvolvimento pleno da crianga compete ao sistema
educacional.

Desta forma, o professor deve compreender que, diante do modelo construtivista, seu
papel principal é o de reconhecer que ndo é o centro do processo de ensino aprendizagem,
cabendo a0 mesmo proporcionar situagdes que instiguem o raciocinio e promova a
aprendizagem satisfatoria ao educando.

A sociedade esta baseada no conhecimento, para tanto, a reflexdo que os autores
fazem diz respeito ao fazer pedagdgico atual e a utilizacao de praticas que levem o docente a
“integrar praticas que ultrapassem os limites do modelo tradicional do ensino”. Para estes, “a

metodologia ativa causa impactos na participacdo e formacdo integral a partir de dialogo e
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reflexdes”, dessa forma, os individuos envolvidos nessas metodologias tém sua formagéo
intensificada, passando a desenvolver seu lado critico e reflexivo, sendo estas funcdes
indispensaveis a sociedade contemporanea.

Nessa perspectiva, o fildsofo Dewey (1950, p. 82), frequentemente em suas obras faz
referéncia a necessidade de transformacéo e mudanga, reforcando a ideia de que tudo estad em
constante mutacdo e que nada é permanente e sem alteracdo. Portanto, esses teoricos
enfatizam a necessidade de superacdo da educacdo tradicional e focar na aprendizagem
significativa e prazerosa do aluno, envolvendo-o, motivando-o e encorajando-o na busca pelo
novo, estimulando-o a aprender, desconstruindo o velho e reconstruindo novamente.

Essa torna-se uma responsabilidade do professor, pois ndo se pode mais pensar em
educacdo sem recursos tecnologicos, inovacdes, mudancas e reelaboracdo de novas praticas

de ensino.
3.4 O projeto politico pedagdgico: praticas e metodologias escolares

Primeiramente apresentar-se-4 0 conceito de Projeto Politico Pedagdgico (PPP). A
partir da nomenclatura do PPP apresentamos aqui 0s conceitos formadores do documento que
sdo: Projeto porque gue se refere as propostas para que se possam realizar as agdes; politico €
a parte voltada a funcéo social da instituicdo e pedagdgico € a parte que estabelece a juncédo
dos métodos utilizados para o alcance do desenvolvimento integral da aprendizagem de todos
0s estudantes. Assim, para (Vasco e Moreto, 2012 como citado em Bacich; Tanzi Neto e

Trevisani 2015) comentam que:

Uma das ideias centrais que alicercam uma escola € o seu PPP, um conjunto de
principios que norteiam os rumos da instituicdo: o que ela é, para onde vai, qual a
referéncia que as outras escolas tém sobre ela, que tipo de aluno-cidaddo ajudara a
formar e o que representa para a sociedade. (Vasco e Moreto, 2012 como citado em
Bacich; Tanzi Neto e Trevisani, 2015, p. 157).

Para tanto, 0 mesmo é um documento elaborado para contribuir com o alcance dos
objetivos de ensino de cada instituicdo a partir do estabelecimento de diretrizes, metas e
métodos desenvolvidos especialmente para essa finalidade. Promover um ensino de qualidade
faz parte do seu principal objetivo.

As prioridades do processo de ensino-aprendizagem devem ser apresentadas no PPP a
partir dos indicadores e expectativas da comunidade académica, compreendendo que a escola

esta inserida numa sociedade com principios democraticos e politicos. Assim, necessita expor
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no PPP com objetividade e de forma resumida tanto as exigéncias sociais quanto legais da
escola.

No que tange a construcdo e revisdo do PPP, esta deve ser realizada com a
contribuicdo e participacdo de toda a comunidade, ou seja, todos 0s envolvidos no contexto
educacional, cabendo a cada instituicdo organizar a melhor forma de envolvé-los nesse
processo. Para tanto, 0 mesmo deve conter tudo que faz parte da identificagdo da escola a
partir da sua missdo, fatores relacionados a aprendizagem, todo o corpo administrativo,
docente, conselho de pais, bem como, os recursos, planos de acdo, considerando que sua
elaboracéo foi estabelecida pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDBN e,
portanto, € uma obrigatoriedade da instituicéo.

Um fator importante e mais recente em relacdo ao PPP esta relacionado a BNCC,
votada em 2017, tendo em vistas que a mesma divide a educacdo basica em etapas, com a
homologacéo desse documento, as institui¢des de ensino deverdo reelaborar o PPP através de
revisdo e adaptacdo de maneira que estabeleca as habilidades a serem adquiridas pelos
estudantes apds cada etapa, promovendo assim uma visdo maior sobre o desempenho da
aprendizagem que o aluno precisa desenvolver considerando os principais elementos segundo
a BNCC.

3.4.1 O Ensino Hibrido e o Projeto Politico Pedagogico

No processo de construgdo do PPP, primeiramente devem ser analisados e discutidos
qual é a missdo, a visdo e os valores que a instituicdo apresentard como identidade propria.
Assim, compreende-se que as modificacOes sdo pertinentes e devem estar abordadas no PPP,
principalmente no que se refere ao ensino, pois, de acordo com a missao, visdo e valores ja
definidos a principio. Para (Vasco Mareto, 2012 como citado em Bacich, Tanzi Neto e
Trevisani 2015, p. 158) “classifica esses fundamentos em trés importantes e entrelagados
grupos: os ético-politicos, os epistemoldgicos e os didaticos-pedagogicos”.

Na perspectiva do ensino hibrido, segundo Bacich, Tanzi Neto e Trevisani (2015)

comentam que:

Os fundamentos ético-politicos sdo aqueles que determinam os valores explicitos
adotados pela escola [...] os fundamentos epistemologicos referem-se aos modos como
a instituicdo propicia a construgdo do conhecimento e estimula o aluno para que
construa seu conhecimento e sua interpretacdo de mundo e os fundamentos das
relacBes didatico-pedagdgicos tratam diretamente do papel do professor e da sua
relacdo com o aluno. (Bacich; Tanzi Neto e Trevisani, 2015, p. 158).
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Para Bacich, Tanzi Neto e Trevisani (2015) em relacdo a adogcdo do ensino hibrido
pela instituicdo de ensino, é fundamental que o docente atue como um facilitador/mediador no
processo de construcdo do conhecimento do aluno, compreendendo que seu trabalho nédo
consiste em ser um reprodutor de aulas expositivas como se este, e somente ele, fosse o
detentor do saber.

Portanto, a escola que adota 0 modelo hibrido de ensino deve promover agdes que
visem a inovacao das praticas de ensino-aprendizagem e, para tanto, essas aces devem ser
em cooperacdo com a formacdo continuada dos docentes, tendo em vistas que estes
necessitam estar preparados para aplicar as novas praticas. Portanto, esses sdo outros fatores
que devem estar contemplados no PPP e, mesmo que a inovagdo ndo provoque uma ruptura
dos padrdes ja estabelecidos, faz-se indispensavel que a escola desenvolva um projeto que
torne a escola viva, ativa e compartilhada por todos da comunidade educacional, conforme

citagdo abaixo revela que:

O papel do diretor gestor é fundamental. Por meio da reflexdo, ele tem de impulsionar
0 Seu grupo a pensar, a rever praticas, a analisar relagcdes entre os pares, a reavaliar o
ambiente da sala de aula, a participacdo dos pais, 0 envolvimento de todos os setores
da escola, a leitura que a comunidade faz da instituicdo, e assim sucessivamente.
(Martins, 2010, como citado em Bacich; Tanzi Neto e Trevisani, 2015, p. 159).

Portanto, a partir do momento em que a escola compreende a necessidade de mudanca
nos aspectos educacionais, entdo, toda a comunidade escolar passa a ser automaticamente
convocada e envolvida na constru¢do ou reconstrucdo das acdes que irdo ser desempenhadas

visando a melhoria no processo de ensino-aprendizagem.
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CAPITULO IV

METODOLOGIA DA | NVESTIGAEAO

Este capitulo tem como objetivo apresentar a pesquisa realizada e seus resultados. Para

tanto, serdo apresentados o planejamento metodoldgico para o desenvolvimento da pesquisa,
0s métodos e técnicas com base em pressupostos tedricos, bem como, os demais
procedimentos adotados para anélise dos dados e resultados da investigagdo de acordo com as

exigéncias da area académica nacional e internacional.

4.1 Introducéo

Segundo Lakatos e Marconi (2018), o objetivo da pesquisa € a investigacdo atraves de
métodos cientificos para a elucidacdo de problemas, sejam eles tedricos ou praticos. Assim, a
pesquisa aqui apresentada é de abordagem qualitativa, tendo em vista que ela ndo busca
especificamente resultados estatisticos, mas, sim, respostas que ndo podem ser quantificadas
ja que a pesquisa qualitativa conforme os autores:

Responde a questdes muito particulares. Ela se ocupa, nas Ciéncias Sociais, com um

nivel de realidade que ndo pode ou ndo deveria ser quantificado. Ou seja, ela trabalha

com o universo dos significados, dos motivos, das aspiracdes, das crencas, dos valores
e das atitudes. (Minayo et. al. 2015 como citado em Lakatos e Marconi, 2018, p. 31).

No entanto, para Gil (2008) mesmo apresentando-se como descritiva a principio, a
mesma também é de cunho exploratdrio por permitir ao pesquisador maior nivel de interacdo
com o problema investigado. Também, a proposta dessa investigacdo, apesar de ser
preferencialmente qualitativa, ela desenvolve fatores quantitativos com o propdsito de agregar
informacdes e possibilitar maior credibilidade ao estudo a partir da combinacdo entre as duas
abordagens. Assim, segundo Prodanov e Freitas (2013, p. 114) “os resultados obtidos sdo
analisados, criticados e interpretados”. Os autores também comentam que:

A categorizacdo dos dados possibilita sua descricdo. Contudo, mesmo que a pesquisa

seja de cunho descritivo, é necessario que o pesquisador ultrapasse a mera descricéo,

buscando acrescentar algo ao questionamento existente sobre o assunto [...] na anélise,

0 pesquisador entra em detalhes mais aprofundados sobre os dados decorrentes do

trabalho estatistico, a fim de conseguir respostas as suas indagacdes, e procura

estabelecer as relagBes necessarias entre os dados obtidos e as hipoteses formuladas.
(Prodanov e Freitas, 2013, p. 114).
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Dados os esclarecimentos acima, portanto, quanto aos objetivos desta pesquisa a
mesma € descritiva e exploratéria e quanto aos procedimentos técnicos, esta € quanti-
qualitativa. Portanto, para a realizacao deste estudo optou-se por trés tipos de pesquisas que
visam a investigacdo dos problemas apresentados, sendo caracterizada com a pesquisa
bibliografica, a documental e a pesquisa de campo. Considerada por Lakatos e Marconi
(2018) a primeira etapa de qualquer pesquisa cientifica, a pesquisa bibliografica torna-se
fundamental e indispensavel para a realizacdo do trabalho. Ela também é conhecida como
pesquisa de fontes secundarias por ocorrer a partir do levantamento de diversas referéncias
anteriormente publicadas como livros, artigos, teses, dissertagfes, dentre outros importantes
para colocar o pesquisador em contato direto com temas relevantes ao que ele aborda em sua

pesquisa. Para os autores,

Sua finalidade é colocar o pesquisador em contato direto com o que foi escrito sobre
determinado assunto, com o objetivo de permitir ao cientista “o refor¢o paralelo na
analise de suas pesquisas ou manipulacao de suas informacdes”. (Trujillo e Ferrari,
1974 como citado em Lakatos e Marconi, 2018, p. 33).

Como afirmam Lakatos e Marconi (2018) a pesquisa bibliografica ou de fontes
secundarias trata-se de levantamento de referéncias ja publicadas, em forma de artigos
cientificos, (impressos ou virtuais), livros, teses de doutorado, dissertagfes de mestrado.
Dessa forma, compreende-se que ela serve ndo apenas para a elucidacdo de problemas novos,
mas, também, aqueles que ainda ndo foram totalmente esclarecidos.

De acordo com (Manzo 1971 como citado em Lakatos e Marconi, 2018, p. 33) “a
bibliografia pertinente oferece meios para definir, resolver, ndo somente problemas ja
conhecidos, como também explorar novas areas, onde os problemas ainda néo se cristalizaram
suficientemente”. Para os autores,

A descrigcdo do que é e para que sirva a pesquisa bibliogréfica permite compreender

que, se, de um lado, a resolucdo de um problema pode ser obtida através dela, de

outro, tanto a pesquisa de laboratério quanto a de campo (documentacdo direta)
exigem como premissa o levantamento do estudo da questdo que se propdem analisar

e solucionar. A pesquisa bibliografica pode, portanto, ser considerada também como o
primeiro passo de qualquer pesquisa cientifica. (Lakatos e Marconi, 2018, p. 33).

De acordo com (Severino 2016 como citado em Lakatos e Marconi 2018)
diferentemente da bibliografica que se utiliza de fontes secundérias, a pesquisa documental
também € denominada como de fontes primarias, ou seja, 0 estudo se da a partir de
documentos considerados matéria-prima por ainda ndo terem sido utilizados e analisados

anteriormente, sendo que 0s mesmos podem ser encontrados em locais publicos ou privados.
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Para Lakatos e Marconi (2018, p. 33) ainda “incluem-se aqui como fontes nédo escritas
para a pesquisa documental: fotografias, gravacdes, imprensa falada (televisdo e radio),
desenhos, pinturas, cang¢des, indumentarias, objetos de arte, folclore etc.” Assim para a coleta
das informacGes na pesquisa documental, faz-se necessario a busca por documentacao direta

realizada no proprio ambiente onde ocorrem os fendGmenos a serem investigados.

A documentacdo direta constitui-se, em geral, de levantamento de dados no proprio
local onde os fendmenos ocorrem. Esses dados podem ser conseguidos [...] através da
pesquisa de campo (em que o objeto é abordado em seu ambiente e a coleta de
informacfes é realizada nas condigdes naturais em que os fenémenos ocorrem).
(Lakatos e Marconi, 2018, p. 32).

De acordo com a concepcéo de Prodanov e Freitas (2013), o estudo de campo objetiva
a busca de informacdes relacionadas ao problema a ser solucionado ou hipdtese que se quer
comprovar e ainda a descoberta de fendmenos novos. Essa busca dos conhecimentos se da
primeiramente pela pesquisa bibliografica voltada para o tema em questdo e posteriormente a
escolha das técnicas para coleta, registro e analise das informacgfes obtidas. Portanto, Gil
(2008, p. 57) comenta que “o estudo de campo tende a utilizar muito mais técnicas de
observacdo do que de interrogagao”.

Assim, a presente pesquisa e baseia-se nos termos do estudo de caso, tendo em vista
que ele ndo estd centrado em uma Unica forma de coleta de informagdes, mas, € uma
estratégia abrangente. Para Yin (2015) comenta que esse tipo de estudo pode ser utilizado nas
pesquisas de cunho tanto explicativas, quanto exploratdria e descritiva. E ainda segundo o
pensamento de outros autores a utilizacdo de varias fontes da mais significado aos achados
por meio da triangulagédo. Para Martins (2006) comenta que:

Em relacdo a triangulagdo como estratégia de andlise de um estudo de caso,

destacamos que a confiabilidade de um Estudo de Caso podera ser garantida pela

utilizacdo de vérias fontes de evidéncias, sendo que a significancia dos achados tera
mais qualidade ainda se as técnicas forem distintas. Aduzimos que a convergéncia de
resultados provenientes de fontes distintas oferece um excelente grau de confiabilidade

ao estudo, muito além de pesquisas orientadas por outras estratégias. (Martins, 2006,
p. 80).

Portanto, conforme (Yin 2001 como citado em Prodanov e Freitas, 2013, p. 62), o
estudo de caso “enfrenta uma situacdo tecnicamente Unica em que havera muito mais
variaveis de interesse do que pontos de dados”. Dai surge a necessidade de utilizacdo de
varias fontes de informacgGes e consequentemente 0 mesmo vem a convergir na triangulacdo

dos dados.
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4.2 Locus da Pesquisa

4.2.1 Estado do Maranhao

O Maranhdo é um dos 26 estados que compdem a republica federativa do Brasil. Esse
estado localiza-se no nordeste brasileiro, sendo um dos que tem maior influéncia politica
portuguesa. O mesmo possui a sigla MA e tem como capital a cidade de Sdo Luis, sendo esta,
a cidade com maior numero populacional do estado, bem como, € o segundo maior estado do
Nordeste e o oitavo maior do Brasil, apresentando um dos indices de Desenvolvimento
Humano (IDH) menores do pais, com indice de 0,689 pontos.

A populacgdo estimada de acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE) do ano de 2015 € de 7.035.055 habitantes que recebem o gentilico de maranhenses.
Sua érea territorial é de 331.937,450 km? e limita-se a Sudoeste e Sul com o estado do

Tocantins, a Oeste com o Para e a Leste com o Piaui, estando dividido em 217 municipios.

Figura 01 — Localizagdo do Estado do Maranhdo dentro do

territorio brasileiro.
Fonte: https://cidades.a77.com.br/aniversarios/datas-de-aniversarios-de-cidades-
do-maranhao-24.php

O IBGE dividiu geograficamente o estado do Maranh&o em cinco mesorregides que
abrangem 21 microrregifes, de acordo com o quadro vigente entre os anos de 1989 a 2017, no
entanto, as mesmas foram extintas, também pelo IBGE, em 2017, passando a vigorar um novo
quadro, com divisdes geograficamente denominadas de regides geogréaficas intermediarias e

imediatas. Assim, a atual divisdo regional do Maranhdo esta estabelecida em cinco partes,
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sendo elas: Centro Maranhense; Leste Maranhense; Norte Maranhense; Oeste Maranhense;
Sul Maranhense.

A economia maranhense centra-se na pecudria, com a criacdo de gado e suino; na
industria, com a extracdo de celulose, madeira e producdo de aluminio; extrativismo vegetal,
sendo o principal a extracdo do coco da palmeira do babacu e a agricultura com producdes de
soja, milho, mandioca e arroz. Atualmente, o estado ocupa o 4° lugar entre os mais ricos da
regido Nordeste e 0 17° do territorio brasileiro. Este estado possui o segundo maior litoral
brasileiro com extensdo de 640 de praias e em parte é formado pela Floresta Amazénica,
sendo rico em sua diversidade e ecossistemas.

A cultura do Maranhdo e seus pontos turisticos apresentam aos turistas do mundo
todo, uma regido hospedeira e de belezas naturais incriveis como a propria capital, Sdo Luis,
as dunas de areia e pequenas lagoas do Parque Nacional dos Lencdis Maranhenses, o Delta do
Parnaiba, dentre outros.

A literatura maranhense é bastante rica e tem grande contribui¢cdo com o pais. Fazem
parte do grupo de poetas, escritores e ilustres maranhenses de maior destaque Gongalves Dias
(1823 — 1864), Raimundo Correia (1860 — 1911), Aloisio Azevedo (1857 — 1913), Coelho
Neto (1864 — 1934), Humberto de Campos (1886 — 1934), Graca Aranha (1868 -1931) e
Arthur Azevedo (1855 — 1908).

4.2.2 Local de investigagdo — Municipio de S&o Luis Gonzaga do Maranh&o

O Municipio de Sdo Luis Gonzaga do Maranhdo tem aproximadamente 20.153
pessoas de acordo com o censo de 2010. A cidade tem 165 anos de emancipacdo politica,
tendo sido fundada em 12 de junho de 1854, seu atual prefeito é Francisco Pedreiras Martins
Junior com a primeira administracdo de 2017 a 2020 e sendo reeleito para o0 governo de 2021
a 2024. Este municipio teve como primeiros colonos 0s portugueses que iniciaram uma
pequena vila a qual a chamaram de Paios e, posteriormente a chamaram de Vila Velha.

O que motivou a formacdo da vila foi a sua localizacdo a margem direita do Rio
Mearim, o que propiciava o plantio e desenvolvimento da lavoura. ApGs 0s portugueses se
instalarem ocorreu a chegada de africanos que também fixaram moradia e passaram a fazer
plantios.

Com a criacgéo da lei provincial de n® 196, de 29 de agosto de 1844, 0 mesmo passou a
ser denominada de povoado de Sdo Luis Gonzaga e, em 1854, em 12 de junho, passou a
categoria de Vila do Machado. O municipio também foi chamado de Ipixuna através do
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decreto de lei n° 820, de 30 de dezembro de 1943 que implantou a nova divisdo administrativa
e judiciaria, mas, apds novas alteracdes, este passou definitivamente a ser chamado de Séo

Luis Gonzaga do Maranhé&o.

Figura 02 — Viséo panoramica da cidade de S&o Luis Gonzaga do
Maranhdo

Fonte:<https://blogdodimilsonmoura.blogspot.com/2018/06/parabens-sao-luis-
gonzaga-do-maranhao.html>

A sua populacdo atual, de acordo com o censo do IBGE (2010) consta um total de
20.153 habitantes que tém sua renda a partir da agricultura, pesca a extragdo do coco babagu e
servigos publicos, tanto estaduais, quanto municipais. O municipio de Sdo Luis Gonzaga deu
origem a outros municipios, dentre os quais dois se destacam pelo desenvolvimento
econdmico e populacional, que sdo Pedreiras e Bacabal. Atualmente, o territério gonzaguense,
faz divisa com as cidades de Lima Campos, Alto Alegre, Pedreiras, Bacabal, Trizidela do

Vale e Bernardo do Mearim.

4.2.3 Escola Investigada

A escola selecionada para a amostragem da pesquisa foi a Escola Municipal Jodo
Sales, localizada na sede, zona urbana do municipio de S&o Luis Gonzaga do Maranhdo. Por
ser uma dentre as maiores escolas do municipio, a mesma comporta grande ndmero de
estudantes cursistas do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental, sendo essa a Unica modalidade
ofertada pela escola atualmente.

Esta instituicdo j& ofertou nas décadas passadas niveis de escolaridade desde o ensino
fundamental | e 11 por parte do municipio e, sob a responsabilidade do estado, era ofertado o
Ensino Médio com cursos técnico (cientifico) e Magistério. Esta € uma das maiores e mais
antigas escolas deste municipio e agrega uma clientela bastante diversificada, pois seu
alunado faz parte de classes baixa e média, bem como, é proveniente, tanto da zona urbana,

quanto da zona rural, sendo este 0 ambiente propicio para o estudo de pesquisa. Também, no


https://blogdodimilsonmoura.blogspot.com/2018/06/parabens-sao-luis-gonzaga-do-maranhao.html
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ano de 2018 foi implantado um novo modelo educacional, sendo essa a primeira escola do
municipio a ofertar o ensino comumente chamado de “militar”.

As escolas que trabalham sob o regime militar apresentam caracteristicas diferenciadas
das demais, principalmente no que diz respeito ao comportamento dos alunos dentro do
ambiente escolar. Os mesmos estdo sujeitos a punicbes caso desobedecam as regras impostas
pelo regime compreendidas como fundamentais ao trabalho pedagégico e ao processo de
ensino-aprendizagem a partir da ordem e do respeito dentro da escola e para com 0s
trabalhadores do ambiente.

O prédio da escola Jodo Sales € composto por 7 salas de aula, 1 secretaria, 1sala de
diretor, 1 sala de professor, 1 sala de computacdo, 1 biblioteca, 1 cantina, 2 banheiros e 1
patio coberto que serve de area de lazer para os alunos, reuniées pedagogicas, bem como, de

pais e responsaveis e demais eventos realizados na propria escola.

Figura 03 — Imagem da fachada da Escola Municipal Jodo Sales
Fonte: acervo pessoal do pesquisador

A escola funciona nos turnos matutino e vespertino, tendo um total de 319 alunos
(2019) distribuidos em 12 salas de aula, sendo 7 no matutino e 5 no vespertino. Os anos de
ensino ofertados na referida escola é do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental 11, sendo este um
dos requisitos fundamentais para a escolha da referida escola para o desenvolvimento deste
trabalho. Fazem parte do quadro pedagdgico 21 professores, 1 gestor escolar e 2
coordenadores pedagogicos, além de vigias, técnicos, zeladores e merendeiras.

Esta ¢ uma das maiores e mais antigas escolas deste municipio e agrega uma clientela
bastante diversificada, pois seu alunado faz parte de classes baixa e média, bem como, €
proveniente, tanto da zona urbana, quanto da zona rural, sendo este 0 ambiente propicio para
0 estudo da implantacdo de um método de ensino novo e, por que ndo dizer, revolucionario

para uma escola que desde a sua fundacéo trabalha com o método tradicional.
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4.3 Questdes de investigacao

Para (Schrader 1974 como citado em Lakatos e Marconi, 2018, p. 103) comentam que
a compreensdo é a de que a elaboragdo do problema a ser estudado estd diretamente
relacionada com o tema apresentado e ainda se este “pode ser empiricamente verificado em
suas consequéncias”.

Compreende-se que para haver investigacdo, também deve existir primeiramente um
problema que consequentemente originou-se de uma expectativa, seja ela pratica ou teorica.
Assim, a investigacdo confirmard se a hipotese levantada é relevante ou refutavel. Para
Lakatos e Marconi (2017) comentam que:

Meu ponto de vista é [...] de que a ciéncia parte de problemas; que esses problemas

aparecem nas tentativas que fazemos para compreender o mundo da nossa

“experiéncia” (“experiéncia” que consiste em grande parte de expectativas ou teorias,

e também em parte em conhecimento derivado da observacdo pura, sem mescla de

teorias e expectativas). (Popper, 1997 como citado em Lakatos e Marconi, 2017, p.

97).

O Brasil ¢ um dos paises que apresentam avalia¢do ruim no processo educacional, no
entanto os paises que estdo entre os melhores utilizam em sua prética pedagdgica
metodologias diferentes das que a maioria dos profissionais brasileiros utiliza, um exemplo
disso é a perpetuacdo do ensino comumente tradicional, uma préatica centenaria que, apesar de
sua grande importancia para o ensino em tempos passados, hoje ja ndo € vista como eficaz
para a nova geracao de estudantes nascidos na era digital que tém o conhecimento diante de
si, porém necessitam de quem os oriente a melhor se apropriar do mesmo.

O indice de Desenvolvimento da Educacdo Béasica do Brasil ndo é satisfatorio e
apresenta-se como exemplo 0 municipio onde a pesquisa esta sendo realizada, pois, no ano de
2017 a cidade de S&o Luis Gonzaga do Maranhd&o atingiu 3.6 quando a média deveria ser 4.0.
Outro fator importante de ser mencionado é a questdo do tempo em sala de aula que acaba se
tornando pouco devido a alguns fatores como, por exemplo, o tempo que a docente gasta
tendo que chamar a atencdo do aluno para a aula expositiva, ja que estes ndo se sentem
atraidos em ouvir e ver o professor falar e escrever durante 45 ou 50 minutos de aula sem
apresentar nada mais estimulante.

Além disso, ainda tem a questdo do dever de casa que muitos, por motivos diversos,
ndo trazem a atividade pronta para a escola, causando, assim, um descompasso no processo

de ensino-aprendizagem. A partir dessa premissa, buscou-se realizar a definicdo e
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contextualizacdo do problema que ir& desencadear a pesquisa a ser desenvolvida, buscando
assim encontrar as respostas reais para a situacdo apresentada.

Deste modo, com aplicacdo do método de sala de aula invertida em 2019, no Ensino
Fundamental Maior da Escola Municipal Jodo Sales as seguintes indagagdes foram
levantadas: O método da SAI contribuiu efetivamente no processo de ensino-aprendizagem
com eficacia no municipio?

Assim, as questdes decorrentes apresentadas com foco na resolucdo da problematica

acima citada foram as seguintes:

v Que fatores foram alterados no comportamento dos alunos do 6° ao 9° ano influenciando-
o0s a alcancarem melhores resultados na aprendizagem?

v/ Quais as mudancgas ocorridas na pratica pedagogica apés a aplicacdo da Flipped
Classroom na proposta de ensino hibrido que promoveram melhor desempenho no
ensino?

v O método de inversdo da sala de aula favoreceu o ensino-aprendizagem dos alunos do 6°

ao 9° ano?

Portanto, a partir da averiguacdo das questbes apresentadas, subtende-se que as
respostas ao problema levantado serdo obtidas e que estas possam ser satisfatorias e contribuir

como material norteador para futuras investigacoes.

4.4 Objetivos

Em decorréncia da problematica a ser investigada foram definidos os objetivos da
presente pesquisa tendo como objeto de estudo a Sala de Aula Invertida (SAI) e sua

contribuicdo para o ensino-aprendizagem do 6° ao 9° ano da Escola Municipal Jo&o Sales.

4.4.1 Geral

Analisar a eficacia da SAI como método de ensino inovador na educagdo publica do
ensino fundamental maior no municipio de Sdo Luis Gonzaga do Maranhdo. Avaliando a

possibilidade de continuidade do método aplicado.
4.4.2 Especificos

1.  Analisar as mudancas ocorridas na postura estudantil dos alunos do 6° ao 9° ano apds a
aplicacdo da Sala de Aula Invertida;
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2. ldentificar fatores alterados na pratica pedagodgica dos professores apds a adogdo do
ensino hibrido através do método SAl;

3. Identificar a ocorréncia de avancos na aprendizagem dos alunos com a inversdo da sala

de aula.

4.  Avaliar a continuidade da SAI no ensino fundamental maior do municipio.

4.5 Hipoteses e variaveis

Entende-se que as metodologias de ensino utilizadas pelos professores que atuam nos
Anos Finais do Ensino Fundamental, alunos do 6° ao 9° ano, tendem a ndo priorizar esses
discentes no processo de ensino aprendizagem. Mesmo com a necessidade de adequacdo das
metodologias de ensino impulsionadas pelo avanco tecnoldgico, dentre outros fatores, o
mediador desse processo ainda utiliza metodologias que ndo contemplam aquele cujo o
ensino e a aprendizagem se debrucam: o aluno. Isso faz com que os indices de aprendizagem
sejam baixos nessa etapa de ensino.

Camargo e Daros (2018) compreendem que o Ensino comumente tradicional foi
eficaz até certo momento, porém, a partir do momento em que o acesso a informacéo se
tornou crescente pelo fato de a tecnologia favorecer o aumento das midias digitais e da
internet, entdo este modelo de ensino perdeu espaco. Para 0s autores:

[...] ndo se pode olhar para tras em direcdo a escola ancorada no passado em que se

limitava ler, escrever, contar e receber passivamente um banho de cultura geral. A

nova cidadania que é preciso formar exige, desde os primeiros anos de escolarizacéo,

outro tipo de conhecimento e uma participagdo mais ativa (Carbonell, 2002 como

citado em Camargo e Daros, 2018, p. 4).

A Flipped Classroom enquanto proposta de abordagem metodoldgica ativa pode
contribuir com tal processo, favorecendo o aumento desses indices. A inclusdo das
tecnologias digitais no processo de ensino-aprendizagem faz parte da proposta da BNCC, o
que também é reforcado pela Flipped Classroom numa proposta hibrida de ensino. O ensino-
aprendizagem pode ser melhorados através da otimizacdo do tempo em sala de aula, da
relacdo professor/aluno, aluno/aluno, do planejamento das acdes educativas, dentre outros
aspectos que a Sala de Aula Invertida pode proporcionar como método que prioriza a agdo e
a autonomia do estudante. Assim, para Camargo e Daros (2018) comentam que:

O processo de ensino-aprendizagem deve ter como elemento principal a motivacéo,
com o intuito de gerar o engajamento dos alunos no processo de aprendizagem,
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levando-os a assumir a responsabilidade pela sua aprendizagem e desenvolvimento e

assumir o protagonismo estudantil. (Christensen et. al., 2012 como citado em

Camargo e Daros, 2018, p. 5).

Ocorrendo, assim, a necessidade de implantacdo de ac¢Ges inovadoras na pratica de
sala de aula e, mesmo que esse processo inovador ndo acontega por algum fator que dificulte
essa acao, contudo o ensino precisa ser planejado e sistematizado dentro das necessidades do

seu publico, pois a pratica docente deve ser sempre intencional, com propdsitos reais.

4.6 Caracterizacdo da Amostra

A escolha e os critérios adotados para a selecdo da amostra deram-se pelo fato de o
municipio de Sdo Luis Gonzaga do Maranhdo apresentar um bom indice educacional nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental diferentemente dos Anos finais que apresenta baixos
indices.

Dessa forma, optou-se pela escolha da Escola Municipal Jodo Sales pelo fato de a
mesma ter um processo de ensino especifico para alunos do 6° ao 9° ano, com uma clientela
diversificada de alunos tanto na questdo econdmica quanto cultural, pois como mencionado
anteriormente, seu publico é formado por alunos tanto da zona urbana quanto rural, da classe
baixa a média e, também, por ser uma dentre as escolas que apresentam baixo indice.

Na presente pesquisa optou-se por investigar 1 diretor da escola, 1 coordenador
pedagogico, 10 professores e 80% de 175 alunos matriculados em 7 salas de aula,
compreendendo do 6° ao 9° ano, tendo em vista a relacdo direta que estes tém com 0 processo
de ensino-aprendizagem como mencionado anteriormente.

Assim, foram investigados 100% dos professores que trabalham com os Anos Finais
do Ensino Fundamental, 6° ao 9° ano, da Escola Municipal Jodo Sales, turno matutino,
representando um total de 10 professores. Dentre os pesquisados encontram-se 4 do sexo
masculino e os demais do sexo feminino, sendo todos com experiéncia profissional docente
com mais de 10 anos em exercicio e com formacgfes entre os niveis de graduacdo a pos-
graduacdo, bem como, a faixa etaria deles apresentada acima de 30 anos e com tempo de
experiéncia a partir de sete anos somente nos Anos Finais do Ensino Fundamental, conforme

apresentado na tabela 2 abaixo.
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Tabela 02
Campo da amostra — populacéo total dos entrevistados/sexo
PESQUISADO QUANT. SEXO SEXO

MASC. FEM.

Diretor Escolar 01 00 01

Coordenador Pedag6gico 01 00 01

Professores 10 04 06

Alunos 140 40 100

Total 152 44 108

% 100% 29% 71%

Nota: Tabela de controle do autor

Com o estudo de caso, optou-se por fazer a pesquisa com o envolvimento de todos 0s

sujeitos que participaram diretamente no projeto em 2019, onde dos 175 alunos do sexto a

nono ano, 140 isto é, 80% participaram com respostas ao questionario.

Tabela 03
Campo da amostra — populacéo total dos entrevistados aluno/sexo/anos
PESQUISADO QUANT. SEXO SEXO

MASC. FEM.

Alunos da 6° ano 30 10 20

Alunos da 7° ano 30 10 20

Alunos da 8° ano 40 10 30

Alunos da 9° ano 40 10 30

Total 140 40 100

% 100% 28% 72%

Nota: Tabela de controle do autor

4.7 Instrumentos de recolha e andalise de dados

Fez-se necessario a utilizacdo de técnicas e instrumentos apropriados para a busca e

analise de informac0es pertinentes a obtencao dos resultados da pesquisa.

4.7.1 Técnicas e instrumentos de coleta de dados

A coleta dos dados deu-se em parte pela internet, sendo essa a parte do questionario

aplicado aos 10 professores convidados a participarem da pesquisa. Para Prodanov e Freitas,
(2013, p. 106) o questionario utilizado como instrumento de coleta de dados tem como
caracteristica “a elabora¢do de um impresso proprio com questdes a serem formuladas na
mesma sequéncia para todos os informantes”. Em fevereiro de 2020, o questionario foi
desenvolvido e posteriormente enviado aos participantes — alunos por meio de link do servico
gratuito de criacdo de formularios, Google Forms, contendo perguntas de multipla escolha
com a apresentacédo de respostas variadas ao pesquisado.

No entanto, com o objetivo de se obter um melhor entendimento para ambos,

pesquisador e pesquisado, bem como, para tragar o perfil dos participantes e assim, se pudesse
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ter uma visdo melhor sobre eles, outras técnicas e instrumentos foram adotados para que se
pudesse realizar o confronto entre as informacdes coletadas no questionario e as provenientes
das outras técnicas como a observacao e as entrevistas realizadas com o coordenador, diretor e
professores.

Assim, a pesquisa foi pautada em uma abordagem qualitativa, o que segundo Minayo
(2009) é tipo que trabalha mediante a um universo de significados, de aspira¢fes, com o
propdsito motivacional, com crencgas e também com valores e atitudes, sendo os fendmenos
humanos como parte da realidade social. Onde o ser humano distingue-se por agir e também
por criar pensamentos e interpretacdes de suas acOes a partir de sua realidade vivida e
compartilhada. Para o levantamento de dados utilizou-se entrevistas semiestruturadas, ao
referir-se a este tipo de entrevistas o autor, Duarte (2004) afirma que:

A entrevista semiestruturada propicia situagdes de contato, a0 mesmo tempo formais e

informais, de forma a provocar um discurso mais ou menos livre, mas que atenda aos

objetivos da pesquisa e que seja significativo no contexto investigado. (Duarte, 2004,

p. 215).

Conforme Duarte (2004), as entrevistas sdo elementos fundamentais e necessérios,
quando almeja-se mapear praticas, questbes como crencas, seus valores e sistemas que
buscam a classificacdo de universos de pensamentos, mas especificos, bem delimitados, onde
os conflitos e suas contradi¢cdes ndo estejam explicitados claramente. Sendo bem realizado, o
processo de entrevistas, essas permitirdo ao pesquisador em desenvolver uma maior
abrangéncia de informacdo nas questBes levantadas, coletando deste modo, indicios sucintos
da percepcdo de cada sujeito, percebendo o significado de sua realidade com o levantamento
das informagdes consistentes que Ihe permitam de forma clara, descrever e compreender toda
a ldgica que envolve as relagdes estabelecidas dentro do grupo.

A observacdo participante, outra técnica utilizada nesta pesquisa considerada de
grande relevancia para a obtencdo dos resultados deste trabalho e que segundo Lakatos e
Marconi (2018, p. 109) a mesma “ndo consiste apenas em ver € ouvir, mas, também em
examinar fatos ou fendmenos que se deseja estudar”. Ela também promove a aproximagao do
pesquisador ao grupo pesquisado de modo que este vivencie as experiéncias do grupo
colocando pesquisador e pesquisado em lados iguais.

Sobre as notas de campo que de acordo com Moreira e Caleffe (2008, p. 217) “podem
ser registradas por meio de anotagdes em protocolos de observagdo participante”, foram
escritas e posteriormente digitalizadas sempre apds as visitas realizadas durante o segundo
semestre de 2019 a fim de se agregar dados sobre a escola e, principalmente sobre a préatica
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docente, pois acredita-se que ela é o fator principal para a promo¢do de um ensino-
aprendizagem de qualidade e, apds a coleta dos dados, analisa-los para que se possam extrair

dados pertinentes as questdes investigadas.
4.7.2 Técnicas e instrumentos de analise de dados

O fechamento proporcionou uma visdo detalhada sobre o objeto de pesquisa
apresentado, dando embasamento tedrico para a discussdo no processo de analise da pesquisa.
Como mencionado anteriormente, as técnicas e instrumentos utilizados para a analise dos
dados foram o questionario e as notas de campo e materiais da entrevista semiestruturada.

Assim, em relacdo as entrevistas semiestruturadas aplicado aos docentes, direcdo
escolar e o coordenador pedagdgico, este foi dividido em 3 eixos com perguntas relacionadas
a préatica docente, mudancas ocorridas no perfil estudantil do aluno e avangos no processo de
ensino-aprendizagem. Dessa forma, também foi possivel tracar o perfil dos participantes e
verificar a formacdo académica dos mesmos, suas experiéncias profissionais enquanto
professores dos Anos Finais do Ensino Fundamental, os recursos utilizados por eles nas aulas,
0 engajamento, autonomia e participacdo dos alunos e o desenvolvimento do dever de casa
com a inversao da sala de aula na proposta hibrida.

Dessa forma, as informacdes contidas nas entrevistas e questionario foram preservadas
em local seguro e depois analisadas diversas vezes pela pesquisadora no intuito de extrair as
informagdes mais pertinentes em relacdo ao processo de ensino-aprendizagem e que estas
viessem a contribuir com o resultado da pesquisa.

As notas de campo, contendo observacdes que correspondem as mesmas questdes
formuladas no questionario, foram analisadas cuidadosamente através de leituras e releituras
com o objetivo de comprovar a veracidade das informagfes dadas pelos docentes através do
questionario, bem como, agregar informacdes percebidas pelo pesquisador em relacdo a
pratica docente, aos recursos didaticos, ao comportamento, motivacao e interacdo dos alunos e
professores nas aulas a partir da inversao da sala de aula com a Flipped Classroom enquanto
proposta de ensino hibrido.
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Figura 04 — Imagem da sala de aula com o0 método SAI
Fonte: acervo pessoal do pesquisador

Sobre a coleta do plano de aula, essa deu-se de forma presencial, na propria escola,
através de solicitacdo do pesquisador ao pesquisado com o objetivo de acompanhar a
execucdo do mesmo durante a observacdo em sala de aula. Para tanto, apds a apresentacéo da
metodologia adotada para a conducdo da pesquisa, far-se-a a analise, a discussdo dos dados e
0s resultados obtidos.

Neste trabalho, buscou-se apresentar um conjunto de graficos e tabelas, com objetivo
de representar os dados obtidos através da andlise das questdes, que foram elaboradas de
forma fechadas e aberta, contidas nas entrevistas semiestruturadas e também nos
questionarios aplicados. Nas tabelas, buscou-se apresentar categorias construidas conforme as
questBes de investigacdo, sendo apresentadas as suas frequéncias e percentuais encontrados,
assim foram obtidos um resultado do trabalho de organizacdo e tratamento dos dados de
forma clara e transparente para a geracdo conclusiva ao tema.

Assim, buscando um tratamento de forma literal para os dados numeéricos, procedeu-se
de forma tranquila uma analise de contetdo dos textos, estes originados de respostas das
entrevistas semiestruturadas, dos questionarios e anotacGes, pois conforme Bardin (2011)

entende-se que:

A analise de contetdo aparece como um conjunto de técnicas de analise das
comunicacfes que utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do
conteido das mensagens [...]. (Bardin, 2011, p. 44).
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Bardin (2011, p. 149) comenta que andlise de contetdo desenvolvido pelo caderno de
anotacdo de campo, possui diferentes conotacbes em relacdo a questionarios, pois construcéo
das categorias ¢ denominada em outro momento, assim “o sistema de categorias ndo ¢
fornecido, antes resulta da classificacao analogica e progressiva dos elementos |[...].”

Deste modo, destaca-se como parte final das técnicas utilizadas na metodologia, que a
todo 0 momento da construgdo da dissertacdo foi buscado a fundamentacdo nos referenciais
tedricos pertinentes ao tema estudado, sendo realizados constantemente sua construcao e
reconstrucdo durante todo o processo de montagem da tese, com vistas na elaboracdo das

reflexdes finais.

4.8 Etica da pesquisa

Ao se falar em ética imediatamente fazemos a associacdo da mesma com atitudes que
ndo venham a defraudar ninguém em nenhum aspecto. Assim, pode-se concluir que a ética é o
desempenho pratico do exercicio da conduta humana aceitavel e manifestada através dos
relacionamentos e vinculos sociais praticados pelos cidadaos.

A ética, no que diz respeito a pesquisa cientifica e compreendendo que ela € a base de
praticamente todo o conhecimento humano, tem como objetivo propor a reflexdo acerca das
acles e impactos que as descobertas cientificas podem causar para 0s seres vivos, bem como,
promover a veracidade das informacdes prestadas nas pesquisas realizadas, sendo estas
necessidades impostas a todas as instituicdes que tém relacdo com a ciéncia. Portanto, ciéncia
e etica ndo podem ser compreendidas separadamente, uma complementa a outra.

Sobre a pesquisa envolvendo humanos e animais, os Comités de Etica funcionam
como insténcia de controle social atraves da regulamentacdo das pesquisas com o propoésito de
assegurar o cumprimento do respeito e a prevencdo de danos a humanidade e, de forma geral,
ao planeta. Assim, todas as pesquisas que envolvem pessoas precisam estar de acordo com as
exigéncias éticas e cientificas necessarias, desta forma, o pesquisador tema obrigacdo de
apresentar termo de consentimento livre e esclarecido dos pesquisados, ou seja, individuos-
alvo, bem como, a protecdo aos grupos vulneraveis e incapazes reconhecidos legalmente.

Também foi utilizado o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Este é
um documento de linguagem bem clara no nivel de entendimento aos sujeitos da pesquisa.
Assim, foi explicado e esclarecido, cada passo do que esta sendo proposto para a realizacéo da
pesquisa. Onde apo6s todos os entendimentos e concordados as diretrizes, foi assinado e

datado por ambas as partes, com copia para 0 entrevistado e outra nos arquivos do estudo.
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Deste modo, realizados os consentimentos como livres e por ndo poder haver nenhum
tipo de limitacdo que por aventura possa influenciar a vontade e também a decisdo do sujeito
da pesquisa. Foram esclarecidos pontos fundamentais para o desenvolvimento da pesquisa,
onde buscou-se relatar que 0 compromisso com o sujeito da pesquisa nao esta apenas no ato
de informar, mas, sobretudo, no esclarecimento de forma geral do contexto do problema.

Entende-se que esta ferramenta ética, ndo somente visa a protecdo do pesquisador, da
instituicdo de ensino ou de possiveis patrocinadores da educacdo. Mas sim, assegurar a
privacidade de todas as informacg6es dos sujeitos entrevistados.

Quanto as questbes de plagio, entende-se que essa situacao ja é eticamente discutida
h& muito tempo, j& que esta ligada com as questdes da falta de verdade e da moralidade ao se
propor questdes verdadeiras e morais. Assim, foram utilizados dois sistemas antiplagio para
estar norteando o controle da dissertacdo — Plagius 5.2 e o CopySpide.

Dessa forma, a presente pesquisa, esta embasada nos procedimentos legais, tais como
os de natureza educacional, ambiental, socioldgica, dentre outros, atendendo as exigéncias
éticas e cientificas conforme o estabelecido pelo sistema CEP-CONEP.

Assim, em cumprimento a ética na pesquisa, assegura-se que os participantes desta
pesquisa em estudo, ao receberem o termo de consentimento livre e esclarecido, preservando-

se a confidencialidade de seus dados, leram e assinaram concordando em participar do estudo.
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CAPITULO V

APRESENTAEAO DOS RESULTADOS E DISCUSSAO

No presente capitulo far-se-4 uma analise e discussdo dos dados obtidos oriundos da
investigacdo realizada com os professores da rede publica do Ensino Fundamental, anos
finais, pertencentes a Escola Municipal Jodo Sales, do municipio de S&o Luis Gonzaga do
Maranhdo, sobre o método de Flipped Classroom ou conhecido no Brasil como SAI, pode
influenciar no ensino-aprendizagem do municipio.

Assim, para esta finalidade levou-se em conta as teorias discutidas na segunda parte
deste trabalho (fundamentagdo teérica), bem como, as etapas nele apresentadas e seus
objetivos. Portanto, a apresentacdo dos resultados e discussdo se fard com base nas questdes
que responderdo ao problema da pesquisa iniciando-se pela descricdo do perfil dos
pesquisados, a percepcdo dos docentes sobre mudancas no processo de ensino-aprendizagem,
tanto para alunos quanto professores, e indicios na melhoria do aprendizado de alunos
matriculados do 6° ao 9° ano.

5.1 Avancos no ensino aprendizagem da escola municipal Jodo Sales em 2019,
demonstrados a partir das avaliacGes externas, sistema de avaliacdo do Maranhé&o
(SEAMA) e do Indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica (IDEB).

Com o Sistema de Avaliacdo Estadual do Maranhédo, conhecido como SEAMA, com
execucdo em 2019, para avaliar os indicadores educacionais que visavam buscar a melhoria
dos estudantes na aprendizagem diante ao ensino fundamental e também ao ensino médio,
com intuito de acompanhar de perto a pratica adotada pelas escolas e, desta forma, fazer o
controle mais préoximo da base curricular das matérias de matematica e Portugués.
Assim, as provas foram realizadas com alunos matriculados no 5° e 9° anos do Ensino
Fundamental 11, bem como, com a participacdo de alunos matriculados na 32 série do Ensino
Médio, onde a avaliacdo foi aplicada em duas etapas no ano, correspondentes a junho e agosto
de 2019, objetivando em determinar um indice proprio para o estado e, desta forma, poder
contribuir para a melhoria do ensino-aprendizagem e na definicdo das metas a serem aplicadas

de acordo com as redes de cada regiéo.
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De acordo com os propdésitos desta pesquisa, far-se-a um estudo, visando avaliar 0s
resultados positivos que apontam melhorias na aprendizagem dos alunos do sexto ao nono

ano da Escola Municipal Jodo Sales apds aplicacdo do método da SAL.

Resultado de Lingua Portuguesa
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Municipio Estado E. M. Jodo Sales

Figura 05. Dados dos resultados do SEAMA — Lingua Portuguesa
Fonte: Controle do autor

Em relacéo a proficiéncia em Lingua Portuguesa a E. M. Jodo Sales superou a média
alcancada pelo municipio e o Estado, conforme representacdo da figura 1. Onde mostra que

houve uma melhoria de 0,16% em relacdo ao Estado do Maranhdo e 0,42% em relacdo a
média do municipio.

Resultado de Matematica

Municipio Estado E.M. Jodo Sales

Figura 06. Dados dos resultados do SEAMA — Matematica
Fonte: Controle do autor

Na disciplina de Matematica ocorre 0 mesmo fato, pois, a média da escola continuou a
frente da do municipio e do Estado de acordo com a figura 2. Onde mostra que houve uma

melhoria de 0,12% em relagdo ao Estado do Maranhdo e 0,28% em relacdo & média do
municipio.
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Mvaliacdo diagndstia 13,20%
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Resultado

Resultado das avaliacdes de Lingua Portuguesa
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Figura 07. Dados dos resultados do SEAMA — Adigdo somatdria da

Lingua Portuguesa
Fonte: Controle do autor

Avaliando a lista da evolucdo dos dados dos estudantes através de percentual de

padrdo de desempenho que classifica os resultados em abaixo do basico, basico, adequado, e

avancado, em Lingua Portuguesa houve um pequeno avanco entre a 1% e a 22 avaliacdo

compreendida como diagndstica e somativa correspondendo aos percentuais de alunos que

apresentam o padrdo de desempenho de forma adequada, conforme a figura 7.

Portanto, da primeira para a segunda avaliagdo houve um aumento de 0,10% de alunos

que passaram do basico para o adequado. Apesar de parecer minimo o avanco vale ressaltar

que as avaliagdes tiveram um curto periodo entre uma e outra etapa e, da mesma forma, a

aplicacdo do método que ocorreu no 2° semestre de 2019, sendo este um curto tempo para

alcancar um maior resultado efetivo.

Avaliacdo Somativa

0,00% 050% 1,00% 1,50% 2,00% 2,50% 3,00

L £Whe  £,0U0% 3,0

Resultado

Avaliagdo diagnostia 2,50%

3,50% 4,00% 450%

Resultado das avaliacGes de Matematica

4,00%

Figura 08. Dados dos resultados do SEAMA — Adicdo somatéria da

Matematica
Fonte: Controle do autor

Para a disciplina de Matematica, houve avancos significativos dentro do padrdo de

desempenho adequado. Conforme exposto na figura 8.
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Desta forma, ao observar o grafico logo percebe-se um aumento de 1,10% de alunos
que passaram do nivel basico para o adequado.

Outro fator importante que comprova 0s avangos obtidos com o processo de ensino e
aprendizado da E. M. Jodo Sales € o resultado das avaliagcdes contempladas pelo SAEB que
mostrou dados de melhorias no Ideb de 2019, com os seguintes resultados apresentados pela

figura 9.

Resultado IDEB

[}
=]
=
=)
I
[¥5]

2017 3,6

3,2 34 3.6 3,8 4 4,2 44

Figura 09. Resultados do Ideb 2019 — E.M. Jodo Sales
Fonte: Controle do autor

Portanto, o IDEB da E. M. Jodo Sales teve um avanco de 0,70% superando a meta
projetada de 4,2 tendo alcancado a média de 4,3. Neste sentido, ressalta-se que esta foi a Unica
escola do municipio que atende os alunos do Ensino Fundamental maior no alcance da
superacdo da meta projetada pelo o Estado em 2019, com excecdo da Escola Familia Agricola
(EFA) que tem um ensino e metodologia diferenciado de todas as demais que é a pedagogia
da alternancia, conforme citacdo de Piaget (1997) que diz a seguinte declara¢do “fazer para
compreender” produzida para atender adolescentes ¢ jovens do campo, além de atender
nameros reduzidos de alunos em sala, sendo este por si s6 um fator diferencial entre ela e as

escolas publicas municipais que tém salas superlotadas.

5.2 Resultados e discussdes da pesquisa com 0s professores
5.2.1 Perfil dos pesquisados - professores
A seguir sdo demonstrados os resultados obtidos com a discussdo apoiada por graficos

e tabelas para uma melhor compreensao do leitor e como apresentados anteriormente na parte

metodoldgica, na presente pesquisa optou-se por investigar o0s professores, gestor,
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coordenador pedagogico e alunos, tendo em vista a relacdo direta que estes tém com o
processo de ensino-aprendizagem como mencionado anteriormente. Assim, foram
investigados 100% dos professores que trabalham com alunos dos Anos Finais do Ensino
Fundamental, do sexto ao nono ano, da Escola Municipal Jodo Sales, turno matutino,
representando um total de 10 professores, bem como, 1 gestor escolar, 1 coordenador
pedagdgico e 80% de 175 alunos.

A Tabela 4 traz informacdes detalhadas sobre o perfil dos professores pesquisados. As

informac0es aqui expostas foram coletadas a partir do questionario aplicado aos mesmos.

Tabela 4.
Perfil dos participantes da pesquisa - professores
N FAIXA FORMACAO TEMPO De .
PSEUDONIMO ) . . EXPERIENCIA
ETARIA ACADEMICA DOCENCIA
] Acima de 50 ] .
Maria Pés-graduada Mais de 30 anos 10 anos
anos
Entre 31 e 40 Entre 10e 15
Fernanda Graduada 7 anos
anos anos
. Entre 41 e 50 i Entre 20 e 30
Antbnio Pés-graduado 10 anos
anos anos
. Entre 41 e 50 i Entre 20 e 30
Cicero Pés-graduado 11 anos
anos anos
Acima de 50 Pés-graduacao Entre 20 e 30
Pedro . 23 anos
anos incompleta anos
] ) Acima de 50 )
Maria Emir Graduada Mais de 30 anos 15 anos
anos
. Entre 41 e 50 Entre 15e 20
Rinaldo Graduado 19 anos
anos anos
Entre 41 e 50 Entre 20 e 30
Rosalba Pds-graduada 20 anos
anos anos
. Entre 41 e 50 i Entre 20 e 30
Antonia Pés-graduada 10 anos
anos anos

Nota: Controle do autor

Achou-se pertinente a coleta de informacGes que demonstrassem a faixa-etaria dos
pesquisados, a formacdo académica, o tempo de experiéncia com a funcdo docente e ainda a
experiéncia somente com o Ensino Fundamental maior, sendo que essa ndo seja uma das
questBes principais do estudo, compreende-se a relevancia dessas informacfes no que diz

respeito ao conhecimento tedrico e pratico como fatores essenciais para 0 bom desempenho
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de qualquer profissdo e quanto mais daqueles que sé&o considerados como mediadores do
conhecimento, e também tendo em vistas que a teoria da sustentacdo a pratica, pois, quanto
mais se aprende, melhor a acao desenvolvida por aquele que detém o saber.

Ao observar o perfil dos pesquisados, representados no quadro acima por pseudonimos
a fim de preservar a identidade dos mesmos, obteve-se os seguintes resultados apresentados

por graficos abaixo:

FAIXA ETARIA - IDADE

6
6

wn

[F8)

0 Total

Acima de 50 anos  Entre 31 e 40 anos Entre 41 e 50

Figura 10. Dados da faixa etaria dos professores
Fonte: Controle do autor

Conforme mostra a figura 10, os professores selecionados para a pesquisa 60% estdo
situados na faixa entre 41 e 50 anos e 30% estdo acima de 50 anos e 10% entre 31 e 40 anos.

Para Vygostky (1984) as experiéncias pedagogicas, bem como seus motivos, suas
metas e operagcOes executaveis, sdo fatores esséncias para o entendimento de um plano mais
amplo.

Portanto, varios autores definem que a escola € um espago para ampliar o
conhecimento, criar interagOes e realizar trocas de informacdes. Deste modo, entende-se que
sem uma boa experiéncia do professor em sala de aula, as instru¢cbes ndo podem ser

transmitidas de forma plena, levando o aluno a desmotivacao.
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FAIXA DE ESCOLARIDADE
8 7
7
6
5
4 3
3 Total
2
1
0
Graduacao/Licenciatura Pos-graduagao concluida
concluido

Figura 11. Dados da faixa de escolaridade dos professores
Fonte: Controle do autor

Da relagéo dos dez professores selecionados para as entrevistas, pode-se observar que
70% possuem alguma pés-graduacdo na area da educacao e 30% somente com graduagdo em
licenciatura.

Para Vygostky (1984) obter uma formacdo de professores em nivel adequado,
constitui-se um alicerce para erguer escolas com qualidade, cidaddos respeitosos com
conhecimentos e profissionais com maior grau de competéncia, éticos e sobre tudo, mas
humanos.

Diante desse contexto, pode-se afirmar que as escolas sdo ambientes cruciais para a
obtencdo da ampliagdo do senso critico dos alunos, além de possibilitar maior
aperfeicoamento das técnicas inovadoras de ensino utilizadas pelos professores, com intuito
de orientar tanto as criancas, os adolescentes e 0s jovens na busca do conhecimento pleno.

Com isso, pode-se destacar que nos dias atuais, construir atracdo e o despertar pelo
gosto do aprendizado estdo tornando-se uma dificil tarefa, pois entende-se que 0s motivos sdo
varios para fixar uma maior atencdo aos estudantes em sala de aula.

Diante dos fatos, leva a considerar a importancia de que os professores encontram-se
sempre bem completos na sua formacdo, possibilitando propiciar novos questionamentos
sobre 0 mundo, abrindo o leque do conhecimento na busca e solucgdes a partir de diferentes

enfoques.
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EXPERIENCIA PROFISSIONAL
6

L

Total

Entre 10 e 15 Entre 15e¢ 20 Entre 20 ¢ 30 Mais de 30

anos anos anos anos

Figura 12. Dados da faixa de experiéncia profissional dos professores
Fonte: Controle do autor

Buscando interpretar as experiéncias profissionais dos alunos em sala de aula, a figura
12 retrata a situacdo dos entrevistados, onde 50% estdo na faixa dos 20 a 30 anos de
experiéncias com o ensino e 40% sendo dividido em 20% para professores com experiéncia
entre 15 a 20 anos e 20% com mais de 30 anos. Dentro do grupo somente 10%, isto é, um
professor estava na faixa de 10 a 15 anos de experiéncia.

Ja no que corresponde ao tempo de trabalho docente somente nos Anos Finais do

Ensino Fundamental a figura 4, mostra a realidade dos professores atuantes no projeto.

TRABALHO DOCENTE NOS AMOS FINAIS DO
ENSING FUNDAMENTAL

7 anos 10 anocs 1lancs 15 anos 1B anos 19 anos 20anos

Figura 13. Dados da faixa de experiéncia dos professores no ensino

fundamental dos anos finais.
Fonte: Controle do autor

Aos professores selecionados mostra-se que 30% ja possuem 10 anos de experiéncias

com a docéncia do ensino fundamental maior e 50% estdo na casa de 11 a 20 anos lecionando
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no ensino fundamental e somente um professor confirma que esti abaixo dos dez anos de
experiéncias neste tipo de ensino.

Observar a formacdo académica e o tempo de experiéncia em sala de aula é
fundamental para as andlises da observacdo e das respostas do questionario que estardo
abordadas neste capitulo.

Mediante os aspectos elencados neste trabalho, como também em pesquisa de outros
autores ja citados, demonstraram que a atividade do professor dentro da escola é de supra
importancia, mas, no entanto, exige que se tenha uma formacao adequada, como também uma
postura de comprometimento diante do conhecimento, e essa questdo demanda estudos e uma
busca constante para o aprendizado. Diante dessa questdo, Salgueiro (2001, p. 89) comenta
que “torna-se necessario um grande esforgo para construir a competéncia docente capaz de

responder aos novos desafios”.

5.2.2 Mudancgas ocorridas na postura estudantil dos alunos do 6° ao 9° ano apods a

aplicacdo da sala de aula invertida

Apobs pesquisas especificas com autores da fundamentacdo tedrica entende-se que a
utilizacdo da SAI, chamada também de Flipped Classroom, nos dias atuais acabou tornando-
se uma nova alternativa de melhoria para a educacdo e estratégia metodologica inovadora
que adota dinamizagdo do processo de ensino-aprendizagem inserindo o discente como a
estrela do seu proprio crescimento educacional, permitindo a possibilidade do professor
oferecer situacdes didaticas com o perfil desafiador ao estudante, levando os conteidos das
disciplinas a terem maior significado para o aluno.

Os dados levantados, mostram que o uso da SAI na escola E.M. Jodo Sales, foi bem
aceito e percebido de forma positiva pelos estudantes da rede municipal, levando a
consideracdo gerada pelo feedback apresentado pelas avaliagGes das disciplinas impostas aos
estudantes e avaliagOes externa do governo do Estado e Federal. Com isso, pode-se ressaltar
que os contetdos aplicados tiveram um maior valor, pois as aulas realizadas ficavam
concentradas na pratica, através dos conhecimentos apreendidos pela classe estudantil,
principalmente no momento dos estudos realizados de forma individual, levando a permitir
uma maior procura aos assuntos de seu interesse ligados aos contetdos em estudo. Diante
disso, observou-se nos relatos dos professores, que o uso da metodologia permitiu aos
estudantes expressar algum talento de forma transversal de importancia expressiva para

qualquer acdo profissional, como por exemplo: a comunicacao aberta e simples, a parceria
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em grupos, a oportunidade de lideranca e outros pontos. Diante dessa visdo, Moran &
Milsom (2015) observaram nos dados dos seus estudos, referido a metodologia da SAl,
melhores desempenhos encontrados aos alunos de suas pesquisas, principalmente respostas
encontradas nas avaliagdes das escolas estudadas e avaliagdes externas realizadas, como
também notou que a classe mostrou-se mais comprometida com o desenvolvimento de
contetdos aplicados e os alunos apresentavam-se mais otimistas para aprender com a forma

independente do ensino.

Facilidade de adequagio ac método - sala de aula invertida

5;50%

0;0%

msim  mnio em parte, alguns alunos tiveram dificuldades

Figura 14. Questdo 1. Os alunos tiveram facilidade para se adequar ao

método sala de aula invertida?
Fonte: Controle do autor

Levando a buscar informacdes a respeito dos alunos com a facilidade para se adequar
ao método SAI. Os professores responderam de forma dividida essa questdo, pois para 50%
relata que em parte, alguns alunos tiveram bastantes dificuldades, pois era um método novo
gue necessitava de mudanca de postura dos alunos, comenta o professor P3. Portanto alunos
timidos tinham maiores problemas, mas com o tempo de convivio com o grupo foi
amenizando essa questdo. Para a outra parte dos professores 50% afirmam que houve
facilidade para acompanhar o método.

Para Valente (2014) é natural que as dificuldades encontradas pelos alunos sdo um
problema do método, pois devido ao grande numero de obrigacdes e conteddos aplicados com
diferentes ferramentas é notado que alguns alunos sentem dificuldades. Para o autor, é preciso
tomar cuidado o professor para que ndo passe evidéncias de que eles foram abandonados e

simplesmente realizando estudos por conta propria, sem auxilio.


https://scholarworks.gvsu.edu/cgi/viewcontent.cgi?referer=&httpsredir=1&article=1183&context=colleagues
https://scholarworks.gvsu.edu/cgi/viewcontent.cgi?referer=&httpsredir=1&article=1183&context=colleagues
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Conforme relata o professor P6 - os resultados apresentados com a SAIl sdo
caracterizados como: maior participacdo dos alunos é provocada para atuarem como
pesquisadores, atuacdo criativa, maior responsabilidade e mais seguros. Portanto conforme
relatado pelo professor, a sala de aula acaba deixando de ser um local ndo prazeroso e
desgastante e passa para a transformacdo de um lugar mais agradavel, ambiente de

tranquilidade ao estudante.

Relagad da interagéo entre alunos e contedidos
0; 0%

Esim  mnao em parte, alguns alunos tiveram dificuldades

Figura 15. Questdo 2. Em relacdo a interacdo entre aluno e conteudo, pode-
se afirmar que as atividades e problemas propostos séo desafiadores para 0s
alunos, os recursos didaticos sdo apropriados e o tempo de aula é adequado
para eles fazerem anotaces, debaterem, exporem dividas e resolverem

problemas?
Fonte: Controle do autor

Assim, buscando entender a relacdo e a interacdo entre aluno e o conteudo aplicado,
buscou-se verificar se as atividades e os problemas propostos no cotidiano de sala de aula séo
desafiadores para os alunos, como também verificar se os recursos didaticos utilizados sdo
apropriados e o tempo de aula estd adequado para os estudos, pois necessitam de montar suas
anotacGes, momentos de debates, exposicdo de duvidas e resolucdo de problemas aplicados.
Deste modo, os professores 100% afirmam que a programacéo da aula foi planejada para
atender a metodologia, assim todo o conteido e eventos aplicados em sala de aula ndo s&o

prejudicados com a falta de recursos e tempo inadequado.
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Relagao aluno/professor

m5im, os alunos
sentem-se avontade
para as discussoes em
sala de aula.

Enio-o0salunos sao
timidos e as vezes

5 50% ficam apreensivos

Asvezes eles sentem-
sedispostos a
participar e interagir,
IMas, Nem sempre.

0;0%

Figura 16. Questdo 3. Sobre a relacdo aluno/professor, pode-se afirmar que
a mesma é harmonica, os educandos sentem-se a vontade para dialogar com

o professor, expor suas ideias, davidas, sugestdes e etc.?
Fonte: Controle do autor

Quando buscou-se entender a relacdo aluno/professor, visando avaliar se a mesma é
harménica, e os educando sentem-se a vontade para dialogar com o professor, expondo suas
ideias, davidas, sugestdes e etc. Os entrevistados de modo dividido responderam em 50% que
SIM os alunos sentem-se a vontade para as discussdes em sala de aula, sendo a outra parte
50% afirmam que somente as vezes eles sentem-se disposto a participar e interagir, mas nem
sempre isso acontece.

Segundo Mazur (2015) esse tipo de abordagem utilizada na SAI, percebe-se a
necessidade de mudanga de postura, tanto do professor quanto ao do aluno. Pois, o0 estudante
acaba deixando de ser um mero expectador e passa a atuar de forma ativa nas salas de aula,
tornando-se o protagonista principal do aprendizado. Sendo que o professor definitivamente
sai do palco, pois deixa de fazer atuacdes como o palestrante da sala, posicionando-se mais
proximo dos alunos, com a intencdo de somente auxiliar no processo do aprendizado,
aplicando uma postura de orientagdo como tutor. Portanto, existe maior relacdo de confianga

com os dialogos entre as partes.
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Relagao alunofaluno

mSim, é perceptivel
ess5as atitudes.

mnio-elesniotemboa
relacio etem
dificuldades de
cooperar entre si
Asvezes eles
interagem bem entre si,
Mas Nem sempre.

Figura 17. Questdo 4. Sobre a relacdo aluno/aluno, é perceptivel se ha
clima de cooperacdo entre eles, se tém facilidade em interagir nos trabalhos

€em grupo, sentem-se a vontade uns com 0s outros, etc.?
Fonte: Controle do autor

Visando avaliar a relacdo aluno/aluno no modelo SAl, buscou-se avaliar se é
perceptivel o clima de cooperacdo entre eles e se tém facilidade com a interacdo nos trabalhos
em grupo, como também se estdo a vontade uns com 0s outros. Para os professores essa
questdo estd bem dividida, pois para 60% afirmam que SIM, € perceptivel essas atitudes em
sala de aula, onde 30% relatam que tais atitudes somente as vezes sdo interagidas bem entre
si, mas nem sempre isso acontece. E somente 10% dos professores indicou que NAO, ele nio
tem boa relacdo e possui dificuldades em cooperar entre si.

Munhoz (2015) comenta que aprendizagem de forma colaborativa pode diminuir
algumas falhas presenciadas na metodologia da SAIl e contribuir para o éxito do método. O
autor considera que o aluno seja o elemento ativo diante do processo da aprendizagem, sendo
oferecidas a eles possibilidades essenciais no desenvolvimento de suas competéncias seja
elas, sociais ou cognitivas. Para Fuks et al. (2002) os relacionamentos entre aluno/aluno e
alunos/professores, agentes participantes direto do processo colaborativo da SAI, seguem
padrdes predominantes como por exemplo: a comunicacdo, coordenacdo e a cooperacao,
ambos os elementos fundamentais do modelo de Colaboragéo conhecido como 3C.

Nas respostas dos professores, na aplicacdo da SAI Sala, pode-se verificar as auséncias
dos elementos de colaboracdo citados por Fuks, levando as duvidas sobre a relevancia do
papel e da importéncia da colaboracdo diante ao processo de ensino e aprendizado para a
utilizacdo deste método. Portando, diante desses fatos é percebida a importancia de se analisar

e discutir um melhor modelo de colaboragdo entre os participantes da SAI, e avaliar cada
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elemento participativo deste método na influéncia do processo de aprendizagem dos alunos.
Com isso, € importante compreender todos os elementos envolvidos com a intencdo de
possibilitar de forma efetiva a contribuicdo com a metodologia, buscando a promocéo e a

motivacdo da aprendizagem, evitando a ndo repetir o método tradicional de ensino.

Utilizagio de recursos tecnologicos

m5im, 05 alunostem
bastante facilidade no
manuseio de recursos
tecnologicos.

mnao- os alunos tem
dificuldades em
manusea-los

Samente alguns tem
facilidade em
manusear aparelhos
digitais.

Figura 18. Questdo 5. Sobre a utilizacdo de recursos tecnoldgicos, é correto
afirmar que os alunos tém facilidade e pratica no manuseio de recursos

digitais como tablet, celular, notebook e outros?
Fonte: Controle do autor

Avaliando as questfes relacionadas com a utilizacdo dos recursos tecnoldgicos na
aplicacdo da SAI, buscou-se verificar se os alunos tém facilidade e pratica no manuseio de
recursos digitais como tablet, celular, notebook, e outros com o método de ensino. Na
concepgdo dos professores em sua maioria 80% relatam de forma positiva esse manuseio,
afirmando que os alunos possuem bastante facilidade no manuseio de recursos tecnolégicos.
Pois para o professor P8 — ndo é problema essa questdo, pois os alunos estdo, mas
acostumados com tecnologia que o professores. Somente 20% dos entrevistados afirmam que
somente alguns tém facilidade em manusear aparelhos digitais.

Lemos e Perl (2014) comenta que a proposta da SAI, levando em conta a percepcao do
professor como o do aluno, tem-se a necessidade de buscarem uma maior interagdo com as
tecnologias, onde acabam aprendendo um com os outros. O autor ainda cita que essa questdo
estd embutida na relacdo de um processo de cooperativismo, que atuam o aluno e o professor,
aluno e aluno, mais a tecnologia e o ensino. Portanto, a SAI é considerado uma alternativa de
aprendizado que proporciona varias formas para que os alunos possam realizar seus estudos

conforme a sua maneira, levando em conta 0 apoio da internet e seus recursos tecnoldgicos,
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também do professor e dos préprios amigos de classe, possibilitando a montar uma estrutura

de informacg6es na melhoria do seu aprendizado.

Em relagiao ao dever de casa na proposta invertida

ESim, oz alunos estdo mais
saguros emrelac@os
aprendizagem dos
conteldos e apresentando
participagso mais ativanas
aulas.

mnio -os alunosndoesto
tendo ums participecso ativa
com a propostade inversdo
de zala de aula

G; 60%

Alguns slunos estdomais
seguros e ativos, mas,
outros confinuam passivos.

0;0%

Figura 19. Questdo 6. Em relagcdo ao dever de casa na proposta invertida,
os alunos passaram a sentir-se mais seguros em relacdo aos conteudos, as
atividades propostas em sala de aula, a participacdo e interacdo nas aulas,
bem como, a revisdo de conteldos sempre que necessario evitando prejuizos

pelas faltas nas aulas presenciais?
Fonte: Controle do autor

Assim, buscando-se a entender a relacdo do dever de casa na proposta da SAI, buscou-
se verificar como os alunos passaram a sentir-se em relagdo a seguranca em dos conteddos
aplicados nas atividades propostas em sala de aula, avaliando a participacdo e interacdo nas
aulas, bem como, a revisdo de contetdos sempre que necessario evitando prejuizos pelas
faltas nas aulas presenciais. Para os professores 60% afirmam que somente alguns alunos
estdo mais seguros e ativos e a outra parte continuam apresentando alguma passividade com a
dindmica do método. E 40% dos entrevistados relatam com um tom positivo que SIM, o0s
alunos estdo mais seguros em relacdo aprendizagem dos contetdos, apresentando
participacdo, mas efetiva nas aulas.

Conforme Bergmann e Sams (2016) existem inUmeros beneficios que sao
proporcionados na educacdo pela SAI, no entanto ainda se faz necessario entender que
existem muitos desafios a serem eliminados neste método. Sendo apontado pelo autor que um
deles esta voltado para a necessidade do envolvimento ativo e tempo disponivel para que
educadores possam conhecer as tecnologias inovadoras atuais e possam familiarizar com os

sistemas remotos e softwares que serdo utilizados como apoio no ensino.
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Diante desse fato, autores como: Cuban (2001) e Enfield (2013) apontam para a
importancia de fazer aplicacdo adequada da SAI como método de ensino. Os autores apontam
que o grande desafio esta na preparacdo dos professores na implantacdo desse método na
escola, evitando que aplicagdo ndo seja apenas de forma simplista, ou uma questdo de
simplesmente uma substituicdo de recursos didaticos ou materiais diversificados. Cuban
(2001) ressalta que deve ser realizada a implantacdo da SAI de forma que seja atingida a
individualidade e o protagonismo de cada aluno dentro do programa. Portanto, a formacéo do
professor € o diferencial da eficacia do método, pois cabe a ele, fazer as orientacfes de forma
adequada e planejada, orientando o aluno na sua ligacdo entre o aprendizado realizado e 0
planejado, incitando-os a buscarem novas realidades de conhecimento, no entanto na viséo
dos autores Cuban (2001) e Enfield (2013) dizem que a SAIl pode gerar problemas,
ocasionados pela ma utilizacdo do conhecimento, pois se houver falhas na aprendizagem dos
contetdos administrados, pode acarretar a assimilacdo incorreta do método, com isso,
causando equivocos aos educando.

Com isso, é importante fazer reflexdes sobre as questfes levantadas na pesquisa que
aponta que ainda, devem-se fazer melhorias na implantacdo desse método no ensino do

municipio. Mesmo gerando resultados positivos confirmados nas avaliagfes interna e externa.

5.2.3 Fatores alterados na pratica pedagdgica apés a adocéo do ensino hibrido através do

método Flipped Classroom

Holanda e Lima (2016, p. 101) comentam sobre a SAI, afirmando que “os pontos
fortes principais integrados nas estratégias colaborativas que promovem o aprendizado de
forma combinada estdo centrados na sua amplitude de maximizar os principais beneficios da
aprendizagem resultante das diferencas linguisticas, culturais e disciplinares”. As autoras
ainda afirmam que “buscando a tentativa de uma aproximacdo com o sujeito € o objeto, na
recuperacdo da emocdo e da intuicdo cimplice da razéo e, portanto, uma pratica pedagdgica
que envolve a interacdo e garante com isso, o aprendizado na sua integra”.

Portanto, ao falarmos de desenvolvimento e aprendizagem com novas praticas
pedagogica, pode-se pensar hoje na SAl como sendo uma nova realidade de proposta eficaz,
ja que integra ensino diferenciado e variado, sendo baseado no estilo da colaboracdo mutua
entre professor x aluno, onde percebe-se que o0 aluno tem uma participacdo ativa nas
interacOes sociais e também educativas. Essa questdo possibilita que se tenham manifestacGes

com o confronto de ideias, construindo a geracdo do conhecimento geral.
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Deste modo, apds interpretacdo dos dados e estudos de trabalhos académicos, sabe-se
que é uma tarefa muito dificil garantir de forma efetiva a aprendizagem dos alunos, porém se
os professores buscarem introduzir na pratica pedagodgica diferenciais com o uso de
metodologias ativas, neste caso em estudo a SAI, pode-se refletir diante das dimensdes da
educacdo, avaliar os pontos chaves das diversas capacidades dos entendimentos deste método,
assim possibilitando os professores a desenvolverem suas aulas e planejamentos

pedagdgicos com reflexdo critica do que realmente pretende-se aprender e ensinar.

O método de sala invertida é vidvel
0; 0%

ESim, o mesmo & adequado
50 ensino hibrido e promove
sspectos postivos a
sprendizegem dos alunos.

Endo-ométodonsoé
sdequado so ensino hibrido
& nem promove aspaci
positiva na aprendizagem
Talez esse matodo seja
vigwvel para as escolas
privadss e ndo plblicaspek
caréncia derecursos

Figura 20. Questdo 1. Em relacdo ao método sala de aula invertida, vocé o
considera viavel para o ensino na proposta hibrida, bem como, viavel ao

processo de melhoria da aprendizagem dos alunos do 6° ao 9° ano?
Fonte: Controle do autor

Diante do contexto levantado, buscou-se avaliar a relacdo ao método SAI, verificando
a viabilidade do ensino diante a proposta hibrida ao processo de melhoria da aprendizagem
dos alunos do 6° ao 9° ano. Para 100% dos professores, de modo afirmativo, colocam que o
método é adequado ao ensino hibrido e promove aspectos positivos na aprendizagem dos
alunos.

Na visdo de Holanda (2011) as aulas sdo priorizadas com a participacdo efetiva dos
alunos e professores ao invés de ser apenas a tradicional com a exposi¢do de conteudos
através dos docentes, e, portanto, € uma questdo natural que possibilite a construcao de lagos
mais fortes entre professores x alunos x alunos. Para o autor, na utilizagdo da SAI com o
Ensino Hibrido, tende focar em aulas que buscam mais a resolucao de problemas. Portanto, a
distribuicdo continua das informacdes torna-se peca essencial para o sucesso dessa tarefa. E

isso, acaba sendo um fator positivo, exercitando a capacidade dos envolvidos em trabalhar de
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forma grupal, proporcionando o aprendizado de forma, a saber, ouvir e a definir estratégias
em conjunto.

Diante desses fatos, o mais importante nesse laco é a criacdo do sentimento
proporcionado pelos métodos com a autonomia do aluno. Isso mostra que, diante a esse
modelo o aluno tem a possibilidade de desenvolver seu proprio cronograma de aula, buscando
definir suas prioridades principais, levando para uma aprendizagem mais ativa, onde
proporciona o sentimento de ser a parte central de todo o processo da educacdo. No entanto ao
professor cabe guiar, a supervisionar, a mediar e orientar seus alunos.

Com isso, pode-se afirmar que o Ensino hibrido e a SAIl sdo métodos que se
completam na aprendizagem dos alunos, oferecendo muitas oportunidades de uso com as

tecnologias inovadoras aos estudantes.

Arelagiéo professorfaluno - aulas harménicas
0;0%

mSim. & professortem
boarelacdo com os
alunos.

mnio- otempo de aula
nao possui boa
interagao

Figura 21. Questdo 2. Sobre a relagdo professor/aluno, pode-se dizer que a
mesma é harmonica, as intervencdes nas aulas sdo apropriadas e feitas em
momento oportuno de forma a ajudar os alunos a refletir e ndo a
envergonha-los nos seus comentarios, bem como, o professor compreende a
necessidade de dar explicagdes aos alunos, principalmente aqueles que

aprendem num ritmo diferente dos demais?
Fonte: Controle do autor

Avaliando a relacdo professor/aluno, pode-se dizer que a mesma é harmonica, as
intervencOes nas aulas sdo apropriadas e feitas em momento oportuno de forma a ajudar os
alunos a refletir e ndo a envergonha-los nos seus comentarios, assim, buscou-se entender se 0
professor compreende a necessidade de dar explicagdes aos alunos, principalmente aqueles
que aprendem num ritmo diferente dos demais. Em respostas dos entrevistados confirmam em

100% que os professores possuem boa relacdo com os alunos. Para os professores P5, P7 e
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P10 — as exposi¢des dos contetidos sdo realizadas de forma individual respeitando o compasso
do aprendizado de cada aluno. Portanto, as rela¢Ges sdo consideradas muito sadia e de
confianca.

Holanda (2011) comenta que a SAI é considerada eficiente, porque diante dela, existe
certo respeito referente as individualidades dos alunos. O autor relata que ndo existe nenhum
aprendizado com as caracteristicas que promovem a mesma velocidade e tdo pouco com a
mesma forma. Entende-se que esse acontecimento se da de forma geral, com as pessoas que
sdo classificadas conforme sua personalidade, distribuidas com o aprendizado do tipo: visual,
auditiva e sinestésica. Portanto, para Holanda (2011) estes tragos acabam variando de acordo

com os tipos de estimulos proporcionados, gerando impactos diferenciados a cada pessoa.

Procedimentos metologicos

msim, o procedimento
metodoldgico esta
atendendoos
aspectos acima.

mnio- o procedimento
metodologico ndo
atende

0; 0%

Figura 22. Questdo 3. Sobre os procedimentos metodologicos, a
metodologia contempla a interdisciplinaridade, a mediacdo do professor
promove uma aprendizagem ativa, 0s conteudos sdo adaptados a realidade
dos estudantes e as atividades e a pratica docente sdo estimulantes e

desafiadoras?
Fonte: Controle do autor

Também foram avaliadas as questdes relacionadas com o0s procedimentos
metodologicos adotados na SAI, assim, buscou-se entender se a metodologia contempla a
interdisciplinaridade, a mediacdo do professor na promocéo da aprendizagem ativa, avaliando
se 0s contelidos sdo adaptados a realidade dos estudantes e as atividades e a pratica docente
sdo estimulantes e desafiadoras. Para os professores essa questdo esté dividida, pois para 70%
afirmam de forma positiva que o procedimento metodoldgico esta entendendo os aspectos
educativos, mas para 30% relatam que NAO o procedimento metodoldgico utilizado n3o esta

atendendo as expectativas esperadas com o método de ensino.
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E importante salientar nessa discuss&o que a SAI, conforme coloca Valente (2014) ndo
contempla um tipo especifico de metodologia pedagdgica, isto €, ndo possui um modelo
definido para aprendizagem, pois sua aplicabilidade estd na dependéncia das diversas
caracteristicas do ambiente, como por exemplo: a forma como as discussdes sdo remetidas nas
aulas, bem como sua repercussao diante dos pensamentos criticos, a forma como acontece o
trabalho colaborativo, os niveis de desafios que sdo propostos pelas atividades em sala de aula
e fora dela, o nivel de lideranca que acaba surgindo em consequéncia do processo de ensino,
das disponibilidades dos materiais e das informagdes que sdo acessiveis e dos
questionamentos realizados. Portanto € de se esperar as dificuldades dos alunos com 0 método

de ensino proposto pelo SAL.

Professores - Recursos Tecnologico
0; 0%

mSim, s3o utilizados de
forma adeguada.

mnao, elesndo sao
utilizados de forma
adequada.

Figura 23. Questdo 4. Em relacdo a questdo professor e recursos
tecnologicos pode-se afirmar que eles sdo utilizados de forma adequada, sdo
apropriados para o nivel de ensino, sdo motivadores, dinamicos,

enriquecedores para o processo de ensino-aprendizagem hibrido?
Fonte: Controle do autor

Na avaliacdo referente a questdo do professor e os recursos tecnolégicos na SAl,
buscou-se verificar como eles séo utilizados, se estdo adequados, apropriados para o nivel de
ensino, sdo motivadores, dindmicos, enriquecedores para 0 processo de ensino-aprendizagem
hibrido. Para os professores 100% confirmam que 0s recursos tecnoldgicos sdo utilizados de
forma adequada.

Para Oliveira et al. (2015) todo o processo conceitual da SAI esta depende das agdes
tecnoldgicas a serem utilizadas, pois o autor relata que para fazer gravagdes das mais simples
videoaulas, é preciso equipamentos adequados e capacitagdo necessaria. Portanto, 0 uso das

novas tecnologias digitais e moveis, é fundamental para este tipo de ensino, pois contribuem
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diretamente para fomenta-la com as novas experiéncias de ensino. Assim, entende-se que a
utilizacdo dos computadores, dos smartphones, dos jogos digitais e outras ferramentas
tecnologicas promovem ajuda aos alunos e professores e ndo s6 possibilitam a examinar
respostas, mas na formulagéo das novas perguntas.

Contudo, € imprescindivel entender que toda mudanca educacional precisa de
estrutura basica que possa sustentar o método aplicado, portanto para a utilizacdo da SAl,
conforme relata Moran (2015) é importante que se faca a capacitacdo do corpo docente com a
presenca de toda equipe pedagodgica e também administrativa para a convivéncia do método
da SAI, pois € relevante essa atitude para a eficacia do programa.

Uso da tecnologia - proposta hibrida

0: 0%
0;0% 0: 0%

i

10; 100%

mnotebook mtablet wcelular moutros

Figura 24. Questédo 5. Ainda sobre o uso da tecnologia para a realizacdo da
proposta hibrida com a SAI, qual aparelho é mais utilizado para o envio e

acesso ao contetdo pelo professor e aluno?
Fonte: Controle do autor

Ainda sobre o uso da tecnologia para a realizacdo da proposta hibrida com a SAl,
buscou-se verificar qual o aparelho mais utilizado para o envio e acesso ao contetdo pelo
professor e aluno. Para os professores de forma unanime 100% responderam que o aparelho
tecnoldgico, mas utilizado no uso da SAl, foi o celular. Pois para P3 — a disponibilidade dos
alunos chegava a torno de 90% de telefones celulares dentro da sala de aula, com isso, todo o
método de ensino buscou-se ser construido para a utilizagdo dos mesmos.

Essa questdo, mostra como esta mudado a percepcédo da utilizacdo do aparelho celular
como apoio do ensino com sua aplicabilidade nos conteidos de sala de aula, pois, antes do
método SAI, a utilizacdo dos celulares durante as aulas era mal vista quando utilizado por
professores e, ainda, proibido aos alunos, além de ser motivo de castigo aos mesmos que, de

vez em quando, acabavam distraindo-se durante as aulas realizadas pelos professores, fixos
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nas telas dos aparelhos celulares. Mas, levando em conta as mudangas ocorridas e realizada a
inclusdo de fato dos novos métodos para o ensino a inser¢do da tecnologia digital acaba sendo
uma ferramenta de grande necessidade para o ensino.

Deste modo, os aparelhos celulares tornaram-se praticamente o principal protagonista
no ensino das escolas. Sendo que os aparelhos como tablets e os computadores ja sdo
ferramentas de apoio habitual em sala de aula. O grande problema ainda esta na desconfianca
da utilizacdo dos aparelhos de smartphones, isto &, celulares, pois acontece que boa parte da
comunidade educacional que representa a educacdo federal, estadual ou municipal ainda se
mostra um pouco assustada com relagdo ao seu desempenho no meio educacional.

Portanto, muitas instituices de ensino publico e particular tém utilizado aparelhos
celulares como intuito educativo, principalmente referindo-se ao novo método de ensino

como a SAl.

O Planejamento

mSim, oplanosegue as
etapas acima.

mnao, o planonao
segue as etapas
acima.

6; 60%

Asvezes a pratica

sofre alguma

alteracido emrelacio
0; 0% ao propostono plano.

Figura 25. Questdo 6. Sobre o planejamento, 0 mesmo é realizado de
acordo com a realidade dos alunos, da escola e apresenta coeréncia entre o

que esta proposto e a pratica desenvolvida?
Fonte: Controle do autor

Avaliando a forma de planejamento utilizado na SAl, foi verificado com os
entrevistados se o planejamento aplicado, 0 mesmo € realizado de acordo com a realidade dos
alunos da escola e apresenta coeréncia entre 0 que esta proposto e a pratica desenvolvida.
Nessa avaliacdo, os professores tiveram opinides divididas, sendo que para 60% afirma que
somente as vezes a préatica sofre alguma alteracdo e 40% relatam positivamente que o plano
segue conforme as etapas iniciais programadas pelo plano de agéo.

Todos os autores confirmam que para aplicacdo da metodologia da SAI, é importante

fazer consideragdes a respeito dos materiais e das atividades que serdo aplicadas aos
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estudantes para atingirem os objetivos propostos a cada aula, possibilitando a desenvolverem
as habilidades conforme descritas nos curriculos educacionais.

Portanto, fazer o planejamento das acOes exige desenhar todos os ajustes que fazem
parte dos espacos escolares, tempos de aula, metodologia a ser adotada e tutoria necessaria
com intencdo de ofertar melhores experiéncias para atender as necessidades de cada
estudante. Mas é preciso que esse planejamento seja algo flexivel e adaptativo com as
condi¢cbes do ambiente. Portanto, é preciso fazer alteracdes no decorrer da sua pratica e 0s

resultados da pesquisa direcionam para esse acontecimento de forma correta.

5.2.4 Indicios de avancos na aprendizagem dos alunos com a inversédo da sala de aula.

Para Freitas; Santos e Mercado (2018) relatam que a configuracdo dos cenarios
pedagdgicos da forma hibrida, como percebido na SAI, gera a potencializacao da criacdo do
conhecimento, atraves da multiplicidade das redes e dos espacgos de aprendizagem e também
leva a construcdo das multiplas perspectivas de estudos ativos que se diferenciam através
dos caminhos sejam eles formados pelo sistema individual, coletivo e orientador, permitindo

inclusive a individualizar os caminhos da aprendizagem.

Aprendizagem dos alunos
0; 0%

ESim. Houve avancos
na aprendizagem.

Enio. Houve avancos
na aprendizagem.

Figura 26. Questdo 1. Sobre a sua percepcdo docente em relacdo a

aprendizagem dos alunos os resultados foram satisfatorios?
Fonte: Controle do autor

Assim, buscando avaliar a percepcao docente em relagcdo a aprendizagem dos alunos
na SAI, buscou-se verificar se os resultados foram satisfatorios. Para 100% dos professores
entrevistados apontaram de forma positiva, que houve avancos na aprendizagem dos alunos

de forma efetiva.
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Diante de todo o contexto apresentado nas discussdes dos dados dos professores é
importante salientar que a educacdo vem transformando-se de forma réapida a cada dia e,
portanto, é preciso que os professores entendam o seu papel diante do novo processo que
estdo sendo aplicado na formagdo dos estudantes. Portanto, o professor hoje ndo pode achar
que ainda é o verdadeiro detentor do saber em sala de aula e, sim, entender que € um agente
pedagdgico que intervém, direciona e desenvolve o estudante. Assim, saber que pode também
conectar-se, levando a descobrir os novos rumos do conhecimento, de forma a entender e
compreender as dificuldades dos alunos, com isso, abrindo possibilidades de buscar
alternativas para os estudantes tornar-se verdadeiros agentes ativos.

Também, € importancia entender que é necessario para SAIl possuir um bom
planejamento e que seja flexivel diante das mudancas do meio, portanto, é nessa fase inicial
que os professores devem programar baseados nos estudos e pesquisas anteriores, fazer a
escolha da metodologia ativa que devera ser adotada nas aulas, isto €, buscar encaixar a
melhor opcdo, para iniciar o entendimento da busca dos objetivos estratégicos e assim,
planejar conforme a metodologia escolhida para atender o programa educacional proposto

pelo municipio.

5.3 Resultados e discussdes da pesquisa com o coordenador e diretor da escola
5.3.1 Perfil dos pesquisados

A faixa etaria dos entrevistados mostra que estdo acima de 30 anos, onde ambos
possuem formagdo em pos-graduacdo e estdo no cargo a mais de 05 anos, sendo suas

experiéncias no ensino fundamental maior com 04 anos, ambas 0s entrevistados.

5.3.2 A gestdo da coordenacdo escolar antes da aplicacdo do método de sala de aula

invertida

Antes de iniciarmos a pesquisa de campo é importante fazer algumas consideracdes
resumidas das entrevistas de forma geral, um didlogo com o coordenador e o diretor sobre o
método da SAI.

Diante dos contextos ja presenciados, formados por dados e andlise, entende-se que, a
medida que a tecnologia foi crescendo e infiltrando-se, houve o crescimento e a necessidade
de cada vez mais introduzi-la em salas de aulas de todo o pais e ainda trouxe com ela o

surgimento dos novos modelos de ensino, com caracteristicas colaborativas e totalmente
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centradas nos alunos, assim, foram rapidamente desenhados os modelos conhecidos de ensino
hibrido, sendo os primeiros métodos criados dentro dessa perspectiva tecnoldgica.

Com objetivo principal, a SAI tende a fazer o aprimoramento do aprendizado dos
alunos, buscando sempre reverter o modelo tradicional de ensino, levando a concentragéo do
seu publico para o tempo das aulas, interno e externo da escola, com intuito de levar o
entendimento aos estudantes por entre as praticas, as interagdes e a autonomia dos mesmos.

Mas, na visdo do coordenador e diretor, um ponto fundamental deve ser analisado na
implantacdo do método da SAl, pois, para ambos, é a questdo da necessidade ou importancia
do acesso a essa tecnologia no municipio que, conforme relata o coordenador, para que seja
um projeto efetivo o estudante necessita ter pelo menos um bom celular e computador
interligado com a internet o que pode vir a ser um fator negativo ja que muitas familias sdo de
baixa renda e ndo tém condi¢des de proporcionar essa condicdo aos filhos.

No entanto, ressaltam que, em relacdo ao acesso a internet na escola, este € um
problema que esté sendo, aos poucos, resolvido pela Secretaria de Educacdo Municipal de S&o
Luis Gonzaga do Maranhdo com a disponibilidade de redes de acesso, WiFi, para fins de
estudo dos alunos e professores, bem como, distribuicdo de chips gratuitos para acesso a
internet aos estudantes que ndo dispdem deste recurso em casa.

Outro fator levantado pelo diretor da escola, foi em relagéo a realidade brasileira, pois
o Brasil hoje vive atrelado a uma existéncia real, que deve ser sempre avaliada no
planejamento do uso de método de ensino hibrido, pois dados da internet revelam que 4,8
milhdes de criancas e adolescentes ainda encontra-se sem acesso as redes de internet,
tornando a SAI ainda mais dificil de ser implementada nas escolas, principalmente nos
municipios com menores recursos e infraestrutura deficiente, sendo que a maioria dos
municipios do Maranhao este cenario é uma realidade.

Nas entrevistas com o coordenador e a direcao da escola, buscou-se entender como foi
idealizado todo o planejamento do projeto. Assim, foram levantadas algumas informacgdes
sobre o processo, onde foram indagadas as seguintes questdes e respondidas:

Primeira questdo - Os docentes eram incentivados a realizarem cursos de formacéo
continuada, bem como, estimulados o processo de ensino-aprendizagem com métodos mais
atuais? Nas respostas dos entrevistados mostra um impasse na questdo, pois para um, acredita
que sim e para o outro afirma que as vezes tinha incentivos claros para a formacao continuada
de métodos inovadores de ensino.

Segunda questéo — foi perguntado, como vocé avalia a participacdo dos alunos quanto

ao desenvolvimento do dever de casa antes da intervencao da sala de aula? Para esta questéo,
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o0s entrevistados foram unanimes nas respostas, avaliando a participagdo como REGULAR.
Mostra que os alunos ndo tinham uma participacdo efetiva em acdes de aprendizagem em
casa.

Terceira questdo — buscou-se conhecer o método de ensino, deste modo foi
perguntado, como vocé avalia 0 método de ensino aplicados na sua escola antes da SAI? Para
o0s entrevistados também houve um impasse de decisdo, pois para um, acredita que era BOM,
mas para 0 outro o método era apenas REGULAR.

Quarta questdo - avaliacdo da aprendizagem, com isso foi perguntado aos
entrevistados, como vocé avalia a aprendizagem dos alunos antes da SAI? Para os
entrevistados, mas um impasse de deciséo, pois para um, acredita que era BOM, mas para o
outro aprendizagem era apenas REGULAR.

Quinta questdo — avaliacdo da motivacdo foi perguntada, vocé achava os alunos
motivados nas aulas em relagdo a pratica do professor antes da mudanca do método? Na
resposta dos entrevistados ambos afirmam que se encontravam com motivacdo RAZOAVEL
ndo existia alguma empolgacdo com as praticas de ensino desenhada ainda com o modelo
tradicional

Sexta questdo — avaliagdo da frequéncia dos alunos — assim foi perguntada: Como
vocé avalia a frequéncia dos alunos na escola antes da inovacdo? Para essa pergunta foi
formulada 04 respostas para ambos apontarem aquela que, mas tinha sua percepgdo positiva
em relacdo a pergunta. Para os entrevistados ambos apontaram para somente uma questdo que
citava — alunos iam porque compreendem a funcédo da escola.

Na sétima questdo — ao método anterior uso dos recursos digitais nas aulas — assim,
foi perguntado aos entrevistados: No método anterior, a escola permitia 0 uso de recursos
digitais como tablet, notebook, celular e outros pelos alunos ap6s adentrarem no ambiente
escolar? Para os entrevistados a resposta unanime foi um NAO, pois os métodos de aula
aplicados com o modelo tradicional proibiam alunos a ndo usar tais equipamentos para ndo
distrair das aulas.

Na ultima questdo, sendo na lista de entrevista semiestruturada a Oitava, buscou-se
entender se os professores eram estimulados a utilizar recursos digitais no processo de ensino-
aprendizagem. Assim, a respostas unanime acreditavam que somente AS VEZES existiam
algum tipo de estimulos no uso da tecnologia em sala de aula.

Diante do contexto levantado pelas respostas do coordenador e dire¢do escolar,
observam-se varios pontos negativos apresentados pelo o ensino tradicional. Assim, é notado

gue durante os ultimos anos presenciados no Brasil, uma boa parte dos educadores e escolas
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publicas e particulares se percebeu, diante de algum momento, serem implicadas da seguinte
discussdo educacional: Como as praticas pedagdgicas podem ser modernizadas e torna-las na
rotina do ensino-aprendizagem com mais atrativo aos estudantes?

Deste modo, se as reflexdes deste contexto que ja eram tidas como urgentes, pelo
motivo da rapida mudanca do perfil e dos comportamentos dos alunos dessa nova geracgao e
com a introducdo da tecnologia da informacédo, assim, houve um ganho, ainda mais dessa
urgéncia, levados pelo contexto atual, que envolve a pandemia da covid-19, isto e,
provocando o distanciamento social e interrompendo as aulas presenciais.

Portanto, se antes podia-se fazer a incorporacdo da tecnologia de forma gradual no
processo educacional, nesse momento da realidade atual é bem esperado que sem ela,
provavelmente as escolas estardo ou esta com enormes problemas para passar pela crise
estudantil.

E bem verdade, que varias das institui¢des de ensino no Brasil percorreram um tempo
demais persistindo na aplicacdo do modelo cléssico de ensino que envolve até hoje muitas das
escolas espalhadas em pequenos e meédios municipios, sendo aquele ensino em que o
professor acaba usando sua maior parte do tempo realizando aulas expositora dos conteudos ja
planejados, onde em seguida os estudantes realizam os exercicios de forma robdtica. Assim,
entende-se que esse modelo simplesmente ndo cabe, mas, diante desse contexto atual. E
certamente € preciso que as escolas passem a reinventar com os novos meétodos hibridos de
ensino. Portanto, é importante conhecer novas praticas de ensino e, uma delas, comegou a ser
implantada durante a década de 90 e foi se fortalecendo nos ultimos anos, tendo a capacidade
de combinar o uso da tecnologia digital com o protagonismo estudantil e para isso, a SAIl é

uma alternativa.

5.3.3 A prética pedagdgica com a sala de aula invertida

Para avaliar essa questdo juntos ao coordenador pedagdgico e ao diretor escolar, foram
construidas oito perguntas para as entrevistas semiestruturadas. Como segue abaixo, incluindo
respostas e discussoes.

Na primeira questdo — foi perguntada: S&o incluidas no planejamento acdes que
requerem 0 uso de recursos digitais na resolucdo de problemas, na interacdo entre
aluno/professor e aluno/aluno, no acesso a informagdes, na producdo de conhecimentos,
dentre outros? Para os entrevistados 100% afirmam positivo, SIM durante o planejamento das
acdes os recursos digitais foi ferramenta essencial para o ensino e foi um sucesso na visdo do

coordenador pedagogico.
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Segunda questdo — completando o raciocinio da primeira — foi perguntada aos
entrevistados: Os docentes sdo estimulados a utilizar na pratica pedagogica recursos digitais?
Para os entrevistados o proprio modelo pedagdgico utilizado pelo método de sala de aula
invertida j& estimula essa pratica, assim a resposta € positiva SIM na visdo dos mesmos.

Terceira questdo - estando no mesmo raciocinio sobre o uso dos recursos digitais, foi
perguntado: a gestdo/coordenacdo faz uso de recursos digitais para acompanhar a pratica
pedagdgica? Para os entrevistados o uso de recursos digitais para a gestdo do programa,
também é uma ferramenta de apoio, assim a resposta & positiva SIM esses recursos Sao
necessarios para melhor controle e acompanhamento dos resultados de forma instantanea,
comenta o diretor escolar.

Quarta questdo — leva a compreensédo da relevancia da tecnologia conforme normas
do BNCC assim perguntaram aos entrevistados: A relevancia da tecnologia na sociedade
atual, inclusive citada na competéncia 5 da BNCC relacionada aos direitos de aprendizagem, é
debatida com os docentes nas reunifes pedagdgicas? Para o coordenador e a direcdo escolar
afirmaram positivo com um SIM, e que essa questdo é pauta constante nas reunides mensais
da escola.

Quinta questao - foi perguntado aos entrevistados se: A equipe gestora e pedagdgica
da escola participaram de alguma formacéo preparatéria para trabalhar com o modelo de sala
de aula invertida? Em respostas a essa pergunta, os entrevistados responderam em 100% que
SIM, houve um preparatorio interno na escola com todos os envolvidos para a implantacdo do
programa.

Sexta questao — foi levantada a questéo sobre a inclusdo dos pais ao uso dos filhos em
rede sociais, assim foi perguntado: A escola discute com 0s pais ou responsaveis sobre como
eles podem estimular os filhos com a utilizacdo saudavel das redes sociais com foco na
aprendizagem? Para o0s entrevistados esse acontecimento € muito raro acontecer como
proposta pedagogica da escola, mas existe de forma ndo programada, professores
incentivarem os pais a liberacdo do uso das redes sociais para aprimoramento dos filhos no
aprendizado, portanto a resposta foi usada a palavra AS VEZES como uma resposta evitando
0 termo negativo.

Na sétima questdo — levando para avaliacdo da aprendizagem, foi perguntado aos
entrevistados: Houve avangos na aprendizagem dos alunos apos aplicacdo do método da sala
de aula invertida nos anos finais do ensino fundamental? Para os entrevistados de forma
motivadora a resposta foi positiva — SIM, sem duavidas aconteceram diferencas no

desempenho do antes e depois, na resposta do coordenador pedagdgico.
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Na avaliacdo da oitava questd@o, buscou-se verificar se houveram mudancgas positivas,
assim, foi perguntado o seguinte ponto aos entrevistados: Na sua visdo houve mudancas
positivas na pratica pedagogica apds a mudanca metodoldgica? As aulas sdo mais dinamicas e
motivadoras? De forma un&nime o coordenador e o diretor escolar afirmaram que SIM, pois
houve melhorias nas aulas, pois se tornaram, mas dindmicas e motivadoras.

Diante das respostas apresentadas pelo diretor e coordenador pedagdgico, pode-se
entender que o modelo da SAI pode ser considerada uma excelente maneira de atrair com uma
maior participacdo deste alunado que ainda encontra-se dentro da sala de aula meio
displicente com os contetdos aplicados, assim entende-se com o método, a sala de aula, torna-
se um laborat6rio onde o contetdo é aplicado de forma pratica, sendo de responsabilidade dos
alunos fazer os estudos tedricos através das midias digitais. E importante salientar que 100%
dos alunos hoje tém facilidades de utilizarem as midias digitais, por isso, é percebido maior
participacdo da turma com a efetivacdo do conhecimento com o método da SAL.

E entendido que apesar dos ganhos significativos apresentados com os dados, o
coordenador e o diretor ainda destacam algumas dificuldades com aplicacdo do método SAl,
pois a questdo com a parte do entendimento conceitual e pratico na visdo dos alunos ainda se
encontram problemas do como funciona a modalidade de aula, também observado dificuldade
dos pais quanto ao uso das midias sociais no aprendizado. Portanto, é entendido que o aluno
ainda nédo est4 habituado com este tipo de transformacdo é preciso aos poucos implantando
outras turmas com o método e construindo divulgacdo em outras escolas, com treinamentos e
planejamento na educacdo do municipio.

Assim, diante dessa concepcdo de entendimentos, a SAI apresenta-se como a nova
alternativa para melhores horizontes aos estudantes do municipio de Sado Luis Gonzaga do
Maranhdo, onde ao contrario de terem o seu tempo gasto em sala de aula realizando
atividades com uma aprendizagem tradicional e basica, acabam construindo através da forma
colaborativa e dindmica os conteudos, onde aplicam em situacdes reais em seu cotidiano. No
entanto, ainda € muito cedo apresentar consideracGes de aprovacao deste método na educacédo
do municipio, pois é primaria esta nova concep¢ao na aprendizagem de forma geral, por isso,
observa-se algumas dificuldades, apesar dos resultados apontarem melhorias, pois, foi
presenciado que os alunos precisam de maior familiaridade com o método, € entendido que
em vista da formacg&o basica construida com a alfabetizacdo realizada no método tradicional,
tem-se a grande dificuldade nas escolas a mudanca de cultura.
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5.4 Resultados e discussdes da pesquisa com os alunos da escola

Foram pesquisados 80% de 175 alunos do turno matutino correspondentes aos anos 6°,
7°, 8° e 9°, onde obteve-se 0 seguinte resultado: 6° ano: foram entrevistados 21 alunos; 7° ano:
51 alunos; 8° ano: 56 alunos; 9° ano: 47 alunos. Totalizando 140 alunos participantes do
questionario aplicado durante os meses de fevereiro a marco de 2021. Para levantamento dos
dados foi utilizado o aplicativo para 0 apoio ao gerenciamento de pesquisas realizadas pelo
Google. O Google Forms, aplicativo utilizado neste trabalho teve objetivo de coletar
informacdes dos alunos com aplicacdo de um questionario com perguntas fechadas e depois

transformando em graficos para melhor analise das questoes.

5.4.1 Mudancas ocorridas na postura estudantil dos alunos do 6° ao 9° ano apds a

aplicacdo da sala de aula invertida.

Avaliando o perfil dos alunos entrevistados, 71 alunos isto é 50,71% estdo entre 14 a

15 anos e 62 alunos (44,28%) entre 11 e 13 anos e somente 7 alunos (5,01%) acima de 16

anos.
Total
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Figura 27. Questdo 1. Sobre a relagdo aluno/aluno, professor/aluno ha
clima de cooperacdo, tém facilidade em interagir nos trabalhos em grupo, se

sentem a vontade uns com os outros, etc.?
Fonte: Controle do autor

Avaliando respostas dos alunos, buscou-se verificar a questdo sobre a relacdo
aluno/aluno, professor/aluno na perspectiva do clima de cooperagdo, se a evidéncias da
facilidade em interagir nos trabalhos em grupo, se sentem a vontade uns com os outros. Para
os alunos 75% dos entrevistados, SIM foi perceptivel essa atitude, onde 15% relata que
somente as vezes existia boa interacdo e 10% acreditam que ndo houve essa atitude, pois para
eles a percepcéo foi nula.

Oliveira, Aratjo & Veit (2016) afirmam que a maneira dos professores em posi¢do a

SAl, destaca-se como sendo transformadora do ambiente educativo. Para os autores, ele torna-
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se o divulgador da informacéo, o docente acaba passando como o mediador do conhecimento,
uma espécie de tutor em sala de aula. Diante desse acontecimento, sua funcdo pedagdgica
torna-se ampliada, pois acaba de forma constante ser desafiada, portanto € preciso uma maior
compreensédo nas habilidades e nas limitages dos alunos, com intuito de buscar um ensino de
elevado padréo.

Diante desse contexto, a figura do docente torna-se significativa e de elevada
importancia, principalmente na relacdo do estimulo entre as relacdes interpessoais
aluno/professor e aluno/aluno, pois favorece de forma positiva todo o desenvolvimento do
ensino mais aproximado entre as partes, ficando interagido e capaz de gerar os resultados
planejados.

Portanto, entende-se que as atividades ativas, no exemplo da pesquisa aplicada na SAI,
sem duvida, existe um poder de produzir o ensino em um processo absoluto com elevada agéo
de motivacdo positiva, levando o aluno a considerar uma causa para verdadeiramente fazer
aplicacdo dos conhecimentos na sua vida, deste modo, possibilitando a retengdo de uma
guantidade relevante de informagdo, com isso, aumentando seu desempenho diante aos

estudos e avaliacdes.

Total
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Figura 28. Questdo 2. Vocé teve facilidade para se adequar ao método
SAI?
Fonte: Controle do autor

Também na pesquisa buscou-se verificar se os alunos tiveram facilidade para se
adequar ao novo método. Para os alunos entrevistados 75% afirmaram que obtiveram grande
facilidade em se adequar com a SAL Mas 25% do grupo apontaram que tiveram

principalmente no inicio alguma dificuldade.
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Para Marin et al. (2010) comenta que uma mudanga realizada de forma inesperada do
método tradicional de ensino acaba gerando certa inseguranca aos alunos e professores, pois
deve ambos mudar de atitudes para facilitar melhores adequacdes no novo método.

Diante da posicdo destes autores, mostra que nas escolas onde é utilizada a
metodologia da SAI, possuem ainda, um longo caminho a travessar, pois € necessario um
planejamento de capacitacdo do corpo docente com a metodologia, com intuito de atingir os
estudantes de forma direta, facilitando a producdo de maior adequacdo de ambos com o
método, favorecendo com isso, 0 avango no processo ensino aprendizagem com 0O NOvVo
método.

Com isso, pode-se observar diante da percepcao dos alunos e docentes em relagdo as
boas condicdes de facilidades com o método na visdo dos entrevistados, pode ser que essas
respostas positivas ndo garantam de forma concreta que os resultados esperados pelos
docentes que utilizam esse método inicialmente sejam novos pontos a serem estudados para 0

seguimento futuro para outras pesquisas.
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Figura 29. Questdo 3. Sobre a utilizagdo de recursos tecnoldgicos, vocé
tem facilidade e pratica no manuseio de recursos digitais como tablet,

celular, notebook e outros?
Fonte: Controle do autor

Sobre a utilizacdo de recursos tecnologicos, foi verificado com os alunos sua
facilidade e pratica no manuseio de recursos digitais como tablet, celular, notebook e outros.
Assim, para 65% deles, afirmam positivos, pois para eles consideram uma ferramenta de
bastante facilidade de manuseio. Mas na visdo de 25% dos alunos, afirmam que somente
alguns recursos sdo de facilidades e manuseio e 10% relatam grande dificuldades em

manusea-los. Assim, completando essa questdo a figura 21 levanta as possibilidades de uso da
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tecnologia com aplicacdo de uma ferramenta que é o celular como facilidade a todos os

estudantes para com esse método.

Total
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Figura 30. Questdo 4. Qual recurso tecnoldgico vocé utiliza para ter

acesso aos conteudos indicados para estudo prévio em casa?
Fonte: Controle do autor

Avaliando na visdo dos alunos qual o recurso tecnoldgico utilizado para ter acesso aos
contetdos indicados para estudo prévio em casa. Percebe-se que as respostas estdo batendo
com a opinido do coordenador, diretor e professores, pois para os alunos 85% confirmam a
utilizacdo do celular como apoio tecnoldgico nas atividades de casa e 9% afirmam a utilizacdo
de computador ou notebook nas suas atividades e somente 6% relatam o uso de tablet.

Na pesquisa da Unesco em 2019, apresenta dados que afirmam que 67% dos
estudantes distribuidos nos paises considerados em desenvolvimento e crescimento, fazem
leituras e pesquisas utilizando o celular, pois consideram que o aparelho seja uma ferramenta
tecnoldgica adequada para a realizacdo de leitura, relatam que o dispositivo geralmente esta a
disposicdo e o tempo todo com os usuarios. Conforme a pesquisa, relata que a facilidade, a
flexibilidade do WiFi hoje, junto com as redes mdveis liberadas dentro das escolas, permite a
possibilidade do acesso aos conteddos com mais qualidade. Também entende-se que em
muitas vezes, sdo considerados os grandes vildes do ensino por motivos da facilidade ao
acesso as diversdes com o0s games e as redes sociais, pois sdo considerados conteldos
insignificantes ao contexto proposto pelo professor em sala de aula ou em atividades de casa.
E bem verdade que a maioria dos alunos do ensino fundamenta ao superior ja é considerada
nativa digital e, portanto, mostra-se sempre conectada, assim, pode-se afirmar que essa
condigdo € um fato nas salas de aula, onde o celular convive com o estudante, deste modo,
obrigando aos professores a utilizarem para o ensino, e nesta questdo a SAl é uma op¢do mais

aproveitavel.
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Figura 31. Questdo 5. Vocé percebeu se houve avangos na sua
aprendizagem?
Fonte: Controle do autor

Portanto, apds alunos confirmarem a facilidade do uso da tecnologia e 0 uso sem
problemas com o celular como apoio ao método, foi questionado aos entrevistados se
realmente na visdo deles, os avancos ou melhorias no ensino-aprendizagem foi efetivo.
Assim, de forma bastante positiva 94% afirmaram que com o método da SAI houve avancos
significativos nos estudos e no desempenho das provas avaliativas. Sendo que somente 6%
relatam que ndo houve aprendizagem de forma visivel, preferindo a continuidade do ensino
tradicional.

Diante desses dados, pode-se afirmar que modelo da SAI seja um grande exemplo de
como pode-se utilizar os recursos tecnolégicos para a melhoria do ensino. Para isso,

Barseghiam (2011) comenta que:

A Sala de Aula Invertida contempla a utilizacdo de tecnologias digitais (TD), de modo
a contribuir para a construgdo do conhecimento, por meio de videoaulas, jogos,
arquivos de audio, applets, entre outras ferramentas. Com auxilio desses recursos, 0
professor pode otimizar o tempo em sala de aula e utiliza-lo em atividades interativas,
aprofundamento e discussdes sobre o tema abordado. (Barseghian, 2011, p. 67).

Diante dos dados e contextos até 0 momento relatados, entende-se que as tecnologias
agregadas com o ensino, e ligada com a SAI, tende apresentar bons resultados para que se
tenham melhores rendimentos escolares, sabendo-se que ainda o tempo e a construcdo das

aulas sdo de fato melhorados.
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Figura 32. Questdo 6. Com o método SAI, vocé passou a se sentir mais
responsavel e autbnomo com relagéo a sua aprendizagem?
Fonte: Controle do autor

Contudo, foi levantado o questionamento referente ao método SAI com o crescimento
da responsabilidade e autonomia dos alunos com aprendizagem. Diante do exposto, para 55%
dos alunos, acreditam que passaram a ter mais responsabilidade e autonomia com seus
estudos, pois 0 método deixa possibilita o foco das aulas na médo dos alunos. No entanto para
35% dos alunos acreditam que somente em parte, tiveram o sentimento de responsabilidade e
autonomia, mas acreditam que com o passar dos anos 0 método fique, mas enraizados na sua
cultura. E 10% dos alunos apresentaram ainda a dependéncia com o professor.

Levando esses dados para uma abordagem critica, tem-se 0 pensamento de Stager
(2013) comenta que o modelo da implantacdo da SAI, de certo modo, depende de uma boa
estrutura metodoldgica, no entanto ela menospreza a importancia dos professores, que sao
experientes e com formacdo adequada para a licenciatura, assim, tornando-se possivel com o
método de serem substituidos no futuro por profissionais técnicos, seguindo o ritmo da
tutoria, isto é, focados somente no desempenho da metodologia, como também na avaliacéo
das atividades desenvolvidas pelos estudantes.

E importante salientar as vantagens que o método apresenta, mas apenas fazer a
inversdo da sala de aula ndo demonstra que esté aplicando-se uma metodologia com o0 molde
de contemplativa e critica, inserindo que o aluno seja totalmente autbnomo. Portanto, entende-
se que a SAI depende de vérias questdes para funcionar, no entanto para fazer a contemplacéo
do paradigma e da complexidade vivida no momento atual, é necessaria que se tenha toda
uma mudanca diante da estrutura pedagdgica existente, no planejamento e principalmente na

atuacdo dos professores e alunos.
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Figura 33. Questdo 7. Vocé acha que o desempenho do professor em sala de

aula melhorou com a mudanga de método?
Fonte: Controle do autor

Assim, levando a questdo, mas para os professores, foi perguntado aos alunos sobre a
melhoria do desempenho dos professores em sala de aula com aplicacdo do método SAl.
Deste modo, na concepcao dos alunos 95% relatam que houve tais melhorias e 5% afirmam
néo perceber essa melhoria significativa, apenas sim tem poucas situagdes positivas.

Essa questdo mostra que papel do professor na SAI é muito reconhecido pelos alunos.
Para isso, 0 docente certamente precisa estar muito bem preparado nessa empreitada na
atuacdo de interventor entre o estudante e os conhecimentos curriculares, elucidando as
principais davidas em sala de aula, incentivando as interagBes entre a turma escolar e
realizando trabalhos com os conteldos, exercicios praticos e também realizando estudos de
caso, tudo isso, para buscar o despertar e o interesse dos alunos, portanto, o professor é a
ferramenta de motivacdo desse método e seu desempenho deve ser observado por todos 0s

participantes desse processo.
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Figura 34. Questdo 8. As aulas, ap6s a aplicacdo do método SAI, passaram a
ser mais dinamicas, estimulantes e desafiadoras?
Fonte: Controle do autor
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Avaliando o dinamismo, a questdo do estimulo e os pontos desafiadores na aplicagdo
da SAI. Para os alunos 100% relatam de forma unanime que esses requisitos foram alvo de
acertos.

Diante da alta participacdo dos alunos encontrado neste método com o seu conteudo
antes da realizacdo do encontro presencial com o seu professor em sala de aula, ficando no
esquecimento o modelo anterior do estudante passivo que somente na maioria das vezes ouvia
e fazia anotacdes. Stager (2013) comenta, com a SAI, as aulas passam a ser muito mais ativa e
dindmica, pois foi percebido nos estudos e relatos aqui apresentados que os alunos chegam
todos ao mesmo tempo trazendo muitas informacdes, levantamento de criticas e duvidas a
serem elucidadas, dispostos a levantar debates longos, fazendo com que as aulas fiquem
estimulantes e desafiadoras.

Assim, através dos contetdos curriculares acessados em casa, percebe-se que 0s
recursos e as diferentes fontes de informacdo, a midias e a tecnologia neste método é uma
constante em sua utilizacdo. Portanto, é preciso ainda promover constantes avancos de
conhecimento aos alunos no que se referem-se essas questdes de aprendizado, pois com a

SAl, eles sdo estimulados constantemente a conhecer e usarem indmeras ferramentas digitais.
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Figura 35. Questdo 9. Como vocé se sentia nas aulas antes do método de

inversao da sala de aula?
Fonte: Controle do autor

Na avaliagdo do sentimento do aluno com aprendizagem, foi questionado o0 seu
sentimento com as aulas anteriores, méetodo cléssico antes da aplicacdo da SAI na escola. Para
os alunos em 90% dos entrevistados, relatam que estavam alheios aos conteidos aplicados

pelo professor, ndo apresentando motivacdo nas aulas, nem nos debates eram ativos, assim,
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para 10% as aulas classicas faziam com que eles tivessem inteiracdo aos contetdos dos
professores, com elevada motivacao e suas participacdes nos debates eram intensas.

Para melhor avaliacdo dessa questdo, ressaltam-se 0s pontos positivos levantados na
pesquisa que dizem respeito pelo tempo do aprendizado de cada estudante e a inda com a
promocao da autonomia de estudo, levando a criatividade, a motivacdo constante, a mudanca
da autoestima, da valorizacdo do trabalho em equipe, do sentimento de responsabilidade e
construcdo do conhecimento. Esses pontos somente mostram que o resultado apresentado
confirma o poder da SAIl na mudanca de postura dos alunos.

Diante desse contexto, temos resultados a nivel internacional que surpreendem a
equipe de pesquisadores em todo o mundo. Pois estudos realizados em Harvard, nos Estados
Unidos, apresentam elevados ganhos na aprendizagem com o método da SAI, pois 79% entre
alunos matriculados nas aulas com esse método invertido comparados com o tradicional
tiveram resultados de melhorias consideradas de elevado grau de conhecimento.

Por isso, destaca-se adogdo da SAI em diversos paises como encontrados na Finlandia
com elevado padrdo de ensino e destacado nas avaliacbes da PISA, sendo ja testados e
aprovados por outras nacbes que apresenta também alto desempenho na educacdo, como

exemplos os paises: Holanda, Canada e Cingapura.
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Figura 36. Questdo 10. Vocé se sente mais incluido no processo de
ensino-aprendizagem com o método SAl ou com o utilizado

anteriormente?
Fonte: Controle do autor

Avaliando o processo de inclusdo do ensino-aprendizagem com o método SAI com o
utilizado anteriormente, os alunos relatam 95% que com o método SAI possibilitam maior

inclusdo no ensino-aprendizagem, e 5% acreditam que o antigo método era melhor para
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obtencéo do ensino e aprendizado.

E importante salientar que apesar dos Varios pontos positivos relatados pelos
entrevistados, ndo adianta somente querer inverter aulas se o professor possui dificuldades em
orientar a sequéncia das acdes, incluindo aulas expositivas dentro as SAIl, onde as dinamicas
de ensino ndo estdo gerando colaboracdo entre as partes e dlvidas ndo estdo sendo
respondidas aos alunos. E estes ndo possuir consciéncia pela autonomia do ensino. E
importante que as escolas parem com o método e faca sua revisdo avaliando todos 0s pontos
negativos e propondo melhorias para buscar a inclusdo necesséria dos alunos.

Portanto, a SAI deve ser respaldado no referencial da complexidade do ensino,
assumindo para si as particularidades do método, evitando que apenas seja, mas um prototipo
de apelo comercial com uma fascinacdo magica apresentada como muitas das TICs que
tornaram-se rapidamente colocada em segunda méo. N&o existe, portanto, alguma divida em
relacdo ao método, pois estd bem clara a existéncia de vantagens e também de desvantagens,
esbarrando-se nos diversos contextos que formam a personalidade, as formas do aprendizado

e dos varios paradigmas que sao existentes nas salas de aulas brasileiras.

5.5 Resultados e discussdes da pesquisa — Observacdes em sala de aula

Inicialmente foi realizada uma reunido de pais, juntamente com os alunos para
apresentar o novo método de ensino Sala de Aula Invertida aos mesmos, o que foi bem aceito
por todos. Apds a reunido, foi criado, com a permissdo dos pais, um grupo de WhatsApp para
a comunicacéo extraclasse entre professor e aluno, tendo em vista que para a aplicacdo desse
método o principal dispositivo sera o celular por ser o recurso digital mais utilizado pelos
discentes e docentes.

A partir do que foi proposto acima pela escola, realizou-se a observacao das préaticas
docentes numa turma de 9° ano matutino, iniciando pela apreciagdo do plano de aula no qual
observou-se que 0 mesmo estava divido em etapas, ou seja, momentos cronometrados para
cada acao/atividade a ser desenvolvida pelo professor e alunos, tanto em casa quanto na
escola.

Assim, numa primeira etapa, ocorreu & orientacdo por meio de mensagens via
whatsApp compreendido como momento de orientacdo e instrucdo de atividade/estudo
extraclasse em que o professor repassa 0 contetdo a ser estudado pelo aluno antes de este

adentrar a sala de aula. Dessa forma, através do WhatsApp foi designado aos alunos
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pesquisarem, por meio da internet ou em bibliotecas, sobre tipologia textual e, ainda, que os

alunos fizessem a leitura de textos.

Figura 37. Imagem de alunos em sala de aula em atividade de

reflexdes
Fonte: controle do autor

Ja 0 segundo momento de aplicacdo do método ocorreu em sala de aula. Com base nos
conhecimentos adquiridos de anteméao pelos alunos através da pesquisa realizada, promoveu-
se uma discusséo sobre o assunto em estudo onde os alunos e professores puderam interagir,
no entanto, expuseram seus conhecimentos, porém, com um pouco de timidez.

Observou-se que as maiorias dos alunos nao fizeram a pesquisa/tarefa de casa, ndo por
falta de recursos ou condi¢Oes para isto, mas por demonstrarem certa dificuldade em
desenvolver a prépria autonomia. Dos 30 alunos da turma, somente 11 realizaram a tarefa
designada pelo professor para casa.

E importante ressaltar o comentario de Mazur (2015) onde relata que toda metodologia
ativa, tende a modificar dagquele aluno considerado antes passivo para o aluno ativo, onde leva
0 aprimoramento do senso de responsabilidade com os conteddos abordados. Para o autor,
comenta que todo e qualquer comego, de um método novo aplicado, a tendéncia é que os
alunos precisam passar por uma adequacdo por motivos da cultura enraizada pelas aulas
tradicionais e outra situacdo bem exposta, € a questdo que nenhum aluno é parecido ao outro,
sendo que uma parte terdo mais capacidade e facilidade outras mostraram timidez, o autor
ainda reforca o fato que a metodologia demanda bastante empenho do aluno, e
consequentemente exigira um maior tempo do aluno, como também para professor.

Durante a aula presencial, percebeu-se uma minoria de alunos que ja tém essa
autonomia, ndo precisam de cobranca dos pais ou responsaveis para desenvolverem as tarefas

que lhes séo designadas pelo professor. Porém, os demais além de demonstrarem inseguranca,



108

também demonstram que precisam estar recebendo cobrangas do professor e dos pais, tanto
para pesquisarem, quanto para fazerem as atividades.

Stager (2013) comenta, para funcionar o método deve ser acompanhado de perto pela
familia e professores, assim, esse deve ofertar varias fontes de informacdo que sejam
confidveis para permitir a maior participacdo de cada aluno, provocando com isso, reflexdes
constantes, estimulando a interagcdo, propondo exercicios e com assim, garantindo que seja

feito o registro de todo o aprendizado.

Figura 38. Imagem do corpo docente na participagdo da sala de aula

invertida
Fonte: controle do autor

Nesse momento realizou-se a préatica de atividades escritas onde os alunos tiveram a
oportunidade de interpretar os textos lidos individualmente e em grupo. Percebeu-se que
apenas 8 alunos demonstraram calma e confianga naquilo que estavam fazendo, os outros, no
entanto, demonstraram inseguranga, nervosismo e outros ndo compreenderam bem o texto a
ponto de interpreta-lo.

Apesar dos pontos negativos iniciais, percebeu-se que as melhorias em relacdo a
participacdo dos alunos na adaptacdo ao novo método foram ocorrendo gradativamente, tanto
nas pesquisas/estudos a serem realizados em casa quanto na aula presencial. Desse modo,
observou-se que na primeira aula apenas 11 alunos realizaram a atividade proposta para casa,
no entanto, na segunda aula este nimero passou para 14 alunos e na terceira aula houve um
avanco ainda maior subindo para 23 alunos.

Da mesma forma, observou-se avangos na participacdo e interacdo dos alunos nas
aulas e atividades presenciais.



109

CAPITULO VI

CONCLUSAO E LINHA FUTURA DE INVESTIGAEAO

Diante do contexto geral apresentados com os dados dos entrevistados foi percebida

que a grandeza que o pais possui é a mesma dos seus desafios com a educa¢do. Hoje, em 80%
das escolas publicas brasileiras, prevalece diretamente sob a perspectiva do ensino tradicional,
sendo afirmado por muitos pesquisadores que o conhecimento é contemplado como sendo um
elemento estatico onde tem-se como objetivo ao professor cumprir o papel de somente
conduzi-lo sem ter nenhuma afinidade com o aprendizado e, portando, sem relevancia para o
conhecimento. Sendo que o aluno é apenas visto como um elemento receptivo e passivo dos
conteudos adquiridos, modificado em somente serem objetos para o ensino.

Essa pesquisa tem o seu objetivo principal de analisar a eficacia da SAI como método
de ensino inovador na educacdo publica do ensino fundamental maior no municipio de Séo
Luis Gonzaga do Maranh&o. Com isso, foi analisada a percep¢do da aprendizagem dos alunos
da escola E.M Jodo Sales no programa aplicado na SAl em 2019. Esse método leva aos
alunos em uma preparacdo inicial em sala de aula, pois eles ja possuem de certo modo, o
conhecimento de forma basica sobre o assunto, adquirido nas aulas online e pesquisas na
internet em casa. Portanto, nas aulas presenciais, € possivel fazer o aprofundamento com mais
detalhe sobre o assunto. Assim, esse capitulo fard o resumo final dos resultados da pesquisa

fazendo uma avaliacdo geral dos dados e verificando se 0s objetivos foram alcancgados.

6.1 Conclusao

Esta pesquisa procurou mostrar através dos relatos da direcdo escolar, coordenador
pedagogico, professores e alunos a possibilidade e a necessidade de uma mudanca nos
paradigmas das escolas, tendo como oportunidade a utilizacdo da sala de aula invertida como
novo método de ensino, pois através dos relatos de entrevistas, percebeu-se que os alunos
passaram a ter maior liberdade diante ao controle do seu préprio processo de construcdo de
conhecimento. Deste modo, o trabalho dissertativo teve como objetivo principal avaliar a
eficacia da SAI como método de ensino inovador na educacgéo publica do ensino fundamental
maior do municipio de Sdo Luis Gonzaga do Maranhdo. Com isso, foi analisada a percep¢édo

da aprendizagem dos alunos da escola E.M Jo&o Sales no programa aplicado na SAl em 2019.
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E importante entender que o conceito transmitido pelos autores da sala de aula
invertida, isto é, a Flipped Classroom tem como principal base do seu principio, as atividades
interativas que fazem o uso dos Ambientes Virtuais de Aprendizagem - AVA, permitindo
melhores aproveitamentos nas aulas presenciais. Portanto, as aulas exibidas pelos professores
acabam dando espaco para oportunidade de reflexdo de forma coletiva e colaborativa,
provocando maiores discussdes com as duvidas levantadas, situagfes de problemas
antecipados, onde valorizam-se as atividades complementares que requerem o conhecimento
prévio nos AVA.

Avaliando os resultados obtidos pelo Sistema de Avaliacdo Externa do Maranhdo em
2019, os indicadores educacionais visaram buscar a percep¢do da melhoria dos estudantes na
aprendizagem diante ao ensino fundamental e também ao ensino médio, com intuito de
acompanhar de perto a pratica adotada pelas escolas, assim fazendo o controle mais préximo
da base curricular das matérias de matematica e Portugués.

Deste modo, a escola pesquisada E.M Jodo Sales obteve resultados positivos apds a
inclusdo de aulas com o0 método SAI, sendo em relacdo a proficiéncia em Lingua Portuguesa a
escola superou a média alcancada pelo Municipio e o Estado. Verificando através dos dados,
gue houve uma melhoria de 0,16% em relacdo ao Estado do Maranhé&o e 0,42% em relacéo a
média do municipio.

Na disciplina de Matematica ocorre 0 mesmo fato, pois, a média da escola continuou a
frente da do municipio e do Estado. Onde mostra dados que houve uma melhoria de 0,12%
em relacdo ao Estado do Maranhéo e 0,28% em relacdo a média do municipio.

Portanto, o IDEB da E. M. Jodo Sales teve um avanco de 0,70% superando a meta
projetada de 4,2 tendo alcangado a média de 4,3. Neste sentido, ressalta-se que esta foi a Unica
escola do municipio que atende os alunos do Ensino Fundamental maior no alcance da
superacdo da meta projetada pelo o Estado em 2019, com excecdo da Escola Familia Agricola
(EFA) que tem um ensino e metodologia diferenciada de todas as demais que é a pedagogia
da alternancia, conforme citagdo de Piaget (1997) que diz a seguinte declaragdo “fazer para
compreender” produzida para atender adolescentes e jovens do campo, além de atender
numeros reduzidos de alunos em sala, sendo este por si s6 um fator diferencial entre ela e as
escolas publicas municipais que tém salas superlotadas.

Na visdo dos professores referente as mudancas ocorridas na postura estudantil dos
alunos do sexto ao nono ano apds a aplicacdo da SAI, também chamada de Flipped
Classroom, nos dias atuais acabou tornando-se uma nova alternativa de melhoria para a

educacdo e estratégia metodoldgica inovadora que adota dinamizagdo do processo de ensino-
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aprendizagem inserindo ao discente como a estrela do seu proprio crescimento educacional,
permitindo a possibilidade de o professor oferecer situacdes didaticas com o perfil desafiador
ao estudante, levando os conteudos das disciplinas tenham maior significado para o aluno.

Os dados levantados mostram que o uso da SAI na escola E.M. Jodo Sales foi bem
aceito e percebido de forma positiva pelos estudantes da rede municipal, levando a
consideracdo gerada pelo feedback apresentado pelas avaliagdes das disciplinas impostas aos
estudantes e avaliagfes externa do governo do Estado e Federal. Com isso, pode-se ressaltar
que os conteddos aplicados tiveram um maior valor, pois as aulas realizadas ficavam
concentradas na pratica, através dos conhecimentos apreendidos pela classe estudantil,
principalmente no momento dos estudos realizados de forma individual, levando a permitir
uma maior procura aos assuntos de seu interesse ligados aos contetdos em estudo. Diante
disso, observou-se nos relatos dos professores que o uso da metodologia permitiu aos
estudantes expressarem algum talento de forma transversal de importancia expressiva para
qualquer acdo profissional, como por exemplo: a comunicacgdo aberta e simples, a parceria
em grupos, a oportunidade de lideranca e outros pontos. Diante dessa visdo, Moran &
Milson (2015) observaram nos dados dos seus estudos, referido a metodologia da SAI,
melhores desempenhos encontrados aos alunos de suas pesquisas, principalmente respostas
encontradas nas avaliagdes das escolas estudadas e avaliagdes externas realizadas, como
também notou que a classe mostrou-se mais comprometida com o desenvolvimento de
conteddos aplicados e os alunos apresentava-se mais otimistas para aprender com a forma
independente do ensino.

Cuban (2001) ressalta que deve ser realizada a implantacdo da SAI de forma que seja
atingida a individualidade e o protagonismo de cada aluno dentro do programa. Portanto, a
formacdo do professor € o diferencial da eficadcia do método, pois cabe a ele, fazer as
orientagdes de forma adequada e planejada, orientando o aluno na sua ligacdo entre o
aprendizado realizado e o planejado, incitando-os a buscarem novas realidades de
conhecimento, no entanto na visdo dos autores Cuban (2001) e Enfield (2013) dizem que a
SAI pode gerar problemas, ocasionados pela ma utilizacdo do conhecimento, pois se houver
falhas na aprendizagem dos conteudos administrados, pode acarretar a assimilagdo incorreta
do método, com isso, causando equivocos aos educando.

Com isso, é importante fazer maiores reflexdes sobre as questdes levantadas na
pesquisa que aponta que ainda, deve-se fazer melhorias na implantacdo desse método no
ensino do municipio. Mesmo gerando resultados positivos confirmados nas avaliacGes

interna e externa.
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Avaliando respostas do coordenador e diregdo escolar sobre o ensino antes da
aplicacdo da SAIl na escola, observa-se na entrevista relatos de varios pontos negativos
apresentados pelo o ensino tradicional. Assim, € notado que durante os Gltimos anos
presenciados no Brasil, uma boa parte dos educadores e escolas publicas e particulares
percebeu-se, diante de algum momento, serem implicada da seguinte discussdo educacional:
Como as praticas pedagogicas pode ser modernizacdo e torna-las na rotina do ensino-
aprendizagem com mais atrativo aos estudantes?

Deste modo, se as reflexdes deste contexto que ja eram tidas como urgentes, pelo
motivo da rapida mudanca do perfil e dos comportamentos dos alunos dessa nova geracgao e
com a introducdo da tecnologia da informacéo, assim, houve um ganho, ainda mais dessa
urgéncia, levados pelo contexto atual, que envolve a pandemia da covid-19, isto €,
provocando o distanciamento social e interrompendo as aulas presenciais. Portanto, se antes
podia-se fazer a incorporacao da tecnologia de forma gradual no processo educacional, nesse
momento da realidade atual é bem esperado que sem ela, provavelmente as escolas estardo ou
estd com enormes problemas para passar pela crise estudantil.

Também na pesquisa buscou-se verificar se os alunos tiveram facilidade para se
adequar ao novo método. Para os alunos entrevistados 75% afirmaram que obtiveram grande
facilidade em se adequar com a SAIl. Mas 25% do grupo apontaram que tiveram
principalmente no inicio alguma dificuldade.

E importante salientar que apesar dos Varios pontos positivos relatados pelos
entrevistados, ndo adianta somente querer inverter aulas se o professor possui dificuldades em
orientar a sequéncia das agdes, incluindo aulas expositivas dentro da SAI, onde as dinamicas
de ensino ndo estdo gerando colaboracdo entre as partes e dividas ndo estdo sendo
respondidas aos alunos. E esses ndo possuir nenhuma consciéncia pela autonomia do ensino.
E importante que as escolas reflitam com o método e faca sua revisdo avaliando todos os
pontos negativos e propondo melhorias para buscar a inclusdo necessaria dos alunos.

Para Marin et al. (2010) comenta que uma mudanca realizada de forma inesperada do
método tradicional de ensino, acaba gerando certa inseguranca aos alunos e professores, pois
devem ambos mudar de atitudes para facilitar melhores adequacdes no novo método.

Diante da posicdo destes autores, mostra que nas escolas onde é utilizada a
metodologia da SAI, possuem ainda, um longo caminho a travessar, pois € necessario um
planejamento de capacitagdo do corpo docente com a metodologia, com intuito de atingir os

estudantes de forma direta, facilitando a producdo de maior adequacdo de ambos com o
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método, favorecendo com isso, 0 avango no processo ensino aprendizagem com 0O novo
método.

Assim, diante dessa concep¢do de entendimentos a SAI apresenta-se como a nova
alternativa para melhores horizontes aos estudantes do municipio de Sdo Luis Gonzaga do
Maranhdo, onde ao contrario de terem o seu tempo gasto em sala de aula realizando
atividades com uma aprendizagem tradicional e basica, acabam construindo através da forma
colaborativa e dindmica os conteudos, onde aplicam em situacdes reais em seu cotidiano. No
entanto, ainda € muito cedo apresentar consideracGes de aprovacao deste método na educacédo
do municipio, pois € primaria essa nova concep¢do na aprendizagem de forma geral, por isso,
observa-se algumas dificuldades, apesar dos resultados apontarem melhorias, pois, foi
presenciado que os alunos precisam de maior familiaridade com o método, € entendido que
em vista da formacéo basica construida com a alfabetizacao realizada no método tradicional,
tem-se a grande dificuldade nas escolas e a mudanca de cultura deve ser trabalhada de forma

gradual.

6.2 Linha futura de investigacao

A pesquisa mostrou que a metodologia sem davidas, tem alcancado varios resultados
positivos, seja em escolas americanas ou brasileiras, impactando nas taxas que envolvem o
aprendizado e na aprovacdo, sendo percebido o grau elevado do interesse e na participacao
coletiva das turmas de aula.

Mas é preciso reflexdes e planejamento, e entender se é realmente um método novo ou
apenas mudanca de nome de algo passado, pois ainda, a muito de se pensa na educac¢do do
futuro. Mas entende-se, que é necessario maior urgéncia, que as escolas brasileiras passem a
terem aprendizados sobre essa nova pedagogia inovadora. Sdo notados que a metodologia
apresenta contribuices importantes principalmente aqueles que estdo atrelados nos maiores
desafios dos estudantes brasileiros, a questdo: da motivagdo, do habito da leitura e a qualidade
da aprendizagem.

Também, entende-se que a SAI valoriza ainda mais o papel do professor fora e dentro
da sala de aula, sendo um orientador no trajeto da pesquisa o intermediador entre o estudante
e 0 conhecimento. Pesquisadores também relatam que o método pode ajudar no
desenvolvimento das competéncias com a capacidade de realizar a autogestdo, ter maior

responsabilidade, autonomia nas decisGes e propdsito em trabalhar em equipe.
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Apesar de o método ser algo importado, ou seja, um modelo internacional, ndo impede
gque o método seja estudado no Brasil com intuito de incluir melhorias, portanto ainda cabe
que sejam realizados novos estudos, mas ensaios e experiéncias com grupos de maior
amplitude, onde possibilite maior adaptacdo de alguns principios locais ou regionais, criando
NOVOS recursos para o0 contexto atual. Assim, é importante para as novas linhas futura de
investigacdo ampliar as ferramentas de pesquisa, maior tempo de observacdo, realizagdo de
testes de conhecimento, maior envolvimento dos sujeitos que fazem parte da comunidade

escolar.
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Apéndice 1 —Roteiro de Entrevista (Alunos Matriculados)

ROTEIRO DE ENTREVISTA

ALUNOS MATRICULADOS

Este questionario enquadra-se numa investigacdo no ambito de uma tese de Mestrado em Ciéncias da
Educacdo, realizada no Instituto de Educacdo Superior ILUSES em convénio com a Escola Superior de
Educacdo Jodo de Deus na cidade de Lisboa - Portugal. Os resultados obtidos serdo utilizados apenas para fins
académicos (tese de Mestrado), sendo realcado que as respostas dos inquiridos representam apenas a sua
opinido individual.

ESTRATEGICAS PEDAGOGICAS

INDAGACAO PRINCIPAL DO PESQUISADOR

O método da SAI contribuiu efetivamente no processo de ensino-aprendizagem com eficacia no
municipio?

CARACTERISTICAS DOS ALUNOS

IDADE: ( )15a20anos ( )2la25anos ( ) acimade 25 anos

SERIE: ( )5°ano ( )6°ano ( )7°ano ( )8%ano ( )9°ano

EIXO 1: Mudancas ocorridas na postura estudantil dos alunos do 6° ao 9° ano apds a aplicacao
da sala de aula invertida.

1. Sobre a relacdo aluno/aluno, professor/aluno ha clima de cooperacdo, tém facilidade em interagir nos
trabalhos em grupo, se sentem a vontade uns com os outros, etc.?

2. Voce teve facilidade para se adequar ao método SAI?

3. Sobre a utilizagdo de recursos tecnolégicos, vocé tem facilidade e pratica no manuseio de recursos
digitais como tablet, celular, notebook, e outros?

4. Qual recurso tecnoldgico vocé utiliza para ter acesso aos conteddos indicados para estudo prévio em
casa?

5. Voceé percebeu se houve avangos na sua aprendizagem?

Com o método SAI, vocé passou a se sentir mais responsavel e autbnomo com relacdo a sua

aprendizagem?

Vocé acha que o desempenho do professor em sala de aula melhorou com a mudanga de método?

As aulas ap6s a aplicacdo do método SAI passaram a ser mais dindmicas, estimulantes e desafiadoras?

Como vocé se sentia nas aulas antes do método de inversdo da sala de aula?

0. Vocé se sente mais incluido no processo de ensino-aprendizagem com o método SAI ou com o

utilizado anteriormente?

o

B oo~
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Apéndice 2 —Roteiro de Entrevista (Direcdo Escolar e Coordenagéao)

ROTEIRO DE ENTREVISTA

DIRECAO ESCOLAR E COORDENADOR PEDAGOGICO

Este questionario enquadra-se numa investigacdo no ambito de uma tese de Mestrado em Ciéncias da
Educacdo, realizada no Instituto de Educacdo Superior ILUSES em convénio com a Escola Superior de
Educacdo Jodo de Deus na cidade de Lisboa - Portugal. Os resultados obtidos serdo utilizados apenas para fins
académicos (tese de Mestrado), sendo realgado que as respostas dos inquiridos representam apenas a sua
opinido individual.

ESTRATEGICAS PEDAGOGICAS

INDAGACAO PRINCIPAL DO PESQUISADOR

O método da SAI contribuiu efetivamente no processo de ensino-aprendizagem com eficacia no municipio?

CARACTERISTICAS DOS ENTREVISTADOS

Faixa etaria: ( )ate 20 ( )21a25 ( ) 26a30 ( )31a40 ( )41a50 ( )acima
50

Formacdo: ( ) Graduacdo ( ) pés-graduacdo ( ) mestrado ( ) doutorado

Temponadrea: ( )las ( )5a10 ( ) 10a15( )15a20 ( )20a30 ( )acima
30

Experiéncia na area do Ensino fundamental maior?

ANTES DO METODO APLICADO DE SALA DE AULA INVERTIDA

1. Os docentes eram incentivados a realizarem curso de formagdo continuada, bem como estimulado a
inovar o processo de ensino-aprendizagem com métodos mas atuais?

2. Como vocé avalia a participacdo dos alunos quanto ao desenvolvimento do dever de casa antes da sala
de aula invertida?

3. Como voce avalia 0 método de ensino aplicado na sua escola antes do SAI?

4. Como voge avalia aprendizagem dos alunos?

5. Voce achava os alunos motivados nas aulas em relagdo a pratica do professor antes da mudanca do
método?

6. Como voce avalia a frequéncia dos alunos na escola antes da inovacdo metodologica?

7. No método anterior, a escola permitia o uso de recursos digitais como tablet, notbook, celular e outros
pelos alunos, apds adentrarem no ambiente escolar?

8. Os professores eram estimulados a utilizarem os recursos digitais no processo de ensino-
aprendizagem?

A PRATICA PEDAGOGICA COM A SALA DE AULA INVERTIDA

1 Sdo incluidas no planejamento agGes que requerem o uso de recursos digitais na resolucdo de
problemas, na interacdo de alunos/aluno, professor/aluno, no acesso as informacdes , na producdo de
conhecimentos, dentro outros?

2. Os docentes sdo estimulados a utilizarem a préatica pedagdgica recursos digitais?

3. A gestdo da escola faz uso de recursos digitais para acompanhar a pratica pedagégica?

4. A relevancia da tecnologia na sociedade atual, inclusive citada na competéncia 5 da BNCC
relacionados aos direitos de aprendizagem é debatida com os docentes nas reunifes pedagdgicas?

5. A equipe gestora e pedagdgica participou de alguma formagdo preparatéria para trabalhar com o
modelo de sala de aula invertida?

6. A escola discute com os pais ou responsaveis sobre como eles podem estimular os filhos a utilizacdo
saudavel das redes sociais como o foco na aprendizagem?

7. Houve avancos na aprendizagem dos alunos ap0s aplicacdo da sala de aula invertida no anos finais do
ensino fundamental?

8. Houve mudancgas positivas na pratica pedagdgica apés mudanca de metodoldgica? As aulas sdo mas

dindmica e motivadoras?
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Apéndice 3 —Roteiro de Entrevista (Professores)

ROTEIRO DE ENTREVISTA

DIRECAO ESCOLAR E COORDENADOR PEDAGOGICO

Este questionario enquadra-se numa investigacdo no &mbito de uma tese de Mestrado em Ciéncias da
Educacdo, realizada no Instituto de Educacdo Superior ILUSES em convénio com a Escola Superior de
Educacdo Jodo de Deus na cidade de Lisboa - Portugal. Os resultados obtidos serdo utilizados apenas para fins
académicos (tese de Mestrado), sendo realcado que as respostas dos inquiridos representam apenas a sua
opinido individual.

ESTRATEGICAS PEDAGOGICAS

INDAGACAO PRINCIPAL DO PESQUISADOR

O método da SAI contribuiu efetivamente no processo de ensino-aprendizagem com eficacia no municipio?

CARACTERISTICAS DOS ENTREVISTADOS

Faixa etaria: () ate 20 ( )21a25 ( ) 26a30( )31a40 ( )41a50 ( )acima50
Formacéo: ( ) Graduacdo ( ) pds-graduacdo () mestrado ( ) doutorado
Temponaarea: ( )1lab ( )5a10 ( ) 10al5( )15a20 ( )20a30 ( )acima30

Experiéncia na area do Ensino fundamental maior?

MUDANCAS OCORRIDAS NA POSTURA ESTUDANTIL

1. Os alunos tiveram facilidade para se adequar ao método de sala de aula invertida?

2. Emrelacdo a interacdo entre aluno e contelido, pode-se afirmar que as atividades e problemas propostos
sdo desafiadores para os alunos, os recursos didaticos sao apropriados e o tempo de aula é adequado para
eles fazerem anotacGes, debaterem, exporem duvidas e resolverem problemas?

3. Sobre a relacdo aluno/professor, pode-se afirmar que a mesma é harmdnica, os educando sentem-se a
vontade para dialogar com o professor, expor suas ideias, ddvidas, sugestoes e etc.?

4. Sobre a relagdo aluno/aluno, é perceptivel se ha clima de cooperacdo entre eles, se tém facilidade em
interagir nos trabalhos em grupo, sentem-se a vontade uns com os outros, etc.?

5. Sobre a utilizagdo de recursos tecnoldgicos, é correto afirmar que os alunos tém facilidade e prética no
manuseio de recursos digitais como tablet, celular, notebook, e outros?

6. Em relacdo ao dever de casa na proposta invertida, os alunos passaram a sentir-se mais seguros em
relacdo aos contedidos, as atividades propostas em sala de aula, a participagdo e interacdo nas aulas, bem
como, a revisdo de contelldos sempre que necessario evitando prejuizos pelas faltas nas aulas
presenciais?

FATORES ALTERADO NA PRATICA PEDAGOGICA APOS ADOCAO DO SAl

1. Em relacdo ao método sala de aula invertida, vocé o considera viavel para o ensino na proposta hibrida,
bem como, viavel ao processo de melhoria da aprendizagem dos alunos do 6° ao 9° ano?

2. Sobre a relacdo professor/aluno, pode-se dizer que a mesma é harménica, as intervencfes nas aulas séo
apropriadas e feitas em momento oportuno de forma a ajudar os alunos a refletir e ndo a envergonha-los
nos seus comentarios, bem como, o professor compreende a necessidade de dar explicacdes aos alunos,
principalmente aqueles que aprendem num ritmo diferente dos demais?

3. Questdo 3. Sobre os procedimentos metodolégicos, a metodologia contempla a interdisciplinaridade, a
mediacdo do professor promove uma aprendizagem ativa, os contelidos sdo adaptados a realidade dos
estudantes e as atividades e a pratica docente sao estimulantes e desafiadoras?

4. Emrelacdo a questdo professor e recursos tecnoldgicos pode-se afirmar que eles sdo utilizados de forma
adequada, sdo apropriados para o nivel de ensino, sdo motivadores, dindmicos, enriquecedores para o
processo de ensino-aprendizagem hibrido?

5. Ainda sobre o uso da tecnologia para a realizagdo da proposta hibrida com a SAI, qual aparelho é mais
utilizado para o envio e acesso ao contetido pelo professor e aluno?

6. Sobre o planejamento, o mesmo é realizado de acordo com a realidade dos alunos, da escola e apresenta
coeréncia entre 0 que est proposto e a pratica desenvolvida?

PERCEPCAO DO DOCENTE - APRENDIZAGEM DOS ALUNOS

1. Aprendizagem do alunos foram satisfatéria?
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Apéndice 4 —-Termo de Consentimento da Escola

@ INSTITUTO LUSGFONO DE EDUCA{.AO SUPERIOR

Instituto de Educacéo Superior
Mestrado em Ciéncias da Educacéo
Supervisao Pedagdgica
TERMO DE CONSENTIMENTO DA ESCOLA
A presente pesquisa contempla o projeto de pesquisa do Instituto de Educacdo Superior - ILUSES, no
Mestrado em Ciéncias da Educac@o na &rea de Supervisdo Pedagdgica de convénio com a Escola Superior de
Educacdo Jodo de Deus — Lishoa/Portugal e se propfe a observar, fotografar e entrevistar os envolvidos no tema
da  pesquisa. Na escola de  Ensino
Fundamental. A pesquisa intitula-se: SALA DE AULA INVERTIDA: um método para o ensino hibrido nos

Anos Finais do Ensino Fundamental no Municipio de S&o Luis Gonzaga do Maranh&o — Brasil. Para este
fim, os intervenientes (gestores, coordenadores, professores e alunois) serdo convidados a participar da referida
pesquisa como voluntarios com entrevistas e observacdes sobre o uso das estratégias desenvolvidas para a
melhoria do ensino-aprendizagem. Os dados e resultados individuais desta pesquisa estardo sempre sob sigilo.
Entretanto, como estudo exploratdrio que se impde, pede-se permissdo para mengdo aos nomes ou imagens dos
participantes quando estas se fizerem necessarias a comprovacao dos dados e informac@es, sendo preservada a
identificacdo e imagem dos sujeitos participantes, em quaisquer apresentacfes orais ou trabalho escrito, que
venha a ser publicado. A participacdo nesta pesquisa é voluntaria e o (a) participante pode a qualquer momento
interromper a sua participacdo, sem que isso lhe acarrete qualquer prejuizo. O pesquisador responsaveis por esta
pesquisa é o Professor Doutor Jorge Castro - Portugal e sua equipe de investigacdo no Brasil, que se
comprometem a esclarecer devida e adequadamente qualquer divida que eventualmente o participante e/ou seu
responsavel legal venha a ter, no momento da pesquisa ou posteriormente, através dos telefones 98 99132-1349

co-orientador, professor Mestre Marcos Borges ou por e-mail: marcos.borges@iluses.com.br, ou pelo telefone

(+55) 99 8237-8364 ou e-mail: elianengsousa@hotmail.com do mestrando pesquisadora — Eliane Nascimento
Gomes Sousa, Apos ter sido devidamente informados de todos os aspectos desta pesquisa ACADEMICA e ter
tido oportunidade para esclarecer todas as minhas dividas, eu (DIRETOR) autorizo a utilizagdo dos dados,
informacGes e imagens da escola, enquanto Participante da pesquisa.

Eu autorizo a recolha, registro,

tratamento e analise das respostas em questionarios, depoimentos em entrevistas e conversas informais, bem

como de imagens e documentos escolares relacionados exclusivamente ao fim desta pesquisa.

Séo Luis Gonzaga - MA, Brasil, de de 2019

DIRECAO ESCOLAR
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Apéndice 5 —-Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Declaro, por meio deste termo, que concordei em ser entrevistado(a) e/ou participar na pesquisa de
campo referente ao projeto/pesquisa intitulado(a) SALA DE AULA INVERTIDA: um método para o ensino
hibrido nos Anos Finais do Ensino Fundamental no Municipio de Sdo Luis Gonzaga do Maranhdo —
Brasil. Desenvolvido pelo mestrando pesquisadora, Eliane Nascimento Gomes Sousa,. Fui informado(a),
ainda, de que a pesquisa é [coordenada / co-orientada] pelo Professor Mestre — Marcos Borges, a quem poderei
contatar / consultar a qualquer momento que julgar necessario através do telefone n° (98) 99132-1349 ou e-mail

— marcos.borges@ilusofono.com.br. Afirmo que aceitei participar por minha prépria vontade, sem receber

qualquer incentivo financeiro ou ter qualquer énus e com a finalidade exclusiva de colaborar para o sucesso da
pesquisa. Fui informado(a) dos objetivos estritamente académicos. Fui também esclarecido(a) de que 0s usos das
informagdes por mim oferecidas estdo submetidos as normas éticas destinadas a pesquisa envolvendo seres
humanos, da Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) do Conselho Nacional de Sadde, do Ministério
da Saude. Minha colaboracédo se fara de forma annima, por meio de entrevista semiestruturada a ser gravada a
partir da assinatura desta autorizacdo. O acesso e a andlise dos dados coletados se fardo apenas pelo(a)
pesquisador(a) e/ou seu(s) orientador(es) / coordenador(es). Fui ainda informado(a) de que posso me retirar
desse(a) estudo / pesquisa / programa a qualquer momento, sem prejuizo para meu acompanhamento ou sofrer
quaisquer sancbes ou constrangimentos. Atesto recebimento de uma cépia assinada deste Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, conforme recomendacdes da Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa
(CONEP).

Séo Luis Gonzaga do Maranhao, de de

Assinatura do(a) participante:

Assinatura do(a) pesquisador(a):

Assinatura do(a) testemunha(a):
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