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Resumo

Tendo em conta que se vive num mundo em constante complexificacdo e
consequente interdependéncia, Educar para os Valores exige dos professores um papel
ativo na formacgédo de cidadaos participativos, responsaveis e solidarios. Assim, com este
estudo, procura-se conhecer as concecdes dos professores sobre a Educacdo para 0s
Valores em alunos com Dificuldade Intelectual e Desenvolvimental ligeira.

A metodologia utilizada insere-se no paradigma qualitativo e quantitativo, tendo-se
recorrido a entrevista semiestruturada e ao inquérito por questionario, como instrumentos
de recolha de dados. A amostra do estudo quantitativo foi de 107 professores dos 2.° e
3.° Ciclos de um Agrupamento de Escolas da Regido de Lafées. No que se refere a
investigacdo qualitativa, contou-se com a participacdo de 5 professores (diretores de
turma) dos 2.° e 3.° Ciclos do Ensino Basico.

Os dados analisados permitiram concluir que, na globalidade, os professores
revelaram que a Educacéo para os Valores podera estar ao servico da inclusédo social de
alunos com Dificuldade Intelectual e Desenvolvimental e como esséncia do seu percurso
pessoal e académico, sendo um forte contributo para a sua formacéo holistica.

Maioritariamente, consideraram que 0s objetivos preconizados pela Lei de Bases
do Sistema Educativo, designadamente na area dos valores, sdo aqueles que a
educacao deve promover, estando em conformidade com o Decreto-Lei n.° 6/2001, de 18
de janeiro.

A maioria dos participantes operacionaliza esta area nas suas praticas
pedagogicas visando o desenvolvimento pessoal, moral e social dos alunos com
Dificuldade Intelectual e Desenvolvimental ligeira.

Apurou-se gue ha partilha de experiéncias e de cooperacado entre os professores
do ensino regular e os restantes intervenientes pedagogicos, em relacdo a esta temética,
nomeadamente os professores de Educagdo Especial. Houve o reconhecimento do
contributo da escola, no que diz respeito a Educagédo para os Valores, bem como se
atribuiu importéancia ao papel da familia, enquanto agente de socializagdo no
desenvolvimento, pessoal moral e social dos educandos, ainda que hem sempre esta se

verifique.

Palavras-chave: Educacdo Especial; Escola Inclusiva; Dificuldade Intelectual e

Desenvolvimental ligeira; Educacgéo para os Valores; Professores.
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Abstract

Given that we live in a world of constant complexity and consequent
interdependence, Educating for Values of Teachers requires an active role in the
formation of participatory citizens, responsible and caring. Thus, this study seeks to
understand the conceptions of Teachers about the Values in Education for Students with
Intellectual and Developmental slight difficulty.

The methodology used is within the paradigm qualitative and quantitative, with
recourse to the semi-structured interview and questionnaire survey as instruments of data
collection. A sample of the quantitative study was 107 teachers of the 2nd and 3rd cycles
of a group of schools in the region Lafbes. With regard to qualitative research, we counted
with the participation of five Teachers (principals Class) of the 2nd and 3rd cycles of basic
education.

The analyzed data showed that , overall, the teachers revealed that Education for
Values this can be at the service of social inclusion of students with Intellectual and
Developmental Difficulties and as the essence of their personal and academic , with a
strong contribution to their holistic training .

Mostly, they considered that the objectives pursued by the Law on the Education
System, particularly in the area of values are those that education should promote, to
comply with Decree-Law n°. 6/2001 of 18 January.

Most participants operationalize this area in their teaching practices aimed at
personal development, moral and social development of students with Intellectual and
Developmental slight difficulty.

It was found that there is sharing of experiences and cooperation between regular
teachers and other mentors in relation to this theme, including Special Education
teachers. There was recognition of the contribution of the school, with regard to Education
for Values, as well as attached importance to the role of the family as an agent of
socialization in the development, personal and social morality of the students, even

though this is not always check.

Keywords: Special Education, Inclusive School; Difficulty Intellectual and

Developmental slight; Education for Values ; Teachers.






Declaracao de Autor

Declaro que o presente trabalho é original, exceto onde indicado por referéncia
especial no texto. Este trabalho, no todo ou em parte, ndo foi apresentado para avaliacao

noutras instituicdes de ensino superior, portuguesas ou estrangeiras.

YTy L A 1= U] = SR Data: / /

(Maria Alice Goncalves Azevedo Loureiro)

Xl



Xl



Sigléario

AAIDD - American Association on Intellectual and Developmental Disabilities

AAMD - American Association of Mental Deficiency

AAMR - American Association on Mental Retardation

APPACDM - Associacéo Portuguesa de Pais e Amigos das Criangas Diminuidas Mentais
APPC — Associacdo Portuguesa de Paralisia Cerebral

CID-10 - Classificacéo Internacional de Doencas e Problemas Relacionados a Saude
CIF - Funcionalidade, Incapacidade e Saude

DGIDC - Diregéo-Geral de Inovagao e Desenvolvimento Curricular

DID — Dificuldade Intelectual e Desenvolvimental

DL — Decreto-Lei

DM — Deficiéncia Mental

DSM-IV - Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders

EE — Educacao Especial

LBSE — Lei de Bases do Sistema Educativo

NEE — Necessidades Educativas Especiais

OMS - Organiza¢cédo Mundial de Saude

DSM-IV-TR Organizacdo Mundial da Saude e o Manual Diagnéstico e Estatistico de
Transtornos Mentais

ONU - Organizacédo das Na¢bes Unidas

PASW - Predictive Analytics Software

QI - Quociente de Inteligéncia

SEE - Secretaria de Estado da Educacéo

UNESCO - Organizacao das Nac¢6es Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura

Xl



X1V



indice Geral
indice de Quadros
INEFOTUGED ..ttt 19

Parte |

Enquadramento Tedrico

Capitulo I = Enquadramento Sociopolitico e Legal........................ 25

1. A Concecdo da Deficiéncia ao Longo da Histdria e da Legislacéo............. 25

1.1. Do conceito de Educacdo Especial ao conceito de Necessidades

EdUCALIVAS ESPECIAIS .....uuuuuuiiiiiiiiiiiiiiiiiii e 29
1.2. Evolugéo da Educacéo Especial em Portugal.............cccoooiiiiiiiiiiiinnnnnne 35
2.Principios adjacentes a construcao de uma Escola
ContempPoranea/INClUSIVa. . ovieeiiieiiiirir s s s s s s nans 43

Capitulo Il = Modelo Teorico-Concetual de Dificuldade Intelectual

€ DESENVOIVIMENTAL ..oe e e e e e eaeen 49

1. Dificuldade Intelectual e Desenvolvimental — um paradigma emergente...49

1.1. Carateristicas da Dificuldade Intelectual e Desenvolvimental.................... 58
Capitulo lll = Educacé&o Para 0s Valores ........ccccvvvvviiiiiiiiieeeeeeeeiinns 63
1. Educacéao e Valores — QuUe RelaGa07? ......cooiiiiiiiiiiiiiiiiie e e e 63

1.1. Modelos Contemporaneos de Ensino de Valores ............ccccoevvvvvceeeneene. 67

1.1.1. Clarificacio dOS ValOreS ..........ccovviiiiiiiiiii e 67
1.1.2. Teorias de Piaget e de Kohlberg: Perspetivas Cognitivo-
desenvolvimentistas para o Desenvolvimento Moral ...............c..cccceveeennne 70

1.2. A Comunidade Educativa € 0S Valores..........cccceeuummmmmmnmmmninniinnnnnns 76

1.2.0 AFAMIlia...cccoo i 76
1.2.2. OS AIUNOS ... 79
1.2.3. OS Prof@SSOIES ... .ot 79
1.2.4. Valores a Fomentar na Escola Inclusiva...........cccccceovviieiiiiiiiiiinnn. 82

XV



2. Estado de Arte: Educacdao para os Valores na Escola Inclusiva ................ 86

PARTE Il

Investigacdo Empirica

Capitulo IV - Metodologia da Investigagao .......cccccceevvevevveeveeeeeennne. 93
1. Problematica e Questao de Partida .......ccccceeeeiiiiiiiiieees 93
2. ODJEEIVOS e 95
3. AMOSEra/partiCiPaANTES......coiiiiiiiiiiiiiieieeeeeeeeeeeeeee e 96
3.1. Caracterizagao da amMOSIIa .........covvviiiiiiiiiiiiiiiiieieeeeee e 97
4. Instrumentos de recolha de dadosS ........eevviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeeeee e 98
4.1. INQUETTTO POI QUESTIONANIO ..eevvviiiiiiiiiiiiiiiiieiieeeeeeeeeee ettt e e eeeeeeeeeeeeeeeees 99
R e 01§ £ oY 1 - PR 101
T o o Yot =To N1 4 1= o o 1 102
Capitulo V- Apresentacao e Analise dos Resultados .................. 109
1. Apresentacado dos resultados dos qUESLIONArIOS ....ccoeeevvvvevviiiiiiieeeeeeeeiannns 109
1.1, ANAIISE AESCIILIVA ....uuueuiiiiiiiiiiiii e 109
1.2. ANAlISE INTEIENCIaAl ........uuuiiiiiiiiiii e 110
2. Apresentacdo dos resultados das entrevistas ..........cccceevveevvviiiiieeeeeeveeeinnns 113
3. DiScuSS80 d0S ReSUITAdOS ......ccvvviiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 133
CONCIUSAD .o 147
BibliOgrafia....cccooeieii e 155
Anexos

Anexo | — Pedido de autorizacéo para aplicacdo dos instrumentos de recolha de
dados

Anexo Il — Inquérito por questionario

Anexo Il — Guido da Entrevista

Anexo IV — Transcri¢cao das Entrevistas

XVI



indice de Quadros

Quadro 1: Dados Pessoais e Profissionais dos INQUIridoS .............eevvvvvveiiieeiieeeiieeiiieieene. 97
Quadro 2: Dados Pessoais e Profissionais dos Entrevistados ..........cccooevevvviiiieriiiineecennnnn. 98
Quadro 3: Consisténcia interna (estudo das dimMeNSOES) ..........evvvveeereeereeeeeeeeeereeeeeeeeenee 104
Quadro 4: Teste de normalidade de Kolmogorov-Smirnov-Lilliefors.............cccccvvvvvviennnee. 104

Quadro 5: Estatisticas relativas as dimensfes da escala de Educacgéo para os Valores

Quadro 6: Teste U de Mann-Whitney relacionando o género com a Educacgdo para os
Valores em alunos COM DID NQEITA ........uuuuuuuiiiiiiiiiiiiiiiiiii e 110
Quadro 7: Teste Kruskal-Wallis relacionando a idade com a Educacao para os Valores
em alunN0S COM DID lGEITA ......uuviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiie ettt eeeeeeees 111
Quadro 8: Teste Kruskal-Wallis relacionando as habilitagdes literarias com a Educacao
para os Valores em alunos com DID ligeira ...........ccuuvuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeeeeee 111
Quadro 9: Teste Kruskal-Wallis relacionando os anos de servico com a Educacao para os
Valores em alunos COM DID lQEIMA ........uuuuuuuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiii e 112
Quadro 10: Teste Kruskal-Wallis relacionando a situacdo profissional com a Educacado
para os Valores em alunos com DID ligeira .........cccoiieeiiiiiiiiiiiiiieecceeeee e 113
Quadro 11: Inventario de dominios e categorias das entrevistas aos Professores......... 114
Quadro 12: Categoria 1 — Promocao dos objetivos preconizados pela Lei de Bases do
Sistema Educativo, Na area d0oS ValOIeS............uuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieiiieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeees 115
Quadro 13: Categoria 2 — Conformidade entre as competéncias curriculares dos 2.° e 3.°
Ciclos do Ensino Béasico com os valores defendidos pela LBSE e pelo Decreto-Lei n.°
6/2001, d€ 18 0 JANEBINO .....ceeeieeeeeicee e e e e e 116
Quadro 14: Categoria 3 — Contributo da Educacao para os Valores na formacao pessoal,
moral e social dos alunos com DID lIgeIra ..........uceeiieiiiiiiiiiiii e 117
Quadro 15: Categoria 4 — Conceito de ValOr.........ccoovvviiiiiiiiiiceeceeee e, 118
Quadro 16: Categoria 5 — Educacéo para os Valores como parte integrante das funcdes
(o Lo TN o 0] {221 PP 119
Quadro 17: Categoria 6 — Papel assumido pelo Professor para uma melhor Educagéo
[T WO TSRV =1 (o] (=T 120
Quadro 18: Categoria 7 — Desenvolvimento de atividades promotoras da Educacéo para
os Valores, antes da publicagdo do Decreto-Lei n.° 6/2001, de 18 de janeiro................ 121

Quadro 19: Categoria 8 — Valores a fomentar nos alunos com DID ligeira..................... 122

XVII



Os Alunos com Dificuldade Intelectual e Desenvolvimental ligeira e a Educacéo para os Valores -

Que perspetivas?

Quadro 20: Categoria 9 — Atividades desenvolvidas na promoc¢éo/Educacéo para 0s
RV Z= 10 £ USRI 123
Quadro 21: Categoria 10 — Estratégias utilizadas ............ccccccoriiiiiiiiiiiiiieiiiiiiiicceeeees 124
Quadro 22: Categoria 11 — Recurso a atividades especificas ou integradas noutras
S LAV 0 = 1o [ 125
Quadro 23: Categoria 12 — Reflexdes conjuntas com os Professores da Educacao
ESPECIAL ... 126
Quadro 24: Categoria 13 — Dificuldades e problemas sentidos na area da Educagao para
Lo RSV 1 (o = T 127
Quadro 25: Categoria 14 — Papel da Escola na promocdo da Educacéo para os Valores
d0S AlUNOS COM DID lIEIN@ ..ccevvveiiiiiiiiiiiiiiiiieie ettt eeeees 128
Quadro 26: Categoria 15 — Responsabilidade da Escola em fomentar os Valores da
ComuNIdAde ONAE SE INSEIE .....evviiiiii i ee et e e e e e e et e e e e e e e eaar e aeeaees 129
Quadro 27: Categoria 16 — Papel da Familia na promocao/desenvolvimento pessoal,
moral e social do seu educando com DID ligeira ...........cccuvvviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeeee 131

Quadro 28: Categoria 17 — Pareceria Familia/Escola na Educagéo para os Valores.....132

XVIII



Os Alunos com Dificuldade Intelectual e Desenvolvimental ligeira e a Educacao para os Valores

- Que perspetivas?

Introducéo

Na perspetiva antropoldgica, o Homem é uma entidade que se prolonga e se
revela em tudo o que vai fazendo. Como produto da sociedade, caminha em busca da
perfeicdo e de bem-estar consigo proprio, para quem a Educacdo € um direito
inalienavel.

A escola inclusiva deve ajustar-se a todos os alunos, independentemente das
suas caracteristicas ou dos handicaps, cuja diversidade provoca o enriquecimento da
comunidade, contribuindo, desta forma, para o enriquecimento e desenvolvimento
humanistico da comunidade escolar, onde as competéncias individuais se agregam,
com vista a promocgao do sucesso (Correia, 2013). A existéncia desta heterogeneidade
assume, assim, um papel importante no desabrochar e no desenvolvimento da
comunidade escolar e, conjuntamente, da prépria sociedade, que, por vezes, se
mostra reticente a diferenca.

Com este intuito, a concecdo de inclusdo é, cada vez, mais florescente nos
horizontes educativos, sendo crucial o investimento de mudanca na escola, a nivel de
gestdo e direcdo, norteada por principios de autonomia, democraticidade e
participacdo, que visam o recurso a praticas metodoldgicas flexiveis, em conformidade
com o interesse e as necessidades dos alunos com Dificuldade Intelectual e
Desenvolvimental (DID), os quais, a semelhanca dos ditos normais, tém direito a
educacdo, em geral, e a Educacdo para os Valores, em particular. Dai, esta
investigacdo ter como tematica central a 4rea da Educacdo para os Valores, em
alunos com DID ligeira.

Atualmente, fala-se de progresso, tecnologia, informacdo, num mundo que
tende, cada vez mais, para uma aldeia global. Tudo parece direcionado para uma
nova era dourada, onde tudo é programado e pensado ao mais infimo pormenor, para
solucionar os problemas. Vive-se no tempo do ter em detrimento do ser, numa
sociedade pautada pela hostilidade, baseada na afirmacdo do poder e na competicdo
individual, pela acumulag&o da riqueza e das suas formas catarticas. E a era do vazio,
gue comeca no ambiente familiar, o qual deveria constituir, em si proprio, o ultimo
reduto de defesa contra 0s perigos eminentes e reais da crise de valores,
apresentando-se hoje, cada vez mais, fragilizado e desacreditado ao flutuar sem
bussola axioldgica e segura.

Corre-se para 0 emprego e atrds do emprego, que teima em fugir. Os dias

passam, ganhar mais suga o tempo, a paciéncia, a vida. As criangas, os filhos, vao
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ficando pelo caminho, entre videos, walkmans, gameboys, computadores, prémios que
mais ndo representam do que uma subtil desculpa de nao Ihes poder dizer que nao ha
tempo para ser pais.

E sdo estes alunos, particularmente com DID ligeira, modelados por uma
sociedade competitiva, onde a “proliferacdo de grupos terroristas, o ressurgimento do
racismo, e o0 nacionalismo xen6fobo, o0 aumento da criminalidade (...) as profundas
alteracdes sociais demogréaficas” (Tenreiro-Vieira & Vieira, 1996, p.17) sao tdnicas
dominantes, que chegam as escolas fragilizados, com uma baixa autoestima e
autoconfianca. E aqui que se espera que o0s professores 0s orientem para 0 seu
desenvolvimento global.

E importante que, nas suas praticas pedagdgicas, os docentes em geral se
tornem mais reflexivos e, em conformidade com a Lei de Bases do Sistema Educativo
(LBSE), defendam um conjunto de Valores sociomorais, que coloquem, em igualdade
de importancia, o desenvolvimento, pessoal, social e moral, dos alunos com DID
ligeira. Como tal, é sua funcdo prepara-los para intervirem ativamente na sociedade,
nunca descurando 0s seus interesses afetivos e intelectuais; as exigéncias e desafios
da vida ativa também dependem dos profissionais da educacao.

E neste contexto que surge a presente dissertacdo de mestrado, pretendendo
ser um contributo de reflexdo dos docentes dos 2.° e 3.° Ciclos de um Agrupamento de
Escolas da Regido de LafGes, para que tenham plena consciéncia que as suas
praticas pedagodgicas assumem particular importancia, uma vez que podem promover
e desenvolver a autoestima e autoconfianca, em todos os alunos, incluindo aqueles
que apresentam DID.

A escolha dos Valores na Educacgdo, como objetivo de estudo, surge de uma
necessidade pessoal de andlise e de reflexdo sobre a importancia concedida pela
escola, mais concretamente pelos professores, aos Valores no desenvolvimento
holistico daquela populagéo.

Esta questao reveste-se de caracteristicas relevantes, dado que os Valores sédo
intrinsecos a Educacdo, pelo que o problema educativo ndo é equacionavel, nem
resolivel sem os fomentar, sendo o seu estudo, por parte dos educadores, nao
apenas necessario, mas indispensavel!

E assim que emerge a escola, como um dos locais mais privilegiados do ser
humano em formacéo, contribuindo largamente para o seu desenvolvimento integral e

harmonioso e em liberdade, proporcionando-lhe espacos de reflexdo e acdo. Por isso,
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a educacao constitui uma das componentes fundamentais do processo de socializagdo
de qualquer individuo, tendo em vista a integracao plena no seu ambiente social.

No atual contexto, em que a crise do Sistema Educativo parece ser uma
realidade consensual, importa fazer emergir novos paradigmas educacionais,
consentaneos com as necessidades da sociedade mutante em que vivemos.

A familia e a escola constituem o0s primeiros contextos sociais,
proporcionadores de estimulos, ambientes e modelos vitais dos alunos, que servirdo
de referéncia para as suas condutas, sendo, consequentemente, instituicdes
fundamentais no seu crescimento, n&o descurando os alunos com DID ligeira.

Tendo em conta estes pressupostos, 0s objetivos gerais do presente trabalho
sdo: Conhecer as concecdes dos professores sobre a Educacéo para os Valores em
alunos com DID ligeira; Averiguar o conhecimento que os professores tém acerca da
problematica Educacdo para os Valores; Compreender melhor o modo como os
professores operacionalizam esta area, nas suas praticas pedagoégicas, no que
concerne as estratégias a desenvolver, com vista ao desenvolvimento pessoal, moral
e social dos alunos com DID ligeira; Indagar se existe espirito de partilha de
experiéncias e de cooperacdo entre os Professores do ensino regular e os restantes
intervenientes pedagdgicos, em relacdo a esta tematica, nomeadamente o0s
professores de EE; Reconhecer o contributo da escola, no que diz respeito a
Educacédo para os Valores a promover e o papel da familia, enquanto agente de
socializacdo no desenvolvimento, pessoal moral e social do seu educando; Apurar se
existe espirito de cooperacao na relacédo escola/familia.

E 6bvio que, para quem pretenda entrosar-se nesta area, € imperativo um
trabalho de investigacéo e reflexdo, razao por que “sem um toque de paixao, ndo pode
haver folego suficiente para manter o esforco necessario a conclusdo do trabalho”
(Bogdan & Biklen, 2004, p.86), sob pena de comprometer a qualidade da investigacao
em causa.

Do ponto de vista metodologico, este trabalho divide-se em duas partes. Na
Parte |, de natureza teorica, e no Capitulo |, aborda-se a concec¢éo da deficiéncia ao
longo da historia e da legislagdo, cujos alunos com Necessidades Educativas
Especiais (NEE) exigem respostas educativas adequadas, por parte da escola,
enquanto organizagdo autonoma e dos professores, 0s quais devem possuir um
determinado perfil, numa escola que se rege pelos principios da inclusao.

No Capitulo I, para uma melhor compreensdo da DID, outrora, Deficiéncia

Mental (DM), especificam-se as correntes que estdo na base da sua definicdo, bem
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como os graus de comprometimento e enfatiza-se o seu novo paradigma, nao
descurando a etiologia e as caracteristicas.

No Capitulo lll, disserta-se sobre relacdo estabelecida entre Educacdo e
Valores, numa sociedade despida de principios éticos e morais, que se reflete nos
alunos com DID ligeira, desencadeando-lhes sentimentos de apatia, inseguranca e de
inconsisténcia. Para colmatar esta lacuna, faz-se referéncia a dois modelos
contemporaneos do ensino dos Valores: clarificagdo dos valores e o paradigma
cognitivo-desenvolvimentista da educac¢ao moral, segundo Piaget e Kohlberg.

Como a problemética da Educacdo para os Valores envolve determinados
intervenientes, destaca-se, sobretudo, o papel da familia, dos alunos e dos
professores, na sua promocao.

Posteriormente, e com base na producéo legislativa, indicam-se alguns dos
valores a fomentar na Escola Inclusiva, com o recurso a metodologias adequadas.
Tem lugar ainda o Estado de Arte, onde se faz referéncia a promocao da Educacéo
para os Valores em alunos com DID ligeira.

Na Parte Il — Investigacdo Empirica - a componente pratica do trabalho permite
efetuar uma recolha e analise de dados, de modo a fundamentar as concecdes
expostas anteriormente, servindo de suporte metodoldgico as conclusdes inferidas.

No Capitulo 1V, faz-se a abordagem metodoldgica, apresenta-se a problematica
do estudo e as questbes de partida, os objetivos a atingir, a caracterizacdo da
amostra, os instrumentos de investigagdo na recolha de dados (inquérito por
guestionario e entrevista) e os procedimentos adotados.

Segue-se o Capitulo V que contém a apresentacdo e analise dos resultados —
apresentacdo dos resultados dos questionarios, através da analise descritiva e
inferencial e apresentacdo dos resultados das entrevistas - e a sua discussao,

culminando a investigacdo com a conclusdo e com as referéncias bibliograficas.
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Capitulo I = Enquadramento Sociopolitico e Legal

1. A Concecdao da Deficiéncia ao Longo da Histéria e da Legislacao

O termo deficiéncia provém do étimo latino deficientia, cujo significado é “a falta
de, ou enfraquecimento” (Houaiss, 2002, p.1201), inerente a alguém defectivus, isto €&,
defeituoso, imperfeito.

Possui, na terminologia médica e na sociedade em geral, o significado de
insuficiéncia ou auséncia de funcionamento de um 6érgao (deficiéncia glandular),
insuficiéncia de uma funcdo psiquica ou intelectual (deficiéncia mental e sensorial) e
insuficiéncia motora.

Existem diferentes concecdes da deficiéncia, em funcao dos critérios definidos
pelas ciéncias que sobre esta questdo se debrucam, o que denota um reflexo das
mudancas sociais e, a0 mesmo tempo, a prova da necessidade da existéncia de um
consenso geral, no que concerne a esta problematica.

Com efeito, a sociedade, ao longo dos tempos e das culturas, foi manifestando
diversas atitudes relativamente a diferenca. No devir dos tempos “a histéria da
deficiéncia em geral e da DM em particular, ndo é um conhecimento do qual a
Humanidade se possa orgulhar, do ponto de vista dos direitos humanos” (Morato,
1995, p.9) e verifica-se que todas as sociedades tém, ao longo dos tempos, recorrido a
préticas reguladoras relativamente a crianca com NEE.

Lancando um olhar atento sobre a Histéria, observa-se que 0s sujeitos com
deficiéncia foram alvo de politicas radicais e que “os homens aceitaram mal os que
eram tdo diferentes deles, mesmo se essa diferenca os tornava seres de excecao,
inquietantes (...)” (Simon, 1991, p.13).

Como se pode constatar, “a problematica da deficiéncia e, consequentemente
a Educacgédo Especial ndo tém sido equacionadas de igual forma ao longo do tempo,
tendo a ver, segundo Kauffman, com o sistema de ideias e a estrutura social em que
estdo inseridas” (Sanches, 1995, p. 47).

Lowenfeld (1977, cit. por Sanches, 1995) estabelece quatro periodos de
desenvolvimento das atitudes relativamente as pessoas com deficiéncia, os quais
equivalem a fases distintas da Histéria e, consequentemente, com concegdes

diferenciadas.
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O primeiro periodo, o da Separacdo, é uma fase de segregacao dos individuos
com deficiéncia. Balizado entre a Antiguidade Classica e a Idade Média, as
civilizagbes condenam a morte as criangas com deficiéncia, sob o olhar legal e natural
da sociedade, que vé neste exterminio, formas de preservacao da raca e diminuicao
de sobrecargas para a comunidade.

Nesta época, de pensamento intensamente magico-religioso, as pessoas com
deficiéncia é atribuida uma denominacdo demoniaca e de malignidade, sendo a
deficiéncia consequéncia da ira dos deuses.

No advento da Idade Média, é aceite uma relacdo de causa/efeito entre a
demonologia e a deficiéncia. Contudo, este sentimento de terror, relativamente a
diferenca, vai sendo suplantado pelo sentimento de caridade, dando origem ao
segundo periodo, o da Protecao.

Ligada a tradicdo monoteista, de ajuda aos mais desfavorecidos, sobretudo
aos idosos, vilvas e criancas, incluindo os portadores de deficiéncia, desenvolve-se
um espirito assistencialista, criando-se o0s primeiros hospitais e hospicios de
acolhimento e de alimentagéo.

Neste periodo, deficiéncia é encarada como passaporte para o Céu, por parte
dos benfeitores e, concretamente a cegueira, vista como uma forma de ascender ao
paraiso.

Todavia, a fase de aceitacdo dos deficientes conhece momentos dificeis
aquando do movimento da Reforma da Igreja, no século XVI, com Lutero. Estes
passam a ser vistos como indicios de descontentamento divino e, por isso,
discriminados e segregados pela sociedade. A deficiéncia volta a identificar-se como
castigo divino (Jiménez, 1997), considerando-se 0s seus portadores como pessoas
sem Deus, filhos de Satanas, sobretudo, por parte dos protestantes.

Ainda no contexto da Protecdo, em 1601, a rainha Isabel Il promulga a
Elisabethian-Poor Low, com base na valorizagdo do trabalho produtivo que a
industrializacdo torna necessario, servindo de pretexto a colocagdo de criangas
deficientes minimamente capacitadas para laborar, bem como outros grupos etarios de
individuos portadores de deficiéncia, na qualidade de aprendizes (Fernandes, 2002).

SO0 mais tarde, comegcam a surgir as primeiras tentativas ao nivel da sua
educacao, as quais traduzem j& o inicio do terceiro periodo da historia da evolugéo do

conceito de diferente, que se perspetiva em torno da Emancipagéo.

26



Os Alunos com Dificuldade Intelectual e Desenvolvimental ligeira e a Educacao para os Valores

- Que perspetivas?

A nova visdo do Homem e do Mundo, fruto da Revolucgédo Industrial e Cientifica,
com reflexos ao nivel do desenvolvimento das Ciéncias, d& inicio a Era Cientifica da
concecao de deficiéncia.

Apesar de se iniciar no século XX, desencadeiam-se acontecimentos
determinantes para o surgimento desta nova era, sobretudo as Revolugdes Francesa
e Americana que culminam com a Declaragcdo Universal dos Direitos do Homem
(1948).

Em 1801, Jean Mark lItard, o pai da Educacdo Especial (EE), faz a primeira
tentativa cientifica para educar um deficiente, treinando Victor o Selvagem de Aveyron,
descoberto nos bosques (Fernandes, 2002). Considerada vitima de idiotismo
incuravel, a crianca € posta ao cuidado de Itard durante 5 anos, que desenvolve o
método de andlise de deficientes mentais, ao tentar reabilita-la, “adoptando uma
concepcdo da inteligéncia que atribui um maior relevo a influéncia do meio,
minimizando a hereditariedade e os fatores biolégicos no desenvolvimento humano”
(Carvalho & Peixoto, 2000, p.37). Com esta nova concecao, reforcam-se os fatores
situacionais e extrabiolégicos. O que importa € a heranca social e cultural. “A
inteligéncia ndo é mais que o produto do meio. Estamos num envolvimento utopico e
ortodoxo, entramos no humanismo pedagdgico, no determinismo cultural e no
behaviorismo” (Fonseca, 1996, pp.284 - 285). E a partir destas experiéncias e estudos,
seguidos por Seguin e Esquirol, que o conceito de DM, sob a designacao de idiotia,
passa a ser sistematicamente separado de outras formas psiquicas de perturbacbes
mentais, mantendo-se praticamente inalteravel até meados do século XX (Jiménez,
1997).

Uma fase denominada de educacdo especial de cariz médico-terapéutico,
considerada o primeiro periodo da DM na medida em que a Educacéo e a Pedagogia,
a par da Medicina e da Psiquiatria, comecam a ser minimamente consideradas na
intervencao e tratamento das pessoas com deficiéncia (Santos & Morato, 2002).

Na primeira metade do séc. XX, ocorrem transformacdes a nivel educacional
relevantes, com o aparecimento de verdadeiros inovadores no campo da Pedagogia,
tal como Maria Montessori, que se debrugam sobre o estudo destas criangas, com o
objetivo da sua integracdo, que passa pela tutela da educacéo, como preconiza Wyne
e O’Conner (1979, cit. por Fernandes, 2002), retirando-o gradativamente do

estritamente médico.
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Esta é a fase da integracdo, que confere ao deficiente as mesmas condi¢des
de realizagdo e de aprendizagem sociocultural dos seus semelhantes,
independentemente das limitagcdes e/ou dificuldades que manifesta.

Muitos sdo 0s avangos no tratamento deste grupo de pessoas, no entanto é
relevante o inicio da escolaridade obrigatéria para os alunos que apresentam certas
deficiéncias e ritmos diferentes de trabalho (Jiménez, 1997), dando origem a um novo
conceito de deficiente (Vieira & Pereira, 1996), até aqui relegado exclusivamente para
os deficientes graves e profundos, passando a incluir as criancas que manifestam
dificuldades em atingir os objetivos educacionais propostos. Neste segundo periodo da
DM (Santos & Morato, 2002), a sua definicdo € encarada segundo um critério
académico, “cuja possibilidade de medida era o resultado da aplicagdo dos testes”
(Ribeiro, 1996, p. 22) de inteligéncia implementados por Simon e Binet e da teoria
psicanalitica de Freud, despoletando a febre segregativa. Na opinido de Ainscow e
Ferreira (2003), assiste-se a uma politica de excluséo e a eliminacéo das criancas da
sociedade, originando a criacdo de escolas especiais, com a propésito de classificar
em vez de diagnosticar.

A Educacéao Especial (EE) é encarada como um sistema paralelo a educacao
em geral, contudo, diferente da praticada nas escolas regulares, assistindo-se, deste
modo, a um sistema acabado, alicercado na identificacdo e classificacdo das criancas,
com base no teste de medicdo do Quociente de Inteligéncia (QI), conduzindo-as a
segregacao.

Na década de 60, ainda se questiona a qualidade dos servigos prestados a
crianca com deficiéncia, uma vez que 0s avancos em Biologia, Psicologia e Pedagogia
rasgam caminhos para a possibilidade do seu desenvolvimento e da sua capacidade
de aprendizagem. E o terceiro periodo da DM, que compreende o pds-guerra até a
atualidade, caracterizado por mudancas de atitudes face a evolucdo cientifica, a
movimentos humanitarios em prol dos direitos e da defesa dos grupos socialmente
desfavorecidos (Ribeiro, 1996), tornando-se dificil, nesta altura, definir e classificar a
DM.

E perante o elevado nimero de deficientes, vitmas das duas Guerras
Mundiais, na 2.2 metade do século XX, que as sociedades atingidas langcam sobre si
um novo olhar, sentindo a necessidade da assuncdo de responsabilidades e
empenhamento na busca de respostas possiveis (Correia, 2010).

Renasce um movimento humanista de “rejeicdo das opg¢des da sociedade do

gigantismo asfixiante das instituicdes, da «coisificagao» do individuo” (Simon, 1991, p.

28



Os Alunos com Dificuldade Intelectual e Desenvolvimental ligeira e a Educacao para os Valores

- Que perspetivas?

21). E neste contexto social, educativo e cultural, que durante séculos possibilitou a
sobrevivéncia de estigma e tabus, relativamente as pessoas com deficiéncia, que se
da lugar a uma sociedade consciente e defensora dos direitos e igualdades humanas.

Os interesses e aptiddes do deficiente passam a ser legislados, dando a
sociedade um passo na sua integracdo, com base na normalizacdo pragmatizada,
pela primeira vez, na Dinamarca, por Bank Mikkelsen (Niza, 1996; Silva, 2009). O
objetivo passa por criar condicbes de vida similares aos demais cidaddos da
comunidade, na qual este se insere. A humanidade d4 um passo importante em
direcdo a igualdade de direitos, abandonando, progressivamente, uma atitude
ancestral de discriminagéo e segregagéo.

Assume importéancia a colocacdo da pessoa com deficiéncia em processos de
ensino e aprendizagem normalizados, através da sua integracdo e, para este
percurso, ressaltam documentos como a Declaracdo Universal dos Direitos da Crianga
(1924) e a Declaragdo Universal dos Direitos do Homem (1948). Estes favorecem uma
mudanca de filosofia da EE e a respetiva reabilitacdo, conduzindo a fase integrativa,
pelo paradigma da normalizacao.

Tendo por base esta filosofia, a Organizacdo das Nac¢Bes Unidas (ONU), na
segunda metade do século XX, lanca instrumentos juridicos para a consagracéo dos
direitos e integracdo dos diferentes. A Declaracdo dos Direitos da Crianca (1959), a
Declaracdo dos Direitos Gerais e Particulares dos Deficientes Mentais (1968), o
Programa Mundial de Acdo Relativo as Pessoas com Deficiéncia (1983), o Programa
de Acdo Comunitaria Relativo as Pessoas Deficientes — Hélios — (1993) constituem o
reconhecimento desses mesmos direitos, cujas palavras de ordem séao: Integracéo,
Normalizacéo e Desinstitucionalizacao.

Com base nestas orientacdes, 0 conceito de EE estende-se ao conceito de
NEE.

1.1. Do conceito de Educagcdo Especial ao conceito de Necessidades

Educativas Especiais

Historicamente, “o conceito de educacao especial esta ancorado em nocodes de
diferenca, dependéncia e protecdo, dai que os alunos com caracteristicas diferentes
passassem a ser ensinados em escolas especiais e com métodos especiais” (Bairrao,
1998, p.21). Como crenga que &, estd ligado a um mundo representacional complexo

gue passa a regular estas diferencas, institucionalizando-as, contrariamente ao
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periodo dos esquecidos e dos escondidos (Bairrdo, 1998, p.198), cujos cuidados
prestados aos deficientes tinham lugar em asilos e hospitais, com o objetivo de os
isolar da sociedade.

Daquela concetualizacdo, subjaz a ideia de uma pedagogia curativa, corretiva
com vista a emendar a patologia do individuo em centros especificos com a ajuda de
pessoal especializado. Um principio que prevalece nos anos 50 e 60 denominado por
Caldwell (s.d., cit. por Bairrdo, 1998) como periodo de despiste e segregacdo, onde o
apogeu das técnicas psicométricas preocupa-se mais em classificar e diagnosticar as
criangas, em vez de as educar.

A EE passa, entdo, a ser um mundo a parte, cujos profissionais de educacéo
poucos contactos mantém com os colegas do ensino regular. Urge que esta situagéo
se dissipe, e que a caminhada rumo a educabilidade de todas as criancas assente em
valores democraticos de justica e de igualdade.

Nos anos 70, o periodo de identificacdo e ajuda (Caldwell, s.d., cit. por Bairrao,
1998), conduz ao nascimento de um novo paradigma em educacdo, assente na ideia
de um ensino universal e gratuito destinado as necessidades das criancas, com vista
ao maximo desenvolvimento das suas capacidades em um meio 0 menos restritivo
possivel (Fernandes, 2002).

Com o intuito de se materializar estas orientacdes, em 1975, surge um suporte
legislativo de grande envergadura — a Public Law 94-142, apelidada, na altura, de
bombastica e considerada por Correia (1999) a Magna Carta da educacao para todas
as criancas excluidas, defendendo que cada crianca deve ser escolarizada no meio o
menos restritivo possivel (Ainscow, 1998). O documento alerta para a necessidade de
um plano individualizado de ensino, o que pressupde o direito de todos a escolaridade
(considerando que existe, desta forma, acesso a igual educacdo), como utilizacdo
diferenciada de recursos, para atingir fins semelhantes. Deste modo, aquela
populacdo tem direito a mais recursos humanos, tempo e auxilios econdmicos, dada a
necessidade desta ajuda adicional para poderem atingir o mesmo tipo de resultados
(Fernandes, 2002).

Neste periodo, o papel exclusivo do diagndstico médico e psicoldgico com vista
ao ensino e recuperacdo dos deficientes € muito contestado, pelo que passa a
valorizar-se a educacdo como forma de mudanga, e a integragdo como forma de
normalizacdo, registando-se grandes esfor¢os para realizar o seu despiste de uma
forma justa e ndo estigmatizante. Além disso, € visivel a preocupagédo de ligar o

Y

diagnostico a intervencgdo, de forma a atuar, o0 mais precocemente possivel, junto
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destas criancas e respetivas familias, uma vez que a intervencado precoce pode
atenuar os défices que elas apresentam (Rodrigues, 2001).

Apesar destes esfor¢os, sé na década seguinte € que a politica de integracéo
educativa se desenvolve com base no conceito de NEE, introduzido por Warnock
Report (1978), e adotado pela Education Act de 1981, de carater unificador, o qual
determina que todas as criangas com NEE devem, de acordo com a vontade dos pais,
receber os apoios de EE, cujas praticas educativas se expandem por todos os paises,
denotando-se responsabilidade na educacdo destas criancas, a qual deve ser
assumida por entidades educativas, independentemente de ela se processar em
escolas especiais ou no ensino integrado.

O conceito de NEE, tal como se apresenta a nova lei, € um conceito chave, ao
propor a abolicdo de “categoria e etiquetagem” dos individuos com deficiéncia,
substituindo-a pelo conceito de NEE (Jiménez, 1997, p.9), surgindo como um
“continuo, visto ndo em termos de uma dificuldade particular da crianga, mas em
relacdo a tudo sobre ela, capacidades e incapacidades, todos os aspetos importantes
do processo educativo” (Warnock Report, 1978, p.37).

Seguindo estes principios, aquele documento desloca de forma inequivoca e
clara “o enfoque médico nas deficiéncias de um educando, para um enfoque na
aprendizagem escolar de um curriculo ou programa. E a passagem do paradigma
médico ou médico-pedagdgico para o paradigma (ou modelo) educativo” (Niza, 1996,
p.143), regendo-se pela maxima menos restritiva.

Sao linhas orientadoras que vém, de alguma forma, reforcar o papel da escola
e do professor do ensino regular, transferindo para a educacdo, em geral,
responsabilidades que até ali se mantinham sob a alcada da EE. Além disso,
contribuem para que se reflita sobre a estratégia utilizada (separar as criancas da
classe regular por periodos determinados, a fim de usufruirem de uma intervencéo
educativa compensatoria num lugar/espaco proprio - a sala de apoio).

E o renascer de ideias e de valores que estdo na origem dos normativos legais
consagrados a existéncia de igualdade de oportunidades, para alunos com NEE na
escola regular (Correia, 1999), e ndo “sdo estranhos ao movimento em favor da
integracao” (Simon, 1991, pp.21-22).

Neste quadro, a EE sofre mudancas substanciais ligadas a fatores de indole
social e politica, cuja concecdo médico-pedagodgica comecga a ser substituida por uma

concecao educativa.
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Ela “deixa de considerar-se como educacdo de criangas com atrasos,
limitagbes ou problemas”, assumindo-se como “a educagdo de criangcas com
determinadas necessidades educativas que se avaliam e estabelecem em um
processo de ensino/aprendizagem, e ndo fora dela” (Fernandes, 2002, p.66), e o
conceito de NEE, influenciado pelos movimentos de integragéo, visa dar resposta ao
principio da democratizagao das sociedades.

Entretanto, a Carta para os anos 80 proclamada pela Rehabilitation
International, recomendada pela Assembleia das Na¢des Unidas, no ambito do Ano
Internacional do Deficiente, é concebida, visando as metas da total participacédo e
igualdade para as pessoas diferentes de todo o mundo. Todos tém de compartilhar a
vida social normal da comunidade, na qual vivem, e de gozar das condi¢cbes de vida
semelhantes as de qualquer outro cidaddo. O documento refere ainda, que as nacgdes
devem fomentar o respeito pelo direito das pessoas com deficiéncia e sua integracao
ativa na sociedade, através de medidas que regulem a sua prevencéo, reabilitacdo,
assisténcia, integracdo, participacdo, informacdo e formacdo pessoal e social
(Rodrigues, 2001).

Um outro documento de ndo menos importancia € a Declaragcdo Sobre a
Educacdo Para Todos (1990) referida pela UNESCO (1994), cujo conceito de
integracdo comeca a ser entendido de uma forma diferente: a da Escola Inclusiva no
verdadeiro sentido de uma Escola para Todos.

E retomado, de uma forma mais abrangente, o conceito de NEE,
determinando-se, no seu ponto 5 do art.° 3.°, a necessidade de se criarem medidas e
assegurar a igualdade de oportunidades de acesso a educacdo a todas as categorias
de individuos com deficiéncia, incluindo criancas provenientes de meios
desfavorecidos ou marginais étnicos ou culturais de minoria linguistica, entre outros,
reconhecendo-lhes o direito fundamental, independentemente do seu grau de
diferenca de aprender, de acordo com as caracteristicas e potencialidades inerentes.

Com esta adogédo formal do conceito de NEE, pretende-se a implementagéo de
uma nova filosofia que impBe a necessidade absoluta de adequar as praticas
educativas e instalar a mudanca de atitudes dos varios intervenientes no processo
educativo. Passa-se para um conceito que se pretende mais amplo e nao
discriminatério, que tem subjacente o principio que preconiza a educa¢cdo como um
bem a que todos tém direito (direito j& proclamado na Declaracdo Universal dos
Direitos do Homem, em 1948) e reafirmado com veeméncia pela Declaracdo de

Educacéo Para Todos.
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A educacéo dos alunos com NEE contém principios ja& comprovados por uma
pedagogia saudavel, na medida em que assume que as diferengcas humanas séo
normais e que a aprendizagem deve ser adaptada as necessidades da crianca, em
vez de esta ter de se adaptar a concec¢des pré-determinadas, no que diz respeito ao
ritmo e & natureza do processo ensino/aprendizagem. Pressupostos que a Declaragéo
de Salamanca (1994) deixa bem vincados ao concluir que uma pedagogia centrada na
crianca é saudavel e benéfica para todos os alunos e, consequentemente para a
sociedade em geral; além disso, pode ajudar a evitar desperdicios de recursos e a
destruicdo de esperancas, o que se verifica com frequéncia, face ao baixo nivel de
ensino e de mentalidade que ainda aplica uma medida para todos; baseia-se na
construcdo de uma sociedade orientada para as pessoas, no respeito continuo pela
diferenca e pela dignidade do ser humano.

Concecdes que tém por base o desenvolvimento de estratégias, com vista a
alcancar, através da promocdo da integracdo, da participacdo e inclusdo téo
indispenséaveis a implementagdo da dignidade e exercicios dos direitos humanos e o
combate sistematico a exclusdo (Declaracdo de Salamanca, 1994).

Sob este ponto de vista, as instituicbes devem aceitar todas as criangas, com
as suas diferencas e prestar-lhes “apoio na aprendizagem e satisfazer as suas
necessidades individuais, sendo assim, constituem uma importante contribuicdo ao
programa que visa a Educacéo Para Todos e a criacdo de escolas com maior eficacia
educativa” (Mayor, Declaracdo de Salamanca, 1994, p.5).

A sua escolarizacdo, de uma forma permanente em escolas especiais, deve
considerar-se como uma medida excecional, sendo dirigida somente as criancas cuja
educacao nas classes regulares nao iria satisfazer as suas necessidades pedagdgicas
e sociais e para aqueles casos em que “tal seja indispensavel para o bem-estar da
crianca deficiente e das restantes criangas” (Declaracdo de Salamanca, 1994, ponto 8,
p.12).

Estas diretrizes visam uma escola inclusiva que tem por dever “reconhecer e
satisfazer as necessidades diversas dos seus alunos, adaptando-se aos varios estilos
e ritmos de aprendizagem” (Declaragdo de Salamanca ponto 7, p.11), como garantia
de uma verdadeira Educacéo para todos, por meio da adequacéo dos curriculos “e de
uma boa organizacao escolar, de estratégias pedagodgicas de utilizacdo de recursos e
de uma cooperagao com as respetivas comunidades” (Declaragdo de Salamanca,

ponto 7, p.11).
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Procura-se dar resposta as necessidades individuais de cada criancga,
garantindo o seu direito a educacdo e ao trabalho, de uma forma que respeite as
diferencas entre os individuos e que permita ao deficiente passar a ser considerado
um cidadéo de pleno direito.

Ao longo deste percurso integracdo/inclusdo, verificam-se dois tipos de
intervengao: intervengdo centrada no aluno, com o intuito de eliminar a separacao
fisica entre encarregados de educacdo e criancas diferentes, a que muitas vezes a
Educacdo Especializada € obrigada. Surgem as primeiras tentativas de insercdo de
alunos com deficiéncias em classes regulares, centrando a intervencdo na crianca,
cujos agentes especializados ou outros técnicos sdo responsaveis pelo apoio
prestado, preferencialmente em salas de apoio, anexo a classe regular; intervencao
centrada na escola, passando a analisar-se a situacdo da educacéo no seu todo e a
considerar-se, como fator essencial de mudanca, a problematica do processo de
ensino e aprendizagem; acentua-se a individualizacdo de cada crianca, passando a
focar-se as necessidades educativas de cada uma, onde o papel do professor é
valorizado e enquadra-se 0 especialista hum conjunto vasto de «recursos educativos»
da escola (Ferreira, 2007).

Comungando destes ideais, Ainscow e Ferreira (2003) apontam para a
necessidade de se reformular a escola de modo a que esta garanta a educacéo e
justica social para todos. Passando a constituir uma escola inclusiva a fundamental
mudanca que distingue esta fase da anterior consiste huma transferéncia de uma
perspetiva centrada na crianca para uma perspetiva centrada no curriculo.

Mediante este novo paradigma, sob uma orientacdo inclusiva, Fernandes
(2002), aponta para o desenvolvimento de todas as criancas, centrada na intervencao
pedagogica; adequacdo de estratégias, mediante as necessidades especificas dos
alunos, tendo em conta o curriculo; diversificacdo de estratégias eficazes adequadas
ao grupo.

Em suma, o caminho percorrido pela EE durante o século XX, segundo Correia
(1999, p.14), sofre reformulagdes motivadas pelas reivindicagbes sociais “de uma
revisao gradual da teoria educativa e de uma série de decisdes legais e historicas (...)”
que tém por base um “pressuposto simples: a escola esta a disposi¢cdo de todas as
criangas em igualdade de condicdes e é obrigagdo da comunidade proporcionar-lhes
um programa publico gratuito de educagao adequado as suas necessidades”.

Vive-se numa fase de grande otimismo, acreditando-se que n&o ha criancas

ineducaveis. Substitui-se, desta forma, o culto da cura, defendido no século XIX por
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Itard, pelo culto da educabilidade, como afirma Pereira (1993, p.26), “ltard falhou no
seu objetivo de fazer de Victor uma criangca normal, mas conseguiu mudancas
profundas no seu comportamento através dos seus processos educativos”.

Este culto de educabilidade €, alids, também defendido por Mayor (1994) na
apresentacdo do prefacio da Declaracdo de Salamanca (1994, p.8) e com o qual se
concorda plenamente, a educagao de criangcas “ndo pode progredir de uma forma
isolada. Deve fazer parte de uma estratégia global de educacédo e, sem duavida, de
uma nova politica social e econémica. Implica uma profunda reforma da escola
regular”.

A escola, como péblo dinamizador de resposta a diversidade e a
individualizacéo, é responsavel pela educacao dos alunos, independentemente dos
seus handicaps, e a ela se exige, bem como ao sistema, no entender de Correia
(2013), alteragbes no processo do ensino/aprendizagem, de forma a encontrar
respostas ao direito da igualdade e qualidade, tendo em conta as suas necessidades.

Ainscow (1994, cit. por Martins, 2000) propde, para o funcionamento da escola
inclusiva, a adocdo de fatores, de entre eles: a eficacia de uma lideranca; a
corresponsabilizagdo da comunidade educativa, nas tomadas de decisdes da escola,
cooperacdo e colaboracdo; a estruturacdo de estratégias; a importdncia da

investigacao e da reflexdo; a competéncia profissional de toda a equipa.

1.2. Evolucéo da Educacédo Especial em Portugal

A EE nasce em Portugal, como em muitos paises europeus, de acordo com o
mesmo paradigma: criancas com determinadas deficiéncias agrupadas em
instituicdes, na maioria das vezes, em regime de internato e, mais tarde, em regime de
semi-internato, embora de uma forma mais lenta (Vieira & Pereira, 1996).

No inicio do século XX, existem em Portugal varios asilos e institutos, de
carater assistencial, nos quais a colocagéo das criangas tem duas finalidades: proteger
a crianca da sociedade e proteger a sociedade da problematica que elas constituem,
vistas com frequéncia, como uma ameacga para aquela, pelo que n&o lhe sé&o
reconhecidos quaisquer direitos, nem lhes é dada a possibilidade de uma vida normal.
Assiste-se ao Tempo dos Asilos e dos Meninos que ninguém via, considerada a
primeira época da educacéo dos deficientes (Jiménez, 1997).

No entanto, é nesta altura que a EE, ainda numa fase embrionaria, comeca a

ter corpo em Portugal. Para o seu crescimento ndo se pode deixar de referenciar o
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importante papel desempenhado pelo Dr. Antonio Aurélio da Costa Ferreira que, em
1913, na qualidade de Provedor da Casa Pia de Lisboa, organiza o primeiro curso de
especializacdo de professores na educacao de surdos.

O mesmo Provedor funda, em 1916, um Instituto que passa a ter 0 seu nome e
gue se dedica, inicialmente ao ensino de criangas com deficiéncias. Em 1926, este
Instituto, j& na posse do Ministério da Tutela, define-se como Centro Coordenador de
Servicos, ligado a selecédo e distribuicdo de criancas portadoras de deficiéncia fisica
e/ou mental, por diversas instituicbes e Centro de Estudos e Preparacdo de
Professores e Outros Agentes de Ensino de Anormais.

E em 1946 que surge a primeira classe especial junto das escolas primarias,
facto que reflete uma nova concecdo do deficiente, cujo atendimento deixa de ser
meramente assistencialista, de sinalizacdo e de observagdo. Entre 1964 e 1974,
periodo correspondente a segunda época (Jiménez, 1997) assiste-se a criacdo e
organizagdo de varias estruturas educativas da EE lideradas pelas Associagdes de
Pais, das quais salienta-se: a liga de Deficientes Motores (1956); a Associacao
Portuguesa de Paralisia Cerebral (APPC) (1960); a Associacdo Portuguesa de Pais e
Amigos das Criancas Mongoloides (1962), que mais tarde dard origem a Associacao
Portuguesa de Pais e Amigos das Criancas Diminuidas Mentais (APPACDM). De
salientar que a APPC e a APPACDM sdo criadas, igualmente em Viseu.

Nos finais dos anos 60, em consequéncia dos fortes movimentos sociais,
politicos e educacionais, que péem em causa 0 sistema tradicional da EE, porgue o
consideram discriminatorio, ilegal e antidemocratico, em contexto internacional, a
segregacao até aqui inabalavel, comeca a ceder. Portugal ndo pode ficar indiferente a
estes movimentos e, assim, nos auspicios dos anos 70, ainda sob a tutela do
Ministério dos Assuntos Sociais, iniciam-se as primeiras experiéncias de integracao
escolar de alunos deficientes visuais, em salas de apoio, com professores
especializados junto de escolas Preparatérias e Secundarias, posteriormente
alargadas, ja com a participagdo do Ministério da Educagéo, em algumas escolas do
1.° Ciclo do Ensino Bésico.

Convém referir o enfoque dado a EE, aquando da Reforma Educativa
promovida por Veiga Siméo, que corresponde a terceira época (Jiménez, 1997). A Lei
n.° 45/73, de 12 de margo, cria departamentos de EE integrados nas Dire¢cbes-Gerais
do Ensino Basico e Secundario, que tém a seu encargo a organizacao de estruturas

educativas para as criangas deficientes. A Lei é explicita ao revelar um interesse
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particular quanto a integracdo das criancas deficientes ou inadaptadas, nas classes
regulares.

Com o 25 de abril de 1974, inicia-se uma politica renovada no ambito da EE,
cujo objetivo fundamental visa a integracdo dos alunos com NEE. O Estado passa a
afirmar-se como o primeiro agente neste assunto, propondo que o Ministério da
Educacéo tutele os servigos da EE. A partir de entdo, “Em Portugal, pela primeira vez,
a Constituicdo da Republica de 1976 dedica um dos art.°s explicitamente a
salvaguarda dos direitos dos portugueses com deficiéncia (art.° 71.°)" (Vieira &
Pereira, 1996, p.27). Emerge, assim, um suporte legislativo consagrante da sua
formacao e integracéo, como cidadaos de pleno direito, numa sociedade democratica.
E, deste modo, que surge o Decreto-Lei (DL) n.° 174/77, de 10 de maio, constituindo a
primeira etapa legislativa relevante, assegurando as condicdes necessarias a
integracdo dos alunos com NEE no sistema publico.

Até finais da década de 80, proliferam servicos de EE sem aparente articulacédo
entre si, nomeadamente as Equipas de Ensino Especial Integrado da Direcdo Geral de
Ensino Basico e Secundario, os nucleos de apoios as criancas deficientes auditivas,
as unidades de orientacdo educativa e as classes especiais e, ainda, as classes de
apoio do Instituto Anténio Aurélio da Costa Ferreira.

Em meados da década de 80, a concecdo de Educacdo Integrada, sofre
algumas transformac@es, sendo defendida a generalizacdo do direito a escola regular
para todas as criancas.

Esta transformacdo leva a organizacdo de estratégias de intervencdo dos
Professores do ensino integrado e regular. A atuacdo deixa de ser exclusivamente
centrada na crianga e passa a centrar-se no conjunto do processo educativo e em
todos os seus intervenientes.

Com a LBSE, Lei n.° 46/86, de 14 de outubro, “da-se uma viragem na
legislacdo e no atendimento as criangas com problemas escolares” (Sousa, 1998,
p.69), que introduz no Sistema Educativo nacional o principio da diferenciacéo
pedagdgica, como um modo de realizar uma efetiva igualdade de oportunidades para
criangas e jovens com deficiéncia. Esta publicagcdo vem dar suporte legal ao principio
da Inclusdo que, embora seja motivo de controvérsia, merece uma atencdo muito
especial.

Os dez anos que passam entre a Constituicdo (1976) e a LBSE (1986) refletem
um marco importante para a EE, tanto nos esforcos levados a cabo pelo Estado, como

pelas Associagfes de Pais, ja atrds mencionadas.
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Um dos objetivos da LBSE é: “assegurar as criangcas com Necessidades
Educativas Especificas devidas, designadamente as deficiéncias fisicas e mentais,
condigcbes adequadas ao seu desenvolvimento e pleno aproveitamento das suas
capacidades” (art.° 7.°).

Esta Lei estabelece grandes metas para a Educagcéo em geral, constituindo um
motivo decisivo para a EE, ao criar condigcbes de enquadramento de politicas
integradoras. Nos seus art.°s 17.° e 18.° pela primeira vez em Portugal, uma
orientacdo de politica educativa visa a populacdo com NEE, apontando para o direito
das criancas portadoras de deficiéncia a uma educacdo integrada nas estruturas
regulares de ensino, sempre que possivel e, ainda, para a tutela do Ministério de
educacao sobre todas as modalidades da EE, de foro oficial, privado ou cooperativo.

A EE deve, entdo, “organizar-se preferencialmente segundo modelos
diversificados de integracdo em estabelecimentos regulares de ensino, tendo em conta
as necessidades de atendimento especifico e com o apoio de educadores
especializados” (art.® 18.9).

E também afirmado que a “escolaridade bésica para criancas e jovens
deficientes deve ter curriculos e programas devidamente adaptados as caracteristicas
e a cada tipo e grau de deficiéncia, assim como formas de avaliacdo adequadas as
dificuldades especificas” (art.° 18.°, ponto 4).

Nestas linhas orientadoras é bem visivel a forma inequivoca como a Lei
assume a integracdo numa perspetiva de normalizacdo, no plano individual,
assegurando as criancas e jovens deficientes o seu desenvolvimento a nivel das skills
fisicas e intelectuais, tendo por base a sua estabilidade emocional; no que concerne a
integracdo social, visa desenvolver as possibilidades de comunicacdo, a
independéncia pessoal, a insercdo a nivel familiar, escolar e social, bem como usufruir
de formacéo profissional adequada, com vista a integracdo na vida ativa (art.° 17.°,
ponto 3).

No que respeita a formacdo dos professores em EE, esta encontra-se
consignada no art.° 33.°.

Para a LBSE, estar integrado ultrapassa os ambitos do curriculo normal e a
extensdo dos servigcos educativos as criangas com NEE, o que implica alteragtes, a
nivel das estruturas educativas, com consequéncias de enorme dimensdo na
organizacao das estratégias do professor da EE, e principalmente, no papel da propria

escola e do ensino regular (Correia, 2010).
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Decorrente destes principios, a LBSE vem implementar e dar corpo a um
movimento de reforma do Sistema Educativo que, ao nivel da EE, representa um
marco importante no sentido de tornar claro, ordenar e coordenar atuagdes futuras. A
Lei serve de passagem para a integracdo do cidadao deficiente numa sociedade onde
se respeitem os direitos humanos, dando origem a outros decretos e portarias que
visam regulamentar as medidas inerentes a alunos com NEE e, vém tornar mais
preciso e objetivo o quadro, respeitante a sua integracdo no ensino regular.

O Despacho-Conjunto n.° 36/SEAM/88, de 17 de agosto, define a estrutura, o
ambito e atribuicdes das equipas de EE. Constituidas por educadores de infancia,
professores dos diferentes graus de ensino ndo superior, psicologos, terapeutas e
pessoal auxiliar da educacdo, devem funcionar em inter e transdisciplinaridade, com
uma atitude interatuante. Elas orientam a sua acdo pelos objetivos e principios
consignados na LBSE e, para além de realizarem avaliacdes psicopedagogicas das
criancas com NEE, com vista a elaborac@o dos Planos Educativos Individuais, devem
planear programas de intervengcdo, com base nesses mesmos planos. O seu papel
assume também particular importancia na orientacdo dos docente do ensino regular,
especificamente para possibilitar o apoio desses alunos.

A Lei n.° 9/89, de 2 de maio, Lei de Bases de Reabilitacdo e Integracdo das
Pessoas com Deficiéncias, aprovada pela Assembleia da Republica, no seu capitulo llI
(do Processo de Reabilitacdo), art.° 9.° (Educacdo Especial), contribui para a
clarificacdo deste quadro juridico, ao reafirmar os principios da integracdo e da
equiparacao de oportunidades.

O DL n.° 319/91, de 23 de agosto, considerado o filho de Warnock Report,
embora tenha aparecido um pouco tardiamente em relacdo aos outros paises, revoga
o DL n.° 174/77, de 10 de maio, impositor da matricula dos alunos com NEE,
acompanhado dos respetivos relatorios médicos. Este diploma vem preencher uma
lacuna legislativa h4 muito sentida, no ambito da EE, alargando e precisando o seu
campo de acdo pois, “contém principios altamente inovadores na legislacdo
portuguesa, provenientes da evolugéo de conceitos resultantes do desenvolvimento de
experiéncias de integracdo”. Neste sentido, “as escolas passam a dispor de um
suporte legal para organizar o seu funcionamento no atendimento de criangas com
NEE” (Correia, 2010, p.29).

Ao analisar-se este documento, que contém as diretrizes do Warnock Report,
verifica-se que o seu conteldo visa mudancas radicais, tanto no conceito como nas

praticas educativas (prop8e a descategorizagdo e materializa o conceito de incluséo),
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(Silva, 2009), nomeadamente nas atitudes, papéis e funcdes quer dos professores do
ensino regular, quer da EE, bem como no sistema de comunicagdo entre estes,
resultante da aplicacao de principios de normalizacdo, integragédo, individualizacdo dos
conceitos de NEE e de educacédo para todos. A substituicdo do termo deficiente por
NEE faculta a integragéo da crianga com NEE, na escola regular.

Torna-se pois, um imperativo para o docente do ensino regular, na qualidade
de professor generalista (Jesus, 2000), adaptar-se e adquirir novas competéncias,
capaz de proporcionar as criancas com NEE um ensino adequado as suas
caracteristicas e necessidades. Por sua vez, o professor da EE, para além de possuir
um determinado perfil, precisa de aprender a apoiar, a prestar consultadoria aos
professores do ensino regular, e de aprender a trabalhar com outros técnicos,
especialmente com os pais (Sousa, 1998).

Correia (1999), embora reconheca inovagbes a este documento, também Ihe
aponta falhas: ndo inclui as categorias da EE; desconhece as situacfes mais/menos
complexas, o que dificulta a analise da problematica da crianca, e quais 0s servicos
adequados as suas necessidades.

Nao obstante algumas omissdes, a sua implementacdo permitiu aquela a sua
presenca na escola regular e a participacdo em atividades com os colegas ditos
normais, dado que, a ideia de uma Escola para Todos e a Educacédo Integrada “sao
pressupostos para a reorganizacao da educacao especial, apresentada neste Decreto-
Lei” (Sousa, 1998, p.70), que surge na base dos objetivos decorrentes da LBSE.

O Despacho n.° 173/ME/91, de 23 de outubro, regulamenta os procedimentos
necessarios a aplicacdo das medidas previstas no Decreto-Lei n.° 319/91, de 23 de
agosto, definindo que as medidas do regime educativo especial, aplicadas aos alunos
com NEE, se devem processar num meio 0 menos restritivo possivel.

O Despacho-Conjunto n.° 105/97, de 1 de julho, pretende que todas as
criangas, independentemente das diferengas socioecondémicas e culturais, ou até de
algum défice de capacidades, obtenham sucesso na aprendizagem, sendo necessario
uma rutura com 0s modelos tradicionais e uma postura social mais tolerante e
inclusiva.

O documento contextualiza os apoios educativos, com base no docente do
apoio educativo, designacgéo que veio substituir professor da EE, cujo papel na escola
é redefinido, devendo néo s6 trabalhar com o aluno, mas com a turma, os professores,
em suma, com a escola (Carvalho & Peixoto, 2000). Note-se que com a reformulagéo

do Despacho-Conjunto n.° 105/97, em 2005, alterou-se “para professores de
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educacdo especial, de novo, a designacdo que o Despacho atrds referido tinha
introduzido, embora explicitasse claramente a intencdo de uma escola inclusiva”
(Silva, 2009, p. 145).

O DL n.° 6/2001, de 18 de janeiro, estabelece “os principios orientadores da
organizacdo e da gestdo curricular do ensino basico, bem como da avaliacdo das
aprendizagens.” Frise-se 0 seu art.° 10°, que apenas menciona as NEE de caracter
permanente, o que desvirtua os principios defendidos por Warnock Report, ao incluir
as NEE, de carater ligeiro e temporario, bem como severo e permanente, uma lacuna
gue merece alguma discusséo, dado que as NEE mais frequentes sdo as de caracter
temporario. Por seu turno, o Despacho Normativo n.° 30/2001, de 19 de julho, aponta
para a importancia do ensino individualizado, enfatizando o objetivo da avaliagdo, com
vista a assegurar “o sucesso de todos os alunos, permitindo o reajustamento dos
projetos curriculares de escola e de turma, nomeadamente quanto a selecdo de
metodologias e de recursos, em funcdo das necessidades educativas dos alunos.”
(ponto 3, alinea a)

Mais recentemente, o DL n.° 3/2008, de 7 de janeiro, postula que a educacao
inclusiva perspetiva a equidade educativa, “sendo que por esta se entende a garantia
de igualdade, quer no acesso quer nos resultados”. No ambito “da equidade educativa,
0 sistema e as praticas educativas devem assegurar a gestdo da diversidade da qual
decorrem diferentes tipos de estratégias que permitam responder as necessidades
educativas dos alunos”. Neste sentido, os apoios especializados a prestar nos
diferentes graus de ensino publico privado ou cooperativo, objetivam “a criacdo de
condicbes para a adequacdo do processo educativo as necessidades educativas
especiais dos alunos ” (art.° 1.°, ponto 1).

O ponto 2, alterado pela Lei n.° 21/2008, de 12 de maio, especifica a finalidade
da EE: “a inclusdo educativa e social, o acesso e o0 sucesso educativo, a autonomia, a
estabilidade emocional, bem como a promoc¢&o da igualdade de oportunidades, a
preparacdo para prosseguimento de estudos ou para uma adequada preparacdo para
a vida pos-escolar ou profissional”.

Assim sendo, depara-se com a EE organizada “segundo modelos
diversificados de integracdo de ambientes de escola inclusiva e integradora”, o que
constitui o garante da utilizagdo “de ambientes os menos restritivos possiveis”,
partindo do principio de que esse processo ndo desencadeia “qualquer tipo de
segregacdo ou de exclusdo da crianca ou jovem com necessidades educativas
especiais” (Lei n.° 21/2008, art.°4.°).
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As orientacbes emanadas por este diploma tracam, deste modo, um novo
caminho quanto ao processo de avaliacdo das necessidades educativas especiais das
criancas, implicando, numa fase inicial, a elaboragdo de um relatério técnico-
pedagdgico onde “constam os resultados decorrentes da avaliacdo, obtidos por
referéncia a Classificagdo Internacional da Funcionalidade, Incapacidade e Saude, da
Organizacdo Mundial de Saude, servindo de base a elaboragcdo do programa
educativo individual” (art.°6.°, ponto 3).

O documento, ao definir NEE como “limitagbes significativas ao nivel da
atividade e da participacdo, num ou varios dominios de vida, decorrentes de
alteracbes funcionais e estruturais, de caracter permanente” as quais resultam em
“dificuldades continuadas ao nivel da comunicac¢do, da aprendizagem, da mobilidade,
da autonomia, do relacionamento interpessoal e da participacéo social e dando lugar a
mobilizacdo de servigos especializados para promover o potencial de funcionamento
biopsicossocial”’, fundamenta-se na Classificagdo Internacional da Funcionalidade,
Incapacidade e Saude (CIF), da Organizacao Mundial de Saude (OMS).

Contrariamente as restantes classificacdes da OMS, concebidas para fins de
utilizacdo somente pelo setor da saude, a CIF é alvo de criticas por diversos
estudiosos, nomeadamente por Correia que, em 14 de Abril de 2007 enderecou uma
carta aberta a entdo, Ministra da Educacdo, demonstrando a sua discordancia
relativamente a sua implementacdo. Alegando que a Secretaria de Estado da
Educacdo (SEE) e a Direcdo-Geral de Inovacdo e Desenvolvimento Curricular
(DGIDC) tém empurrado a EE para o limiar de um “ataque de nervos”, com
consequéncias negativas para os alunos com NEE, Correia (2007), realga/critica
alguns aspetos que considera pertinentes.

Na sua opinido, a DGIDC comete mais um erro de palmatéria e cria uma
situacdo desastrosa com a utilizacdo da CIF para identificar e classificar alunos com
NEE, descurando as suas reais caracteristicas e necessidades e a sua elegibilidade
para a EE. Acrescenta ainda que o seu parecer foi corroborado pelos especialistas
americanos, James Kauffman e Daniel Hallahan, os quais ndo reconhecem a CIF
como a classificacdo mais adequada para fins educacionais (Correia, 2007).

Dois anos mais tarde, Correia e Lavrador (2010, cit. por Lobo, 2010) durante o
primeiro Encontro Internacional de Educacéo Inclusiva e NEE, realizado em Braga, em
maio de 2010, subordinado ao tema “Utilidade da Classificagcdo Internacional de
Funcionalidade, Incapacidade e Saude (CIF) em Educagdo"”, reiteram a sua

discordancia em relacdo a implementacéo da CIF.
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Decorrente do resultado do seu estudo, estes investigadores afirmam que a
obrigatoriedade da utilizagcdo da CIF, que antecede a elaboragdo de um programa
educativo individual de um aluno com NEE, é um dos erros cometidos no DL n°
3/2008.

O facto de a CIF excluir alunos com dificuldades de aprendizagem
especificas, cuja etiologia € de foro neurolégico, associado a cognicdo e que se
traduzem em constrangimentos a nivel da leitura, célculo e intera¢des sociais, nao
sendo, portanto, elegiveis para os servicos de apoio prestados pela EE, abre
caminhos a segregacao/exclusdo, acusa Correia (2010, cit. por Lobo 2010). O
estudioso, baseando-se nestes argumentos, acrescenta ainda que a auséncia de
respostas educativas, no ambito dos servicos educativos especializados a estes
discentes constitui uma grave lacuna no nosso sistema.

Com este trajeto da producdo legislativa, em que se matriciam as
preocupacgdes epocais, em intima relacdo com a estruturagdo do Estado e os
respetivos Ministérios, considera-se que o caminho para a implementacdo de uma
escola inclusiva tem sido dificil de percorrer, apesar de a EE e a Inclusao se
constituirem “como duas faces de uma mesma moeda, ambas caminhando lado a
lado, para ndo s6 assegurarem os direitos fundamentais dos alunos com NEE, mas
também para lhes facilitarem as aprendizagens”, conducentes a sua futura “insergao
social, harmoniosa, produtiva e independente” (Correia, 2008, p.19).

Neste sentido, escola inclusiva ndo pode ser considerada uma utopia, sendo
fundamental que “os pais, os profissionais, os governantes e a populacdo em geral
acreditem que a escola inclusiva é qualquer coisa porque vale a pena” (Costa, 1996,
cit. por Martins, 2000, p.27).

Como diz o poeta, o sonho comanda a vida, entdo sonha-se até que a
verdadeira Escola a que Correia (2008) denomina por Escola Contemporanea onde
impera a filosofia da Inclusdo, seja uma realidade efetiva, norteada por um conjunto de

principios comuns a todas as escolas.

2. Principios adjacentes a construcdo de uma Escola Inclusiva/

Contemporanea

A inclusdo consiste numa “proposta educativa que pretende consubstanciar a
simultaneidade do tempo e do espaco pedagdgico para todas as criangas, por forma a

concretizar os ideais de educacao publica obrigatéria: qualidade, eficiéncia, igualdade
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e equidade” (Ferreira, 2007, p.5).

Nesta perspetiva, a educacgédo inclusiva baseia-se num sistema de educagéo,
onde os alunos com NEE sdo educados nas escolas publicas das suas zonas,
apropriadas para a sua idade, com alunos ditos normais e onde |Ihes sdo prestados
apoio e instrucao, que atendem as suas capacidades e necessidades individuais. As
escolas inclusivas constituem, assim, um importante meio na construgdo duma
sociedade inclusiva e democratica (Porter, 1995, cit. por Rodrigues, 2007).

Rodrigues (2006) reforca que escola inclusiva € uma Escola Multicultural,
diversificada, que oferece mudltiplas respostas, um local onde ser diferente é um
enriquecimento, uma oportunidade de aprendizagem e uma forma de mostrar que se é
mais pessoa por se ser diferente!

E um local onde toda a crianca/jovem, é respeitada e encorajada a aprender
até ao limite das suas capacidades e que da resposta as necessidades de todos os
alunos, sejam quais forem as suas caracteristicas, na classe regular, quando se
verificar uma harmonia entre as suas caracteristicas, as suas necessidades, as
expetativas e atitudes dos professores e 0s apoios adequados (Correia, 2010).

Esta inclusdo progressiva, apesar de parecer contrariar o principio da escola
inclusiva, podera constituir a melhor resposta para alunos com dificuldades mais
complexas, que necessitem de apoios que a escola regular ndo lhes pode fornecer,
pela falta de recursos de varia ordem.

Correia e Martins (2000) referem que cada aluno € um ser individual, com
caracteristicas e necessidades préoprias, o que exige, da parte dos professores, a
definicdo de estratégias e metodologias individuais que vao de encontro as suas
exigéncias, isto €, o recurso a uma pedagogia diferenciada. Diferenciar o ensino é
deixar que cada discente aprenda ao seu ritmo, procurando a melhor maneira de
garantir o éxito, beneficiando dos apoios pedagdgicos necessarios.

Todavia, Rodrigues (2006) alerta que, para que a escola inclusiva se possa
tornar uma realidade, é necessario assegurar que todos os alunos tenham acesso a
educacao e sucesso escolar, 0 que exige respostas consentaneas com o seu perfil de
funcionalidade. Para a sua concretizacdo ha que dar énfase aos processos, aos
percursos e ao modo de gerir o curriculo.

Da literatura consultada, reconhece-se que, n&o sendo tarefa féacil, a
construcdo de uma escola inclusiva implica a reorientagdo dos esfor¢cos e dos
recursos, de forma a que as escolas criem novas formas de trabalho, que apoiem a

experimentagéo de respostas alternativas aos problemas dos alunos com NEE, isto €&,
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h& uma necessidade imperiosa de uma adaptacdo da escola a esta populagédo e nédo
vice-versa.

A este proposito, Ainscow e Ferreira (2003) reconhecem que as solugfes para
a incluséo sao dificeis de atingir, pelo que € indispensavel uma lideranca em todos os
niveis, que faca face as exigéncias da mudanca: persisténcia, resolucao de conflitos,
coordenacgdo. S6 assim se conseguirdo melhores resultados para os alunos com NEE
e também uma escola mais eficaz para o restante corpo discente.

Cénscio das dificuldades que subjazem a este processo, Correia (2010)
acrescenta que, 0 sucesso da inclusdo na escola regular depende da existéncia de
recursos materiais e humanos necessarios para que esta nao se transforme num
depdsito, para onde sdo despejadas as criangas com NEE.

A Escola Inclusiva dever-se-ia chamar simplesmente Escola ou, talvez para se
compreender a sua coevidade, designa-la por Escola Contemporanea, conforme
defende Correia (2008). O modelo inclusivo parte do pressuposto que o aluno com
NEE deve manter-se na escola do ensino regular, embora admita que, sempre que a
situacéo o exija, se possa considerar um conjunto de opg¢bes que levem a um apoio
fora da classe regular.

Para o alcance do éxito pretendido, Correia (2010) realca a importancia do
modelo de atendimento a diversidade. Tal como 0 home indica, o seu propdsito visa
tentar dar resposta a diversidade alicercada em quatro componentes essenciais:
conhecimento do aluno e dos seus modelos de aprendizagem; planificacdo adequada,
com base nesse conhecimento; intervencéo pedagodgica decorrente das caracteristicas
e necessidades do aprendente e dos ambientes onde ele interage (conhecimento);
listagem coerente de objetivos curriculares (planificacao).

A somar aos principios referidos anteriormente, € também necessario que a
escola disponha dos servigos de EE, considerados “servigos de apoio especializados
destinados a responder as necessidades especiais do aluno com base nas suas
caracteristicas e com o fim de maximizar o seu potencial” (Correia, 2008, p.40).

Efetivamente, EE e Inclusdo devem trilhar juntas o mesmo caminho, com o
intuito de preservar os direitos fundamentais dos alunos com NEE e proporcionar-lhes
aprendizagens diversificadas e motivadoras conducentes a sua futura insercdo social.
Com o apoio destes servigos a escola estard mais apta a incluir todos os seus alunos.

Por dltimo, importa ressaltar a importancia dos apoios educativos, cujos
intervenientes ajudardo o discente a desenvolver as competéncias essenciais dos

seus programas, através de um apoio direto, personalizado e individualizado.
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“A promocao de valores de aceitagao, de pertenga, de tolerancia, de respeito,
de reconhecimento, de igualdade de oportunidades, de direitos de cidadania, etc.”,
constituem as méaximas de uma Escola aberta a todos (Fonseca, 2002, p. 21).
Contudo, para a sua concretizagdo, urge que se verifique em todas as escolas uma
reestruturacdo do Sistema Educativo, baseada ndo s6 nas necessidades dos alunos,
como na realidade de cada instituicdo, tendo presente a existéncia de principios
comuns que sao inerentes a todos as instituicdes escolares (Correia, 2008), tal como
ja foi referido.

Diversos autores defendem que o espirito de colaboracdo e de cooperacao
constitui condicdo sine qua non para implicacdo de todos os atores na procura de
respostas consentaneas com as necessidades especificas de cada crianca.

A UNESCO (2005) considera a comunidade, pais e professores recursos
imprescindiveis no apoio a inclusdo, decorrente do aparecimento do sentido de
comunidade potenciador da criacdo de equipas de trabalho.

Correia (2008, p.33) advoga que numa Escola Contemporanea, onde se registe
uma cumplicidade entre todos os envolvidos, nomeadamente entre alunos,
professores e pais, emerge uma comunidade norteada pelo sentimento de coeséo que
se revé no pressuposto de que “toda a crianga deve ser respeitada e levada a atingir o
maximo da sua potencialidade em ambientes que permitam o desenvolvimento da sua
autoestima, (...) e do respeito mutuo”.

Neste contexto, compete aos 6rgaos diretivos de cada escola criar condi¢cdes
capazes de envolver e de tornar a comunidade educativa coesa e responsavel pelo
ato educativo dos alunos.

A lideranca de uma escola constitui, assim, uma das principais condicdes para
a implementacdo de uma filosofia inclusiva (Correia, 2013).

Nesta linha de pensamento, € da competéncia do 6rgao diretivo criar condicdes
conducentes ao aparecimento de: sentimentos de partilha de responsabilidades, o que
pressup0de a instalagdo de uma atmosfera envolvente entre todos os atores educativos
“no que concerne a planificagcdo e a consecucao dos objetivos que levam ao sucesso
escolar de todos e de cada um dos alunos” (Correia, 2008, p.33); implicar todo o
pessoal docente, discente e membros da comunidade na elaboracdo de um projeto
educacional regido pelos principios da Inclusdo; organizar sessbes de natureza
formativa e disponibilizar apoios que permitam aos professores e educadores dar
respostas adequadas a singularidade das criangas; alocar periodos de tempo

necessarios aos profissionais de educacgéo para poderem planificar as suas atividades;
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partilhar com outros érgdos e agentes para poderem participar numa perspetiva
interdisciplinar na efetivagéo de uma escola inclusiva.

Os principios que norteiam a filosofia inclusiva incentiva os agentes educativos
a criarem ambientes de entreajuda, onde prolifera a confianca e o respeito matuos, o
gque exige mudancas, no concernente ao papel dos professores/educadores, dos pais
e de outros agentes educativos e a respetiva participagdo no processo de
ensino/aprendizagem dos alunos (Correia, 2008). Para o efeito, componentes como a
colaboracdo/cooperacdo, assumem-se de vital importancia para a implementacdo de
um modelo de escola inclusiva.

Na opinido daquele autor, o espirito de cooperacao implica um trabalho em
equipa entre todos os docentes, incluindo os da EE e outros técnicos profissionais de
educacdo, com vista a otimizar o desempenho académico dos alunos, sem descurar a
promocao das competéncias pessoais e sociais.

Por seu turno, o espirito da colaboracdo exige um esforco conjunto da parte
dos seus intervenientes (escola, familia, Servicos Sociais, de Salde de Reabilitacéo e
Terapéuticos) no sentido de se criar uma comunidade escolar, onde todos, em estreita
colaboracdo e parceria, contribuam para o desenvolvimento holistico dos alunos.
Desta feita, a colaboracdo assume-se como um processo interativo, onde os
colaborantes, com diferentes experiéncias e saberes, criam soluces para problemas
mutuos (Correia & Martins, 2000).

A colaboracdo entre os agentes da escola e as familias constitui igualmente
uma mais-valia no processo de implementacdo do modelo inclusivo, razdo por que
estas “devem ser consideradas membros valiosos da equipa e envolvidas nas
tomadas de decisao” (Correia, 2008, p.37).

Mediante o exposto, apraz referir que o local de aprendizagem “mais adequado
para a inclusdo depende largamente do relacionamento entre os professores, os pais,
os outros, alunos e a sociedade. Idealmente, a verdadeira inclusdo deve ser
implementada tanto na escola como na sociedade em geral” (UNESCO, 2005, p.18).

Paralelamente a estes considerandos, a Escola Contemporanea deve também
ser dotada de uma gama de servigos/apoios, que sirvam de referéncia para a
implementacéo de uma filosofia inclusiva: psicolégicos, sociais, clinicos, terapéuticos e
educacionais.

Neste ambito, Correia (2008) especifica o papel que estes desempenham no

dominio da EE:
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Os Servigos psicologicos podem ser prestados aos alunos através de
avaliagcdes, acompanhamento e aconselhamento. Para além de exercerem consultoria
junto dos professores e outros profissionais de educacgéo, podem igualmente apoiar a
familia da crianca com NEE.

Os Servicos terapéuticos destinados a minimizar o comportamento do aluno
em determinadas areas do seu desenvolvimento, podem revestir formas de tratamento
diversificadas, em conformidade com a problematica apresentada: terapia da
fala/linguagem, terapia respiratéria, fisioterapia, terapia ocupacional.

Os Servigos sociais apoiam as familias das criancas com NEE, na tentativa de
compreender a problematica que afeta a criangca e encontrar solu¢bes sociais
ajustadas.

Os Servigos clinicos compreendem as intervencdes médicas, nomeadamente
as cirargicas, com vista a minimizar/superar os problemas de saude apresentados
pelas criangas.

Os servicos educacionais asseguram uma programacao educativa adequada
ao perfil de funcionalidade da crianga, com vista a superacdo/minimizacdo das areas
deficitarias. Assim sendo, as carateristicas e as necessidades dos alunos constituem
fatores determinantes para o seu desenho curricular.

No seguimento desta explanacdo, outro dos requisitos da escola reside na
formacdo do seu pessoal, inclusivamente em situacbes de insercdo de alunos com
DID. Todavia, a producéo legislativa ndo tem vindo a atribuir a importancia que a
questéo merece.

Apesar de a Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994) apelar para a
necessidade da adocdo de formacao inicial ndo categorizada, que abranja todos os
tipos de necessidades especiais, e de 0s cursos de formacao inicial de professores
sensibilizarem para esta tematica, constata-se que agueles se sentem, por vezes,
despreparados para poderem trabalhar com criangcas com NEE.

Independentemente das assercfes apresentadas, atesta-se que a escola
inclusiva continua a ser a melhor escola para todos os alunos. E aqui que se formara
uma geracdo mais solidaria e mais tolerante, onde aqueles que tém problemas,
dificuldades ou deficiéncias aprenderdo a conviver no seu mundo, que é tdo

heterogéneo!
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Capitulo 1 — Modelo Teorico-Concetual de Dificuldade

Intelectual e Desenvolvimental

1. Dificuldade Intelectual e Desenvolvimental —um paradigma emergente

No presente capitulo faz-se uma incursdo pelo trajeto percorrido pela DM, em
termos de concetualizagdo e de terminologia.

Ao longo do século passado, nos ultimos 50 anos, tem-se vindo a operar uma
mudanca de paradigma no que se refere a DM, procurando-se termos adequados a
adotar (Schalock 2010, cit. por Santos & Morato, 2012).

Esta preocupacao reside no facto de a palavra deficiéncia ser estigmatizante
(Morato & Santos, 2007), transmitir a nocdo de imperfeito, assumindo, inclusive, em
muitos casos, um carater pejorativo com um consequente impacto social negativo, em
nada favoravel a incluséo dos alunos com NEE nas escolas do ensino regular.

De facto, a terminologia "Deficiéncia Mental", sendo considerada um estigma
social, mantém-se, na opinido de diversos autores, numa expressao algo difusa e
insatisfatéria. Nesta linha de pensamento, Leonard e Wen (2002, cit, por Santos &
Morato, 2012, p.7) ) referem que a "definicdo, a classificacdo e a avaliacdo da
deficiéncia mental” gerou grande polémica em seu torno. Dai, a necessidade de
averiguar no seio da investigacao “qual a melhor maneira de se fazer referéncia aos
individuos que enfrentam algum grau de limitacdo ou restricdo funcional” (OMS, 2004,
p.215), tendo presente as suas caracteristicas, homeadamente as limitacGes e
funcionalidade (Santos & Morato, 2012).

Neste ambito, Albuguerque (2000) e Alonso e Bermejo (2001) referem que o
desenvolvimento do conceito de DM encontra correspondéncia no desenvolvimento
das designagbes nas quais se suporta para identificar as pessoas com esses
problemas. Desta feita, a terminologia traduz uma alteracdo no que se refere as
concecoes, atitudes e a percecédo do problema. As palavras com um semantismo mais
depreciativo, como idiota, oligofrénico, anormal, débil mental, diminuido ou atrasado
mental, tém vindo a ser substituidos progressivamente, quer ao nivel das abordagens
médicas, psicologicas e educativas, quer ao nivel social, por denomina¢cdes menos
segregadoras, como pessoa com atraso no desenvolvimento, DM, bem como com
dificuldades de aprendizagem permanentes e pessoas com necessidades especiais
(Franga, Nunes, Maia & Alves, 2008; Freitas, Soares & Pereira, 2010).
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Ja4 em 1992, segundo o conceito proposto pela AAMD, a DM é o estado de
reducédo notavel do funcionamento intelectual, significativamente abaixo da média, que
surge no periodo de desenvolvimento (antes dos 18 anos). Esta encontra-se
associada as limitacdes em, pelo menos, duas vertentes do funcionamento adaptativo
ou da capacidade do individuo em responder adequadamente as exigéncias da
sociedade, aos cuidados pessoais e as habilidades sociais, sem descurar a utilizacéo
dos recursos comunitarios, autonomia, saude e seguranca, aptiddes escolares, lazer e
trabalho (Freitas, Soares & Pereira, 2010).

Deste modo, e decorrente dos resultados do diagndstico da DM, nos anos 90
do século XX, mais concretamente com a publicagdo do Manual de Definicdo e
Classificagdo da DM, estabelece-se que a medida da insuficiéncia intelectual,
constituida por um valor de QI inferior a 70, passe a constituir um critério de definicao
da DM, verificando-se a falta significativa de comportamento adaptativo em duas ou
mais areas explicitamente avaliadas por referéncia a norma (Morato & Santos, 2007).

Independentemente dos critérios adotados, Luckasson e Reeve (2001)
defendem que a escolha de uma renovada terminologia tem de obedecer a
determinados fatores, isto €, a identificagdo deve ser: especifica, por forma a
diferenciar-se das outras entidades; consistente na sua utilizacdo, apresentacdo e
concretizacdo, com vista a ser utilizada no diagndstico, classificacdo e planeamento;
espelhar a componente essencial da nomeacdo de um grupo especifico, incutindo
valores de Respeito e de Dignificacdo, como forma de combate a estigmatizacdo e
rotulagem.

Em 2002, a AAMD encara a DM numa perspetiva multidimensional, funcional e
bioecoldgica, que se carateriza pela presenca de limitacBes significativas no
funcionamento intelectual e no comportamento adaptativo, com grande expressao nas
habilidades praticas da vida diaria, sociais e conceituais. Além dessa associacao,
conforme informa Milian, Alves, Wechsler & Nakano, 2013), outros sistemas também
definem e classificam esse quadro, tais como a Classificacdo Internacional de
Doencas e Problemas Relacionados a Saude (CID-10), Organizacdo Mundial da
Saude e o Manual Diagndéstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-IV-TR), os
quais, grosso modo, aceitam as definicdes emanadas pela AAMD, embora no contexto
de uma abordagem mais organicista (Rizzini & Menezes, 2010).

Todavia, no Reino Unido, Diniz, Medeiros e Squinca (2007) continuam a eleger
a terminologia necessidades educativas especiais no dominio da educacao,

enfatizando a proposta da classificagdo mais atualizada e, por conseguinte, mais
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inovadora, pelo facto de incidir no tipo de apoios individuais, condicdo basilar para a
aquisicao do funcionamento independente, por parte do individuo.

Como se pode constatar, o conceito de DM foi sofrendo alteragdes, assumindo
"varias terminologias para designar as mesmas condi¢des, variando as mesmas com o
tempo, e o conhecimento das condi¢des, e com a diferenciagdo cultural de cada pais"
(Santos & Morato, 2012, p.7), isto é, a evolucao do conceito / defini¢cdo foi fortemente
influenciada por "exigéncias sociais, culturais, politicas e administrativas" (Belo,
Caridade, Cabral & Sousa, 2008, p.4).

A partir de 2007, , a designacdo da Associacdo Americana para a Deficiéncia
Mental - American Association of Mental Deficiency (AAMD), adota uma nova
nomenclatura: Associacdo Americana para as Dificuldades Intelectuais e
Desenvolvimentais - American Association on Intellectual and Developmental
Disabilities (AAIDD).

A AAIDD introduz, a terminologia "Dificuldades Intelectuais e
Desenvolvimentais" (DID) pelo facto de "ha muito se contestar a utilizacdo do termo
deficiéncia pelo seu constructo estigmatizante" (Belo et al., 2008, p.7), como se ja
mencionou. Além disso, a mutagdo daquela terminologia transforma-se numa
necessidade premente no seio da sociedade, uma vez que os individuos séo, até a
altura, classificados e denominados como portadores de DM. Mediante esta situacao,
torna-se necessario o0 aparecimento de uma designacdo que identifique as
caracteristicas da problemética, a funcionalidade (em detrimento da incapacidade) e
gue tenha "em consideracdo que as limitacbes podem variar de sujeito para sujeito,
ao mesmo tempo em que seja 0 menos estigmatizante possivel" tal como postulam
Santos e Morato (2010, cit. por Santos & Morato, 2012, p.13).

Mediante esta novo paradigma, constata-se que a grande alteracdo reside na
capacidade que o individuo possui em interagir e em se envolver com 0s seus
semelhantes, ao invés de se focar somente nos défices individuais. A mudanca da
designagcdo emerge, assim, de um processo de avaliacdo baseado numa analise
retrospectiva do "conhecimento acerca do funcionamento intelectual, do
comportamento adaptativo e, fundamentalmente, numa viséo sobre o desenvolvimento
humano cada vez mais corroborada no interaccionismo" (Morato & Santos, 2007, cit.
por Leitdo, Lombo & Ferreira, 2008, p.21).

Nesta linha de pensamento, Santos e Morato (2012, p.11) entendem a DID

"como o resultado da existéncia de limitagbes ao nivel do funcionamento intelectual
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concomitantes com as limitagdes ao nivel das competéncias adaptativas antes dos 18
anos e que se expressam nas habilidades préaticas cognitivas e sociais".

Decorrente desta definicdo, o conceito de DID torna-se mais lato, abrangendo o
contexto multidimensional, do qual fazem parte as suas transicbes ecologicas nos
diferenciados contextos com o0s quais interage e, paralelamente, se vai
desenvolvendo, objetivando a determinacédo dos tratamentos e dos servicos a serem
desenvolvidos, com vista a uma real, efetiva e ativa inclusdo da populacdo com
aquela psicopatologia ha comunidade (Almeida, 2007, cit. por Fioravante, 2011)

As novas concecbes emergentes abarcam, deste modo, o paradigma
ecoldgico, que valoriza as transacdes, cujo envolvimento, por sua vez, propicia o
desenvolvimento individual. Para o efeito, atribui-se uma especial atencdo a qualidade
das respostas dos individuos, em funcédo das exigéncias de determinados fatores de
natureza ambiental, com os quais estes se vao confrontando.

Na classificac@o proposta na CID-10, manual mais utilizado na area médica, a
OMS propde a Classificagdo Internacional de Funcionalidade, Incapacidade e Saude
(CIF), que abraga, igualmente, uma perspetiva ambiental e social, com base nos
conceitos de funcionalidade (Milian, et al., 2013).

De acordo com Freitas, Soares e Pereira (2010), no que se refere a gravidade
da deficiéncia, e em consonancia com a classificacdo da OMS — CID-10, esta baseia-
se em critérios quantitativos:

Profunda - pessoas que revelam uma dependéncia completa e limitacBes
extremamente acentuadas de aprendizagem;

Grave ou Severa - pessoas que carecem de muita ajuda para alcangcarem a
autonomia, ndo obstante a probabilidade remota de adquiri-la sozinhas. Com uma
capacidade comunicacional muito limitada, podem desenvolver determinadas
competéncias, sob a supervisdo e com o0 apoio de outrem;

Moderada - tipo de populagdo que consegue adquirir habitos de autonomia e,
inclusive, pode realizar certas atividades;

Leve, Limitrofe ou Ligeira - franja populacional capaz de realizar tarefas de
grau mais complexo, sob supervisdo. Sdo0 0s casos mais favoraveis ao processo de
ensino e aprendizagem e que se abordam no presente estudo.

De acordo com Winnick (2004, cit. por Freitas, Soares & Pereira, 2010), o
problema deste sistema de classificacéo reside precisamente no facto de se rotularem
as pessoas com DM. Por isso, tende a desencadear expectativas comportamentais

absolutas e reaces emocionais negativas por parte da sociedade, acarretando,
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igualmente, ideias preconcebidas no que concerne as capacidades, as dificuldades e
ao potencial daquela populagéo. Além disso, e no seguimento da explanacao daqueles
autores, o grau de comprometimento da DM depende similarmente da historia de vida
de cada ser humano, sobretudo, do apoio familiar e das oportunidades vivenciadas,
bem como das necessidades de apoio e das perspetivas de desenvolvimento.

Neste sentido, Luckasson et al., (2002, cit. por Santos & Morato, 2012)
advogam que os individuos com DID devem ser classificados pelo tipo de apoios de
gue necessitam, com vista a ultrapassar as suas dificuldades, ao invés de serem
classificados pelas suas caracteristicas intrinsecas e nao, simplesmente, com base
nos testes e na avaliacdo do QI (Alonso & Bermejo, 2001), os quais se passam a
caracterizar:

apoios intermitentes — prestados esporadicamente, a medida que o individuo
necessita, podendo ser de alta e baixa intensidade;

apoios limitados — consistentes em termos de intensidade, prestados em
momentos criticos;

apoios extensivos — em determinados contextos especificos, prestados
diariamente (casa , trabalho, escola);

apoios permanentes — sistematicos e de altas intensidades, prestados
permanentemente (Alonso & Bermejo, 2001; Belo et al., 2008; Freitas, Soares &
Pereira, 2010; Santos & Morato, 2012).

Decorrente das diferentes tradu¢cbes em portugués, a opcdo do termo
"dificuldade"” encontra-se associada as limitacdes subjacentes a definicdo de DID,
inferindo-se que essa dificuldade podera ser ultrapassada / minimizada caso o meio
envolvente interfira e, por conseguinte, surja uma expectativa menos segregadora do
gue o termo deficiéncia (Morato & Santos, 2007) ou incapacidade (Sassaki, 2005).

Face ao exposto, a palavra chave do termo DID proposto por Morato e Santos
(2012) para a nova definicdo reside no termo "dificuldade”, pois que esta terminologia
faculta ao sujeito a possibilidade de adotar uma performance em conformidade com os
valores socioculturais vigentes e com o0 recurso a apoios adequados (Agapito,
Cordeiro, Ribeiro, Soares & Venancio, 2013). Segundo esta oOtica, 0 sujeito pode
assumir o "papel que |he é esperado pelos valores soécio-culturais vigentes,
descartando, assim, as concepc¢des de carater de solidariedade/caridade (...) que

ainda hoje lhe sdo concebidas com base em preconceitos" (Santos & Morato, 2012,
p.3).
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A adocdo do vocabulo "intelectual" registou um consenso generalizado, uma
vez que esta terminologia € mais analitica (Morato & Santos, 2007; Sassaki, 2005) e
prende-se com uma diversidade de fatores que subjazem ao funcionamento da
inteligéncia, passiveis de serem avaliados por instrumentos diversificados (fatores
espaciais, verbais, numéricos, entre outros).

Relativamente a associa¢do do termo "desenvolvimental”, esta "explica-se pela
tentativa de se expressar uma maior abrangéncia no que concerne as caracteristicas
sécio-adaptativas e respectiva validade ecoldgica" (Morato & Santos, 2007, cit por
Santos & Morato, 2012, p.12).

Em suma, as razbes que estdo na base da adocdo do termo "Dificuldade
Intelectual e Desenvolvimental” residem, segundo Verdugo e Schalock (2010, cit. por
Santos & Morato, 2012, p.12) em:

1. evidencia o construto socioecolégico atual (LUCKASSON et al, 2002;
SCHALOCK et al., 2010) cuja relacao individuo-envolvimento assume o
papel principal, “demarcando-se do postulado psicométrico absolutista e
imperialista” (MORATO; SANTOS, 2007);

2. permite um alinhamento consistente com as praticas profissionais atuais
centradas mais na questdo do comportamento adaptativo e da
funcionalidade (VERDUGO; SCHALOCK, 2010);

3. é compativel com a mais recente proposta de classificacdo
(LUCKASSON et al, 2002; SCHALOCK et al., 2010) baseada na
necessidade de apoios (em detrimento);

4. que assenta no novo paradigma de apoios que assume que com 0S
apoios adequados a qualidade de vida de cada um melhorard (MORATO;
SANTOS, 2007; THOMPSON et al, 2008; VERDUGO; SCHALOCK, 2010)
5. é menos ofensivo e estigmatizante (MORATO; SANTOS, 2007;
VERDUGO; SCHALOCK, 2010).

Posto isto, pode afirmar-se que a populacdo com DID é equacionada na
comparagdo com outras criangas/jovens/adultos ditos normais, pois, a existéncia de
alguma limitacdo funcional, sobretudo nos graus mais leves, DID ligeira, nao é
suficiente para se fazer um diagndéstico, na auséncia de um mecanismo social que
atribua a essa limitagdo um valor de morbidade. Esse mecanismo social atribui valores
sempre comparativos, portanto, relativos (Freitas, Soares & Pereira, 2010).

Nado obstante estes considerandos, ha estudiosos "que afirmam que
possivelmente qualquer «nova» nomenclatura aceite agora como menos
estigmatizante, sé-lo-a4 considerado rotulativo daqui a uma ou duas décadas" (Smith,
2002; Walsh, 2002, cit. por Santos & Morato, 2012, p.13).

Conscios desta situagdo e, independentemente do que o futuro dos contornos
desta nova terminologia possa assumir, 0s autores defendem que se se acertar "o
passo entre 0 novo paradigma e a renomeacgdo da nomenclatura” contribui-se para a

assuncdo de uma mudanca postural/atitudinal "da sociedade em geral face as
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pessoas com DID! E porque € de pessoas que estamos a falar, essa mudanca comeca
agora... acertando mais falar-se de Dificuldade Intelectual do que de Deficiéncia
Mental" (Santos & Morato, 2012, p.14).

Do exposto, infere-se que no modelo tedrico multidimensional da concecdo da
AADID, referenciada por Fioravante (2011), se verifica uma relagdo/cumplicidade entre
o funcionamento individual, 0 ambiente fisico e social - contexto - 0s sistemas de apoio

e as cinco dimensdes abaixo descritas:

| Dimenséo - Habilidades Intelectuais: a inteligéncia é tida como a capacidade
mental que abrange o raciocinio, o planeamento, a resolucdo de problemas, o
pensamento abstrato, a compreensdo de ideias complexas, a rapidez de
aprendizagem e a aprendizagem através de experiéncia. De acordo com esta
concecao, a inteligéncia ndo significa unicamente uma habilidade académica como a
escrita ou a leitura. Reflete, igualmente, uma capacidade mais ampla e mais profunda
para compreender o mundo em redor, ou seja, captando-o, reduzindo o sentido das
coisas. Por conseguinte, o conceito de inteligéncia tenta esclarecer, explicar e
organizar a razdo e o modo como as pessoas "diferem na sua habilidade para
entender ideias complexas, adaptar-se efetivamente aos seus ambientes, aprender
com a experiéncia, envolver-se em varias formas de raciocinio e superar obstaculos
através do pensamento e da comunicacao” (Fioravante, 2011, p.15).

Todavia, ha implicacdes que ndo devem ser descuradas, conforme realca o
autor, dado que o funcionamento intelectual se representa por pontuacdes de QI
guando auferidas por instrumentos de avaliacdo adequados. Além disso, a analise das
limitacbes na inteligéncia deve ter presente quatro dimensfes: Comportamento

Adaptativo; Participacao, InteracBes e Papéis Sociais; Saude e Contexto.

Il Dimensdo - Comportamento Adaptativo: "definido como o conjunto de
habilidades conceituais, praticas e sociais adquiridas pela pessoa para corresponder
as demandas cotidianas" (Fioravante, 2011, p.15, o seu comprometimento pode afetar
as relagdes das pessoas com o0 ambiente com o qual interage.

Nesta dimensdo, como referido, incluem-se as habilidades conceituais,
relacionadas com os aspetos académicos, cognitivos e de comunicacao, as quais sdo
exemplificadas por Fioravante (2011, p.16): “a linguagem (recetiva e expressiva); a
leitura e a escrita; conceito de dinheiro; 0s conceitos relacionados ao exercicio da

autonomia”. Quanto as habilidades sociais, estas relacionam-se com a competéncia
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social, tais como: “a responsabilidade, a autoestima; as habilidades interpessoais; a
credulidade e ingenuidade (...); a observancia de regras, normas e leis (...)
(Fiarovante, 2011, p.16). O mesmo autor refere também as habilidades praticas,
relacionadas com o exercicio da autonomia: atividades de vida diaria; atividades
ocupacionais e laborais; atividades promotoras da seguranca pessoal.

N&o obstante as vantagens apresentadas, esta dimensdo arrasta consigo
algumas implicacfes: limitacbes no comportamento adaptativo, uma vez que afetam a
vida diaria, a habilidade para reagir as modificacdes da vida e as exigéncias do
ambiente; limitacdes do comportamento adaptativo as quais devem ser analisadas a
luz das quatro dimensdes: Habilidades Intelectuais; Participacdo, Interacdes e Papéis

Sociais; Saude e Contexto.

IIl — Dimensao - Participacao, Interacdes, Papéis Sociais: esta dimensao invoca
a importancia da participagdo na vida comunitéria. Fioravante (2011, p.16) sustenta
que “os papéis sociais referem-se a um conjunto de atividades valorizadas como
normais para um grupo especifico e que podem ocorrer no local de trabalho, no
ambiente educacional, na comunidade ou em locais de recreacdo e lazer”. Para o
autor, a participacdo, as interacbes e 0s papéis sociais dependem largamente das
oportunidades que séo facultadas a pessoa com DID. Quanto ao seu diagndstico, este
deve ter em conta analogamente a avaliacdo das interacdes sociais e dos papéis
vivenciados pela pessoa com DID, bem como sua participacdo na comunidade onde
estd inserida. Nesta dimenséo, e de acordo com Fioravante (2011), h4 implicacbes
gue merecem atencao: a participacdo/envolvimento da pessoa na execucao de tarefas
em situacdes de vida real; a falta de participacdo e de interacbes sociais limitam o

desempenho de papéis sociais.

IV Dimensdo — Saude: partindo da definicdo de saude proposta pela OMS
(2001, cit. por Fioravante, 2011, p.16), a qual é encarada “como um estado de
completo bem-estar fisico, mental e social”’, o autor refere que “as condi¢gbes de saude
fisica e mental influenciam o funcionamento de qualquer pessoa, facilitando ou
inibindo suas realizagbes”. Ha pessoas com DID cujo funcionamento pode depender
do seu estado de salde, isto €, podem apresentar patologias associadas - epilepsia,
paralisia cerebral e transtornos mentais - que interferem inevitavelmente na sua

mobilidade e nutricdo e por vezes, nas atividades pessoais e na participa¢do social.
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Neste contexto, € imprescindivel, de acordo com Fioravante (2012), ter-se em
consideracdo a avaliacdo diagndstica da DID, ou seja, recorrer a fatores mais amplos,
como os etiolégicos e a histéria de saude fisica e mental da pessoa e a sua historia
familiar. O autor chama ainda a atencdo para as consequéncias de determinados
tratamentos farmacol6gicos, como 0s psicotropicos, 0s quais podem afetar o
desempenho da pessoa, traduzindo-se em cansaco, fadiga, sonoléncia, com
implicacdes notaveis na avaliacdo da inteligéncia e do comportamento adaptativo.

Importa, igualmente, ter-se em linha de conta, segundo Fioravante (2011), a
avaliacdo do comportamento adaptativo que pode ser afetada pelo tratamento
farmacologico, responsavel, em muitos casos, pela diminuicdo das habilidades
motoras grossas e finas, ou nas condicdes motoras dos musculos orofaciais que

interferem nas habilidades de comunicacéao.

V Dimensdo — Contextos: esta dimensdo contextual abarca as condi¢cbes em
gue a pessoa vive, relacionando-as com a sua qualidade de vida. Os niveis de
contextos considerados incluem, segundo Fioravante (2011, p.17) o "microssistema"
cujo ambiente social imediato, inclui a pessoa, a familia e/ou cuidadores; o
"mesossistema” do qual fazem parte os vizinhos, a comunidade ou as organizacfes
gue prestam a educacao e os servicos de habilitacdo e de apoios; 0 "macrossistema”
0 qual abrange todo o contexto cultural e a sociedade (grupos populacionais). Ao
assumir particular relevancia para a populacdo com DID, é funcdo  destes
ecossistemas propiciar oportunidades e fomentar o seu bem-estar.

Neste ambito, sobressai o contexto escolar, local por exceléncia para
proporcionar aos alunos com DID, no caso desta dissertacdo, de grau ligeiro,
momentos de partilha de lugares comuns; de experiéncia da autonomia; de tomada de
decisbes e de incentivo pelo seu autocontrolo, para além do desenvolvimento das
competéncias sociais. Neste sentido, a escola deve facultar aos alunos com DID a
oportunidade de aprender e realizar atividades funcionais e significativas, bem como
Ihes deve proporcionar atividades relacionadas com a promoc¢ao da Educagédo par os
Valores.

O autor refere ainda que na avaliagdo multidimensional da DID tém de ser
considerados os valores culturais que permeiam a conduta/postura da populagdo com
DID, as oportunidades que tem vindo a ter a nivel educacional, laboral e de lazer, bem
como as condicdes de que dispds para o seu desenvolvimento holistico e as

condi¢cbes ambientais ligadas com "o bem-estar, saude, seguranca pessoal, conforto
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material, ao estimulo ao desenvolvimento e condigbes de estabilidade no momento
presente” Fioravante (2011, p. 17).

O mesmo estudioso argumenta que 0s contextos ambientais podem ser
decisivos nos efeitos positivos ou negativos, quanto a participacdo dos individuos,
neste caso, dos alunos com DID como membros da sociedade e da escola, ao nivel do
seu desempenho das atividades ou nas funcbes e na estrutura do corpo. Os aspetos
positivos do ambiente devem, como tal, ser encarados como facilitadores do
funcionamento. Os fatores negativos, considerados barreiras, devem ser
minimizados/ultrapassado pela escola num trabalho conjunto entre todos os agentes
educativos, sem exclusao da familia.

Por outro lado, ndo se podem descurar as condi¢des individuais as quais
constituem a base da vida de uma pessoa, isto €, a sua identidade, tais como: a idade,
a etnia, o género, o nivel de escolaridade, o ajustamento, o estilo de vida, os habitos, a
origem social e as experiéncias passadas e atuais. Estas condicionantes, de ordem
pessoal, podem influenciar, igualmente, o funcionamento dos alunos com DID como
uma condicao de saude e como o resultado das intervencdes (Fioravante, 2011).

Para melhor se compreender a DID é pertinente abordar a sua etiologia e as

caracteristicas dai decorrentes.

1.1. Caracteristicas da Dificuldade Intelectual e Desenvolvimental

S&0 inlmeras as causas e os fatores de risco que espoletam o aparecimento
da DID.

A multiplicidade de causas de foro biolégico, podem ser de ordem genética e
fisiologica, associados a fatores de nhatureza social e econdmica e ainda a outros
relacionados com a adaptacdo social, emocional e vocacional (Wescheler, s.d., cit. por
Santos & Morato, 2002). Contudo, importa realgcar que nem sempre € possivel
estabelecer com clareza a etiologia da mesma (Morato, 2002, cit. por Franga et al.,
2008), pois a origem da deficiéncia intelectual redne um conjunto complexo de
sindromes cujo denominador comum é precisamente o défice intelectual, cujas bases
etiopatogénicas assumem um elevado grau de complexidade (Wajnsztejn &
Wajnsztejn, 2007).

Deste modo, o conhecimento da etiologia da DID num determinado individuo
pressupfe a busca exaustiva dos fatores de risco, 0s quais podem estar ndo s6 a

comprometer o normal funcionamento da pessoa, como 0 desenvolvimento e o
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consequente sucesso de programas implementados com vista & sua prevencgao
(Fioravante, 2011).

Na opinido do autor, um real e exaustivo diagndstico de DID exige uma ampla
abordagem (multifatorial), onde se encontra implicita a compreensdo do envolvimento
imbricado de quatro grupos de fatores:

biomédicos - relacionados com processos biolégicos (transtornos genéticos ou
nutricionais);

comportamentais - relacionados com determinados comportamentos
assumidos pela progenitora (droga, alcool);

sociais - relacionados com as interacbes sociais e familiares (estimulacdo e
capacidade de resposta do adulto);

educacionais - relacionados com a disponibilidade de apoios educacionais
promotores do desenvolvimento cognitivo e das habilidades adaptativas (Fioravante,
2011).

Por seu turno, Gorgatti (2005), agrupa as causas ou fatores de risco para a DID
em trés niveis:

Pré-natal - Infecdes adquiridas pela mae, durante a gestacdo, como rubéola,
malaria, toxoplasmose, herpes (citomegalovirus) e sifilis ;Ingestdo de alcool, drogas,
intoxicacoes e radiacdes por parte da mae; Hidrocefalia ou macrocefalia; Microcefalia;
Alteracdes na distribuicdo cromossomica; Anormalidades genéticas que afetam o
metabolismo;

Perinatal - Hipdéxia (caréncia de oxigénio) ou andxia (auséncia de oxigénio) no
parto; algum tipo de trauma que resulte em lesdo cerebral (ex: parto de férceps); parto
prematuro e bebé com baixo peso;

Poés-natal - Sarampo ; radiacdes e medicamentos; privacdo econdmica
associada a privacdo nutricional; privacao familiar e cultural (privacdo do ambiente, no
gue diz respeito a estimulagdo motora e pedagogica, até as influéncias emocionais
resultantes da estrutura familiar).

A associar a estes fatores, ha a considerar que a DID pode resultar de uma
causa congénita ou adquirida, por exemplo, uma infegcdo grave como € o caso da
meningite com lesdes graves nos campos intelectual e cognitivo.

Os individuos com DID, geralmente, desenvolvem-se mais lentamente do que
0s colegas e, como tal, ndo conseguem atingir metas de desenvolvimento em alguns
ou todos os dominios de desenvolvimento (motor, coordenagdo motora fina, sociais e

emocionais, cognitivos, entre outros).
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Por conseguinte, o processo de aprendizagem neste tipo de sujeitos é
substancialmente mais lento do que o dos seus pares, com a mesma faixa etaria,
dadas as dificuldades apresentadas a nivel da memoria, associacao e classificacdo de
informacgbes, raciocinio matematico, atencdo/concentracao, leitura e compreenséo
visual (Vieira e Pereira, 2007, cit. por Gouveia, Alves & Teixeira, 2008; Schalock et al.,
2010, cit. por Santos & Morato, 2012).

Fierro (2004) acrescenta que 0s constrangimentos se traduzem em dificuldades
de aprendizagem, interioriza¢do de conceitos abstratos e generalizacdo e transposicao
dos conhecimentos de uma situacao para outra

Mediante estas limitagbes, uma crianca com DID encontrara inameros
obstaculos em ultrapassar a fase das operacdes concretas, preconizadas por Piaget.
“E certo que trocas deficitarias entre o sujeito e o meio, desde os primeiros tempos de
vida, retardam e mesmo impossibilitam os deficientes de atingirem as formas mais
complexas de pensamento” (Mantoan, 1992, p.108).

Lomba (1999, cit. por Leitdo, Lombo & Ferreira, 2008) refere que a populacao
com DID apresenta igualmente limitag6es a nivel motor, nomeadamente no campo da
mobilidade, do equilibrio e da coordenagcédo agudizados por problemas de natureza
visual, auditiva e neuroldgica (KirK & Gallagher,1996).

No dominio da fala, da comunicacao e linguagem aguela franja social evidencia
reservas extensiveis a compreensao e ao consequente ajustamento social (Leitdo,
Lombo & Ferreira, 2008), sendo que "as suas competéncias linguisticas né&o
acompanham as cognitivas" (Gouveia, Alves & Teixeira, 2008, p.14).

Os mesmos autores sustentam ainda que a principal consequéncia da DID é
uma capacidade limitada para funcionar nas areas da vida diaria, tais como o
autocuidado, vida independente, comunicacéo e habilidades sociais/interpessoais.

A DID, ao comprometer as habilidades interpessoais, ou seja, as habilidades
sociais, responsabilidade social, autoestima, resolugdo de problemas sociais e a
capacidade de seguir/obedecer a regras, pode ainda determinar limitagbes no
comportamento adaptativo (Schalock, 2010) que consiste, tal como ja foi explicitado,
num conjunto de habilidades conceituais, sociais e praticas, que sdo aprendidas e
postas em pratica na vida quotidiana.

Independentemente das restrigbes enfatizadas, o aluno com DID possui um
potencial que carece de uma atencdo especial, por parte do adulto, o qual,
devidamente explorado confere-lhe uma melhor qualidade de vida. Para o efeito, ha

gue investir num processo de estimulacdo que reforce e favoreca o desenvolvimento
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da crianga/jovem e lhe proporcione o apoio necessario as dificuldades que apresenta.
As técnicas utilizadas para um programa de estimulagcdo baseiam-se num suporte
comunicacional — gestual, ténico, mimico, ocular e outros — por parte, neste caso do
professor (Herren & Herren, 1986, cit. por Freitas, Soares & Pereira, 2010).

Com estes procedimentos, e ndo obstante as areas emergentes registadas
neste tecido social, estas podem ser colmatadas com a prestacdo de um servico de
apoios adequados a sua singularidade. Assim, o sujeito com DID assumira um papel
ativo na sociedade, tera mais facilidade na tomada de decisGes pessoais, contribuindo
para uma melhor qualidade de vida (Schalock et al., 2010, cit. por Santos & Morato,
2012).

Nesta perspetiva, 0 acesso ao desenvolvimento das suas competéncias e das
suas habilidades nao lhes deve ser negado, pois uma escola que se reja por uma ética
inclusiva, encontra-se "comprometida com uma visédo de desenvolvimento processual,
dinAmica e complexa", promotora de condicbes que favorecam a superacdo de
determinadas dificuldades que o aluno com DID apresenta (Dias & Oliveira, 2013,
ponto 3, paragrafo 2). E que, pelo fato de aquele se desenvolver a um ritmo
diferenciado, isto ndo constitui condicdo sine qua non para que esteja condenado a ser
menos desenvolvido que os seus pares que tém a sorte de poderem trilhar e percorrer

o trajeto normal do seu desenvolvimento!
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Capitulo lll = Educacéo para os Valores

1. Educacéao e Valores — Que Relag&o?

Atualmente, na sociedade em que se vive, urge refletir sobre Valores através
dos quais se pauta e rege a vida. No entanto, esta preocupac¢do nao € exclusiva da
contemporaneidade, pois ao longo da Histéria, o Homem procurou sempre uma
reflexdo sobre esta tematica.

Ha dois mil anos, Platdo ja se preocupava com questdes sociomorais de um
modo tdo requintado e profundo, que ainda hoje o seu discurso constitui o ponto de
partida para quem pretenda debrucar-se sobre o desenvolvimento moral do individuo
(Marques, 1998a).

A Educacao Axiolégica, entendida como “a educagédo impregnada de valores”
(Patricio, s.d., cit. por Marques, 2000, p. 57), tem desenvolvido varias perspetivas
gquanto ao modo como estes sdo encarados. Concretamente, os valores dizem
respeito ao Homem enquanto ser racional e agente na comunidade em que se insere.
A necessidade e tipo de valores sé@o por ele decididos, em conformidade com a visao
gue tem do mundo, de acordo com a perspetiva pessoal de agrado ou desagrado. Por
isso, valor é suscetivel de diversidade concetual, adquirindo no quotidiano varias
acecdes semanticas, dependendo do contexto em que € ativado, do qual emergem
noc¢des variadas, de acordo com crencas, perspetivas do mundo e de interacdo social.

Pode, assim, falar-se em valores éticos, principios que motivam e orientam o
comportamento humano respeitando as normas, exortacdes e prescricbes presentes
em qualquer realidade social, cuja aplicacdo esta, geralmente associada a ideia de
bem versus mal; valores religiosos/morais, relacionados com o étimo latino religio
(Houaiss, 2002), cujo significado implica a unido do Homem a Deus e aos seus
semelhantes, baseado na dicotomia entre o Mundo do Sagrado e do Profano. Vivendo
no mundo dominado pelo materialismo, 0 Homem sente a necessidade, muitas vezes,
de transpor o visivel, aspirando a unido com o Divino, partiihando com a comunidade
religiosa sentimentos, rituais e normas, através dos quais exprime a sua crenga no
sobrenatural; valores psicoldgicos, relacionados com a satisfacdo das necessidades
do Homem, independentemente da sua configuragdo quer material, quer

acontecimento ou ideia.
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A nocao de valor tem uma dimens&o subjetiva, indissociavel do uso social de
referéncia mercantilista de um bem ou servico, refletindo o carater daquilo, que é mais
ou menos estimado pelo individuo.

Na opinido de Andrade (1992), os valores equivalem a conceitos abstratos,
racionais, de referéncia social, organizados hierarquicamente, oscilando entre o que
se deseja e 0 que € desejavel, condicionando e dirigindo a acdo do Homem,
facultando-lhe a interpretagcéo de principios e julgamento das normas.

No discorrer deste conceito, Cabanas (1998, cit. por Marques, 2003) define
valor como uma qualidade de abstracdo e secundaria de determinado objeto, estado
ou situacdo que, ao saciar as caréncias de uma pessoa, suscita nela sentimentos de
interesse ou aversdo. Ainda na opinido do autor os valores assumem-se como ideias
conscientes e objetos existentes no mundo racional e humano.

Nicolai Hartmann (1932, cit. por Marques, 2000, p.55) define valor como “aquilo
pelo qual as coisas tém caracter de bens, quer dizer, pelo qual elas séo valiosas”.

Valor pode, também, definir-se como uma crenca consistente, em que
determinada conduta é pessoal e socialmente preferivel a outro valor que possa vir a
ser oposto ou contraditério (Sanchez, 1986, cit. por Patricio, 1997).

Segundo aquele autor, os valores sédo referéncias para as atitudes, uma vez
que os primeiros sdo de conviccdo do preferivel e, as segundas, ja sdo uma
preferéncia efetiva. Assim, Valor identifica-se como matriz referencial, normativa para
a acdo, enquanto a atitude refere-se as situacdes concretas, de acordo com a
atividade circunstancial e individual do Homem (Trindade, s.d., cit. por Patricio, 1997).

De um modo geral, como referem Sherigley, Kobolla e Simpson (1998, cit. por
Patricio, 1997) o valor é, entdo, mais central e, a0 mesmo tempo, mais abrangente
relativamente as atitudes, na medida em que o Homem possui alguns valores e uma
mao cheia de atitudes.

Na sequéncia daquelas definicbes, Marques (2003, p.16) reconhece que 0s
valores “possuem bipolaridade e hierarquia, ou seja, os valores podem ser colocados
num determinado ponto entre um extremo positivo e um extremo hegativo
(bipolaridade)” subordinando-se “uns aos outros, uma vez que uns sdo mais valiosos
do que outros (hierarquia)”.

Para Ibafiez (1991), a questédo da polaridade prende-se com a oposi¢ao entre
valores positivos e negativos; ou seja, a todo o valor corresponde o seu anti valor, ao

belo o feio; & verdade a injustica. Esta opinido é partilhada por Pereira (1997), ao
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afirmar que o valor se caracteriza pela sua polaridade, ja que a cada valor se op8e o
seu contravalor correspondente.

A hierarquia é outra caracteristica dos valores, os quais “nem todos valem por
igual, preferimos determinados valores a outros, de acordo com 0 nosso padrédo
axiolégico” (Pereira, 1997, p.25). Desta forma, hierarquizam-se 0s gostos e
preferéncias, mediante o valor que se Ihe atribui, colocando-o segundo uma ordem
correspondente ao nosso referente axiologico.

Silva (1997, p.49) acrescenta as caracteristicas do valor a sua “Historicidade e
Perenidade, o seu Sentido absoluto e relativo e a Objetividade e Subjetividade”.

Das assercoes elencadas, reconhece-se que a construcdo de valores pode ser
influenciada por fatores determinantes, a saber: crencas ancestrais, precedentes ao
préprio individuo, transmitidas pela sucess@o das geracdes; construcdo a partir de
elementos sociais, fatores reguladores das inter-relagdes entre pais e filhos, jovens e
adultos, homem e mulher, suscetiveis de mudanca, de acordo com as perspetivas
diferenciadas com que 0s sujeitos estruturam a sua existéncia.

Atualmente, Educacao e Valores ndo se podem dissociar do desenvolvimento
integral da crianga/jovem. Vive-se um dilema, na tentativa de se conseguir desenvolver
educativa e moralmente as criancas/adolescentes. Instalou-se, na sociedade, uma
crise de valores que tem vindo a comprometer seriamente a relacdo com o outro e o
seu préprio mundo, para dar lugar a soliddo, ao egoismo e a um nao te rales
constante, mercé das vicissitudes da vida.

As épocas de crise, o significado de valor e de sociedade, as causas e suas
conseqguéncias, tém sido objeto de reflexdo de, entre outros, escritores, teélogos,
psicologos, sociélogos. Sao porventura estes Ultimos, os que melhor tém estruturado o
sentido de crise e, particularmente, de crise de valores.

A sociedade tem convergido para a “era do vazio” (Lipovestky, s.d., cit. por
Domingues, 2000, p.5) e tudo o que importa é “o éxito pessoal e 0 lucro econémico
(...) muitos dos problemas que afligem os pais, a escola (...) sdo consequéncia deste
vazio, desta auséncia de projeto (...) o dever entrou no crepusculo” (Domingues, 2000,
pp.5 -6). Sendo que as pessoas somente reconhecem os direitos e descuram deveres
a imagem, matriz da cultura moderna, hedonista, traca o conceito de valores que se
revelam frageis, dando origem ao “homem light” (Domingues, 2000, p.6).

Neste ambiente tdo fragilizado, a Educacdo para os Valores assume-se como
ténica no processo ensino/aprendizagem, de tal modo, que urge refletir sobre o ato

educativo como processo valorativo.
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A relacao dicotémica Educacdo/Valores tem vazado para a escola alterando,
significativamente, o préprio processo educativo, minimizando cada vez mais 0s seus
efeitos junto dos alunos. Esta problematica ndo é uma questdo de honra, mas
necessita de ser intencionalizada. E uma questdo em aberto na construcdo de
suportes educativos mais relacionados com novos rumos da educagéo escolar.

Nao ha educacgdo sem fins, preconizam os estudiosos na matéria, e ha tantos
fins para a educacdo como aspetos, dimensdes, capacidades a desenvolver ou a
formar num ser humano; a pessoa € corpo, inteligéncia, afetividade e ha tantos meios
como fins. Com efeito, todo o processo ensino/aprendizagem constitui um continuum,
cujo desenvolvimento é indissociavel em diferentes épocas da vida, mesmo quando se
tem a percecéo, embora aparente, que uma fase se impde as outras.

O ato educativo é o exercicio concreto da educacao. Numa relagdo educativa
gue se pretende dindmica, os alunos sdo e devem ser cada vez mais um elemento
ativo, o que pressupde uma partilha entre eles e os professores, porque afinal o que
se partilha cresce; s6 assim se conseguira o pleno éxito do processo
ensino/aprendizagem em que estdo envolvidos, ndo s6 pelas suas préprias
(re)construcBes mediante a consciéncia, que progressivamente vao adquirindo, mas
também de uma autonomia que Ihes possibilitam as op¢es que a vida acabara por
exigir, incluindo os alunos com DID.

Assim, a nova concecao de escola ultrapassa a dimensao escola/instituicdo.
Para Marques (1997), a escola ultrapassa a sua tessitura e afirma-se numa dimenséao
comunicacional e de servico, em que participam todos 0s seus elementos
integradores, isto €, a comunidade educativa. Por isso, 0 processo de ensino e
aprendizagem reflete as diretrizes politicas e pedagbgicas que a animam e gerem,
numa perspetiva organizacional.

Segundo o modelo da escola inclusiva, esta tem de ir além do fornecimento
aos alunos de conhecimentos curriculares, fomentando-lhes atitudes e valores que
permitam a sociabilizacdo saudavel, fundada na sua dimensdo humana. Para que
essa sociabilizagéo seja valorosa, a escola deve difundir os valores éticos e morais.

A educacado tem de ter em conta que o homem nasce bom e a sociedade é
guem o corrompe, dai ter a responsabilidade de uma formacdo humanistica, uma
preocupagcdo com a ética. Ndo pode a escola continuar a relegar para outros tais
guestdes, por exemplo, para os pais. Os docentes tém de lembrar-se que trabalham
com seres humanos, dotados de qualidades e de defeitos, com um papel importante

na formacéo da personalidade dos mesmos.
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Tal como j& foi frisado, a escola ndo pode furtar-se ao papel de difundir e
fomentar a ética, no seio dos alunos, reduzindo a sua func¢éo ao ensino de contetdos
curriculares, com vista a avaliacdo desses conhecimentos adquiridos.

A escola tem um papel insubstituivel a desempenhar para fazer dar a luz,
no sentido socratico do termo, os ideais de justica social, de preocupacgdo
pelos outros e de bem-estar para todos, 0os quais estdo gravados no nosso
patrimonio comum (...) E tdo importante que a escola nos ensine a
escolher bem, a pensar bem, a usar a razdo, como nos ensine a ler, a
escrever e a contar (...) Raciocinar, dialogar, discutir e usar a razdo. Nao é
esse 0 objetivo da educacdo? (Marques, 1997, p. 11).

A resposta a esta questdo serd dada no ponto seguinte, aquando da
abordagem dos Modelos Contemporaneos de Ensino dos Valores, 0os quais devem
contemplar, urgentemente, o respeito e a dignidade pelos alunos com DID, a quem o

préprio Sistema Educativo, muitas vezes, parece relegar para segundo plano.

1.1. Modelos Contemporaneos de Ensino de Valores

Da literatura consultada, constata-se a existéncia de uma multiplicidade de
paradigmas educacionais/metodolégicos para a promoc¢édo dos Valores 0s quais se
agrupam em trés tipos, na perspetiva de Marques (2008): o paradigma da Clarificacdo
dos Valores de Raths que se fundamenta nas teorias personalistas; o paradigma
Cognitivo-Desenvolvimentista da Educacdo Moral, influenciado pelas teorias
construtivistas, como é o caso da metodologia de Lawrence Kohlberg, denominada de
“sociedade justa”; paradigma da Educacao do Carater, baseado nos principios éticos

da virtude, preconizado Edward Wyne ou Thomas Lickona.

No discorrer desta pesquisa, apenas se dara enfoque ao primeiro e segundo

paradigmas.

1.1.1. Clarificacéo dos Valores

Vive-se num mundo cada vez mais globalizante. Gerido por interesses
materiais, ele fornece, muitas vezes, informagfes contraditorias, geradoras de
instabilidade (Curwin & Curwin, 1993; Valente, 2006), estados de apatia, confusao,
desilusdo e, por conseguinte, dificultadores na auto clarificagdo dos valores nas

criangas e jovens.
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Perante este cenario, € urgente que a escola e os professores auxiliem o0s
alunos a encontrarem um significado e uma ordem no seu meio social, por forma a
conseguirem viver de forma integrada na comunidade a qual pertencem.

Para o efeito, Raths, Harmin e Simon, em 1996, baseados nas teorias de
Dewey (Marques, 2003, 2008), criaram a Teoria da Clarificacdo dos Valores.

Para aqueles autores, a Teoria visa ajudar os alunos a tornarem-se mais
produtivos, a terem melhores relagbes com o0s outros e a estimularem o seu
pensamento critico (Fontes, 1999). Uma opinido corroborada por Valente (2006), ao
defender que aquela se propfe a auxiliar as pessoas, na clarificagdo dos seus proprios
valores, carecendo, contudo, de eficacia da qual dependerdo os resultados e as
implicagcdes nas mudangas de comportamento.

A Clarificacdo dos Valores decorre, assim, de um processo de ajuda, nem
sempre facil de executar por parte da escola, o que implica uma coeréncia relativa aos
valores da sociedade portuguesa e aos objetivos atribuidos a mesma, consignados
nas competéncias curriculares.

A abordagem da Clarificacdo de Valores ndo tem por objetivo a transmisséo
elou inculcacdo de valores, mas o processo de conscientizacdo através do qual cada
um descobre os valores num processo de constante interrogacéo. Importa, tendo em
conta esta teoria, conduzir as criancas/jovens a descoberta e ao conhecimento de um
valor estruturador do seu Eu.

A Clarificacdo dos Valores caracteriza-se pelo relativismo e hedonismo,
porguanto se centra no relativismo moral: “aposta na contingéncia dos contextos, faz
depender a escolha dos valores das historias de vida e visa 0 aumento do bem-estar e
do prazer do individuo”, conforme sustenta Marques, (1998, p.111). Apesar desta
constatacdo, o autor alerta que todos os valores sédo “dignos de apreco, desde que
clarificados de forma livre e reflexiva pelo sujeito”, razao por que “nem a escola nem a
sociedade tém o direito de impor hierarquias de valores. S6 o individuo, no uso livre da
sua razao, tem legitimidade para o fazer” (Marques, 1998a, p.111).

Neste sentido, a Clarificacdo de Valores, enquanto processo, ajuda os alunos a
ter uma visdo critica das suas vidas, metas, sentimentos, interesses e experiéncias
com o objetivo de descobrir quais sdo os seus valores. Como componente da
tendéncia humanista, aborda o estudo do «eu» através de um método explicito e
estruturado de autoindagacéo, oferecendo aos alunos um procedimento para analisar
as suas vidas, assumir a responsabilidade do seu comportamento, articular valores

definidos e atuar de acordo com os mesmos (Pedro, 2002).
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Do exposto se infere que o propésito daquele modelo radica no incentivo da
crianca/jovem a fazer escolhas livremente; a ajuda-la a ponderar quando confrontada
com escolhas; a encoraja-la a considerar o que aprecia; a proporcionar-lhe
oportunidades para atuar, em conformidade com a sua escolha; a consciencializar-se
dos comportamentos que repete sistematicamente no seu quotidiano (Marques, 2003).

O processo da Clarificacdo dos Valores decorre, com base na revisdao da
literatura, em trés fases distintas: a escolha, a apreciacdo e a atuacdo. A este
proposito, Marques (2003) adverte que a escolha deve fazer-se livremente, mediante
alternativas, e ser reflexiva, porquanto este modelo pressupde que o individuo é “nao
s6 capaz de pensar e refletir autonomamente, como optar conscientemente pelos
valores que considera mais importantes para si” (Pedro, 2002, p.99).

O modelo em causa recusa todas as metodologias que ndo permitam a livre
escolha; ndo concedam alternativas; ndo incentivem a reflexdo; impecam os alunos de
afirmar um valor que apreciem e de o assumir no dia-a-dia.

Neste contexto, numa aula de Clarificacdo de Valores, os alunos sao
solicitados a manifestar e a explicitar a sua opinido relativamente a determinados
assuntos, nomeadamente a episddios do quotidiano (focagem na vida), todavia, néo
sdo obrigados a manifestar a sua opinido e, muito menos, a fundamenta-la ou a
debaté-la (Marques, 2003).

Na implementacao das estratégias, o professor assume-se como um facilitador
da expressao das posi¢cGes dos alunos, ndo impondo valores ou opinides, de forma a
evitar conflitos, através de um dialogo, com vista a obtencdo de respostas que
manifestem a sua opinido ou 0s sentimentos (Marques, 2003), uma vez que O
conhecimento do valor deve acontecer de uma forma livre.

O professor ouve, no entanto, ndo formula juizos de valor, e clarifica, com vista
a promover o bem-estar pessoal, embora Curwin (2000), ndo defenda a postura
neutral do docente perante a turma, no atinente aos seus valores e as atividades
propostas aos alunos.

N&o obstante as vantagens apresentadas, este modelo educacional tem sido
alvo de criticas, por se revestir de uma posicao, de certo modo, contraditoria, uma vez
gue apresenta, por um lado, um conceito de moralidade intrinseca ao self, por outro, o
ato educativo alicerca-se em estereotipos normativos de grupo (Ferreira, 1998).

Marques (1997) também aponta falhas ao modelo de Clarificacdo de Valores,
alegando que este se distancia da acdo moral e da assung¢éo de comportamentos e

atitudes que indiciem o respeito pelos outros e pelas normas sociais e que ndo
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proporciona ao aluno situacbes em que este possa ter contacto com a hierarquia

valores inerente a principios éticos.

1.1.2. Teorias de Piaget e de Kohlberg: Perspetivas Cognitivo-

desenvolvimentistas para o Desenvolvimento Moral

Considera-se, antes de mais, pertinente esclarecer as razdes da designacao
Cognitivo-desenvolvimentista, atribuida a Piaget (1932) e a Kohlberg (1981) e
referenciados por Valente (2006). Segundo a autora, “a abordagem chama-se
cognitiva porque considera que a educacdo moral tem as suas bases no pensamento
ativo e desenvolvimentista do individuo porque vé o objetivo da educacao moral como
um movimento através de estadios morais” (Valente, 2006, p.15).

Por seu turno, os estadios morais constituem a forma consistente de pensar
sobre determinado aspeto da realidade. Piaget (1932) e Kohlberg (1981) encaram os
estadios como “sistemas estruturados que formam uma sequéncia invariante em todas
as condicdes, salvo em situacdes de trauma; e sao integracdes hierarquicas, isto €,
pensar num estadio superior compreende o ser capaz de pensar em estadios
inferiores” (Valente, 2006, p.16).

Numa abordagem cognitivo-desenvolvimentista, o crescimento moral da
crianca resulta das relagdes que estabelece com os adultos. E através delas que ela
erige conceitos, como o bem e o mal, e justo e o injusto, bem como os direitos e 0s
deveres, que se tornam cada vez mais morais isto €, "no¢cdes mais avancadas em
termos de distingdo, coordenacdo e hierarquizacdo de pontos de vista diferentes,
pontos de vista que se chocam, em geral, quando se trata de um problema moral’
(Lourenco 2006, p.3).

Piaget (1932, cit. por Sousa, 2006) tentou uma abordagem concetual dos
niveis do desenvolvimento moral das criancas, através de entrevistas e observacoes,
a fim de encontrar a base explicativa para o desenvolvimento do juizo moral. A este
respeito, o autor justifica que o que se propde estudar € o juizo moral e ndo as
condutas ou 0s sentimentos morais.

Sendo o pioneiro no estudo sistematico, no ambito do pensamento moral das
criangas, Piaget (1932) considera a dimens&o moral de desenvolvimento psicolégico,
referindo-se ao respeito, por parte do individuo, pelas regras sociais e ao
desenvolvimento do sentido de justica, no sentido da reciprocidade e da igualdade
(Sousa, 2006).
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A partir da observacdo de jogos de regras, de atividades expressivas e da
forma como as criangcas as interiorizam e aplicam, o autor defende que o seu
desenvolvimento moral se processa por diferentes fases, passando de uma moral
heteronoma a uma moral autbnoma (Piaget, 1932, cit. por Sousa, 2006).

A este propésito, Lourenco (2006, pp.120-121), postula que os estudos de
Piaget, relativamente ao desenvolvimento moral da crianga, demonstram “que entre os
3-4 e os 11-12 anos, o seu pensamento e acdo moral sofrem uma profunda
transformacao”. Isto é, “mostram que, até aos 7-8 anos, a maioria das criancas
incorpora no seu pensamento e acgcao elementos de heteronomia e que, a partir dai,
a autonomia moral comega a ocupar o lugar da heteronomia moral”.

S6 apdés os 10/11 anos é que aquela interioriza normas e convengdes sociais,
aproximando-se duma fase de moral autbnoma, de cooperagdo e respeito matuo. A
passagem do primeiro ao segundo nivel ndo € um processo puramente cognitivo,
antes uma reestruturacdo cognitiva, isto é, a crianca adquire uma nova compreensao
ou consciéncia, que despoleta a medida que negoceia um novo conjunto de relacdes
sociais, operando-se mudancas do seu juizo moral (Carmino & Morais, 2003;
Lourenco, 2006).

E nesta fase que o futuro jovem adquire mais experiéncia ao interagir com os
colegas, mudando a sua compreensdo e assimilagcdo das regras. Envolvidas em
tarefas comuns, estes comunicam desejos e intengfes, tomam decisbes e acabam por
desenvolver uma apreensdo e compreensao do outro, como simile.

Piaget (1932), ao empregar a terminologia fase, ao invés de estadios objetiva o
enfoque de poder “haver elementos de autonomia moral numa crianca
dominantemente heterbnoma e vice-versa” (Lourenco, 2006, p.78), o que se pode
verificar em criancas com DID ligeira.

Mais tarde, em 1955, Kohlberg, ao preconizar a abordagem cognitivo-
desenvolvimentista, retoma o projeto de Piaget, aprofundando-o e desenvolvendo-o.
“As suas investigacdes inspiram um modelo de psicologia educacional de intervencao
educativa na escola que despoleta um auténtico movimento, num dominio tdo carecido
de novos contributos como era a educagao para os valores morais” (Mangerao, 1994,
p. 44), propondo, deste modo, uma educagéo para os valores morais orientados num
sentido de justica e ndo num saco de virtudes (Lourenco, 2006).

Em Development as the Aim of Education, Kohlberg (1981, cit. por Marques,
2003, p.47) estabelece a distingdo entre trés grandes correntes da educagéo: “o

romantismo (Rousseau, Freud & Mill), a transmissdo cultural (Durkheim) e o
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progressivismo (Dewey)”. Recusando as duas primeiras, o autor clama por uma teoria
do desenvolvimento, contrapondo-lhes a sua perspetiva epistemolégica que é
essencialmente uma experiéncia inata do sujeito, quer um resultado da cultura. Neste
sentido, “Kohlberg é a favor de uma nogéo integrada de moralidade enraizada na inter-
relacdo do individualismo e da sociedade” (Marques, 2003, p.56).

Ao redefinir os niveis e estadios propostos por Piaget, Kohlberg conclui que os
niveis do desenvolvimento moral devem possuir as seguintes caracteristicas: serem
sistemas organizados do pensamento, nos quais os individuos sdo consistentes aos
niveis do julgamento moral; constituirem uma linha sequencial invariavel, em que, uma
vez alcancado um patamar moral mais elevado, torna-se num processo irreversivel
voltar ao estadio anterior; serem integracdes hierarquicas, ou seja, ter consciéncia de
niveis morais inferiores e pretender ascender aos mais elevados (Sousa, 2006).

De acordo com Sprinthall e Sprinthall (1993), Kohlberg descobre que as
pessoas nao podem ser agrupadas em compartimentos definidos com rétulos
simplistas. ApGs ter concretizado uma série de estudos, solicitando a individuos com
diferentes antecedentes socio econdémicos e culturais e com idades diversificadas,
para responderem a problemas que envolviam dilemas morais, constata que o
desenvolvimento moral ocorre de acordo com uma sequéncia de estadios. Por sua
vez, cada estadio reflete, ndo s6 uma determinada filosofia ou orientacdo moral, como
um determinado modo de distinguir, coordenar e hierarquizar as distintas perspetivas
ou valores em confronto, com a perspetiva sociomoral. Cada um dos estadios
caracteriza-se, ainda, por determinadas operacfes de Justica (Lourenco, 2006).

Recorde-se, entdo, sumariamente 0s principais tracos caracterizadores dos
niveis e estadios de juizo moral, teorizados e propostos por Kohlberg (Sprinthall &
Sprinthall 1993; Marques, 2003; Valente 2006):

» O nivel |, designado pré-convencional, (maioria das criancas com menos de
nove anos), define-se pela defesa dos interesses concretos centrados na pessoa. Este
nivel desenvolve-se em dois momentos distintos:

- 0 estadio 1, ou de moralidade heter6noma, afirma um ponto de vista
egoceéntrico — sincretismo entre a perspetiva da autoridade e a sua propria, confunde-
se 0 que é moral com o que ndo é punido. Assim, as crianga submetem-se as regras,
para evitar o castigo. O raciocinio é mais intuitivo do que légico.

- 0 estadio 2, ou de moralidade individualista, afirma uma perspetiva concreta-
individualista, as criangas prosseguem o que desejam ou 0 que necessitam. As regras

permitem-lhes alcancar um interesse pessoal imediato e os pactos servem para que
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cada uma atinja 0 seu préprio interesse. Pratica-se uma moralidade hedonista,
pragmética e calculista.

Neste nivel, as criancas colocam-se numa base de julgamento, residindo os
Valores morais pré-convencionais em factos externos numa autoridade poderosa, ou
seja, as mas acdes ou o receio de serem punidos atemoriza-as, considerando que
essas agdes serao julgadas com consequéncias fisicas.

+ O nivel Il, chamado convencional, (adolescentes e adultos) define o problema
moral a partir da consideragéo de se ser membro da sociedade, ou seja, procura viver
de acordo com o que estes esperam dele. A semelhanca do anterior, este nivel
também se desdobra em dois momentos:

- 0 estadio 3, ou de moralidade interpessoal considera a superioridade das
normas e convencgdes sociais sobre 0s interesses pessoais — deve-se ser leal, grato e
educado. Pratica-se a chamada regra de ouro da moralidade: tratar os outros como se
pretende ser tratado (ser bom filho, bom amigo, etc.). A coordenacdo das perspetivas
sociomorais faz-se através de um ponto de vista de uma terceira pessoa, firmando-se
uma moral interpessoal, altruista e afetiva. O conceito de justica € mediado por outros
conceitos referentes a qualidades humanas.

E precisamente nos estadio 2, ou de moralidade individualista e no estadio 3,
ou de moralidade interpessoal que se situa a maioria dos alunos com DID de grau
ligeiro, que frequentam os 2.° e 3.° Ciclos do Ensino Basico, assomando a
preocupacdo de lhes fomentar um sentimento de partilha, de cooperacdo e,
essencialmente de autoestima, de modo a que essa ideia de puni¢cdo comece a
desvanecer-se.

- 0 estadio 4, ou de moralidade social faz a distingdo entre o ponto de vista da
sociedade e o ponto de vista dos acordos interpessoais. A perspetiva moral é
convencional, pois 0 bem reside no contributo que se presta ao coletivo. Defende-se o
equilibrio e a consisténcia do sistema social e, a nogdo de justica é mediada por
critérios assentes nas normas sociais e morais vigentes, que permitem coordenar as
diferentes perspetivas pela igualdade perante a lei.

* O nivel lll, ou p6s-convencional, (minoria de adultos, s6 atingido depois dos
20 anos) aborda o problema moral para além das normas e leis vigentes na
sociedade, problematizando-as. Tal como 0s outros niveis, também este se realiza em
dois momentos:

- 0 estadio 5, ou de moral do relativismo da lei, em que a pessoa perspetiva as

guestdes morais como anteriores a sociedade, ou seja, racionaliza os valores e as
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normas através de principios gerais. Defende o principio do contrato social, na medida
em que este procura o bem comum. Tem respeito pela variedade de valores e
opinibes mas defende a universalidade de alguns principios, aos quais aqueles se
devem subordinar. A preocupac¢do com os deveres baseia-se em célculos racionais de
utilidade geral. A igualdade, a equidade e a reciprocidade sé@o os critérios de justica.

- 0 estadio 6, ou da moralidade de principios universais, em que se afirma a
primazia dos principios morais sobre 0s quais devem assentar os acordos sociais, 0
gue significa reconhecer a pessoa como um fim em si mesma. H& aqui um
compromisso pessoal com o0s principios morais universais e, as leis s6 sdo validas
guando se apoiam em tais principios. Afirma-se a consciéncia da universalidade,
prescritividade e reversibilidade dos principios éticos.

Kohlberg considera que, ao desenvolver o raciocinio moral esta, desta forma, a
confrontar e a ensinar a criangal/jovem a resolver problemas morais do seu dia-a-dia.
Preconiza, igualmente, que este processo ndo é autbnomo; para o efeito, ha que criar
um ambiente favoravel ao seu desenvolvimento, onde as inter-relacdes entre a
crianga/jovem e 0 meio sdo motivo de discussédo de dilemas, originados a partir de
situacdes da sala de aula ou da Comunidade local (Marques, 2003).

Assim sendo, os niveis de desenvolvimento do raciocinio moral propostos
podem tornar-se numa orientacdo para o professor, ao nivel da identificacdo da fase
em que cada aluno e a turma, em geral, se encontram e, posteriormente, preparar
atividades e estratégias promotoras do seu raciocinio moral (Marques, 1998a).

O interesse de Kohlberg centra-se na forma evolutiva do um estadio inferior
para um superior, que, na sua opiniao, “s6é se consegue através da resolucdo de
dilemas morais separando, deste modo, aquilo que é impossivel separar: a forma de
contetdo moral, segundo o qual ndo se ensinariam normas morais (Cujo perigo € o
doutrinamento)” (Pedro, 2002, p.135), mas orientar-se-ia a crianca para uma tomada
de decisdes consciente sobre o seu quotidiano — formalismo moral - “julgando evitar,
assim, o doutrinamento moral” (Pedro, 2002, p.135). Esta tomada de posi¢cado permite
aferir o grau de semelhanca entre o desenvolvimento moral e o desenvolvimento
cognitivo da crianga/jovem (Lourenco, 2006), pois que um depende, em larga medida,
do desenvolvimento cognitivo do outro.

Kohlberg, insatisfeito com os resultados da sua primeira investigacdo, promove
0 uso do interrogatdrio socratico e a discusséo de dilemas morais, complementando
essas estratégias com a criagdo de comunidades justas (Lourengo, 2006), onde 0s

alunos e professores participam, em igualdade de circunstancias, na tomada de
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decisbes nos microcosmos escolar e sala de aula influenciando-se mutuamente.
Existem, portanto, muitas instancias, onde a teoria desenvolvimentista da Educagao
Moral pode ser integrada pelo que todo e qualquer esfor¢o tem de ir neste sentido — o
da criacdo da comunidade justa.

Considerado o autor mais proeminente da Educacdo Moral contemporanea, o
trabalho de Kohlberg, consiste, antes de mais, num esforco impar de relancar a
Educacdo Moral Escolar, adquirindo a sua obra uma dimensdo muito singular e
inigualavel, pois investiga em varias dire¢fes, numa tentativa persistente de obter uma
visdo sintética entre a Filosofia, a Psicologia, a Sociologia e a Pedagogia. Com ele,
adquire-se o pressuposto de que o desenvolvimento cognitivo € um elemento crucial
do crescimento moral dos alunos, produto da interacdo com o meio e de que o
desenvolvimento moral, por sua vez, também esta estruturado em estadios, cuja
sequéncia é invariavel, universal e irreversivel (integracdo hierarquica), ja referido
anteriormente.

Porém, tém sido feitas algumas criticas as posicbes kohlberguianas,
considerando-as redutoras, sobre determinados aspetos, nomeadamente, quando
afirma a hegemonia do principio de justica e quando privilegia o aspeto cognitivo da
dimensao moral. Para os modelos desenvolvimentistas, uma educacao para a conduta
moral “incorre em inumeras falacias e, em particular, na falacia do moralismo”
(Marques, 1998a, p.16), pois uma educacdo que objetiva o desenvolvimento do
respeito “pelos bons comportamentos e pelos bons costumes «é uma educacao para a
santidade» e incorre no pecado do doutrinamento” (Marques, 1998a, p.16).

Valente (1992) demonstra igualmente algumas reservas as posicbes de
Kohlberg, muito embora elas continuem a ser uma referéncia indispensavel, sempre
gue se pretende abordar a teoria das transformacdes morais que afetam o dia-a-dia do
individuo. Por isso, o estudo de investigacdo acerca do desenvolvimento moral
assume uma enorme relevancia no que respeita a agdo educativa, que, contém,
implicitamente, uma dimenséo axioldgica.

A formacdo de uma reta consciéncia moral passa por uma correta educacao,
encarada segundo uma piramide axiolégica no seu todo, isto €, tem de abranger todas
as classes de valores: vitais, l6gicos, éticos, religiosos, hedonisticos e estéticos, ndo
ignorando nenhuma delas, sob pena de se mutilar o homem (Patricio, 1997), cuja

responsabilidade se estende a toda a comunidade educativa.
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1.2. AComunidade Educativa e os Valores

O ambiente em que decorre 0 processo educativo € fundamental para a
promocao de valores, desde a organizacdo do seu espaco, as interacdes entre 0s
membros constituintes, os quais tém de encontrar no espago/escola, um meio
integrador desses mesmos valores, que passa, inequivocamente, pela qualidade das
inter-relacdes de autenticidade, humanismo, geradoras de confianca e de partilha.

A escola, enquanto local “da luta contra as desigualdades sociais e da
aprendizagem, do respeito pelo outro” (Giolitto, 2000, p.17), deve proporcionar um
ambiente adequado para a promoc¢éo dos valores, criando uma nova atmosfera sem
poluicdo pedagédgica, cujo processo educativo se encontra imbuido de eticidade
(Patricio, 1997).

Contudo, esta instituicao esta inserida num determinado espaco fisico, isto &,
numa comunidade, onde as relacdes sdo inteiramente necessarias, uma vez que “‘uma
escola enraizada na comunidade tira da comunidade a sua seiva e fortalece com esta
seiva nova a propria comunidade. A realidade de que a escola deve ocupar-se comeca
na comunidade envolvente” (Pereira, 1997, p.35).

A comunidade educativa, enquanto espaco integrador de todos o0s
intervenientes no processo de ensino/aprendizagem, torna-se, entdo, num meio
indispensavel para a promocdo de valores na escola, destacando-se a familia, os

alunos e os professores, 0s quais constituem o garante daquela educacéao.
1.2.1. A Familia

A problematica subjacente a um projeto de Educacdo para os Valores, deve
ser abordada em funcao das configuracdes familiares no mundo contemporaneo.

A sociedade é constituida por pequenas comunidades, sendo a familia a
comunidade base da organizagdo de uma sociedade, considerada a mais perfeita. “A
familia, como verdadeira continuacdo do utero materno, é o imprescindivel «utero
social» que permite a crianga assumir-se como mais um membro «adulto» da espécie
humana” (Veiga, 2003, p.15).

E nela que o amor pode gerar a vida, razdo essencial de toda a existéncia
humana. Por este motivo, deve ser mais respeitada pelo Homem para uma maior
estabilidade e um maior desenvolvimento.

Para que a familia seja merecedora de respeito, por parte da Comunidade,

também tem de cumprir com 0s seus deveres perante a sociedade, uma vez que é ela
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guem forma melhores ou piores cidadaos, competindo-lhe, desde cedo, a formacgéo da
consciéncia civica, ética e social dos seus filhos, tal como defende Rousseau (s.d. cit.
por Branco, 2007, p.33) “as criancas devem ser educadas desde muito cedo para os
valores e comportamentos benéficos para a sociedade”. Alias, a propria Constituicao
da Republica Portuguesa (1976), no seu art.°36.°, ponto 5, € perentoria na atribuicao
dos direitos e dos deveres da familia, na educacao dos seus filhos.

A origem de todas as relacdes parte da familia, pois, € no seu seio que a
crianca encontra as primeiras nocdes biolégicas, sociolégicas e espirituais. Dal,
designar-se de comunidade base, o principio de todas as outras comunidades, nédo
obstante a miriade de sentimentos que a invade - negacado, zanga, culpabilizacao,
rejeicdo, choque e depressao - (Costa, 2006), aguando do nascimento de uma crianga
com DID.

Ultrapassada a fase de luto, o ambiente familiar é fundamental para que a
crianca se aperceba da diferenca entre desejos/possibilidades e entre direitos/deveres,
sendo 0s progenitores 0s principais transmissores das regras, valores, partilha e
outros conceitos que a ajudardo a tornar-se num cidadao responsavel e ativo quando
atingir a vida adulta (Martins, 2005).

Mais importante do que passar estes conceitos a crianca, é dar-lhe o exemplo.
Se existir dialogo e uma relacdo sadia, de amor, entre pais e filhos, certamente irdo
ser formados cidaddos com maior consciéncia pessoal e moral (Musgrave, 1979, cit.
por Santos, 2009). Deste modo, a familia constitui um lugar privilegiado para o
desenvolvimento harménico da personalidade da crianca, e inicio das relagdes sociais.
E aqui que esta interioriza os padrdes e 0s comportamentos necessarios para viver no
seu ambiente (Musgrave, 1979, cit. por Santos, 2009).

Além disso, como comunidade que é, a familia transforma-se num local, onde
todos os seus membros se sentem amados e respeitados na sua esséncia de
pessoas; espaco ideal para a formagdo do caracter das criangas, num processo de
socializacao, através da aquisicao de valores que pautardo as suas vidas futuras.

Com efeito, ao desempenhar um papel decisivo na educacgéo formal e informal,
a familia torna-se num espago onde os valores éticos e humanitarios sdo absorvidos e
os lagos de solidariedade aprofundados. Além disso, € no seu seio que se constroem
as marcas entre as geragoes e sdo percecionados os valores culturais (Reis, 2008).

Se é na familia que se consolidam importantes atitudes perante a vida, e se
estabelecem as primeiras ligagdes afetivas e cognitivas, verifica-se que, ao longo das

Gltimas décadas, sobretudo a partir dos anos 80, sentimentos como altruismo e
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familiarismo foram sendo descurados, com a desestruturacdo familiar que se tem
vindo a verificar.

Aquela, ao perder a sua influéncia, enquanto sistema de socializagdo e de
transmisséao de valores, cava um fosso na relagcdo crianga/adulto, com repercussdes
nefastas para o desenvolvimento do seu carater e do seu sistema cultural. Portanto,
"Nao podemos descurar o papel importante que a familia tem na transmissdo dos
valores" (Marques, 1998a, p.32), em detrimento dos media que comecam a fazer parte
integrante do processo de socializagdo e de transmissdo dos valores daquela
populacao.

Como contexto educativo, a familia deve promover o desenvolvimento humano,
com o qual a escola tem de colaborar, a fim de garantir a continuidade do trabalho
iniciado por aquela, na dimenséo dos valores.

A relacdo escola/familia pode trazer consequéncias positivas relativamente aos
professores ja que, ao valorizar os saberes dos pais, aqueles deixardo de se julgar
donos da escola, do conhecimento e da educacgédo, obrigando-0s a assuncdo de um
novo perfil que implica corresponsabilizacdo no ato educativo. Neste sentido, o
conceito de participacdo esta intimamente ligado ao conceito de democracia versus
cidadania e vé-se o envolvimento dos pais has escolas, como forma de aprofundar a
sociedade democratica (Marques, 1997).

Uma sociedade democratica pressupde a intervencéo de todos os cidadaos a
nivel social, politico e cultural, sendo esta, um dos principios base mais importantes
para a edificacdo da democracia. Assim sendo, na sociedade atual, o direito a
participacdo deve ser inquestionavel.

Ora, este estreitamento da relacdo escola/familia tem por base o intercambio
cultural, que s6 sera bem-sucedido se todas as familias participarem no processo de
ensino/aprendizagem dos seus educandos, devendo, neste caso, a escola assumir-se
como um espacgo de comunicagdo, de trocas afetivas e de didlogo, fatores decisivos
na educacéo dos alunos (Marques, 1997).

A este propdsito, a presenca da familia no desenvolvimento do seu educando
reveste-se de tal importancia que, através do seu discurso incisivo, Azevedo (1996,

p.12) profere:

Nao h& escola nem quadro organizacional, nem, sobretudo, relacional, ndo
h&, nem vislumbro, que possa algum dia haver, na escola, textura afetiva e
complexidade de relacionamento humano que substituam a textura
humana da familia. Ndo h& organizacdes escolares capazes de substituir
familias.
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N&o obstante esta opinido e com a qual se concorda integralmente, torna-se
premente que, no atual contexto, a familia e a escola interatuem na socializagdo moral

dos educandos/alunos, com vista a sua integracao plena na sociedade.

1.2.2. Os Alunos

Os alunos sdo a razao da escola, cujo processo educativo devera contribuir
para a sua formacao integral e plena realizacdo pessoal, segundo um modelo social e
ecoldgico, em detrimento do modelo clinico, através do qual estes sdo encarados no
seu todo, como membros participativos do seu meio, conclamando responsabilidades
a comunidade educativa, em particular, e a sociedade, em geral (Sanches & Teodoro,
2007).

A escola deve proporcionar a todos os alunos situagfes que permitam a sua
participagdo efetiva, de acordo com a faixa etaria e o perfil de funcionalidade, para que
se tornem, simultaneamente, sujeitos e agentes da sua propria formacdo. Nesta
perspetiva, e na opinido de Gardou (1989, cit. por Sousa, 1998, p.86), os alunos com
NEE afiguram-se “com uma funcao de equilibradores dando a escola a dimenséo de
gue é para todos, devendo adequar-se a essa realidade da diferenca”. Além disso,
assumindo o papel de fonte de criatividade, a sua presenca exige uma resposta
adequada aos problemas da diversidade e da individualidade (Sousa, 1998).

Como agentes do processo educativo, por um lado, e seres humanos, por
outro, os alunos devem ter consciéncia dos problemas da vida e, com base nos
valores éticos e morais, devem edificar a sua personalidade, tornando-se cidadaos
conscientes, com direitos e deveres, devem ser seres pensantes e, sobretudo, devem
ser capazes de atitudes de construcdo critica e ética pessoal, dentro das suas
limitacBes, no caso dos alunos com DID ligeira.

E que, estar incluido ndo € sé estar presente fisicamente. Estar incluido “é¢ um
sentimento e uma préatica matua de pertenca entre a escola e a crianga, isto €, o jovem
sentir que pertence a escola e a escola sentir que é responsavel por ele” (Rodrigues,
2003, p.95).

1.2.3. Os Professores

O professor, incluindo o da EE, desempenha um papel fulcral no processo de

ensino/aprendizagem e, por conseguinte, na Educacdo para os Valores,
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nomeadamente nos alunos com DID. Este constitui uma pedra basilar na escola, tendo
em conta as suas fungdes, o importante manancial de saberes e até os escassos
poderes de que dispoe!

O poder organizacional da escola e o funcionamento pleno do processo
educativo estdo dependentes das competéncias e do perfil do professor, orientados
para o desabrochar da personalidade de todos os alunos (Tavares, 1996).

O docente deve educar através do exemplo, dando conta da sua prépria
formacdo moral, assumindo uma postura de autenticidade e empatia, a fim de incutir
nos seus alunos atitudes de confianca e de abertura, facilitadora de uma educacao
baseada em preceitos éticos. Assume-se, assim, como interveniente principal na
Educacéo para os Valores, independentemente da disciplina que leciona, pois, na sua
relacdo com os alunos revela-se

como um adulto significativo que educa através do exemplo, da sua
maneira de ser, da forma como comunica (...) assim convém que O
professor saiba o que pode fazer e como pode fazer para promover,
adequadamente a formacéo pessoal e social dos alunos (Marques, 1998a,
p. 32).

Fazendo parte integrante da vida humana, os valores assumem-se como
elementos estruturantes do conhecimento humano, determinantes da conduta e do
comportamento, orientando a vida e marcando a personalidade, apesar de nao existir
ensino sem valores (Cortina, 2000). Quer através do que o professor afirma, quer pelo
que refuta, quer, ainda, pelo que premeia ou omite, 0 ensino € sempre, explicita ou
implicitamente, uma transmissao de valores (Cortina, 2000).

Antes de planificar a sua acdo educativa, relativamente aos valores, o
profissional da educacdo deve refletir seriamente sobre as suas opg¢les, ndo se
limitando a abracar as ideias de outrem, mas a pensar, criticamente, nos fins da sua
acao, por forma a assumir as atitudes que considerar mais corretas. Isto €, deve
praticar uma Filosofia dos Valores (Cabanas, 2005).

Neste sentido, educar sera “aprender a optar, axiologicamente falando, o que
significard, aprender a Pensar” (Pedro, 2002, p.15).

Para uma Educacgédo em Valores e uma pratica pedagogica com significado, ha
também que refletir sobre a natureza e a exigéncia do valor, 0 que coloca um conjunto
de problemas antropoldgicos: os valores surgem naturalmente no sujeito por serem
intrinsecos a sua existéncia ou, pelo contrario, devem ser impostos por o homem
conter em si, como ser animal que é, tendéncias essencialmente primitivas?

A resposta encontra-se em trés teorias distintas, de foro antropoldgico,

apontadas por Cabanas (2005): a teoria de que o sujeito contém em si os valores e
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gue estes surgem espontaneamente. Esta €, de acordo com o autor, a que domina a
educacdo ocidental. Uma segunda teoria que considera que o individuo é
essencialmente um ser primitivo e, por isso, contrario aos valores. Uma terceira, a
mediadora, que encara o educando como um ser com uma predisposi¢ao natural para
os valores, devendo ser estimulado e encaminhado para uma adeséo voluntaria aos
mesmos, nas atitudes e nos comportamentos. A terceira teoria é aquela assumida pelo
autor.

Para a concretizagdo da ultima teoria é fundamental que se estabeleca uma
boa relacdo pedagdgica, que os professores detenham conhecimentos acerca dos
alunos, das estratégias de ensino e, particularmente, das caracteristicas/necessidades
da populacédo com DID. S&o estas as exigéncias que definem o professor como sendo
aquele que “possui uma grande sensibilidade, um ser ativo, conhecedor dos alunos e
sabe motiva-los e cativa-los (...) compreendé-los e amé-los” (Dias, 1995, p.59).

Além destes atributos e, em consonancia com a filosofia inclusiva, o docente
deve ter em atencdo uma pedagogia cuidada, relativamente aos alunos, para que se
desenvolvam de acordo com as suas potencialidades.

O aluno deve ser encarado com a sua especificidade prépria e, por isso,
aquele tem ser sensivel a sua dindmica e historia Unicas. As préticas
educativas prescritas pelas orientacdes inclusivas tém como principal
objetivo proporcionar a criangca uma educacao de qualidade, dindmica e (til
(Correia, 2013, p.41).

Como tal, o docente é uma pessoa que exerce a sua funcédo dentro e fora da
sala de aula, a fim de prolongar o interesse da sociedade e da escola; é detentor de
um papel relevante para a insercao de jovens na sociedade, quer sejam normais, quer
diferentes; é sua funcdo ajudar no desenvolvimento/crescimento dos alunos, no
sentido de os integrar na sociedade, preparando-os para serem promotores de
mudancas, ou, simplesmente, para a elas se adaptarem.

Porém, muitos sdo os educadores que se furtam a esta delicada e complexa
tarefa (Educacdo para os Valores), justificando-se com afirmacdes desta
natureza:’ndo ha tempo para isso! ndo ha condi¢cdes!” (Marques, 1997, p.94),
camuflando, qual efeito de camaledo, a sua acomodacéo, a sua falta de preparacgdo
nesta dimenséao curricular e, eventualmente, algum desconhecimento em matéria de
legislacdo, que orienta para a formacao de atitudes e de valores.

Decorrente desta realidade, uma nova exigéncia se impde ao docente: pdr em
pratica o espirito sdcio construtivo, quer em relagdo ao proprio saber, quer em relagéo

a prépria sociedade, pautada por normas, regras e valores, o que lhe confere uma
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diversidade de papéis e inviabiliza-lhe a passividade, atribuindo-lhe uma identidade
prépria, através da autoconstrucao e reflexdo (Correia, 2013).

Para NGvoa (2009), no inicio do século XXI, os Professores reaparecem como
elementos insubstituiveis na promoc¢do das aprendizagens e na construcdo de
processos de inclusdo capazes de responderem aos desafios da diversidade,
socorrendo-se de métodos apropriados de utilizacdo das novas tecnologias. Perante
esta nova realidade, o autor sublinha a importancia de se encontrar novos caminhos
para uma profissdo que, neste inicio de século, readquire grande relevancia publica.

A consisténcia desta realidade subentende que o docente tenha tido uma
formacdo béasica conducente a sua consciencializacdo pessoal da problematica da
Educacéo para ao Valores, aos dominios da competéncia reflexiva e de metodologias
adequadas. Requisitos que implicam a integracdo de conteddos de natureza
socioldgica, ético-filosofica, relacionados com a psicologia do desenvolvimento social e
moral, nos planos de estudo/formacédo, proporcionando-lhe recursos concetuais
imprescindiveis para a sua formacao, enquanto pessoa e profissional da pducacdo no
dominio da probleméatica em estudo (Fonseca, 2001).

E necessério, igualmente que o docente disponha de tempo e de condicdes
humanas e materiais para crescer pessoal e profissionalmente. Para a sua efetivacao,
o trabalho de formacdo deve estar proximo da realidade escolar e dos problemas
sentidos por aquele (Névoa, 2009).

Em jeito de sintese, podemos afirmar que o perfil do professor é definido “como
o profissional do desenvolvimento humano, mobilizador de conhecimentos e
competéncias, criador de sinergias, cultivador de atitudes e valores, sabio e sensato,
equilibrado e culto, aprendente eterno” (Alarcao, 1998, p.50).

Nao deixa de ser importante referir que, quer sejam professores do ensino
regular, quer sejam da EE, dotados de um espirito colaborativo e de partilha, todos
devem estar envolvidos na Educacéo para os Valores dos alunos, independentemente
das suas caracteristicas. S0, assim, se daréo respostas eficazes a diferenca, tratando

cada discente como ele merece, enquanto Pessoal
1.2.4. Valores a Fomentar na Escola Inclusiva
Os valores ndo devem ser encarados como algo abstrato ou estanque, nem

como um codigo de conduta imposto de fora para dentro. A Educagdo em Valores na

familia e na escola devera incrementar a capacidade de discernimento dos alunos e
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conscientiza-los da importancia das suas escolhas. Assim, “a educagao consolida os
valores e virtudes ja existentes nos s e incentiva a superagdo de erros e defeitos”
(Martinelli, 1999, p. 21).

Em Portugal, a LBSE veio atribuir a escola a responsabilidade de consciéncia
civica dos s, estimulando-lhes o seu desenvolvimento sociomoral, documentada nos
art.%s 2.2, 3.2, 7.°e 47.° No art.° 2.°, relativo aos principios gerais, muitos sdo os que
referenciam a importancia para a Educacdo dos Valores (Tolerancia, Respeito,
Solidariedade, Liberdade, Autonomia e Espirito Critico).

O art° 3.° referencia a Identidade Nacional, o Exercicio da Cidadania, a
Formacdo Moral e Civica, a Pratica da Democracia e a Valorizagdo dos diferentes
Saberes e Culturas. O art.° 47.° diz respeito ao desenvolvimento curricular. O seu
ponto 2 especifica a estrutura dos planos curriculares que incluem, em todos os Ciclos,
uma area de Formacado Pessoal e Social que pode ter como componentes a Educacao
Ecolbgica, Familiar, Sexual, Educacdo para a Saude e para a Participacdo nas
Instituicdes, Servigos Civicos, entre outros.

Do exposto, infere-se que a LBSE defende a educacao integral dos alunos,
enfatizando a Educacdo para os Valores e para a democracia, ndo descurando o
desenvolvimento da sua personalidade, aspetos peculiares de uma Escola Cultural
(Patricio, 1996).

Neste sentido, a escola pode contribuir para um maior esclarecimento e debate
de valores implicitos na estrutura basica da sociedade (Andrade, 1992),
proporcionando uma visdo atualizada desta, visando formar jovens com DID, enquanto
homens e cidaddos. Nesta perspetiva, a escola passa a ter o estatuto de instituicao
ordenada, a partir do seu cerne, para a transmissao e promoc¢ao de valores (Patricio,
1996).

Do mesmo modo, o DL n.° 286/89, de 29 de agosto, aprova 0s novos planos
curriculares e nos art.°s 6.9, 7.° e 9.° concretiza-se a cria¢cdo de uma area de Formacgao
Social e Pessoal, disseminando-a. O documento sublinha, ainda, a importancia de
interiorizacdo de um conjunto de valores associados, basicamente, a Liberdade e ao
Respeito pelos outros e do desenvolvimento de competéncias e atitudes conducentes
a comportamentos socialmente inteligentes, coerentes com valores democraticos. Na
verdade, os valores sdo a esséncia desta dinamica, destinada a promover o
desenvolvimento das dimensdes cognitiva, fisica e social do aluno e a sua preparagéo

para a cidadania.
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Pretende-se, deste modo, uma nova imagem da escola que rejeite o
neutralismo axiolégico (Patricio, 1996), que vise a defesa do Dialogo, da Autonomia,
da Liberdade, da Solidariedade, ndo podendo nunca a educacgéo e a escola alhear-se
desses mesmos valores, sob pena de se desviarem da LBSE, que €, e devera ser, a
Magna Carta das nossas escolas (Margues, 1998a)!

O DL n.° 6/2001, de 18 de janeiro, atribui, uma vez mais, a escola
responsabilidades, no &mbito do Desenvolvimento Pessoal e Social dos alunos.

O art.°3.°, nos seus principios orientadores, aponta a integracdo com carater
transversal da educacao para a cidadania em todas as areas curriculares.

No capitulo Il, nomeadamente no art.°5.°, alinea c) é consagrado um espaco
para a Formacédo Civica e Educacao para a Cidadania, objetivando o desenvolver da
consciéncia civica dos alunos, como elemento fundamental no processo de formacao
de cidadaos responsaveis, criticos, ativos e intervenientes, através do recurso ao
intercambio de experiéncias vivenciadas, a sua participacao individual e coletiva, na
vida da turma, da escola e da comunidade, entre outros.

Ndo obstante as orientacdes emanadas, se se proceder a uma analise
transversal dos programas das restantes areas curriculares, verifica-se igualmente que
neles esta implicita a Educacédo para os Valores, no ambito da area transversal —
Educacédo para a Cidadania, o que vem confirmar a opinido de Marques (1997).

Perante estes normativos, conclui-se que a educacdo e a escola assumem,
finalmente, uma dimensdo humanista, numa perspetiva de Escola para Todos, onde o
velho conceito de escola, enquanto instituicdo que visava somente a preparacdo dos
alunos para o mundo do trabalho, ndo cabe na ideia preconizada pela LBSE, que
enfatiza o exercicio da cidadania.

A este propésito, Andrade (1992, p.51) reitera “se a escola € uma instituicao
social, como ja é hoje, deve formar cidaddos para a sociedade de que faz parte.
Assim, a educacgdo moral do cidadao pertence a esséncia da educacao”. Neste tipo de
escola aberta, é, pois, exigido ao professor um grande contributo na dimensao dos
valores dos seus alunos, devendo ser dotado de predicados como possuir “um bom
relacionamento interpessoal e disposicfes e capacidades de pensamento critico” para
além de deter “formacdo complementar no dominio da psicologia do desenvolvimento,
em particular do desenvolvimento moral” (Tenreiro-Vieira & Vieira, 1996, p.18).

Para além das exigéncias anteriormente explanadas, a promoc¢ao/Educacgéo
para os Valores reivindica o recurso a metodologias adequadas, cuja adaptagéo

curricular deve partir da identificacdo do nivel de competéncia curricular do aluno
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(Martins, 2000), para uma posterior intervencao, o que implica a avaliacdo preliminar e
compreensiva (Correia, 1999) dos alunos com DID, ao nivel do seu desenvolvimento
cognitivo e moral, em coopera¢cdo com uma equipa multi e transdisciplinar.

Ao nivel da intervencdo (Educacdo para os Valores), o professor deve
compreender e desfrutar de conhecimentos acerca do desenvolvimento humano e dos
diferentes estagios pelos quais o0 aluno passa para chegar a autonomia (Neto, 2009).
A detencao destes saberes facultara ao docente a capacidade de: criar e gerir conflitos
cognitivos; estimular a tomada de papéis; moderar seminarios de discussdo e a
socorrer-se do uso do interrogatorio socratico, através da criacdo de uma atmosfera
democrética na sala de aula e na escola (Marques, 1997).

Neste ambito, Patricio (1996) aponta alguns modelos para a pratica no
desenvolvimento dos valores:

1 - compreender a natureza do conflito moral numa perspetiva de
desenvolvimento - reconhecer um conflito moral distinto para grupos de diferentes
idades;

2 - entender os elementos que promovem o crescimento moral - criar conflitos
cognitivos; adotar a perspetiva dos alunos e estimular a sua capacidade na tomada de
decisoes;

3 - desenvolver a consciéncia de temas morais - utilizar uma variedade de
dilemas morais hipotéticos ou reais e experiéncias do quotidiano na sala de aula, para
intensificar a consciéncia moral;

4 - desenvolver estratégias de carater socratico através de discussfes abertas
(pbr énfase no assunto moral; perguntar o porqué; complicar as situactes; utilizar
exemplos pessoais e naturais; alterar problemas reais e hipotéticos) e estratégias mais
profundas para estimular o desenvolvimento moral (especificar as perguntas; colocar
énfase nos argumentos da etapa seguinte; clarificar e resumir; aceitar as regras);

5 - criar uma atmosfera facilitadora na sala de aula - planear a colocacéao fisica;
organizar grupos efetivos; modelar a aceitagdo; promover o saber ouvir e 0 saber
comunicar; animar a interag@o entre os alunos;

6 - antecipar as dificuldades na pratica - antecipar os afetos e as pressdes dos
companheiros; perceber os problemas das regras de autoridade; perceber o efeito do
conflito cognitivo nos alunos; reconhecer as limitagbes da atividade verbal; aceitar
decisdes ocasionais;

7 - experimentar o conflito cognitivo pessoal como professor (antes de tomar

este passo ha que criar clima de confianca na sala de aula, identificar e clarificar o
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conflito moral, animar a tomada de decisdo, desenvolver a capacidade do aluno, nas
areas do raciocinio da comunicagéo, no saber ouvir e perguntar).

Segundo dados recentes, algumas das técnicas utilizadas na sala de aula
podem afetar o nivel de maturidade das criancas, razdo por que nunca se deve
comecar a debater dilemas morais antes de estas atingirem o 1.° Ciclo do Ensino
Béasico - altura ideal para iniciar debates promotores da ideia de escolha, a partir de
alternativas baseadas em situa¢fes do quotidiano.

O debate de dilemas morais € um método consistente a partir de titulos de
artigo de jornal, filmes, leituras, cenas do dia-a-dia, seminarios, entre outros. Patricio
(1997) defende que dar licdes ou, simplesmente, fazer leituras aos alunos sobre
dilemas morais tem pouco impacto. Por isso, o educador deve voltar a expor, voltar a
refletir e repetir com o aluno, ajudando-o a pensar alto, sem emitir qualquer juizo de
valor acerca do seu ponto de vista, sob pena de impedir o debate.

O seu trabalho deve também incidir na apresentacdo de factos de uma forma
sistematica e provocadora, estimulando o espirito critico e reflexivo dos alunos, acerca
das ac¢bes que podem ser propostas e analisadas, predispondo-os a compreender um
estadio acima do seu.

Por conseguinte, o professor ndo se assume como um mero transmissor de
conhecimentos, mas um construtor do humano no humano em toda a sua
complexidade, sendo esta, a postura humanista que lhe é exigida, nas relacbes de

poderes estabelecida com os alunos.

2. Estado de Arte: Educacéo para os Valores na Escola Inclusiva

A andlise da rede de elementos implicita na tematica da Educacdo para o0s
Valores é uma tarefa complexa, uma vez que se transita por um vasto campo de
conceitos e de representagcfes. No entanto, esta-se consciente da sua importancia,
sobretudo quando se trata da escola inclusiva, onde a heterogeneidade é uma
realidade, implicando um olhar atento sobre todos os alunos independentemente das
suas caracteristicas. Nesse sentido, tem de se considerar importante o espago social
de interlocucdo de conhecimentos e de valores que constitui a escola inclusiva — um
espacgo que recebe e articula compreensdes de diferentes alunos provindos dos mais
diferenciados contextos sociais e com caracteristicas singulares.

A escola inclusiva transforma-se, pois, no palco da diversidade, onde se lida

com alunos de diferentes meios socioculturais, familiares, com experiéncias,
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aprendizagens, conceitos, leituras e representacées do mundo, de Valores, de formas
de julgamento e de comportamento distintos. Esses alunos ndo transpuseram as
portas da escola como folhas em branco, abertas para serem meros recetaculos de
marcas de uma formacdo moral que aquela tem para oferecer. Contrariamente, sao
criangas/jovens que atravessam processos de formacédo (Goergen, 2007).

A sociedade multifacetada e global tem revelado novos problemas que
guestionam os sistemas educativos na sua adequacéo a diversidade.

A este proposito apraz perguntar: numa Escola para Todos havera lugar para o
desenvolvimento da identidade de cada um, ou o relativismo ético impedird o
pluralismo comprometido e tolerante em que cada ser humano aprende a viver em
plenitude com outros diferentes?

Eis o desafio que se coloca a Educacao para os Valores na escola inclusiva, a
gual, nesta matéria, deve assumir responsabilidades, a par de outras instituicbes da
comunidade, nomeadamente as familias, porquanto o modelo da escola inclusiva,
escola plural, comprometida e tolerante, apresenta-se como aquele que faculta uma
verdadeira formacéo integral de todos e de cada um.

Os valores conferem qualidade a educagéo, na medida em que estes “refletem
a particular sensibilidade que a escola deve ter em relacdo a certos problemas do
momento” Zabalza (2000, p.22, cit. por Trevisol, s.d., ponto 2, paragrafo 2). Neste
sentido, a escola inclusiva torna-se cumplice de uma educacdo que estimula a
autonomia dos alunos, que os orienta para o Respeito por si mesmos e, em ganhos de
Altruismo, para a Solidariedade, para o compromisso com 0s que apresentam NEE,
como é o caso dos alunos com DID ligeira.

Efetivamente, com este paradigma de escola, todos os aprendentes dela fazem
parte integrante. Ndo € apenas a sua presenca fisica, é a pertenca a escola e ao
grupo, o que lhes acarreta responsabilidades acrescidas, sendo que os discentes ndo
sdo parte do todo, mas fazem parte do todo (Correia, 2008), tal como ja foi
mencionado

Neste ambito, Menin, Trevisol e Martins (2010), langaram-se num estudo sobre
a implementacdo de projetos relacionados com a Educagédo Moral, ou Educagdo em
Valores, em escolas publicas brasileiras. Para o efeito, procuraram conhecer a opinido
dos diretores e coordenadores pedagogicos sobre o papel da escola na construgdo de
valores sociais e morais dos alunos, com recurso a implementacdo de um

guestionario.
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No final da 12 etapa, em Dezembro de 2009, de entre as 894 respostas ja
obtidas, as investigadoras concluiram que a maioria dos inquiridos defendia que a
escola, para formar cidadaos conscientes, deve intervir no processo de constru¢do dos
valores de todo o tecido estudantil, independentemente da sua singularidade.

Segundo as mesmas, é através desses valores que se podera projetar uma
sociedade diferenciada da atual. Neste sentido, os professores consideraram que
formar o cidaddo ou educar para a cidadania constitui palavras-chave que ocupam um
espaco significativo no discurso e no quotidiano da escola.

Também Nascimento (2012), na sua dissertacdo académica, pretendeu apurar
0 modo como se processa 0 desenvolvimento pessoal e moral de alunos com DID,
tendo concluido que os docentes assumem, a priori, a importancia da inclusao daquela
franja social no ensino regular, embora constitua um enorme desafio.

Neste contexto, o papel do professor dos apoios especializados revela-se
imprescindivel, para a implementagao e para o desenvolvimento de uma intervencgédo
individualizada, organizada e sistematica, adequada ao perfil de funcionalidade de
cada discente, objetivando o seu desenvolvimento pessoal, social e moral. Com este
procedimento, potencia-se a sua inclusdo e promove-se o desenvolvimento de
competéncias, em contextos reais e significativos.

A investigadora constatou igualmente a unanimidade dos docentes, ao
reconhecerem a importancia e a implicacdo da educacdo, norteada por principios
inclusivos, na melhoria continua da escola, enquanto instituicdo inserida na
comunidade.

Nascimento (2012) apurou ainda que, na opinido dos inquiridos, com a adoc¢ao
do espirito inclusivo assiste-se a reestruturacado das escolas e, consequentemente, a
obtencdo de respostas consentdneas com as necessidades de todos os alunos,
tornando-se crucial para o professor de EE mediar as interacbes entre os varios
intervenientes/técnicos em todo o processo educativo e promover a avaliagdo e
efichcia das estratégias/metodologias adotadas no ambito da Educacdo para os
Valores.

Nesta linha de pensamento, a autora verificou que as interagdes sociais e as
relacdes que se estabelecem entre o aluno com DID, os pares e 0s adultos assumem
particular relevancia, dado que € através da colaboragdo, enquanto processo
interativo, que se torna verdadeiramente possivel a educagéo inclusiva, cuja filosofia

pressupde igualmente o desenvolvimento moral dos alunos com NEE.
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Ainda no ambito do seu percurso investigativo, Nascimento (2012) verificou que
os docentes defendem que deve ser pragmatizada uma educagdo que promova a
cultura e que permita, em condi¢gbes de igualdade de oportunidades, desenvolver as
aptidées intelectuais e o sentido de responsabilidade moral e social dos alunos com
DID, de modo a que 0s mesmos possam tornar-se membros Uteis a sociedade.

Para terminar, e apesar de ndo abordar as concecfes dos professores em
relacdo a tematica em estudo, ressalte-se o estudo de Abreu (2010), no ambito da
dissertacdo de mestrado, subordinado ao tema A aceitacdo da diferenca e a educacao
para os valores em Luisa Ducla Soares, centrado na opinido de 26 alunos a frequentar
o Jardim de Infancia, 26 alunos a frequentar o 1° ano do 1.° Ciclo do Ensino Basico e
23 alunos a frequentar 0 2.° ano desse mesmo Ciclo, do Liceu Francés do Porto.

Na tentativa de perceber o modo como ajudar os alunos a interiorizarem
valores capitais para a sua vida futura, a autora decidiu demonstrar que,
independentemente da pressdo a que aqueles estdo sujeitos, por parte da sociedade
atual, os discentes conseguem apreender as no¢des de aceitacdo e de diferenca
(valorizacdo do outro).

Para o efeito, Abreu (2010), socorreu-se de obras de Literatura Infantil, para
fins de leitura e andlise dos contos de Luisa Ducla Soares: Os ovos misteriosos;
Doutor Lauro e o Dinossauto; A princesa da Chuva; A menina Verde; Um filho por
encomenda, efetuadas por aquele universo de estudo, tendo alcancado outro objetivo
a que se tinha proposto: educar os alunos para os valores. Atingidos 0s propdsitos
iniciais, a autora concluiu que a Educacédo para a Diferenca e para os Valores pode ser
trabalhada noutra dimensdo, até aqui ainda ndo abordada explicitamente, isto &€,
através da leitura de contos. Por isso, é com grande satisfacdo que afirma:

E impressionante como as criancas s30 capazes de extravasar as suas
emocdes e, envolvidas pelo mundo magico dos contos, nos deram
respostas e teceram comentérios téo interessantes. Desde a crianga mais
tolerante a menos tolerante, da mais receptiva a menos receptiva, todas

elas chegaram & noc¢éo de diferenca e perceberam o quéo importante é
este conceito para a sua formacéo (Abreu, 2010, p.109).

Com este ensaio, reconhece-se que a abordagem de contos, com carater
moral, pode constituir mais uma alternativa pedagdgica, de entre as muitas atividades
ja referenciadas, a desenvolver com alunos com DID, em particular em alunos com

DID ligeira, perspetivando a Educagéo para os Valores.
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PARTE Il

Investigacao Empirica
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Capitulo IV - Metodologia da Investigacéao

No discorrer deste capitulo, abordar-se-do as questdes metodoldgicas que
orientam esta investigacao, apés a explanacdo da matriz teérica que lhe serviu de
suporte.

Toda a investigacdo deve seguir processos operativos objetivos e rigorosos,
adaptados ao tipo de problema em causa e facilitadores de uma nova aplicacdo nas
mesmas condi¢cdes (Tuckman, 2002). Assim sendo, na descricdo da sequéncia
metodoldgica utilizada, serdo enunciados a problematica do estudo, o tipo de
investigacdo, a populagdo/amostra, o instrumento de investigagdo, 0 processo de
recolha de dados e os procedimentos adotados.

A metodologia de pesquisa empregue foi escolhida, a fim de se atender as
necessidades especificas de cada um dos objetivos, razéo por que se socorreu dos
paradigmas quantitativo e qualitativo.

A adocédo do estudo quantitativo prende-se com o facto de este constituir um
“processo sistematico de colheita de dados observaveis e quantificaveis. E baseado
na observacdo de factos objetivos, de acontecimentos e de fenbmenos que existem
independentemente do investigador” (Freixo, 2011, p.144).

Para ajudar ao entendimento do estudo qualitativo, opta-se pela definicdo de
autores como Bogdan e Bicklen (2004, p.57) que definem a investigacdo qualitativa
como um “termo genérico que agrupa diversas estratégias de investigacdo com as
seguintes caracteristicas: os dados sao recolhidos através de fonte direta e no
ambiente natural”.

Recorreu-se, ainda, a investigacdo documental que se repercutiu na consulta
bibliografica, encontrando-se nela tudo quanto podia servir de suporte para

compreender a Problematica em estudo e definir conceitos base.

1. Problematica e Questado de Partida

O ponto de partida para a presente dissertacdo tem como questdo central
conhecer as conceg¢fes dos professores dos 2.° e 3.° Ciclos de um Agrupamento da
regido de Lafdes sobre a temética da Educacéo para os Valores, de modo a procurar
compreender como as mesmas sao operacionalizadas nas suas praticas pedagdgicas

em alunos com DID ligeira.
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Pereira e Freitas (2001, p.11) definem os valores como sendo “coisas em que
acreditamos e conhecé-los permite objetivar o que queremos”. Séo ideias formuladas
por individuos ou grupos acerca do que é desejavel, decente, bom ou mau e a sua
multiplicidade e variagdo constitui um aspeto fundamental da diferenciagcdo entre
culturas humanas pelo que, de forma implicita ou explicita, estdo presentes em todas
as dindmicas sociais, podendo sofrer interiorizacdo de Valores de outras culturas
(Carreras, Eijo, Guinch, Ojeda, Plana & Serrates, 1997).

A LBSE (1986) enfatiza claramente a Educacdo para os Valores (espirituais,
estéticos, morais e civicos) em contexto escolar. Como tal, educar ndo se cinge
apenas a instrucdo. Educar dirige-se a todas as facetas da personalidade humana. E,
pois, urgente educar, ndo somente no saber-fazer mas também no saber-ser (Rocha,
1996).

A escola, enquanto organizacdo educativa, tem a responsabilidade de educar,
por conseguinte, de transmitir conteddos axioldgicos, valorativos e éticos, nunca
devendo ser neutra, mas pautada por um quadro ético e moral. A defesa de valores
constitui o contrario de uma postura de indiferenga (Cunha, 2005).

Com a reforma do Sistema Educativo portugués (LBSE e a publicacdo do DL
n.° 6/2001, de 18 de janeiro), a escola passou a enfatizar os aspetos socio-afetivos, na
defesa dos valores universais (Paz, Tolerancia, Respeito pelos outros, Liberdade,
Amor, entre outros), acentuando-se a necessidade do desenvolvimento moral de toda
a classe estudantil, incluindo os alunos com DID ligeira.

Decorrente do exposto, a escola inclusiva remete para transformacgfes, quanto
aos métodos e praticas educativas, pelo que a preocupacédo dos professores ndo deve
restringir-se somente ao ensino e transmissdo de conhecimentos, mas a criacdo de
condicbes e de estratégias, por forma a responder as necessidades de cada aluno,
tendo sempre presente a Educacdo para os Valores (Monteiro, 2011). Tais
procedimentos obrigam a que os docentes se consciencializem, cada vez mais, das
exigéncias imputadas pelo atual ensino, que visa formar cidaddos responsaveis e
capazes de tomar decisdes, tendo presente as limitag6es dos alunos com DID ligeira.

Mediante esta realidade, resolveu-se abordar a problematica da Educacéo para
os Valores em alunos com DID ligeira a frequentar as escolas do ensino regular e, de
certa forma, contribuir para a consciencializacdo e importancia desta area, no
crescimento holistico da populagdo em estudo.

Face ao exposto, formula-se a questao de partida:
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- Qual a concecao dos professores dos 2.° e 3.° Ciclos de um Agrupamento de
Escolas da regido de Lafbes, acerca da Educacéo para os Valores em alunos com DID

ligeira?

2. Objetivos

Tendo por base o0s pressupostos tedricos apresentados nos anteriores
capitulos e formulada a probleméatica, definem-se o0s objetivos conducentes as
guestdes que o investigador pretende responder, através da aplicacdo do seu estudo,
no sentido de dar respostas ao problema formulado, e, inclusivamente, esclarecer a
gquestéo central da investigacdo (Quivy & Campenhoudt, 2008).

Contextualizar e definir os objetivos deste trabalho tornam-se, pois, imperativos
para a elaboracdo de uma investigacao (Bell, 2008). Deste modo, elencaram-se como
objetivos para este estudo:

e Conhecer as concecdes dos professores sobre a Educacao para os Valores
em alunos com DID ligeira;

e Averiguar o conhecimento que os professores tém acerca da problematica
Educacédo para os Valores;

e Compreender melhor o0 modo como os professores operacionalizam esta
area, nas suas praticas pedagdégicas, no que concerne as estratégias a desenvolver,
com vista ao desenvolvimento pessoal, moral e social dos alunos com DID ligeira;

¢ Indagar se existe espirito de partilha de experiéncias e de cooperacéo entre
os professores do ensino regular e os restantes intervenientes pedagdgicos, em
relacédo a esta tematica, nomeadamente os professores de EE;

e Reconhecer o contributo da escola, no que diz respeito a Educacéo para os
Valores a promover e o papel da familia, enquanto agente de socializacdo no
desenvolvimento, pessoal moral e social do seu educando;

e Apurar se existe espirito de cooperagéo na relacéo escola/familia.

As investigacOes que utilizam o teste de hipoteses procuram, geralmente,
explicar a natureza de certas relagdes (Tuckman, 2002). Esta é a razdo pela qual este
estudo se baseia fortemente num método quantitativo, pois, uma abordagem
gualitativa ndo suportaria o teste de hipéteses, embora se tenha optado igualmente

pelo método qualitativo.
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As hipéteses podem ser definidas como uma relagéo l6gica, obtida através da
relagéo conjeturada, entre duas ou mais variaveis expressas sob a forma de afirmacéo
testavel. As relagBes sdo inferidas com base na rede de associagdes estabelecidas no
guadro tedrico concetual formulado para o estudo da pesquisa. Testando as hipéteses,
e confirmando as relagcdes conjeturadas, espera-se que seja possivel encontrar
solugbes para corrigir o problema (Tuckman, 2002).

De acordo com os pressupostos apresentados, formulam-se as seguintes
hip6teses de investigacao:

Ho — Nao existem efeitos significativos das variaveis sociodemograficas (sexo,
idade, habilitacdes literarias, anos de servico e situacdo profissional) na concecao dos

professores sobre a Educacao para os Valores em alunos com DID Ligeira.

H; - Existem efeitos significativos das variaveis sociodemograficas (sexo, idade,
habilitacdes literarias, anos de servico e situacdo profissional) na concecdo dos

professores sobre a Educacao para os Valores em alunos com DID Ligeira.

3. Amostra/participantes

Este estudo, pela propria problemética a que esta subjacente, aplica-se a uma
populacdo muito especifica — os professores.

De modo a fundamentar, com o rigor metodoldgico exigivel, a extracdo de
conclusdes, procurou-se uma amostra representativa da populacado, selecionando-se
para a investigacdo quantitativa, 107 professores dos 2.° e 3.° Ciclos de um
Agrupamento de Escolas da Regido de Lafées. No que se refere a investigacao
gualitativa, contou-se com a participacdo de 5 docentes (diretores de turma) dos 2.° e
3.° Ciclos do Ensino Basico.

A escolha daquela area geogréfica derivou do facto de o investigador lecionar e
residir na regido, o que facilitou a recolha das informagbes, tal como Quivy e
Campenhoudt (2008, p.158) aludem “Nao é de estranhar que, a maior parte das
vezes, 0 campo de investigacao se situe na sociedade onde vive o proprio investigador
(...) logo este tem uma maior facilidade em controlar a sua investigagéo”.

Na etapa seguinte, procede-se a caracterizagdo da amostra dos 107 docentes
do estudo quantitativo e a caracterizagdo dos participantes, 5 diretores de turma, do

estudo qualitativo, aos quais se atribuiu uma designacao.
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3.1. Caracterizacdo da amostra

Inquiridos

Verifica-se, pela analise do Quadro 1, que em ambos 0s grupos (género
masculino e feminino) predominam os inquiridos com mais de 40 anos, com 75,00% e
70,10%, respetivamente, para o género masculino e feminino.

Relativamente as habilitacbes académicas, dominam os inquiridos com a
licenciatura 65,00% (género masculino) e 56,70% (género feminino). Quanto aos anos
de servigo, a maioria dos inquiridos tem entre 15-25 anos de servi¢co, com 57,50% e
40,30%, respetivamente, para o género masculino e feminino. A grande maioria dos
inquiridos pertence ao Quadro de Escola 92,50% (género masculino) e 88,10%

(género feminino).

Género Masculino | Feminino Total
(n=40) (n=67) (n=107)
n % n % n %
Género
25-30 anos 3 750 | 6 | 9,00 | 9 | 8,40
30-40 anos 7 117,50 |14 120,90 | 21 | 19,60
>40 anos 30 | 75,00 | 47 | 70,10 | 77 | 72,00
Habilitagcdes académicas
Mestrado --- (00,00 4 | 6,00 4 | 3,70
P&6s-Graduacédo 7 1750 3 | 450 | 10 | 9,30
Licenciatura 26 | 65,00 | 38 | 56,70 | 64 | 59,80
Bacharelato --- [00,00| 8 [11,90| 8 7,50
Mestrado + Licenciatura --- [00,00| 4 | 6,00 4 | 3,70
Mestrado + Pos-Graduagéo 4 (10,00 ]|--]0000]| 4 | 3,70

Pés-Graduacdo + Licenciatura | 3 7,50 1101490 | 13 | 12,10
Anos de servico

1-5 anos 3 7,50 | 6 | 9,00 9 8,40
6-15 anos 10 | 25,00 | 11 | 16,40 | 21 | 19,60
15-25 anos 23 | 57,50 | 27 | 40,30 | 50 | 46,70
> 25 anos 4 | 10,00 | 23| 34,30 | 27 | 25,20

Situacdo profissional
Quadro de Escola 37 (92,50 | 59 | 88,10 | 96 | 89,70
Professor QZP - 100,00] 4 | 6,00 | 4 | 3,70
Professor Contratado 3 750 |1 41600 ] 7 | 650

Quadro 1: Dados Pessoais e Profissionais dos Inquiridos

Entrevistados

Em conformidade com os resultados apurados, as idades dos participantes

variam entre os 37 e os 53 anos. Contou-se com a participagdo de 2 entrevistados do
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género masculino e de 3 entrevistadas do género feminino. A maioria (n=4) é
licenciada, a excecao da E4 que € mestrada. No que se refere a situagéo profissional,
0 E1, a E2 e 0 E3 séo professores do Quadro de Escola e a E4 e a E5 professoras
contratadas. Quanto ao tempo de servico, 0 mesmo situa-se entre os 10 e 0s 26 anos.
Relativamente a disciplina que os entrevistados lecionam, apurou-se que o E1 é
professor de Educacdo Fisica, a E2 de Lingua Portuguesa, o E3 de Matematica, a E4
de Histdria e a E5 leciona Fisica - Quimica (cf. Quadro 2).

e . ~ Disciplina
Entr. Idade Género Hablll’tagoes Slt'uagao Temp_o de que
académicas profissional Servico leci
eciona
Licenciatura em
~ Professor do
Educagao Quadro de Educacao
El 37 anos | Masculino Fisica e ~ 13 anos icag
Nomeagéao Fisica
Desporto o
Definitiva
. . Professora
Licenciatura em do Quadro de Linaua
E2 47 anos | Feminino Humanidades ~ 26 anos g
Nomeacéo Portuguesa
Definitiva
Licenciatura em
Ensino de Professor do Matematica
E3 53 anos | Masculino | Matematica (3° Quadro de 25 anos
Ciclo e Escola
Secundario)
- Professora g
E4 44 anos Feminino Mestrado Contratada 10 anos Histéria
Licenciada em ..
. Fisica -
- Ensino de Professora 17 anos .y
ES 42 anos Feminino Py Quimica
Fisicae Contratada
Quimica

Quadro 2: Dados Pessoais e Profissionais dos Entrevistados

4. Instrumentos de recolha de dados

Nenhum método de recolha de dados pode ser considerado como
perfeitamente adequado a uma investigacdo que a torna necesséria ou ainda, como
perfeitamente neutra. No entanto, cabe ao investigador recolher e selecionar a
informacgéo pertinente para alcangar o objetivo que pretende, ou seja, nem toda a
informacdo € importante para ajudar a responder a pergunta de partida, a
Problematica que se propde estudar. Porém, a utilizacdo dos instrumentos adequados

pode conduzir a resultados de maior validade (Ketele & Roegiers, 1999).
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Para a realizacdo deste projeto, recorreu-se a aplicagdo do inquérito por
guestionario e a entrevista semifechada/semiestruturada, apdés o pedido de
autorizacao (cf. Anexo 1) e a respetiva anuéncia, por escrito, dos Orgéos de Dire¢éo de
um Agrupamento de Escolas da Regi&o de Laffes.

4.1. Inquérito por questionario

Na investigacdo quantitativa surge o inquérito por questionario, um instrumento
gue consiste em colocar a um numero significativo de inquiridos, representativos de
uma populacdo, um conjunto de questdes relacionadas com a sua situagédo social,
profissional ou familiar, 0os seus pareceres, a sua postura em relacdo a opg¢des ou a
guestdes humanas e sociais, as suas expetativas, ao nivel de
conhecimento/consciéncia de um determinado evento/problema, ou ainda,
relacionadas com qualquer outro ponto do interesse dos investigadores (Quivy &
Campenhoudt, 2008).

Além disso, sendo um “Instrumento de recolha de informagao, preenchido pelo
informante, o questionario constitui seguramente a técnica de recolha de dados mais
utilizados no ambito da investigagao socioldgica” (Pardal & Correia, 1995, p.51).

A escolha do instrumento em causa pretende que as respostas as questbes
nao interfiram “com as opinides, crencas e atitudes dos inquiridos e as respostas de
diferentes inquiridos a determinada pergunta”, o que permite serem “validamente
comparadas entre si” (Foddy, 1996, p.14).

O inquérito por questionario € constituido por seis partes (cf. Anexo Il): a
primeira contém os dados pessoais; a segunda encerra a identificacdo pessoal; a
terceira abarca questdes relacionadas com o conhecimento da problemética da
Educacéo para os Valores; a quarta é referente a intervencao pedagdgica, por parte
do professor; a quinta esta subordinada a funcdo da escola, no @mbito da Educagéo
para os Valores; a sexta enquadra-se na problematica do papel da familia, nesta area.

As questdes, sendo fechadas, permitem uma melhor comparacdo dos dados.
Foddy (1996) advoga que o recurso aquele tipo de perguntas permite a obtengéo de
respostas de menor variabilidade, faceis e rapidas.

Questbes com estas caracteristicas induzem, naturalmente, & obtencdo de
respostas de tipo fechado, o que requer um menor esfor¢co por parte dos inquiridos

(Mundz, 2003), sendo passiveis de uma facil comparacédo com outros instrumentos de
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recolha de dados. Decorrente da especificidade das respostas, o tratamento e andlise
de informagé&o exige um espaco de tempo relativamente curto.

Respeitando os principios basicos — clareza, coeréncia e neutralidade — neste
tipo de questdes, “os respondentes escolhem como suas respostas entre duas ou
mais opgdes”, sendo “apresentadas aos inquiridos como uma lista preestabelecida de
respostas possiveis de entre as quais lhes pedimos para indicar a que melhor
corresponde a resposta que deseja dar” (Freixo, 2011, p.200).

Para os varios tipos de questdes utilizou-se a escala de Likert, a qual solicita ao
inquirido que expresse o seu grau de concordancia.

O protocolo de aplicagdo do inquérito foi direto, tendo sido preenchido pelo
préprio inquirido (Quivy & Campenhoudt , 2008).

Antes, porém, deu-se a conhecer os objetivos do trabalho e as indicac6es para
o seu preenchimento, através de um texto introdutério, onde o tema é apresentado, 0s
objetivos elencados e o anonimato garantido.

Mediante estes considerandos, reconhece-se, a semelhanca de Mufioz (2003),
que 0 recurso a este instrumento torna-se vantajoso, dada a simplicidade da sua
aplicacdo e o seu preenchimento por um numero elevado de inquiridos,
proporcionando uma certa unanimidade nas condicbes de resposta. Esta opinido é
partilihada por Ghiglione e Matalon (2005, p.14) ao afirmarem que o inquérito, para
além de ser uma técnica relativamente simples de se aplicar, apresenta ainda a
vantagem de “ser praticamente o Unico método que podemos, se necessario, aplicar
em grande escala, escolhendo os individuos”.

Contudo, aqueles autores apontam um inconveniente a esta técnica ja que se
apoia “exclusivamente sobre a linguagem: a do investigador e as das diversas
categorias de inquiridos, ndo tendo nds qualquer motivo para admitir, a priori, que elas
coincidam” (Ghiglione & Matalon, 2005, p.12).

Também Quivy e Campenhoudt (2008) destacam algumas limitacdes dos
inquéritos, nomeadamente a superficialidade das respostas que inviabilizam a analise
de determinados processos e a fragilidade do dispositivo, no que concerne a sua
credibilidade.

Independentemente das desvantagens que aquele instrumento acarreta,
considera-se que este seria uma das técnicas mais adequadas ao presente estudo,
uma vez que “constitui 0 meio mais rapido e barato de obtengéo de informacdes, além

de nao exigir treinamento de pessoal e garantir o anonimato” (Gil, 2002, p.116).

100



Os Alunos com Dificuldade Intelectual e Desenvolvimental ligeira e a Educacao para os Valores

- Que perspetivas?

4.2. Entrevista

Na investigacdo qualitativa “a entrevista surge com um formato préprio”
(Bogdan & Biklen, 2004, p.134), isto é, tem finalidades de investigacdo e é
“‘desenhada” de acordo com a definicdo das categorias tragadas pelo investigador.
Centra-se em tépicos inseridos num guido de entrevista que gere, ao ser utilizado na
orientacdo das respostas do entrevistado. A sua construcdo partiu de “questdes de
pesquisa e eixos de andlise do projecto de investigacdo organizado por objectivos,
eixos ou topicos” (Afonso, 2005 p.99), presenteando o entrevistador com “uma
amplitude de temas consideravel, que lhe permite levantar uma série de tépicos e
oferecem ao sujeito a oportunidade de moldar o seu conteudo” (Bogdan & Biklen,
2004, p.135).

De acordo com Cunha (2009, p.128), a entrevista € um instrumento
fundamental “para a abordagem em profundidade do ser humano, quer pela
compreensdo rica que propicia, quer por ser um processo comum, tanto na
observacgao direta intensiva, como na base da observagao direta extensiva”. A mesma
autora acrescenta que este € um instrumento de recolha de dados da metodologia
gualitativa, que serve para se obter a informacédo verbal de um ou varios participantes,
resumindo-se a “uma conversagdao, uma relacao verbal, entre dois individuos, o
investigador e a pessoa a interrogar e abrange tanto interacbes verbais, como nao-
verbais” (Cunha, 2009, p.129).

Ela constitui um modo particular de comunicacdo verbal, que se estabelece
entre o investigador e os informantes, com o objetivo de recolher dados relativos as
guestdes de investigacdo. Recorrendo ainda a Bogdan e Biklen (2004, p.134), “a
entrevista € utilizada para recolher dados descritivos na linguagem do préprio sujeito
permitindo ao investigador desenvolver intuitivamente uma ideia sobre a maneira
como os sujeitos interpretam aspetos do mundo”.

A sua utilizacdo permite, pois, uma maior proximidade entre quem investiga e
guem possui a informacao “pelo facto de os sujeitos estarem a vontade e falarem
livremente sobre os seus pontos de vista [...] Produzem uma riqueza de dados,
recheados de palavras que revelam as perspetivas dos respondentes” (Bogdan &
Biklen, 2004, p.136).

Dos varios tipos de entrevista, a adotada para este estudo foi a
semiestruturada/semifechada, tendo sido elaboradas algumas questdes que

funcionaram como um guido da mesma. Este tipo de entrevista caracteriza-se pela
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existéncia de um guido previamente preparado que serve de eixo orientador ao
desenvolvimento daquela, procurando-se garantir que o0s diversos participantes
respondam as mesmas questdes (Bell, 2008; Cunha, 2009).

Este instrumento ndo exige uma ordem rigida nas questdes e o0 seu
desenvolvimento vai-se adaptando ao entrevistado, bem como permite que se
mantenha um elevado grau de flexibilidade na exploracdo das mesmas. Apresenta
pontos (eventualmente) fortes, tais como: otimizagdo do tempo disponivel e tratamento
mais sistematico dos dados. Além disso, a entrevista € adequada especialmente a
grupos, permite selecionar tematicas para aprofundamento e possibilita a introdugéo
de novas questdes. Quanto aos seus pontos (eventualmente) fracos, salienta-se o
facto de exigir uma boa preparacéo, por parte do entrevistador (Bell, 2008; Cunha,
20009).

Outras das vantagens desta técnica relaciona-se com “o grau de profundidade
dos elementos de analise recolhidos” e a oportunidade de “recolher os testemunhos e
as interpretac6es dos interlocutores, respeitando os proprios quadros de referéncia — a
sua linguagem e as suas categorias mentais” (Quivy & Campenhout, 2008, p.194).

Em funcdo dos objetivos ja definidos anteriormente foi, assim, construido um

guido de entrevista (cf. Anexo Ill).

5. Procedimentos

A primeira etapa correspondeu a realizacdo de um pré-teste ao questionario, o
qual ja tinha sido elaborado pela investigadora, aquando da Pds-Graduacdo em
Educacdo Especial. Como tal, antes de ser aplicado aos sujeitos da amostra,
elaborou-se um pré-teste, o qual foi distribuido por 5 professores, com o intuito de se
verificar se 0 mesmo era compreendido pelos diferentes intervenientes e dava
resposta a questdo que se propunha investigar. Dos resultados obtidos, ndo houve
necessidade de se proceder a reformulagdes.

Um instrumento de recolha de dados possui uma boa fidedignidade quando os
resultados fornecidos por ele sédo precisos ou fidveis, ou seja, quando variam
relativamente pouco de uma ocasiao ou de um contexto para outro (Moreira, 2009). A
fidedignidade dos resultados obtidos reporta-se a constancia dos resultados totais ou a
consisténcia interna dos itens. De acordo com o primeiro sentido, assegura-se que 0
mesmo teste, aplicado duas vezes aos mesmos sujeitos, nas mesmas condicdes, dara

resultados muito similares. Relativamente ao segundo, diz-se que 0s itens que
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compBem o teste se apresentam como um todo homogéneo e, por tal, ha uniformidade
e coeréncia nas respostas dos individuos a cada um dos pontos que compdem o
guestionario.

Moreira (2009) refere que, uma vez que a fidedignidade se prende com o grau
de consisténcia ou acordo entre duas ou mais amostras independentes, existe um
conjunto de técnicas de estimagdo que a permitem calcular.

Esses métodos, para estimar a fidedignidade, podem ser do tipo: teste-reteste,
formas paralelas, de split-half e consisténcia interna do tipo Alpha de Cronbach ou
também conhecido por fidedignidade interna Alpha de Cronbach (Hill & Hill, 2009).

O Alpha de Cronbach (desenvolvido em 1951) é o método mais comummente
utilizado em psicometria. Este € um indice de consisténcia interna que apresenta
valores entre 0 e 1 e onde a é um coeficiente de correlacdo ao quadrado que mede a
homogeneidade das perguntas, correlacionando as médias de todos os itens para
estimar a consisténcia do instrumento, de acordo com Pestana e Gajeiro (2009):

- Muito boa: alfa superior a 0,9;

- Boa: alfa entre 0,8 e 09;

- Razoavel: alfa entre 0,7 € 0,8;

- Fraca: alfa entre 0,6 e 0,7;

- Inadmissivel: alfa <0,6.

O valor obtido € um limite inferior da consisténcia interna. Nao assume valores
negativos, pois as variaveis que medem a mesma realidade devem estar
categorizadas no mesmo sentido. Caso o Alpha de Cronbach seja negativo, ha
correlagBes negativas, o que viola 0 modelo de consisténcia interna e inviabiliza o seu
uso. No caso desta investigacao, o coeficiente de correlacéo foi positivo.

Procedeu-se, deste modo, a um estudo do Alpha de Cronbach para todos os
itens do questionario. Ao fazer-se uma analise dos resultados expostos no quadro 3,
constata-se que os valores de alfa de Cronbach se situam entre 0,705 e 0,742,
resultando para a escala total, um alfa de Cronbach de 0,781, o que significa que se

estava perante condigdes razoaveis para se poder aplicar o questionario.
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R item- Alfade
Dimensfes M Dp total Cronbach
(s/item) (s/item)
Conhecimento da Problemética
“Educacgao para os Valores” 2,00 1,062 0,135 0,742
Intervencdo pedagdgica — Papel do Professor 4.49 0,830 0.270 0.709
Fungdo da Escola 347 1309 0,162 0,721
Papel da Familia 385 1051 0,269 0,705

Quadro 3: Consisténcia interna (estudo das dimensoées)

Apés a analise descritiva dos dados obtidos dos questionarios, passou-se a
abordagem inferencial dos mesmos, através da estatistica analitica.

Formularam-se algumas hipoéteses, as quais foram testadas através de testes
nao paramétricos, nomeadamente Testes U de Mann-Whitney e Testes de Kruskal-
Wallis, uma vez que nao existe uma distribuicdo normal das dimensdes da variavel
dependente, como mostra o teste da normalidade, Kolmogorov-Smirnov-Lilliefors (cf.
Quadro 4), cujos dados revelam que a distribuicdo de dados referentes as dimensdes
da variavel dependente (Escala de Educacdo para os Valores) ndo se encontra

enguadrada na normalidade em nenhuma das suas dimensdes (p<0,05).

Kolmogorov-Smirnov-Lilliefors?
Estatisticas p
Conhecimento da Problemética 0,242 0,000***
Papel do Professor 0,181 0,000***
Funcdo da Escola 0,157 0,000***
Papel da Familia 0,329 0,000***
*p<0,05 **n<0,01 ***n<0,001

Quadro 4: Teste de normalidade de Kolmogorov-Smirnov-Lilliefors

Mediante o exposto, e pela andlise dos gréficos, foi-se obrigado a assumir a
inexisténcia de uma distribuicdo anormal para as dimensdes, o que limitou a utilizagdo
de medidas estatisticas paramétricas (Pestana & Gageiro, 2009).

As hipoéteses deste trabalho foram testadas com uma probabilidade de 95%, de
onde resulta um nivel de significancia de 5% (a=0,05). Este nivel de significancia
permite afirmar com uma "confianga” de 95% a existéncia de uma relagdo causal entre

as variaveis.
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O tratamento dos dados serd feito informaticamente através do programa
Predictive Analytics Software 21 (PASW), ex SPSS, em que se utilizaram os seguintes
niveis de significancia

¢ p >0,05 - n&o significativo

¢ p < 0,05 - significativo

¢ p <0,01 - bastante significativo

¢ p<0,001 - altamente significativo

A segunda etapa, para a recolha de dados, correspondeu a elaboracdo do
guido da entrevista, o qual foi sujeito a um pré-teste, para que se certificasse se as
guestdes eram compreendidas pelos Professores. Assim, procedeu-se ao pré-teste
com dois Professores que ndo pertenciam a amostra final. Salienta-se que apés a sua
aplicacédo, ndo houve a necessidade de alterar qualquer questao.

As entrevistas foram respondidas oralmente, gravadas em suporte audio e,
numa fase posterior, transcritas para suporte digital, respeitando sempre todas as
informacBes concedidas pelos patrticipantes (cf. Anexo V), diretores de turma, o0s
quais, apos solicitacao, via direta, gentilmente se prontificaram a colaborar, néo tendo
colocado qualquer tipo de objecdo. Antes, porém, e em conformidade com a
metodologia que subjaz a uma investigacdo, deu-se a conhecer aos entrevistados 0s
objetivos pretendidos com este instrumento, com o proposito de obter os dados
ambicionados para a presente dissertacdo, tendo-se combinado a data, a hora e o
local a realizar a entrevista (Carmo & Ferreira, 2008).

De forma a garantir o anonimato dos entrevistados, ndo apenas por uma
guestao ética, o que por si s6 € muito importante, mas sobretudo para os preservar
neste processo de investigacdo, foi atribuido a cada entrevistado um cdodigo que
apenas é do conhecimento do investigador. Nas unidades de registo constantes dos
Quadros e no restante texto que acompanha a andlise dos dados (analise do
conteldo), os participantes sao identificados, por exemplo, E1; E2...

A etapa seguinte consistiu na elaboragdo das categorias e subcategorias. A
analise das informacdes implica a sua organizagdo. Uma forma de o fazer é através da
sua categorizagdo segundo determinado sistema de codificacdo. Para que este
procedimento se revele eficaz, importa que o sistema de codificacdo seja capaz de
captar a informacdo dos dados a codificar, considerados importantes, para além de
permitir a recolha de informagcdo considerada igualmente Cutil, perspetivando a
descricdo e compreensdo do fendbmeno que se pretende estudar (Lessard-Hébert;
Goyette & Boutin, 2005).
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Deste processo, faz parte a organizacdo das informacgdes, sem no entanto se
induzirem desvios no material em andlise, mas de tal forma que permita revelar certos
indices invisiveis ao nivel dos dados brutos (Bardin, 2013). Esta analise de contetdo
pode ser realizada de duas formas, segundo um sistema de categorias existente, ou
segundo um sistema de categorias que emerge “da classificacdo analdgica e
progressiva dos elementos” (Bardin, 2013, p.119) ou ainda, como referem Carmo e
Ferreira (1998, p.225), “a definicho das categorias, pode ser feita a priori ou a
posteriori”.

Delineou-se, nesta fase metodolégica, uma abordagem exploratéria, elencada
numa categorizagdo a posteriori e configurou-se em “procedimentos abertos” ou
procedimentos exploratérios em “que nenhum quadro categorial tedrico serve de
suporte a analise” (Ghiglione & Matalon, 2005, p.232).

A estruturagdo inicial das categorias de andlise foi emergindo de uma primeira
leitura das transcricbes das entrevistas. Salienta-se que, durante o processo de andlise
das informac0es, teve-se sempre em consideracdo a questdo de investigacdo para as
guais se pretendia respostas e os préprios objetivos do estudo. Contudo, procurou-se
manter alguma abertura em relacdo a este referencial para a possibilidade de surgirem
dados que levantassem outras questfes, que eventualmente possam ser plasmadas
noutros estudos.

Aquando do processo de categorizacdo das unidades de registo, previamente
preparadas, as categorias e subcategorias foram subdivididas, fundidas, eliminadas ou
ajustadas, consoante as imposicoes dos dados, apresentados em quadros.

As maiores alteracbes, na organizacdo inicialmente proposta, foram
implementadas na categorizacdo dos dados das entrevistas. De forma gradual, interveio-
se, cada vez menos, ha estrutura que foi emergindo a partir da proposta inicial. O
tratamento dos dados, relativos as entrevistas, resultou num processo de refinamento e
consolidagdo das categorias encontradas ou, como referem Lessard-Hébert et al. (2005),
pela “saturacao tedrica” ou “saturacao da amostra”.

Face ao exposto, conclui-se que o processo de andlise das informagdes,
recolhidas através das entrevistas, consistiu num trabalho exaustivo e sistematico, de
organizagdo dos elementos (unidades de registo), em torno de uma estrutura flexivel de
categorias, que se foi ajustando até se verificarem alguns principios, como o da exclusao
mutua, da homogeneidade, da pertinéncia, da objetividade, fidelidade e da produtividade
(Bardin, 2013).
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No intuito de se oferecer uma compreenséo do trabalho desenvolvido e dada a
importancia das categorias criadas no contexto de analise das informacgfes, cumpriu
sintetizar alguns dos aspetos considerados fundamentais neste dominio. O principio da
exclusdo mutua baseou-se no pressuposto de que cada elemento de analise se encontra
codificado em apenas uma das categorias.

De acordo com Bardin (2013), este principio depende do principio da
homogeneidade, o qual foi igualmente respeitado, visto que para cada um dos conjuntos
categoriais funciona somente com um registo e com uma dimensdo de analise. A
adequacédo de cada uma das categorias ao material em analise justificou a pertinéncia da
sua criacdo. Durante este procedimento, procurou-se, tanto quanto possivel, a criacdo de
categorias ndo dotadas de qualquer espécie de ambiguidade, por forma a tornar a
codificacdo 0 mais objetiva e fiel possivel, relativamente as ideias expressas pelos
intervenientes. Em suma, a andlise dos dados das entrevistas consistiu na procura de um
discurso singular a partir dos discursos de cada um dos entrevistados, tendo-se numa
fase posterior, aguando da analise, procurado fazer “falar’ o “material recolhido”, com o
intuito de libertar as categorias que permitissem sintetizar o contedo dos discursos dos

participantes.
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Capitulo V- Apresentacéao, Analise e Discusséao dos Resultados

No discorrer deste capitulo, procede-se a apresentacdo dos resultados
referentes aos dados recolhidos dos questionarios e das entrevistas, 0s quais se
encontram expostos em quadros, precedidos da respetiva analise, por forma a facilitar
o0 estudo dos dados estatisticos obtidos.

No capitulo, estruturado em trés partes, apresentam-se 0s resultados do
questionario, com base na analise descritiva e inferencial, seguida da andlise do
contetdo das entrevistas. Por fim, procede-se a discussdo dos resultados alcancados,
tendo presente 0s pressupostos tedricos expostos na primeira parte do trabalho.
Adotando estes procedimentos, o investigador assemelha-se a um marceneiro. “Nao
produz méveis, mas produz informacdo na forma de conclusdes e, muitas vezes,
obtém estas conclusfes aplicando técnicas estatisticas aos dados da investigagéao”
(Hill & Hill, 2009, p.191).

1. Apresentacao dos resultados dos questionarios

No presente ponto, pretende-se dar a conhecer os resultados obtidos, em
funcdo de toda a informacédo colhida, através do instrumento utilizado — inquérito por
guestionario. Para a apresentacdo adequada dos dados obtidos, recorreu-se ao uso
de quadros com os respetivos dados estatisticos, através das ferramentas disponiveis
no atual programa Predictive Analytics Software (PASW). Assim, comeca-se por

apresentar a andlise descritiva, seguida pela andlise inferencial.
1.1. Andlise descritiva

Pela analise do Quadro 5, e no que se refere as estatisticas relativas ao
conhecimento da problemética da Educacdo para os Valores em alunos com DID
ligeira, constata-se que a média é de 5,878 com um desvio padrao de 1,980. Quanto
as estatisticas relativas ao papel do Professor, verifica-se que a média é de 95,533
com um desvio padréo de 7,321. As estatisticas concernentes a funcdo da Escola
apresentam uma meédia de 5,103 com um desvio padrdo de 1,748. Em relacdo as
estatisticas do papel da Familia, regista-se uma média de 4,533 com um desvio
padrdo de 0,756.
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Dimensbdes N [ Minimo | M&ximo | Média | Dp | Variancia | Kurtosis | Skewness
Conhecimento da | 107 3 5,878 | 1,980 3,919 8,703 2,566
Problematica
Papel do Professor | 107 76 95,533 | 7,321 | 52,289 1,501 -1,091
Funcéo da Escola | 107 5,103 | 1,748 3,055 -1,129 0,304
Papel da Familia 107 4,533 | 0,756 0,572 -0,413 0,620

Quadro 5: Estatisticas relativas as dimensdes da escala de Educacao para os
Valores

1.2. Andlise inferencial

ApOs a andlise descritiva dos dados obtidos descrita anteriormente, passa-se
a abordagem inferencial dos mesmos, através da estatistica analitica, com vista a
verificacdo da validade das hipoteses, atras discriminadas.

A sua finalidade consiste em averiguar quais os fatores que influenciam a
escala de Educacdo para os Valores e as suas dimensfes, na tentativa de encontrar

alguma diferenca, estatisticamente significativa, entre as variaveis em causa.

Género

Para se saber a influéncia do género nas dimensdes da escala de Educacédo
para os Valores, utilizou-se um Teste U de Mann-Whitney, de onde se salienta que os
inquiridos do género feminino dominam na totalidade as dimensfes (logo, maior
discordancia), com excecdo da dimensdo 4 (Papel da Familia), dominada pelos
elementos do género masculino. Existem, contudo, diferencas estatisticas bastantes
significativas nas dimensdes 1 (Conhecimento da Probleméatica) e 4 (Papel da
Familia), (cf. Quadro 6).

Dimenso6es da Dimenséo 1 Dimenséo 2 Dimenséo 3 Dimenséo 4
escalade Conhecimento da Papel do Funcéo da Papel da Familia
Educac&o para Problemética Professor Escola Teste
Valores Ordenacao Ordenacao Ordenacao Ordenacao
média média meédia Média
Género 43,75 52,40 47,19 65,78 Mann-
Masculino 60,12 54,96 58,07 46,97 Whitney
Feminino
(p) 0,006** 0,679 0,073 0,001**

Quadro 6: Teste U de Mann-Whitney relacionando o género com a Educacao para os Valores
em alunos com DID ligeira

110




Os Alunos com Dificuldade Intelectual e Desenvolvimental ligeira e a Educacao para os Valores

- Que perspetivas?

Idade

No que se refere a idade, recorreu-se ao teste de Kruskal-Wallis, cujos

resultados evidenciam um dominio total em todas as dimensdes da escala (maior

discordancia) dos professores com idades compreendidas entre os 30-40 anos, com

significado estatistico para a dimensao 2 (Papel do Professor) e 3 (Funcédo da Escola)

(cf. Quadro 7).

Dimensdes da Dimenséo 1 Dimenséo 2 Dimenséo 3 Dimenséo 4
escala de Conhecimento da Papel do Funcéo da Papel da Familia
Educacéo para Problemética Professor Escola Teste
Valores Ordenacédo Ordenacédo Ordenacéo Ordenacao
média média média Média
Idade
25-30 anos 48,61 50,11 38,72 50,06 Kruskal-
30-40 anos 65,02 68,90 70,00 65,79 Wallis
>40 anos 51,62 50,39 51,42 51,25
(p) 0,161 0,048* 0,013* 0,097

Quadro 7: Teste Kruskal-Wallis relacionando a idade com a Educacéo para os Valores em
alunos com DID ligeira

Habilitac@es literarias

Quanto as habilitacdes literarias, efetuou-se um teste de Kruskal-Wallis, de

onde se salientam médias mais elevadas para (maior discordancia) os professores

pos-graduados e com o mestrado na maioria das dimensdes da escala para 0s

valores, resultando em diferencas estatisticamente significativas para as dimensdes 1

(Conhecimento da Problematica) e 2 (Papel do Professor) e altamente significativo nas

dimensdes 3 (Funcao da Escola) e 4 (Papel da Familia) (cf. Quadro 8).

Dimensfes da escalade | Dimensdo 1 | Dimenséo 2 [ Dimensédo 3 | Dimenséo 4
Educacgdo para Valores Conhecimento Papel do Funcéo da Papel da
da Problemética Professor Escola Familia Teste
Ordenacéo Ordenacao Ordenacéo Ordenacao
média Média meédia meédia
Habilitacdes 91,50 26,50 74,00 32,50 Kruskal-
65,60 77,50 75,65 84,40 Wallis
Mestrado
Pés-graduacgéo
Licenciatura 54,40 53,96 45,02 54,73
Bacharelato 68,50 45,50 70,75 32,50
Mestrado+Licenciatura 34,50 6,50 74,00 77,50
Mestrado+pos-graduacao 34,50 52,00 15,00 32,50
Licenciatura+pos-
graduacao 34,65 65,04 70,96 46,23
(p) 0,005** 0,002** 0,000*** 0,000***

Quadro 8: Teste Kruskal-Wallis relacionando as habilitacdes literérias com a Educagéo para os
Valores em alunos com DID ligeira
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Anos de servico

No tocante aos anos de servico, utilizou-se um Teste de Kruskal-Wallis, cujos
dados demonstram que os professores com 6-15 anos de servigco tém os valores
médios mais elevados (maior discordancia) na quase totalidade das dimensfes da
escala, exceto na dimenséo 3 (Funcéo da Escola), onde foram os inquiridos com 15-
25 anos de servico a revelar a média mais elevada. Existindo diferencas estatisticas
bastante significativas para a dimensao 4 (Papel da Familia) e altamente significativas

na dimenséo 2 (Papel do Professor) (cf. Quadro 9).

Dimensdes da Dimenséo 1 Dimenséo 2 Dimenséo 3 Dimenséo 4
escala de Conhecimento da Papel do Funcéo da Papel da Familia
Educacéo para Problemética Professor Escola Teste
Valores Ordenacao Ordenacéo Ordenacéo Ordenacao
média média média média
Anos de servico
1-5 anos 48,61 50,11 38,72 50,06 Kruskal-
6-15 anos 65,02 64,98 54,29 62,64 Wallis
15-25 anos 54,69 61,37 58,21 59,99
>25 anos 45,94 33,11 51,07 37,50
(p) 0,161 0,000*** 0,323 0,003**

Quadro 9: Teste Kruskal-Wallis relacionando os anos de servico com a Educacéo para 0s
Valores em alunos com DID ligeira

Situacéao profissional

Relativamente a situacdo profissional, efetuou-se um teste de Kruskal-Wallis,
de onde se salientam médias mais elevadas (maior discordancia) por parte dos
professores que pertencem ao Quadro de Zona Pedagdgica e que pertencem aos
Quadros de Escola, com significado estatistico nas dimensdes 1 (Conhecimento da
Problematica) e 4 (Papel da Familia) e bastante significativo na dimenséo 3 (Funcéo
da Escola), (cf. Quadro 10).
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Dimenséo 1 Dimenséo 2 | Dimensao 3 | Dimensao 4
Dimensdes da Conhecimento da Papel do Fungdo da Papel da Familia
escala de Educacéo Problemética Professor Escola Teste
para Valores Ordenacao Ordenacao Ordenacao Ordenacao
média média média média
Situac&oprofissional
Kruskal-
Quadro de Escola 53,86 52,02 57,57 56,46 Wallis
Professor do QZP 91,50 78,50 36,50 32,50
Professor Contratado 34,50 67,21 15,00 32,50
(p) 0,010* 0,123 0,001** 0,027*

Quadro 10: Teste Kruskal-Wallis relacionando a situacéo profissional com a Educacao para os

Valores em alunos com DID ligeira

Do exposto se conclui que prevalece a H; registando-se efeitos significativos
das variaveis sociodemogréficas (sexo, idade, habilitacdes literarias, anos de servico e
situacéo profissional) na concecdo dos professores sobre a Educacédo para os Valores

em alunos com DID ligeira.

2. Apresentacdo dos resultados das entrevistas

Neste ponto do trabalho, apresentam-se o0s resultados das entrevistas,
decorrentes das categorias, subcategorias, unidades de registo e ocorréncias, 0s
guais, a semelhanca dos resultados dos inquéritos, encontram-se distribuidos em
guadros visando uma facil compreensao e leitura.

Numa fase posterior, expdem-se os resultados de analise de contetdo, uma
técnica que consiste na realizacdo de inferéncias através da identidade objetiva e
sistematica, caracteristicas peculiares de uma mensagem (Bardin, 2013; Ribeiro,
2009).

O recurso a esta técnica permitiu a escolha de uma palavra-chave ou de uma
expressao curta porém, abrangente que designou a categoria e as respetivas
subcategorias (Amado, 2000), como se tera oportunidade de se verificar.

De seguida, apresentam-se os dominios e as categoriais, resultantes de todo o
processo de analise de conteddo das unidades de registo dos professores

entrevistados (cf. Quadro 11).
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Dominios

Categorias

Dominio 1 - Conhecimento da
Problematica “Educagao para
os Valores”

Categoria 1 — Promocédo dos objetivos preconizados pela Lei
de Bases do Sistema Educativo, na area dos Valores

Categoria 2 - Conformidade entre as competéncias
curriculares dos 2.° e 3.° Ciclos do Ensino Basico com os
Valores defendidos pela LBSE e pelo DL n.° 6/2001, de 18 de
janeiro

Categoria 3 — Contributo da Educacdo para os Valores na
formacéo pessoal, moral e social dos alunos com DID

Dominio 2 - Concetualizagéo

Categoria 4 — Conceito de Valor

Dominio 3 -
Pedagdgica

Intervencéo

Categoria 5 — Educacéo para os Valores como parte integrante
das func¢Bes do Professor.

Categoria 6 — Papel assumido pelo Professor para uma melhor
Educacéo para os Valores.

Categoria 7 — Desenvolvimento de atividades promotoras da
Educacdo para os Valores, antes da publicacdo do DL n.°
6/2001, de 18 de janeiro

Categoria 8 — Valores a fomentar nos alunos com DID

Categoria 9 —.Atividades desenvolvidas

promocao/Educacao para os Valores

na

Categoria 10 — Estratégias utilizadas

Categoria 11 — Recurso a atividades especificas ou integradas
noutras atividades

Categoria 12 — Reflexdes conjuntas com os Professores da
Educacgéo Especial

Categoria 13 — Dificuldades e problemas sentidos na area da
Educacéo para os Valores

Dominio 4 - Funcéo da Escola

Categoria 14 — Papel da Escola na promoc¢do da Educacéo
para os Valores nos alunos com DID

Categoria 15 — Responsabilidade da Escola em fomentar os
Valores da Comunidade onde se insere

Dominio 5 - Papel da Familia

Categoria 16 - Papel da Familia na
promocao/desenvolvimento pessoal, moral e social do seu
educando

Categoria 17 — Parceria Familia/Escola na Educacéo para os
Valores

Quadro 11: Inventario de dominios e categorias das entrevistas aos Professores
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Dominio 1 - Conhecimento da Problematica “Educagao para os Valores”

O Dominio 1 — Conhecimento da Problematica “Educacdo para os Valores” — é

constituido por trés categorias: Promogdo dos objetivos preconizados pela Lei de

Bases do Sistema Educativo na area dos Valores; Conformidade entre as

competéncias curriculares dos 2.° e 3.° Ciclos do Ensino Basico com os Valores

defendidos pela Lei de Bases do Sistema Educativo e pelo Decreto - Lei n.° 6/2001, de

18 de janeiro; Contributo da Educacéo para os Valores na formac¢éo pessoal, moral e

social dos alunos com DID ligeira, as quais se passam a apresentar, fazendo-se

aluséo as respetivas subcategorias, unidades de registo e frequéncia.

No que se refere a Categoria 1 - Promog¢éao dos objetivos preconizados pela Lei

de Bases do Sistema Educativo, na area dos Valores — emergiu uma subcategoria,

dado que todos os Professores entrevistados (n=5) foram un&nimes ao considerarem

gque o0s objetivos preconizados pela Lei

de Bases do Sistema Educativo,

nomeadamente na area dos Valores, sdo aqueles que a Educacao deve promover (cf.

Quadro 12)
Categoria Subcategorias Unidades de registo Frequéncia
E1 “Penso que sim, que na sua generalidade.”
E2 “Penso que sao os basicos ou fundamentais.”
E3 “Sim, sem duvida. Os Valores que a Lei de
Promogao Bases do Sistema Educativo enfatiza sédo os que
dos objetivos devem ser promovidos mundialmente, julgo eu.”
preconizados
pela Lei de E4 “A Lei de Bases do Sistema Educativo, sendo
Bases do Promogao dos | ou pretendendo ser um documento norteador de 5
Slste_ma objetivos condutas educativas, ndo poderia deixar de
Educativo na conter alguns dos aspetos relacionados com
area dos aquilo que considero ser importante abordar, ao
Valores nivel dos Valores.”

E5 “Sim. A Lei de Bases do Sistema Educativo ja
preconizava valores como a Igualdade de
Oportunidades, o Respeito pelo outro. Estes
Valores sdo comuns a toda a Humanidade, por
isso, eles fazem parte do ato de educar.”

Quadro 12: Categoria 1 — Promoc¢é&o dos objetivos preconizados pela Lei de Bases do Sistema

Educativo, na area dos Valores
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Da andlise do quatro seguinte, Categoria 2 - Conformidade entre as
competéncias curriculares dos 2.° e 3.° Ciclos do Ensino Basico com os Valores
defendidos pela Lei de Bases do Sistema Educativo e pelo Decreto - Lei n.° 6/2001, de
18 de janeiro - verificou-se que todos os professores (n=5) concordaram com o facto
de as competéncias curriculares dos 2.° e 3.° Ciclos do Ensino Basico se encontrarem
em conformidade com os Valores defendidos pela Lei de Bases do Sistema Educativo
e pelo Decreto - Lei n.° 6/2001, de 18 de janeiro (cf. Quadro 13)

Unidades de registo Frequéncia

Categoria Subcategorias
E1 “Penso que sim, (...) € neste documento que
se alicercaou que se deverdo alicercar 0s
procedimentos, a montante, do processo
educativo, nos quais também se incluem as
definicbes de competéncias curriculares.”

Conformidade

entre as
competéncias
curriculares

E2 “Penso que sim, que se completam, uma vez
que contemplam os Valores da Cidadania, da
Igualdade, da Tolerancia, do Respeito (...).”

dos 2.°e 3.°
Ciclos do E3 “Claro que sim. Os valores que a Lei defende
Ensino Basico A estdo implicitos em todos os conteldos
Existéncia de f ; L
com 0s . programéticos das diferentes disciplinas. Quanto
conformidade o
valores ao (...) DL n.° 3, na altura, lembro-me da
. entre os : ~ o e 5
defendidos . introducao da disciplina de Formacéo Civica, que
. normativos X S ,
pela Lei de leqai considerei muito importante para os as (...)".
egais
Bases do
Sistema E4 “Sim, mas continuo a considerar que a LBSE
Educativo e serve os interesses do Estado e a politizacdo do
pelo Decreto- ensino e ndo as reais necessidades dos alunos,
Lein.° constituidos na suas idiossincrasias.”
6/2001, de 18
de janeiro E5 “Sim, os Valores, estando implicitos em todas

as areas curriculares, nomeadamente nas
competéncias curriculares dos 2.° e 3.° Ciclos
s80 0s mesmos que a Lei de Bases consagra e
gue o Decreto-Lei n.° 6 defende, na introducéo
na disciplina de Formacéao Civica”.

Quadro 13: Categoria 2 — Conformidade entre as competéncias curriculares dos 2.° e 3.° Ciclos
do Ensino Béasico com os valores defendidos pela Lei de Bases do Sistema Educativo e pelo
Decreto-Lei n.° 6/2001, de 18 de janeiro

No que se refere a Categoria 3 - Contributo da Educacgéo para os Valores na
formacdo pessoal, moral e social dos alunos com DID ligeira — ocorreram trés
subcategorias: Desenvolvimento Global (n=3), Inclusdo Social (n=2) e Substrato de
todo o percurso pessoal e académico dos alunos com DID ligeira, conforme refere a

E4, constituindo-se estas subcategorias como os contributos da Educacdo para os
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Valores na formacgé&o holistica dos alunos com DID, de acordo com os participantes (cf.
Quadro 14).

Categoria Subcategorias Unidades de registo Frequéncia

E1 “Trata-se de um papel determinante e
fundamental para o [seu] desenvolvimento

(...).
. E3 “(...) é fundamental (...) para o crescimento
Desenvolvimento . .
e desenvolvimento pessoal, moral e social de 3
global »
todos os alunos (...)".
Contributo da
Educacéo E5 “(...)é muito importante porque ajuda na
para 0s formacdo integral de todas as criancas,
Valores na principalmente, criangas com DID (...)".
formacao E1 “Trata-se de um papel determinante e
pessoal, fundamental para o desenvolvimento e real
moral e social integracao deste tipo de alunos, dadas as suas
dos alunos caracteristicas/condicionantes.”
com DID Incluséo social 2
ligeira E2 “(...) torna-se mesmo imprescindivel, uma

vez que a sua integracdo plena na sociedade
sO serad possivel se a nivel moral, pessoal e
social estiverem devidamente «preparadosy.”

Substrato de todo |E4 “(...) a Educacdo para os Valores € o

0 percurso substrato de todo o restante percurso que o 1
pessoal e aluno possa fazer, seja ele académico ou
académico pessoal.”

Quadro 14: Categoria 3 — Contributo da Educacéo para os Valores na formacédo pessoal, moral
e social dos alunos com DID ligeira

Dominio 2 - Concetualizacao

O Dominio 2 — Concetualizagdo — é constituido por uma categoria Conceito de

Valor, conforme se verifica.

Da Categoria 4 — Conceito de Valor — derivaram trés subcategorias. De acordo
com dois entrevistados, valor é um principio moral e ético, reporta-se também a
referéncias paradigmaticas ditadas pela sociedade (n=3), bem como se assume como
uma Bussola Axiolégica (n=3), segundo a qual se pode reger a vida pessoal e social

do individuo (cf. Quadro 15).
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Categoria

Subcategorias

Unidades de registo

Frequéncia

Conceito de
Valor

Principio moral
e ético

E1 “Valor € um conceito, uma definicdo
um principio moral e ético, tido normalmente
como consensual e adequado a realidade de
uma determinada civilizacdo, sociedade ou
grupo num determinado tempo ou espaco de
tempo.”

E2 “(...) é (...) um «principio moral», «regras
morais» que norteiam a conduta humana em
sociedade.”

Referéncias
paradigméticas
da sociedade

E1 “Os valores estdo associados a realidade
vigente se preferirmos, ao paradigma ou
paradigmas que regulam uma determinada
sociedade num tempo ou espacgo temporal.”

E2 %(...) € uma «referéncia» (...) que norteia(m)
a conduta humana em sociedade.”

E3 “E um conceito aceite, de forma
generalizada, pela sociedade.”

Bussola
axiolégica

E3 “Valor é algo em que acredito e pelo qual
pauto a minha vida.”

E4 “Valor é a capacidade acrescida de encarar
a vida com principios norteadores para uma
convivéncia comigo mesma e com 0s outros de
uma forma saudavel e socialmente aceitavel.”

E5 “«Valor» ou «Valores» sdo tudo aquilo que
eu considero de concretizavel e credivel e que
tenho sempre presente em toda a minha
praxis.”

Quadro 15: Categoria 4 — Conceito de Valor

Dominio 3 - Intervencédo Pedagdgica

O Dominio 3 - Intervencdo Pedagogica — abarca nove categorias: Educacéo

para os Valores como parte integrante das fungfes do professor; Papel assumido pelo

professor para uma melhor Educacao para os Valores; Desenvolvimento de atividades

promotoras da Educagdo para os Valores, antes da publicacdo do Decreto-Lei

n°6/2001, de 18 de Janeiro; Valores a fomentar nos alunos com DID ligeira; Atividades

desenvolvidas na promocdo/Educacdo para os Valores;

Estratégias utilizadas;

Recurso a Atividades Especificas ou Integradas noutras Atividades; Reflexdes

conjuntas com os professores da Educacdo Especial; Dificuldades/problemas sentidos

na area da Educacéo para os Valores. As mesmas sdo apresentadas nos quadros que
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se seguem, fazendo-se referéncia as suas subcategorias, unidades de registo e
frequéncia.

Relativamente a Categoria 5 - Educacéo para os Valores como parte integrante
das fungbes do Professor — surgiu uma subcategoria, uma vez que todos os
entrevistados (n=5) afirmaram que o professor do ensino regular deve ser um
Educador Moral, ou seja, faz parte das suas obrigacdes a educacdo integral dos
alunos, onde os valores ndo podem ser excluidos. Como referiu a E5 “Esta area, esta
presente em todas as matrizes curriculares e nunca deve ser esquecida durante as

situacdes de ensino aprendizagem” (cf. Quadro 16).

Categoria | Subcategorias Unidades de registo Frequéncia
E1 “(...) ser professor é também ser educador,
sao duas faces da mesma moeda.”

E2 “Sim, qualquer docente tem a obrigag&o. E

sua competéncia educar para os valores. A

educacdo integral de qualquer ser humano

passa pela educacdo, ao nivel dos valores
~ éticos e universais.”

Educacédo

ara os « A
P E3 “Como educador moral, que também o sou,
Valores como . o .
. uma das minhas atribuicbes é ter sempre
parte Professor € um

presente nas minhas aulas a tematica da 5
Educacdo para os Valores.(...) qualquer
docente tem a obrigacdo. E sua competéncia
educar para os valores.”

integrante | Educador Moral
das funcbes
do Professor

E4 “E transversal ao que sou como professora e
como pessoa e faz parte integrante do ato
educativo.”

E5 “(...) como educadora que sou, devo
contribuir para a educacéo dos meus alunos,
nomeadamente para a area dos valores.”

Quadro 16: Categoria 5 — Educacéo para os Valores como parte integrante das fun¢des do
Professor

A Categoria 6 - Papel assumido pelo Professor para uma melhor Educagéo
para os Valores — desencadeou o0 aparecimento de duas subcategorias. A
subcategoria que mais consenso reuniu reporta-se as func¢des do professor, o qual, na
sua pratica pedagdgica, deve assumir-se como um Lider ou Ponto de Referéncia para
0s seus alunos, no que concerne aos valores (n=5). A E4 deixou transparecer no seu
discurso que o professor também se deve assumir como Pessoa, agindo “(...) em

conformidade com valores de Respeito por si mesmo e pelo outro” (cf. Quadro 17).
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Categoria Subcategorias Unidades de registo Frequéncia

E1 “Assume um papel determinante,
como lider e referéncia no quotidiano dos
alunos. Se tivermos em conta que estes
passam a maioria do seu tempo na escola,
€ de grande relevancia o papel assumido
por esta classe profissional na promocao
(...) dos valores.”

E2 “Assume o papel de «referéncia»,

Papel .
. educar através do exemplo, de uma
assumido . . ~
pelo conduta integra, justa, de relacdes
Lider/Referénci mpati Aveis e harmoni
Professor der/Referéncia empaticas, saudaveis e harmoniosas 5
ara uma “
pmelhor E3 “(...) o professor assume o papel de
~ «referéncia» r ravé
Educacio exeeri eloc(a ,) ”ao educar através do
para os plo, {...)-
Valores

E4 “Praticar o que ensina ou pretende
ensinar todos os dias.”

E5 “O professor deve ser um transmissor
de conhecimentos e dos seus proprios
Valores.”

Assumir-se como

“* . _ » 1
Pessoa E4 “Deve assumir-se como Pessoa.

Quadro 17: Categoria 6 — Papel assumido pelo Professor para uma melhor Educacédo para os
Valores

Constata-se que da Categoria 7 - Desenvolvimento de atividades promotoras
da Educacédo para os Valores, antes da publicacdo do Decreto-Lei n.° 6/2001, de 18
de janeiro — advieram duas subcategorias: Educacéo para os Valores sempre implicita
no ato pedagoégico; Educacdo para os Valores uma “aberracao” no curriculo (cf.
Quadro 18). Quase todos os entrevistados (n=4) reconheceram que a Educacéo para
os Valores esta sempre implicita no ato pedagdgico, tal como referiu o E1 “(...) tém
forcosamente que concorrer em conjunto no desenvolvimento do aluno, seja qual for a
sua condicdo.” Esta € uma ideia partilhada pelo E3, segundo o qual: “Ela deve estar
presente em todos os momentos. N&o nos podemos esquecer que estamos a formar
futuros jovens que ingressardo no mundo laboral, os que conseguirem e, portanto, que
devem conhecer as regras de conduta socialmente aceitaveis.”

Contrariamente, a E5 referiu que a Educacdo para os Valores é uma
“aberragéo” do curriculo, admitindo que néo necessita de qualquer tipo de legislacdo

que a “obrigue” a abordar este tema, dada a sua importancia.
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Categoria

Subcategorias

Unidades de registo

Frequéncia

Desenvolvimento
de atividades
promotoras da
Educacéo para

os Valores, antes

da publicacdo do
Decreto-Lei n.°

6/2001, de 18 de

janeiro

Educacéo para os
Valores sempre
implicita no ato

pedagoégico

E1 “Sim ja, penso que a Educacéo para os
Valores esteve, estd e devera estar
associada a qualquer ato pedagdgico (...).”

E2 “Sim, a Educagédo para os Valores
sempre foi uma preocupacdo e uma
pratica normal, ao nivel do ensino. Sempre
procurei realizar atividades que
promovessem o Espirito de Entreajuda,
Solidariedade e o Respeito pelo outro,
entre outros.”

E3 “Sim, ja realizava esse tipo de
atividades, até porque esta area €
transversal a todas as disciplinas.”

E5 “Sim, j& realizava atividades para a
promocdo da Educacdo para os Valores

(.)"

Educacéo para os
Valores uma
“aberragao” no
curriculo

E4 “Decretar aquilo que deve ser uma
obrigagdo ndo me diz nada. Considero e
continuo a considerar que a Educacéo
para a Cidadania ou Valores é uma
aberracédo no curriculo, pois destitui alguns
dos elementos das suas funcdes (..).”

Quadro 18: Categoria 7 — Desenvolvimento de atividades promotoras da Educacéo para o0s

Valores, antes da publicacdo do Decreto-Lei n.° 6/2001, de 18 de janeiro

No atinente a Categoria 8 - Valores a fomentar nos alunos com DID ligeira —

despontaram treze subcategorias: Alteridade (n=3); Respeito pelas Regras e pelas

Instituicbes (n=2); Honestidade (n=1); Humildade (n=1); Valorizacdo do Trabalho

(n=1); Cooperacao/entreajuda (n=3); Espirito de Sacrificio (h=1); Autoconfianca (n=2);

Autonomia (n=3); Autoestima (n=2); Responsabilidade (n=1); Todos os Valores (n=1);

Autocuidado (n=1) (cf. Quadro 19).
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Categoria Subcategorias Unidades de registo Frequéncia
E1 %(...) o Respeito pelo outro (...).”
Alteridade E3 “(...) do Respeito pelo outro (...).” 3
E5 “(...) Respeito pelo outro (...)".
E1 “(...) o Respeito (...) pelas regras e pelas
Respeito pelas | instituigdes (...).”
Regras e 2
Instituices E5 “(...) Principios Basicos da Educacao
(Normas de Saudagéo e Cortesia), (...).”
Honestidade E1“(...) a Honestidade (...).” 1
Humildade E1(...) a Humildade (...).” 1
Valorizag&o d
A raoaho C|E1%(...) Valorizaggo do trabalho (...).” 1
E1 “(...) Cooperagao, Entreajuda (...).”
Cooperacio E2 “(...) a Entreajuda (...).”
Val Entreajuda E3 “(...) a Partilha (...).” 3
fomaégtr:rsr?os E5 “..) promogdo das Relagdes
alunos com DID Interpessoais (...).
igei Espirito d
ligeira o> |E1°(...) Espirito de Sacrificio.” 1
E2 “(...) a (Auto)Confianca (...)."
Autoconfianca 2
E5 “(...) Autoconfianca (...)."
E2 “(...) a Autonomia (...).”
Autonomia E3 “(...) a Autonomia (...).” 3
E5 “(...) Promocéo da Autonomia (...)".
E3“..(.. ) a Autoestima (...)."
Autoestima 2
E5 “(...) Promocéo da Autoestima (...)."
Responsabilidade |E3 “(...) a Responsabilidade (...).” 1
E4 “Considero todos os Valores relevantes,
Todos ndo distinguindo uns, em detrimento de 1
outros.”
Autocuidado E5 “(...) Principios da higiene diaria (...).” 1

Quadro 19: Categoria 8 — Valores a fomentar nos alunos com DID ligeira

Quanto as Atividades desenvolvidas pelos entrevistados, objetivando a

promocao/Educacdo para os Valores, 0 que se constitui como Categoria 9, pode-se
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afirmar que dos discursos dos participantes, resultaram cinco subcategorias:
Atividades Competitivas (n=1); Ludicas (n=2); Situacdes Probleméticas (n=1);
Integracdo Curricular, sem qualquer alusdo a uma atividade em particular (n=1);

Atividades de natureza Cognitiva (n=1) (cf. Quadro 20).

Categoria Subcategorias Unidades de registo Frequéncia

E1%(...)é precisamente no ambito do espirito
competitivo e de situagcbes de caracter
competitivo que, muitas vezes, existe a
tendéncia de «atropelar» ou, pelo menos,

Competitivas ) 1
«relevar» determinados valores, requerendo
sempre uma intervencdo adequada e
atempada, no sentido de evitar que tal
suceda.”
o E2 “Desenvolvo atividades diversificadas,
Atividades sendo que algumas delas sdo de natureza
desenvolvidas na o ludica.”
Educagcéo para os E5 “Costumo desenvolver atividades ludicas
Valores C..).
Situacgdes E3 (...)utlizo situacbes problematicas, no 1

problematicas | @mbito da minha disciplina.”

E4 “Nenhuma em particular. Tenho sempre o

Integ_ra(;ao cuidado de as integrar nas restantes atividades 1
curricular . »
que fazem parte do curriculo.
. E5 “Costumo desenvolver atividades(...)de
Cognitivas 1

natureza cognitiva.”

Quadro 20: Categoria 9 — Atividades desenvolvidas na promocdo/Educacdo para os Valores

No que se refere as Estratégias utilizadas pelos entrevistados para promover a
Educacdo para os Valores, o que deu origem a categoria 11, resultaram treze
subcategorias, demonstrando uma multiplicidade de estratégias: Dialogo (n=2);
Reflexdo sobre dilemas (n=2); Situac¢des concretas de desadequacao comportamental
(n=1); Debates (n=1); Andlise de imagens (n=1); Visualizacdo de filmes (n=1);
Campanhas de solidariedade (n=1); Intercambios (n=1); Escuta ativa (n=1);
Orientacdo de atitudes e comportamentos (n=1); Recurso a situa¢des de contexto de
sala de aula/recreio e extraescola (n=2); Atividades ludicas/jogos (n=2); Adaptacdes

curriculares (n=1) (cf. Quadro 21).
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Categoria Subcategorias Unidades de registo Frequéncia
E1 “(...) didlogo (...).”
Dialogo E3 “Recorro muito ao didlogo com estes 2
alunos, no final das aulas (...).”
E1 “(...) reflexdo com o aluno ou grupos de
Reflex@o sobre |alunos em torno das situagoes (...).” 5
dilemas
E5 “(...) histérias com carater moral (...).”
Situacbes E1 “(...) eventos que direta ou indiretamente
concretas de | se tenham verificado, como comportamentos 1
desadequacdo |menos adequados e desenquadrados dos
comportamental | valores de referéncia.”
Debates E2 “Debate de temas,/ideias (...). 1
Andlise de E2 “(...) andlise de textos, imagens(...)". 1
imagens
Visualizacdo de | E2 %(...) visionamento de filmes.” 1
filmes
Campanhas de |E2 “(...) utilizo campanhas de solidariedade 1
solidariedade | (...)".
E2 “(...) intercAmbio/visitas a instituicbes
Estratégias Intercambios |como a ASSOL e o Lar da Misericordia ; 1
utilizadas (---)-“” - .
Escuta ativa E2 “(...) tenhq tampem a preopupa(,:?o de 1
estar sempre disponivel para ouvir (...)".
Orientacdo de |E2 “(...) orientar atitudes e comportamentos.”
atitudes e 1
comportamentos
E3 “(...) todas as situagdes que ocorrem na
Recurso a sala de aula, no recreio ou até fora do
situacdes de | ambiente escolar e que fujam a normalidade,
contexto de sala | sdo pretextos para trabalhar os Valores.” 2
de aula/recreio e
extraescola E5 “(...) proprias histdrias dos alunos, o seu
diaadia(...).”
Atividades E3 “(...) utilizo atividades ludicas, jogos (...).” 5
ludicas/jogos | E5 “(...) os jogos (...).”
E4 “Do curriculo em si. Ao longo da Histéria
~ muitos sdo 0s momentos que promovem e
Adaptacdes
concorrem para que se falem de alguns dos 1

curriculares

muitos valores que podemos e devemos
abordar em sala de aula.”

Quadro 21: Categoria 10 — Estratégias utilizadas

Da analise da categoria 11 - Recurso a atividades especificas ou integradas

noutras atividades — resultaram duas subcategorias. Assim, constatou-se que todos os

entrevistados (n=5) afirmaram que promoc¢éo/Educagdo para os Valores deve

desenvolver-se com atividades integradas em outras atividades, uma vez que esta é

uma area transversal. Por sua vez, 4 dos entrevistados também reconheceram que se
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pode levar a cabo esta dimensdo educacional em atividades especificas (cf. Quadro

22).

Categoria

Subcategorias

Unidades de registo

Frequéncia

Atividades
especificas

E1 “Qualquer uma das abordagens é
legitima e podera ser aplicada (...).”

E2 “Ao nivel de atividades concretas,
talvez tenha maior impacto (...).”

E3 “A implementacdo de atividades
especificas, para esse efeito, também
pode ser positivo, se for com finalidade de
consolidagéo e de reforgo.”

Recurso a
atividades
especificas ou
integradas noutras
atividades

Integradas noutras
atividades

E1 “(...) penso que deve ser integrada em
outras atividades. Os Valores séo
transversais e estdo enquadrados na
nossa realidade/paradigma, logo estédo
presentes em todas as relagbes
interpessoais, e em todas as acgoes
individuais.”

E2 “(...)embora a Educacdo para os
Valores deva estar sempre presente e
integrada em todas as atividades que
sejam desenvolvidas, pois considero que
ela faz parte de todas as agdes humanas.”

E3 “(...) a promocdo/Educacdo para 0s
Valores deve desenvolver-se em todas as
atividades escolares, pois é uma érea
transversal (...)."

E4 “(...) ndo considero que devam ser
fomentadas atividades especificas para o
que considero transversal. Todos o0s
momentos sdo passiveis de serem
aproveitados para se trabalharem
Valores.”

E5 “(...) deve ser integrada em todas as
atividades porque a considero uma area
comum a todas as disciplinas.”

Quadro 22: Categoria 11 — Recurso a atividades especificas ou integradas noutras atividades

No que concerne a Categoria 12 — Reflexdes conjuntas com os Professores da

Educacdo Especial, registou-se consenso entre todos os entrevistados ao admitirem

gue ha alguns espacos de reflexdes, troca de informagbes e de opinibes com o0s

docentes daquele Departamento, no tocante as atividades de promoc¢éo/Educacéo
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para os Valores, pelo que esta categoria deu origem apenas a uma subcategoria (cf.
Quadro 23).

No entanto, o E1 realgou que “(...) para além dos Conselhos de Turma, ndo
existem féruns nem momentos especificos e formais para serem realizadas estas
partilhas, se assim lhe quisermos chamar.” A E2 referiu igualmente que se faz “(...)
mais nos Conselhos de Turma,; fora disso, ndo se faz sistematicamente. Penso que se
podera melhorar (...) se arranjarmos tempo (...)", sendo esta uma opiniao partilhada
pelo E3, o qual acrescentou: “(...) a falta de tempo e a incompatibilidade de horarios
nem sempre permitem as tais reflexdes conjuntas. Mas, os intervalos, ainda que

pequenos permitem uma troca de ideias e a prépria internet também tem ajudado.”

Categoria Subcategorias Unidades de registo Frequéncia

E1 “Existe sempre espago para, em dialogo,
serem trocadas opinifes e informag0des, existindo
sempre lugar a comunicacao entre os docentes e
técnicos que trabalham com estas populacGes
especificas.”

E2 “Nao tanto quanto, talvez, fosse necessario.”

E3 “Sempre que tenho disponibilidade (...).”

ReflexBes p = . ~
, E4 “Os professores de Educacédo Especial estdo
conjuntas com Troca de ; o X .
os Professores informacdes e | SEMPre disponiveis para explicar e orientar 5
~ nac quando deles necessitamos. Sdo uma mais valia
da Educacéo opinides L ;
Especial necessaria, pois conseguem dar-nos formas

diferentes de abordar determinada parte do
curriculo e, dessa forma, do aprendido.”

E5 “Sim, costumo partilhar ideias e refletir sobre
as mesmas com os professores da Educacgéo
Especial. Costumamos reunir frequentemente
formal e informalmente. Muitas vezes, vou a sala
da Educacgéo Especial falar com eles e trocar
pontos de vista, como devo abordar este ou
aguele tema.”

Quadro 23: Categoria 12 — Reflexdes conjuntas com os Professores da Educacéao Especial

Da anadlise da Categoria 13 - Dificuldades e problemas sentidos na area da
Educacéo para os Valores — ocorreram seis subcategorias: Auséncia de dificuldades
(n=1); Falta de tempo/disponibilidade (n=2); Incompatibilidade do “capital” sociocultural
(n=1); Falta de uniformizagdo de procedimentos entre os Professores (n=1); Fomentar
0 pressuposto que ndo existe Educacdo para os Valores (n=1); Falta de formagé&o
especifica (n=1) (cf. Quadro 24). Nesta categoria sobressaiu o parecer da E2 ao

admitir que a Educagédo para os Valores implica um trabalho arduo, dado o seu grau
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de complexidade e os diferentes pontos de vista que os alunos podem apresentar

acerca desta problemética, decorrente dos principios educacionais que interiorizam no

seio familiar. Para complementar estes constrangimentos, a E2 reconheceu que a sua

formacéo inicial ndo Ihe facultou conhecimentos no campo da Educacdo Especial e

gue as A¢des de Formacdo, relacionadas com a tematica Educacéo para os Valores,

escasseiam.
Categoria Subcategorias Unidades de registo Frequéncia
E1 “Nao sinto dificuldades, sempre que é
necessario ou se entenda como pertinente, a
R comunicacdo entre os docentes, esta existe.
Auséncia de . .
dificuldades Tamber_n vou tentando atuallzgr 0S Mmeus 1
conhecimentos sobre esta tematica, porque
ndo tive grande preparacdo académica
superior.”
E2 “Sinto, essencialmente, falta de tempo e
indisponibilidade no horario para poder
trabalhar em conjunto com os docentes da
Educacédo Especial e até com o0s outros
Professores da turma, para arranjarmos
Falta de tempo e - .
; estratégias conjuntas para abordar esta 2
de disponibilidade | - ”
area.
ES5 %(...) a falta de tempo para ler sobre este
tema e conviver mais com 0S outros
colegas.”
E3 “Algumas. Esta area, por si so6, é
- Incompatibilidade | complicada, porque os alunos chegam-nos a
Dificuldades e P ~ L
bl tid do “capital escola com outros padrBes educacionais, 1
probiemas S%n' 0S sociocultural gue nada tém a ver com diferenca de
na aréa da culturas, ragas, etc.”
Educacéo para os - -
Valores E3 “A necessidade de os professores
Falta de uniformizarem procedimentos na promocao
uniformizagéo de |dos Valores, comeca a sentir-se mas, o fator
procedimentos |tempo impede a sua concretizacdo. Além 1
entre os disso, devo confessar que na minha
professores licenciatura nunca abordei esta area o que
considero uma falha!”
E4 “A dificudade que sinto é em fazer
Fomentar o entender aos meus pares que ndo existe esta
pressuposto que |coisa a que chamam Educag¢do para o0s
nao existe Valores. Existe educacdo, os valores séo 1
Educacéo para os | parte intrinseca da mesma, seja em que
Valores contexto for, seja em que disciplina for,
tenham os miudos a idade que tiverem.”
E5 “Sinto algumas dificuldades nesta area
~_|porque ndo tive formacdo académica
Falta de formacao o A ~ )
suficiente, no ambito da Educacdo Especial 1

especifica

e, portanto, nem sempre sei como abordar os
valores em criangas com DID.”

Quadro 24: Categoria 13 — Dificuldades e problemas sentidos na area da Educagéo para os

Valores

127




Os Alunos com Dificuldade Intelectual e Desenvolvimental ligeira e a Educacéo para os Valores

- Que perspetivas?

Dominio 4 - Funcdo da Escola

O Dominio 4, Funcao da Escola é constituido por duas categorias: o Papel que

a Escola assume na promocao da Educacgéo para os Valores dos alunos com DID

ligeira e a Responsabilidade que lhe é imputada em fomentar os valores da

comunidade onde aquela se encontra inserida, conforme se verifica nos quadros

seguintes.

Da categoria 14 - Papel da Escola na promoc¢éo da Educacgéo para os Valores

dos alunos com DID ligeira - derivou apenas uma subcategoria: Fundamental, tendo-

se verificado que todos os entrevistados (n=5) defenderam que o papel assumido pela

escola, na promocdo da Educacdo para os Valores dos alunos com DID ligeira, se

reveste de suma importancia, dando, deste modo, continuidade as funcbes

desempenhadas pela Familia (cf. Quadro 25).

Categoria

Subcategorias

Unidades de registo

Frequéncia

Papel da Escola na
promocéao da
Educacéo para os
Valores dos alunos
com DID
ligeira

Fundamental

E1 “Para além da familia, a escola & o forum
indispensavel e, em alguns casos, Unico para
gue tal se verifiqgue. Para integrar, para incluir,
a promocao e Educacdo para os Valores é
absolutamente indispensavel.”

E2 “A escola, a seguir a familia, é aquela que
ocupa um papel fundamental na promocéao
para os valores, para a cidadania neste tipo de
alunos.”

E3 “A escola deve promover ativamente 0s
valores considerados universais.”

E4 “A mesma responsabilidade que tem para
com todos os outros alunos. Acredito numa
escola inclusiva em que, neste dominio, e
sobretudo neste dominio, ndo deve ser
diferenciada.”

E5 “(...) a escola deve preocupar-se com todos
os alunos e, por isso, abordar esta area. O
mundo em que vivemos encontra-se
desprovido de valores que sirvam de
referéncia aos alunos e, principalmente, aos
alunos com DID.”

Quadro 25: Categoria 14 — Papel da Escola na promocéo da Educacgéo para os Valores dos
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Quanto a questao da Responsabilidade da Escola em fomentar os Valores da
Comunidade, o que se constitui como Categoria 16, emergiram duas subcategorias:
Parte integrante do processo; Principal responsavel. A maioria dos entrevistados (n=4)
foram consensuais ao afirmarem que a escola é a principal responsavel pela
promocao dos Valores da Comunidade, apesar de o E1, ainda que tenha admitido que
compete a escola aquela missao, frisar que esta faz parte integrante do processo. No
entanto, também frisou que aquela Instituicdo ndo € a principal responsavel na

fomentacao dos Valores inerentes & Comunidade onde se insere (cf. Quadro 26).

Categoria Subcategorias Unidades de registo Frequéncia

E1 “Nado cabe a escola o exclusivo nesta
matéria, mas € parte integrante do processo,
Parte integrante |e uma parte com uma responsabilidade
do processo fundamental e determinante, pelo menos da
forma como a nossa sociedade e sistema de
ensino estdo organizados na atualidade.”

E2 “Sim, sem duvida. E a que tem mais
responsabilidade. Alias, a legislacédo que tem
vindo a ser publicada, desde a Lei de Bases
do Sistema Educativo, tem sempre presente
esta dimensao.”

E3  “Considero que sim, é da
responsabilidade da escola fomentar os
valores comunitarios mas, para isso, a escola
deve envolver-se com a comunidade e
chama-la até si. ”

Responsabilidade da
Escola em fomentar
os valores da
Comunidade onde
se insere
Principal E4

. “Considero também (isto deve ficar 4
responsavel

vincado), ser da escola esta
responsabilidade, assim como de todo o
Estado Social. A escola é mais uma peca de
uma grande engrenagem que, se nao estiver
em sintonia com as restantes, nao funciona.”

E5 “Sim, a escola esta inserida numa
determinada comunidade que se rege por
determinados valores. Entdo, acho que a
escola, ndo esquecendo os valores
universais, deve fomentar os valores
comunitarios.”

Quadro 26: Categoria 15 — Responsabilidade da Escola em fomentar os valores da
Comunidade onde se insere
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Dominio 5 - Papel da Familia

Do Dominio 5 - Papel da Familia — fazem parte duas categorias: Papel da
Familia na promogé&o/desenvolvimento pessoal, moral e social do seu educando com
DID ligeira e Pareceria Familia/Escola na Educacao para os Valores do seu educando,
as quais se passam a apresentar.

Da categoria - Papel da Familia na promoc¢ao/desenvolvimento pessoal, moral
e social do seu educando com DID ligeira - afloraram duas subcategorias: Principal
responsavel (n=4); Responsabilidade partilhada (n=1). Dos 5 entrevistados, 4, partindo
do pressuposto de que a Familia € o primeiro contexto socializador da crianga, estes
atribuiram-lhe responsabilidades na promocéo/desenvolvimento pessoal, moral e
social do seu educando (cf. Quadro 27). No entanto, esta opinido nao foi totalmente
compartilhada pela E4, segundo a qual, o desenvolvimento pessoal, moral social do
educando é uma missdo atualmente repartida por outros grupos da rede social dos
alunos, sendo que parte deles ficam entregues aos cuidados de outrem. Como tal, a
E4 considerou que:

(...) no momento atual se devia repensar o contexto da familia como
primeiro contexto socializador, eventualmente equiparando-o a outros. O
papel da familia tornou-se relativo, as instituicbes e terceiros
indiferenciados séo, cada vez mais, parte ativa na educacdo das criancas
e jovens. Por isso, a necessidade de Educacéo para os Valores em todas
as areas da vida.
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Categoria

Subcategorias

Unidades de registo

Frequéncia

Papel da Familia na
promocdao/desenvolvi
mento pessoal,
moral e social do seu
educando com DID
ligeira

Principal
responsavel

E1 “A primeira e a de maior responsabilidade.
A Educacdo, os Valores, o0s principios
comecam em casa, € € a partir dela que a
verdadeira integragdo deve comecgar.”

E2 “A familia é, sem duvida, o «berco» da
promocao para os valores e da educacdo e
formag&o pessoal do seu educando. Nada
substitui  a familia. A escola, apenas
complementa o que a familia inicia.”

E3 “E da inteira responsabilidade da familia
desenvolver os seus educandos a nivel global
e, quando se trata de criancas com DID, mais
uma responsabilidade acrescida. A familia é a
primeira célula, o primeiro nacleo com que a
crianca se confronta, logo a responsabilidade é
inteiramente sua.”

E5 “(...) a fungdo primordial da familia &, sem
davida, educar a crianca na verdadeira acecao
da palavra. Por isso, €é da sua
responsabilidade desenvolver pessoal, moral e
socialmente o seu educando para que um dia
se integre plenamente na sociedade.”

Responsabilidade
partilhada

E4 “A familia é, quando possivel, o baluarte da
socializacdo inicial da crianca. Contudo, ndo
nos podemos esquecer que cada vez mais
cedo as criancas sao deixadas ao cuidado de
terceiros.”

Quadro 27: Categoria 16 — Papel da Familia na promocé&o/desenvolvimento pessoal, moral e
social do seu educando com DID ligeira

No que se refere a parceria Familia/Escola na Educacdo para os Valores -

Categoria 17 - derivaram duas subcategorias: Nem sempre (n=3); Nado (n=2), (cf.

Quadro 28). Deste modo, 3 dos entrevistados reconheceram que nem sempre se

estabelece uma estreita colaboracdo entre estas duas Instituicbes, em prol da

Educacéo para os Valores dos educandos/alunos. A este proposito, o E1 admitiu que:

(...) o mais importante é que a escola garanta condi¢Bes, alis todas as
condi¢bes, para que a familia possa e deva ndo sé acompanhar, como
participar ativamente no processo de "construcdo" dos seu educandos,
mesmo que em alguns casos sejam eles (pais) os primeiros a demitirem-se
das suas responsabilidades. Mas cabe a escola criar e disponibilizar essas
mesmas condicdes e, se for necessério, agir de forma a responsabilizar
pais e educadores que ndo cumpram a sua funcao.

A E2 justificou o facto de nem sempre se verificar essa parceria da seguinte

forma: “(...) talvez ndo passem o tempo suficiente com os filhos e também porque se
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habituaram a que a escola «resolvesse todos os seus problemas».” Este ponto de

vista foi partilhada pelo E3 ao constatar que:

(...) também existem familias que, por questdes de trabalho e até de
negligéncia, depositam os seus filhos na escola e até se esquecem deles,
como muitas vezes me apercebo quando saio da escola e eles por ali
andam a deriva. (...) se ndo se estreitarem lacos entre a escola e a
Familia, e enquanto esta ndo se consciencializar de que a escola ndo é um
mero «depdsito», acho que todo o trabalho nesta area e noutras sera

ingloriol

Por sua vez, 2 dos entrevistados admitiram a auséncia dessa parceria, tendo a

E4 argumentado que se deveriam inverter 0os papéis, ou seja, a questao reside

precisamente no facto de ser a escola/professores a colaborar em estreita relacdo com

as familias. E que, segundo o seu discurso, “ (...) os alunos passam mais tempo nas

escolas e outros ambientes educativos (ou ndo) do que em casa com as familias. Nao

podemos desresponsabilizar uns, em func¢ao dos outros. (...) defendo uma abordagem

sistémica.” Ainda a este propdsito, a E4 considerou que a familia assume-se, a maior

N

parte das vezes, como uma barreira a Educacdo para os Valores, pelo que nem

sempre existe compatibilidade entre os capitais culturais, acabando por anular todo o

trabalho levado a cabo pela escola, no &mbito da Educacéo para os Valores.

Categoria

Subcategorias

Unidades de registo

Frequéncia

Pareceria
Familia/Escola na
Educacéo para os

Valores

Nem sempre

E1 “Considero que ha familias e familias (...)
ou seja, que nem sempre isso acontece.”

E2 “Deveria colaborar, pois € um trabalho
conjunto. No entanto, todos sabemos que na
sociedade atual a familia nem sempre
cumpre com as suas obrigagoes.”

E3 “Tenho algumas dividas a esse respeito.
Normalmente, as criancas com DID séo
provenientes de familias desregradas e, por
isso, sem sentimentos de responsabilidade
em relacdo a educagcdo dos seus filhos,
delegando na escola toda a
responsabilidade.”

E4 “Nao. Efetivamente, ndo considero(...)".

E5 “Nao, nem sempre a familia colabora
positivamente com a escola. Antes pelo
contrario, por vezes, a ela torna-se uma
barreira &  educacéo, deseducando
precisamente, por falta de Valores e por
projetar para a escola toda a sua
responsabilidade, enquanto Educadora Moral
(familia, claro).”

Quadro 28: Categoria 17 — Pareceria Familia/Escola na Educacao para os Valores
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3. Discussao dos Resultados

Na sequéncia da apresentacédo dos resultados obtidos, através da aplicacédo
dos inquéritos por questionario a um grupo significativo de 107 professores dos 2.° e
3.° Ciclos de um Agrupamento de Escolas da regido de Lafbes e das entrevistas a 5
diretores de turma a lecionar no mesmo Agrupamento, procede-se a discussdo dos
mesmos, com base nos pressupostos tedricos deste trabalho, dando énfase aos
resultados mais significativos.

Dos resultados obtidos, pode afirmar-se que a grande maioria dos participantes
concordou que os valores preconizados pela LBSE sdo os que a Educacédo deve
promover, dado que o processo educativo € sinébnimo do processo de
desenvolvimento pessoal, moral e social. Com efeito, os art.°s 2.2, 3.° e 47.9,
consagrados naquele documento, enfatizam uma Educacdo para os Valores, com
vista a promogédo da tomada de consciéncia civica dos alunos, estimulando-lhes o seu
desenvolvimento sociomoral.

Tal como se teve a oportunidade de verificar, o art.° 2.°, no seu ponto 4, refere
que “o sistema educativo responde as necessidades resultantes da realidade social,
contribuindo para o desenvolvimento pleno e harmonioso da personalidade dos
individuos, incentivando a formacdo de cidadaos livres, responsaveis, autbnomos,
solidarios”. O ponto 5 considera que a educacéo promove o “desenvolvimento de um
espirito democratico e pluralista, respeitador dos outros e das suas ideias” sendo,
“aberto ao dialogo e a livre troca de opinides, formando cidadaos capazes de julgarem
com espirito critico e criativo 0 meio social em que se integram e de se empenharem
na sua transformacéao progressiva”.

Tomando-se como ponto de partida os resultados obtidos e 0 preconizado pela
LBSE, registou-se igualmente unanimidade, no seio dos professores ao concordarem
com o pressuposto de que a Educacgéo para os Valores contribui para a realizagdo dos
alunos, através do pleno desenvolvimento da sua personalidade, da formagéo do seu
caracter e da cidadania. Inclusive, os dados alcancados corroboram o referido no art.®
47.° ponto 1, da LBSE ao defender que a organizacao curricular da Educagéo visa o
desenvolvimento da personalidade da crianga/jovem, abrangendo os dominios:
cognitivo, afetivo, social, moral, entre outros.

Os resultados apurados demonstraram que o0s docentes inquiridos e
entrevistados detém conhecimento da problematica da Educacéo para os Valores, ao

referirem que os objetivos preconizados pela LBSE, na area dos Valores se promovem
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e que as competéncias curriculares dos 2.° e 3.° Ciclos do Ensino Basico se
encontram em consonancia com os valores defendidos pela referida Lei e pelo DL n.°
6/2001, de 18 de janeiro. Tendo em conta o cruzamento dos resultados obtidos dos
guestionarios, e das entrevistas, constata-se a existéncia de um manifesto
conhecimento sobre a Educacéo para os Valores.

Ainda em relacdo aos documentos legais supramencionados, saliente-se que
estes postulam que a escola deve preparar os alunos por forma a participarem na vida
civica de forma critica e responsavel, com base no Respeito pela diversidade cultural e
na Cooperagdo com 0s outros nos trabalhos em grupo. Tais principios encontram-se
reforcados no DL n.° 6/2001, de 18 de janeiro, no seu art.®° 3.2, alinea d), o qual propde
“a integragdo, com caracter transversal, da educacgéo para a cidadania em todas as
areas curriculares”, tendo sido esta uma opinido partiihada pelos professores
entrevistados.

Estes resultados vao ao encontro da opinido de Pereira (1997) que considera
que a Educacéo para os Valores propde um leque de valores ao possibilitar ao aluno
optar por aqueles que mais se adequam a sua realizacao, enquanto cidadaos ativos e
participativos na sociedade, através do seu crescimento global. Denotou-se, assim,
uma correlacao positiva destes resultados com os referentes ao papel que se atribui a
Educacéao para os Valores na formacéao pessoal, moral e social dos alunos com DID.

Neste ambito, salientam-se as respostas dadas pelos entrevistados, segundo
0s quais, o contributo da Educacdo para os Valores, na formacdo pessoal, moral e
social dos alunos com DID ligeira, resulta no seu desenvolvimento holistico e na
consequente inclusdo social, sendo um substrato de todo o percurso pessoal e
académico deste tipo de populacdo, conforme mencionou a E4. Os resultados
apurados dos questionarios também comprovam que, na globalidade, os professores
concordaram com este contributo da Educacao para os Valores na formacéo pessoal,
moral e social dos alunos com DID ligeira, encarando aquela area como a esséncia
para a sua formacao holistica.

Perante o nimero significativo de concordancia, relativo ao papel do professor,
na promocado ativa do desenvolvimento pessoal, moral e social dos alunos com DID
ligeira, apraz referir que a LBSE aponta para um modelo de professor cultural que
sabe “gerir intencionalmente em todos os dominios do desenvolvimento dos alunos”
(Marques, 1997, p.21). Deste modo,

o professor ndo €, nem pode ser, um propagandista ou inculcador de
valores, ao servico de interesses particulares e seguramente contra o
homem, mas um indutor axiolégico imprescindivel e da mais alta
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importancia, ao servigo exclusivo do homem e da pessoa livre que cada
homem é. O professor é esse indutor axioldgico em todos os planos ou
ordens axioldgicas (Patricio, 1995, p.19).

Por outras palavras, o educador deve estar profundamente envolvido na
formagdo dos alunos, fomentando os valores, assumindo-se como uma atividade
importante e singular, pois, mais do que ensinar conteddos, o educador deve
apresentar-se como um transmissor de valores, como salienta Santos (2008). A este
proposito, Marques (2003, p.76) admite que “O sistema de valores faz parte da
heranca cultural” pelo que o docente “ndo pode desconhecer que uma das suas
missGes € precisamente preservar o que de melhor foi criado pelas geracdes
anteriores.”

Concluiu-se igualmente que a maioria dos inquiridos concordou com o
pressuposto de que € de sua competéncia desenvolver 0os seus proprios valores, na
sala de aula. Para o efeito, “os docentes devem estar profundamente envolvidos na
formacao dos jovens introduzindo valores pessoais importantes. Caso contrario, se se
comportam de outro modo, os professores estédo a abandonar o seu dever” (Shaver &
Strong, 1982, cit. por Andrade, 1992, p.52). No entanto, e face aos resultados obtidos,
recorre-se a Marques (2003) que defende que o professor ndo deve impor qualquer
conjunto de valores, antes, porém, deve ajudar os alunos, a construir um quadro de
valores, a partir dos seus ambientes e experiéncias, dada a transversalidade desta
tematica, confirmada, alias, por alguns dos professores entrevistados.

Salienta-se que todos os entrevistados consideraram que o professor do ensino
regular deve ser um educador moral, ou seja, faz parte das suas atribuicdes a
educacao integral dos alunos, onde os valores ndo podem ser excluidos.

O docente desempenha assim, um papel-chave na educacéo dos seus alunos
em relacdo a Educacéo Moral. Ele é figura de primeira magnitude, apesar de “chegar a
ser um educador moral efetivo ndo € uma tarefa nada facil. S&o necessarios critérios
de comportamento que permitam desenvolver o curriculo de maneira que exista
coeréncia harménica entre objetivos, os conteldos e as atividades” (Serrano, 2002,
p.73).

Face a esta realidade, grande parte dos problemas da inclusdo educativa de
alunos com DID ligeira passa inevitavelmente pelos professores, ndo so6 pelo lugar de
destaque que ocupam no processo educativo dos mesmos, mas também pela
responsabilidade que lhes estd consignada, em termos de mudanca de postura

mediante a inclusdo, garantindo-lhes direitos de igualdade.
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A escola, entendida como um espaco privilegiado para iniciar e promover a
verdadeira incluséo, baseia a sua intervengdo em documentos legais, como € exemplo
o DL n.° 3/2008, de 7 de janeiro, que prevé a adaptacdo das condicbes em que se
desenvolve o processo de ensino e aprendizagem dos alunos com NEE.

Durante esse decurso, a Educacéo para os Valores esta sempre implicita no
ato pedagodgico, tal como referiu o E1 “tém forgosamente que concorrer em conjunto
no desenvolvimento do aluno seja qual for a sua condi¢gdo”, uma ideia partilhada pelo
E3, segundo o qual: “Ela deve estar presente em todos os momentos”. Nesta
perspetiva, a area da Educagao para os Valores “esta presente em todas as matrizes
curriculares e nunca deve ser esquecida durante as situacdes de ensino
aprendizagem”, defende a E5. Estas concec¢fes convergem nas palavras de Valente
(2006) ao defender que a Educacao para os Valores s faz sentido, quando todas as
areas curriculares apostarem na clarificacdo dos proprios valores e, por outro lado, se
toda a atmosfera da escola deixar transparecer essa preocupacédo, quer de uma forma
explicita, quer a nivel do curriculo oculto. Assim sendo, os alunos com DID ligeira
poderdo ser educados para os valores, através de apoios sistematicos e
individualizados adaptados, de acordo com os principios basilares da escola inclusiva.

Apesar de nenhuma forma de educacdo ser neutra ou isenta de valores
(Beltrdo & Nascimento, 2000) e Marchand (s.d.), enumeram outras razbes que
justificam a presenca da Educacdo para os Valores na escola: transmissdo dos
valores; questbes de natureza moral que assolam a humanidade; perda gradual da
influéncia da igreja e a fraca educacéo moral transmitida pela familia.

No que se refere aos valores a fomentar nos alunos com DID ligeira, constatou-
se que os professores entrevistados deram primazia aos seguintes: a Alteridade, o
Respeito pelas Regras e pelas Instituicdes, a Honestidade, a Humildade, a
Valorizagdo do trabalho, a Cooperacdo/Entreajuda, o Espirito de Sacrificio, a
Autoconfianga, a Autonomia, a Autoestima, a Responsabilidade e o Autocuidado.

Todavia, Marchand (s.d.) reconhece que os professores, ndo comungam dos
mesmos ideais quanto aos valores que compete a escola fomentar, embora a questéo
do ensino dos valores seja inevitavel (Valente (2006). Segundo Valente (2006), os
valores universais, como o0 Respeito pela vida, Alteridade, Defesa da Justica, da
Solidariedade, da Liberdade, da Igualdade de Direitos devem integrar a Educagéo
para os Valores. Marchand (s/d, p.5) reforca esta opinido afirmando que “a justiga, o

respeito pelo outro, a equidade, o respeito pela verdade”, sdo valores, considerados *
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morais universais, i.€., susceptiveis de serem aplicados a todas as pessoas, sempre, e
em todas as circunstancias”, inclusivamente em contexto escolar.

Estudos encetados por Estrela (1993, 1995, cit. por Seica, 2011), com vista a
identificacdo dos valores que os professores do 3.° Ciclo e Ensino Secundéario davam
enfoque e a detecdo da existéncia de uma eventual relacdo entre os valores e as
regras de funcionamento praticadas em contexto de sala de aula, demonstraram que
os docentes atribuiam grande importancia ao Respeito, no cuidado e no dialogo com o
aluno. A semelhanca de Estrela, também Seica (2003) se debrucou sobre aquela
tematica, concluindo que os valores relacionados com Justica, Respeito Mutuo,
Respeito pela Dignidade Humana, Aceitagédo das Diferengas, Tolerancia, entre outros,
eram enaltecidos pelo docente. Ainda em pesquisas desta natureza, Sanches, (1997)
e Sanches & Seicga, (2009), referenciados por Seica (2011), reconheceram que o
profissional de educacdo, nas suas praticas pedagoégicas, fomentava, sobretudo, os
valores de Justica, Civismo e de Respeito.

Do exposto, infere-se que, numa sociedade onde as pessoas se regem pelos
mais variados valores, é dificil determinar os que devem ser enfatizados, razao por
gue a “maior parte das escolas tenta manter-se oficialmente neutra no que concerne
aos valores" na opinidao de (Lickona 1991, p.3), com a qual se discorda, a semelhanca
de outros estudiosos nesta matéria, nomeadamente Valente (2006), Marques (2003) e
Patricio (1997).

Quanto a promocao/Educacdo para os Valores, os professores entrevistados
afirmaram que esta pode ser desenvolvida através de atividades de natureza
diversificada: atividades competitivas, ladicas, situacdes probleméticas, integracao
curricular e atividades de natureza cognitiva.

No que se refere as estratégias utilizadas pelos mesmos, no ambito daquela
tematica, os docentes entrevistados referiram: o dialogo, reflexdo sobre dilemas,
situacdes concretas de desadequacdo comportamental, debates, analise de imagens,
visualizacdo de filmes, campanhas de solidariedade, intercAmbios, escuta ativa,
orientacdo de atitudes e comportamentos, recurso a situacdes de contexto de sala de
aula/recreio e extraescola, atividades ludicas/jogos e adaptagdes curriculares.

Atendendo-se a estes resultados, infere-se que a Educagéo para os Valores
pode ser trabalhada transversalmente com recurso a varias estratégias, onde se
salienta que, em conformidade com a filosofia da escola inclusiva, todos os alunos
devem ter as mesmas oportunidades educativas, desde que ajustadas ao seu perfil de

funcionalidade. Deste modo, quando se trata de alunos com DID ligeira, ha que
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apostar no desenvolvimento moral, respeitando os estadios de sequéncia invariante,
universal e irreversivel, segundo a proposta de Piaget e de Kohlberg (Pedro, 2002).

Mais do que uma perspetiva, a teoria de Kohlberg € um modo de vida, em que
a maturidade moral afigura-se como o melhor critério para a conduta moral. De acordo
com esta teoria, o professor deve orientar os alunos na discussao de dilemas morais,
pois, segundo Kohlberg, o raciocinio moral “ndo se desenvolve através de qualquer
tipo de ensino directo, o que seria claramente endoutrinagdo, mas através de um
dialogo socratico de discussdo de dilemas morais” (Cunha, 1996, cit. por Santos,
2003, paragrafo 6). Assumindo-se como facilitador e dinamizador no processo de
reflexdo na elaboracéo de juizos e de deliberacdo, a tarefa do docente consiste em
‘manter viva a discussdo em torno do problema, permitir que todos os alunos
participem na discussdo e ajudar a evitar o uso de conceitos errados” (Marques,
1998a, p.103).

Kohlberg (1987, cit. por Pedro, 2002) assenta o seu modelo educacional na
defesa de principios éticos, com vista ao desenvolvimento do juizo e do raciocinio
moral dos alunos, nomeadamente os que apresentam DID ligeira. O mesmo
considera que o pensamento moral desenvolve-se por etapas ao longo do crescimento
e, independentemente da origem cultural do individuo, todos passam por uma
sucessao de niveis e etapas de desenvolvimento do raciocinio e juizo moral. Para
estudioso, a educacéo e a educacéo civica justapbem-se pelo que um elevado estadio
de desenvolvimento moral corresponde a um elevado estado de consciéncia civica, 0s
gquais devem ser trabalhados em contexto de sala de aulas (Valente, 2006).

A promocao e/ou Educacéo para os Valores em alunos com DID ligeira é uma
tarefa que implica cooperacédo entre os professores do ensino regular e os professores
de EE, tendo sido esta uma opinido partilhada por todos os docentes da presente
investigacdo. Neste ambito, salienta-se que todos os professores entrevistados foram
unanimes ao admitirem que ha alguns espacos de reflexfes, troca de informacdes e
de opinides com os docentes de EE, indo ao encontro do postulado por Correia
(2010), ao defensar que, para a concretizacdo da filosofia inclusiva, o papel do
professor do ensino regular deve conciliar-se com o papel do professor de EE, sem
descurar os pais, para que, em estreita parceria e colaboragdo, possam tracar
estratégias promotoras do sucesso escolar.

Refere-se, ainda, que a escola atual deve partir do principio de que a diferenca
€ um calor (Leitdo, 2010), pois € um desafio que consiste em organizar 0 ensino para

todos os alunos, de modo a que todos aprendam com todos. Este processo implica um
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trabalho conjunto entre os agentes educativos, sobretudo entre a totalidade dos
professores, pais/encarregados de educacao e outros técnicos. No entanto, organizar
o trabalho para todos os alunos, independentemente das suas caracteristicas, em
diferentes niveis e respeitando ritmos de aprendizagem, ainda que possa ser um
principio consensualmente aceite, coloca dificuldades quanto a sua operacionalizagéo,
exigindo um trabalho em parceria (Sanches & Teodoro, 2007).

A escola deve posicionar-se moralmente em relacdo a determinados valores
fundamentais, transformando-se num espaco propicio as relacdes de troca, de
cooperacao, de solidariedade e, até mesmo, de situa¢bes de conflitos que constituem
boas oportunidades para os alunos com DID ligeira refletirem sobre seus atos, se
colocarem no lugar dos outros e combinarem como agir, dentro dos seus
condicionalismos. Caso contrario, se a escola deixar

de cumprir 0 seu papel de educadora em valores, o sistema de
referenciacéo ético de seus alunos ficara limitado, e podera conter desvios
de postura, atitude, comportamento ou conduta, e mais, quando os valores
ndo sdo bem formados ou sistematicamente ensinados, podem ser
encarados pelos educandos como simples conceitos ideais ou abstratos,
sem valor pratico para a vida (Torres, Santana & Venancio, s.d., p.90).

De forma geral, a moral deve ser considerada como um tema transversal —
presente em todo o desenho curricular e em diferentes espa¢os escolares; por seu
turno, a autonomia deve instituir-se como a finalidade desta educacao, e os valores as
condicBes para a sua construcdo, os quais, complementados pelas regras e principios
carecem de explicitacdo e conhecimento. Para o efeito, € importante a presenca do
didlogo entre alunos, professores e demais membros da escola, perspetivando a
formacdo da autonomia moral, pelo que os valores exigem uma construcao coletiva.

Neste contexto, o professor assume um papel fundamental na educagcéo moral,
devendo participar na construcao do projeto politico pedagogico da escola, conhecer a
realidade do aluno, dos colegas e de si mesmo, administrar conflitos e possibilitar a
construcdo de valores conducentes a formacdo da moralidade autonoma (Fonseca,
2004; Pedro, 2002; Reimdao, 2006; Seicga, 2003).

N&o obstante estes considerandos, apurou-se que ha dificuldades/problemas
sentidos pelos docentes entrevistados na area da Educacdo para os Valores em
alunos com DID ligeira, sobressaindo a falta de tempo/disponibilidade; a
Incompatibilidade do “capital” sociocultural; a falta de uniformiza¢do de procedimentos
entre os professores; a auséncia de formacdo especifica por parte dos mesmos.
Inclusive, a E2 admitiu ser muito complicado

trabalhar com os alunos esta &rea porque tém concec¢des diferentes, por
vezes, fruto dos padrdes educacionais que recebem em casa. Além disso,
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julgo que nem sempre temos a disposicdo acbes de formacdo que
abordem este tema, 0 que é pena, porque a nossa formacao inicial ndo
inclui estes temas e, na altura em que me formei, nem sequer falava do
ensino a criangas com DID.

A este propodsito, é importante realcar que os professores do ensino regular
deveriam receber mais formacao especifica no ambito das NEE, conforme alega
Correia (2010), visto ser um processo que requer preparacgao cientifica especifica. O
mesmo autor defende a tese de os cursos de formacdao inicial incluirem uma vertente
em Educacdo Especial pois, “na verdade, o professor tem que dar prova de
competéncias que ndo tém sido objecto de formacgé&o inicial, académica, especifica”
(Seica, 2003, p.22).

Nesta linha de pensamento, Reimdo (2006) refere que a escola, enquanto
instituicAo educativa, local por exceléncia onde se vivem o0s valores que sao
transmitidos como formas de viver e de dar a entender a vida aos alunos, pressupde
gue o corpo docente detenha preparacéo profissional e se assuma como sujeito moral
gue realiza ética. Por outras palavras, o autor defende que os professores devem
trabalhar a formacdo ética dos alunos, na medida em que a escola tem a
responsabilidade de construir a autonomia de cada aprendente, uma questdo basilar
no processo educativo dos alunos em geral, e nos com DID ligeira, em particular.

A este propésito, salienta-se que a maioria dos professores inquiridos,
atendendo aos valores médios obtidos, concordaram que é funcdo da escola
promover/Educar para os Valores, uma opinido corroborada pelos docentes
entrevistados, segundo 0s quais, a escola desempenha um papel fulcral nesta area,
dando continuidade ao papel desempenhado pela familia. Partilha-se destes
resultados, atestando que a escola cultural alarga-se a comunidade, um horizonte
decisivo na sua esséncia axioldgica, enraizando e absorvendo os seus Valores, para
os devolver, posteriormente, mais enriquecidos (Marques, 2001; Patricio, 1996;
Reimao, 2006).

Depreende-se dos resultados expostos, que os professores, grosso modo,
foram unanimes ao considerarem que cada aluno com DID ligeira, como Pessoa, é
uma singularidade de uma vida humana individual, Unica, irrepetivel. A sua
corporalidade, a abertura ao mundo e aos outros, a racionalidade, a espiritualidade, a
liberdade, a autoconsciéncia, sdo algumas das caracteristicas do ser Pessoa e a
educabilidade ou a capacidade para ser educado € uma consequéncia destas
caracteristicas, as quais, por seu turno, caracterizam o ser humano. Deste modo, o

Sistema Educativo e, particularmente, a instituicdo escolar ndo podem ignorar esta
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realidade atual, pois tém um papel decisivo a desempenhar nos processos de
construcdo de uma escola para todos, como resposta a diversidade dos alunos que a
frequentam.

No que concerne ao papel da familia, como primeiro contexto de aprendizagem
do jovem, os professores inquiridos foram, praticamente, unanimes com esta posicao,
bem como os professores entrevistados. Contudo, destaca-se que alguns dos
docentes entrevistados referiram que nem sempre se verifica uma estreita
colaboracdo entre estas Instituicbes, em prol da Educacdo para os Valores dos
educandos. Neste ambito, o E1 admitiu que:

0 mais importante € que a escola garanta condi¢des, alids todas as
condi¢bes, para que a familia possa e deva ndo sé acompanhar, como
participar ativamente no processo de «constru¢do» dos seu educandos,
mesmo que em alguns casos sejam eles (pais) os primeiros a demitirem-
se das suas responsabilidades. Mas cabe a escola criar e disponibilizar
essas mesmas condicdes e, se for necessario, agir de forma a
responsabilizar pais e educadores que ndo cumpram a sua funcéo.

Por seu lado, a E2 justificou o facto de nem sempre se verificar essa parceria
da seguinte forma: “(...) talvez ndo passem o tempo suficiente com os filhos e também
porque se habituaram a que a escola «resolvesse todos os seus problemas.” Uma
opinido com a qual o E3 concordou afirmando que:

(...) também existem familias que, por questdes de trabalho e até de
negligéncia, depositam os seus filhos na escola e até se esquecem deles,
como muitas vezes me apercebo quando saio da escola e eles por ali
andam a deriva. (...) se ndo se estreitarem lacos entre a escola e a familia,
e enquanto esta ndo se consciencializar de que a escola ndo é um mero
«depésito», acho que todo o trabalho nesta area e noutras sera inglério!

Face ao exposto, apurou-se que a grande maioria dos docentes entrevistados
defende que é da competéncia da familia educar moralmente os seus filhos o que nem
sempre se verifica. Enquanto sistema de socializacdo e de transmissao de valores, a
familia, tem vindo a perder influéncia nesse campo. Por isso, as criancas e 0s jovens
“tém cada vez menos contacto com adultos capazes de influenciarem positivamente o
desenvolvimento do seu caracter e do seu sistema de valores” como reconhece
Marques (1998, p.32). Esta € uma realidade consensual que exige da escola a
supressdo de tal lacuna, embora acarrete uma sobrecarga de funcdes as quais tém
vindo a retirar “aos professores energias e tempo para o desempenho da funcgao
fundamental: o ensino” (Marques, 1998b, p. 14).

N&o obstante a opinido do autor, que pode constituir um alvo de controvérsia, é
pertinente ressaltar que professores e pais “sdo inevitavelmente modelos para as

criangas. Podem ser «bons» modelos, moralmente falando, ou péssimos"”. Em
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qualquer um destes casos "as suas ac¢les, 0s seus julgamentos e os valores que se
exteriorizam fardo parte do modo de ser das criangas” (Menin, 1996, p. 99).

Assim sendo, “a familia e a escola emergem como duas instituicdes
fundamentais para desencadear 0s processos evolutivos dos alunos, atuando como
propulsoras ou inibidoras do seu crescimento fisico, intelectual, emocional e social’
(Dessen & Polonia, 2007, p. 22).

Do exposto, considera-se que tanto a familia como a escola devem assumir o
compromisso de educar moralmente os educandos/alunos, sem que haja, no entanto,
a discordancia sobre o quanto cabe a cada um fazé-lo, sendo comum a existéncia de
uma cobranca muatua, em relacéo a formacao moral das criancas e adolescentes, bem
como um jogo de culpa. De um lado, a familia atribui a formacao e educacéo dos filhos
a escola, alegando falta de tempo para com estes; e, de outro lado, a escola concebe-
se como responsavel apenas por desenvolver as competéncias intelectuais, atribuindo
a familia a responsabilidade de educa-los moralmente.

Independentemente deste jogo de atribuicdo de papéis, € “obrigatério” que
familia e escola mantenham boas rela¢cdes, mormente quando se trata da incluséo
educativa de alunos com DID ligeira. E importante que uma conheca a realidade da
outra, 0s seus propdésitos e objetivos de educacdo, por forma a que a escola possa
aferir/adequar a sua intervencao as expetativas, interesses e condicdes reais de vida e
de trabalho das familias. Além disso, a parceria entre ambas as instituicbes — familia e
escola — €& imprescindivel para o sucesso da Educacdo Moral dos
aprendentes/educandos (Aquino & Araujo, 2000; Trevisol, 2009, cit. por Trevisol,
2012).

Em sintese, a Educacdo Moral deve ser tarefa da escola e da familia, apesar
desta ultima ser a base da formacdo social, cultural, intelectual e moral dos seus
educandos. Para que se alcance uma experiéncia de Educacdo Moral bem-sucedida,
€ necessaria uma parceria entre ambas as instituicdes, que juntas trilhem os mesmos
caminhos, que se complementem e supram as necessidades uma da outra, sobretudo
guando estéo implicados criangas/jovens com DID ligeira, tal como ja se referiu.

Relativamente a analise inferencial, constatou-se que os inquiridos do género
feminino obtiveram médias mais elevadas na totalidade das dimensbes, o que se
traduz em maior discordancia, com exceg¢do da dimensdo 4 (Papel da Familia),
dominada pelos elementos do género oposto. Existem diferengas estatisticas
bastantes significativas nas dimensfes 1 (Conhecimento da Problematica) e 4 (Papel

da Familia). Estes resultados demonstram que a maioria dos professores deixou
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transparecer que a escola é um lugar de aprendizagem e de convivéncia social, “que
deve oferecer ndo apenas um espaco fisico e organizacional, mas também um espaco
relacional de convivéncia, de cooperagao e de resolucao de conflitos” (Marques, 2003,
p.12). Como tal, os resultados sugerem que ha conhecimento acerca da importancia
da promocao/Educacéo para os Valores, por parte dos docentes, sendo esta uma
tarefa que deve ser levada a cabo em parceria com a familia.

A promocado/Educacdo para os Valores requer meios e apoios necessarios
para educar todos os alunos dentro de um determinado sistema, com base no respeito
pela diferenga, na adaptacéo e diversificagdo do curriculo normal, no apoio prestado
aos alunos dentro da sala de aula, na colaboracéo entre profissionais da escola e o
envolvimento dos pais em todo o processo educativo. Neste sentido, Sapon-Shevin
(1992, cit. por Correia, 2010) lembra que a escola inclusiva tenta dirigir e dar respostas
adequadas as necessidades de todos os elementos que fazem parte da comunidade
educativa, num contexto comum e flexivel.

Apurou-se também que houve um dominio total em todas as dimensdes da
escala, resultando em maior discordancia, dos professores com idades compreendidas
entre os 30-40 anos, com significado estatistico para a dimensao 2 (Papel do
Professor) e 3 (Funcéo da Escola). Os dados sugerem que este grupo de professores
considera que a promocao/Educacao para os Valores em alunos com DID ligeira ndo é
s6 da responsabilidade do professor e da escola. Neste sentido, salienta-se um estudo
realizado por Marques (2001), segundo 0 qual, as queixas mais frequentes expressas
pelos docentes, em relacdo a comunicacdo com o0s pais, reside na falta de
responsabilidade que alguns manifestam nesta matéria. Ha pais que nunca contactam
com os professores, mesmo quando solicitados. Assim, afigura-se que alguns
progenitores delegaram na instituicAo escolar uma grande parte da sua
responsabilidade educativa, em resultado da divisdo de funcbes que sentem entre a
escola e a familia. Esta é uma tendéncia que tem de ser esbatida, sobretudo quando
se trata da promocao/Educacédo para os Valores em alunos com DID ligeira, dada a
sua complexidade.

Conclui-se, portanto, que a relagdo entre a escola e as familias com filhos com
NEE necessita de ser mais trabalhada e mais apoiada, porquanto exige um maior
empenho de ambas as partes. Além disso, este apoio deriva particularmente “do
envolvimento de 6rgdos governamentais de onde emanam a filosofia e diretrizes
politicas, fundamentais para a execucdo desse processo” (Nobre, Montilha &
Temporini, 2008, p.46).
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Salienta-se que as médias mais elevadas, o que se traduz em maior
discordancia, recairam no grupo de professores pés-graduados e com o mestrado, na
maioria das dimensdes da escala para os valores, resultando em diferencas
estatisticamente significativas para as dimensdes 1 (Conhecimento da Problematica) e
2 (Papel do Professor) e altamente significativo nas dimens@es 3 (Funcdo da Escola) e
4 (Papel da Familia).

No tocante aos anos de servi¢co, os dados demonstraram que 0s professores
com 6-15 anos de servigo tém os valores médios mais elevados (maior discordancia)
na quase totalidade das dimensdes da escala, exceto na dimensdo 3 (Funcdo da
Escola), onde foram os inquiridos com 15-25 anos de servigco a revelar a média mais
elevada, verificando-se diferengas estatisticas bastante significativas para a dimenséo
4 (Papel da Familia) e altamente significativas na dimenséo 2 (Papel do Professor).

Quanto a situacao profissional, refere-se que as médias mais elevadas, o0 que
se traduz em maior discordancia, foram as dos professores que pertencem ao Quadro
de Zona Pedagdgica e aos Quadros de Escola, com significado estatistico nas
dimensbes 1 (Conhecimento da Problematica) e 4 (Papel da Familia) e bastante
significativo na dimenséo 3 (Funcao da Escola).

Sublinhe-se que o0s resultados expostos ndo podem ser suportados
empiricamente por estudos, devido a inexisténcia dos mesmos. No entanto, poder-se-
a dizer que, tal como afirma Correia (1999), tendo em conta 0s principios que
subjazem a escola inclusiva, a qual se constituiu num processo irreversivel, 0s
professores, em geral, devem ter uma preparacdo especifica, para que possam
assumir uma maior responsabilidade, quanto ao processo educativo de alunos com
NEE e poderem gerir adequadamente as dificuldades inerentes a diversidade dos
alunos. Como forma de superar a auséncia desses conhecimentos, Rodrigues e
Esteves (1993) apostam na formacdo continua de docentes, encarando-a como um
grande forte contributo para poder (re)pensar numa escola propiciadora de respostas
as reais necessidades da sua popula¢do, nomeadamente, aos alunos com DID ligeira.
Gaio e Meneghetti (2004) comungam igualmente desta opinido pleiteando que as
constantes mutagdes que se verificam no mundo atual, fruto da evolugéo pedagdgica
e cientifica, exigem da classe docente uma permanente e continua formagéo, no
ambito das NEE.

Na auséncia atempada deste tipo de oferta, e no sentido de contornar a
situacdo em causa, surge o professor da Educacdo Especial que deverad assumir um

papel de apoio e de consulta, inclusivamente, no que se refere a promocao/Educacao
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para os Valores em alunos com DID, para além de assumir as fun¢bes de mediador

entre a escola e a familia.
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Concluséao

A abordagem sobre a Educacgéo para os Valores em alunos com DID ligeira,
pretendeu expressar um sentimento de preocupacdo e um esforco de reflexdo sobre a
importancia desta tematica, uma vez que a sua presenca nas escolas, levanta uma
interrogacao permanente sobre a natureza e origem das diferengas individuais e, um
notavel desafio, para quem se dedica a sua educacao. A este propésito, Charlot (2007,
cit. por Trevisol s.d.) afirma que é urgente perceber o que esta a acontecer aos valores
na sociedade atual, onde se verificam mudancas radicais sobretudo, a nivel da familia,
e das relacdes entre geracoes.

Centrado naquela tematica, o presente trabalho de investigacdo, constituiu um
forte contributo para uma ampliacdo de conhecimentos a diferentes niveis:
profissionais, académicos e investigativos, sem menosprezar a dimensao pessoal e
social ai contida.

Profissionalmente, permitiu o aprofundar de conhecimentos nas areas da DID e
da Educacédo para os Valores. Além disso, possibilitou reequacionar modos de acao
pedagdgica com aplicacdo na futura pratica profissional.

Em termos académicos, permitiu consolidar conhecimentos tedrico-praticos,
sustentados cientificamente, que possibilitaram agir com maior seguranca na
promocao/Educacao para os Valores em alunos com DID ligeira.

Na dimensao investigativa, pretendeu encontrar respostas para a questédo
tracada inicialmente e que agora se recorda, reflete e disseca: Qual a concecao dos
professores dos 2.° e 3.° Ciclos de um Agrupamento de Escolas da regido de Lafdes
acerca da Educacéao para os Valores em alunos com DID ligeira?

Através da revisdo da literatura, concluiu-se que as grandes mudancas e
transformacfes que se vivem na sociedade atual, resultado da conjugacado de varios
fatores, conduzem para a discussdo de conceitos relacionados com a Educacgéo para
os Valores, tendo presente que “ «educacdo» e «valor» sempre caminham juntos e
ndo ha uma educacado consciente e significativa se esta se afasta do aprimoramento
do caréter e da progressiva construcéo dos valores” (Antunes, 2010, p.7).

Neste contexto, e sendo a escola considerada a insténcia de socializagdo por
exceléncia, com fungdes sociais e educativas, € indispensavel promover a qualidade
da formacdo de professores, proporcionando a aquisicdo e desenvolvimento de
saberes, valores, atitudes e competéncias para que estes possam também garantir a

formacdo integral dos seus alunos, alicercada em principios de democracia.
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Segundo Marques (1998), a aprendizagem das referéncias e dos valores nao
se faz apenas através do exemplo de quem os respeite e pratique ou do rigor das leis
e das regras destinadas a fazé-los cumprir. Os valores transmitem-se e desenvolvem-
se, sobretudo, pela via educativa, seja ela a familiar e, subsequente a escolar,
abrangendo esta todos os estadios da formacgéo da crianca e do jovem. Deste modo, é
importante que a escola seja encarada como uma instancia de socializagdo do aluno,
a par da familia e dos amigos.

No entanto, o problema surge quando se percebe que a instituicdo escolar
disponibiliza um espago muito reduzido para a discussédo de ideias e de valores, dado
gue dois tercos do tempo é dedicado a uma comunicacdo do tipo vertical, em que o0s
alunos devem escutar e ndo comunicar, situacdo impropria quando se pretende
promover os objectivos ditados pela LBSE.

Constata-se, assim, que a escola, no ambito da Educacdo para os Valores,
enquanto agente socializador e reprodutor de valores sociais, deve proporcionar a
camada estudantil com DID nao s6 um espaco temporal, mas também criar situacdes
propicias ao seu desenvolvimento global, cabendo-lhe transformar-se num lugar onde
dé gosto viver. Neste contexto, a instituicdo escolar assume outro tipo de funcéo que
transcende a educacao formal, num esforco de cooperacédo entre os diferentes setores
do Sistema Educativo.

Na escola inclusiva reconhece-se que o quotidiano é conjugado com base na
diversidade, realizando a cidadania na interacdo com o outro, através das vivéncias
sociais, plurais. Trata-se da constru¢do do “eu” na sua relagdo com o “outro”, e ndo do
“‘eu” com o “eu”. Neste sentido, aquela entidade, apesar de ser um reflexo de todas as
crises sociais, ndo pode alhear-se da “diferenca”, pois é nela que se mantém viva a
esperanca de acalentar o sonho das criangas com DID ligeira, de se tornarem mais
livres, mais cultas e mais autbnomas, no futuro. Do exposto, € imperioso que a escola
sem alma se converta numa escola com alma, porque, afinal, a qualidade da escola
sSOmos nos.

Importa igualmente referir que a ideia que permaneceu, apés a revisao da
literatura, no ambito da concetualizacéo da DID, prende-se com a fase de transicao
em que a comunidade cientifica se situa ao nivel da definicho de um
“reposicionamento”, face a condigdo de DID, relacionado atualmente com o tipo de
apoios e servigos necessarios para a minimizagdo das dificuldades individuais. Por

esta razdo, uma das nocdes inerentes a todo 0 processo relaciona-se com 0S
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indicadores de adaptacao dos alunos, face a comunidade e a escola onde se inserem
ou incluem.

Verificou-se que, ao longo dos tempos, a definicdo e o conceito de DID tém
sofrido diversas alteracGes. Apesar de inicialmente ser vista somente como um baixo
QI associado a dificuldade em aprender (Carrilho, 2009), os novos conhecimentos
adquiridos acerca desta problematica levaram a que a AAIDD americana a definisse
como uma dificuldade que se caracteriza por “limitagcées significativas ao nivel do
funcionamento intelectual e do comportamento adaptativo, que se expressam nas
capacidades conceptuais, sociais e praticas, antes dos 18 anos de idade” (Schalock,
Borthwick-Duffy, Bradley, Buntinx, Coulter, Craig, Gomez, Lachapelle, Luckasson &
Reeve, 2010, p.6).

Para trabalhar com os alunos com DID néo se pode, deixar de salientar a
necessidade de incentivar a colaboracdo e parceria entre a escola e a familia, que se
podem revelar extremamente produtivas para as duas partes em foco, em prol deste
tipo de populacéo.

Uma ligacdo estreita e continuada entre os professores e 0s pais pode
possibilitar, além de informag¢do mutua, um intercambio de ajuda reciproca e divisao
das responsabilidades na promocao/Educacdo para os Valores, sobretudo quando se
trata de alunos com DID, mais especificamente com DID ligeira, atendendo
essencialmente as suas limitacGes, ao nivel do comportamento adaptativo e ao seu
défice intelectual.

Foi neste contexto que se desenvolveu a presente dissertacdo de mestrado e
para se responder a esta questao e aos objetivos que lhe subjazem, recorreu-se a um
estudo qualitativo e quantitativo.

Assim, no que se refere as concecdes dos professores sobre a Educacéo para
os Valores em alunos com DID ligeira, os dados alcancados permitiram concluir que,
na globalidade, os professores revelaram que area podera estar ao servico da
Inclusdo social e assumir-se como substrato de todo o percurso pessoal e académico
daquela populagéo, constituindo-se, deste modo, como um contributo para a sua
formacdo holistica. A este proposito, Valente (2006) postula que o docente ensina
valores, ndo s6 em contexto de sala de aula como na escola, de uma forma consciente
ou inconsciente, sendo esta uma realidade inevitavel.

Procurou-se averiguar o conhecimento que os professores tém acerca da
problematica Educacdo para os Valores, tendo-se concluido que 0s mesmos,

maioritariamente, foram unédnimes ao considerarem que o0s objetivos preconizados
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pela LBSE, nomeadamente na area dos valores, sdo aqueles que a educacao deve
promover, estando em conformidade com o DL n.° 6/2001, de 18 de janeiro.

Outra conclusédo a que se chegou prende-se com o0 modo como os professores
operacionalizam esta area, nas suas praticas pedagdgicas, no que concerne as
estratégias a desenvolver, com vista ao desenvolvimento pessoal, moral e social dos
alunos com DID ligeira. Como tal, apurou-se que a Educacéo para os Valores é tida
como parte integrante das funcdes do professor, o qual deve implementar atividades
promotoras da educagdo naquela area nos alunos com DID ligeira, sempre implicita no
ato pedagogico, com o0 recurso a atividades competitivas; ludicas; situacfes
problematicas, atividades de natureza cognitiva; dialogo; reflexdo sobre dilemas;
situacdes concretas de desadequacdo comportamental; debates; analise de imagens;
visualizacdo de filmes; campanhas de solidariedade; intercambios; escuta ativa;
orientacdo de atitudes e comportamentos; recurso a situa¢des de contexto de sala de
aula/recreio e extraescola e adaptacdes curriculares. Ficou igualmente explicito que a
promocao/Educacédo para os Valores deve desenvolver-se com atividades integradas
em outras atividades, uma vez que esta € uma area transversal. Assim, “a educagao
para os valores realiza-se em todos 0os momentos, permeia o curriculo e também
todas as interaccdes interpessoais na escola e as relacbes desta com a familia e a
sociedade” (Valente, 2006, p.120).

No entanto, constatou-se que alguns professores, nomeadamente 0s
entrevistados, admitiram sentir dificuldades/problemas nesta area, sobressaindo a falta
de tempo/disponibilidade; a incompatibilidade do “capital” sociocultural; a falta de
uniformizacdo de procedimentos entre os professores; o pressuposto de que nao
existe Educacédo para os Valores; a auséncia de formacao especifica. Apesar disto, os
resultados deixaram transparecer que, na generalidade, os docentes atribuem
importancia a area da Educacéo para os Valores a nivel educativo, frisando, contudo,
gue esta missdo constitui-se como um prolongamento da educagdo, em contexto
familiar. Nesta perspetiva, educar para ao valores ndo pode ser uma tarefa isolada,
mas desenvolvida em parceria entre ambas as instituicbes, como comprovam 0sS
resultados estatisticos, decorrentes da opinido dos professores.

Indagou-se se existe espirito de partilha de experiéncias e de cooperagéo entre
os professores do ensino regular e os restantes intervenientes pedagdgicos, em
relacdo a esta temética, nomeadamente, os docentes de Educacgéo Especial, tendo-se
concluido que todos os profissionais de educacédo entrevistados foram unanimes ao

admitirem que ha alguns espagos de reflexfes, troca de informagfes e de opinides
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com os docentes de Educacgéo Especial no que se refere as atividades promotoras da
Educacao para os Valores. Existe, pois um trabalho colaborativo entre os professores,
tal como Santos (2007) preconiza, traduzida na partilha informacdo e troca de
experiéncias, por forma a que todos os implicados no ato educativo possam responder
aos novos desafios que a escola inclusiva coloca, nomeadamente na area da
Educacéao para os Valores.

Os resultados apurados revelaram, igualmente, que ha um reconhecimento,
por parte dos participantes, em relacdo ao contributo da escola, no que diz respeito a
Educacdo para os Valores a promover e ao papel da familia, enquanto agente de
socializacdo no desenvolvimento, pessoal moral e social do seu educando.

Partindo do pressuposto de que a familia é o primeiro contexto socializador da
crianca, cabe-lhe a responsabilidade na promocdo/desenvolvimento pessoal, moral e
social do seu educando, uma vez que “a Familia é, o primeiro e 0 mais marcante
espaco de realizacdo, desenvolvimento e consolidacdo da personalidade humana,
onde o individuo se afirma como pessoa” (Félix, 1994, cit. por Reis, 2008, p.45),

Contudo, verificou-se que alguns professores asseguraram que, em
determinadas situacdes, nem sempre se verifica uma estreita colaboracéo entre estas
duas instituicbes, em prol da Educacao para os Valores dos educandos.

Face aos resultados expostos, poder-se-a afirmar que a nova abordagem e
concecdo da DID, decorrente das novas tendéncias e paradigmas, deve conduzir ao
aumento do interesse pela mesma, no sentido de se estabelecerem objetivos para a
intervencdo em alunos com DID ligeira, onde o proprio sujeito deve adotar o papel
principal no controlo da sua prépria vida, realcando o direito a liberdade pessoal, indo
ao encontro do preconizado pela Educacéo para os Valores.

Ao longo desta investigacdo, reconhecem-se algumas limitagdes que surgiram
para a sua concretizagdo, as quais se passam a descrever.

Dada a escassez de estudos, no ambito da Educacdo para os Valores em
alunos com NEE, nem sempre foi possivel fundamentar com mais consisténcia os
resultados obtidos, através da aplicagdo do inquérito por questionario e da entrevista.
No entanto, esses mesmos resultados e a reflexdo, realizada no seu final, poderao
atuar como uma forgca impulsionadora para posteriores analises e investigagcbes mais
aprofundadas neste campo.

Outra das limitacdo prendeu-se com o facto de se ter trabalhado com uma

amostra muito homogénea, pelo que se sugere, em futuras pesquisas, uma area
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geografica mais abrangente para este tipo de estudo, o que permitira, eventualmente,
ficar-se com uma ideia mais especifica do fendbmeno em questéo.

Reconhece-se, ainda a presenca de dificuldades, na qualidade de principiante
em matéria de estatistica inferencial, e, por conseguinte, 0s constrangimentos
sentidos, quanto a possibilidade de generalizacdo dos dados, decorrente do estudo.

Ndo obstante os condicionalismos elencados, pensa-se ter contribuido, de
alguma forma, para um melhor conhecimento da importancia da promoc¢éo/Educacéo
para os Valores em alunos com DID ligeira, tendo presente que a dimensdo do
universo de estudo se circunscreveu somente aos professores.

Percecionada como um local de aprendizagem e propiciadora do convivio
social, a escola “deve oferecer ndo apenas um espaco fisico e organizacional, mas
também um espaco relacional de convivéncia, de cooperagdo e de resolucdo de
conflitos” Marques, 2003, p.12), para além de promover nos alunos o desenvolvimento
holistico, “numa perspectiva de preparacédo para a vida social, profissional e como
cidadaos criticos e constitutivos” (Santos, 2007, p.19), tendo presente as limitacGes
gue a populacdo com DID ligeira apresenta.

Para o efeito, os professores deverao ter uma formacéo basica que permita a
consciencializacdo pessoal da probleméatica da promocao/Educacdo para os Valores,
o dominio de uma competéncia reflexiva e o saber aplicar estratégias pedagdgicas
adequadas, sobretudo quando se trata de alunos com DID ligeira. Torna-se, assim,
necessario, conforme sustenta Fonseca (2001, p.48), integrar na formacdo de
professores contetdos de carater “sociolégico, ético-filoséfico e relativos a psicologia
do desenvolvimento social e moral, possibiltando a cada docente desfrutar de
recursos conceptuais indispensaveis para a sua formag¢do como pessoa e como
profissional da educacao no dominio da cidadania”.

Na auséncia daquela formacdo, o docente deve assumir-se como um real
autodidata, dotado de espirito critico e reflexivo (Zeichner, 1993), para além de dever
frequentar acdes de formacao continua, nos varios dominios do saber, nomeadamente
na area que o presente estudo aborda, favorecendo a implementagdo de praticas
inclusivas cada vez mais consistentes (Ainscow, 1996; Correia, 2013).

Ao longo desta pesquisa, tentou-se dissecar a delicada questdo que é a
Educacdo para os Valores e verificou-se a sua complexidade. “Olha-la”, utilizando
muito mais do que a dimensao do somente “ver”, é essencial se se objetiva, enquanto

profissionais e investigadores comprometidos com essa discussdo, colaborar na
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construgdo de alternativas, passiveis de serem executadas e ndo esmorecer face aos
desafios que o cenario educativo e social atual apresenta.

Pelo explanado, e em jeito de sintese, esta-se consciente de que, apesar das
muitas interrogacdes e incertezas que se levantam em torno desta problemética, a
Educacdo para os Valores ndo passara de uma utopia, sem o envolvimento
indispensavel da escola, da familia e, sobretudo, do professor, o qual, com o
empenhamento, entusiasmo e abertura de espirito, nas suas praticas pedagdgicas,
deve ter um determinado perfil. Na opinido de Alarcdo (1991, cit. por Tavares, 1996,
p.83) o professor é:

alguém, uma pessoa, um profissional que escolheu ser
professor/educador; alguém, uma pessoa para quem 0 contacto com os
outros é gratificante; alguém, uma pessoa que com prazer serve de
mediador entre o saber subjectivo e dindmico dos seus alunos e o saber
mais sistematizado, mas também ele igualmente dindmico, da ciéncia, da
técnica, da arte ou da moral. Alguém, uma pessoa que situado no aqui e
agora da sua escola, da sua comunidade, do seu pais, do seu mundo, tem
antenas em permanente alerta e capta, antes de mais ninguém, os sinais
de mudanca que com os seus alunos decide prosseguir. Alguém, para
guem os outros sdo também alguém e a escola uma comunidade de
alguém.

Com estes predicados, o docente, contribuira, igualmente, para uma efetiva
inclusdo dos seus alunos na sala do ensino regular, sendo que o caminho se afigura
longo, sinuoso, talvez ilusério porém, atrativo e desafiante, cujas praticas e concecdes
inclusivas se encontram consubstanciadas no grande sustentaculo que é a formacao
dos docentes, um veiculo condutor & concretizacdo dos principios que nela (inclusao)
se encontram subjacentes.

Para finalizar e tal como ja foi referido, a elaboracédo deste trabalho contribuiu
para o crescimento do “eu” pessoal e profissional, atendendo as varias experiéncias
proporcionadas durante a sua realizacdo e para a obtencdo de novos conhecimentos,
gue se gostaria de partilhar com todos aqueles que o possam ler, de forma a estarem
despertos, compreenderem e valorizarem melhor a Educagédo para os Valores em
alunos com DID ligeira.

Reitera-se, pois, a sua continuidade num quadro de desenvolvimento holistico
gue possa enriquecer a area cientifica do mestrado em Educagdo Especial,

especificamente no dominio Cognitivo e Motor.
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Pedido de autorizacdo a Direcdo do Agrupamento de Escolas

Maria Alice Gongalves Azevedo Loureiro
Rua Dr. Ramiro Ferreira, n°3, 1° Esq.
3680 — 110 Oliveira de Frades

Ex.mo Sr. Diretor do Agrupamento Escolas
24 de Marc¢o de 2013

Assunto: Assentimento para aplicacdo de guestionarios e entrevistas

Em fase de elaboracdo de uma dissertacdo, com vista a conclusdo do
Mestrado em Ciéncias da Educacdo — Educagao Especial, subordinado ao tema “ Os
Alunos com Dificuldade Intelectual e Desenvolvimental Ligeira e a Educacéo para os
Valores — Que perspetivas?,” Maria Alice Gongalves Azevedo Loureiro vem, por este
meio, solicitar a V. Ex2 se digne autorizar a aplicacdo dos instrumentos: Inquérito por
questionario e Entrevista, aos docentes dos 2.° e 3.° Ciclos do Ensino Bésico desse
Agrupamento de Escolas.

Acresce referir que os dados recolhidos serdo alvo de um tratamento
confidencial, somente com fins estatisticos. Os resultados obtidos ficardo a disposi¢cao

dos interessados, se assim o entenderem.

Atenciosamente
Pede deferimento
A Docente

(Maria Alice Gongalves Azevedo Loureiro)






Anexos i






INSTITUTO SUPERIOR DE CIENCIAS EDUCATIVAS

MESTRADO EM EDUCACAO ESPECIAL
DOMINIO COGNITIVO E MOTOR

INQUERITO POR QUESTIONARIO|

O inquérito por questionario é um instrumento utilizado como técnica de recolha de dados para um
trabalho de investigacdo no ambito do “Mestrado em Educacdo Especial dominio Cognitivo ¢ Motor” e tem por
objetivo a tematica “Os Alunos com Dificuldade Intelectual Ligeira e a Educacdo para os Valores — Que
Perspetivas?”

Destina-se a professores que lecionam os 2.° e 3.° Ciclos e que trabalham ou ja trabalharam junto de
criangas/jovens com Dificuldade Intelectual e Desenvolvimental (DID) ligeira, outrora denominado Deficiéncia
Mental (DM), para ser respondido por escrito.

Os objetivos deste projeto visam:

e  Conhecer as concegdes dos professores sobre a Educacdo para os Valores;

e  Averiguar o conhecimento que os professores tém acerca da problematica Educacéo para os Valores;

e  Compreender melhor 0 modo como os professores operacionalizam esta area, nas suas praticas
pedagdgicas, no que concerne as estratégias a desenvolver, com vista ao desenvolvimento pessoal, moral e social dos
alunos com DID ligeira;

e Perceber as motivacgdes dos professores para esta area educativa;

e Conhecer aimportancia que a area da Educacéo para os Valores tem no ambito educativo;

e Indagar se existe espirito de partilha de experiéncias e de cooperagdo entre os professores do ensino
regular e os restantes intervenientes pedagdgicos, em relacdo a esta tematica, nomeadamente os professores de
Educagéo Especial

e Reconhecer o contributo da escola, no que diz respeito a Educacdo para os Valores a promover e 0
papel da familia, enquanto agente de socializacdo no desenvolvimento, pessoal moral e social do seu educando com
DID ligeira;

e Apurar se existe espirito de cooperacdo na relagdo escola/familia.

O instrumento é anénimo, e os dados serdo utilizados unicamente como ponto de partida para uma
andlise e reflexdo do investigador.

Instrucdes:
1. N&o escreva 0 seu home no questionario.
2. Em todas as questdes complete com X ou por ordem numérica.
3. Por favor, siga a ordem indicada.

QUADRO |

DADOS PESSOAIS

1- Género:
] Masculino ] Feminino
2- ldade:

[1 25-30 anos 1 30-40 anos L1 a partir dos 40 anos




QUADRO I
IDENTIFICAQAO PROFISSIONAL
1- HabilitacGes Académicas:
L1 Doutoramento
1 Mestrado
[1 P6s-Graduacéao
L1 Licenciatura

] Bacharelato

2- Anos de Servico:

] De 1ab anos ] De 6 a 15 anos (] De 15 a 25 anos

] Mais de 25 anos

3- Situacdo Profissional

] Quadro de Escola [ Professor do QZP [IProfessor Contratado



QUADRO Il

CONHECIMENTO DA PROBLEMATICA
“EDUCACAO PARA OS VALORES”

Naturalmente, conhece os objetivos da Lei de Bases do Sistema Educativo
(LBSE) que prevé a Educacdo para os Valores. Tendo em conta estes pressupostos,

considere as seguintes afirmagdes:
1- Os valores preconizados pela LBSE séo os que a educacéo deve promover.
L] Concordo totalmente [ Concordo L] Nao tenho a certeza
[1 Néao concordo 1 Nao tenho opinido
2- As competéncias curriculares dos 2.° e 3.° Ciclos do Ensino Basico estéo

de acordo com os valores defendidos pela LBSE e pelo Decreto-Lei (DL) n.° 6/2001,

de 18 de Janeiro.

] Concordo totalmente [ Concordo [ Nao tenho a certeza

1 Néao concordo 1 Nao tenho opinido

3- O papel que atribui a Educacédo para os Valores na formacgao pessoal,

moral e social dos alunos com DID ligeira é:

1 Muito importante 1 Importante

[1 Pouco importante 1 Nada importante



QUADRO IV
INTERVENCAO PEDAGOGICA - PAPEL DO PROFESSOR

O processo educativo resulta da otimizagdo dos recursos humanos existentes na
escola, neste caso, do professor, razdo pela qual Ihe solicitamos a sua opinido sobre as
seguintes assercoes:

1- A Educacéo para os Valores faz parte das suas atribui¢cdes na qualidade de

professor do ensino regular.

] Concordo totalmente ] Concordo ] Néo tenho a certeza

L1 Nao concordo 1 Néo tenho opinido

2- Como educador deve promover ativamente o desenvolvimento pessoal,

moral e social dos alunos com DID ligeira.

] Concordo totalmente ] Concordo [ Nao tenho a certeza

1 Néao concordo 1 Nao tenho opinido

3- E da sua competéncia desenvolver os seus proprios valores na sala de

aula.

] Concordo totalmente ] Concordo ] Nao tenho a certeza

[1 Néo concordo [1 Néo tenho opinido

4- Antes da publicacdo do DL n.° 6/2001, de 18 de Janeiro, ja realizava

atividades com vista a promoc¢ao da Educacéo para os Valores.

L1 Sempre O As vezes 1 Raramente [1 Nunca



5- Mediante as caracteristicas especificas da populacdo com DID ligeira, 0s

valores a fomentar que considera mais relevantes séo:
(preencha com uma cruz, utilizando a escala de 1 a 5 apresentada, em que o 1 corresponde

a menos importante e 0 5 a mais importante)

12345 12345
Amor ooog Partilha HEnnn
Respeito oot Justica Qoo
Confianga L1110 Paz OoOdc
Autoestima 11O Cooperagéo HEn .
Amizade oooot Autonomia HEn .
Solidariedade [1CJC1CI0] Responsabilidade IO

6- Para o desenvolvimento da Educacdo para os Valores socorre-se das

seguintes estratégias:
(marque com uma cruz na opgao mais correta, N - nunca utiliza; PV - utiliza poucas vezes;

AV - utiliza as vezes; QS - utiliza quase sempre; S - utiliza sempre)

N PV AV QS S N PV AV QS S

Historias Reais [1 [0 [0 [0 [0  Seminarios de Discussdéo [1 [0 [0 [ [
Jogos 0 OO O O Dilemas OO dod
Dialogo (0 O O O O Interrogatério socratico [ O O O O
7- A Educacao para os Valores deve promover-se em atividades especificas.
[] Concordo totalmente ~ [J Concordo L1 Né&o tenho a certeza

[1 Néo concordo [1 Néo tenho opinido



8- A Educacéo para os Valores deve ser integrada em outras atividades.

] Concordo totalmente ] Concordo ] Nao tenho a certeza
1 Néo concordo L1 Néo tenho opinido

9- Costuma participar em reflexdes conjuntas com os professores da
Educacéo Especial neste processo, antes e depois de cada atividade.

0 Sempre O As vezes [0 Raramente ] Nunca

10- Sente dificuldades na implementacéo dos valores.

] Sempre O As vezes [0 Raramente [J Nunca

10.1- Essas dificuldades devem-se a:

(responda apenas a este item, se considerou afirmativamente a questao anterior)

L1 Divergéncia de valores [ Falta de preparacdo académica

L1 Auséncia de motivagdo [1 Néo sente dificuldade

11- Enquanto educador moral, o papel que assume é:

(escolha apenas a opgdo que pensa ser a mais correta)

L1 Emitir juizos de valor
[ Ser apenas o facilitador da expressao dos alunos
1 Obrigar o aluno a justificar a sua atitude

[1 Debater a posicdo do aluno sobre o assunto em causa

[1 Desempenhar outro papel



12- A area da Educacdo para os Valores exige, da sua parte, uma sélida
formacao.

] Concordo totalmente ] Concordo ] Nao tenho a certeza
1 Néo concordo L1 Néo tenho opinido
QUADRO V

FUNCAO DA ESCOLA

Os professores nem sempre estéo de acordo acerca do lugar que a Educacéo para
os Valores deve ocupar na escola, bem como das formas que tal educacéo deve revestir.

Pedimos-lhe, pois, que nos dé o seu ponto de vista sobre estas afirmacdes:

1- A escola deve preocupar-se em promover o desenvolvimento pessoal,

moral e social dos alunos com DID ligeira.

] Concordo totalmente ] Concordo [ Nao tenho a certeza

1 Néo concordo 1 Nao tenho opinido

2- E da responsabilidade da escola fomentar os valores da comunidade onde

se insere.

] Concordo totalmente ] Concordo [ Nao tenho a certeza

[1 Néo concordo [1 Néo tenho opinido

3- A escola deve constituir um veiculo facilitador na clarificacdo dos
conceitos “Bem” e “Mal”, através de uma reflexdo clara e consciente dos alunos

com DID ligeira.

] Concordo totalmente ] Concordo ] Nao tenho a certeza

[1 Néo concordo [1 Néo tenho opinido



QUADRO VI

O PAPEL DA FAMILIA

Multiplos sdo os contextos socializadores com que a crianga com DID ligeira se
confronta durante as varias etapas do seu desenvolvimento Nesta perspetiva, considere

as seguintes frases:

1- A familia é o primeiro contexto de aprendizagem da crianca com DID

ligeira.

] Concordo totalmente ] Concordo ] Nao tenho a certeza

[1 Nao concordo 1 Néo tenho opinido

2- E da responsabilidade da familia promover / assegurar o desenvolvimento

pessoal, moral e social do seu educando com DID ligeira.

] Concordo totalmente ] Concordo [ Nao tenho a certeza

1 Néo concordo 1 Néo tenho opinido

3- A familia colabora em estreita relacdo com a escola/professores na

Educacéo para os Valores.

L1 Sempre O As vezes 1 Raramente [1 Nunca

Grata pela Sua Colaboracao!

Alice Loureiro
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Guido da Entrevista

A entrevista € um dos instrumentos utilizados como técnica da recolha de dados para um
trabalho de investigacédo, no ambito do curso de Mestrado em Educacdo Especial - Dominio Cognitivo e
Motor, subordinado ao tema “Os Alunos com Dificuldade Intelectual e Desenvolvimental Ligeira e a
Educacéo par os Valores — que perspetivas?

Este guido destina-se a docentes — Diretores de Turma - que lecionam os 2.° e 3.° Ciclos do
Ensino Basico.

Os objetivos desta dissertagdo visam:

e Conhecer as concec¢fes dos professores sobre a Educacgéo para os Valores;

e Averiguar o conhecimento que os professores tém acerca da problematica Educagdo para
os Valores;

e Compreender melhor o modo como os professores operacionalizam esta area, nas suas
praticas pedagdgicas, no que concerne as estratégias a desenvolver, com vista ao desenvolvimento
pessoal, moral e social dos alunos com DID ligeira;

e Perceber as motivagtes dos professores para esta area educativa;

e Conhecer a importancia que a area da Educacao para os Valores tem no ambito educativo;

e Indagar se existe espirito de partilha de experiéncias e de cooperacéo entre os professores
do ensino regular e os restantes intervenientes pedagogicos, em relagdo a esta tematica, nomeadamente
os professores de Educacéo Especial

e Reconhecer o contributo da escola, no que diz respeito & Educagdo para os Valores a
promover e o papel da familia, enquanto agente de socializagcdo no desenvolvimento, pessoal moral e
social do seu educando com DID ligeira;

e Apurar se existe espirito de cooperacao na relagdo escola/familia.

De carater an6nimo, e por uma questéo de fidelidade na transcri¢éo das respostas, recorrer-se-a
a gravacéo da entrevista em audio, lembrando que os dados obtidos serdo utilizados unicamente como
ponto de partida para uma analise e reflexdo do investigador.

Quadro |
Dados Pessoais
1- Idade:

2- Género:

Quadro Il

Identificacéo profissional

1 — Quais sao as suas habilitacdes académicas?
2 — Qual é a sua situagao profissional?
3 — Ha quantos anos leciona?

4 — A que grupo disciplinar pertence?



Quadro lll
Conhecimento da Problematica “Educac¢ao para os Valores”

1 — Considera que 0s objetivos preconizados pela Lei de Bases do Sistema Educativo,

nomeadamente na area dos valores, sdo aqueles que a Educacéo deve promover?

2 — Na sua opinido, as competéncias curriculares dos 2.° e 3.° Ciclos do Ensino Basico
estdo de acordo com os valores defendidos pela Lei de Bases do Sistema Educativo e
pelo Decreto-Lei n.° 6/2001, de 18 de Janeiro? Em que medida?

3 - Que papel atribui a Educacéo para os Valores na formacéo pessoal, moral e social

dos alunos com Dificuldade Intelectual e Desenvolvimental (DID) ligeira? Porqué?

Quadro IV
Concetualizacéao
1 - O que é para si “Valor’?
2 — Qual é a sua perspetiva sobre a area da Educacao para os Valores na formacao

dos alunos com DID ligeira?

Quadro V
Intervencdo Pedagdgica
1 — Acha que a Educacéo para os Valores faz parte das suas atribuicdes, na qualidade
de professor do ensino regular?
2 — No seu entender, que papel assume o professor no ensino, para uma melhor
Educacéo de Valores nas suas préaticas pedagoégicas?
3 - Antes da publicacdo do Decreto-Lei n.° 6/2001, de 18 de Janeiro, ja realizava
atividades que promovessem a Educacéo para os Valores? Justifique a sua resposta.
4 - Na sua perspetiva, e tendo presente as caracteristicas especificas dos alunos com
DID ligeira, quais sdo os valores a fomentar, que considera mais relevantes?
5 — Que atividades desenvolve para a promocao/Educacéo para os Valores?
5.1- Para a sua concretiza¢édo, de que estratégias se socorre?
6 - A promocao/Educacdo para os Valores deve desenvolver-se com atividades

especificas ou deve ser integrada em outras atividades? Porqué?



7 - Costuma participar em reflexdes conjuntas com os professores da Educacéo
Especial neste processo, antes e depois de cada atividade? De que modo?
8 — Que dificuldades/problemas sente nesta area? Porqué?

Quadro VI
Funcéo da Escola
1 — Na sua opinido, qual é o papel da escola na promoc¢édo da Educacdo para os
Valores dos alunos com DID ligeira?
2 — Considera ser da responsabilidade da escola fomentar os valores da comunidade

onde se insere?

Quadro VI
Papel da Familia
1 - Constituindo a familia o primeiro contexto socializador da crianca, que
responsabilidade lhe atribui na promoc¢éo/desenvolvimento pessoal, moral e social do
seu educando com DID ligeira?
2 — Considera que a familia colabora em estreita relagdo com a escola/professores na

Educacéao para os Valores do seu educando? Porqué?

Obrigada pela atencdo
Alice Loureiro






Anexos IV






Transcricdo da Entrevista
(E1)

Quadro |
Dados Pessoais

Idade — 37 anos

2. Género - Masculino

Quadro I

Identificacdo Profissional

1. Quais sao as suas habilitacdes académicas?

- Licenciatura em Educacéo Fisica e Desporto.

2. Qual é a sua situacao profissional?

- Professor do Quadro de Nomeacao Definitiva.

3. Ha quantos anos leciona?

- Ha 13 anos de servico

4. Que disciplina leciona?

- Educacéo Fisica

Quadro Il

Conhecimento da problematica “Educagao para os Valores”

1 — Considera que os objetivos preconizados pela Lei de Bases do Sistema
Educativo nomeadamente na area dos valores, sdo agueles que a educacéo deve
promover?

- Penso que sim, que na sua generalidade.



2 — Na sua opinido, as competéncias curriculares dos 2.° e 3.° Ciclos do Ensino
Basico estdo de acordo com os valores defendidos pela Lei de Bases do
Sistema Educativo e pelo Decreto-Lei n.° 6/2001, de 18 de Janeiro? Em que
medida?

- Penso que sim, uma vez que é neste documento que se alicercaou que se
deverdo alicercar os procedimentos, a montante, do processo educativo, nos quais

também se incluem as definicGes de competéncias curriculares.

3 - Que papel atribui @ Educacao para os Valores na formacédo pessoal, moral e
social dos alunos com Dificuldade Intelectual e Desenvolvimental (DID) ligeira?
Porqué?.

- Trata-se de um papel determinante e fundamental para o desenvolvimento e real
integracao deste tipo de alunos, dadas as suas caracteristicas/condicionantes.
Tratam-se de alunos com limitagbes muitas vezes de fundo e complexas que
condicionam o seu normal desenvolvimento, é de todo imprescindivel que se
promovam os valores/ comportamentos/ competéncias tidas como esséncias para uma
bem sucedida integracdo em sociedade, valorizando-0s e comprometendo-0s com a

sociedade e n&o os colocando & margem, como no passado.

Quadro IV
Concetualizacéo
1 - 0O que é para si “Valor”?
- Valor € um conceito, uma definicdo um principio moral e ético, tido normalmente
como consensual e adequado a realidade de uma determinada civilizacéo, sociedade
ou grupo num determinado tempo ou espaco de tempo. Os Valores estdo associados
a realidade vigente se preferirmos, ao paradigma ou paradigmas que regulam uma
determinada sociedade num tempo ou espaco temporal. Com a mudanca de
paradigma assistimos, muitas vezes, & mudanca ou transformacdo desses mesmos

valores.

2 — Qual é a sua perspetiva sobre a area da Educacdo para os Valores na
formacé&o dos alunos com DID ligeira?
- E determinante e imprescindivel, para uma correta e eficiente integracio dos alunos

com estas caracteristicas em sociedade.



Quadro V
Intervencdo Pedagdgica

1 - Acha que a Educacédo para os Valores faz parte das suas atribui¢cdes, na
qualidade de professor do ensino regular?
- Sim sem duavida, ser professor € também ser educador, sdo duas faces da mesma

moeda.

2 — No seu entender, que papel assume o professor no ensino, para uma melhor
Educacdo de Valores nas suas praticas pedagdgicas?

- Assume um papel determinante, como lider e referéncia no quotidiano dos alunos.
Se tivermos em conta que estes passam a maioria do seu tempo na escola, é de
grande relevancia o papel assumido por esta classe profissional na promocéo e

valorizagao dos valores.

3 - Antes da publicacdo do Decreto-Lei n.° 6/2001, de 18 de Janeiro, ja realizava
atividades que promovessem a Educacdo para os Valores? Justifigue a sua
resposta.

- Sim j4, penso que a Educacado para os Valores esteve, esta e devera estar associada
a qualquer ato pedagdgico, ndo se podem separar ou dividir, tém forcosamente que

concorrer em conjunto no desenvolvimento do aluno, seja qual for a sua condicao.

4 - Na sua perspetiva, e tendo presente as caracteristicas especificas das
criancas com DID ligeira, quais sdo os valores a fomentar, que considera mais
relevantes?

- Penso que de acordo com a especificidade de cada um se poderao privilegiar uns,
reforcar outros mas, na sua generalidade, penso que valores como o Respeito pelo
outro, pelas regras e pelas instituicdes, a Honestidade, a Humildade, Valorizagdo do

trabalho, Cooperacgéo, Entre-ajuda e Espirito de Sacrificio.

5 - Que atividades desenvolve para a promoc¢ao/Educacédo para os Valores?
- As minha acdes tém presente a Educacdo/promocédo para os Valores, é algo que
vem associado a condi¢do de professor, porque acabamos sempre por ser referéncias

para 0S N0Ssos alunos.



Na minha &rea especifica de ensino, essa mesma questdo assume uma pertinéncia
ainda maior, uma vez que é precisamente no ambito do espirito competitivo e de
situacdes de caracter competitivo que, muitas vezes, existe a tendéncia de "atropelar"
ou, pelo menas, "relevar" determinados Valores, requerendo sempre uma intervencgao

adequada e atempada, no sentido de evitar que tal suceda.

5.1- Para a sua concretizacao, de que estratégias se socorre?
- E sempre privilegiado o didlogo e a reflexdo com o aluno ou grupos de alunos em
torno das situacBes ou eventos que directa ou indirectamente se tenham verificado,
como comportamento ou comportamentos menos adequados e desenquadrados dos

valores de referéncia.

6 - A promocdo/Educacao para os Valores deve desenvolver-se com atividades
especificas ou deve ser integrada em outras atividades? Porqué?

- Qualquer uma das abordagens é legitima e podera ser aplicada no entanto, penso
gque deve ser integrada em outras atividades. Os valores sdo transversais e estdo
enquadrados na nossa realidade/paradigma logo, estdo presentes em todas as

relacdes interpessoais, e em todas as acées individuais.

7 - Costuma participar em reflexdes conjuntas com os professores da Educacéo
Especial neste processo, antes e depois de cada atividade? De que modo?

- Existe sempre espaco para, em dialogo, serem trocadas opinides e informacdes
existindo sempre lugar a comunicacdo entre os docentes e técnicos que trabalham
com estas populacdes especificas. No entanto, e para além dos Conselhos de Turma,
nao existem foruns nem momentos especificos e formais para serem realizadas estas

partilhas, se assim lhe quisermos chamar.

8 — Que dificuldades/problemas sente nesta area? Porqué?

- Nao sinto dificuldades, sempre que é necessario ou se entenda como pertinente, a
comunicacao entre os docentes, esta existe. Também vou tentando atualizar os meus
conhecimentos sobre esta teméatica, porque ndo tive grande preparacdo académica

superior.



Quadro VI
Funcéo da Escola

1 — Em sua opinido, qual é o papel da escola na promocéo da Educacéo para 0s
Valores dos alunos com DID ligeira?
- Para além da familia, a escola € o férum indispenséavel e, em alguns casos, Unico
para que tal se verifique. Para integrar, para incluir, a promoc¢do e Educacéo para os
Valores é absolutamente indispenséavel.

2 — Considera ser da responsabilidade da escola fomentar os valores da
comunidade onde se insere?

- N&o cabe a escola o exclusivo nesta matéria, mas é parte integrante do processo, e
uma parte com uma responsabilidade fundamental e determinante, pelo menos da

forma como a nossa sociedade e sistema de ensino estédo organizados na atualidade.

Quadro VI

Papel da Familia

1 - Constituindo a familia o primeiro contexto socializador da crianca, que
responsabilidade Ihe atribui na promocao/desenvolvimento pessoal, moral e
social do seu educando?

- A primeira e a de maior responsabilidade. A Educacéo, os Valores, os principios

comecam em casa, e é a partir dela que a verdadeira integracdo deve comecar.

2 — Considera que a familia colabora em estreita relacdo com a
escola/professores na Educacéao para os Valores do seu educando? Porqué?

- Considero que ha familias e familias. ou seja, que nem sempre isso acontece.

Penso que o mais importante € que a escola garanta condi¢fes, alias todas as
condi¢bes, para que a familia possa e deva ndo s6é acompanhar, como participar
ativamente no processo de "construcao” dos seu educandos, mesmo que em alguns
casos sejam eles (pais) os primeiros a demitirem-se das suas responsabilidades. Mas
cabe a escola criar e disponibilizar essas mesmas condic¢des e, se for necessario, agir

de forma a responsabilizar pais e educadores que ndo cumpram a sua fungao.

Obrigada pela atencéo

Alice Loureiro



Transcricdo da Entrevista
(E2)

Quadro |
Dados Pessoais
1 - Idade: 47 anos
2 - Género: Feminino

Quadro Il
Identificacéo profissional

1 — Quais séo as suas habilitag6es académicas?
- Licenciatura em Humanidades

2 — Qual é a sua situacao profissional?
- Professora do Quadro de Nomeacao Definitiva.

3 — Ha quantos anos leciona?
- Desde 1986, ha 26 anos.

4 —Que disciplina leciona?
- Lingua Portuguesa

Quadro 1l

Conhecimento da Problematica “Educac¢ao para os Valores”

1 — Considera que os objetivos preconizados pela Lei de Bases do Sistema
Educativo, nomeadamente na area dos valores, sdo aqueles que a educacao
deve promover?

- Penso que séo os basicos ou fundamentais.

2 — Na sua opinido, as competéncias curriculares dos 2.° e 3.° Ciclos do Ensino
Basico estdao de acordo com os valores defendidos pela Lei de Bases do
Sistema Educativo e pelo Decreto-Lei n.° 6/2001, de 18 de Janeiro? Em que
medida?

- Penso que sim, que se completam, uma vez que contemplam os valores da

Cidadania, da Igualdade, da Tolerancia, do Respeito.

3 - Que papel atribui & Educacao para os Valores na formagé&o pessoal, moral e
social dos alunos com Dificuldade Intelectual e Desenvolvimental (DID) ligeira?

Porqué?



- A Educacgéo para os Valores é fundamental para todos os alunos. No caso dos
alunos com DID, torna-se mesmo imprescindivel, uma vez que a sua integracéo plena
na sociedade s6 sera possivel se a nivel moral, pessoal e social estiverem
devidamente “preparados”. O saber relacionar-se com os outros, sendo “socialmente

aceites”, depende da sua formacao, enquanto pessoas, e seres em formacao.

Quadro IV

Concetualizacéo

1 -0 que é para si “Valor”?

- Valor posso dizer que é uma “referéncia”, “principio moral”’, “regras morais” que
norteiam a conduta humana em sociedade. Os “Valores”, em termos, éticos, servem
para que haja um equilibrio e bom funcionamento social, possibilitando a equidade e a

justica sociais e as relacdes saudaveis e harmoniosas.

2 — Qual é a sua perspetiva sobre a area da Educacao para os Valores na
formacé&o dos alunos com DID ligeira?

- A area da Educacéo para os Valores na formacdo dos alunos com DID é essencial
ou fundamental.

Penso que tem vindo, gradualmente, a ser valorizada e aplicada; mas pode melhorar

se forem dadas as escolas e aos docentes condi¢des para isso.

Quadro V

Intervencdo Pedagdgica

1 — Acha que a Educacéo para os Valores faz parte das suas atribuicdes, na
gualidade de professor do ensino regular?

- Sim, qualquer docente tem a obrigacdo. E sua competéncia educar para os Valores.
A educacao integral de qualquer ser humano passa pela educagédo, ao nivel dos

valores éticos e universais.

2 — No seu entender, que papel assume o professor no ensino, para uma melhor
Educacéo de Valores nas suas praticas pedagogicas?
- Assume o papel de “referéncia”, educar através do exemplo, de uma conduta integra,

justa, de relagbes empaticas, saudaveis e harmoniosas.



3 - Antes da publicacdo do Decreto-Lei n.° 6/2001, de 18 de Janeiro, ja realizava
atividades que promovessem a Educacdo para os Valores? Justifigue a sua
resposta.

- Sim, a Educacdao para os Valores sempre foi uma preocupac¢ao e uma pratica normal,
ao nivel do ensino. Sempre procurei realizar atividades que promovessem o Espirito

de Entreajuda, Solidariedade e o Respeito pelo outro, entre outros.

4 - Na sua perspetiva, e tendo presente as caracteristicas especificas das
criancas com DID ligeira, quais sdo os valores a fomentar, que considera mais
relevantes?

- Essencialmente a Confianga, a Entreajuda, a Autonomia.

5 - Que atividades desenvolve para a promocao/Educacao para os Valores?
- Desenvolvo atividades diversificadas, sendo que algumas delas sdo de natureza

lUdica.

5.1- Para a sua concretizacao, de que estratégias se socorre?
- Debate de temas/ideias, andlise de textos imagens, visionamento de filmes. Também
utilizo campanhas de solidariedade, intercambio/visitas a instituicdes como a ASSOL e
o Lar da Misericordia; tenho também a preocupacéo de estar sempre disponivel para

ouvir e orientar atitudes e comportamentos.

6 - A promocao/Educacédo para os Valores deve desenvolver-se com atividades
especificas ou deve ser integrada em outras atividades? Porqué?

- Penso que das duas formas, embora a Educacgéo para os Valores deva estar sempre
presente e integrada em todas as atividades que sejam desenvolvidas, pois considero
gue ela faz parte de todas as agcdes humanas. Ao nivel de atividades concretas, talvez
tenha maior impacto no entanto, a Educacgdo para os Valores tem que estar presente
em todas as nossas agoes, pois faz parte integrante da pessoa, enquanto seres em

relacao.

7 - Costuma participar em reflexfes conjuntas com os professores da Educacéo

Especial neste processo, antes e depois de cada atividade? De que modo?



- N&o tanto quanto talvez fosse necessario. Faz-se mais nos Conselhos de Turma;
fora disso, ndo se faz sistematicamente. Penso que se poderd melhorar, se

arranjarmos tempo.

8 — Que dificuldades/problemas sente nesta area? Porqué?

- Sinto, essencialmente, falta de tempo e indisponibilidade no horario para poder
trabalhar em conjunto com os docentes da Educacdo Especial e até com os outros
professores da turma, para arranjarmos estratégias conjuntas para abordar esta area.
Sabe, é muito complicado trabalhar com os alunos esta area porque tém concecdes
diferentes, por vezes, fruto dos padrbes educacionais que recebem em casa. Além
disso, julgo que nem sempre temos a disposicdo ac¢des de formacdo que abordem
este tema, o0 que é pena, porque a nossa formacao inicial ndo inclui estes temas e, na

altura em que me formei, nem sequer falava do ensino a criancas com DID.

Quadro VI
Funcéo da Escola

1 — Em sua opinido, qual é o papel da escola na promoc¢édo da Educacéo para os
Valores dos alunos com DID ligeira?
- A escola, a seguir a familia é aquela que ocupa um papel fundamental na promocao

para os valores, para a Cidadania neste tipo de alunos.

2 - Considera ser da responsabilidade da escola fomentar os valores da
comunidade onde se insere?

- Sim, sem davida. E a que tem mais responsabilidade. Alids, a legislacdo que tem
vindo a ser publicada, desde a Lei de Bases do Sistema Educativo, tem sempre
presente esta dimensao.

Quadro VIl
Papel da Familia

1 - Constituindo a familia o primeiro contexto socializador da crianga, que
responsabilidade |he atribui na promocéo/desenvolvimento pessoal, moral e
social do seu educando?

- A familia €, sem duvida, o “bergo” da promocéo para os valores e da educagéo e
formacdo pessoal do seu educando. Nada substitui a familia. A escola, apenas

complementa o que a familia inicia.



2 - Considera que a familia colabora em estreita relacdo com a
escola/professores na Educacéo para os Valores do seu educando? Porqué?
- Deveria colaborar, pois € um trabalho conjunto. No entanto, todos sabemos que na
sociedade atual a familia nem sempre cumpre com as suas obrigacbes. Isto,
porque,talvez, ndo passem o tempo suficiente com os filhos e também porque se
habituaram a que a escola “resolvesse todos os seus problemas”.

Obrigada pela atencdo

Alice Loureiro



Transcricdo da Entrevista
(E3)
Quadro |

Dados Pessoais
1 - Idade: 53

2 - Género: Masculino
Quadro Il
Identificacéo profissional

1 — Quais sédo as suas habilitac6es académicas?

- Licenciatura em Ensino de Matematica (3° Ciclo e Secundario)

2 — Qual é a sua situacao profissional?

- Professor do Quadro de Escola

3 — Ha quantos anos leciona?

- Ha 25 anos

4 —Que disciplina leciona?

- Matematica

Quadro lll
Conhecimento da Problematica “Educacao para os Valores”

1 — Considera que os objetivos preconizados pela Lei de Bases do Sistema
Educativo, nomeadamente na area dos valores, sdo aqueles que a educacao
deve promover?

- Sim, sem duvida. Os valores que a Lei de Bases do Sistema Educativo enfatiza séo

0s que devem ser promovidos mundialmente, julgo eu.



2 — Na sua opinido, as competéncias curriculares dos 2.° e 3.° Ciclos do Ensino
Basico estdo de acordo com os valores defendidos pela Lei de Bases do
Sistema Educativo e pelo Decreto-Lei n.° 6/2001, de 18 de Janeiro? Em que
medida?

- Claro que sim. Os valores que a Lei defende estdo implicitos em todos os conteudos
programaticos das diferentes disciplinas. Quanto ao outro diploma, o DL n.°3, na
altura, lembro-me da introducdo da disciplina de Formacgéo Civica, que considerei
muito importante para os alunos, embora os Valores estejam presentes em todas as
disciplinas e, portanto as competéncias curriculares contemplem a Educacao para os
Valores nas mais variadas vertentes. Recentemente, este diploma foi alterado por

outro, mas que contempla igualmente a disciplina de Cidadania.

3 - Que papel atribui a Educacao para os Valores na formacédo pessoal, moral e
social dos alunos com Dificuldade Intelectual e Desenvolvimental (DID) ligeira?
Porqué?

- N&o héa davida que é fundamental a Educacao para os Valores para o crescimento e
desenvolvimento pessoal moral e social de todos os alunos, em particular dos alunos

com DID, porque eles nem tém noc¢éo do que é socialmente aceite.

Quadro IV
Concetualizacao

1 - 0O que é para si “Valor”?
- Valor é algo em que acredito e pelo qual pauto a minha vida. E um conceito aceite,

de forma generalizada, pela sociedade.

2 — Qual é a sua perspetiva sobre a area da Educacdo para os Valores na
formacé&o dos alunos com DID ligeira?

- A Educacéo para os Valores na formacgéo dos alunos com DID, como ja disse € muito
importante. Apesar destes alunos apresentarem um atraso a nivel mental,
comparativamente com a sua idade cronoldgica, julgo que se os Valores forem
trabalhados com persisténcia e precocemente, mais tarde veremos que O NOSSO
trabalho nao foi em vao. As regras e as normas de conduta estado la. Os alunos é que

podem manifestar-se mais tarde.



Quadro V

Intervencdo Pedagdgica

1 - Acha que a Educacédo para os Valores faz parte das suas atribuicdes, na
qualidade de professor do ensino regular?

- Como educador moral, que também o sou, uma das minhas atribuices é ter sempre
presente nas minhas aulas a tematica da Educacdo para os Valores. Sim, qualquer
docente tem a obrigacdo. E sua competéncia educar para os valores. A educacgio
global de qualquer ser humano passa pela educacéo, ao nivel dos valores éticos e

universais.

2 — No seu entender, que papel assume o professor no ensino, para uma melhor
Educacao de Valores nas suas praticas pedagégicas?

- O papel do professor € o de ajudar as criangcas a tomar decisdes que sejam
norteadas pelos valores e, por isso que sejam decisdes conscientes e sensatas. Neste
sentido, o professor assume o papel de “referéncia”, ao educar através do exemplo, de

uma conduta integra, justa, de relacdes empaticas, saudaveis e harmoniosas.

3 - Antes da publicacdo do Decreto-Lei n.° 6/2001, de 18 de Janeiro, ja realizava
atividades que promovessem a Educacdo para os Valores? Justifigue a sua
resposta.

- Sim, ja realizava esse tipo de atividades, até porque esta area é transversal a todas
as disciplinas. Ela deve estar presente em todos os momentos. Nao nos podemos
esquecer que estamos a formar futuros jovens que ingressardo no mundo laboral os
gue conseguirem e, portanto, que devem conhecer as regras de conduta socialmente

aceitaveis.

4 - Na sua perspetiva, e tendo presente as caracteristicas especificas das
criangcas com DID ligeira, quais sdo os valores a fomentar, que considera mais
relevantes?

- Para mim todos os valores séo relevantes. Para além do Respeito pelo outro, do
Respeito pelo diferente (sim, porque as criangas com DID Ligeira nem se distinguem
dos alunos ditos normais), existem outros como a Autonomia, Autoestima, que é muito
importante trabalhar com estes alunos. Ha ainda a Responsabilidade, a Partilha,

enfim, tantos, que numa palavra se resumem no Amor.



5 - Que atividades desenvolve para a promoc¢ao/Educacéo para os Valores?
- Geralmente, utilizo situag6es problematicas, no &mbito da minha disciplina.

5.1- Para a sua concretizacao, de que estratégias se socorre?
- Normalmente as estratégias vém a “talho de foice”, ou seja, todas as situagdes que
ocorrem na sala de aula, no recreio ou até fora do ambiente escolar e que fujam a
normalidade, sdo pretextos para trabalhar os Valores. Recorro muito ao didlogo com

estes alunos, no final das aulas e utilizo atividades ludicas, jogos etc.

6 - A promocéao/Educacao para os Valores deve desenvolver-se com atividades
especificas ou deve ser integrada em outras atividades? Porqué?

- Como ja disse a promocao/Educacao para os Valores deve desenvolver-se em todas
as atividades escolares, pois € uma area transversal e, por isso, deve estar sempre
presente. A implementacédo de atividades especificas, para esse efeito, também pode

ser positivo, se for com finalidade de consolidagéo e de reforgo.

7 - Costuma participar em reflexdes conjuntas com os professores da Educacéo
Especial neste processo, antes e depois de cada atividade? De que modo?

- Sempre que tenho disponibilidade, pois a falta de tempo e a incompatibilidade de
horarios nem sempre permitem as tais reflexbes conjuntas. Mas, os intervalos, ainda

gue pequenos permitem uma troca de ideias e a propria internet também tem ajudado.

8 — Que dificuldades/problemas sente nesta area? Porqué?

- Algumas. Esta area, por si s6, € complicada, porque os alunos chegam-nos a escola
com outros padrées educacionais, que nada tém a ver com diferenca de culturas,
racas etc. Julgo que é fruto da crise de valores que atravessamos. A necessidade de
os professores uniformizarem procedimentos na promoc¢do dos Valores, comega a
sentir-se mas, o fator tempo impede a sua concretizagdo. Além disso, devo confessar

gue na minha licenciatura nunca abordei esta area o que considero uma falha!



Quadro VI
Funcéo da Escola
1 — Em sua opinido, qual é o papel da escola na promoc¢é&o da Educacédo para os
Valores dos alunos com DID ligeira?

- A escola deve promover ativamente os valores considerados universais.

2 — Considera ser da responsabilidade da escola fomentar os valores da
comunidade onde se insere?

- Considero que sim, é da responsabilidade da escola fomentar os valores
comunitarios mas, para isso, a escola deve envolver-se com a comunidade e chama-la

até si.

Quadro VI

Papel da Familia

1 - Constituindo a familia o primeiro contexto socializador da crianca, que
responsabilidade Ihe atribui na promocado/desenvolvimento pessoal, moral e
social do seu educando?

- E da inteira responsabilidade da familia desenvolver os seus educandos a nivel
global, e quando se trata de criancas com DID, mais uma responsabilidade acrescida.
A familia € a primeira célula, o primeiro nlicleo com que a crianga se confronta, logo a

responsabilidade é inteiramente sua.

2 — Considera que a familia colabora em estreita relacdo com a
escola/professores na Educacéo para os Valores do seu educando? Porqué?

- Tenho algumas duavidas a esse respeito. Normalmente, as criancas com DID sao
provenientes de familias desregradas e, por isso, sem sentimentos de
responsabilidade em relagédo & educacgéo dos seus filhos, delegando na escola toda a
responsabilidade.

Por outro lado, também existem familias que, por questdes de trabalho e até de
negligéncia, depositam os seus filhos na escola e até se esquecem deles, como
muitas vezes me apercebo quando saio da escola e eles por ali andam a deriva.
Concluindo, se ndo se estreitarem lacos entre a escola e a familia, e enquanto esta
nao se consciencializar de que a escola ndo é um mero depésito, acho que todo o
trabalho nesta area e noutras sera inglério

Obrigada pela atencéo
Alice Loureiro






Transcricdo da Entrevista
(E4)

Quadro |
Dados Pessoais

1 - Idade: 44 anos
2 - Género: Feminino

Quadro Il
Identificacéo profissional

1 — Quais séo as suas habilitac6es académicas?
- Mestrado

2 — Qual é a sua situacao profissional?

- Contratada

3 — Ha quantos anos leciona?

- Ha 10 anos

4 —Que disciplina leciona?

- Ensino Histoéria

Quadro Il
Conhecimento da Problematica “Educac¢ao para os Valores”

1 — Considera que os objetivos preconizados pela Lei de Bases do Sistema
Educativo, nomeadamente na area dos valores, sdo aqueles que a educacao
deve promover?

- A educacdo deve promover o individuo como um todo, abordando-o numa relacéo
sistémica nao descurando nenhuma das suas necessidades/potencialidades. A LBSE,
sendo ou pretendendo ser um documento norteador de condutas educativas, nao
poderia deixar de conter alguns dos aspetos relacionados com aquilo que considero
ser importante abordar, ao nivel dos valores. Contudo, acredito numa Educacéo para
os Valores transversal que, por basica e inferida, nem devia ser ou estar destacada
porque dela é parte integrante. Quando se destaca, parte-se do principio que é
necessario orientar os professores para o que ndo sabem ou podem descurar. Ora,

ndo considero isso uma opgao.



2 — Na sua opinido, as competéncias curriculares dos 2.° e 3.° Ciclos do Ensino
Basico estdo de acordo com os valores defendidos pela Lei de Bases do
Sistema Educativo e pelo Decreto-Lei n.° 6/2001, de 18 de Janeiro? Em que
medida?

- Sim, mas continuo a considerar que a LBSE serve os interesses do Estado e a
politizacdo do ensino e ndo as reais necessidades dos alunos, constituidos na suas
idiossincrasias. Habitamos um pais heterogéneo, numa Europa heterogénea contudo,
continuamos a ter legislacdo educativa homogénea. A Educacdo para os Valores
confunde-se com a educacdo para a normalizacdo e monotorizacdo dos individuos,
pese embora uns laivos de valorizag&o do individuo como Pessoa.

A sociedade atravessa uma real crise de identidade decorrente de uma constante crise
de valores, e isso traduz-se em todo o sistema de ensino, sendo que nos 2.° e 3.%
Ciclos isso se torna mais evidente, dado que os alunos ja atravessaram uma fase das
suas vidas em que foram desconsiderados como Pessoas e tidos apenas em conta
como nuameros. Dito isto, julgo que deveriamos repensar a escola e 0s normativos

legais.

3 - Que papel atribui a Educacéo para os Valores na formac&o pessoal, moral e
social dos alunos com Dificuldade Intelectual e Desenvolvimental (DID) ligeira?
Porqué?.

- Atribuo 0 mesmo papel que atribuiria a qualquer um dos outro alunos. Considero que
a Educacéo para os Valores é o substrato de todo o restante percurso que o aluno
possa fazer, seja ele académico ou pessoal. E tdo importante para uns quanto para
outros. A Declaracdo de Salamanca proclama a Inclusdo, porgue haveria de ser
diferente o trabalho e a importancia que este tema reveste com os alunos com DID ou
sem DID? Formacéo para os Valores é transversal, obrigatoria e independente de cor,

sexo, religido, ou DID.



Quadro IV
Concetualizacéo

1 -0 que é para si “Valor’?

- Valor é a capacidade acrescida de encarar a vida com principios norteadores para
uma convivéncia comigo mesma e com o0s outros de uma forma saudavel e
socialmente aceitavel. Valor é o que trago, o que partilho, o que adquiro e converto em

formas de vida respeitaveis e respeitadoras de mim mesma e do outro.

2 — Qual é a sua perspetiva sobre a area da Educacao para os Valores na
formacé&o dos alunos com DID ligeira?
- Ja respondi anteriormente. Nao |lhe acrescento um valor diferenciado daquele que

atribuo aos alunos sem DID.

Quadro V
Intervencdo Pedagdgica

1 — Acha que a Educacao para os Valores faz parte das suas atribuicdes, na
gqualidade de professor do ensino regular?

- Nao so faz parte das minhas obrigacdes, como dos meus deveres como Pessoa
ativa e patrticipativa no ato social. Nao a entendo como uma obriga¢gédo, mas sim como
uma forma de estar na vida. E transversal ao que sou como professora e como

Pessoa e faz parte integrante do ato educativo.

2 — No seu entender, que papel assume o professor no ensino, para uma melhor
Educacao de Valores nas suas praticas pedagoégicas?

- Deve assumir-se como Pessoa. Simplesmente isso. Praticar o que ensina ou
pretende ensinar todos os dias. Agir em conformidade com valores de Respeito por si
mesmo e pelo outro. Isto é meio caminho andado para ensinar o que quer que seja.
“Aprender a fazer fazendo, ensinar a fazer agindo”.

3 - Antes da publicagdo do Decreto-Lei n.° 6/2001, de 18 de Janeiro, ja realizava
atividades que promovessem a Educacédo para os Valores? Justifique a sua
resposta.

Decretar aquilo que deve ser uma obrigacdo ndo me diz nada. Considero e continuo a

considerar que a Educacgdo para a Cidadania ou Valores € uma aberracdo no



curriculo, pois destitui alguns dos elementos das suas fungfes, exposto isto, acho que
a resposta se encontra dada.

4 - Na sua perspetiva, e tendo presente as caracteristicas especificas das
criancas com DID ligeira, quais sdo os valores a fomentar, que considera mais
relevantes?

- Considero todos os valores relevantes, ndo distinguindo uns em detrimento de

outros.

5 - Que atividades desenvolve para a promoc¢ao/Educacéo para os Valores?
Nenhuma em particular. Tenho sempre o cuidado de as integrar nas restantes

atividades que fazem parte do curriculo.

5.1- Para a sua concretizacado, de que estratégias se socorre?
- Do curriculo em si. Ao longo da Hist6ria muitos sdo os momentos que promovem e
concorrem para que se falem de alguns dos muitos valores que podemos e devemos

abordar em sala de aula.

6 - A promocao/Educacédo para os Valores deve desenvolver-se com atividades
especificas ou deve ser integrada em outras atividades? Porqué?

- Tal como expliquei na resposta anterior, ndo considero que devam ser fomentadas
atividades especificas para o que considero transversal. Todos os momentos séo

passiveis de serem aproveitados para se trabalharem valores.

7 - Costuma participar em reflexdes conjuntas com os professores da Educacéo
Especial neste processo, antes e depois de cada atividade? De que modo?

Os professores de Educacdo Especial estdo sempre disponiveis para explicar e
orientar quando deles necessitamos. SAo uma mais valia necessaria, pois conseguem
dar-nos formas diferentes de abordar determinada parte do curriculo e, dessa forma,
do aprendido. Com essas reflexdes, € possivel orientar a minha conduta, por forma a

melhor desenvolver o curriculo e consequentemente os valores.

8 — Que dificuldades/problemas sente nesta area? Porqué?
- A dificuldade que sinto é em fazer entender aos meus pares que ndo existe esta

coisa a que chamam Educacédo para os Valores. Existe educacéo, os valores séo



parte intrinseca da mesma, seja em que contexto for, seja em que disciplina for,

tenham os middos a idade que tiverem.

Quadro VI
Funcéo da Escola

1 — Em sua opinido, qual é o papel da escola na promocédo da Educacédo para os
Valores dos alunos com DID ligeira?

- A mesma responsabilidade que tem para com todos os outros alunos. Acredito numa
Escola Inclusiva em que, neste dominio, e sobretudo neste dominio, ndo deve ser

diferenciada.

2 — Considera ser da responsabilidade da escola fomentar os valores da
comunidade onde se insere?
- Considero também (isto deve ficar vincado), ser da escola esta responsabilidade,
assim como de todo o Estado Social. A escola € mais uma peca de uma grande
engrenagem que, se nao estiver em sintonia com as restantes, nao funciona.

Quadro VI

Papel da Familia

1 - Constituindo a familia o primeiro contexto socializador da crianca, que
responsabilidade Ihe atribui na promocao/desenvolvimento pessoal, moral e
social do seu educando?

- A familia é, quando possivel, o baluarte da socializac¢ao inicial da crianca. Contudo,
nao nos podemos esquecer que cada vez mais cedo as criancas sado deixadas ao
cuidado de terceiros. Por isso, considero que no momento atual se devia repensar o
contexto da familia como primeiro contexto socializador, eventualmente equiparando-o
a outros. O papel da familia tornou-se relativo, as Instituicbes e terceiros
indiferenciados séo, cada vez mais, parte ativa na educagdo das criangas e jovens.

Por isso, a necessidade de Educacéo para os Valores em todas as areas da vida.

2 - Considera que a familia colabora em estreita relagdo com a

escola/professores na Educacéo para os Valores do seu educando? Porqué?



- Nao. Efetivamente, ndo considero, mas também n&o considero que essa pergunta
esteja bem colocada. Poderiamos inverter os papéis e perguntar se considero que a
escola/professores colaboram em estreita relacdo com as familias, afinal de contas os
alunos passam mais tempo nas escolas e outros ambientes educativos (ou ndo) do
gue em casa com as familias. Ndo podemos desresponsabilizar uns, em funcao dos

outros. Tal como j& afirmei, defendo uma abordagem sistémica.

Obrigada pela atencdo

Alice Loureiro



Transcricdo da Entrevista
(ES)

Quadro |
Dados Pessoais
1- Idade: 42 anos
2-Género: Feminino
Quadro Il
Identificacdo profissional

1 — Quais sédo as suas habilitac6es académicas?

- Licenciada em Ensino de Fisica e Quimica.

2 — Qual é a sua situacao profissional?

- Sou Professora Contratada

3 — Ha quantos anos leciona?

-Trabalho ha 17 anos

4 —Que disciplina leciona?

- Leciono Fisica e Quimica

Quadro Il
Conhecimento da Problematica “Educac¢ao para os Valores”

1 —Considera que 0s objetivos preconizados pela Lei de Bases do Sistema
Educativo, nomeadamente na area dos valores, sdo aqueles que a educacgéo
deve promover?

- Sim. A Lei de Bases ja preconizava valores como a lgualdade de Oportunidades, o
Respeito pelo outro. Estes valores sdo comuns a toda a Humanidade, por isso, eles
fazem parte do ato de educar. Portanto, sdo os valores que a educacdo deve

promover.



2 — Na sua opinido, as competéncias curriculares dos 2.° e 3.° Ciclos do Ensino
Basico estdo de acordo com os valores defendidos pela LBSE e pelo Decreto-Lei
n.° 6/2001, de 18 de Janeiro? Em que medida?

- Sim, os valores estando implicitos em todas as areas curriculares, nomeadamente
nas competéncias curriculares dos 2.° e 3.° Ciclos s&o 0os mesmos que a Lei de Bases
consagra e que o Decreto- Lei n.° 6 defende, na introdugéo na disciplina de Formacgéao
Civica. Hoje, essa disciplina encontra-se consagrada noutro documento. N&o me

lembro do numero.

3 - Que papel atribui a Educacao para os Valores na formacao pessoal, moral e
social dos alunos com Dificuldade Intelectual e Desenvolvimental (DID) ligeira?
Porqué?

- A Educacao para os Valores é muito importante porque ajuda na formacao integral
de todas as criancas, principalmente criancas com DID, é que as suas limitac6es nem

sempre |lhes permitem distinguir o bem do mal, o correto do incorreto.

Quadro IV
Concetualizacéo

1 - O que é para si “Valor”?
-«Valor» ou «Valores» sdo tudo aquilo que eu considero de concretizavel e credivel e

gue tenho sempre presente em toda a minha praxis.

2 — Qual é a sua perspetiva sobre a area da Educacdo para os Valores na
formacédo dos alunos com DID ligeira?
A Educacdo para os Valores é fundamental para que os alunos com DID crescam

harmoniosamente, para que se integrem na sociedade sem problemas de excluséo.

Quadro V

Intervencdo Pedagdgica

1 - Acha que a Educacédo para os Valores faz parte das suas atribui¢ces, na
gualidade de professor do ensino regular?
- Claro que faz. Como educadora que sou, devo contribuir para educacdo dos meus

alunos, nomeadamente para a area dos Valores. Esta area, esta presente em todas as



matrizes curriculares e nunca deve ser esquecida durante as situacbes de

ensino/aprendizagem.

2 — No seu entender, que papel assume o professor no ensino, para uma melhor
Educacado de Valores nas suas praticas pedagdgicas?

- O professor deve ser um transmissor de conhecimentos e dos seus proprios valores.

3 - Antes da publicacdo do Decreto-Lei n.° 6/2001, de 18 de Janeiro, ja realizava
atividades que promovessem a Educacdo para os Valores? Justifigue a sua
resposta.

- Sim, ja realizava atividades para a promocédo da Educacéo para os Valores. Eu nédo
necessito de qualquer tipo de legislacdo que me “obrigue” a abordar este tema. Ele é

muito importante.

4 - Na sua perspetiva, e tendo presente as caracteristicas especificas das
criancas com DID, quais sdo os valores a fomentar, que considera mais
relevantes?

- Devo trabalhar a Promocdo da Autonomia; Principios da higiene diaria; Promocéao
das Relagdes Interpessoais, Promocao da Autoestima e Autoconfianga, Respeito pelo

outro, Principios Basicos da Educacéo ( Normas de Saudacéo e Cortesia), etc.

5 - Que atividades desenvolve para a promocao/Educacao para os Valores?

- Costumo desenvolver atividades ludicas e de natureza cognitiva.

5.1- Para a sua concretizacao, de que estratégias se socorre?
- As estratégias de que me socorro sao variadas. Sei la, socorro-me dos jogos, das

préprias histérias dos alunos, do seu dia a dia e de histérias com carater moral.

6 - A promocdo/Educacéo para os Valores deve desenvolver-se com atividades
especificas ou deve ser integrada em outras atividades? Porqué?
- Ela deve ser integrada em todas as atividades porque a considero uma area comum

a todas as disciplinas.



7 - Costuma participar em reflexdes conjuntas com os professores da Educacéo
Especial neste processo, antes e depois de cada atividade? De que modo?

- Sim, costumo partilhar ideias e refletir sobre as mesmas com os professores da
Educacdo Especial. Costumamos reunir frequentemente formal e informalmente.
Muitas vezes, vou a sala da Educacao Especial falar com eles e tocar pontos de vista,

como devo abordar este ou aquele tema.

8 — Que dificuldades/problemas sente nesta area? Porqué?

- Sinto algumas dificuldades nesta area porque ndo tive formacdo académica
suficiente, no a&mbito da Educacéo Especial e, portanto, nem sempre sei como abordar
os valores em criancas com DID. Outra das dificuldades é a falta de tempo para ler

sobre este tema e conviver mais com 0s outros colegas.

Quadro VI

Funcéo da Escola

1 — Em sua opinido, qual é o papel da escola na promocédo da Educacédo para os
Valores dos alunos com DID ligeira?

- Na minha opinido, a escola deve preocupar-se com todos os alunos e, por isso,
abordar esta area. O mundo em que vivemos encontra-se desprovido de valores que

sirvam de referéncia aos alunos e, principalmente, aos alunos com DID.

2 — Considera ser da responsabilidade da escola fomentar os valores da
comunidade onde se insere?

Sim, a escola esta inserida numa determinada comunidade que se rege por
determinados valores. Entdo, acho que a escola, ndo esquecendo os valores

universais, deve fomentar os valores comunitarios.

Quadro VI
Papel da Familia

1 - Constituindo a familia o primeiro contexto socializador da crianga, que
responsabilidade |he atribui na promocéo/desenvolvimento pessoal, moral e
social do seu educando?

- Na minha perspetiva, a funcdo primordial da familia €, sem davida, educar a crianca

na verdadeira acecdo da palavra. Por isso, € da sua responsabilidade desenvolver



pessoal, moral e socialmente o seu educando para que um dia se integre plenamente
na sociedade.

2 - Considera que a familia colabora em estreita relacdo com a
escola/professores na Educacéo para os Valores do seu educando? Porqué?

- Nao, nem sempre a familia colabora positivamente com a escola, antes pelo
contrario, por vezes, ela torna-se uma barreira a educacdo, deseducando
precisamente, por falta de valores e por projetar para a escola toda a sua

responsabilidade, enquanto educadora moral (familia, claro).

Obrigada pela atencdo

Alice Loureiro



