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Em busca de um Eu profissional...
Resumo:

O presente relatorio reine as experiéncias pedagogicas realizadas no decorrer
do Mestrado em Educagéo Pré-Escolar e Ensino do primeiro Ciclo do Ensino Bésico,
mais especificamente as que dizem respeito aos contexto de estagio, tendo como
objetivo a reflexdo sobre o percurso formativo numa perspetiva de desenvolvimento
pessoal e profissional. Considerando os dois estagios realizados, este documento
apresenta-se atraves de uma componente descritiva e reflexiva, enfatizando a
compreensdo do contexto educativo, o desenvolvimento de projetos nos dois niveis
de educacdo, a relacdo educador/professor-aluno bem como as metodologias

utilizadas pelo educador/professor na sua préatica educativa.

Palavras-chave: Educacédo Pré-Escolar; Ensino do Primeiro Ciclo do Ensino Basico;

Projeto; Abordagem de Mosaico; Articulacédo; Relacdo professor-aluno; Reflexao.
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Searching of a professional I...

Abstract: The present report brings together the teaching experiments conducted in
the Master in Preschool Education and Teaching of The First Cycle of Basic
Education, specifically those relating to the stages of them, which aim is a reflexion
on the training path in a personal and professional perspective. Considering the two
performed stages, this report is presented through a descriptive and reflective
component, emphasizing the understanding of the educational context, the
development of projects in both education levels, relationship educator/teacher-

student as well as the methodologies used by them in their educational practice.

Keywords: Preschool Education; First Cycle of Basic Education; Project; Mosaic

Approach; Articulation; Relationship teacher-student; Reflection.
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Introducao

“A identidade humana nao é dada, no acto do nascimento. Constroi-

se na infancia e deve re-construir-se sempre ao longo da vida”
Dubar (1997, p.13)

Ser educador/professor é ter-se a consciéncia de que se € um ser incompleto,
aberto & mudanca e disponivel para aprender ao longo da vida. E ter nas méos o
poder de formar cidaddos do futuro influenciando o seu desenvolvimento facultando-
-lhes 0s meios necessarios para que alcancem 0 seu proprio sucesso. Ser
educador/professor € ter uma vocacgdo, € ver um potencial onde os outros veem um

caso perdido (Roseli Fortunato Mestre, s.d.).

O presente relatorio surge no ambito das Unidades Curriculares de Pratica
Educativa | e Il e com ele pretende-se partilhar, sucintamente, as minhas
experiéncias e formacdo ao longo do Mestrado em Educacéo Pré-Escolar e Ensino do
1.° Ciclo do Ensino Basico (CEB). Assim, este encontra-se dividido em duas partes,

cada uma delas subdividida em capitulos ou pontos-chave.

Relativamente a primeira parte, esta esta dividida em quatro capitulos, sendo
os dois primeiros respeitantes a evolucdo historica da Educacdo Pré-Escolar em
Portugal e contextualizacdo educativa do meu estagio em Jardim de Infancia, e os
dois altimos a experiéncia em 1.° CEB, fazendo uma breve referéncia ao Sistema
Educativo Portugués e respetiva contextualizacdo. O contexto educativo de cada um
dos estagios é descrito de acordo com os dados recolhidos durante os mesmos, dando
énfase a caracterizagdo das instituicdes, do espago educativo, do grupo/turma e das
metodologias utilizadas pela educadora/professora cooperante. De notar que cada um
dos capitulos termina com uma reflexdo sobre a minha aprendizagem em cada um

dos ambitos educativos.

No que respeita a segunda parte, esta engloba seis experiéncias chave: duas
de Pré-Escolar, duas de 1.° CEB, uma de articulacédo e, ainda, o estudo desenvolvido

em contexto de Pré-Escolar sobre a Abordagem de Mosaico. Todas estas
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experiéncias sdo trabalhadas de forma descritiva e refletida, fundamentadas
teoricamente com bibliografia pesquisada/consultada autonomamente e contedidos

abordados ao longo da minha formacao.

N&o posso, ainda, deixar de referir que o titulo do relatério, Em Busca de um
Eu profissional..., se prende com o facto de, durante a minha formacdo académica e,
principalmente, durante os estdgios realizados, ter tentado sempre aprender com 0s
profissionais com quem me cruzei, adquirindo as minhas préprias estratégias de
intervencdo e (re)construindo aquilo que eu quero ser enquanto futura

educadora/professora.
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Parte |
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Capitulo I - A Educacdo Pré-Escolar em

Portugal
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Evolucao histérica e caracterizacdo da Educacéo Pré-Escolar em Portugal

Os primeiros sinais oficiais da Educacdo Pré-Escolar (EPE) em Portugal
remontam ao século XIX, sendo a mesma, citando Vasconcelos (2000, p.17),
“associada a afirmagdo da classe média que se torna mais influente e mais educada,
sendo portadora de novos valores relativos a educacao da crianca e do cidadao”. Ao
mesmo tempo, 0 pais necessita de uma populacdo com niveis educacionais mais

elevados, consequéncia do processo de industrializacéo.

Também a entrada progressiva da mulher no mercado de trabalho contribui
para que, no inicio do século XX, o reconhecimento e a procura pela EPE aumente e,
embora durante a Monarquia existam varias entidades dedicadas as criangas, € a
partir da Implantacdo da Republica, 5 de outubro de 1910, que a EPE adquire um

estatuto especifico no sistema oficial de ensino. (Vasconcelos, 2000)

Ao longo de véarios anos, a EPE é alvo de alguns avancos e retrocessos,
chegando a ser extinta do sistema educativo em 1937 e reintegrada em 1973 com a
lei aprovadora da Reforma do Sistema Educativo. Apo6s a Revolucgdo de 25 de abril
de 1974, verifica-se a necessidade de aumentar o nimero de instituicbes de EPE,
bem como o nimero de escolas responsaveis pela formacdo de Educadores de

Infancia.

Atendendo as alteracdes sociais e economicas, em 1995, é elaborado o Plano
de Expansdo da Rede de Estabelecimentos de EPE assegurando, assim, “o acesso de
um maior nimero de criancas a estabelecimentos que garantissem a funcdo de
educacdo e guarda” (Vasconcelos, 2000) e, em 1996, lancado um Programa de

Expanséo e Desenvolvimento da EPE.

A 10 de fevereiro de 1997, é publicada a Lei-Quadro da EPE que “concretiza
a operacionalizacdo da componente social atraves da distingdo entre a componente
pedagdgica, considerada como componente letiva, e a componente de guarda e
cuidados infantis, designada componente de apoio a familia” (Vasconcelos, 2000, p.

21). Ainda no mesmo ano, sdo aprovadas, no despacho 5220/97 (22 série) de 10 de
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janeiro, as Orientacfes Curriculares de Educacdo Pré-Escolar (OCEPE), reforgando a
qualidade da EPE em Portugal e constituindo “um conjunto de principios para apoiar
o educador nas decisdes sobre a sua pratica” e destinando-se “a organiza¢do da

componente educativa” (Ministério da Educacdo [ME], 1997, p. 13).

Nos ultimos anos, e como ¢é referido por Pereira (2011, p. 55), considerou-se
necessario enunciar as aprendizagens que as criancas deverdo realizar até ao final da
EPE em diferentes areas - Formacdo Pessoal e Social, Expressdo e Comunicacao,
Linguagem Oral e Abordagem a Escrita, Matematica, Conhecimento do Mundo e,
ainda, Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo - a qual é considerada como a
“primeira etapa da educagdo bésica no processo de educacdo ao longo da vida”,
definindo assim as metas de aprendizagem para o pré-escolar. Segundo 0 mesmo
autor (2011, p. 57), estas metas assumem-se como uma tentativa de clarificar o tipo
de aprendizagem que consideram que facilitadoras da iniciacdo das criancas nas
aprendizagens futuras, possibilitando ainda a adaptacdo das criangas ao primeiro

nivel de educagdo formal.

Recuando até ao ano de 2001, sdo aprovados, pelo Decreto-Lei (DL) n.°
241/2001 de 30 de Agosto, os perfis especificos de desempenho profissional do

educador de infancia e do professor* do 1.° Ciclo do Ensino Baésico.

Na EPE, o perfil estabelece que é da competéncia do educador de infancia
conceber e desenvolver o respetivo curriculo, através da planificacdo, organizacéo e
avaliacdo do ambiente educativo, bem como das atividades e projetos com vista a
construcdo de aprendizagens integradas, no &mbito da expressdo e da comunicacéo e
do conhecimento do mundo. E a0 mesmo que compete a organizacio do espaco e dos
materiais, concebendo-os como recursos para o0 desenvolvimento curricular,

proporcionando as criangas experiéncias educativas integradas.

No ambito da observacdo, da planificagdo e da avaliagdo, o educador de

infancia deve observar cada crianca, bem como 0s pequenos grupos e o grande

! Embora consciente da igualdade de género, a expressdo educador (a) ndo aparecera no decorrer do
relatério, mas sim educador ou educadora, dependendo do sentido do texto. Desta forma pretende-se
uma melhor leitura e compreenséo do corpo textual.

8
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grupo, adequando-se as necessidades de cada um e aos objetivos de desenvolvimento
e da aprendizagem. Este deve ter em consideracdo que a planificagdo faz parte do
processo de ensino-aprendizagem, bem como 0s conhecimentos e as competéncias
que cada crianca possui. Terd também de ponderar os dados recolhidos na
observacgdo e na avaliagdo, assim como as propostas das criancas, as teméticas e as

situacOes imprevistas que decorrem ao longo do processo educativo.

No que diz respeito a organizacdo do ambiente educativo, é fungdo do
educador organizar o espaco e 0s materiais de forma a proporcionar as criangas
aprendizagens significativas e também o tempo de forma flexivel, tendo como
finalidade que estas comecem a desenvolver referéncias temporais. Sucintamente, o
educador tem como papel a estimulagdo da curiosidade da crianca, o
desenvolvimento de atividades que fomentem a cooperacdo entre as criancas, O
envolvimento dos pais e da comunidade nos trabalhos desenvolvidos pelas criancas,
entre outros aspetos que podem ser consultados no DL n.° 241/2001 que regulamenta
o perfil especifico de desempenho profissional do educador de infancia.
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Capitulo Il — Contexto Educativo em Educacéo

Pré-Escolar

11
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1. Caracterizagao

1.1. Caracterizacdo da instituicdo

A instituicdo onde decorreu a pratica pedagdgica, € uma instituicdo
pertencente a rede de estabelecimentos publicos, situada num dos limites fronteiri¢os
da cidade de Coimbra. Fisicamente, é constituida por um dnico edificio, cuja divisao
é feita em duas alas: uma ala para o Pré-Escolar e outra para o 1.° CEB. No exterior,
existe um campo de jogos, um parque infantil e também duas areas cobertas. Tanto o
campo de jogos como uma das areas cobertas sdo normalmente utilizados pelos
alunos do 1.° CEB, que ndo costumam interagir com as criangas do Jardim de
Infancia (J1).

No que diz respeito ao JI, existem diferentes espacos que fazem parte do
mesmo: gabinete das educadoras - onde decorrem as reunides - casa de banho das
funcionarias, saldo - onde funcionam as Atividades de Animacéo e Apoio a Familia e
as Atividades Extra Curriculares - o refeitério - comum ao 1.° CEB - a cozinha -
onde se aquecem as refei¢Oes - a casa de banho, uma despensa e as duas salas de
atividades (Sala 1 e Sala 2).

Importa também referir que cada educadora tem a colaboracdo de uma
auxiliar, embora exista um regime de rotatividade. Ou seja, a auxiliar que se encontra
na parte da manha na Sala 1, no periodo da tarde ira estar na sala 2. A par destas duas
auxiliares, encontram-se mais duas no JI que acompanham os grupos nas AAAF e

nas horas de almoco no refeitério.

1.2. Caracterizacao do espaco educativo

A sala onde decorreu o estagio (Sala 2), no que diz respeito a organizagédo do

espaco educativo, encontra-se dividida em vérias &reas de trabalho autonomo: area

13
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das construgdes, da expressdo plastica, da biblioteca — que inclui a manta e a area dos
fantoches — da escrita, a casa — onde esta incluida a area dos disfarces — a area das

ciéncias, do computador, a mercearia, 0s legos e a area da matematica.

Antes de organizar o espaco o0 educador deve interrogar-se “sobre a fungao ¢
finalidades educativas dos materiais de modo a planear e a fundamentar as razbes
dessa organizagdo.” (Ministério da Educacdo, 1997, p. 37). Assim sendo, cada uma
destas areas supra-mencionadas fomenta o desenvolvimento de varios objetivos de
aprendizagem, objetivos esses que se encontram afixados em cada uma delas. S&o as
préprias criancas que decidem para que areas querem ir, sendo que existe uma tabela
com as suas fotografias e as imagens das diferentes areas, onde as crian¢a colocam
um pequeno quadrado em E.V.A.% no local correspondente & 4rea onde ainda no
estiveram. O preenchimento desta tabela implica que a crianga passe por todas as
areas antes de poder repetir alguma e que tenha em conta o numero de elementos que
podem estar numa mesma area, ndo excedendo o mesmo. Através desta escolha, as
criangas desenvolvem a sua autonomia, responsabilidade e também o respeito pelas

decisdes do Outro.

E da responsabilidade do educador de infancia refletir sobre esta organizagéo,
atendendo as necessidades do grupo e as individualidades de cada crianca. Sempre
que necessario deve existir uma mudanca que permita ndo s6 a intervencdo do
educador, mas também a partilha de ideias das criancas, tornando-as seres ativos e

com uma atitude critica e reflexiva em relagcdo ao que as rodeia e aos seus interesses.

1.3. Caracterizacéo do grupo

A EPE proporciona um contexto de socializacdo onde a crianga pode evocar
as suas vivéncias e partilha-las com o restante grupo, criando assim um ambiente de
interacdo social entre criancas e também entre elas e os adultos. Todas as suas

caracteristicas sdo importantes para o funcionamento do grupo, havendo alguns

2 Espuma Vinilica Acetinada utilizada, normalmente, em trabalhos manuais.
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fatores que podem influenciar a sua atividade: sexo, idade, dimenséo, (...). A sua
composi¢do pode depender de uma opcéo pedagdgica, dos critérios estabelecidos por
cada instituicdo ou simplesmente das caracteristicas demogréaficas do local onde a
instituicdo esta inserida. (ME, 1997)

Na Sala 2, encontramos um grupo heterogéneo de vinte criangas, onze
meninos e nove meninas com idades compreendidas entre os trés e 0s seis anos.
Segundo o que pode ser lido nas OCEPE (p. 35), “a interagdo entre criangas em
momentos diferentes de desenvolvimento e com saberes diversos, é facilitadora do
desenvolvimento e da aprendizagem” podendo assim contribuir para o confronto de
ideias e a resolucdo de problemas em tarefas comuns as diferentes faixas etarias. Os
grupos heterogéneos podem ainda ser uma mais-valia no sentido em que se
estabelece um ambiente de colaboracdo e entreajuda, responsabilizando também as

criancas pela aprendizagem dos seus pares.

No grupo existe uma crianca com Necessidades Educativas Especiais (NEE),
mais especificamente com um generalizado atraso de desenvolvimento, que tem
acompanhamento terapéutico uma vez por semana. Apesar das necessidades que
sente a varios niveis, esta crianca revela bastante interesse por nimeros e letras,
sabendo até ja ler e escrever algumas palavras. Por vezes, existe alguma
discriminacdo por parte de algumas criancas em relacdo a esta, a0 mesmo tempo que

outras a protegem ajudando-a nas varias tarefas propostas.

1.4. Rotinas

As atividades letivas desenvolvem-se entre as 9h e as 12h30 na parte da
manh& e, na parte da tarde, das 13h30 as 15h30. Durante este tempo, existem
algumas rotinas que se repetem diariamente, nomeadamente a can¢ao do “Bom Dia”,
em que todas as criangas sdo saudadas, o preenchimento das tabelas do dia, do més,
do tempo, das presencas e, ao fim do dia, um momento de reflexdo em grupo sobre o

que foi desenvolvido.
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Existem atividades diarias que sdo realizadas pelo grupo. No inicio do dia,
assim que entram na sala, as criangas sentam-se na manta e veem quais os chefes de
sala do dia. Estes, previamente selecionados, assumem algumas responsabilidades,
nomeadamente o preenchimento das tabelas, contar o nimero de meninos presentes,
certificarem-se de que as regras sdo cumpridas, organizar 0 grupo no comboio
quando é necessario deslocarem-se para outro local e, ao final do dia, a escolha das
criangas para a tabela “Hoje fui 5 estrelas”. Depois da reunido da manhd, cada
crianca escolhe a area da sala onde quer brincar utilizando a tabela do trabalho
autobnomo. Esta permite que exista rotatividade das criancas pelas diferentes areas
sem que as mesmas possam passar pela mesma area duas vezes no mesmo dia. Ao
mesmo tempo, algumas das criancas desenvolvem tarefas estipuladas pela educadora

de acordo com o tema abordado no momento.

Depois do reforco da manhd, sempre que as condi¢bes meteoroldgicas o
permitem, o grupo desloca-se até ao exterior para brincar livremente. Este é um
momento ao qual é dada bastante importancia, pois permite que as criangas
convivam com as criancas da outra sala, partilhando experiéncias e libertando

energias em brincadeiras comuns.

As atividades da tarde iniciam-se sempre com a “Hora do Conto”. O livro a
ler pela educadora é selecionado pela propria de acordo com o que esta pretende
trabalhar ou transmitir as criancas. O livro pode ser o ponto de partida para uma
atividade ou apenas servir como reflexdo de algo que tenha acontecido no seio do
grupo. Apos este momento em grupo, as atividades do periodo da tarde decorrem a

semelhanca do que acontece da parte da manha.

Todos os dias, ao final do dia, é pedido ao grupo que se retna e reflita sobre o
comportamento individual e coletivo. Para esta reflexdo estdo estipulados grupos de
quatro criangas, um para cada dia da semana, sendo que o papel das restantes
criangas é expor se concordam ou ndo com o que € dito, justificando a sua opinido. A
partir desta reflexdo, decidem se merecem um simbolo para colocarem na tabela dos
objetivos a alcancar, objetivo este definido por todo o grupo (e.g. “fazer siléncio”).

Importa também referir que as atividades da tarde séo iniciadas todos os dias com a
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hora do conto, sendo que o livro pode, ou n&o, ser o ponto de partida para o trabalho

a desenvolver durante a tarde.

E também ao final do dia que é realizado o preenchimento da tabela “Hoje fui
5 estrelas”, mencionada anteriormente. Para esta Ultima tabela, sdo escolhidas as
criancas que os chefes de sala consideram terem tido o melhor comportamento ao
longo do dia, mas por vezes isto ndo acontece, o que faz com que a educadora
intervenha e peca ao grupo para refletir sobre a escolha que foi feita.

A existéncia de uma rotina permite ao grupo fazer uma previséo do que vai
acontecer, mas nao implica que esta seja estanque, ou seja, existe a liberdade de
haver modificacfes consoante as propostas que possam surgir, tanto por parte da
educadora como da parte das criangas. Considero que € importante esta flexibilidade,
na medida em que se pode ir respondendo as necessidades apresentadas pelo grupo.

Esquema 1: Organizacao (sintese)

Organizacdo

Mapas de
Planeamento Avaliacdo Registo Rotinas

*Plano Anual *Portefélio *Presencas *Biblioteca *Acolhimento
*Plano Semanal | *Grelhas de *Tempo *Expressdo *Trabalho
*Planificacdo avaliacdo *Trabalho pldstica auténomo/Ativid
Didria auténomo *Escrita ades orientadas
*Chefes de sala *Casa *Reforgo
*Calendario Ciéncias *Trabalho
*5 estrelas *Mercearia auténomo/Ativid
*Objetivo *Legos ades orientadas
sMatemaética *Almocgo
*Construcdes *Recreio
*Hora do conto
*Trabalho
auténomo/Ativid
ades orientadas
*Reflexdo diaria
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1.5. Relagédo Jardim-de-Infancia - Familia

Segundo Dias (1996), a familia é o primeiro grupo através do qual o
individuo inicia as suas experiéncias e, como referem as OCEPE (ME, 1997, p. 43), é

necessario que exista um ambiente comunicativo entre a familia e o JI, até porque

a familia e a instituicdo de educacédo pré escolar sdo dois contextos sociais
que contribuem para a educacdo de uma crianga; assim importa que haja

uma relacéo entre estes dois sistemas.

Assim, também a observacdo permitiu analisar a relacdo entre a equipa
educativa e as familias, podendo afirmar-se que a mesma era positiva. Existia uma
grande preocupacdo por parte da instituicdo em envolver os Pais/Encarregados de
Educacdo nas atividades realizadas, proporcionando momentos de partilha entre os
mesmos e as criangas, ou pedindo sugestbes de atividades pertinentes a realizar por
elas. Esta relacdo implicava, também, a troca de informagdes entre a educadora e a
familia sobre os trabalhos realizados, o desenvolvimento da crianca a varios niveis, a
sua progressao, 0 seu comportamento, entre outros assuntos considerados relevantes

para o bem-estar da crianca.

Seguindo as OCEPE (ME, 1997, p.45),

a colaboracgdo dos pais, e também de outros membros da comunidade, o
contributo dos seus saberes e competéncias para o trabalho educativo a
desenvolver com as criangas, € um meio de alargar e enriquecer as

situacOes de aprendizagem.

Segundo John Dewey (1987, in Hohmann e Weikart (2009)), a escola deve
ter em consideragdo as experiéncias vividas pela crianca no seio da familia, partindo
das atividades realizadas em casa. Neste sentido, o JI onde decorreu o estagio,
abragou um projeto denominado “Livros em Viagem”, cujo objetivo pretendia que as
criangas, em cooperagdo com as suas familias, construissem um livro onde

partilhassem as suas experiéncias no seio familiar.
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Para além das partilhas as criangas, juntamente com as familias,
presentearam-nos com a sua criatividade, fazendo dos seus “Livros em Viagem”
verdadeiros diarios de bordo personalizados de acordo com as suas caracteristicas
pessoais (Figura 1).

Figura 1: Exemplo de um "Livro em Viagem"
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Refletindo...

“Observar cada crianga e 0 grupo para conhecer as suas
capacidades, interesses e dificuldades, recolher as
informacdes sobre o contexto familiar e 0 meio em que as
criangas vivem, sdo praticas necessarias para compreender
melhor as caracteristicas das criancas e adequar o0 processo
educativo as suas necessidades. ”

(ME, 1997, p. 25)

O estagio desenvolvido em EPE dividiu-se em trés fases distintas: observacao
do contexto educativo, desenvolvimento das praticas pedagogicas e implementagéo e
desenvolvimento de um projeto pedagdgico (da qual falarei na Parte Il deste
relatério).

A primeira fase teve inicio no dia 19 de marco de 2014, decorrendo durante
quatro semanas. Durante este periodo, a minha preocupacédo centrou-se em recolher o
méaximo de informacg6es sobre o grupo, o seu nivel de desenvolvimento, bem como
sobre a pratica educativa e estratégias utilizadas pela educadora. A recolha destas
informacdes foi feita através de registos escritos construindo, assim, um diario de
bordo. Todos os dados recolhidos revelar-se-iam importantes para, posteriormente,

planificar a nossa a¢éo.

Durante o periodo de observacdo, também foi possivel conhecer algumas
particularidades de cada crianca, o seu comportamento individual, em grupo e das
suas reacOes face a diferentes situagdes. A grande dificuldade sentida centrou-se em
manter uma atitude de observador passivo, de modo a nédo influenciar a dindmica do
grupo e, assim, alterar os dados recolhidos durante a observagdo. Inicialmente, sem a
confianca das criancas, foi relativamente facil manter uma determinada distancia,
mas quando comegdmos a estabelecer relagdes, tornou-se complicado nédo intervir

pois, na maioria das vezes, eram elas que “exigiam” essa mesma intervengao.

Todos os dados recolhidos contribuiram para que se assumisse uma atitude

mais confiante relativamente a fase seguinte.
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Planificar foi, sem davida, uma das tarefas mais dificeis ao longo do estagio.
Embora a observacdo tivesse ajudado a conhecer as criancas, as atividades que
gostavam de desenvolver e também a forma como a educadora as desenvolve, nem
sempre foi facil decidir o que fazer e reproduzir para escrita as nossas intencoes.
Infelizmente, durante o nosso percurso académico, ndo tivemos contato com
nenhuma &rea curricular que nos ajudasse a desenvolver a estrutura de uma
planificacdo. Sei que cada educador/instituicdo determina a estrutura da sua propria
planificacdo, mas quando ndo se tem um guia que nos permita identificar o que
realmente importa, torna-se dificil para quem nunca o fez. Felizmente, a educadora
cooperante mostrou-se compreensiva em relacgdo a esta questéo e ajudou-nos em tudo

o0 que foi possivel relativamente a construcao de uma planificacéo.

Numa primeira fase, fomos desenvolvendo algumas tarefas pontuais
relacionadas com a hora do conto, com a expressdo motora, com o dia da mée e
também com a Abordagem de Mosaico. As atividades planeadas correram bem, as
criangas mostraram-se interessadas e empenhadas, dando-nos também sugestfes

sobre o que gostariam de fazer e como o fazer.

Com a implementacdo do projeto, também passamos a ser nos, estagiarias, a
planificar o dia por completo e, mais complicado do que pensar no que fazer e como
fazer, foi por vezes ter de fazer alteracdes do que estava planeado de um dia para o
outro, porque encontrdmos outra forma de o fazer, ou entdo, porque a educadora
cooperante considerou que fazermos outro tipo de atividades seria melhor. As
alteracdes de Ultima hora deixavam-nos mais nervosas, porque haviam materiais que
ndo conseguiamos obter de um dia para 0 outro e nem sempre conseguimos reunir-
nos no final do estagio para orientarmos tudo o que era necessario. Este nervosismo
passava para as criancas e deixava-as mais agitadas, o que fazia com que as
atividades nem sempre corressem bem e os objetivos determinados ndo fossem

alcancados.
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Mas mais importante do que saber o qué e como fazer, era ter sempre em
consideragdo o publico-alvo, respeitando e valorizando as caracteristicas de cada
crianca e do grupo, partindo do que sabiam para poderem gozar de novas

experiéncias relevantes para o seu desenvolvimento. (ME, 1997)

Outra dificuldade foi planear tendo em consideracdo todas as areas
curriculares. Como a nossa area de conforto era a expressdo pléstica, muitas das
atividades propostas iam dar a mesma (Figuras 2, 3 e 4) e isso verificou-se,
principalmente durante a
implementacao do projeto.
N&o foi facil mudar, mas
com o apoio da educadora
cooperante tornou-se

possivel.

Figura 2: Se eu fosse um
peixe seria.

Figura 3: Trabalho de comemorag&o do Dia da Mae.
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Figura 4: Pintura de um polvo para decoracdo da sala

Relativamente as minhas intervencdes, senti-me confiante e a vontade no que
diz respeito & comunicacdo com as criangas. Inicialmente, sentia a necessidade de
controlar o tempo, o interesse do grupo, de me certificar por varias vezes que
estavam a compreender o que dizia e de impor regras, fazendo-me ter uma atitude
diretiva e centrada naquilo que eu considerava ser importante para a constru¢do do
seu conhecimento. Posteriormente compreendi que as criangas deviam ter um papel
fundamental nessa mesma construcdo, questionando, colaborando nas planificacdes e
na resolucdo de problemas, testando hipOteses através da experimentacdo e
investigando sobre temas do seu interesse. Esta aprendizagem pela descoberta fez
com que eu deixasse dispersar demasiado as intervencGes das criancas, querendo
ouvir todas as suas questdes e propostas, e esquecer-me dos objetivos estabelecidos
para uma determinada atividade. (Oliveira-Formosinho, 2007)

De facto, ndo foi facil equilibrar a minha préatica educativa neste sentido,
tanto por razdes pessoais, no dizia respeito a falta de experiéncia neste contexto,
como por fatores externos como a limitagdo do horario letivo (5 horas diérias)

juntamente com as rotinas do JI. Mas, com o passar do tempo, percebi que o meu
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problema era preocupar-me em demasia com o que podia dizer ou fazer.
Compreendi, finalmente, que quando deixamos a nossa acao fluir livremente, tudo se

altera na nossa mente deixando-nos atuar sem medo de errar.
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Capitulo 1l - O Sistema Educativo em

Portugal
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1. Evolucéo histérica do Sistema Educativo Portugués

A educacdo e o ensino foram severamente marcados pela Implementacéo da
Republica em 1910, tendo este regime politico acabando, desde logo, com as ordens
religiosas existentes, expulsando-as do pais. Neste capitulo, serdo descritas algumas
mudangas no Ensino Bésico, entdo chamado Ensino Primério, que levam a sua

melhoria até a atualidade.

Em 1911, da-se a primeira grande reforma do Ensino Primério, estando por
detrds desta os escritores e pedagogos Jodo de Barros e Jodo de Deus®. Na
Constituicdo, que data dessa altura (art.° 3.°, numero 11), ficou garantido que o
Ensino Primério seria de carater obrigatério e gratuito. Contudo, com o golpe militar
de 1926, que deu origem ao Estado Novo, o ensino em Portugal sofreu grandes

alteracdes, principalmente no que diz respeito aos ideais do Estado:

e Os programas passaram a resumir-se a aprendizagem de base;

e Proibe-se a coeducacdo;

e Criam-se “postos de ensino” nos meios rurais, cujos regentes escolares, por
vezes, apenas sabiam ler e escrever;

e Combater o analfabetismo deixa de ser uma prioridade;

e O Ministério da Instrucdo Publica, responsavel pela educacdo, passa a

denominar-se Ministério da Educacdo Nacional.

Segundo dados da Organizacdo dos Estados Ibero-Americanos (OEl),
podemos considerar que entre 1950 e 2000, segunda metade do século XX, o ensino

em Portugal passou por trés fases distintas:

1950 - 1960 - Consolidacdo da Escola Nacionalista

A escolaridade obrigatéria passa a ser de quatro anos (1956) para

alunos do sexo masculino e adultos. Esta medida passa a abranger o sexo

% Ressalve-se que Jodo de Deus é o autor da Cartilha Maternal, método utilizado ainda hoje nas
Escolas Jodo de Deus para ensinar a ler e a escrever.
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feminino a partir de 1960. Durante este periodo é valorizada a formacgéo de

recursos humanos

1960 - 1974 - Evolucdo do Sistema: as reformas necessarias

A escolaridade obrigat6ria aumenta para seis anos e a obrigatoriedade,
como referido anteriormente, estende-se a alunos dos dois sexos. Com a
reforma do Ministro da Educacdo Veiga Siméo, passam a enquadrar-se nos
objetivos do Ensino Bésico a formacdo da personalidade, a observagdo e
orientacdo educacionais, estendendo o ensino as criangas com NEE.

1974 - 2000 - O Ensino Democrético

Apo6s a Revolugcdo de 25 de Abril de 1975, a preocupagdo com a
educacgéo deixa de estar centrada na sua obrigatoriedade mas, segundo Pires
(1989, p. 57)

principalmente, na melhoria da qualidade do ensino, na efetivagdo
generalizada do periodo de seis anos e na aplicacfo do acesso e do sucesso

dos alunos.

A definicdo atual do Sistema Educativo inicia-se com a publicacdo da Lei de

Bases do Sistema Educativo (LBSE) (1986) garantindo, entre outros aspetos, 0

direito a educacéo e a cultura, a igualdade de oportunidades e a melhoria educativa

de toda a populacdo. Nos dltimos anos €, de facto, notoria a melhoria dos niveis de

qualificacdo da populacdo portuguesa.
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Capitulo IV — Contexto educativo no 1° Ciclo do

Ensino Basico
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1. Caracterizagao

1.1. Caracterizacéo do agrupamento

O agrupamento onde decorreu o estagio em 1.° CEB fica localizado num dos
concelhos do distrito de Coimbra. Este municipio caracteriza-se por possuir uma
vasta area montanhosa e uma grande riqueza natural e historica. Embora, durante
muitos anos, a agricultura fosse considerada o principal meio de subsisténcia da
populacado, atualmente o papel econdmico da regido € assumido pela industria e pelo
comércio local. Considerando a sua proximidade com a capital de distrito, o
concelho tem evoluido favoravelmente aos niveis da demografia e da economia
sendo, esta evolugcdo, consequéncia da importancia que é dada ao turismo e a

divulgacédo da riqueza anteriormente referida.

A sede do agrupamento esta localizada no centro da vila, onde o acesso é
facilitado pela propria localizacéo. A este pertencem dez estabelecimentos de ensino

distribuidos pela vila e pelas freguesias/aldeias do concelho:

e Cinco Jardim-de-infancia;

e Duas escolas de 1.° CEB;

e Umaescolade 1.°¢e 2.° CEB;

e Umaescola de 3.° CEB e Secundario (Sede de agrupamento);

e Uma escola frequentada por alunos do 1.° ao 3.° CEB.

No corrente ano letivo (2014/15), neste agrupamento frequentam cerca de
dois mil trezentos e dezanove alunos, sendo que trezentos e trinta e dois destes
pertencem ao Jardim-de-Infancia, seiscentos e oitenta e seis ao 1.° Ciclo, trezentos e
trinta e cinco ao 2.° Ciclo, quinhentos e sessenta e oito ao 3.° Ciclo e, por ultimo,

trezentos e noventa e oito alunos ao Ensino Secundario.
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2. Caracterizacéo da Escola
A escola onde decorreu o estagio localiza-se junto a sede de Agrupamento,

inserindo-se, assim, no contexto sociocultural e econdmico descrito no ponto 4.1..

2.1. Populacéo Escolar e Recursos Humanos

A escola, no presente ano letivo (2014/15), é frequentada por um total de
duzentos e oitenta e sete alunos, distribuidos por catorze turmas do 1.° CEB e
trezentos e seis alunos do 2.° CEB distribuidos por dez turmas.

Tendo em consideracdo a nossa area de intervencgdo ser o 1.° CEB, os dados
apresentados serdo relativos ao mesmo: no 1.° ano de escolaridade, ha um total de
quarenta e seis alunos (duas turmas); no 2.° ano, oitenta e dois alunos (quatro
turmas); no 3.° ano, oitenta e um alunos (quatro turmas); e no 4.° ano, setenta e oito

alunos (quatro turmas).

Todas as atividades letivas decorrem no horario compreendido entre as 8h30
e as 17h30. Apds este horério, esta disponivel o Centro de Atividades de Tempos
Livres (CATL), pertencente a Associacdo para a Recuperacdo de Cidadaos

Inadaptados da Lousd (ARCIL), para criancas inscritas no mesmo.

No estabelecimento de ensino mencionado, estdo abrangidos alunos de varios

niveis socioecondémicos, ndo havendo discriminagdo nem distin¢cdo dos mesmaos.

O namero de professores titulares do 1.° CEB ¢ igual ao nimero total de
turmas do mesmo, havendo, ainda, entre dois a trés professores de apoio que se

dividem, consoante o horario, entre as catorze turmas existentes.

Para além dos funcionarios dos servicos escolares - Secretaria, Bar,
Reprografia, Papelaria, Refeitorio, Biblioteca - estdo presentes, em cada edificio,
pelo menos duas auxiliares responsaveis pela manutencéo e limpeza do espaco e a

supervisao dos alunos nos intervalos e horas de almogo.
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2.2.Estruturas Fisicas e Recursos Materiais

O espago escolar divide-se em quatro blocos (A, B, C e D), sendo que em
dois deles decorrem as aulas do 1.° CEB. Nos restantes, estdo localizados 0s
diferentes servicos e funcionam, ainda, as turmas do 2.° CEB. Num espaco mais
recuado da escola pode encontrar-se outro edificio, com uma area mais reduzida,
onde se desenvolve o trabalho da Unidade de Autismo. Existem, também, duas areas
polivalentes, o ginasio e o campo de jogos, onde decorrem as aulas de Educacéo
Fisica e as AEC’s de Desporto.

Considerando o que foi possivel observar, a escola estd bem equipada ao
nivel de materiais audiovisuais: em todas as salas existem um computador e um
projetor, sendo que este ultimo funciona como quadro interativo e cada turma tem
disponivel um computador Magalhdes que é, muitas vezes, utilizado como
complemento de trabalho. Todavia, existe alguma caréncia ao nivel do material

didatico, ndo havendo, por exemplo, mapas ou planisférios.

A biblioteca apresenta boas condi¢Ges e uma variedade consideravel de obras,
quer direcionadas ao 1.° CEB, quer ao 2.° CEB. Apresenta, ainda, uma estante
prépria onde é possivel consultar informacdo sobre a historia local e outra onde
encontramos obras do Plano Nacional de Leitura (PNL), sendo que, estas ultimas s6
podem ser requisitadas pelos docentes para uso em sala de aula, podendo, os alunos,
apenas fazer a sua consulta no espaco da biblioteca. Neste espaco, também é possivel
observar uma area de reunido de grupo e outra com alguns computadores disponiveis
para uso dos alunos. Cada turma dispde de uma hora semanal para se dirigir a
biblioteca para entregar e requisitar livros, podendo, ainda, utilizar este tempo para

usufruir livremente do espaco.
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2.3. Relagdes Interpessoais e Organizacionais

Atraveés do trabalho de observacéo realizado, € possivel constatar que o clima
relacional na escola é bastante favoravel. A relacdo entre docentes e nao docentes
demonstra o respeito que existe pelo trabalho de ambas as partes, ndo desprezando as
relagcbes de afetividade que se vdo construindo ao longo dos anos e que séo elas
necessarias para o bem-estar de todos o0s agentes pertencentes a uma organizagdo. O
mesmo se pode dizer sobre a relagdo entre professores. Embora com as suas
diferentes personalidades, perspetivas e metodologias de intervencdo, estabelecem,
entre todos, um clima de cordialidade, respeito e cooperacdo. O trabalho em equipa,
a troca de ideais e 0 envolvimento em projetos educacionais sdo, sem duvida,

responsaveis pelo sucesso dos alunos.

A boa relagdo existente ente alunos e professores &, de facto, a mais evidente.
Podemos observar a existéncia de uma grande empatia, resultando numa combinacgéo

entre o formal e o informal, permitindo o respeito e a confianca mutua.

Os Pais/Encarregados de Educacdo sdo presenca assidua nas instalacdes da
escola, ndo sendo a mesma de cariz obrigatdria, mas sim devido ao interesse que

estes demonstram relativamente a educacdo/formacao dos seus educandos.

Durante 0 ano letivo, sdo desenvolvidas varias atividades que envolvem toda
a comunidade escolar e que permitem o convivio e a partilha de experiéncias.
Existem, também, projetos que possibilitam a intervencdo da/na comunidade,

favorecendo o desenvolvimento pessoal e social dos alunos que neles participam.

2.4. Caracterizacao da turma

A turma do 4.° ano, com a qual tivemos a oportunidade de trabalhar, é
constituida por um total de dezanove alunos (dez meninas e nove meninos), cuja

composicao apenas foi alterada no presente ano letivo com a saida de uma crianca
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referenciada, cujas NEE’s se prendiam com o facto de ser portadora de Paralisia

Cerebral, e com a entrada de um aluno repetente também ele com NEE — Dislexia.

Embora as suas diferencas, todas as criangas sdo respeitadas de igual modo,
no entanto, todos os alunos se distinguem, ndo s6 pelo seu nivel socioeconémico,
mas também pela sua cultura/religido. Ainda que a tipologia social seja diferente, a
mesma ndo afeta 0 empenho e sucesso destes, pois as atividades e metodologias
utilizadas pela docente tém em conta esse fator. A Unica atividade diferenciada

decorre no &mbito da comemoracao das festividades religiosas.

Para esta turma, as AEC’s — Desporto, Musica e Inglés — decorrem das 16h30
as 17h30, sendo a participacdo de cada aluno opcional e determinada no inicio de
cada ano letivo. Do total de alunos da turma, apenas trés ndo frequentam qualquer
das atividades disponiveis. Das que participam, dez tém todas as AEC’s, doze tém
Desporto e catorze tém Musica.

Segundo o que foi observado, e tendo como sustentacdo as informacoes
obtidas através da professora titular da turma, o nivel de aprendizagem dos alunos
situa-se entre o0 Bom e o Muito Bom, sendo raras as situacbes em que tém
classificacBes ao nivel do Suficiente e Insuficiente. Os niveis de aproveitamento mais
baixos verificam-se em alunos com Planos de Recuperagéo e alunos com NEE. Neste
ultimo caso, existem dois alunos abrangidos pelo DL n.° 3/2008, por serem
detentores de Dislexia. Um destes casos € manifestamente mais grave do que o outro,
uma vez que o aluno demonstra grande dificuldade na leitura e na escrita. Este é
apoiado, individualmente, uma vez por semana por uma terapeuta da fala e
demonstra empenho e vontade de superar as suas dificuldades ndo sendo, por isso,
um aluno ao nivel do Insuficiente. O outro aluno, apesar de referenciado desde o
inicio do ano letivo, s6 passou a ser abrangido pelo DL mencionado no inicio do 2.°
periodo, ndo tendo oportunidade, contudo, de ser acompanhado por um

professor/terapeuta especializado devido a caréncia de recursos humanos.

Além destes alunos, destaca-se, ainda, uma crianca que demostra grandes
dificuldades de dicgdo, prejudicando-a ao nivel da leitura e da escrita, e que é

acompanhada ao nivel da terapia da fala. Esta tem um elevado Quociente de
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Inteligéncia (QI) (avaliado por profissionais), mas apresenta uma imaturidade que
ndo corresponde a sua faixa etaria. Devido ao seu comportamento em sala de aula e
as suas consequentes dificuldades, este aluno corre o risco de ficar retido no mesmo

ano de escolaridade.

Os Planos de Recuperacdo sao implementados dependendo das dificuldades
demonstradas por cada aluno. Na turma, existem trés alunos com Planos de

Recuperagdo: um ao nivel da Matematica e dois ao nivel do Portugués.

2.5. A professora e a organizagao das experiéncias educativas

A professora cooperante utiliza um modelo pedagdgico centrado no aluno.
Prova disso é a importancia que é dada as diferencas de cada um, utilizando as suas
potencialidades para ultrapassar as dificuldades demonstradas ao longo do tempo.
Uma das estratégias que utiliza é a aprendizagem pela descoberta o que, fazendo
referéncia a Marques (s.d., p. 3), permite aos alunos ‘“aumentarem as suas
competéncias e conhecimento, partindo daquilo que eles ja sabem, levando-os a

interagir com outros alunos em processos de aprendizagem cooperativa”.

Também, a organizacao do espaco pedagdgico evidencia esta perspetiva, uma
vez que, a professora concentra os alunos a sua volta para que, de forma facilitada,
consiga acompanhar o trabalho de todos, mantendo, mais préximos os alunos que
apresentam maiores dificuldades. Assim, a propria disposicdo das mesas vai sendo

alterada ao longo do ano letivo. (Apéndice 1)

O restante espaco esta, também, organizado para que todos os alunos
participem ativamente nas rotinas diarias. Os materiais estdo organizados de modo a
facilitar o seu acesso, bem como as grelhas que ditam o responsavel para cada dia®.
(Apéndice 2)

* E afixada uma grelha mensal, onde os alunos podem consultar quem é responséavel pela distribuicdo
e recolha do material necessario ao longo do dia.
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Nesta turma ndo é aplicado o trabalho por projeto. Existe uma planificacéo
anual, comum a todas as turmas do 4.° ano, onde estdo descritos os conteudos a
abordar, assim como os descritores de desempenho e respetivos objetivos. O trabalho
de planificacdo, por parte das professoras, € realizado semanalmente e generalizado a
todas as turmas do 4.° ano. Foi possivel observar que as atividades e materiais sdo
iguais para todas as turmas alterando, apenas, as estratégias utilizadas por cada
docente. A professora cooperante respeita a planificacdo elaborada em conjunto com
as suas colegas, no entanto, tendo em conta as necessidades apresentadas pelos seus

alunos, constrdi materiais diferentes de forma a atingir os mesmos objetivos.

Os manuais escolares sdo um recurso privilegiado na escola contudo, a
professora cooperante faz deles um recurso ocasional, favorecendo materiais
didaticos trazidos, ndo s por ela, mas, também, pelos alunos®. Consequentemente, 0
equipamento audiovisual e informatico é utilizado de forma frequente, tornando os

momentos de aprendizagem em momentos dindmicos e motivadores para 0s alunos.

A professora utiliza diferentes estratégias de trabalho, permitindo aos alunos
diferentes experiéncias de aprendizagem: trabalho individual (e.g. fichas de
trabalho), trabalho coletivo (e.g. resolucdo e correcdo de exercicios) e trabalho de
grupo (e.g. construcdo de textos baseados em pesquisas realizadas pelos alunos). Aos
alunos € dada a oportunidade de serem os préprios atores/construtores da sua
aprendizagem, ndo sendo, nunca, desvalorizada a sua intervencdo. Exemplo disso €,
o facto de quando a professora esta a expor um determinado contetdo, os alunos
poderem intervir, dando a sua opinido acerca do que é exposto. Esta opinido, por
vezes, leva a discussdo de outros assuntos que, apesar de ndo estarem relacionados
com o tema, s&o debatidos no seio da turma, favorecendo o desenvolvimento pessoal

e social da turma. Estas intervengdes séo incentivadas, também, pela propria docente.

Apesar de existir um horario a cumprir (Apéndice 3), a professora gere o
tempo de forma flexivel, para que todos os interesses dos alunos sejam tidos em
consideracdo. As rotinas de trabalho sdo adaptadas as necessidades da turma, sendo

elas construidas em cooperacdo com os alunos.

® Documentarios, PowerPoint, exercicios on-line, cancdes, etc.
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Ao longo do estagio, foi possivel assistir a uma reunido de articulagdo com 0s
professores das AEC’s onde se trocam informacgdes sobre o comportamento e
dificuldades apresentadas pelos alunos. A presenca do representante dos
Pais/Encarregados de Educacdo nestas reunibes € de caracter obrigatorio, o que
dificulta a troca de informacdes, pois 0s docentes ndo estdo autorizados a nomear 0s

alunos em causa, impedindo o entendimento necessario nesta partilha.

A avaliacdo das areas curriculares especificas® é realizada pela professora
titular através de fichas, trabalhos de pesquisa individual, trabalhos de grupo e
intervencdo oral de cada aluno. Relativamente as AECs, a avaliacdo € feita pelos
proprios docentes e partilhada com a professora titular, no final de cada periodo

letivo, com o objetivo de ser esta a langar as mesmas.

® Matematica, Portugués, Estudo do Meio e Expressdes.
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Refletindo...

Numa fase anterior ao inicio do estagio em 1.° CEB, os sentimentos que
emergiam em mim eram o reflexo de alguém que ndo tinha qualquer tipo de
experiéncia pessoal ou profissional na &rea. A ansiedade e o receio de ndo ser capaz
de concluir esta etapa da minha formagéo misturavam-se com a curiosidade, uma vez
gue “sem a curiosidade que me move, que me inquieta, que me insere na busca, nao
aprendo nem ensino.” (Paulo Freire, 1996, p. 85). Toda a fase de preparacdo da
pratica educativa foi baseada em duvidas, dlvidas essas que também se prendiam
com o facto de ser uma turma do 4.° ano. Este corresponde ao final de um ciclo de
estudos cuja exigéncia ndo € direcionada apenas aos alunos, mas também aos
professores. Sentir-me-ia eu preparada para assumir um papel tdo importante?

A primeira fase do estagio prendeu-se com a observacdo. O ato de observar,
do latim observare, pode possuir varios sentidos, dependendo do objetivo de quem
observa: “olhar fixamente para algo, alguém ou para si proprio, examinar ou
examinar-se com cuidado; analisar alguma coisa de modo empirico; olhar de modo
sorrateiro, escondido; espiar; fazer uma constatacdo sobre algo ou alguém; notar;
atrair a atencdo para algo ou alguém; exprimir juizo de valor ou opinido.”
(Dicionério Priberam da Lingua Portuguesa, 2013).

Independentemente do significado, o importante seria observar o contexto
educativo, a dindmica numa sala de aula, as estratégias utilizadas pela orientadora
cooperante, as caracteristicas da turma e, mais do que isso, analisar de forma critica
todos os dados recolhidos. Esta analise critica do que se observa pode, por vezes, hdo
ser fiel a realidade, uma vez que cada observador interpreta o que vé, dependendo
dos seus conhecimentos e experiéncias sobre o tema.

Na minha perspetiva, é também necessario algum treino e perspicacia para
observar o que é fundamental pois, segundo o académico e escritor especialista em
educacdo De Ketele, citado por Damas (1985), este ¢ “um processo que inclui a
atencdo voluntaria e a inteligéncia, orientado por um objetivo terminal ou

organizador e dirigido sobre um objeto para dele recolher informacdes.”.
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Neste sentido, a minha preocupacao inicial prendeu-se com a observagéo do
espaco. Aqui, inclui a organizacdo da sala de aula e os recursos disponiveis e, mais
tarde, ampliei a minha observacao a restante escola. De seguida, a minha atencao
voltou-se para a turma, tentando identificar as suas necessidades mas,
principalmente, as suas potencialidades, uma vez que as dificuldades podem ser
colmatadas quando as qualidades de cada aluno s&o tidas em conta para alcancar o
sucesso de todo o grupo. Finalmente, tentei observar a acdo da professora cooperante
duma perspetiva de aprendiz, ou seja, uma vez que ndo tinha qualquer experiéncia
neste contexto, atribui alguma importancia as estratégias utilizadas na exposicéo de
conteidos, dinamizacao de atividades e resolucdo de conflitos.

Relativamente a observacédo do espaco na sala de aula, o que mais me chamou
a atencdo foi a disposicao das mesas dos alunos. Esta foi sofrendo algumas alteracdes
ao longo do estagio e, pelo que nos foi dito pela orientadora cooperante, ja é habitual.
Segundo esta, as alteracOes sdo feitas consoante as necessidades dos alunos (os que
tém mais dificuldades ficam junto a professora) e 0 comportamento de cada um. Os
alunos que assumem frequentemente uma atitude perturbadora do normal
funcionamento da aula sdo colocados sozinhos, cada um na sua mesa. E, no meu
entender, uma estratégia que também da alguma dinamica a sala e permite que néo se
crie um espaco meramente formal. E de ressalvar que a secretaria da professora néo
se encontra a frente, o que é normal na maioria das salas de aula que conhecemos,
mas sim no fundo da sala entre as mesas dos alunos. Na minha perspetiva, esta opgéo
por parte da professora demonstra, mesmo a quem ndo a conhece, a proximidade que
esta tem com os alunos.

Quanto ao restante espaco, a sala € grande, com bastante arrumacéo,
possuindo também dois pontos de &gua, quadro de giz e outro interativo. A Unica
salvaguarda que tenho a fazer em relacdo ao quadro interativo, é que este nao foi
colocado ao centro da sala’, o que ndo permite uma correta visualizac&o por parte dos
alunos.

Relativamente a turma, esta mostrou-se bastante recetiva as estagiarias, pois

também ja estdo habituados a presenca estagiarios todos os anos, e colocaram-nos a

" Devido a localizacdo do quadro de giz.
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vontade para 0s conhecermos melhor. E uma turma muito unida e, digamos, muito
especial. Fiquei desde logo surpreendida por serem alunos autbnomos, com vontade
de saber mais do que aquilo que € considerado necessario, com boas notas (a grande
maioria esta acima do Bom), com um grande espirito de entreajuda e muita
criatividade. Exemplos destas caracteristicas sdo as estratégias que utilizam para
estudar os temas que vao trabalhando (musicas, PowerPoint, etc.), as idas a
biblioteca nos intervalos e horas de almogo, os livros que levam de casa para
complementarem o0 que aprendem na escola, a auto e heteroavaliacdo que fazem
depois de finalizarem um trabalho de grupo, etc. Mas uma das caracteristicas que
mais me tocou é a entreajuda. Como referi anteriormente, a turma é frequentada por
dois alunos com NEE e outro com necessidade de acompanhamento pelo terapeuta
da fala. Os restantes colegas conhecem a situacdo e ajudam-nos sempre que podem.
Exemplo disso é quando um dos alunos com dislexia esta a ler, h& sempre outro que
estd a seu lado a ler silenciosamente e, sempre que o colega se engana ou tem mais
dificuldade, este esta imediatamente pronto a ajudar. Ndo esperava que o fizessem e

cada vez as crian¢as me surpreendem mais pela positiva.

“Alguém profetiza um evento, e a expectativa do evento muda o comportamento de
quem fez a profecia de tal modo que torna a profecia mais provavel.”
(Rosenthal, 1966, pag. 196)

Esta citacdo de Robert Rosenthal, psicélogo e professor de Psicologia na
Universidade da Califérnia (desde 2008), leva-nos a crer que as nossas expectativas
podem trazer efeitos positivos ou negativos no comportamento do outro. Este
pensamento levou a que fosse criado um nome para este efeito: Efeito Pigmaledo ou
Efeito Rosenthal. Foi desenvolvido um estudo pelo psicélogo - “O efeito das
expectativas dos professores sobre os alunos” - cujo objetivo era relacionar a
melhoria dos alunos, tendo em conta as expectativas positivas dos professores. O

mesmo ficou comprovado no final do estudo.
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Esta breve contextualizacdo serve como introducdo a reflexdo sobre as
estratégias utilizadas pela professora cooperante. Uma delas, a meu ver, é sem davida
o Efeito Pigmaledo, anteriormente referido. A docente mostra que espera sempre
mais dos seus alunos, que acredita no seu sucesso e na evolucdo dos seus
conhecimentos. Esta atitude reflete-se ndo sé nas notas mas, também, na relagdo de
proximidade existente entre ambas as partes, uma vez que existe uma grande
afetividade entre todos. Embora a figura de professor mantenha implicita a
superioridade e o distanciamento em relacdo aos alunos, tivemos a oportunidade de
conhecer uma realidade em que isso ndo acontece. Mais do que terem a sua frente
uma professora, ttm uma figura familiar que os acompanhou durante quatro anos e
com a qual sabem poder contar, sem nunca perderem o respeito por ela.

Na abordagem aos diferentes conteudos a professora tenta sempre utilizar
estratégias diversificadas (videos, documentarios, PowerPoint, atividades de grupo,
etc.) para que as aulas ndo se tornem mondtonas e também para que os alunos
tenham contacto com diferentes materiais, fontes e informacdo. E, na maioria das
vezes, privilegiada a aprendizagem por descoberta, onde sdo dadas aos alunos as
ferramentas necessarias para que eles construam o caminho do seu proprio
conhecimento.

Desde o inicio do nosso estagio a professora mostrou-se atenta e disponivel
para esclarecer qualquer davida que surgisse. Fomos informadas de todas as
carateristicas da turma, da escola e da forma como é elaborada a planificacdo
semanal. Todas as professoras do 4.° ano se reinem semanalmente para definir os
conteddos a trabalhar na semana seguinte. No final da semana correspondente a
planificacdo, todas as turmas tém de ter abordado os conteddos anteriormente
definidos e, normalmente, com 0s mesmos materiais. Embora inicialmente esta me
parecesse uma boa estratégia, pois as professoras trabalham em equipa, depressa
compreendi que ha aspetos que ndo estdo a ser tidos em conta, principalmente no que
diz respeito as caracteristicas das diferentes turmas. A professora também partilha da
minha opinido, criando os seus proprios materiais e abordando novos conteudos
depois de todos os alunos terem cumprido os objetivos definidos por si.

Outro fator que me chamou muito a atengdo € o facto de haver uma grande

preocupacdo no cumprimento do programa por causa dos exames nacionais 0 que,

42



Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico

por vezes, é responsavel pela existéncia de uma enorme pressdo, ndo so entre 0s
professores, mas também entre os alunos. E é a partir daqui que refletirei sobre a
minha intervencéo educativa.

Durante as trés semanas de observacdo, a minha preocupacao foi crescendo
cada vez mais, pois ndo me sentia capaz de me colocar a frente da turma, a tentar
abordar conteldos que me parecem bastante abstratos para criangas com 9/10 anos e,
principalmente, sem atrasar o que estava programado. Para além disso, tinhamos
também o horario da turma, dividido por areas curriculares e o qual ndo poderiamos
alterar conforme as nossas necessidades.

Na primeira semana de intervengdo, senti-me muito insegura. Para me
preparar, havia estudado, feito pesquisas de informacdo e atividades e elaborado
planos de aula que tentei seguir sem falhas. Tinha medo que os alunos ndo
percebessem o que eu lhes tentava transmitir e isso deixava-me ainda mais ansiosa
porque ndo podiam haver atrasos na abordagem aos conteudos. Aquando da
avaliacdo da primeira semana, a professora garantiu-me que tinha corrido bem, que
tinha gostado da minha atitude e que apenas me tinha achado um pouco hesitante,
pois por vezes parava a olhar para ela e para a minha colega a espera de obter um
feedback sobre o que estava a fazer.

Ao longo das semanas seguintes, fui sentindo algumas melhorias, até que
cheguei a conclusdo que ficava mais nervosa quando ndo conseguia seguir o plano de
aula como tinha pensado. Quando planeamos uma aula é impossivel prever o que vai
acontecer e a qualquer momento tudo o que estava planificado pode ficar sem efeito,
seja porque hd um contratempo ou porque os proprios alunos referem algo que
também é importante e, neste caso, temos que fazer um “desvio” daquele que seria o
nosso “caminho”. Deixei de olhar para o plano de aula como sendo imprescindivel,

para passar a olhar para ele apenas como apoio.

“(...) ensinar n@0 é transferir conhecimentos, contetdos, nem forrar é acéo pela
qual um sujeito criador da forma, estilo ou alma a um corpo indeciso e acomodado.
Né&o ha docéncia sem discéncia, as duas se explicam e 0s seus sujeitos, apesar das
diferengas que os conotam, ndo se reduzem a condi¢do de objeto, um do outro.

’

Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender.’
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(Paulo Freire, 1996, p. 12)

Partindo desta citacdo de Paulo Freire, considero que comprovei algo que ja
sabia mas que nunca tinha sentido tdo poderosamente: a profissao de professor ndo é
apenas a transmisséo do seu saber ao aluno. Quando estamos a intervir e deixamos
que os alunos expressem a sua opinido, tirem as suas davidas, apresentem sugestdes,
etc., estamos ndo sé a permitir que sejam seres socialmente ativos, mas também a
aumentar 0 nosso préprio conhecimento, estamos, assim como eles, a aprender!

Em diferentes momentos da minha pratica educativa, a intervencdo dos
alunos serviu para a minha aprendizagem, seja porque diziam algo que eu
desconhecia ou porque ndo sabiam e eu ia pesquisar para lhes poder responder. O seu
proprio comportamento, a forma como correspondem ao que lhes é solicitado, a sua
participacdo, etc., sdo fontes de aprendizagem para o professor porque lhe permite
saber se a sua acdo faz realmente sentido, ou como agir numa proxima intervencao.

Para além de todas as insegurancas ja referidas, uma das dificuldades que
senti foi encontrar atividades dindmicas, criativas, que levassem o0s alunos a
descoberta e a0 mesmo tempo que 0s cativassem. Sé o consegui fazer de uma forma
mais frequente nas Gltimas semanas, dando destaque ao trabalho de grupo, pois é
uma turma que esta habituada desde o 1.° ano a este tipo de estratégia e, como
funciona bem, h& que aproveitar todos os beneficios que isso possa trazer a todos 0s
alunos.

Sinto que tinha muito mais para aprender. Mas, ainda assim, estou orgulhosa
por ter conseguido terminar o estagio com a sensacdo de que cresci muito a nivel
pessoal e profissional. Se antes 0 meu grande sonho era ser Educadora de Infancia e
0 Mestrado em 1.° CEB apenas iria servir como segunda opc¢do na minha vida, neste
momento ndo ha certeza de nada, apenas de que a area da educacao é o meu futuro,
ou assim o espero. Nao tenho duvidas, e agora respondendo a questdo que coloquei
no inicio da minha reflexdo, que sempre estive preparada para assumir o papel de
professora. Os medos, a ansiedade e a inseguranca ndo me deixavam perceber a

beleza da profissdo como é merecido.
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E, para terminar, quero apenas referir uma frase que considero que traduz a

minha passagem por este estagio:

“A mente que se abre a uma nova ideia, jamais voltara ao seu tamanho original."
Albert Einstein
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Parte |1
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Capitulo | — Experiéncias-Chave
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1. As estratégias utilizadas pela educadora e o Movimento Escola

Moderna

Segundo Spodek e Brown (1998, p. 15) um modelo curricular é um

conjunto de premissas tedricas politicas, administrativas e componentes
pedagdgicas de um programa destinado a obter um determinado resultado
educativo que é reflexo de teorias que explicam como as criangas se
desenvolvem e aprendem, de nog¢des sobre a melhor forma de organizar os
recursos e oportunidades de aprendizagem para as criangas e de juizos de valor

acerca do que é importante que as criangas saibam.

Embora a educadora cooperante tenha referido que ndo é utilizada por ela
(nem pela instituicdo) nenhuma metodologia em particular, existem alguns aspetos
que revelam caracteristicas de um modelo curricular em particular: o Movimento da
Escola Moderna (MEM).

A primeira caracteristica tem a ver com a propria constituicdo heterogénea do
grupo. A mesma, segundo Niza (in Modelos Curriculares para a Educacdo de
Infancia, 2013), permite a interajuda e a cooperacdo, enriquecendo cada crianca aos

niveis sociocultural e cognitivo.

Outra caracteristica reporta a existéncia de um ambiente de respeito pela
liberdade de expressdo, valorizando opinides, experiéncias e permitindo a sua
partilha. Cabe sempre ao educador criar momentos que proporcionem a

comunicacao.

Também faz parte do MEM o desenvolvimento de projetos de pesquisa,
sugeridos pelo educador ou pela crianga, levando a exploragdo de diferentes ideias e
materiais. Neste &mbito, 0 grupo desenvolveu varias pesquisas durante o ano letivo,
relativamente a assuntos relacionados com a &rea das Ciéncias da Natureza, mais
especificamente sobre animais. Os mesmos trabalhos eram apresentados pelas

criancgas e expostos na sala para futura consulta. (Figura 5)
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Figura 5: Exemplo de uma apresentacéo de um trabalho de pesquisa.

O préprio espaco educativo revela caracteristicas do modelo referido. Todas
as areas da sala, mencionadas no Capitulo 1l no ponto 1.2., estdo presentes quando
nos referimos ao sistema proposto pelo MEM que, segundo Niza, se desenvolvem a
partir de um conjunto de seis areas de atividades (oficinas ou ateliers) distribuidas a

volta da sala e de uma area central para trabalho coletivo.

As paredes da sala sdo utilizadas como expositores permanentes dos trabalhos
das criancas e dos mapas de registo (tabelas), que permitem o seu preenchimento

pelas proprias.

A organizagdo das rotinas por parte da educadora/instituicdo leva-nos, mais

uma vez, ao MEM. Este, segundo Niza, divide o dia em nove momentos distintos:

e Acolhimento:

e Planificacdo conjunta;

e Atividades e projetos;

e Pausa;

e ComunicacGes de aprendizagens realizadas;
e Almoco;

e Atividades de recreio;

e Atividade cultural coletiva;

52



Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico

e Balanco conjunto.

O perfil do educador, a luz do MEM, deve assumir-se como promotor da
participacdo organizada, da cooperagdo, treinadores morais e democraticos,
provocadores da liberdade de expressdo e da reflexdo critica. Devem, ainda,

estimular a autonomia e a responsabilidade individual e coletiva.

Ainda nesta perspetiva do MEM educador é visto como um pesquisador que
estimula a descoberta ¢ que também tem o papel de mediador “conhece, respeita e
orienta o processo educativo” (Oliveira-Formosinho, Kishimoto e Pinazza, 2007, p.
157). Todos os itens mencionados assemelham-se ao perfil da educadora cooperante.
Para além destas caracteristicas, foi possivel observar que a educadora mantém uma
postura calma em relacdo as intervengdes e comportamentos das criangas, nunca

utilizando a voz como instrumento de intervencao/autoridade.

2. Projeto “Viagem ao Fundo do Mar”

O projeto desenvolvido durante o estagio teve como tema central “O Fundo
do Mar”. Para o desenvolvimento do projeto utilizamos, como apoio, alguns
documentos, nomeadamente o documento Qualidade e Projecto na Educacao Pré-
Escolar, editado pelo Ministério da Educacdo (ME) em 1998. Este fala-nos, entre
outros temas, das diferentes fases de um projeto, sendo elas: definicdo do problema,
planificacdo e lancamento do trabalho, execucdo e avaliacdo/divulgacdo. A definicao
do problema surgiu das questdes levantadas pelas criancas, sendo elas proprias a
decidirem sobre que tema gostariam de saber mais. Para a definicdo do tema a
abordar, tivemos em conta os interesses demonstrados pelas criancas desde o inicio
da nossa prética educativa, sugerindo que fizessem uma votacdo para decidir sobre
qual dos temas gostariam de aprender mais. Depois de conhecermos 0S Seus
interesses e determinarmos, em conjunto, o tema do projeto, as criangas disseram-nos
0 que ja sabiam sobre 0 mesmo e também o que gostariam de saber partindo, assim,

para a construcdo de uma teia de ideias/conhecimentos.
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Figura 6: Construcéo da Teia

Tabela 1: O que ja sabemos? vs O que queremos saber?

O que ja sabemos? O que queremos saber?

) ) o Como respiram o0s peixes?
Existem muitos animais no fundo do mar.

Todos os animais do mar séo peixes?

Existem flores no fundo do mar?

No fundo do mar existem pedras, algas e .
Porque existem algas no fundo do mar?

areia. i :
As sereias existem?
Para que servem as barbatanas?
Os peixes tém barbatanas. Como séo as alforrecas, onde vivem e 0 que

fazem as pessoas?

Embora a teia tenha sido um apoio levado pelas estagiarias, todas as questes
sobre 0 que j& sabiam e 0 que desejavam saber partiram das proprias criangas. Apos a
sua construcdo, a teia de ideias foi exposta na area da biblioteca - espaco onde o
grupo se reunia - para que todos pudessem acompanhar facilmente o

desenvolvimento do projeto.
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“(...) relevincia pedagogica que encontramos na realiza¢do do
trabalho de projecto: uma importéancia fulcral da individualidade
de cada um mas, simultaneamente, a atencdo ao colectivo que é
tecido de outros, de modo a que se possa realizar e dar sentido a

)

tarefa ou a obra de arte.’

(Vasconcelos, 2012, p. 7)

O trabalho por projeto permite-nos ter uma ideia dos conhecimentos das
criangas e também das suas necessidades, através das questdes colocadas, permitindo
que resolvam problemas e procurem um sentido para 0 mundo que as rodeia,
desenvolvendo a capacidade de continuar a aprender. O ME (2012, p. 11), fazendo

referéncia a Katz, diz-nos gque esta metodologia permite a crianga: compreender

o sentido da sua prdpria experiéncia; colocar hipoteses, analisar, elaborar
conjeturas, ser curiosa; fazer previsfes e verifica-las; ser empirica; persistir na
resolucdo de problemas; tomar iniciativas e ser responsavel pelo que conseguiu

fazer; antecipar os desejos dos outros, as suas reagdes.

Implementar um projeto no JI que nos acolheu ndo foi de todo uma tarefa
facil pois, se a inexperiéncia na execucao de um projeto em educacédo de infancia fez
com que tivéssemos mais dificuldades, ser uma metodologia que ndo é utilizada pela
educadora cooperante implicou que todos nos moldassemos a algo que ndo nos era

familiar.

Depois de construida a primeira parte da teia, foi necessario planificar. Esta
planificacdo foi realizada pelas estagiarias, partindo dos interesses das criancas,
tentando definir uma linha orientadora do projeto e refletindo sobre algumas questfes
como “(...) o que se vai fazer, por onde se comega, como se vai fazer.” (ME, 1998,
p. 42) Este planeamento implicou que fossem estabelecidos objetivos, para que todo
0 processo de implementacdo do projeto se dirigisse as reais interessadas, as

criancgas, nunca excluindo as suas opinides e sugestdes.
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A certa altura comecaram a surgir algumas questées que, no meu entender,
dificultaram ainda mais a nossa acao, isto relativamente as curiosidades colocadas
pelas criancas sobre o tema do projeto. Entre as questdes que levantamos destaco as
seguintes: “Damos importancia a todas as questdes colocadas pelas criangas, mesmo
que tenhamos consciéncia de que dificilmente obterdo uma resposta concreta para
tal? (Exemplo: As sereias existem?)”; “Uma vez que ndo temos tempo para
responder a questdes que necessitam de uma maior disponibilidade temporal,
ignoramos as mesmas?”’; “Se as aceitarmos e ndo respondermos, isso ndo €
desvalorizar o interesse demonstrado pela crianca?” Como procedemos se forem
levantadas questfes que ndo va@o ao encontro dos objetivos que estabelecemos para o
projeto?”’; “Podemos ser nos a levar as respostas a algumas perguntas para as quais
ndo tenhamos tempo de fazer atividades em que as criangas participem na procura
das mesmas, e fazer uma intervencdo mais transmissiva, ou isso ndo faz sentido ao

utilizarmos esta metodologia?”.

De facto, todas as duvidas se prendiam, essencialmente, com esta Gltima
questdo. Utilizar apenas uma pedagogia participativa, ou encontrar um meio-termo
entre 0 gque as criancas sdo realmente capazes de fazer e aquilo em que n6s podemos
colaborar? Em conversa com a educadora cooperante, esta explicou-nos que nao
podemos “dar” tudo o que as criangas pedem, nem exigir-lhes que elas nos “deem”
tudo o que nos idealizamos. Assim, 0 meio-termo seria proporcionar-lhes momentos
de aprendizagem e partilha, disponibilizando os recursos necessarios, mas permitindo
que utilizassem, através deles, a sua imaginacdo, criatividade e sentido critico. Foi
importante, ainda, como é referido no documento Qualidade e Projeto na Educacéo
de Infancia, anteriormente mencionado, que as criangas compreendessem que “o
educador ndo ¢é a unica fonte de saber”, mas sim “um mediador de novos
conhecimentos que vai também apoiando o seu registo e sistematizacdao”. (ME, 1998,

p. 104)

As planificagdes de todas as atividades tiveram em consideragdo a
articulagdo de contetidos, ou seja, uma “perspetiva globalizante” (ME, 1997, p. 48-
49) e a tentativa de responder as questdes levantadas pelas criangas, envolvendo-as

em processos de pesquisa coletiva e individual.
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Para poder exemplificar alguns dos aspetos que mencionei anteriormente
optei por uma planificagcdo (Apéndice 4), onde podemos observar que para responder
a uma das questbes levantadas pelo grupo foi utilizado, inicialmente, um livro
informativo através do qual nos, estagiarias, levamos as criancas a descobrir que para
além de existirem muitos animais diferentes no mar, os mesmos também podem

pertencer a classes diferente.

Para avaliarmos se tinham sido atingidos os objetivos propostos para a
primeira atividade, depois da pausa da manhd foi realizado um jogo de adivinhas
articulando, assim, o tema do projeto — enquadrado na Area do Conhecimento do
Mundo — com a Area da Expressdo e Comunicacio — linguagem oral (adivinhas) e
Matematica (formacdo de conjuntos) — provando assim que € possivel criar os meios
necessarios para que a crianca participe na construcdo do seu conhecimento e, ao

mesmo tempo, “globalizar” conteudos.

Mas a articulacdo também é possivel quando falamos de outros dominios e/ou
areas. No mesmo dia, foi também possivel abordar o tema do projeto através do
dominio da Expressao Plastica que, por sua vez, resultou de uma atividade que levou
as criancas a conhecerem o artista plastico Romero Britto e alguns dos seus
trabalhos. O resultado desta Gltima atividade ficou exposto na sala, pendurado no

teto, até a divulgacao do projeto.

Para envolver as familias no projeto, foi solicitado que as criancas, em
cooperagao com 0s pais, avés, irmdos, etc., construissem um oceano, previamente
sorteado no JI, utilizando materiais de desperdicio e com caracteristicas do oceano.
Foi interessante observar o esfor¢o das familias, até porque esta proposta envolvia
algum trabalho de pesquisa, mas mais interessante ainda foi o orgulho com que as
criancas mostraram aos colegas o trabalho realizado em cooperacdo com 0s

familiares.
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Figura 7: Apresentacdo dos trabalhos realizados em familia.

A divulgacdo do projeto coincidiu com o Ultimo dia de estagio, onde
pudemos contar com a presenca das familias de cada crianca, bem como o grupo de
criancas da outra sala de JI, as funcionarias da instituicdo e restante comunidade
escolar interessada em conhecer o trabalho realizado pelas criangas. Estas, no final
da divulgacdo, fizeram uma pequena reflexdo sobre o que aprenderam, o que mais
gostaram e quais as maiores dificuldades sentidas, a qual partilharam com os colegas,
educadora e auxiliares da outra sala de JI. Todo este projeto se tornou, ao longo da
sua realizagdo, uma verdadeira “Viagem ao Fundo do Mar” vivenciada por todos

aqueles que nele participaram.

Figura 8: Divulgacao do Projeto.
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Figura 9: Teia final.

3. Abordagem de Mosaico

3.1. Contextualizacéo

As cem linguagens da crianca

A crianga é feita de cem
Cem méos
Cem pensamentos
Cem maneiras de pensar
De brincar e de falar.
Cem sempre cem
Maneiras de ouvir
De surpreender, de amar.
Cem alegrias para cantar e compreender.
Cem mundos para descobrir.
Cem mundos para inventar.
Cem mundos para sonhar.
A crianca tem cem linguagens

(e mais cem, cem, cem)
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Mas roubaram-lhe noventa e nove.
Separam-lhe a cabega do corpo
Dizem-lhe:

Para pensar sem maos, para ouvir sem falar
Para compreender sem alegria
Para amar e admirar sé no Natal e na Pascoa
Dizem-lhe:

Que o0 jogo e o trabalho,

A realidade e a fantasia
A ciéncia e a imaginagéo
O céu e a terra, a razdo e 0 sonho
S&o coisas que ndo estdo bem juntas
Ou seja, dizem-lhe que 0s cem n&o existem
E a criancga por sua vez repete:

Os cem existem!

Loris Malaguzzi

A teoria da Pedagogia da Escuta € um modelo pedagdgico que surgiu ap6s a
Segunda Guerra Mundial, na cidade italiana de Reggio Emilia, tendo como fundador
0 pedagogo Loris Malaguzzi que, assim como podemos ler no poema escrito pelo
proprio, considera que a crianga ¢ portadora de “cem linguagens”, ou seja, diferentes
potencialidades que devem ser reconhecidas e respeitadas como individualidades das
préprias. Como podemos consultar no pagina da Reggio Children (s.d.) a abordagem

de Reggio Emilia também se destaca pela

partecipazione delle famiglie, il lavoro collegiale di tutto il personale,
limportanza dell’ambiente educativo, la presenza dell’atelier e della figura

dell’atelierista, della cucina interna, il coordinamento pedagogico e didattico

e ainda considera que as criancas apprendono, crescono nella relazione con gli altri.
Este método é favoravel ao desenvolvimento de uma atitude questionadora, reflexiva
e participativa, possibilitando uma aprendizagem constante e a constru¢do nao s6 da
identidade individual, mas também coletiva. (Centro de Referéncias em Educacéo

Integral, s.d.)
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A semelhanca da pedagogia praticada em Reggio Emilia, a Abordagem de
Mosaico é um método participativo que favorece o processo de construcdo do

conhecimento e permite a criacdo de significados.

Criado por Alison Clark e Peter Moss, tem como principal objetivo que a
crianca participe na construcéo do seu préprio conhecimento através dos significados
que atribui ao que estd a sua volta. Esta metodologia considera a crianga uma
“expert” da sua vida, com competéncias para comunicar ¢ um ser detentor de
direitos. Esses direitos estdo salvaguardados na Convencdo sobre os Direitos da
Crianca de 1989 - ratificada por Portugal em 1990 - e expressos nos seguintes

artigos:

Artigo 12.°

1. Os Estados Partes garantem a crianca com capacidade de
discernimento o direito de exprimir livremente a sua opiniéo sobre
as questdes que lhe respeitem, sendo devidamente tomadas em
consideracdo as opinides da crianca, de acordo com a sua idade e

maturidade.

Artigo 13.°

1. A crianca tem direito a liberdade de expressdo. Este direito
compreende a liberdade de procurar, receber e expandir
informacdes e ideias de toda a espécie, sem consideracdes de
fronteiras, sob forma oral, escrita, impressa ou artistica ou por

qualquer outro meio a escolha da crianca.

Oliveira-Formosinho (2008, p. 16), fazendo referéncia a Dahlberg, Moss e
Pence, diz-nos que estes ‘“consideram a crianga como co-construtora de

conhecimento, identidade e cultura” e afirma que esta ¢ “possuidora de uma voz
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propria que deverd ser seriamente tida em conta, envolvendo-a num dialogo

democratico e na tomada de decisdo.”.

Nesta perspetiva de considerar a crianca como agente da sua propria vida, a
Abordagem de Mosaico mostra-se como um multi-método, reconhecendo as Cem
Linguagens da Crianca, de carater reflexivo, incluindo as criangas, pais e educadores
na reflexdo sobre os significados. Esta abordagem é, ainda, projetada para ser
flexivel, e permitir a utilizacdo de outros métodos - que ndo os tradicionais - de
acordo com os pontos fortes e necessidades individuais de cada crianca, bem como
com o foco da pesquisa. A énfase que é colocada na pesquisa é ajustada ao modo de
comunicacéo preferencial das criancas (fotografia, desenho, escrita, etc.), em vez de
ser usado aquele que é mais confortavel para o pesquisador. (in Abordagem de
Mosaico Alison Clark & Peter Moss, 2014)

Esta metodologia distingue-se da Pedagogia de Projeto, no sentido em que
esta Gltima parte dos interesses das criancas, e a Abordagem de Mosaico € um
método de investigacdo que procura desmistificar os significados que as criancas
atribuem a realidade partindo, assim, daquilo que o investigador busca conhecer.
Dependendo do que o investigador pretende, a Abordagem de Mosaico pode levar ao

inicio de um projeto®,

3.2. Implementacao

Utilizando as metodologias da Abordagem de Mosaico, durante o estagio em
Pré-Escolar, tentdimos compreender a opinido das criancas relativamente ao porqué
de frequentarem o JI. Para tal foi necessario que as mesmas fossem informadas do
que pretendiamos fazer e que fossem as proprias a mostrarem-se interessadas em
participar neste nosso “estudo”. Do grupo de criangas que se disponibilizou para

colaborar connosco, foi necessario escolher duas criangas — uma com uma atitude

® Se durante a investigacdo se pretender que as criangas tenham voz relativamente ao espago que as
rodeia, concluindo-se que gostariam de modificar algo no espago, por exemplo, entdo pode dar-se
inicio a um projeto que tenha como finalidade a alteracdo do espago consoante 0s interesses
demonstrados pelas criancas.
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mais ativa no grupo e outra mais passiva — de forma a poder comparar os resultados
obtidos.®

Embora as criancas se tenham mostrado empenhadas, ndo foi de todo facil
implementar a Abordagem de Mosaico na sala onde estagiamos. Essa dificuldade
sentiu-se pois, para além de ndo estarmos familiarizadas com o método, a educadora
mostrou-se reticente relativamente a este processo e ao facto de termos de
disponibilizar parte da planificagdo para acompanhar o grupo de criangas em
atividades de pesquisa pelo JI, bem como dentro da sala de atividades. As davidas da
educadora instalaram-se, também, no que dizia respeito ao envolvimento dos pais,
aconselhando-nos a ndo o fazer devido ao timing e aos processos burocraticos por
que teriamos de passar. A par da Abordagem de Mosaico tinhamos as atividades do
projeto, o que também dificultou relativamente a gestdo do tempo. Assim, embora
com a existéncia de algumas tentativas, os dados recolhidos ndo foram suficientes
para procedermos a uma analise fidedigna dos mesmos, tornando-se 0 nosso estudo

inconclusivo.

Dentro do que nos foi permitido, conseguimos realizar alguns tours com as
criangas, através dos quais elas nos guiaram pelo JI - interior e exterior - levando-nos
aos espacos pela sua ordem de importancia para elas e justificando o porqué de nos
levarem ali. Durante os mesmos, foi possivel que as préprias fotografassem os
espacos para, mais tarde, registarem a atividade e mostrarem aos restantes colegas do
grupo o que fizeram e as conclusGes a que chegaram. De seguida, serd dado o
exemplo do tour realizado com as duas criancas escolhidas - segundo os critérios

apresentados anteriormente - e as entrevistas realizadas a cada uma delas.

3.3. Tour pelo Jardim de Infancia com B. e J. - 11 de junho de 2014

A crianca B. tem 5 anos e, no seu dia-a-dia no JI, mostra-se mais ativa nas

atividades que séo propostas, bem como nas intervengdes em conversas de grupo. Ja

% A selecdo de duas criancas para o estudo foi estabelecida no contexto curricular de Préatica
Educativa, a pedido das docentes.
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a crianca

J., de 4 anos, demonstra uma atitude passiva, por vezes demasiado,

raramente intervém, o que faz com que a sua presenca seja pouco notada. Durante o

tour com as criangas B. e J., estas guiaram-nos pelos diferentes espacos do JI,

indicando a utilidade de cada um deles. A ordem do percurso foi:

10.

Refeitorio — “Almog¢amos, bebemos leite e comemos bolachas. Aqui
também hé a cozinha onde fazem canja as vezes.”

WC das criangcas — “Fazemos xixi e cocd ¢ lavamos as maos com
sabonete.”

Cabides — “Onde estdo todas as mochilas, onde guardamos as coisas que
vao para casa € 0s casacos que vestimos.”

Recreio — “Brincamos com os colegas, com a A.,, 0 A, alL.ecaC. ¢
também escorregamos no escorrega e subimos aquilo para subir.”

Hall de entrada — “Onde pomos 0s desenhos e guardamos os guarda-
chuvas.”

Gabinete — “Aqui as educadoras falam, escrevem e guardam as coisas.
Gostavamos de saber o que fazem mais 14 dentro.”

WC dos adultos — “Nao sabemos o que acontece 1a dentro.”

Despensa — “Ali guardam coisas, estdo 0S sacos da roupa e as coisas que
os adultos guardam. Gostdvamos de saber mais sobre os sitios s6 dos
adultos.”

Escola do 1.° CEB — “Gostavamos de saber mais o que acontece na escola
primaria.”

Telheiro — “E onde brincamos, onde hd o jogo da macaca e onde

guardamos as bicicletas. No dia da crianca, fizemos muitas coisas aqui.”

No final do tour:

B. e J.: “ Concluimos que ha sitios que ndo conhecemos tdo bem, porque ha

coisas para 0s meninos do JI, outras para os adultos e outras para 0s meninos da

escola primaria. Ha sitios de que gostamos mais do que outros.”
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3.4. Entrevistas informais™ &s criancas B. e J.

Tabela 2: Entrevista informal as criangas B. e J.

Crianca B.

Crianca J.

Quiais os espagos de que

mais gostas no JI?

“Os sitios que eu mais gosto
na escola é a sala e o parque.
N&o gosto da escola priméria
porque para 0 ano Vou para
I4 e porque é diferente, ndo
ha coisas para brincar como

aqui e fico envergonhada.”

“Os meus sitios preferidos
sdo a sala e o saldo porque la
brincamos muito. Ndo gosto
é do telheiro porque quando
corremos  0S  meninos

empurram e eu caio.”

Porque achas que vens a
escola? Se pudesses
escolher, continuavas a

vir?

“Venho a escola porque a
mama e o0 papa dizem que
tenho de vir para aprender
muito for

para quando

grande saber tudo. Se
pudesse escolhia ficar em
casa porque |4 ndo como

sopa com couve.”

“Porque gosto da escola e
porque também gosto da
canja. E venho porque o
papd manda vir, s6 quando
estou doente é que ndo. Se
eu escolhesse vinha a escola,
porque gosto da escola e
também gosto da

educadora.”

Quais sdo as pessoas mais
importantes para ti no JI?

“ Dos adultos sdo a
educadora e as estagiarias e
dos meninos é a A.,aM.ea

s.”

“Sdo a educadora e as
estagiarias. Os meus amigos

siooB.,oA.eaA.”

Embora tenhamos conseguido fazer o tour e as entrevistas informais com
estas duas criangas, ndo nos foi possivel tirar conclusdes, pois ndo temos a opinido da
educadora, dos Pais/Encarregados de Educacdo ou restantes criancas para nos ajudar
a perceber se era 0 que esperavam de cada uma delas.

1% Denomino informal pois as entrevistas foram realizadas enquanto as criangas brincavam, sem que
percebessem que estavam a ser entrevistadas.
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Pessoalmente, julguei que durante o tour dessem mais importancia a sala de
atividades, mas nem sequer nos levaram até I4. Ja as entrevistas demonstraram que é
0 local preferido dos dois. Também no que diz respeito a questdo “Porque achas que
vens a escola? Se pudesses escolher continuavas a vir?” surpreendeu-me a resposta
da crianga B., pois a sua atitude diaria transparece que é feliz no JI e que gosta de
participar em todas as atividades que aqui se desenvolvem, enquanto a sua resposta

revela o contrario.

Refletindo sobre esta questdo, considero que por vezes nos adultos estamos
um pouco distraidos. Ao darmos atencao apenas ao comportamento da crianga no seu
dia-a-dia ndo conseguimos definir o que ela pensa ou sente. Dando-lhe uma maquina
fotogréfica para as maos ou qualquer outro instrumento que lhe permita divagar
livremente estamos a proporcionar-lhe o direito a expressao, expressdo essa que lhe é

prépria e que traz consigo a verdadeira esséncia de ser crianca.

Em suma, mesmo na impossibilidade de obter dados suficientes para anélise,
considero a Abordagem de Mosaico uma boa metodologia para aplicar em JI, sendo
que a partir desta é possivel chegar mais perto da crianca, compreendendo-a e

disponibilizando-lhe os meios necessarios para colmatar as suas necessidades.
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4. Articulagdo entre a Educacéo Pré-Escolar e o 1.° Ciclo do Ensino

Basico

“Cabe ao educador promover a continuidade educativa num
processo marcado pela entrada para a educagéo pré-escolar e a

’

transicdo para a escolaridade obrigatoria.’

(ME, 1997, p. 28)

Ao longo dos dltimos anos, o abismo que separa a EPE do 1.° CEB tem
diminuido, sendo que esta diminuicdo em muito se deve a algumas medidas
legislativas, e ndo s@, que permitem o reconhecimento da educacao ao longo da vida

comecando precisamente na EPE. Tomamos como alguns exemplos:

e A publicacdo da Lei-Quadro da Educagédo Pré-Escolar que define esta
etapa como a primeira da educacdo basica;

e A publicagdo das OCEPE, permitindo ao educador possuir um
conjunto de referéncias para a sua pratica educativa;

e A existéncia de projetos educativos comuns aos dois niveis e a
partilha da gestdo de atividades e recursos pelos mesmos (Rodrigues,
2005);

e A publicacdo, em 2007, de uma Circular que para além da
contribuicdo para a gestdo do curriculo em EPE, refere que aos
educadores de infancia e professores do 1.° ciclo compete ter uma
atitude proactiva na procura desta continuidade/sequencialidade,
ndo deixando de afirmar a especificidade de cada etapa, porém
criando condigdes para uma articulac@o co construida escutando os
pais, os profissionais, as criancas e as suas perspetivas. (Direcao

Geral de Inovacédo e Desenvolvimento Curricular (DGIDC), 2007).

67



Escola Superior de Educacéo | Politécnico de Coimbra

De facto, fazendo referéncia a citagdo inicial, o educador tem um papel
fundamental na adaptacdo da crianca a escolaridade obrigatdria pertencendo a este,
para além do que foi supracitado, a responsabilidade de proporcionar as condic¢des
para que cada crianca tenha uma aprendizagem de sucesso na fase seguinte, ndo
esquecendo a colaboragdo com os pais/encarregados de educacdo e os docentes de 1.°
CEB. (ME, 1997)

Vasconcelos (2008) enumera algumas competéncias essenciais que a crianga
deve possuir para que a sua integracdo no 1.° CEB seja efetuada com sucesso:
competéncias sociais de cooperacdo, autoconfianca, capacidade de autocontrolo e de
resiliéncia. A mesma autora considera que uma educacdo de qualidade desde a idade
pré-escolar ¢ um fator decisivo para o sucesso educativo da crianca sendo, assim,
necessario que as competéncias anteriormente mencionadas sejam trabalhadas ao
longo da sua frequéncia no Jl, ndo esquecendo que, segundo Serra (2004), as mesmas
devem reconhecer as diferencas existentes entre o Pré-Escolar e o 1.° CEB,
preparando-as interiormente para o0 que as espera.

Mas, a preparacdo para a transi¢do da crianca para o 1.° CEB néo deve ser
entendida como um trabalho especificamente direcionado para 0s comportamentos e
atitudes a esperar da crianca numa determinada idade. A abordagem a outros
conhecimentos como a linguagem, a escrita, a Matematica, etc., no Pré-Escolar é
também importante para que sejam adquiridas determinadas nogdes base necessarias
para uma correta aprendizagem mais tarde, preparando a crianga para aquilo a que

Gisbert (2003) chama de aprender a aprender.

4.1. Uma ponte matematica

Brincava a crianga
Com um carro de bois.
Sentiu-se brincando

E disse, eu sou dois!
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Ha um a brincar

E hé outro a saber,
Um vé-me a brincar
E outro vé-me a ver.

(...)
(Fernando Pessoa, 1927)

Como ja foi referido noutro ponto deste trabalho, durante o estagio
desenvolvido em Pré-Escolar foi necessario planificar atividades que promovessem a
articulacdo de conteudos. Para tal, foram planeadas atividades direcionadas para as
expressdes, para a linguagem oral e escrita e para a Matematica, tendo sempre em
consideracdo que todas as atividades contribuiam para o desenvolvimento pessoal e
social da crianca.

Embora compreendesse que a Matematica esta subentendida em muitos
momentos do quotidiano da crianca, planificar tendo como objetivo especifico a
abordagem a esta area ndo foi, de todo, uma tarefa facil. A negatividade atribuida a
mesma e o pensamento de que a transmissao de nocdes numéricas*! e dos nomes das
figuras geométricas eram fundamentais, contribuiram para que a preocupacdo inicial
se centrasse em que as criancas retivessem determinados conceitos ao invés de 0s

compreender.

“Uma proposta de trabalho de matematica para a escola infantil
deve encorajar a exploracdo de uma grande variedade de ideias
matematicas relativas a numeros, medidas, geometria e nogoes
rudimentares de estatistica, de forma que as criancas desenvolvam

e conservem um prazer e uma curiosidade acerca da matematica.”

(Smole, 2000, p. 62)

11 Reconhecimento de algarismos, nome dos nimeros e dominio da sequéncia numérica. (Smole,
2000)
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A importancia da atividade ludica nesta fase de desenvolvimento da crianca é
fundamental, uma vez que é através desta que a crianga aprende a desenvolver
estratégias para contornar obstaculos e ultrapassar dificuldades, aprendizagens estas
que servirdo de exemplo ao longo da vida. Assim, e considerando que a matematica
é reconhecidamente decisiva para a estruturagdo do pensamento humano e a plena
integracdo na vida social (Barros & Palhares, 1997, p. 9), € essencial que as duas
sejam aliadas no processo de construgdo do conhecimento, permitindo a estruturacdo

dos saberes necessarios para uma articulacdo com o 1.° CEB bem sucedida.

Cabe ao educador apoiar a crianga no desenvolvimento do raciocinio légico-
matematico, incentivando-a a utilizar as suas vivéncias para tal. Quando se fala em
vivéncias refere-se a resolucdo de problemas, as reflexfes efetuadas e as relagdes
estabelecidas com o Outro e com o0s objetos. Smole (2000, p. 63) refere que o
trabalho com a Matematica no Pré-Escolar ndo pode ser apenas esporadico, mas sim
que existam propostas diérias que levem ao uso da competéncia légico-matematica

em ligacao permanente com outros conteudos/experiéncias.

E a partir da consciéncia relativamente & sua posicdo no espaco que a crianca
inicia a descoberta dos principios légicos que lhe permitem a classificacdo de
objetos, coisas e acontecimentos. Para tal, ao longo do estagio, foram desenvolvidas

varias atividades de expressao motora que contribuiram, também, nesse sentido.

Uma dessas atividades decorreu no saldo da instituicdo onde lhes foi pedido
que formassem uma roda. De seguida, foram-lhes entregues duas bolas: uma bola a
uma crianca de um lado da roda, e a outra a uma crianca que estivesse do outro lado
da roda em frente a primeira. O primeiro pedido foi que passassem as bolas para a
sua esquerda e depois para a direita sem que as mesmas se encontrassem. Este
exercicio para além de permitir a identificagdo da posic¢ao do outro em relacéo a si, e
vice-versa, permitiu também a gestdo da velocidade a que passavam a bola aos
colegas, uma vez que as mesmas ndo se podiam intercetar. A partir daqui a

dificuldade foi aumentando, a ser pedido que a bola passasse por cima (Figura 5), por
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baixo, das duas formas anteriores®?, pela frente, por trés das costas e de cécoras
também para ambos os lados (Figura 6).

Figura 10: Sesséo de expressdo motora - passagem da bola por cima da cabeca.

12 Quando uma crianca passava a bola & préxima por cima da cabeca, esta tinha de passar a bola ao
colega junto as pernas.
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Figura 11: Sessdo de expressdao motora - passagem da bola para o lado esquerdo.

De notar que, embora existam ainda muitas dificuldades a nivel motor, no que
diz respeito as nogdes matematicas abordadas com esta sessdo motora também ficou
percetivel que algumas criangcas ndo distinguem, ainda, o lado direito do lado
esquerdo. A maior dificuldade foi fazer o exercicio em que a bola é passada por cima
da cabeca e depois junto as pernas. Algumas criangas demoraram algum tempo até
perceberem a sequéncia pretendida, sendo que um numero reduzido ndo a
compreendeu mesmo apdés algumas tentativas. De notar que a faixa etaria do grupo é

heterogénea e a mesma pode influenciar a concretizacdo do exercicio.

Outra atividade planeada prendeu-se com a construcdo de um jogo
matematico. Como se pode observar na planificacdo de 4 de junho de 2014

(Apéndice 5)*2, foi idealizada uma atividade que levasse as criancas a construir um

3 Embora fosse valorizada a aprendizagem pela descoberta, consideramos necessério abordar alguns
temas sobre os quais as criancas ndo se manifestaram (e.g. Polui¢do no mar). Assim, é compreensivel
que algumas das atividades desenvolvidas possam transparecer uma atitude mais transmissiva por
parte das estagiarias.
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jogo para a &rea da Matematica cujos objetivos se fixavam com a formacdo de

padrdes.

Na Matematica, o conceito de padrdo € utilizado quando se fala de uma
disposicdo ou arranjo de nuameros, formas, cores ou sons onde se detetam
regularidades (simetrias, repeti¢des, ...) permitindo, ndo s6, a compreensao
matematica, mas também, o desenvolvimento da capacidade de classificar e ordenar
informacéao e, assim, estabelecer uma relacéo entre a Matematica e 0 mundo que nos
rodeia. (Lopes, 2012)

Para o desenvolvimento da atividade mencionada, foram necessarios
tabuleiros com velcro (Figura 12), imagens de peixes recortadas em cartolinas
coloridas (azuis, cor-de-laranja, cor-de-rosa e verdes) e cartbes brancos (tantos
guanto as criangas) com cinco imagens dos mesmos peixes a preto e branco. A cada
crianca foi pedido que colorisse os peixes do seu cartdo com as cores disponiveis™,
tendo também em atencgdo o trabalho dos colegas para que ndo existissem padrdes
iguais. No final, permitiu-se que as crianc¢as reproduzissem e dessem continuidade ao
seu padrdo no tabuleiro de jogo e trocassem de padrdes com outras criancas (Figura
13). Como cada cartdo tinha cinco imagens de peixes e cada fila no tabuleiro tinha
seis pedacos de velcro, a dificuldade de algumas criangas foi continuar o padréo
mudando de fila. Enquanto algumas criancas deixaram o sexto pedaco de velcro
vazio e iniciaram o padrdo na segunda fila, outras continuaram o padrdo na segunda
fila da esquerda para a direita e, ainda, houve criangas que continuaram o padrdo na
segunda fila da direita para a esquerda. Neste sentido teve que existir algum apoio do

adulto.

As criangas decidiram que este jogo teria o nome de “Padrdes do Fundo do

Mar” e que ficaria na area da matematica para uso futuro.

4 Nao foram disponibilizadas as quatro cores das cartolinas para todas as criancas evitando, assim, a
existéncia de padrdes repetidos.

73



Escola Superior de Educacéo | Politécnico de Coimbra

Figura 12: Exemplo da forma do tabuleiro.

Figura 13: Criancas a experimentarem o jogo "Padrfes do Fundo do Mar"

Ainda para trabalhar a &rea da Matematica foram usadas adivinhas sobre
animais marinhos (Apéndice 6) fazendo a articulagdo com a linguagem oral, para
depois de uma conversa prévia sobre as classes dos animais, agrupar 0s mesmos
segundo as suas caracteristicas. Através desta atividade, foi possivel compreender se
as criangas tinham percebido quais as caracteristicas de cada classe animal e se
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seriam capazes de definir semelhancas entre os animais, formando quatro

conjuntos™: Moluscos, Crustaceos, Mamiferos e Peixes.

Nesta Gltima atividade nem todas as criancas conseguiram alcancar 0S
objetivos pretendidos, ou seja, algumas criancas ndo conseguiram encontrar
autonomamente as semelhancas entre os animais considerando-o0s a todos peixes por
viverem no mar. Assim, importa ressalvar que segundo Barros e Palhares (1997, p.
26) a formacédo de conjuntos a partir de uma propriedade € um processo lento que
exige a crianca a identificacdo de propriedades semelhantes, catalogando-as na sua
mente ao longo do seu desenvolvimento, mas também daquelas que ndo o sdo. Os
mesmaos autores referem que o processo de exploracao de propriedades se intensifica
com o desenvolvimento da linguagem o que, segundo Piaget, coloca as criancas com
guem estagiamos num periodo pré-operatorio, em que a inteligéncia légica surge
antes da linguagem mas, ainda assim, o desenvolvimento desta Ultima € necessario
para que existam modificacdes cognitivas necessarias a atribuicdo de significados da

realidade.

Em suma, embora ndo se podendo ignorar as caracteristicas individuais das
criangas em idade Pré-Escolar, nem deixando de atender as necessidades préprias
desta faixa etaria, é possivel desenvolver um trabalho de preparacdo e articulacdo
com o 1.° CEB ndo esquecendo que a crianca aprende atraves da exploracdo e que as
atividades desenvolvidas devem possuir um carater lidico que as motive para
participar. O educador deve estar atento aos conhecimentos prévios de cada crianca
estabelecendo, assim, as estratégias mais adequadas para cada especificidade.

A abordagem a Matematica na EPE, ainda que através do brincar e das
experiéncias do quotidiano (Apéndice 7), permite a emergéncia do raciocinio légico-
matematico necessario para uma boa adaptacdo aos niveis de escolaridade que se

seguem.

15 Ressalve-se que a palavra conjunto s6 foi utilizada depois de as criangas formarem grupos de
animais com as mesmas caracteristicas, permitindo-lhes, assim, a aquisicdo de um conceito
matematico através da exploracdo autbnoma.
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5. Projeto “Lousa: Historia da Terra e das Gentes”

5.1. Pedagogia de Projeto: O que é e como se desenvolve?

A palavra projeto tem origem do latim “projectu” que significa “langado”.
Em Portugués, pode acarretar varios sentidos, nomeadamente “aquilo que alguém
planeia ou pretende fazer; esboco de trabalho que se pretende realizar” (Dicionario
Priberam da Lingua Portuguesa, 2013). Assim, podemos afirmar que esta palavra
pressupde que exista algo que se pretende realizar no futuro e que possua uma

determinada duracéo.

A Pedagogia de Projeto surgiu como oposi¢cdo aos métodos utilizados pela
Escola Tradicional, erguendo-se pela necessidade de criar uma metodologia de
trabalho que permitisse a cooperacéo entre o aluno e o professor no desenvolvimento
do processo de ensino-aprendizagem, implicando uma mudanca na forma de pensar e

repensar a escola e o curriculo.

A Pedagogia de Projeto pretende ser uma metodologia assumida em grupo
que pressupde uma grande implicacéo dos participantes (Leite, Malpique & Santos,
1989, p. 40). Na educacdo, esta metodologia deve proporcionar as criangas 0
conhecimento de uma realidade, tendo o professor um papel de mediador que ouve,
questiona e orienta, favorecendo a construcdo de conhecimento do aluno, através da
criagdo de situacdes de aprendizagem. Leite (1989) refere, ainda, que a Pedagogia de
Projeto envolve trabalho de pesquisa, planificacéo e intervencdo com o objetivo de
responder a problemas encontrados e um permanente recurso a teoria durante a

pratica, estudando os recursos e limitagdes existentes.

Existem varios tipos de projetos educacionais, sdo eles: projetos de
intervencdo; projetos de pesquisa; projetos de desenvolvimento; projetos de ensino;

projetos de trabalho (ou aprendizagem).
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As trés primeiras tipologias podem ser desenvolvidas em contexto
educacional, mas, também, em contextos culturais, produtivos, comerciais, pesquisa,
etc. Relativamente aos projetos de Ensino e de Trabalho, estes estdo direcionados
para situacdes educacionais, sendo o primeiro caracteristico da acdo do professor.
Apos esta analise conceptual, podemos afirmar que o projeto desenvolvido durante a
pratica pedagdgica se engloba nos projetos de trabalho (ou aprendizagem), uma vez
que sdo desenvolvidos por alunos numa, ou mais, areas curriculares, sob orientacéo
do professor, visando a aprendizagem de conceitos e o desenvolvimento de
competéncias especificas. Estes sdo orientados pela Pedagogia de Projeto,
promovendo a interdisciplinaridade através de temas, topicos, ideias e conceitos.

A Pedagogia de Projeto desenvolve-se em quatro fases:

e Definigdo do problema - os alunos levantam questdes e partilham os saberes
que ja detém sobre o assunto que querem investigar;

e Planificacdo do trabalho - dividem-se tarefas, organiza-se a calendarizagéo,
antecipam-se acontecimentos e definem-se 0s recursos materiais e humanos;

e Execucdo - “as criangas partem para o processo de pesquisa através de
experiéncias diretas (...)”, preparando “previamente aquilo que pretendem
saber, que perguntas desejam fazer” (ME, 1998, p. 142);

e Divulgacdo/Avaliacdo - divulgacdo dos resultados obtidos com o trabalho
realizado, através de uma sintese que exponha 0s novos conhecimentos,
tornando-os Uteis para a comunidade. Para além da divulgacdo, deve haver,

também, uma avaliacdo do projeto desenvolvido.

5.2. Lousa: Histéria da Terra e das Gentes

O projeto “Lousa: a Historia da terra e das gentes” surgiu da necessidade de
os alunos conhecerem a sua histéria cultural e social. Aproveitando o facto de o
passado local fazer parte do programa curricular do 1.° CEB, considera-se que fazia

todo o sentido que os alunos desenvolvessem 0 seu conhecimento sobre este tema,
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através de atividades que permitissem a interacdo com a comunidade local,
incrementando, nos alunos, uma atitude motivadora, dinamica, critica e reflexiva

acerca dos seus antepassados.

O projeto apresentou-se diretamente relacionado com a area curricular de
Estudo do Meio. No entanto, a luz da Pedagogia de Projeto, promoveu-se a
interdisciplinaridade, existindo uma articulagdo entre as diferentes areas curriculares
possibilitando uma construcdo do conhecimento mais abrangente. Esta
interdisciplinaridade foi realizada através de atividades que, embora ndo estivessem
diretamente relacionadas com o projeto, tinham subjacente a intencdo de trabalhar

sobre o mesmo*®.

As estagiarias coube o papel de orientadoras deste projeto proporcionando &
turma os instrumentos e as técnicas necessarias para que elas pudessem construir o
seu proprio saber tornando-se observadoras ativas com capacidade para descobrir,
investigar, experimentar e aprender (ME, 2004) de forma auténoma.

O projeto iniciou-se com a visita ao Saldo Nobre do Edificio dos Pagos do
Concelho e a Biblioteca Municipal, para os alunos poderem ouvir a lenda da Vila e
conhecerem os forais atribuidos & mesma. Embora, inicialmente, e como referido
anteriormente, a intencdo do projeto fosse abordar o passado local, constatou-se,
durante esta visita, que as criancas ja haviam abordado alguns temas sobre 0s seus
antepassados no ano letivo anterior. Assim, depois de uma conversa com 0s alunos,
conclui-se que desconheciam a existéncia dos servi¢cos que o concelho tinha para
oferecer, guiando-nos, finalmente, para um trabalho sobre as institui¢cdes locais, bem
como a sua importancia para a populacdo. Foram escolhidas varias instituicdes e
distribuidas pela turma'’ através de um sorteio, cujo objetivo se prendia com o facto
de cada grupo procurar conhecer a instituicdo que lhe foi atribuida e partilhar as suas

aprendizagens com a restante turma.

16 E.g. Matematica: utilizacdo de imagens dos simbolos locais para trabalhar os divisores de um
numero.

" A turma encontra-se, desde o inicio do ano letivo, dividida em grupos de trabalho cujos elementos
de cada um se tém vindo a manter. A cada um dos grupos foi atribuida uma instituigéo local.
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A par deste trabalho foram desenvolvidas algumas atividades relacionadas
com o programa curricular do 4.° ano, cuja abordagem permitiu alcancar as metas de

aprendizagem para este ano de escolaridade (Apéndice 8).

5.3. Divulgacao/Avaliacao

5.3.1. Divulgar

Considerando todas as etapas do projeto, aquela a qual pretendo dar mais
énfase prende-se com a finalizacdo do mesmo, pois, comparando com a divulgacéo e
avaliacdo de outros projetos nos quais estive envolvida ao longo do meu percurso

académico, este foi aquele que mais me marcou.

No culminar do trabalho desenvolvido pelos alunos, colocou-se a
possibilidade de apresentar o resultado aos colegas e Pais/Encarregados de Educacéo.
Da parte dos alunos era evidente o desejo de partilha dos novos conhecimentos, mas
também a ansiedade por poderem falhar e ndo conseguirem atingir os objetivos que
eles préprios definiram. Em conjunto, ficou decidido que a divulgacdo dos trabalhos
seria efetuada apenas num dia no qual ndo haveria aulas, permitindo uma completa

dedicacdo ao que havia sido desenvolvido até entdo.

A forma de apresentacdo do trabalho de cada grupo ficou ao critério do
mesmo. Os alunos, a semelhanca do que fizeram durante todo o desenvolvimento do
projeto, decidiram quais 0s recursos a utilizar e criaram 0s materiais necessarios. As

ideias foram, de facto, diversificadas:

e Grupo da ARCIL — Decidiram mostrar uma apresentagédo sobre a
instituicio  (utilizando o PowerPoint) e convidaram® dois
funcionarios para falar do trabalho desenvolvido pela mesma

instituicdo. (Figura 14)

'8 Todos os contatos burocréticos dentro e fora da escola foram efetuados pelas estagiérias, contando
com o apoio da professora cooperante e ainda de alguns Pais/Encarregados de Educagao.
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Figura 14: Apresentacéo do trabalho do grupo responsavel pela ARCIL

e Grupo do Centro de Saide — Criaram uma apresentagdo digital
(utilizando o PowerPoint) e decidiram envolver os colegas numa
representacdo grafica do edificio do Centro de Saude, pedindo que

cada grupo desenhasse uma parte do mesmo. (Figura 15)

Figura 15: Apresentacdo do trabalho do grupo responsavel pelo Centro de Salde
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e Grupo dos Bombeiros — Apresentaram um cartaz com a informacéo
recolhida e envolveram os colegas pedindo que escrevessem num
pedaco de cartolina (andnimo) o que, para eles, é ser bombeiro. Ao
final da tarde, para as familias, decorreu, na sala de aula, um
Workshop de Primeiros Socorros dirigido por dois Bombeiros

Municipais. (Figura 16)

Figura 16: Workshop de Primeiros Socorros

e Grupo da Sociedade Filarménica — Apresentaram um cartaz com a
informacdo recolhida, construiram um presente para entregar a
instituicdo e decidiram levar os colegas a visitar a Sociedade. (Figura
17)
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Figura 17: Visita a Sociedade Filarmonica

e Grupo da Santa Casa da Misericordia — Apresentou um cartaz com as

pesquisas realizadas. (Figura 18)

Figura 18: Apresentagdo do grupo responsavel pela Santa Casa da
Misericordia

De salientar que, para além de todas as atividades realizadas pelos grupos de
trabalho, a apresentacdo final de cada um foi da total responsabilidade do mesmo,
sendo 0 nosso papel o de orientadoras no que respeita a organizacao e gestdo do

tempo. A autonomia e sentido de responsabilidade da turma foram (e s&o!) visiveis
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ao longo do desenvolvimento do projeto, permitindo-nos contactar com uma

realidade que nem sempre é comum.

Para além de desenvolver o espirito de equipa e a capacidade de trabalhar em
grupo, considero poder afirmar que os alunos adquiriram conhecimentos que lhes
permitem, agora, identificar aspetos do seu quotidiano que até ao inicio do projeto
eram desconhecidos ou considerados irrelevantes (e.g. Reconhecer o trabalho e a
importancia dos Bombeiros Municipais para a populagéo).

5.3.2. Avaliar

Avaliar é um conceito tdo simples como refletir. Neste caso, implica refletir
ao longo de todo o processo educativo tendo como orientadores 0s objetivos
previamente estabelecidos. Relativamente ao projeto, a avaliacdo decorreu de uma
forma continua e progressiva tendo como principal estratégia a observacdo direta.
Esta avaliagdo permitiu que os alunos fossem acompanhados no seu trabalho e, ao
mesmo tempo, que a nossa intervengdo fosse mediada consoante as necessidades

demonstradas pelos alunos.

Numa perspetiva reflexiva, e a semelhanca do que refere Alarcdo (2003)
qguando afirma que sala de aula deixou de ser um espaco onde se transmitem
conhecimentos, passando a ser um espaco onde se procura e onde se produz
conhecimento, considero que os alunos da turma com a qual estagidmos sdo capazes
de utilizar estratégias de auto e hétero avalia¢do, partindo dos conhecimentos que ja

possuem e das aprendizagens que véo construindo.

A auto e héteroavaliacdo dos alunos decorreu em contextos de trabalho
individual e de grupo onde cada um se responsabilizou pelo seu contributo no projeto
desenvolvido e refletiu sobre a cooperacdo dos restantes colegas. Esta avaliacéo
dentro do grupo foi realizada sempre que os elementos se reuniam para trabalhar
através de uma grelha de avaliagdo, distribuida pela professora titular, no inicio do

ano letivo.
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Na divulgacédo do projeto cada grupo de trabalho, depois da sua apresentacao,
refletiu sobre a sua autoavaliagdo, na qual cada membro explicou qual o seu
contributo para o resultado final. Para além deste momento, também foi confrontado
com a avaliacdo por parte da restante turma, bem como das estagiarias e orientadora
cooperante. Este confronto permitiu que os alunos assumissem uma opinido critica e

fundamentada sobre o seu trabalho e o trabalho dos restantes colegas.

6. Refletir sobre a relacéo professor-aluno

“O professor autoritario, o professor licencioso, o professor
competente, sério, o professor incompetente, irresponsavel, o
professor amoroso da vida e das gentes, o professor mal-amado,
sempre com raiva do mundo e das pessoas, frio, burocratico,
racionalista, nenhum deles passa pelos alunos sem deixar sua

i)

marca.’

(Freire,1996, p. 73)

Ao longo da prética educativa em 1.° CEB, foi possivel observar que a
relacdo entre a professora e a turma ndo é a tipica relacdo professor-aluno que
estamos habituados a ver. Por vezes, o professor ainda é visto como a figura
autoritaria caracteristica de um ensino mais tradicional, mantendo a distancia da
afetividade, e os alunos olhados como aqueles que nédo respeitam o professor, criando

verdadeiros momentos de indisciplina na sala de aula.

Curiosa com este tema, decidi explorar alguns documentos sobre a implicacao
da relagdo professor-aluno no ambiente educativo e quais 0s seus beneficios quando

a mesma é positiva.
“O ser humano é social por natureza”

(Siqueira, 2011, p. 1)
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Desde que nascemos que vivemos em sociedade e é através das vivéncias que
partilhamos com o Outro que aprendemos e construimos a nossa personalidade
tornando, assim, as relacdes fundamentais para a realizacao pessoal e profissional do

ser humano.

Néo existem davidas quando afirmamos que a escola tem um papel
fundamental na formacéo global do individuo, ndo se limitando apenas a responder
as necessidades de procura do saber expressa pelos alunos. Com a evolucgdo
constante da sociedade atual, a escola é confrontada com a dificuldade de conseguir
acompanhar com eficacia a mudanca e, de certa forma, fazer frente aos meios mais
motivadores e apelativos que os alunos encontram fora do contexto educativo
(Morgado, 1997, p. 15). E, assim, fundamental que o professor assuma uma atitude
reflexiva avaliando as suas metodologias mas, também, a influéncia da sua relacéo

com os alunos no processo de ensino-aprendizagem.

A aprendizagem torna-se mais interessante quando os alunos se sentem
motivados para aprender, uma vez que o prazer de o fazer é substituido pela
obrigacdo de frequentar a escola. Para tal acontecer, o professor deve abandonar a
atitude de detentor do saber, de conferencista e propor problemas e desafios aos seus
alunos, dando-lhes a oportunidade de experimentar, descobrir, errar, melhorar e

aprender com os préprios equivocos. (Barguil, s.d., p. 8)

Ainda segundo Barguil (s.d, p. 10.) o ato de ensinar anda de maos dadas com
o de aprender. E necessario, entdo, criar um ambiente de respeito e confianca entre o
professor e os seus alunos, permitindo a comunicacdo bilateral e a partilha de
experiéncias possibilitadoras de aprendizagens para ambos. Para além do ambiente
referido, também os materiais pedagdgicos devem ser adequados e diversificados

propicios a exploracéo individual ou em grupo.

Os sentimentos e as emogdes tém um papel fundamental nas relacdes e a
relagdo professor-aluno ndo é excecdo. E importante existir afetividade dentro de
uma sala de aula. N&o na forma de carinho fisico, mas sim através do reforco
positivo, da escuta e do respeito pela opinido do aluno. Pequenos gestos e palavras,

por vezes, fazem toda a diferenca. A afetividade pode observar-se em varios
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momentos e ndo sO na interacdo entre os sujeitos, mas também na postura do docente

ou nas dinamicas utilizadas. (Mello & Rubio, 2013)

Através das observacdes que pude realizar em contexto de sala de aula,
percebi que para além da afetividade, existe ainda um ambiente de cumplicidade que
foi construido ao longo dos quatro anos de escolaridade presente na forma de falar,
nos sorrisos trocados, no respeito e nas preocupacdes matuas. De facto, mesmo em
situacbes menos positivas entre alunos é mantido o respeito tendo, 0s mesmos, a
oportunidade de se justificarem, esgotando 0s seus argumentos para que depois a

docente possa refletir e mediar a resolucdo do problema.

A preocupacgédo da orientadora cooperante em saber se 0s seus alunos estéo
bem € constante. Exemplo disso, é o facto de uma mée de um aluno ter uma doenca
oncologica e a professora fazer questdo de manter contacto com a mesma para que a
estabilidade emocional do aluno esteja controlada. Muitas vezes, quando o mesmo
aluno chegava a escola mais deprimido, a professora oferecia-lhe um abrago e, por
vezes, 0 seu colo até o sentir mais calmo. Estes gestos, para além de transmitirem
seguranca as criancas, transmitem o mesmo as familias, que confiam todos os dias 0s

seus educandos a professora.

As brincadeiras, a estimulacdo da curiosidade, da vontade de aprender e da
autonomia sao aspetos constantes na sala de aula. Quando é necessario trabalhar, os
alunos percebem e colaboram para que tudo decorra com normalidade, mas as pausas
para descontrairem também fazem parte do seu quotidiano e a professora considera-
as indispensaveis, na medida em que permitem que a crianca liberte a energia

acumulada depois de um longo periodo de atencéo.

Paulo Freire (1996, p. 24) refere que ensinar exige consciéncia do
inacabamento, ou seja, o professor na sua pratica deve ter a percecdo que, a
semelhanca do aluno, é um ser incompleto que aprende com as experiéncias diarias e
ndo deve ter receio de o dizer aos alunos, partilhando uma atitude de honestidade
para consigo e com a turma. A par deste assunto, a professora cooperante ndo
demonstra apreensdo ao dizer que aprende todos os dias com os seus alunos e que 0

seu conhecimento vai aumentando a medida que o deles também aumenta.
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A ideia de indisciplina que referi no inicio deste ponto ndo existe na sala de
aula onde decorreu o estagio. As criangas, para aléem de bem comportadas e
respeitadoras, demonstram-se muito interessadas no que diz respeito a sua
aprendizagem e capazes de refletir sobre os seus atos. Este interesse e reflexao sao,
também eles, frutos da relagdo que mantém com a docente, a qual define estratégias
(métodos e materiais) que guiam os alunos numa participacdo ativa na sua propria
formacdo utilizando, na maioria das suas intervencdes, a aprendizagem pela

descoberta e pedindo que facam uma reflexdo constante sobre o seu percurso.

Em suma, a importancia da relacdo professor-aluno é evidente quando
falamos do ambiente educativo de uma sala de aula, na medida em que facilita o
processo de ensino-aprendizagem e contribui para que os alunos se sintam atores

principais na construcdo do seu conhecimento.

O sucesso do proprio professor depende da compreensdo, reflexdo e
reconstrucdo permanente da sua identidade profissional (Lopes, s.d.), estando
disponivel para mudancas que permitam o bom funcionamento das suas aulas e a

motivacao dos seus alunos.
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Consideracodes Finais
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Dando como terminado o presente relatério, finda também mais uma etapa da
minha formagdo. Todos 0s momentos, sentimentos, emocdes, vivéncias e
experiéncias traduzem-se num sentimento de orgulho por ter conseguido ultrapassar
0s obstaculos que encontrei. As partilhas e 0s ensinamentos que recebi, as pessoas
que conheci e as relagfes que estabeleci ajudaram-me, sem duvida a ficar mais perto

do meu Eu profissional.

Durante o decorrer do Mestrado, compreendi que ndo existe pratica sem
teoria, que todas as nossas acOes devem ser fundamentadas e refletidas numa
perspetiva de melhorarmos e crescermos pessoal e profissionalmente. Sozinhos nédo
conseguimos alcancgar o sucesso que desejamos, pois sem 0 exemplo que vemos no

Outro ndo deixamos de ser seres feitos de nada, sem pilares que nos sustentem.

A experiéncia mais importante durante este percurso foi, sem duvida, a
passagem pelo 1.° CEB. Inicialmente, a minha opcdo de Mestrado era
exclusivamente o Pré-Escolar, ndo me revendo numa sala de aula, em frente a uma
turma e a cumprir um programa curricular. Frequentar um Mestrado que também
comtemplava este nivel de escolaridade foi apenas para adquirir formagdo no sentido
de ter mais experiéncia, para futuramente vir a necessitar dela. A minha postura
mudou. Agora sei que teria sido um erro se nao tivesse feito esta escolha, nunca teria
encontrado 0 meu Eu professor nem aprendido que ndo devemos dizer que nao

gostamos antes de experimentar.

Encaro o meu futuro como uma longa caminhada a percorrer onde vao existir
desafios, derrotas, conquistas, certezas e também muitas duvidas. Neste momento,

sinto-me pronta para iniciar a minha longa viagem de descoberta.

“Tenho as malas prontas ha que tempos.

Consulto uma dltima vez 0s meus mapas,
verifico os bilhetes,

olho para ver se ndo me esqueci de nada.
Estou pronto.

Pronto a descobrir ...’

(Lechermeier & Puybare, 2007 p. 6)
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Disposicéo das Mesas na Sala de aula
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Disposicao das mesas na sala de aula a 27 de outubro.
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Disposicéo das mesas na sala de aula a 11 de novembro.
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Grelha de Distribuicéo e Recolha do Material

Grelha afixada na sala de aula, autonomamente, pelos alunos.
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Horario semanal da Turma
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Planificacdo Diaria

Data: 28 de maio de 2014

Recursos

Atividade Objetivos g Descricdo Estratégias Avaliacdo
Materiais
A * As criangas estardo sentadas
* Desenvolver competéncias .
de expressdo e comunicacio: Preenchimento das_ tabelas do|em roda na manta.
. .l Tabelas; | tempo, do més, do dia da semana | ¢ Sdo os chefes de sala que
Acolhimento |+ Desenvolver a autonomia; .
X * Marionetas. |e das presencas. | preenchem as tabelas. Se estes
* Desenvolver a capacidade N B - . : )
de observar e ler tabelas Cangao de “Bom dia”. nao e_stlverem p_resentes, sera
' escolhida outra crianga.
eLivro
informativo
sobre 0S
animais
marinhos; . . .
* Responder a uma das S E apresentada as criangas a \
~ ePesquisas ; x : * A resposta as
Conversa | questdes colocadas pelas realizadas informacdo recolhida sobre a « As criancas estio organizadas | questies levantadas
sobre a criangas sobre o projeto que sobre as diversidade de animais existentes N0 espa ogda bibliotega com a ?nostrou—se
diversidade |estd a ser desenvolvido; classes de no mar, dando maior relevancia mesmz ¢ disposicio do | suficiente ara
de animais | * Reconhecer a existéncia de animais ao facto de existirem também no acolhimento posic satisfazer P 3
marinhos | diferentes classes de animais |~ . fundo do mar diferentes classes : o
no fundo do mar: existentes  No | 4. ~nimais curiosidade  das
' fundo do mar ' criangas?

(mamiferos;
peixes;
crustaceos;
moluscos)
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Reforco da |+ Desenvolvimento pessoal e
manha / social;
Recreio * Expressdao motora.
* Adivinhas
sobre animais
marinhos;
. Identificar as ;rll?;fiins de * As  criangas
L revelam ter
caracteristicas de  alguns | marinhos .
L . i . . , , percebido a
animais marinhos; | (lontra; Depois das criangas responderem |+ O grupo reune-se na area da diversidade de
. Compreender 0| baleia; foca; |as adivinhas, tém de colocar a|biblioteca; classes de animais
Jogo com funcionamento da .Il'r'lgua; golfinho; imagem do‘ animal  que| A adiyinha é_ lida a to_do O | axistente no fundo
adivinhas | Explora{ as ’ac_ilvmhas orca; polvo; corres_ponde a resposta‘ na grupoeeescolhlda_uma crianca | mar?
como carater ladico da||yla; ostra; cartolina correspondente a sua|para colocar a imagem do| Todas  foram
linguagem; tubardo; classe animal (mamifero, peixe, |animal na cartolina da classe de
e Formar conjuntos de |sardinha: crustaceo ou molusco). correspondente. giﬂ?;f;en der a
r m um critéri ixe- . -
g(r:gv?;meﬁ?e est:belec(i:d;? ° B::L(ZQO' linguagem utilizada
" nas adivinhas?
caranguejo;
camardo;
lagosta);
* 4 cartolinas
AS;
Almocgo

Hora do conto

* Aprofundar o gosto pelo
livro e pela leitura

A atividade decorre na area da
biblioteca, onde as criangas
estdo organizadas de forma a
gue todas possam acompanhar
0 decorrer da leitura/acéo.
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. Pesquisa
* Reconhecer a existéncia de | sobre Romero | Faz-se uma pequena|e A organizacdéo do grupo
diferentes movimentos | Britto € | apresentacdo biografica do artista | durante  a  apresentagdo da| Todas as criancas
artisticos; exemplos de | plastico Romero Britto, | biografia deve ser igual & da f gd
Artista e Ampliar o conhecimento | alguns dos [ mostrando alguns dos seus|hora do conto; oram capazes (de
plastico: do mundo; | Seus trabalhos. * Os animais escolhidos pelas elaborar a .tarefa
Romero » Desenvolver o sentido |trabalhos; Pede-se as criangas que|criancas ndo devem  ser proposta utilizando
Britto estético; e Folhas A3 |desenhem um animal marinho a| repetidos; cotr_T;o dmdlgor 0
e Utilizar a influéncia de um|® Lépis de|sua escolha para depois o0|e Enquanto algumas criancas eBSriItt%’) € Romero
determinado estilo artistico | carvao; pintarem utilizando o estilo de|desenham e pintam, outras '
no seu trabalho. . Tintas; | Romero Britto. estdo em trabalho auténomo.
* Pincéis.
Os comunicadores do dia fardo a
sua reflexdo sobre o decorrer das
Reflexdodo |¢  Desenvolvimento  de atividades.
dia/ competéncias  sociais e |e Tabelas

Comunicagdes

pessoais

Os chefes de sala escolherdo os
meninos para a tabela das 5
estrelas.
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Planificacdo Diaria

Data: 4 de junho de 2014

. — Recursos . - -
Atividade Objetivos g Descrigéo Estratégias Avaliacdo
Materiais
N * As criangas estardo sentadas
* Desenvolver competéncias .
x s Preenchimento das tabelas do|em roda na manta.
de expresséo e comunicagao; N . <
. e Tabelas; | tempo, do més, do dia da semana |* Sdo os chefes de sala que
Acolhimento |+ Desenvolver a autonomia; .
) * Marionetas. |e das presencas. | preenchem as tabelas. Se estes
* Desenvolver a capacidade N B - . : ,
de observar e ler tabelas Cangao de “Bom dia”. nao estiverem presentes, sera
' escolhida outra crianga.
* Contactar com diferentes | Informacio * As criangas estdo organizadas | A resposta is
fontes de  informacéo; . ca0 | . . no espago da biblioteca com a . oP
Conversa o variada sobre|E apresentada as criangas a . - guestdes levantadas
. . . Identificar | - . mesma disposicéao do
informativa comportamentos errados | & poluicdo | informacéo recolhida sobre a acolhimento mostrou-se
sobre a arapcom o meio ambiente: (livros, poluicdo da agua, dando maior . Denois desta Conversa as suficiente para
poluicéo P . ' | pesquisas, relevancia a polui¢éo dos mares. P - satisfazer a
e Reconhecer os efeitos da ) criangas distribuem-se pelas e
. -~ |ete)); ) , curiosidade das
poluicdo para 0s animais areas de trabalho autbnomo. : "
. criangas®
marinhos.
Reforco da | Desenvolvimento pessoal e
manha / social;
Recreio  Expressdo motora.
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* Alertar as criangas para a

Coloca-se, cuidadosamente, cada
clipe no recipiente com agua. De
seguida, deita-se um pouco de
detergente da louca nesse mesmo
recipiente com agua e observam-
se 0s clipes que afundam de

e As  criangas
entenderam o que

tematica da poluigdo; | « Clipes; imediato. Discute-se, com 0 « O erupo redne-se 4 volta dalfez os clipes ir ao
Experiéncia |+ Reconhecer diferentes |« Tesoura; grupo, o que aconteceu e explica- grup N P
o . . 8 mesa de trabalho da expressdo | fundo?
sobre a causas da poluicdo; | « 1 Tabuleiro |se que, os clipes ndo afundamse | ;=" - .
o ) P , plastica, onde serd colocada |- As criangas
poluicdo da |« Identificar alguns fatores | com agua; forem colocados sobre a &gua
g ~ . ) . . uma outra mesa de forma a|compreenderam 0s
agua que pbdem em risco as|e Detergente |com muito cuidado, isto porque e
) s ) . . alongar o espaco. maleficios da
diversas espécies de seres|da louca; as particulas de &gua da ooluicio para as
Vivos. superficie se agarram uma as : .
- especies marinhas?
outras, formando uma espécie de P
pele que os segura. Mas se
juntarmos detergente a gua, essa
pelicula é destruida, fazendo com
que os clipes véo ao fundo.
Almocgo

Hora do conto

» Aprofundar o gosto pelo
livro e pela leitura;
» Desenvolver competéncias
no ambito da linguagem.

*+ "O dia em
que o0 mar
desapareceu”,
de José
Fanha.

A atividade decorre na area da
biblioteca, onde as criangas
estdo organizadas de forma a
que todas possam acompanhar
0 decorrer da leitura/acdo.
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. Cartbes | Cada crianga pinta o cartdo com
coloridos com | 0s desenhos dos peixes, que lhe é
peixes dado, utilizando apenas as 5 « As criancas utilizam a 4rea da
desenhados; |cores permitidas. Depois de expressio plastica para pintar e Todas as criangas
+ Desenvolver o raciocinio|s 5 cores de|todas as criangas terem pintado o 08 cartdes: foram capazes de
Construcéo | logico; marcadores; |seu cartdo € explicado as « Enquanto alaum rian " |elaborar a tarefa
de jogo . Imaginar padrdes; |+ Tabuleiros | criangas que os tabuleiros com| . guanto aigumas Ccriancas proposta?
matematico |+ Formar padrdes. de cartdo com | velcro, bem como os peixinhos ﬁ?ﬁgmb outras e;ﬁgnon‘i? * Todas as criancgas
velcro; coloridos servem para construiro| * . ¢ explorad . d’ compreenderam 0
- Imagens de|padrio a que cada um deu m(;téﬁg;igaexp orado na area aa | ;44 construido?
peixes com as | origem. :
cores As criancas podem explorar o
escolhidas. jogo.
Os comunicadores do dia faréo a
sua reflex&o sobre o decorrer das
Reflexdodo |¢  Desenvolvimento  de atividades.
dia/ competéncias  sociais e |« Tabelas

Comunicagdes

pessoais

Os chefes de sala escolherdo os
meninos para a tabela das 5
estrelas.
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Adivinhas sobre animais marinhos

1. Sou simpatico, mas muito timido, por isso € que ndo me vés com facilidade.
Sou um peixe, mas ndo pareco um peixe. Pareco um cavalo, mas néo corro
nos campos, nado na agua. A minha casa s&o as ervas marinhas.

2. Tenho uma carapaga e muitas pernas. Pareco uma aranha, mas néo sou. Sou
um crustaceo. Em vez de andar em frente, ando para os lados.

3. Tenho cinco bracos com muitos espinhos. Podes ver-me nas pocinhas de
agua, junto as rochas. Sou muito bonita, mas ndo deves levar-me para casa.
Pareco uma estrela, mas ndo vivo no céu. Vivo no oceano, mas ndo sou um
peixe.

4. Tenho muitas escamas e sou um peixe pequeno. O meu corpo é comprido e
brilhante. Nao gosto de viver sozinha, por isso nado em cardume. Sou 0 prato
preferido nos Santos Populares.

5. Sou um peixe, mas ndo tenho 0ssos. Tenho cartilagem, como aquela que tu
tens nas tuas orelhas e no teu nariz. Vivo junto ao fundo do oceano e sou da
familia dos tubardes. O ser humano gosta muito de mim na caldeirada.

6. Sou um peixe muito grande. Dizem que Sou perigoso, mas eu nao ataco
pessoas. Sou um predador muito importante na cadeia alimentar dos oceanos.
Sou famoso e apare¢co muitas vezes em filmes.

7. Tenho uma cabeca muito grande e oito bragos com muitas ventosas. Gosto de
me esconder dentro de buracos ou dentro de objetos esquecidos no fundo do
mar. Consigo mudar de cor, como o camaledo. Ndo sou um peixe, sou um
molusco porque 0 meu corpo é mole.

8. Sou muito simpatico e divertido. Ndo sou um peixe! Sou um mamifero
marinho porque tenho pelos, maminhas e respiro fora de 4gua. As criangas
gostam muito de me ver e de brincar comigo.
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9. Tenho uma carapaga e muitas pernas. Pareco uma aranha, mas néo sou. Sou
um crustaceo. Em vez de andar em frente, ando para os lados.
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Matematica na rotina do Jardim de Infancia

Preenchimento de tabelas e localizagdo no tempo.
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Atividade: Localizacdo do Concelho da Lousad no Distrito de Coimbra e no
Mapa de Portugal

Esta atividade surgiu com a necessidade de abordar os aglomerados populacionais.
Depois de uma breve revisdo sobre os distritos portugueses, partimos da localizacdo
do Concelho da Lousd, para explorar os concelhos pertencentes ao Distrito de
Coimbra. Para este efeito foi utilizada uma maquete com a forma do Distrito de
Coimbra, onde j& haviam sido delimitadas as fronteiras entre concelhos. Com
algumas pistas dadas inicialmente, os alunos, foram desafiados a descobrir onde se
localizava o concelho da Lousa e, partindo deste, localizar os concelhos vizinhos.
Desta forma, observamos que os alunos partiram dos concelhos fronteiricos para

identificar os dezassete concelhos do nosso Distrito.

Atividade: Construgdo da Bandeira da Lousa

No ambito da expressdo plastica, e aproveitando o facto de os alunos ja conhecerem
o significado do Braséao da Lousd, foi sugerida a construgdo de uma representacdo da
Bandeira da Vila. Para a concretizacdo desta atividade foram utilizados materiais
diversos, tentando, sempre que possivel, aproveitar materiais reutilizaveis (e.g. rolos
de papel higiénico, espatulas de madeira, etc.). Por sugestdo dos alunos, esta
representacdo foi oferecida a Escola em jeito de agradecimento pela disponibilidade

demonstrada no decorrer do projeto.

Atividade: Visita ao Edificio da Sociedade Filarmdnica Lousanense

A Sociedade Filarmonica Lousanense foi outra instituicdo a estudar pelos alunos. O
facto de haver alunos da turma pertencentes a Banda Filarmonica, facilitou o
contacto com esta, permitindo que o grupo se dirigisse, autonomamente (com ajuda
dos pais/Encarregados de Educacdo), as instalagdes da mesma, para a realizagdo de

uma entrevista ao Presidente da Sociedade.
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Assim, por sugestdo do grupo responsavel, realizdmos uma visita guiada ao edificio.
Nesta visita contamos com a ajuda do Presidente e da Vice-presidente, para
conhecermos as instalacGes e alguns dos instrumentos tocados pelos elementos da
banda. Durante esta visita, houve, ainda, a oportunidade de vermos alguns dos alunos

da turma a tocar 0s seus instrumentos, 0 que motivou os restantes colegas.

Atividade: Workshop de Primeiros Socorros

No seguimento do trabalho realizado sobre os Bombeiros Municipais, os alunos
demonstraram interesse em saber mais sobre a acdo dos bombeiros em caso de
urgéncia. Desta forma, e com o auxilio uma Encarregada de Educacdo, surge a
oportunidade de realizar um workshop de primeiros socorros, aberto a familia e a
comunidade escolar, pois este tema é uma mais-valia para a formacdo pessoal de

cada um.

Assim, tivemos a oportunidade de ter, na sala de aula, dois bombeiros da corporacédo
dos Bombeiros Municipais da Lousd, que fizeram uma breve apresentacdo de
PowerPoint sobre o seu trabalho e o funcionamento do Instituto Nacional de
Emergéncia Médica (INEM), bem como uma demonstracdo pratica de como agir em
caso de engasgamento (em criancas e adultos) e/ou paragem cardiorrespiratria

(anexo 9).

Atividade: Apresentacao/Divulgacéo dos trabalhos desenvolvidos

No culminar do projeto desenvolvido pelos alunos, surge, da parte dos mesmos, a
necessidade de apresentar aos colegas e aos pais/Encarregados de Educacdo, 0s
resultados obtidos com as pesquisas e os trabalhos realizados. Assim, no dia 4 de
fevereiro, substituimos as atividades letivas pela apresentacdo dos trabalhos finais

(anexo 10), convidando os familiares a assistir a mesma.
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De salientar que, para além de todas as atividades realizadas pelos grupos de
trabalho, a apresentacdo final de cada um, foi da total responsabilidade do mesmo,
sendo o nosso papel, apenas, o de orientador no que respeita a organizacao e gestdo
do tempo. Tomamos como exemplo, o facto de um dos grupos ter, para além da sua
apresentagdo PowerPoint, dois convidados da instituicdo, que puderam partilhar

experiéncias e vivéncias do seu papel na instituigéo.



