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Resumo

Esta investigacdo teve como objetivo compreender de que forma a utilizacao de
obras de literatura para a infancia pode apoiar o desenvolvimento da escrita de textos
narrativos em alunos do 2.° ano do 1.° Ciclo do Ensino Basico. Para tal, foram analisadas
quatro dimensdes especificas da producgdo escrita: 1) o respeito pela estrutura do texto
narrativo; ii) a mobiliza¢do de conhecimentos discursivos e lexicais associados as obras
lidas; iii) a evolucdo na descricdo de personagens e de espagos; € iv) € a autonomia

demonstrada pelos alunos nas suas produgdes escritas.

Para alcancgar esses objetivos, realizdmos uma andlise qualitativa das produgdes
escritas de um grupo de 20 alunos ao longo de seis atividades de escrita. A recolha de
dados foi realizada ao longo de oito semanas e incluiu a observagao participante, o registo
em forma de notas de campo sistematicas, gravagdes de dudio transcritas e andlise
documental das produgdes escritas dos alunos. A andlise dos dados baseou-se nos registos
da progressao dos alunos, de acordo com os critérios definidos nas grelhas utilizadas para
a avaliacdo das produ¢des dos textos narrativos e nas descrigdes contextuais constantes
nas transcri¢des do processo de escrita. Os resultados mostram que a literatura para a
infancia desempenhou um papel central no desenvolvimento da consciéncia linguistica
dos alunos, permitindo-lhes ampliar as suas habilidades de organizacdo textual,
enriquecer o seu vocabuladrio e melhorar a fluéncia narrativa. Observou-se ainda uma
progressiva diminui¢do na dependéncia de ajuda externa ao longo da escrita das
produgdes, refletindo o crescimento da autonomia dos alunos na construcdo das suas
narrativas. As conclusdes deste estudo mostram como a exploragdo de textos literarios,
ao proporcionar modelos narrativos variados e desafiadores, estimula a criatividade e a
capacidade de escrita dos alunos, promovendo uma aprendizagem ativa e autonoma. Este
trabalho contribui para a compreensao do papel fundamental da literatura para a infancia
no processo de ensino e aprendizagem da escrita narrativa, oferecendo implicagdes

pedagbgicas para a pratica educacional.

Palavras-chave: Ensino da escrita; 1.° Ciclo do Ensino Basico, literatura para a

infancia, consciéncia linguistica.
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Abstract

This research aimed to understand how the use of children's literature can
support the development of narrative writing among second-grade primary school
students. To this end, four specific dimensions of written production were analyzed: 1)
respect for the structure of the narrative text; ii) the mobilization of discursive and lexical
knowledge associated with the works read; iii) the development of character and space
descriptions; and iv) the autonomy demonstrated by students in their written productions.

To achieve these objectives, we conducted a qualitative analysis of the written
productions of a group of 20 students across six writing activities. Data collection was
conducted over eight weeks and included participant observation, systematic field notes,
transcribed audio recordings, and document analysis of the students' written productions.
Data analysis was based on records of the students' progress, according to the criteria
defined in the grids used to assess narrative text productions, and on contextual
descriptions contained in the transcripts of the writing process. The results show that
children's literature played a central role in the development of students' linguistic
awareness, allowing them to expand their textual organization skills, enrich their
vocabulary, and improve narrative fluency. A progressive decrease in dependence on
external assistance was also observed throughout the writing process, reflecting the
students' growing autonomy in constructing their narratives. The findings of this study
demonstrate how exploring literary texts, by providing varied and challenging narrative
models, stimulates students' creativity and writing skills, promoting active and
autonomous learning. This work contributes to the understanding of the fundamental role
of children's literature in the teaching and learning process of narrative writing, offering

pedagogical implications for educational practice.

Keywords: Teaching writing; Ist Cycle of Basic Education, children's literature,

linguistic awareness.
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Introducio

A leitura e a escrita sdo competéncias essenciais no processo de aprendizagem,
desempenhando um papel fundamental no percurso escolar dos alunos (Baptista et al,
2011). Esta perspetiva foi impulsionada pelo Plano Nacional de Ensino do Portugués
(DGE, 2009), que sublinha a importancia do ensino explicito e sistematico da leitura e da
escrita desde os primeiros anos de escolaridade, defendendo uma abordagem de
competéncias integradas no curriculo. No entanto, apesar da sua relevancia, assim como
salientam Viana e Martins (2012), muitos alunos do 1.° Ciclo revelam fragilidades na
construcao de textos escritos, sobretudo ao nivel da organizagdo das ideias, do dominio
das estruturas narrativas e da articulacdo coesiva. Neste sentido, a presente investigagao
procura compreender de que forma a utilizacdo de obras de literatura para a infancia
podem apoiar o processo de escrita de textos narrativos com alunos do 2.° Ano do 1°.

Ciclo do Ensino Basico.

Esta investigac¢do surge no contexto de estagio realizado numa turma de 2.° ano
do 1.° Ciclo do Ensino Bésico, num colégio privado do concelho de Sesimbra. Desde
cedo, foi possivel observar o interesse dos alunos pela literatura para a infancia, o que
levou a reflexdo sobre a forma como este entusiasmo poderia ser canalizado para o
desenvolvimento das suas competéncias de escrita. Assim, foi pensado e desenvolvido
um projeto de intervencdo baseado na leitura e na exploracdo de seis obras de literatura
para a infancia, selecionadas por constarem na lista de recomendacdes do Plano Nacional
de Leitura (PNL 2017). Estas obras foram acompanhadas por fichas de leitura e atividades
orientadas, com o objetivo de apoiar os alunos a desenvolver as suas produgdes escritas

de forma mais estruturada e criativa.

A presente investigacdo centra-se na questdo problema: De que forma a utilizagdo
de obras de literatura para a infAncia pode apoiar o processo de escrita de textos narrativos

de alunos do 2.° Ano do 1°. Ciclo do Ensino Béasico?

Para responder a esta questao foram delineadas quatro questdes orientadoras para

a andlise das produc¢des escritas dos alunos.
1.0s textos produzidos respeitam a estrutura do texto narrativo?

2. Os alunos mobilizam conhecimentos discursivos e lexicais relacionados com as

obras trabalhadas em sala de aula e aplicam-nos na redacdo das suas narrativas?

12



3. Os textos apresentam uma evolucdo quanto as descricdes e caracterizagoes,

quer das personagens quer dos espagos?

4.Como se revelou a autonomia dos alunos relativamente as suas produgdes

escritas?

Com base nestas questdes, a investigacdo teve como objetivo geral compreender
a forma como a leitura de obras de literatura para a infancia promoveu o desenvolvimento
da escrita narrativa dos alunos e de que forma este recurso os auxiliou na tarefa de

escrever textos narrativos.

Este relatdrio encontra-se organizado em varias secgdes, de forma a apresentar de
forma mais clara todo o processo de investigacdo. O Capitulo 1 apresenta o
enquadramento teoérico, abordando a importdncia da leitura e da escrita no
desenvolvimento das criancas, bem como a relevancia das obras de educa¢do literaria
para a aquisi¢do de aprendizagens. O Capitulo 2 descreve a metodologia do estudo,
explicando o contexto, os participantes da investigacdo e as estratégias de recolha e
andlise de dados. J& o Capitulo 3 expde a analise dos resultados obtidos, mostrando a
evolucdo dos alunos ao longo da investigagdo. Por fim, a conclusdo sintetiza os principais
resultados do estudo e apresenta uma reflexdo sobre as suas implicagdes para a pratica

pedagobgica.

Desta forma, a investigacdo pretende contribuir para a reflexdo sobre
metodologias inovadoras no ensino da escrita no 1.° Ciclo do Ensino Bésico,
evidenciando o potencial das obras de literatura para a infancia enquanto ferramentas

pedagbgicas para o desenvolvimento da competéncia narrativa dos alunos.
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Capitulo I — Revisao da literatura

1. Aliteratura para a infancia

O tema da literatura para a infancia tem sido alvo de diversos estudos e discussdes
entre os especialistas desta area, principalmente no que se refere a sua valorizagio e
conceitos inerentes. Tem sido notdéria a crescente diversificacdo, enriquecimento e
investimento da escrita para criangas, nos ultimos anos, bastando para tal,” comparar
algumas edi¢des destinadas a criangas, publicadas ha vinte ou dez anos, como publicacdes
anuais” (Ramos, 2007, p.17).

Entre as diversas defini¢cdes associadas a literatura para a infancia, € unanime que
“Literatura Infantil s3o os livros que tém a capacidade de provocar emogdo, prazer,
entretenimento, fantasia, identificag@o e interesse da criancada” (Cunha e Alves, 2003).
Estes ddo oportunidade a quem consegue acompanhar de perto, vivenciar e,
posteriormente, experienciar o desenvolvimento das criangas, compreender que a
literatura para a infincia ¢ mais do que uma “producdo literaria com um destinatrio
preferencial, definido, sobretudo, por uma faixa etaria” (Ramos, 2007, p. 67). A literatura
para a infancia “atende a necessidade de ficcdo e de fantasia da crianca, integrando a sua
personalidade ao mundo, e levando-a a posicionar-se perante diversos pontos de vista,
ampliando sua visdo da realidade” (Santos ¢ Molina, 2016, p. 127). Desta forma, ¢é
possivel dizer-se que a literatura para a infancia ¢, primeiramente, uma “arte que usa a
palavra como linguagem expressiva. Mais do que um modo de cogni¢do, a literatura ¢ um
alimento para alma” (Kaercher, 2011, p. 135). Assim sendo, a literatura para a infancia ¢é
uma porta de entrada para o mundo da leitura e um meio muito poderoso de comunicac¢do
de valores e de emocgdes. Esta ¢ fascinante e desempenha um papel fundamental no

desenvolvimento das criangas.

14



1.1 A importincia da Literatura para a infdncia no desenvolvimento da
linguagem
A literatura desempenha um papel fundamental no desenvolvimento da linguagem
das criangas, sendo esta uma ferramenta valiosa para a aquisicdo de competéncias
linguisticas muito importantes para o desenvolvimento destas. Segundo Silva (2014) “a
literatura exerce um papel fundamental para estimular a aquisicdo da linguagem nas

criangas que frequentam institui¢des de educacgdo de infancia (p.6)”.

A exposicdo desde cedo a narrativas literarias aprimora o vocabulario e a
compreensao textual das criangas. Para além disto, esta promove o desenvolvimento da
imaginacao e da criatividade das criangas, sendo estes fatores muito importantes para o
desenvolvimento das mesmas. Sousa (2015), refere varios niveis de desenvolvimento a
que a crianga esta sujeita quando se encontra em contacto com a educagdo literaria,
sendo uma a nivel linguistico, segundo este, “ouvir historias variadas permite a crianga

alargar o seu vocabulario” (p.65), o que lhe serd 1til para o futuro.

A literatura, além de ser um meio eficaz para o desenvolvimento da linguagem
oral, também favorece o desenvolvimento da consciéncia lexical e discursiva no que
concerne a linguagem escrita De acordo com Duarte (2011), ao entrar em contacto com
narrativas, as criangas ndo aumentam apenas o seu vocabulario, mas também comegam
a compreender, a estruturar € a organizar os seus textos, o que contribui para a sua
consciéncia discursiva. Segundo Duarte (2011), “a consciéncia lexical desenvolve-se
através do contacto com a lingua em contextos significativos” (p.8) e esta, que se refere
a compreensdo e a utilizacdo de vocabulério, e a consciéncia discursiva, que envolve a
organizacdo e a coesdo dos textos, sdo essenciais para o desenvolvimento das

competéncias de leitura e de escrita das criangas.

Nesse sentido, o contacto com a literatura deve ser encarado como uma pratica
educativa que ultrapassa o plano funcional da leitura, devendo oferecer experiéncias
estéticas e formativas que contribuem para o desenvolvimento global dos alunos. Como
referem Balca e Costa (2024), “a leitura deve ser entendida como uma pratica cultural,
artistica e social que se constitui como um eixo estruturante da formacao literaria das
criancas desde os primeiros anos de escolaridade” (p.25), promovendo simultaneamente

o desenvolvimento da linguagem e da sensibilidade critica.
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1.2 A selecdo de livros de literatura para a infdncia

Atualmente, existe uma oferta imensa no que toca a literatura para a infancia, mas
apesar disto os educadores/professores sdo obrigados a explorar, pesquisar e investir
bastante até conseguirem encontrar qualidade nestes recursos, uma vez que, segundo
Barros (2014), existem poucas analises criticas sobre este tipo de literatura por parte de
meios como revistas e jornais. Nao obstante, existe o Plano Nacional de Leitura (PNL),
que ¢ uma ferramenta crucial para o trabalho dos professores (Plano Nacional de leitura,
2017).0 PNL ¢ uma ferramenta fundamental na escolha de livros para a infancia, uma
vez que nos apresenta listas de obras consideradas adequadas para cada faixa etaria, o que

constitui um ponto de partida para a sele¢@o de literatura de qualidade.

Para que a literatura para a infancia cative o seu publico, Basso (s.d.), assim como
Fontes, Botelho Sacramento e Goes (1984), Marques (1986) e Silva (2012), enfatizam
ideias relevantes. Estes autores argumentam que ¢ muito importante que os adultos,
principalmente os professores, conhegam o grupo com quem convivem no quotidiano,
que saibam os seus gostos, nunca esquecendo nem ignorando ““(...) as suas caracteristicas
psiquicas e (...) exigéncias intelectuais e espirituais...” (Amaral, 1983, p. 13), uma vez
que sO assim conseguirdo fazer a selecdo de obras adequadas para o seu grupo. Este
conhecimento ¢ muito importante uma vez que as criancas estdo em constante
desenvolvimento e devido a este fator, “(...) altera-se, correlativamente, o que a crianca
pede a leitura como também aquilo que dela pode tirar” (Fontes, Botelho, & Sacramento,
s/d, p. 33). Os mesmos autores acrescentam ainda que “O livro tem de dar a crianga aquilo
de que ela precisa, mas ha que trabalhar no sentido de que a crianga precise daquilo que

o bom livro lhe pode dar” (Fontes, Botelho, & Sacramento, s/d, p. 49).

Apesar de ndo existir uma “receita” especifica para se selecionar um “bom livro”,
uma vez que os gostos se alteram e cada livro apresenta as suas especificagdes, seguindo
Fontes, Botelho e Sacramento (s/d) quando referem Vérot, ha alguns aspetos que se
devem ter em conta quando se quer selecionar um livro de qualidade. Inicialmente,
Bettelheim (1976), refere que “Para que uma histdria possa prender verdadeiramente a
atengdo de uma crianga, ¢ necessario que distraia e desperte a sua curiosidade.”
(Bettelheim, 1976, p. 11). Fontes, Botelho, & Sacramento (s/d) sublinham que este
recurso deve auxiliar a formacdo das criangas, auxiliando as descobertas didrias que
desenvolvem sobre si mesmas e sobre tudo o que as rodeia. Segundo Viana, Martins e

Coquet (2002), citando em Riscado, relembram ainda que as criangas devem “‘educar o

16



gosto” (p. 123), através de varias experiéncias, porque s6 desta forma conseguirdo
compreender a influéncia da qualidade literaria na sua propria evolugdo. Mas para que
esta missdo seja bem-sucedida, segundo Veloso (como citado em Oliveira, 2011) ¢ dever
dos docentes trabalharem este mesmo aspeto, permitindo que as criangas tenham
autonomia, que sejam livres na escolha das suas leituras e que essas selecdes recaiam

sobre obras de qualidade.

De acordo com Manzano (1988), que faz referéncia a diversos autores, podemos
afirmar que alguns termos chave podem auxiliar os professores na selegdo de obras de
qualidade, tais como: “entusiasmo”, “bondade”, “simplicidade”, “beleza”, mistério”,
“clareza”, “expressividade” e “criatividade”. Se atendermos a estas palavras na escolha e
selecdo de livros que oferecemos as criangas estaremos mais preparados para despertar a
sua aten¢do. Ja Veloso (como citado em Oliveira, 2011), menciona um outro critério a ter
em conta — a “surpresa”. A importancia destas palavras ¢ visivel nas reagdes das proprias
criangas, como podemos analisar na leitura de Netto (s/d); quando estas pedem a repeticdo
de uma determinada histdria, significa que a mesma foi ao encontro dos seus gostos, que

pode ser um bom indicador de observagao para o educador/professor.

Neste contexto, Pereira e Bal¢a (2019) defendem que a “exploracdo da obra e o
envolvimento emocional das criangas permitem concluir que a educagdo literaria pode
ser uma realidade nas escolas” (p.115), destacando-se a ideia de que a importancia de
atividades bem pensadas podem potenciar a leitura e a escrita em sala de aula. Assim
sendo, a educagdo literaria pode servir de catalisador para a promogao da leitura e da

escrita.

1.3. A Aprendizagem da Leitura e da Escrita

A aprendizagem da leitura ¢ um processo continuo, por vezes longo e complexo para
alguns aprendizes. No entanto, saber ler ¢ essencial para o desenvolvimento humano e
“Todos reconhecemos que saber ler ¢ uma condicdo indispensdvel para o sucesso
individual, quer na vida escolar, quer na vida profissional” (Sim-Sim, 2007, p.5). Durante
a aprendizagem e consolidag¢do das competéncias de leitura ¢ necessario que as criangas
se tornem leitoras autdbnomas, pois essa autonomia ¢ essencial para que consigam
interpretar criticamente os textos e construir conhecimento ao longo da sua vida. Segundo
Aratijo e Costa (2023), a promogao do gosto pela leitura deve comegar desde cedo, através

da exposicao frequente a livros adequados a idade e do incentivo a exploracao livre de
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diferentes tipos de texto. Neste contexto “O papel dos mediadores de leitura ¢
particularmente relevante e importante no percurso de formar leitores, leitores
competentes, autbnomos e criticos. Papel que se espera da escola que instrui, da familia
que orienta e dd o exemplo, dos media que enchem as nossas vidas” (Barros, 2014, p.11).
Fortalecer a presenca da leitura no dia a dia das criancgas ¢ essencial para que se apropriem
do ato de ler ndo apenas como uma obriga¢do escolar, mas como um prazer € uma forma

de descoberta.

Este principio ¢ sustentado por diversos investigadores, como Veloso (citado em
Oliveira, 2011) e Sobrino (como citado em Oliveira, 2011)), que defendem que, para que
os alunos desenvolvam hébitos de leitura, os professores devem ser eles proprios, leitores
apaixonados, capazes de transmitir essa motivagao aos alunos. Veloso e Riscado (2002)
reforcam a ideia de que “As criancas ndo nascem a saber ler, mas todas dispdem, a partida,
da capacidade de percecionar o mundo, se o descodificar com a ajuda de um adulto”
(p.27). Assim, cabe aos educadores e professores um papel ativo na criagdo de ambientes
ricos em leitura, na selecdo criteriosa de textos que despertem o interesse dos alunos e no

incentivo a sua participagdo ativa na constru¢ao do seu percurso de leitor.

Além disso, Balga (2023) enfatiza a ideia de que a formagao de criangas leitoras deve
contar com o envolvimento das familias enquanto mediadoras do desenvolvimento.
Segundo a autora, “a familia, como primeira mediadora, tem um papel fundamental na
construcao da relacdo da crianga com os livros, facilitando o seu processo de apropriagao

na leitura e na escrita” (p.45).

A escrita, assim como a leitura, ¢ uma competéncia essencial e indispensavel a
comunicagdo, & integracdo e ao sucesso de qualquer individuo na sociedade (Graham,
Capizzi, Harris, Hebert, & Morphy, 2013). Trata-se de uma competéncia fulcral na vida
dos alunos, quer ao longo do seu processo formal de ensino-aprendizagem, quer para o
seu futuro enquanto adultos. Através da escrita os alunos podem explorar potencialidades
de expressdo e desenvolver varias aprendizagens sobre o codigo escrito. Cabe ao adulto
que acompanha de perto estas aprendizagens investir no desenvolvimento da sua escrita.
Isto porque escrever ¢ uma atividade que necessita de uma aprendizagem especifica e
requer um trabalho metddico e consistente, sendo fulcral trabalhar a escrita de forma
organizada (Pereira, 2002).

De acordo com esta no¢do, Sim-Sim et al. (1997), diz que “a expressdo escrita ¢ um
meio poderoso de comunicagdo e aprendizagem que requer o dominio apurado de técnicas
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e estratégias precisas, diversas e sofisticadas” (p. 29). Ainda os autores Niza et al. (2011),
afirmam que a escrita ndo ¢ apenas uma forma de expressao e de exteriorizagdo aquilo
que se aprende, mas sim uma forma muito importante de desenvolver aprendizagens. E
nesta vertente que a ideia de que a escrita ¢ uma ferramenta que auxilia a aprendizagem
tem vindo a contrariar a conce¢do de que a escrita se trata apenas de uma ferramenta
utilizada para explicar os conhecimentos j& adquiridos pelos alunos. A escrita tem,
manifestamente, um papel “essencial no desenvolvimento das aprendizagens
curriculares” (Niza et al., 2011, p.17).

Quanto aos contextos pedagdgicos, o papel da escrita ¢ fulcral “ndo s6 ao nivel da
expressdo de conhecimento, mas também no que se refere a sua aquisi¢do e elaboracgdo
por parte do aprendente”, aparecendo, neste sentido, a escrita enquanto “ferramenta de
aprendizagem e se real¢a o contributo que ela pode dar para a promocao de sucesso
escolar” (Carvalho et al. 2007, p. 1079) nas diversas areas do curriculo. Desta forma, a
escrita fornece aos alunos “oportunidades de pensarem acerca do que aprenderam,
clarifica o pensamento, permite desencadear analises criticas, reflexdo e ideias a
desenvolver”, sendo por todos as razdes descritas, a escrita a “mais poderosa atividade e
o mais proficiente instrumento de aprendizagem” (Niza et al., 2011, p.17).

Ter consciéncia da escrita enquanto elemento central da aprendizagem e desenvolver
o seu reconhecimento enquanto forma fundamental na aquisi¢ao de novos conhecimentos
faz sobressair a necessidade do ensino da escrita em todas as areas do curriculo (Pudelko
& Legros, 2000). Desmistifica-se, assim, a ideia de que o ensino da escrita estd apenas
associado a érea curricular da lingua portuguesa. Ainda assim, a versatilidade da escrita
passa por entender que este dominio da lingua, como objeto da area de portugués, deve
ser visto como um conteudo muito importante para desenvolver em contexto de sala de
aula, sendo que sdo os professores que sao portadores de competéncias para o desenvolver
e de uma preparagdo especifica (Niza, Segura & Mota, 2011, p.24). Desta forma, torna-
se fundamental que as escolas concebam oportunidades e contextos de forma que os
alunos possam estar, no dia a dia, em contacto com atividades relacionadas com tarefas
de escrita. Desde o inicio do 1.° ciclo do EB, assim como futuramente, ao longo de toda

a escolaridade, os processos de escrita devem ser mobilizados e aperfeigoados.
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1.3.1 Relacao entre a leitura e a escrita.

A leitura e a escrita sdo praticas complementares que se influenciam mutuamente,
promovendo o desenvolvimento linguistico e cognitivo das criancas. Como refere Alcada
(2019), a leitura amplia o vocabulério e as estruturas linguisticas, enquanto a escrita ajuda
a organizar e a expressar ideias, consolidando o conhecimento adquirido. Além disso, ao
ler, a crianga entra em contacto com diferentes géneros textuais, estilos e contextos, o que
lhe permite compreender a diversidade de usos da linguagem e a sua funcgdo social
(Soares, 2017). Por sua vez, a pratica de escrita oferece um espago, para que a crianca
experimente, recrie e personalize essas aprendizagens, desenvolvendo a sua autonomia e
capacidade critica (Ferreira, 2015). Esta intera¢do continua entre leitura e escrita ¢é
fundamental para formar leitores e escritores competentes, capazes de interpretar e

produzir textos de forma consciente e eficaz (Silva e Pinto, 2020).

O processo da leitura ¢ sem divida um dos principais pilares para o desenvolvimento
da escrita. Freire e Lopes (2007) garantem que a leitura oferece a crianga o contato com
diferentes  tipos de  textos, proporcionando modeloslinguisticos e estruturas
narrativas que servirdo como base para o desenvolvimento das suas proprias produgdes
escritas. Enquanto leem, as criangas estdo em contacto com um capital lexical vasto, com
formas de organizagdo textuais diversas, estruturas narrativas e, de forma natural, vao

aplicar e refletir sobre este conhecimento durante o seu processo de escrita.

A leitura ndo se limita a simples rececdo de informagdo, constitui uma pratica
complexa através da qual os leitores assimilam as normas e a estrutura da lingua,
facilitando o desenvolvimento das suas competéncias linguisticas e discursivas. Segundo
Loureiro e Gongalves (2018), a exposi¢cdo continua a diversos géneros textuais, permite
ao leitor aprender os mecanismos da coesdo e da coeréncia textual, elementos essenciais
para a construc¢do de sentido e para a fluidez do discurso. Esta experiéncia leitora contribui
também para a compreensdo da organizacdo interna dos textos, nomeadamente a
estruturacdo dos paragrafos e a descricao detalhada dos elementos narrativos, como os
espacos e as personagens, o que ¢ fundamental para a aquisicao de estratégias discursivas
e argumentativas (Silva, 2012). Assim, o contacto regular com diferentes tipos de texto
fornece ferramentas cognitivas e linguisticas que suportam o processo de escrita,
ajudando o individuo a planificar e a expressar as suas proprias ideias de forma articulada

e adequada aos contextos comunicativos.
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1.3.2 A importincia da leitura orientada para estimular a

criatividade na escrita

A leitura orientada ¢ uma estratégia através da qual o professor orienta a leitura de
textos de forma estruturada, propondo atividades e questdes que estimulam a reflexdo e a
interpretagdo criativa dos textos apresentados e trabalhados. O objetivo € enriquecer a
compreensdo dos alunos e pode ser utilizada para os guiar na utilizagdo de técnicas
especificas enquanto desenvolvem as suas producdes escritas. Como Barbosa (2008)
defende, a leitura orientada ajuda a crianga a compreender os elementos fundamentais da
narrativa, como enredo, personagens e contexto, criando a base para que consigam criar
as suas proprias historias e textos. De acordo com Correia (2013), a mediacdo do
professor durante a leitura permite aos alunos identificar estratégias discursivas que
podem ser reutilizadas pelos alunos na produgdo escrita, promovendo uma escrita mais
imaginativa, expressiva e coesa. Além disso, autores como Silva e Pereira (2012),
defendem que a leitura orientada, quando centrada em textos literarios, fomenta a
sensibilidade estética, a constru¢do de imagens mentais ¢ a capacidade de os alunos
transportarem elementos ficcionais para os seus proprios textos, enriquecendo assim a sua

criatividade e competéncia textual.

Durante o desenvolvimento deste processo, ¢ fundamental que os professores
interajam com os alunos por meio de estratégias de questionamento. Este tipo de
mediacdo pedagogica ndo s6 promove a atencdo aos detalhes narrativos, como também
estimula a criatividade, ao incentivar os alunos a refletirem criticamente sobre o seu texto.
De acordo com Reis (2014), esta técnica vai para além de apenas compreender o texto, €
uma atividade ativa que envolve o aluno na constru¢do de significados e na transformacgao
da histdria. Ao ser exposto a diferentes narrativas, o aluno aprende a entender o texto, é
incentivado a reinterpreta-lo e até mesmo a modifica-lo. Esta tarefa é importante para o
desenvolvimento da criatividade no processo de escrita, uma vez que permite que as
criangas explorem novas possibilidades narrativas e se sintam inspiradas a criar as suas
proprias historias. A leitura orientada também oferece aos alunos a oportunidade de
experimentar diferentes vozes e perspetivas, desenvolvendo a sua capacidade de criar
narrativas diferenciadas. Segundo Ferreira (2010), ao discutir a histéria, e a rescrevé-la,
as criangas ganham confianga para serem capazes de modificar e criar textos através das

suas proprias ideias, explorando varias formas de constru¢do narrativa.
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1.4 A escrita de texto em sala de aula

A escrita ¢ uma competéncia fundamental no processo educativo, especialmente no
1.° Ciclo do Ensino Basico, onde se estabelecem as bases necessarias para o
desenvolvimento linguistico dos alunos. A implementacao de praticas eficazes em sala de
aula ¢ fundamental para promover a aquisi¢do e o aperfeigoamento das habilidades da
escrita. A sala de aula deve, por isso oferecer oportunidades regulares e diversificadas de
producdo textual, integradas em contextos significativos ajustados as necessidades e
ritmos dos alunos. Como referem Cortesao e Pinto (2019), a escrita deve ser entendida
como uma pratica social e cognitiva que exige mediacdo pedagdgica sistematica e

orientada, especialmente nos primeiros anos de escolaridade.

De acordo com as Aprendizagens Essenciais definidas pela Direcdo geral de
Educacdo (DGE), no dominio da escrita, espera-se que, no final do 1.° Ciclo, aos alunos
dominem técnicas bdsicas para a producdo de textos através de diversos objetos
comunicativos, como contar histdrias, relatar experiéncias pessoais e escrever cartas. A
motivagdo dos alunos para a escrita pode ser desenvolvida através de atividades
estimulantes. Estudos destacam que, ao envolver os alunos em atividades onde os textos
tém uma funcdo especifica, como publicagdo ou apresentacdo, observa-se um aumento

significativo na motivagdo para a escrita (Simdes, 2012).

Para além disso, a integragdo dos processos da leitura e da escrita sdo cruciais. A
leitura de textos fornece modelos e inspiragdes para a escrita, ampliando o repositério
linguistico dos alunos e incentivando-os a desenvolver a sua criatividade. Assim sendo,
esta vertente deve ser impulsionada pelos professores de forma a orientarem o aluno a
desenvolver esta tarefa de forma adequada. Como sublinha Babo e Andrade (2021), a
leitura, quando integrada no processo de escrita, ndo apenas inspira os alunos, como
também lhes fornece estruturas que facilitam a organizacdo das suas ideias. Nesse sentido
a mediacdo do professor ¢ determinante para orientar a apropriacdo consciente desses
modelos, conduzindo os alunos a desenvolverem as suas producdes escritas de forma cada

vez mais autbnoma e adequada as situagdes comunicativas.

Desta forma, a pratica da escrita em sala de aula, ndo apenas contribui para o
desenvolvimento das competéncias linguisticas, mas também desenvolve a consciéncia
lexical e discursiva dos alunos. Como referido em Duarte (2011), a produgdo de textos e

a andlise das narrativas ajuda as criancas a melhorar a sua compreensao do vocabulario e
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a perceber como as palavras e as frases se interligam de forma a formar textos coesos e
bem estruturados. Enquanto se envolvem e trabalham em atividades de escrita, as criancas
ndo s6 experimentam diferentes formas de expressdo, como também desenvolvem a
capacidade de organizar as suas ideias de forma mais clara e mais logica, o que ¢

fundamental para a formagao de bons leitores e escritores.

1.4.1 Adidatica da escrita no 1° ciclo do Ensino Bdsico

A escola deve proporcionar o contacto com o processo da escrita, oferecendo variadas
propostas que mantém os alunos em constante aprendizagem, de forma que estes
consigam evoluir gradualmente ao longo do tempo (Carvalho, 2013). Assim, os docentes
devem ter o cuidado de ensinar a escrita na loégica de um processo de desenvolvimento
gradual, propondo a constante reflexdo sobre a mesma e fazendo com que os alunos

analisem e revejam produgdes escritas, individualmente e em grupo.

A didatica da escrita no 1° ciclo do Ensino Basico ¢ fundamental para o
desenvolvimento das competéncias linguisticas dos alunos, pois ¢ nesta fase que estes
come¢am a dominar as primeiras habilidades necessarias para a producdo de textos mais
estruturados. No 1° ciclo do Ensino Bésico, existe um conjunto de documentos que se
apresentam enquanto referencias para o ensino e respetivas aprendizagens,
nomeadamente as Aprendizagens Essenciais (DGE, 2018). Os objetivos catalogados no

dominio da escrita incluem:

-Escrever relatos (com situagdo inicial, peripécias e conclusdo), com descricdo e
relato do discurso das personagens, representado por meio de discurso direto e de discurso

indireto.

-Utilizar processos de planificacdo, textualizagdo e revisdo, realizados de modo

individual e/ou em grupo.
-Usar frases simples para exprimir sequencias e relagdes de consequéncia e finalidade.

-Superar problemas associados ao processo de escrita por meio da revisdo com vista

ao aperfeicoamento de texto.

-Redigir textos com utilizacdo correta das formas de representacdo escrita (grafia,

pontuacao e translineacdo, configuragdo grafica e sinais auxiliares da escrita).
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-Escrever textos, organizados com paragrafos coesos, coerentes e adequados as

convengdes de representagdo grafica.

Neste contexto, importa referir que a educagao literaria assume um papel estruturante
na articulagdo entre a leitura e a escrita. Esta ¢ entendida como o processo de formagao
de leitores que, através do contacto sistemdtico e orientado com textos literarios de
qualidade, desenvolvem a sua sensibilidade estética, criatividade e competéncia
linguistica (Rocha, 2018). De acordo com as Aprendizagens Essenciais para o 1.° Ciclo
do Ensino Basico, a educagdo literaria visa, entre outros objetivos, desenvolver a
capacidade de interpretar textos literarios, promover a apreciacdo critica da linguagem e
das formas narrativas, incentivar a criatividade e a expressao dos alunos através da leitura
de historias. Desta forma, a presente investigagdo contempla precisamente estes
principios ao promover a escrita criativa a partir da leitura orientada de textos literarios,
onde os alunos sao desafiados a interpretar, transformar e criar narrativas com base nas
leituras realizadas. Esta abordagem permite uma valoriza¢do da dimensao literaria do

texto e do papel ativo do aluno enquanto leitor-escritor.

A escrita criativa desempenha um papel fundamental no desenvolvimento da
imaginacao e das competéncias expressivas dos alunos do 1° ciclo do ensino Bésico. Ao
incentivar a producdo de textos originais, promovemos ndo apenas a escrita, mas também
a capacidade de pensar e de criticar determinados aspetos. Segundo Nunes (2013) ¢
fundamental proporcionar aos alunos oportunidades para escreverem livremente,
explorando a sua criatividade. Este ambiente encorajador permite que as criangas
experimentem diferentes formas de expressdao e desenvolvam relagdo positiva com o

processo escrita.

Machado (2012) destaca que a implementacdo de atividades ludicas associadas ao
processo da escrita aumenta significativamente a motivacao dos alunos para esta tarefa.
Utilizar jogos de palavras, exercicios de escrita espontaneos e escrita de textos coletivas
sdo estratégias que encorajam os alunos a melhorar, tornando o processo de aprendizagem
mais envolvente e estimulante. Além disso, a escrita criativa contribui para o
desenvolvimento da compreensdo do mundo, ao permitir que os alunos explorem

diferentes perspetivas e realidades através da criacdo de personagens nas suas narrativas.

A modelagem ativa e recetiva, como monstra o estudo de Burns et al. (2024),

desempenha um papel fundamental na promoc¢ao da escrita criativa em contexto de sala

24



de aula. Os professores podem utilizar a modelagem ativa ao mostrar especificamente aos
alunos como criar e estruturar uma narrativa, abordando o processo criativo de uma forma
pratica. Isso permite que os alunos compreendam como explorar as suas ideias de forma
estruturada e criativa. Além disso, a modelagem recetiva permite que os docentes
interajam com as proprias produgdes escritas dos alunos, fornecendo feedback
construtivo, que nao s6 ajuda a melhora a qualidade da escrita, mas também incentiva ao
processo da reflexdo sobre as escolhas criativas desenvolvidas durante o processo de
escrita. Este tipo de abordagem ativa ndo s6 enriquece a competéncia da escrita dos
alunos, mas também desenvolve a sua confianga e capacidade de expressar as suas ideias
de maneira criativa e original (Burns et al, 2024). O feedback do professor auxilia os
alunos nos processos de planificacdo, textualizacdo e revisdo da escrita. Em suma, a
escrita criativa ¢ uma poderosa ferramenta no 1.° ciclo do Ensino Bésico, promovendo
ndo apenas competéncias linguisticas, mas também promovendo o desenvolvimento
integral dos alunos, ao estimular a sua imaginagdo, expressdo e compressao do mundo

que as rodeia.

1.4.2 A escrita de textos narrativos

A escrita de textos narrativos ¢ fundamental para o desenvolvimento das
competéncias linguisticas das criangas. Através da produgdo de narrativas, os alunos
aprendem a organizar sequencias logicas de acontecimentos, a estruturar o pensamento e
a expressar-se de forma coerente e criativa. Como afirmam Monteiro ¢ Pombo (2018), a
narrativa constitui um género textual privilegiado para trabalhar a articulagdo entre
linguagem, imaginagdo e constru¢do de sentido, permitindo aos alunos explorarem
experiéncias pessoais e imaginadas. Além disso, Silva (2016), destaca que o trabalho
sistematico da escrita narrativa desenvolve a competéncia temporal, a capacidade de
planificacdo textual e o dominio de estruturas linguisticas adequadas ao género,

competéncias essenciais para o progresso da escrita.

De acordo com Borges (2011), o texto narrativo ¢ amplamente trabalhado no 1° ciclo
do Ensino Bésico, sendo representado por géneros como o conto ¢ a fabula. A sua
estrutura caracteristica inclui elementos como a localizagdo temporal e espacial,
introducdo de personagens e uma sequencializa¢do logica de acontecimentos pensados
pelas criangas. A pratica de escrita de textos narrativos permite que os alunos

desenvolvam, de forma criativa, a expressao escrita.
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No entanto, para que esta pratica seja realmente formativa, ¢ necessario que a
producdo escrita esteja associada a experiéncias de leitura literdria que valorizem a
construcdo de sentido, a expressdo subjetiva e a apropriacdo criativa dos modelos
narrativos. Como afirmam Balga e Costa (2024), “a escrita literaria, quando integrada em
percursos de leitura significativos, permite o desenvolvimento de uma relacdo livre,

critica e pessoal com os textos, favorecendo a emergéncia da autoria e da imaginagdo”

(p.31).

Para além do referido anteriormente, a estrutura do texto narrativo ¢ fundamental para
o desenvolvimento das competéncias de escrita dos alunos. Compreender e aplicar
conhecimentos estruturais da narrativa permite que as criangas organizem as suas ideias
de forma coerente e criativa. Sendo os elementos estruturais da narrativa, a introduc¢do
onde se apresenta o contexto da historia, o desenvolvimento onde se desenrolam os
acontecimentos e as agdes pretendidas pelo autor e por fim a conclusdo onde se termina

a narrativa.

Segundo o documento das Aprendizagens Essenciais de Portugués do 1.° Ciclo do
Ensino Basico, ¢ esperado que no final desta etapa os alunos dominem técnicas bésicas
para a escrita de textos com diversos objetivos comunicativos, incluindo contar histdrias.
Isto implica o conhecimento e a aplicagdo de elementos estruturais da narrativa. Desta
forma, ¢ de extrema importancia para que os alunos sejam capazes de compreender e

aplicar estruturas textuais nas suas proprias producdes escritas.

1.5 A articulagdo curricular e a autoavaliagdo no processo de escrita

A articulag@o curricular no 1° Ciclo do Ensino Basico em Portugal ¢ uma estratégia
pedagbgica que visa integrar e coordenar diferentes disciplinas, promovendo uma
aprendizagem mais coerente e significativa para os alunos. Esta abordagem permite
estabelecer conexdes entre diversas areas do conhecimento, facilitando a transferéncia de
aprendizagens e a construcao de um entendimento mais holistico do mundo. Mouraz et
al. (2014) referem que o curriculo ndo deve ser um “aglomerado de partes justapostas”
(p-40), enquanto Lazana (2020) sugere que os professores se devem questionar
frequentemente sobre o pré-estabelecido e que devem tomar decisdes que conduzem a

uma gestao mais integrada e sequencial do curriculo.

Ainda que desafiante, este processo promove o trabalho em equipa da parte dos

professores, ajudando-os a compreender as aprendizagens mais prioritrias, tendo em
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conta o grupo com o qual estdo a trabalhar, tornando assim o ensino mais eficiente,
adaptado e cada vez mais refletido. Segundo Pacheco (2005), a colaboragdo entre
docentes conduz a praticas pedagodgicas mais coerentes e intencionais, favorecendo o
planeamento conjunto, a diversificacdo de abordagens e a reflexdo sobre o processo de
ensino-aprendizagem. Paralelamente, este trabalho contribui para que as aprendizagens
se tornem mais significativas o que incentivard e motivard ainda mais os alunos. Como
referem Silva e Morgado (2019), quando os alunos percebem ligagdes claras entre
contetidos e entre areas disciplinares, envolvem-se com maior interesse nas tarefas e sdo
mais capazes de transferir os conhecimentos para novas situagdes. A articulagdo nao so6
facilita a interdisciplinaridade, como também enriquece o desenvolvimento global dos

alunos, promovendo uma aprendizagem mais contextualizada e douradora.

Alguns autores referem que a articulagdo curricular contribui para um ambiente
democratico e colaborativo em sala de aula, uma vez que as escolas sdo mais democraticas
quando vistas como espacos de promog¢do do potencial de cada crianca para que este
participe de forma ativa na sociedade e na aprendizagem (Alves & Roldao, 2018, p.9).
Assim, s3o0 espacos que ouvem, acolhem, e valorizam cada individuo assim como ele ¢,
sdo0 espagos em que as partilhas educativas se tornam significativas para os alunos (Felicio

& Silva, 2015).

Neste contexto a articulagdo curricular revela-se especialmente pertinente no ambito
deste estudo, pois a utilizacdo de obras de educacio literaria ndo se limita apenas a area
do Portugués, mas permite integrar aprendizagens de outras areas, promovendo a
interdisciplinaridade. Assim, a escrita de textos narrativos baseada em obras torna-se uma
ferramenta integradora, potenciando aprendizagens mais significativas e

contextualizadas.

Os documentos das Aprendizagens Essenciais (2018) destacam a importancia de uma
abordagem interdisciplinar, dando enfase a integracdo de diferentes d&reas do
conhecimento. No contexto do ensino da lingua portuguesa, isto permite que os alunos
desenvolvam competéncias de leitura e escrita de forma articulada com outras areas que

pertencem ao curriculo.

O papel da escrita ¢ fundamental no processo da aprendizagem, permite que as
criangas expressem ideias, transmitam conhecimentos, desenvolvam a criatividade e a

imaginacdo, bem como possam expressar experiéncias pessoais. Mais do que um
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instrumento de comunicagdo, esta constitui um processo ativo de construcdo de
conhecimento (Emig, 1977, citado por Pinto 2014). Graham et al (2012) reforcam essa
ideia ao salientar a importancia do “uso da escrita para organizar, analisar, interpretar e
construir conhecimentos acerca de contetdos especificos lidos através de cada area

disciplinar” (p.2).

A utilizacdo de obras de literatura para a infancia enquanto ferramenta para a escrita
de textos narrativos exemplifica esta abordagem interdisciplinar, estimulando os alunos a
explorar novas formas de expressdo e compreensdo do mundo que os rodeia. Segundo
Sim-Sim, Viana e Duarte (2017), a leitura de textos amplia o capital lexical dos alunos,
promovendo estruturagdo do pensamento e facilitando a apropriacio de modelos

narrativos.

A voz ativa das criangas no processo de aprendizagem da escrita, ¢ um fator
fundamental para o seu desenvolvimento enquanto aprendentes. Segundo Cardoso
(2020), quando os alunos assumem um papel ativo na constru¢do do conhecimento,
revelam maior envolvimento e motivacao para aprender. Neste sentido, a autoavaliagdo
pode ser uma estratégia fundamental para o desenvolvimento da autonomia dos alunos,
permitindo que estes reflitam sobre as suas produgdes escritas e consigam identificar
aspetos a melhor nas mesmas. Varios autores destacam que este processo promove a
autorregulacdo da aprendizagem, incentivando os alunos a tornarem-se seres mais ricos,
criticos e responsaveis pelo seu percurso educativo. Deste modo, a autoavaliagdo no
processo de aprendizagem da escrita pode ser vantajosa para amparar e dar aos alunos
uma visdo ampla do seu trabalho, fazendo com que estes consigam ter no¢do das suas
capacidades e dificuldade e reconhecer como esta ferramenta foi um instrumento valioso

que permitiram ao aluno monitorizar o seu progresso.
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Capitulo II — Problematizacio e metodologia

Neste capitulo, apresentamos a metodologia de investigacdo utilizada bem como os
objetivos delineados na presente investigagdo e explicitamos as técnicas e instrumentos

de recolha e analise de dados adotados.

2.1 Problemas, objetivos e questoes de investigaciao

Nos dias de hoje, um dos maiores desafios na area da educagdo do prende-se com o
dominio da escrita, constituindo o 1.° Ciclo do Ensino Basico a primeira etapa de
consolidacdo desta habilidade A escrita ¢ importante, ndo apenas na disciplina da Lingua
Portuguesa, mas também em todo o percurso da vida da crianga, quer escolar quer

profissional, pois ¢ transversal a diversas areas, como refere Carvalho (2011):

“Objeto complexo, afetado por fatores de natureza muito diversa, a escrita vem
sendo apontada como um conteudo escolar que encerra um elevado grau de
dificuldade, a qual se traduz na menor capacidade, por parte de muitos alunos, na
realizagdo das inumeras tarefas que envolvem o recurso a escrita. Estas ndo se
restringem ao ambito da disciplina de Portugués, mas atravessam praticamente
todo o espetro disciplinar, com implica¢des no desempenho dos alunos em termos
de aquisicdo, elaboracdo e expressdo do conhecimento, com as decorrentes

consequéncias em termos de sucesso escolar “(p. 187).

De forma a formular o problema desta investigacao, partiu-se da observagao de uma
turma de 2.° ano do 1.° Ciclo do Ensino Béasico, em ambiente de estagio curricular. Neste
contexto, e apds a reflexdo sobre este tema, surgiu a questdo orientadora que motivou a

presente investigacdo-agao:

-De que forma a utilizacdo de obras de literatura para a infancia podem apoiar o
processo de escrita de textos narrativos com alunos do 2.° Ano do 1°. Ciclo do Ensino

Basico?

Partimos da observagdo do gosto e interesse por parte das criancas de obras de
educacao literaria. O grupo demonstrava-nos interesse e gosto por este dominio levando
semanalmente livros que exploravam em casa (de forma autdnoma) para mostrar aos
colegas durante as suas apresentacdes espontaneas em sala de aula. Para além disto, os

alunos da turma do 2.°ano estavam a desenvolver um projeto, em sala de aula, sobre a
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escrita de textos ¢ as suas caracteristicas. Desta forma, interessou-nos aliar o interesse dos
alunos aos conteudos a ser trabalhados na producdo escrita de textos e, posteriormente,
documentar o processo de exploracdao das varias obras que selecionamos e como estas
contribuiam e serviam de suporte e incentivo para a escrita de textos narrativos em sala

de aula.

Neste sentido, estabelecemos questdes orientadoras para a analise das produgdes

escritas dos alunos que nos auxiliaram a responder aos objetivos desta investigagao.

Como se revelou a autonomia dos alunos relativamente as suas produgdes

escritas?
-Os textos produzidos respeitam a estrutura do texto narrativo?

-Os alunos mobilizam conhecimentos discursivos e lexicais relacionados com as

obras trabalhadas em sala de aula e aplicam-nos na redacdo das suas narrativas?

-Os textos apresentam uma evolucio quanto as descri¢des e caracterizacdes, quer

das personagens quer dos espagos?

-Como se revelou a autonomia dos alunos relativamente as suas produgdes

escritas?

2.2 Paradigma

Guba (1990, citado em Aires, 2015) considera um paradigma “um conjunto de crencas
que orientam a ac¢ao” (p.18). Coutinho (2014) acrescenta ainda que este ¢ “um conjunto
articulado de postulados, de valores conhecidos, de teorias comuns e de regras que sdo
aceites por todos os elementos de uma comunidade cientifica num dado momento

historico” (p.9).

Esta investigacdo esta inserida no paradigma qualitativo, uma vez que se centra na
interpretacdo, analise e compreensdo do processo de escrita dos alunos com base na sua
interagdo com obras de literatura para a infincia. Visamos compreender como as praticas
de leitura e a exploracdo de obras de literatura para a infancia influenciam a constru¢do
de textos narrativos, observando a evolugdo da escrita dos alunos. Segundo Bogdan e

Biklen (1994), a investigagdo qualitativa caracteriza-se pela andlise descritiva e
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interpretativa de fendémenos, valorizando o significado atribuido pelos participantes as

suas experiéncias.

Na presente investigacao pretendemos procurar compreender de que forma a leitura e
a exploragdo de obras de literatura influenciam a escrita de textos narrativos dos alunos.
Este processo ndo pode ser sé reduzido a nimeros ou dados estatisticos, pois integra a
interpretagdo das produgdes escritas e do desenvolvimento de competéncias narrativas

dos alunos.

A presente investigacdo decorre num ambiente escolar, onde os alunos desenvolvem
as suas producdes escritas de forma espontanea e integrada numa pratica pedagodgica
devidamente planificada e fundamentada. Os alunos ndo sdo meros objetos de estudo,
mas sim participantes ativos, cujas produgdes textuais refletem o trabalho a volta da

leitura e da mediagdo pedagogica.

Desta forma, este estudo enquadra-se numa investigacdo qualitativa, pois
pretendemos compreender um fendémeno educativo num contexto real, valorizando a
interagdo entre a leitura e a escrita € documentando as aprendizagens desenvolvidas pelos

alunos.
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2.3 Propostas de interveng¢io

O projeto “Asas para escrever” desenvolveu-se em torno de quatro tarefas principais

com objetivos potenciadores da escrita de textos narrativos pelos alunos. As principais

opc¢des metodoldgicas do projeto implementado, “Asas para Escrever”, encontram-se

sumariadas na tabela 1.

Tabela 1

"Asas para escrever” Metodologia do projeto

Projeto Fases

Objetivos especificos

1. Observacao inicial dos
comportamentos/a¢des dos
alunos perante a escrita e

producdo de textos

Levantamento inicial sobre a
escrita e sobre o comportamento
dos alunos perante a escrita de

textos;

2. Mobdulos de trabalho

Apresentar e propor um conjunto
de tarefas integradoras e

interdisciplinares ao grupo,

3. Autoavaliagdo

(13 . .
Asas partindo de uma obra de literatura
para para a infincia;
escrever”’

Fazer um levantamento sobre a
opinido dos alunos a abordagem

desenvolvida;

4. Reflexio

Organizar, analisar e avaliar (a
progressdo) das producdes de

texto desenvolvidas pelos alunos

Desta forma, o projeto seguiu uma abordagem estruturada, promovendo a escrita

criativa e a autonomia dos alunos no processo de produgdo textual. A tabela 2 apresenta

os modulos de trabalho e respetivos procedimentos adotados.
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Tabela 2

Estruturagdo do projeto

Fases Sessoes Procedimentos Data
-Conversa inicial sobre -Realizagdo de uma
obras de literatura para conversa espontanea,
Producdo . .
o a infancia e a relagdo com o grupo sobre os 06/01/25
Inicial
da mesma com a temas a trabalhar no
escrita; decorrer do projeto;
Producao Escrita 1
. -Lancamento da
“Sei de uma velha...” o
atividade através de
Autor: Rute Cancela o 08/01/25
fantoche e historia
Editora: The Poets and
) cantada.
Dragons Society
Producao Escrita 2
“O Cuquedo” -Lancamento da
Autor: Clara Cunha atividade através de 17/01/25
Editora: Livros dedoches.
Horizonte
. -Lancamento da
Producao Escrita 3 o
Moédulos de atividade através de
“Vamos a caga do urso” _
Trabalho . ilustragdes dos 24/010/25
Autor: Michael Rosen .
] ] diferentes espacos da
Editora: Caminho o
historia.
Producao Escrita 4
“Monstro” -Lancamento da
Autor: Edouard atividade através de
. 31/01/25
Manceau ilustracdes das
Editora: The Poets and | personagens da histéria.
Dragons Society
Producao Escrita 5
. -Lancamento da
“O pequeno crocodiloe | . 07/02/25
. atividade de forma livre,
o amor de uma vida...”
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Autor: Daniela Kulot
Editora: Kalandraka

apenas recorrendo ao

proprio livro.

Producao Escrita 6

“A casa da Mosca

-Lancamento da

atividade de forma livre,

Fosca” 14/02/25
' apenas recorrendo ao
Autor: Eva Mejuto o
. proprio livro.
Editora: Kalandraka
-Desenvolvimento de
uma autoavaliagdo e
heteroavaliacao da
professora por parte dos
o -Conversa sobre a .
Questionario - alunos quer deles Fevereiro
abordagem utilizada; .
proprios quer da
professora e da
metodologia utilizada
por esta.
-Momento de avaliar e
observar a evolucao dos
Reflexdao/Analise | -Reflexdo e analise por | alunos, demonstrada ao )
Fevereiro
de dados parte da professora. logo de todas as

producdes escritas e

decorrer do projeto.
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Seguidamente, apresentamos uma grelha que revela um excerto da fase de producao

inicial do projeto, quer das perguntas que foram desenvolvidas, quer das proprias

respostas por parte dos alunos que foram transcritas e posteriormente analisadas.

Tabela 3

Registo da fase de Produgdo Inicial

Questdes colocadas

pela investigadora

Exemplos de respostas dadas pelos alunos

“Vamos falar um
bocadinho, aqui na
nossa biblioteca sobre
os livros... O que € que

vocés acham deles?”

A.5.- “Eu adoro os livros, a minha mae compra-me
sempre...”

A.11.- “Eu gosto de ver os livros e de ver as imagens, mas
ndo gosto muito de ler...”

A.16- “Os livros t€ém muitas palavras e personagens...”

“Entdo e as historias
que estdo escritas nestes
livros? Ja pensaram que

os livros tém textos
escritos, assim como 0s

textos que nos
€screvemos no nosso

caderno...”

A.1.- “Nao, os livros ndo t€m histdrias iguais as que nos
escrevemos, elas estdo partidas nas paginas e tém
desenhos!”

A.4- “Sim, os livros tém histdrias grandes.”

“Que tipo de textos
costumamos escrever

aqui na nossa sala?”

A.17- “Textos narrativos!”

A.19.- “Eu acho que s6 escrevemos historias com
personagens...”

A.20- “Os textos do manual sdo narrativos a M. disse.”

“O que sao textos

narrativos”

A.5- “Sdo textos que contam uma historia.”

A.9- “Tém as partes da introdugdo.”

A.15-“Sdo textos que fala das pessoas e das aventuras
delas.”

“Quais sdo as partes do

texto narrativo?”

A.8-“Nao sei...”
A.11-“ S3o a introdug¢do e o desenvolvimento...”
A.18-“...e o fim!”
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A A.3- “Eu ndo gosto, eu ndo sei escrever as palavras
Vocés gostam de

bem...”
escrever textos A.15- “Eu gosto de fazer os textos que a M. nos pede.”
narrativos?” A.19- “podemos escrever contigo 1.7”

2.4 Metodologia do Estudo

A presente investigagdo foi desenvolvida no ultimo periodo de estagio previsto no
Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo entre o dia 2 de dezembro de
2024 e 26 de fevereiro de 2025. Esta foi desenvolvida com base nos principios
pedagbgicos que destacam a importancia da motivacao da interacdo com os textos e da
construcdo progressiva do conhecimento. O objetivo foi proporcionar uma experiéncia
significativa de aprendizagem, estimulando os alunos a relacionarem a leitura com a

escrita de forma mais integrada e funcional.

Inicialmente, foi realizada uma breve observacdo dos comportamentos dos alunos
face a escrita e a producdo textual. Em seguida, realizou-se uma conversa com 0s mesmos
sobre o tema da escrita e da leitura, incentivando-os a partilhar as suas experiéncias e
percecdes. Esta fase corresponde a primeira etapa do projeto e permitiu recolher

informagdes essenciais para orientar as atividades seguintes.

Seguidamente, j4 numa segunda fase desenvolveram-se seis atividades didaticas
baseadas em obras de literatura para a infincia, promovendo uma abordagem
interdisciplinar e integradora. Foram selecionadas e trabalhadas em sala de aula seis obras
de literatura para a infincia. Estas obras foram lancadas de forma diferente (& excec¢do
das duas ultimas, em que apenas se utilizou o livro enquanto recurso). De forma a captar
imediatamente a atencdo dos alunos, estas foram ainda acompanhadas de uma ficha de
leitura que auxiliava os alunos a organizar as suas ideias, e posteriormente, a desenvolver

as suas producdes escritas (textos narrativos com base nestas obras).

Os livros foram selecionados criteriosamente tendo em conta o facto de serem
abrangidos pelo Plano Nacional de Leitura e pelo facto de constarem na biblioteca da sala
de aula da turma. Estes foram previamente selecionados pelos alunos para estarem

naquele espaco.

Como mostra a tabela 2, cada obra foi langada em sala de aula de forma diferente

promovendo estratégias diferentes de captacdo do interesse dos alunos foram utilizadas
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estratégias como dedoches, historias cantadas, utilizacdo de ilustragdes, entre outras.
Estas estratégias serviram para o lancamento das obras e enquanto motivacdo para a
escrita. Para cada uma das obras, foi desenvolvida uma ficha de leitura estruturada de
forma a auxiliar os alunos a compreender o enredo, a identificagdo e caracterizagdo das
personagens e o reconhecimento da estrutura narrativa que as obras apresentavam. As
fichas de leitura (anexados no final do documento) eram detentoras de questdes
orientadoras que permitiam aos alunos refletir sobre a historia e preparar-se para a escrita
do seu proprio texto narrativo. S3o exemplos desta orientacdo a Ficha de leitura 5- “O
que acontece com as personagens desta historia”, (anexo Q) e a Ficha de leitura 6- “O que
acontece na historia que acabaste de ouvir?” (anexo R). Sdo estes exemplos de questdes
que orientam os alunos a entender o enredo e o desenvolvimento da histdria que ouviram.
Assim como estes, ao longo das fichas de leitura constam questdes que orientam os alunos
a entender ao propoésito e a estrutura dos textos narrativos. Posteriormente, e apds o
desenvolvimento da produgdo escrita, os alunos tinham sempre um momento de
autoavaliacdo, onde através de um codigo de cores ja conhecido pelo grupo tinham a

possibilidade de autoavaliar o seu trabalho de forma imediata.

Depois de todas as obras trabalhadas em sala de aula e as produgdes escritas
desenvolvidas pelos alunos, passamos a uma fase efetiva de autoavaliagdo onde os alunos
participaram no momento de forma ativa. O objetivo foi refletir, ouvir e registar as suas
ideias acerca das abordagens utilizadas. Para tal acontecer foram utilizadas questdes
como: “Qual a producdo escrita que mais gostei de escrever?” e o desenvolvimento de
um grafico de barras recorrendo novamente ao codigo de ilustracdes ja utilizado
diariamente pelas criangas. Através deste grafico, estas tiveram a oportunidade de se
autoavaliar, refletir e observar a sua progressdo ao longo do desenvolvimento das

atividades do projeto.

Na fase final do projeto, foi elaborada uma analise detalhada dos textos produzidos
pelos alunos. Esta mesma analise baseou-se em quatro questdes orientadoras reveladoras

de critérios essenciais da producdo escrita,
-Os textos produzidos respeitam a estrutura do texto narrativo?

-Os alunos mobilizam conhecimentos discursivos e lexicais relacionados com as

obras trabalhadas em sala de aula e aplicam-nos na redacdo das suas narrativas?
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-Os textos apresentam uma evolugdo quanto as descri¢des e caracterizagdes, quer das

personagens quer dos espagos?
-Como se revelou a autonomia dos alunos relativamente as suas produgdes escritas?

Depois do desenvolvimento destas grelhas, com o registo descritivo e a resposta as
questdes colocada em cada producdo textual de cada aluno, desenvolveram-se graficos
de barras com a evolugdo das repostas a cada questdo (apresentadas no capitulo dos
resultados). O objetivo desta Ultima etapa foi compreender o impacto da leitura na
producdo textual dos alunos, identificando os avangos na sua capacidade de organizar
ideias, estruturar textos narrativos e desenvolver descrigdes mais ricas e coerentes. Para
além disto, foi construida uma grelha que demonstra a evolu¢ao da autonomia dos alunos,
onde incluimos exemplos de pedidos de ajuda por parte dos mesmos durante a tarefa da

producdo dos textos narrativos.

Todas as fases do projeto foram sendo desenvolvidas com periodos de intervalo de
uma semana, ou seja, todas as sextas-feiras desenvolviamos mais uma sessao de escrita,
de forma a garantir um trabalho continuo, com o mesmo objetivo de desenvolvimento de

textos narrativos ao longo de todo o projeto.

2.5 Participantes

Na presente seccdo apresentamos uma curta caracterizagdo do contexto educativo,
bem como da turma onde desenvolvemos a investigacdo. Assim como referido
anteriormente, o presente projeto de investigacao foi desenvolvido no ultimo periodo de
estagio previsto pelo Mestrado de Educagdo Pré-Escolar e ensino do 1.° Ciclo entre
dezembro de 2024 e fevereiro de 2025, este foi desenvolvido numa turma de 2°. ano de
escolaridade de um colégio em Sesimbra.

A instituicdo onde este foi desenvolvido, pertence ao subsistema do Ensino Particular
e Cooperativo do concelho de Sesimbra. No que toca a sua acessibilidade, a instituicdo
encontra- se muito bem situada, quer a nivel pedonal quer a nivel rodoviario. Na
instituicdo em questdo, existe apenas um edificio escolar, sendo este composto por 3
valéncias diferentes, a Creche, o Pré-escolar e o 1.° Ciclo. A instituicdo tem quatro salas
com turmas de 1°. Ciclo, trés salas da valéncia de Creche e trés salas de ensino Pré-
Escolar. Ja o espago exterior da institui¢do ¢ bastante amplo e prazeroso para as criangas,
possui locais amplos de brincadeira, mesas, bancos, um campo de jogos exterior e

diversos materiais para atividades ludicas exteriores.
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Quanto a turma, esta € composta por vinte alunos, dos quais nove do género feminino
e onze do género masculino, com idades compreendidas entre os 7 ¢ 8 anos. A medida
que tivemos oportunidade de observar e conhecer cada vez melhor o grupo, tendo a
possibilidade de observar as suas caracteristicas, pudemos rapidamente compreender que
as criangas se encontram em diferentes fases a nivel de aprendizagens. Se, por um lado,
alguns dos elementos do grupo revelam facilidade em responder as intervencdes
desenvolvidas pelo adulto, conseguindo compreender o que ¢ pretendido e conseguindo
adquirir conhecimentos, por outro lado, existem criangas que evidenciam ter algumas
duavidas e receios neste momento, tornando-se necessario um olhar mais atento no sentido
de auxiliar estes alunos. Quanto a socializagao, de forma geral o grupo apresenta algumas
dificuldades em saber relacionar-se entre pares, necessitando do adulto para a resolucdo
de conflitos, refletindo imaturidade da parte dos mesmos. De forma geral, demostram ser
criangas simpaticas e capazes de auxiliar o proximo (observado em momentos de partilha
de conhecimentos), no entanto, tem dificuldade em respeitar o espago e o tempo dos

colegas, demonstrando fragilidades neste processo.

2.6 Instrumentos de recolha de dados

Segundo Bogdan e Biklen (1994, referidos em Silva 2018), instrumentos sdo os
“materiais em bruto que os investigadores recolhem do mundo que se encontram a
estudar, sdo os instrumentos que formam a base da analise” (p.34). E através destes
instrumentos que se torna possivel recolher informag¢des importantes, analisar os
fendmenos observados e sustentar as conclusdes do estudo. A recolha de dados e de
informagdes baseou-se na observagao participante do processo de escrita dos alunos, na
analise das suas produgdes escritas e nos registos e notas de campo recolhidas ao longo

do desenvolvimento do projeto.
2.6.1 Observagao Participante

Como evidencia Afonso (200%), a observacao participante ¢ definida por ser uma
técnica de recolha de dados auténtica, uma vez que a informagdo obtida decorre do que
foi vivenciado. No entanto, o registo deste processo de observagao participante encontra-
se condicionada pelas opinides e pontos de vista dos intervenientes que dela fazem parte.
Segundo Maximo- Esteves (2008), podemos considerar a observagao participante como
um dos tipos de observagao. Isto, porque, segundo este, o observador tem lugar no proprio

acontecimento que estd a observar, uma vez que se encontra a participar também na
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propria situagdo em estudo. Segundo Afonso (2014), as observagdes podem ser
distinguidas entre observacao estruturada (também chamada por observagao sistematica)
ou observagdo nao estruturada (também nomeada por “observacdo de campo’).No
contexto deste projeto recorremos apenas a observacao nao estruturada, que foi surgindo
e se foi construindo ao longo das diversas sessoes, tendo-se recorrido a registos escritos
e descritivos, em concreto a notas de campo, para registar aquilo que se ia passando

vendo, ouvindo e experienciando.

2.6.2 Anélise Documental

A analise documental caracteriza-se “como um método de recolha e de verificagao
de dados: visa o acesso a fontes pertinentes, escritas ou ndo e, a esse titulo, faz parte
integrante da heuristica da investigacdo” (Albarello, et al., 1997, p. 30). Nesta
investigacdo recolhemos as narrativas produzidas pelos alunos e posteriormente
analisdmo-las. Desta forma, este instrumento permitiu-nos explorar diferentes fontes
documentais relevantes para esta investigagdo, nomeadamente as proprias producdes
escritas dos alunos e as fichas de leitura. A andlise destes documentos possibilitou a
compressdo mais aprofundada das praticas de escrita dos alunos e dos suportes

pedagbgicos.

2.6.3 Notas de Campo

Segundo Bogdan e Biklen (1994), “o relato escrito daquilo que o investigador
ouve, v€ e experiéncia e pensa no decurso da recolha e refletindo sobre os dados de um
estudo qualitativo” (p.150). Este instrumento ¢ entdo fundamental no processo de
observacdo participante, funcionando como um complemento muito util para outros
métodos de recolha de dados. Estes autores indicam que estas notas de campo se
incorporem em duas vertentes essenciais: uma descritiva, onde se procura registar de
forma objetiva os acontecimentos, e uma reflexiva, onde o investigador posteriormente

reflete e expressa as suas ideias sobre o observado.

No ambito desta investigacao, as notas de campo recolhidas seguiram esta linha,
incluindo uma descri¢do das acdes dos alunos (constam nas grelhas de avaliagdo dos
proprios textos dos mesmos), relatos de episodios significantes para a investigacao,

reconstrugdes e transcricdes de didlogos. J4 na componente reflexiva, integram-se
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consideragdes acerca da andlise de dados desenvolvida, o método utilizado e a posi¢ao

do investigador fase aos acontecimentos observados.

2.7 Procedimentos

2.7.1 Recolha de dados

A recolha de dados desta investigacdo aconteceu ao longo de oito semanas,
durante o 2.° periodo do ano letivo, com uma frequéncia semanal. Todas as sessdes
aconteceram em contexto de sala de aula, durante o horario letivo da turma de 2°. ano,
garantindo que os alunos participassem no estudo de forma integrada na sua rotina do dia

a dia na escola e que nao fosse nada fora do habitual.

A recolha foi conduzida pela estagiaria, investigadora, sempre com a presenca da
professora titular da turma, assegurando um ambiente de aprendizagem adequado e

respeitando a dindmica habitual da turma.

Para garantir uma andlise rigorosa e detalhada, foram utilizadas varias técnicas e
instrumentos de recolha de dados, permitindo uma abordagem triangulada. As técnicas
utilizadas foram a observagao participante, com recurso a gravagdes de audio em sala de
aula das sessdes, que seguidamente foram transcritas de forma a serem analisadas. Notas
de campo sistemadticas, registadas apds cada sessdo, para documentar comportamentos,
interacdes e estratégias utilizadas pelos alunos no processo de escrita, recurso a analise
documental das produgdes escritas dos alunos, tendo em conta os critérios previamente
estabelecidos (respeito pela estrutura narrativa, pertinéncia da informagdo e
caracterizacdo das personagens e do espago), recurso a instrumentos estruturados,
nomeadamente grelhas de registo de resposta fechada, que permitiram avaliar, de forma
sistematica, a progressao dos alunos em relagdo as quatro questdes orientadoras definidas

nesta investigacao.

As evidéncias recolhidas encontram-se organizadas sob a forma de transcrigdes,
grelhas preenchidas, registos de observacdo e notas de campo, bem como os textos
produzidos pelos alunos, constituindo uma base consistente e completa de recolha de

dados.
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Embora os alunos soubessem que estavam a ser avaliados, a recolha de dados foi
realizada de forma natural e integrada nas atividades do dia a dia, garantindo que os
participantes da investigacdo se sentissem confortdveis e motivados a expressar a sua

criatividade e competéncias narrativas.

Desta forma, a metodologia adotada para a recolha de dados permitiu um
acompanhamento sistematico do desenvolvimento dos alunos, possibilitando uma analise

detalhada da sua evolucao ao longo do estudo.

2.7.2 Tratamento e andlise de dados

O tratamento e a analise de dados recolhidos seguiram uma abordagem de analise
de contetdo, permitindo interpretar qualitativamente a evolugdo das competéncias
narrativas dos alunos ao longo das semanas de implementagdo de toda a investigagao.
Para esse fim, foram organizadas e analisadas todas as evidencias recolhidas,
nomeadamente: as produgdes escritas dos alunos, as notas de campo, as transcri¢des das

gravacdes de 4dudio e os registos nas grelhas de observacao e avaliagdo.

As produgdes escritas constituiram o foco principal da anélise e foram organizadas

de acordo com quatro questdes previamente definidas:
-Os textos produzidos respeitam a estrutura do texto narrativo?

-Os alunos mobilizam conhecimentos discursivos e lexicais relacionados com as

obras trabalhadas em sala de aula e aplicam-nos na redag¢do das suas narrativas?

-Os textos apresentam uma evolucao quanto as descri¢des e caracterizagdes, quer

das personagens quer dos espagos?

-Como se revelou a autonomia dos alunos relativamente as suas produgdes

escritas?

Cada producdo escrita foi analisada de forma individual, sendo registadas as
respostas do tipo “Sim” ou “Nao” relativamente a cada uma das questdes. Este registo foi
feito através de grelhas criadas para cada efeito. No entanto, a andlise ndo teve como
objetivo avaliar os alunos de forma individual, mas sim acompanhar e refletir sobre a

evolucdo do grupo enquanto elemento coletivo.

Foi feita uma contagem progressiva dos alunos que, em cada producao, atingiam

os critérios definidos, permitindo observar a evolucao global da turma. Ou seja, todas as
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produgdes escritas de cada crianca de cada sessdao foram lidas, corrigidas e comentadas

de forma criteriosa para dar resposta as questdes apresentadas anteriormente

Ao longo do processo, foi feita uma contagem progressiva do nimero de alunos
que atingiam cada critério, documentando-se assim a evolucdo global da turma. Para
visualizar essa progressdo, foram construidos graficos de barras, permitindo uma
interpretagdo clara do desenvolvimento das competéncias narrativas dos alunos ao longo
do estudo. Além da representagdo grafica, foram elaborados textos descritivos que
acompanham e documentam a evolu¢ao do grupo, contextualizando os resultados obtidos

e destacando padrdes identificados na escrita dos alunos através de notas de campo.

O tratamento e organizagdo dos dados foram realizados com o apoio dos
programas Microsoft Excel (para a construcdo de graficos e registo de dados
quantitativos) e Microsoft Word (para a elaboragdo dos relatérios descritivos e andlises

textuais).

Esta abordagem permitiu ndo apenas quantificar a progressdo do grupo, mas
também compreender qualitativamente como a leitura das obras de educagdo literarias
influenciaram a producdo escrita dos alunos, oferecendo uma visdo abrangente do

impacto da intervengdo pedagogica.
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Questdes éticas

A presente investigacdo tem em conta um conjunto de procedimentos e

orientagdes constantes no documento que fornece orientagdes importantes para a pratica
dos docentes de educaciio, a Carta dos Principios Eticos das autoras Brito e Baltazar
(2021).
Relativamente ao processo de recolha de dados, foi garantido a confidencialidade de todos
os dados, sendo utilizados apenas para observar e refletir durante a presente investigagao.
De modo a garantir o cumprimento e respeito pelas normas éticas e de conduta para com
o contexto de investigagdo, os participantes, a instituicdo e a comunidade académica e
cientifica, foram devidamente informados do projeto e do que se viria a decorrer em sala
de aula.

Para garantir a confidencialidade, privacidade e anonimato dos respetivos
menores, ndo foi recolhido qualquer nome dos participantes no estudo, porém foi
recolhida informag¢do sobre a turma, o género e a respetiva idade. Os dados recolhidos
foram protegidos e utilizados exclusivamente no dmbito da investigacdo, sendo que os
alunos e encarregados de educagdo foram informados do enquadramento do estudo e
garantida a participacdo livre e voluntaria dos seus educandos.

No final do estudo, o investigador comprometeu-se a divulgar os resultados do
mesmo no estabelecimento de ensino, bem como aos Professores Titulares das Turmas

abrangidas e a cumprir os requisitos éticos e deontoldgicos inerentes a esta investigagao.
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Capitulo III — Resultados

Neste capitulo, serdo apresentados os resultados obtidos em relagdo ao
desenvolvimento das competéncias de escrita dos alunos. Através de atividades e de
praticas, como a producdo de textos narrativos e a interacdo com as proprias obras de
educacdo literaria, foi possivel observarmos desenvolvimentos relativos a estrutura dos
textos desenvolvidos por parte das criancas e a utilizacdo de vocabulario proprio das
historias lidas. Assim, como referido no capitulo anterior, a analise e discussdo dos dados
recolhidos basearam-se nas observacdes realizadas, na analise dos trabalhos
desenvolvidos pelos alunos e alguns registos descritivos das agdes dos mesmos. Tendo
em conta a andlise das produgdes escritas (anexos A, B, C, D, E e F) apresentamos, de
seguida, os graficos de evolugdo em resposta as questdes que foram colocadas na analise
das produgdes escritas dos alunos. O grafico seguinte apresenta a distribuicdo das
respostas (sim ou ndo) relativamente a questdo “Os textos produzidos respeitam a
estrutura do texto narrativo? *, ao longo das seis produgdes escritas desenvolvidas pelos

alunos.

Grafico 1

Os textos produzidos respeitam a estrutura do texto narrativo?

Os textos produzidos respeitam a estrutura do texto narrativo?
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O gréfico apresenta a evolucao dos alunos em relagdo ao respeito pelas partes do
texto narrativo ao longo das seis produ¢des escritas (P.E 1 a P.E 6). Observa-se uma
tendéncia de crescimento no numero de alunos que passaram a desenvolver essa
competéncia ao longo da escrita das produ¢des. Nas primeiras producoes (P.E 1 e P.E 2),
a maioria dos alunos ndo respeitou integralmente as partes do texto narrativo, como
demonstrado pelo nimero superior de respostas "Nao" em comparagdo com as respostas
"Sim". Um exemplo desta evidencia ¢ a observacdo da producdo textual da aluna 13.
(“Era uma vez uma cadela chamada Fofa e foi ao parque, e viu um cao, brincou ao fim
do dia foi jatar, depois foram dormir.” -1* P.T. A.13) que demonstra um exemplo do
referido anteriormente, sendo evidente a ndo existéncia das respetivas partes do texto
narrativo. No entanto, a partir da P.E 3, hd um equilibrio entre os alunos que conseguiram
estruturar corretamente a narrativa e aqueles que ainda apresentavam dificuldades, assim
como evidenciado na terceira producgdo textual de uma aluna “Era uma vez, uma menina
chamada francisca e era foi a floresta princar com os amigos. Mais tarde, era foi viajar
com o seu cdo e o seu pai. Ao fim do dia era foi para casa dormir com o seu cao” — 3*
P.T. A.2) esta por esta altura, ainda que de forma curta, ja divide as partes do texto e faz
paragrafo entre as mesmas. A evolugdo torna-se mais evidente na P.E 4, onde o nlimero
de alunos que respeitaram as partes do texto narrativo superou os que ndo conseguiram
fazé-lo. E um exemplo disto “Era uma vez o monstro chamado Ainda. Ele era grande e
cor de laranja e tem maos que paresem arvores ¢ dedos pequeno. De manha, quando cai
a transforma em carro na estrada. Ao fim do dia, o0 monstro e viu a menina, o0 monstro foi
até 14 e xegou a casa e transformasse em carro.” - 4* P.T. 17), que por esta altura, ja
desenvolve as partes do texto narrativo de forma mais clara na sua produg¢ao escrita, este
¢ apenas um exemplo que espelha a relacdo de progressdo também dos restantes alunos
da turma. Esse crescimento continua nas produgdes seguintes, atingindo o seu ponto mais
alto na P.E 6, onde a maioria dos alunos ja demonstra dominio dessa estrutura textual. E
reflexo desta mesma afirmacdo a sexta producdo textual do aluno 17 (“Era uma vez, a
pessoa chamada Vigo e Simao. O vigo era gande e tem bofeichas rosa. O Simao ¢ pequeno
e tem dedo pequeno. Numa manha, fizeram um jantare e fizeram um bolo de xocolate que
tem amoras e o chapeu do rei no simo. Depois, deram o bolo ao rei que era bonito e ele
comeu tudo. O rei gostou do bolo e disse obrigado e deu dinheiro e um xi corasdo. Depois,
o urso viu a casa da mosca fosca e o urso foi andando e andando e xegou a cada da mosca
e bateu na porta e disse: poso entrar. E a mosca fosca disse: podes entrar. Ao fim do dia

o urso comeu tudo sozinhu. 6* P.T. A.17)). Este aluno ndo apenas define muito bem as
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partes do texto narrativo com estende as ideias em cada uma das partes de forma. Esse
resultado sugere que, ao longo das atividades desenvolvidas, os alunos foram
progressivamente desenvolvendo a organizagdo do texto narrativo, o que evidencia a
eficacia da abordagem pedagogica adotada. No seguimento da andlise das producdes
escritas dos alunos, procuramos compreender se ao longo do projeto os textos produzidos
pelos mesmos demonstram pertinéncia de informagao e se esta se encontra relacionada
com a obra literaria trabalhada em sala de aula. Desta forma, o grafico abaixo, apresenta
respostas (sim ou ndo) a questdo “Os alunos mobilizam conhecimentos discursivos e
lexicais relacionados com obras trabalhadas em sala de aula e aplicam-nos na redagao das

suas obras?”, distribuidas pelas seis producdes escritas realizadas pelos alunos.

Grafico 2

Os alunos mobilizam conhecimentos discursivos e lexicais relacionados com obras trabalhadas em sala
de aula e aplicam-nos na redagdo das suas obras?

Os alunos mobilizam conhecimentos discursivos e lexicais
relacionados com as obras trabalhadas em sala de aula e aplicam-nos
na redagdo das suas narrativas?
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O grafico apresenta a evolucdo dos alunos no que se refere a capacidade de
respeitar o tema e garantir a pertinéncia da informacao, utilizando a obra literaria como
referéncia. Observa-se um crescimento consistente ao longo das produgdes escritas. Na
P.E 1, os alunos dividem-se igualmente entre aqueles que conseguem respeitar o tema
proposto pela obra literaria trabalhada em sala, e aqueles que ainda ndo o fazem. Assim

como demonstra o seguinte exemplo “Era uma vez uma aranha bonita chamada Maria.
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Ela foi a praia e quase foi pisada fico assustada e triste. Zangada e ela caiu no pogo depois
ela conseguiu saire.” 1* P.T. A.2.). Este ¢ um exemplo claro de um aluno que ainda nao ¢é
capaz de respeitar o tema que lhe € facultado, apresentando uma narrativa que se distancia
do contexto e das situagdes exploradas na obra. A partir da P.E 2, verifica-se um aumento
significativo no numero de alunos que comecam a demonstrar esta competéncia, enquanto
o nimero de alunos que nao respeitam o tema diminui progressivamente. O crescimento
torna-se mais evidente a partir da P.E 3, onde a maioria dos alunos ja consegue estabelecer
uma conexdo clara entre a narrativa produzida e a obra literaria analisada. E esta uma
evidencia observavel na 3* Produg¢ao textual da aluna 15 “O cdo Bluey e a menina Clara
que encontrou outro cdo. Era uma vez, uma menina chamada Clara e um cdo chamdo
Bluey. Um dia a Clara foi a praia nadar no mar cheio de peixes. A Clara estava a nadar
um pouco depois a Clara viu uma coisa preta e dranco a afundar lentamente e percebeu
que era um cdo. Rapidamente pegou o cdo ao colo e levou ao veterinario e encontraram
uma cobra que levou a menina e o c@o para a floresta cheia de animais enorme e com
lama pegajosa e depois a Clara encotrou uma gruta cheia de ursos, aranhas o meio da
caverna. Ao fim do dia, foram para casa muito felizes.” 3* P.T. A.15), que demonstra um
exemplo claro de uma aluna que respeita o tema e faz referéncia ao que lhe ¢ solicitado
no enunciado. Esse padrdo positivo observa-se também nas P.E 4 e P.E 5, com uma
significativa vantagem do grupo que consegue respeitar o tema sobre aqueles que ainda
apresentam dificuldades, sendo observavel no seguinte exemplo “O leopardo e a
quitesoni. Numa manha, o leopardo desse a quitesoni. Mais tarde, o leopadro foi compare
os bilhetes para ere para a seova e de pois viram uns elefantes. Ao fim do dia, viveram
para sepre. -5 P.T. A.1 um exemplo claro de um aluno que apesar de respeitar o tema que
lhe ¢ pedido para a elaboracdo da sua produgdo textual, mas que evidencia dificuldades a
outros niveis como na estrutura do texto. Na P.E 6, o dominio dessa habilidade atinge seu
ponto maximo, com apenas um pequeno numero de alunos ainda enfrentando
dificuldades, o que confirma a eficicia da abordagem pedagodgica utilizada. Exemplo
claro disto, ¢ a sexta producao textual deste mesmo aluno “A mosca Fosca e o Lobo. Era
uma vez, a mosca fosca xamada Alise e o lobo rebobo xamado Brono. Numa manha,
foram ao restaurante e comeram uma pizza e beberam sumo de laranja e depois quando
forma comesare a comere viram o ladraum e o ladraum comeu o capecaique e depois
foram para o a vido quando xegaram viveram felizes para sempre.”. Esses dados mostram-

nos que, ao longo das atividades, os alunos foram gradualmente desenvolvendo maior
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consciéncia sobre a importancia de manter a pertinéncia do conteido em relacdo a obra

literéaria, integrando-a de forma mais estruturada na sua produgao escrita.

Uma das competéncias que tentdmos desenvolver ao longo do projeto foi a
capacidade dos alunos de descrever e caracterizar elementos essenciais dos textos
narrativos, como as suas personagens e os espacos. O grafico que se segue apresenta as
respostas (sim ou ndo) a questdo “Os textos apresentam uma evolugdo quanto as
descrigdes e caracterizagdes, quer das personagens quer dos espagos?”, considerando as

seis produgdes escritas desenvolvidas pelos alunos.

Grafico 3

Os textos apresentam uma evolugdo quanto as descrigdes e caracterizagoes, quer das personagens
quer dos espagos?

Os textos apresentam uma evolugdo quanto as descricdes e
caracterizagdes, quer das personagens quer dos espagos?
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Complementando o grafico anterior, o proximo grafico (grafico 4) apresenta o
numero de apropriacdes de vocabulario e expressdes de obras literarias que os alunos
revelaram nas suas produgdes escritas. Este grafico evidencia como os alunos mobilizam
e incorporam o reportdrio linguistico das obras trabalhadas em sala de aula, refletindo o

impacto da exploragdo literaria no desenvolvimento lexical e expressivo dos textos.
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Grafico 4

Numero de apropriagoes de vocabulario/expressoes das obras literarias

Numero de apropriacdes de vocabulario/expressdes das obras
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O grafico 3 ilustra a evolugcdo dos alunos na capacidade de descrever ou
caracterizar as personagens € o espago narrativo ao longo das produgdes escritas. Nota-
se uma progressao significativa nesse critério ao longo das diferentes producdes. Nas P.E
1 e PE 2, observa-se que a maioria dos alunos ainda ndo incorporava descrigdes
detalhadas sobre personagens ou cendrios nos seus textos, como evidenciado pelo maior

nimero de respostas "Nao" em comparagdo com as respostas "Sim". Para evidenciar isto,
¢ possivel observar as seguintes transcri¢cdes “O cavalo. Era uma vez um cavalo chamado
Tiogo que gostava muito de andar na foresta com o amigo chamado Andre eles fordo
brincar e do fim do dia eles foram para casa.”-1* P.T. A.8) “A aranha foi de férias. Era
uma vez uma aranha chamada Maria que foi para o México. Nas férias encontrou uma
aranha e apaixonou-se ao fim do dia voltaram para Portugal e viveram feliz para
cempre.”’- 1* P.T. A.11, que evidenciam um exemplo do referido anteriormente. Esse
cenario comeca a mudar na P.E 3, onde ha um equilibrio maior entre os alunos que
conseguem descrever os elementos narrativos e aqueles que ainda apresentam
dificuldade, assim como é observado no seguinte exemplo “A caga do elefante. Certo dia,
o Vicente que era grande e com cabelo castanho e a eva que era baixa e tinha cabelo
amarelo. Mais tarde, eles foram a caca de um elefante passaram pela uma praia com muita
areia. Depois passaram pelo zoo muitos animais e encontraram um elefante e cacaram o
elefante grande. 3* P.T. A.11., que demonstra o texto da mesma aluna do exemplo anterior,
mas que por esta altura ja € capaz de descrever a sua personagem e o espaco onde ocorre
a sua narrativa. A mudan¢a mais expressiva ocorre na P.E 4, onde ha um crescimento

notavel no nimero de alunos que passaram a incluir descri¢des de personagens ou espago.
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Esse padrao de melhoria mantém-se nas produgdes seguintes, sendo mais evidente na P.E
6, onde a maioria dos alunos demonstra dominio dessa competéncia, ¢ o nimero de
respostas "Nao" reduz-se drasticamente. Um exemplo deste fato ¢ observavel no seguinte
exemplo “O urso e o morcego. Era uma vez um urso € um morcego tinha um naris
vermelho e pequeno. Numa manha, almosaram pizza e sumo de laranja depois apareseu
0 cdo e comeu o0 bolo. Foram de avido a sua casa.” 6* P.T. A.11”, que demonstra o exemplo
de um aluno que ao longo de todas as producdes ainda ndo desenvolvia esta tarefa e ao
longo do seu percurso foi melhorando, sendo que na Gltima produgao textual ja foi capaz
de o desenvolver. Essa evolugdo indica que, ao longo das atividades propostas, os alunos
desenvolveram uma maior consciéncia sobre a importancia da caracterizagdo na
constru¢do de um bom texto narrativo. A progressiva incorporagdo de descrigdes reforca
a eficacia das estratégias pedagogicas utilizadas, mostrando que a leitura e a exploragao
das obras literarias foram fundamentais para aprimorar essa competéncia nos alunos. Ja
a analise do grafico 4, complementa esta evolu¢do ao demonstrar o crescimento no
niamero de apropriacdes de vocabulario e expressdes especificas das obras literarias.
Podemos observar uma clara evolugdo uma clara evolu¢ao no uso de vocabulario e
expressoes ao longo das seis produgdes, evidenciando o impacto da exploracdo de obras
literarias para a infancia no desenvolvimento da escrita narrativa. Na primeira produgao,
apenas dois alunos demonstraram apropria¢des de vocabulario mais elaborado, o que ¢
esperado em estagios iniciais de aprendizagem, onde as producdes tendem a ser mais
simples e limitadas em termos de repertério linguistico. Um exemplo disso € a expressao
“era muito fofo e bem-comportado” (P.E. A.19), que o aluno utiliza na sua produgdo apds
ter ouvido a contagem da histéria “Sei de uma velha...”. A partir dai, notou-se um
crescimento gradual no nimero de alunos que comegaram a usar um vocabulario mais
rico e expressdes mais diversificadas das obras literarias. Esse aumento, de produgdo para
produgdo, reflete a evolucao do desenvolvimento linguistico dos alunos, impulsionado
pela exposi¢ao continua a literatura para a infancia. A segunda producao ja mostrou um
pequeno aumento, com 3 alunosa incorporar vocabuldrio e expressdes mais
diversificadas. Nesta producdo ndo apenas utilizam palavras ouvidas na histéria, mas
também expressoes utilizadas na mesma como evidencio seguidamente, “Alto 14! Quem
vens ver a selva?” (P.E. A.2) e “andaram para cé e para la, para longe...” (P.E. A.14.)
Embora o crescimento tenha sido modesto, este indica uma adaptagdo gradual ao processo
de apropriacdo lexical, a medida que os alunos comegam a explorar mais ativamente a
linguagem e as diferentes formas de expressao presentes nas obras de educacao literaria.
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J& na terceira produgdo, a evolugdo tornou-se mais evidente, com 8§ alunos a utilizar um
vocabulario mais amplo e expressoes mais sofisticadas. Exemplos disso sdo “Foram ao
parque com erva ondulante” (P.E. A.2.), “...tiveram uma ideia genial, ir & caga das
borboletas...” (P.E. A.15.), sdo estes exemplos de alunos que ja utilizam outro tipo de
vocabuldrio para caracterizar o espaco onde ocorre a narrativa. Este aumento significativo
reflete a consolidag@o das aprendizagens, com os alunos ja a conseguir integrar palavras
mais complexas e diversificadas nas suas producdes, o que contribui para tornar as suas
narrativas mais expressivas e ricas. A partir da quarta produgdo, com 9 alunos a
demonstrar o uso de vocabulario avangado, podemos perceber que a exploragao literaria
comegou a ter um impacto solido e consistente na escrita dos alunos. A continuidade da
pratica da escrita e a exposicdo a diferentes géneros literarios permitiram aos alunos
integrar essas novas palavras de forma mais fluida e natural nas suas produgdes, um
exemplo disso € “““a Ariel dava um beijinho e transformava-se...” (P.E. A.6.), “...tinha uma
boca sorridente...” (P.E. A.19.) o que demonstra ndo apenas a ampliagdo dovocabuldario,
mas também o amadurecimento na capacidade de usa-lo de maneira criativa e precisa.
Na quinta produgdo, o numero de alunos que demonstraram apropriagdes sofisticadas
manteve-se em 9, sugerindo que a evolugdo no vocabulario ja estava bastante
consolidada, mas com um foco na estabilizacdo e aperfeicoamento das habilidades. Os
alunos estavam agora a utilizar suas novas aquisi¢des linguisticas com maior seguranga e
coeréncia, tornando as suas narrativas mais ricas em termos de conteudo. Exemplos de
vocabulario mais sofisticado incluem “Quando a abelha chegou a casa da sua futura
esposa...” (P.E. A.3), “... constr6i um tronco para alcangares... (P.E. A.19.). Por fim,
na sexta producdo, o nimero de alunos que demonstraram apropria¢des avangadas subiu
para 10, evidenciando a maturacdo ¢ o dominio do vocabulario adquirido ao longo do
processo. A escrita tornou-se mais complexa, com o uso de expressdes variadas e
adequadas ao contexto, o que resultou em narrativas mais envolventes e detalhadas.
Exemplos desta acdo “.... ao fim do dia, cheios de alegria...” (P.E. A.17) e “... que era um

menino muito aventureiro...” (P.E. A.8.)

Em resumo, ao longo das seis produgdes, e assim como referimos anteriormente, houve
uma evoluc¢ao clara e consistente no nimero de alunos que se apropriaram de vocabulario
mais sofisticado e expressdes mais complexas revelando que a exploragdo de obras de
literatura para a infancia teve um impacto profundo no desenvolvimento dos alunos, nao

s6 em termos de produgdo textual, mas também no aprimoramento da sua consciéncia
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linguistica e na capacidade de organizar narrativas. Esses resultados evidenciam que a
literatura para a infancia pode ser um instrumento poderoso para estimular a escrita de
textos narrativos, contribuindo de forma significativa para o desenvolvimento das
habilidades linguisticas dos alunos. Para além do que ¢ observado anteriormente, ao longo
do desenvolvimento deste projeto, podemos observar uma evolugdo significativa nas
competéncias de escrita dos alunos da turma do 2.° ano. Desde o inicio, demonstraram
um grande empenho e motivacao para enfrentar os desafios propostos quer nas fichas de
leitura quer nas atividades/conversas desenvolvidas na explorac¢do dos livros, encarando
cada etapa do processo com entusiasmo e motivagdo em querer participar e envolverem-
se. Através do trabalho sistematico e progressivo, foi possivel notar um crescimento
continuo nas suas produgdes textuais dos alunos, ¢ evidente a evolugdo dos alunos no
processo de escrita com o passar das semanas. A medida que as sessdes avangavam, 0s
alunos comecaram a escrever textos cada vez mais extensos e ricos em conteudo. Assim
como evidenciado anteriormente, uma das evidencias observada foi a apropriacdo do
vocabulério e de expressdes presentes nas obras literarias exploradas em sala de aula, um
dos aspetos mais evidentes deste progresso. De forma natural, passaram a incorporar
novas palavras nos seus textos, o que contribuiu para o aumento do seu capital lexical e
para a construcao de narrativas mais diversificadas e interessantes. Este desenvolvimento
vai ao encontro do que defende Neumann et al. (2021), ao referirem que a exposi¢ao
frequente a textos literarios enriquece o repertdrio lexical das criangas e potencia a sua
criatividade na escrita. Este progresso reflete a eficidcia da exploracdo de obras de
literatura para a infincia como um meio de estimular o desenvolvimento da escrita
narrativa, proporcionando aos alunos um repertorio linguistico mais amplo e a capacidade
de expressar as suas ideias de forma mais criativa e detalhada. O aumento no numero de
apropriagdes ao longo do tempo também demonstra que, com a pratica e o incentivo a
leitura e escrita, os alunos conseguem ndo apenas expandir o seu vocabulario, mas
também utiliza-lo de forma mais eficiente e expressiva. Uma outra observagdo/evolugcao
mais marcante foi a reposta a quarta questdo orientadora desta investigagdo onde
observamos o aumento da autonomia dos alunos na produgao textual, necessitando cada
vez menos da intervenc¢do do adulto para desenvolver esta tarefa. Inicialmente, a escrita
ocorria apenas nas atividades propostas em sala de aula, mas, com o tempo, comegaram
a escrever espontaneamente, mesmo fora do contexto escolar. Relataram que, em casa,
davam continuidade a escrita de historias e utilizavam materiais e livros proprios para se

inspirarem. E possivel ver nos anexos (Tabela 9) o registo do numero de
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pedidos/interjei¢des dos alunos durante as suas produgdes escritas. Com isto, pudémos
observar ainda que a melhoria da ortografia foi notoria aliada a sua autonomia. Com o
decorrer do projeto, os alunos escreveram cada vez mais € com menos erros ortograficos,
demonstrando uma maior consciéncia fonoldgica e ortografica. Seguidamente
apresentamos o grafico que revela a evolucdo da autonomia dos alunos durante o processo
de escrita dos seus textos.

Grifico 5

Numero de pedidos/interjei¢oes dos alunos durante as suas produgdes escritas.

Como se revelou a autonomia dos alunos relativamente as suas
produgoes escritas?
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Ao observar a diminui¢do do ntimero de pedidos de ajuda dos alunos de uma
produgdo para a outra, notamos uma tendéncia clara de diminui¢do o que revela maior
autonomia por parte dos alunos. A 1* produ¢ao comeca com 17 pedidos de ajuda, o que é
esperado numa fase inicial, onde os alunos ainda estdo a familiarizar-se com o processo
de escrita e com as expectativas do exercicio. Neste momento, ¢ comum que eles precisem
de mais suporte, seja em relacdo a estrutura do texto, ao vocabulario, ou mesmo a
organizacao das ideias. Nesta fase existiram pedidos de ajuda com interjeigdes do género
“A.3- “...na parte do desenvolvimento temos de escrever o qué?”, que revela ainda alguma
imaturidade natural para esta fase por parte dos alunos no processo de escrita. Para além
deste exemplo existiram alguns pedidos de ajuda do género “A.18- “Como se escreve
musculos?”, sendo pedidos de ajuda para a fase de escrita correta e ndo tanto a ver com a
estrutura do texto. Na 2* producdo, o numero de pedidos diminui para 15, indicando um
pequeno progresso. Embora os alunos ainda dependam de assisténcia, a redu¢do no

nimero de pedidos sugere que, a medida que avangam no processo de escrita, comegam
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a sentir-se mais confiantes e mais autdbnomos ganhando algum controle sobre as
estratégias de escrita. Nesta fase existiram pedidos de ajuda do género “A.6- “Como ¢
que eu comeco no fim da historia a conclusdo?”, que revela alguma preocupagao por parte
dos alunos na estrutura do texto e em respeitar aquilo que ¢ pretendido. Esta diminui¢ao
continua na 3* producdo, com 14 pedidos de ajuda, mantendo a tendéncia de redugdo,
embora o niimero ndo tenha diminuido de forma dréstica. Este progresso pode ser
atribuido ao processo de familiarizacdo com as habilidades exigidas na escrita narrativa,
a medida que os alunos continuam a trabalhar nas suas producdes e a interiorizar os
conceitos aprendidos. J& na 4 produgao escrita, o nimero de pedidos de ajuda sofre uma
queda mais significativa, com 10 pedidos de ajuda. Nesta fase o pedido de ajuda tem mais
a ver com os erros ortograficos como ¢ o exemplo “A.14- “Como € que eu escrevo o nome
se ¢ menina...”. Isso indica um aumento consideravel na autonomia dos alunos, que, apds
a pratica de escrever e a reflexdo sobre seus textos, comecam a identificar e resolver por
conta propria problemas de vocabulario, estrutura e fluéncia na escrita. A 5*
producdo mostra uma nova diminuicdo, com 8 pedidos de ajuda. Esse nimero reforca a
ideia de que, com o tempo, os alunos vdo desenvolvendo a confianca necessaria para
redigir sem tantas interagdes com o professor. Nesta fase os pedidos de ajuda centram-se
mais na aprovagao das suas ideias e ndo tanto na propria estrutura do texto assim como
observavel no exemplo “A.13- “Como ¢ que se escreve leopardo?”’. A continua pratica de
escrita, aliada a leitura de textos literdrios, tem contribuido para a formacdo de um
repertdrio mais rico e uma maior capacidade de resolver dificuldades de forma
independente. Finalmente, na 6* producdo, o nimero de pedidos de ajuda diminui ainda
mais, com 7 pedidos, sendo estes pedidos de ajuda a ver com pormenores dos seus textos
assim como observavel na tabela 9 colocada em anexos. Este ¢ um reflexo claro de que
os alunos, ao longo do processo, se tornaram mais independentes e competentes na sua
escrita. A diminuicdo progressiva dos pedidos de ajuda evidencia que os alunos
adquiriram maior autonomia, tornando-se mais capazes para lidar com os desafios
linguisticos e estruturais de forma autonoma. Desta forma, a diminui¢do constante do
niamero de pedidos de ajuda ao longo das produgdes escritas reflete o crescimento da
confianca e da autonomia dos alunos. A reducdo dos pedidos sugere que, a medida que os
alunos se familiarizam com as exigéncias da escrita e as estratégias de construcdo de
textos, tornam-se mais independentes e capazes de produzir as suas narrativas de forma
mais auténoma. Essa evolucdo ¢ um indicador de que o processo de aprendizagem e a

exploracdo de obras literarias para a infancia ndo s6 estimulam a escrita narrativa, mas
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também ajudam a desenvolver a autonomia linguistica e a confian¢a dos alunos na sua
capacidade de escrever de maneira eficaz. Para além disso, os alunos passaram a
estruturar melhor os seus textos, organizando as suas ideias em pardgrafos e respeitando
as regras de pontuacgdo. No inicio do projeto, muitos escreviam frases soltas sem grande
coesdo, mas, progressivamente, foram construindo textos mais estruturados, com uma
clara introdu¢do, desenvolvimento e conclusdo. Desta forma e depois da exposicao de
todos os fatores abordados anteriormente, os resultados deste projeto revelam que a
exploragdo da literatura para a infdncia no contexto escolar contribui significativamente
para o desenvolvimento da escrita das criancas. A progressdo observada nos alunos
confirma a relevancia desta abordagem pedagdgica, promovendo a aquisi¢do de
competéncias fundamentais para o seu percurso académico e estimulando o prazer pela

escrita.

Com base nos graficos observados e nas observacdes dos anexos fornecidos,
podemos concluir que houve uma evolugao significativa no desenvolvimento dos alunos
ao longo do periodo de estudo, particularmente no que diz respeito a producao textual e
ao desenvolvimento da consciéncia linguistica, elementos-chave para a escrita de textos
narrativos. No primeiro grafico, que reflete a evolugdo da produgao textual dos alunos,
podemos observar uma clara melhoria na quantidade e qualidade dos textos escritos.
Inicialmente, os alunos apresentaram dificuldades em estruturar as suas ideias de forma
coesa, com textos mais curtos e simplificados. Contudo, ao longo do tempo, a pratica
continua de escrita e a exploragdo de obras literarias para a infancia, especialmente
aquelas que estimulam a imaginacdo e a criatividade, resultaram num aumento
significativo na complexidade das produgdes. Os textos comecaram a apresentar uma
maior coesao textual, com frases mais bem elaboradas e narrativas mais desenvolvidas.
Esse progresso estd diretamente relacionado com a exploragdo de diferentes obras e ao
incentivo a criatividade que estas proporcionaram quando estudadas em sala de aula. O
segundo grafico, que aborda o desenvolvimento da consciéncia linguistica dos alunos,
demonstra um crescimento notavel no uso correto da gramatica. Antes da intervencao, as
produgdes apresentavam erros frequentes e pouca aten¢do aos aspetos formais da lingua.
No entanto, com o tempo e o constante envolvimento com as obras, os alunos passaram
a aplicar de forma mais precisa as regras gramaticais e ortograficas, refletindo um maior
entendimento da lingua e das suas normas. A literatura para a infincia desempenhou um

papel crucial nesse processo, pois ao ser exposta a diferentes estilos de escrita e
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vocabularios variados, a consciéncia linguistica dos alunos foi naturalmente aprimorada.
J& o terceiro grafico e quarto grafico revelam a melhoria na organizagdo das ideias e na
estrutura narrativa dos textos. Inicialmente, os alunos tinham dificuldade em construir
narrativas coerentes, com uma clara introducao, desenvolvimento e conclusdo. Contudo,
com o estimulo a leitura de obras literarias, houve uma evolugao visivel na capacidade
dos alunos de organizar as suas narrativas de forma mais estruturada. As historias
comegaram a apresentar uma linha narrativa mais clara, com personagens bem definidas
e conflitos/aventuras mais elaboradas, elementos essenciais para a constru¢ao de um texto
narrativo de qualidade. Por fim, o quinto grafico demonstra um melhoramento na
autonomia dos alunos, uma vez que ao longo do desenvolvimento das sessdes os alunos
encaravam o processo de escrita de forma mais leve, sem recorrer tanto ao auxilio do

adulto para a realizacao das suas produgdes escritas.

Conclusodes

Ao longo do projeto, procurdramos promover e analisar o desenvolvimento das
competéncias de escrita e autonomia dos alunos do 2.° ano, com énfase na utilizag¢ao de
obras de educagdo literaria enquanto recurso pedagogico. As intervengdes realizadas,
focadas em praticas de leitura e de escrita, mostraram efeitos positivos significativos no
desempenho dos alunos, tanto no que se refere a qualidade dos textos quanto a consciéncia
linguistica e a capacidade de organizacdo narrativa. Os resultados desta investigagao
evidenciam uma evolucdo significativa nas competéncias de escrita dos alunos,
particularmente no que diz respeito a organizagdo textual, ao uso de vocabulario mais
elaborado e ao desenvolvimento de autonomia na produgao escrita. A pratica sistematica
de escrita, aliada a exploracdo de obras de educagdo literaria, demonstrou ser uma
estratégia eficaz para promover o progresso da escrita narrativa dos alunos do 2.° ano.
Este progresso ¢ assinaldvel e suportado por estudos que indicam que o ensino estruturado
da escrita narrativa, aliado a leitura de modelos literarios de qualidade, favorece o
desenvolvimento da organizagdo textual (Myhill, 2021). Além disso, a crescente
apropriagdo de vocabulario, a melhoria da ortografia e a diminuicdo progressiva da
dependéncia de ajuda externa confirmam o impacto positivo da abordagem pedagogica
adotada. Também se verificou uma mudanga comportamental nos alunos, refletida no
entusiasmo crescente pela escrita e na iniciativa de escrever fora do contexto escolar. Esta

mudangca revela o impacto positivo da literatura no despertar pelo gosto pela escrita e esta
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alinhada com os estudos de Cremin et al. (2019), que destacam a importancia da leitura

literaria para o desenvolvimento da autonomia e do prazer pela escrita desde tenra idade.
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Consideracoes finais

Ao longo desta pesquisa, foi possivel observar a relacdo significativa entre a
exploragdo de obras de educagao literaria e o desenvolvimento das habilidades de escrita
narrativa dos alunos. A questdo orientadora desta investigagdo, "De que forma pode a
exploracdo de obras de literatura para a infincia estimular a escrita de textos
narrativos?", foi fundamental para guiar os objetivos da pesquisa e para investigar como

a leitura e a andlise de textos literarios podem influenciar o processo de escrita.

A andlise das produgdes escritas e os dados recolhidos sobre a evolucdo dos
alunos indicam-nos que, de facto, a exploracdo literaria exerce um impacto positivo na
escrita narrativa. Um dos primeiros indicadores observados foi o aumento no nimero
de apropriacdes de vocabulario e expressdes utilizadas pelos alunos nas suas produgdes.
Ao longo das seis producdes, a exposicdo a literatura ndo apenas enriqueceu o
vocabulario dos alunos, mas também os ajudou a compreender a estrutura de textos
narrativos, como a organizacdo da historia, a constru¢do de personagens € o
desenvolvimento de temas, aspetos apontados por Almeida e Silva (2021) como

estruturantes da competéncia narrativa.

Além disso, o trabalho de Almeida & Silva (2021) reforca que a literatura para a
infancia oferece aos alunos a oportunidade de explorarem mundos imagindrios e
complexos, o que, por sua vez, estimula a criatividade e a capacidade de construir
narrativas proprias. Essa exploracdo ¢ essencial para o desenvolvimento da escrita, uma
vez que as historias que os alunos leem servem como um ponto de partida para as
historias que eles mesmos comecam a criar. Assim, as obras de educagdo literaria
desempenham um papel fundamental na formacao de escritores, estimulando nao apenas
a capacidade técnica, mas também a criatividade e a expressao pessoal. Esses resultados
sdo corroborados pela literatura existente, que destaca o papel fundamental da literatura
para a infancia no desenvolvimento da escrita e da linguagem. De acordo com Langer
(2020), a leitura de obras literarias para a infincia oferece aos alunos modelos de
narrativas bem estruturadas, personagens complexos e linguagens diversificadas,

permitindo-lhes refletir e aplicar esses elementos nas suas proprias produgoes.

A par do progresso observado relativo a qualidade textual das narrativas,
verificou-se uma progressiva amplia¢ao do repertério lexical dos alunos, refletindo um

amadurecimento na sua capacidade de criar narrativas mais ricas e detalhadas. Esse
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aumento estd diretamente ligado com o contato com uma literatura diversificada e
desafiadora, que proporcionou aos alunos a apropriacdo de vocabulario mais vasto e a

oportunidade de o usar de forma criativa nas suas proprias produgdes.

Além disso, a diminui¢ao no niimero de pedidos de ajuda ao longo das produgdes
também mostrou que a literatura para a infancia estimula a autonomia durante o
processo da escrita. Na primeira sessdo, os alunos ainda dependiam bastante de
orientacdo, mas, a medida que progrediram, nas sessoes seguintes, houve uma queda
significativa do nimero de pedidos de ajuda. Isto indica que, ao longo do processo, os
alunos ndo apenas se familiarizaram com as exigéncias da escrita narrativa, mas ainda
desenvolveram uma maior confianga na sua capacidade de se expressarem através da
escrita. Essa evolugdo ¢ consistente com a ideia de que a pratica constante e a imersao
em textos literarios oferecem aos alunos as ferramentas necessarias para uma escrita

mais auténoma e expressiva (Cameron, 2020).

Para Almeida & Silva (2021) a literatura para a infancia oferece aos alunos a
oportunidade de explorarem mundos imaginarios e complexos, o que, por sua vez,
estimula a criatividade e a capacidade de construir narrativas proprias. Essa exploracdo
¢ essencial para o desenvolvimento da escrita, uma vez que as historias que os alunos
leem servem como um ponto de partida para as historias que eles mesmos comegam a
criar. Assim, as obras de educacdo literaria desempenham um papel fundamental na
formacao de escritores, estimulando ndo apenas a capacidade técnica, mas também a

criatividade e a expressdo pessoal.

A partir desta investigacdo seria interessante explorar o impacto da utilizagdo de
diferentes tipos de texto (como poesia, textos informativos...) no processo de escrita dos
alunos. Além disso, seria relevante investigar o papel da tecnologia na promocdo da
escrita criativa alinhando-se com perspetivas recentes sobre as potencialidades de
utilizagdo de recursos digitais no processo de escrita aliado a exploragdo de obras
literarias. Como destaca Fernando Azevedo (2024) , a escrita criativa € um processo que
beneficia significativamente do contacto com multiplos géneros textuais e da mediacao
tecnologica, pois estes promovem a construcao ativa de sentido e a apropriagdo critica
dos textos pelos alunos. Esta investigagdo revela que a literatura para a infancia tem um
poder imenso, ndo apenas no desenvolvimento linguistico, mas também na formacao do
pensamento criativo dos alunos. Ao explorar diferentes historias e universos, os alunos
aprendem a estruturar as suas proprias ideias de maneira mais complexa e estruturada.
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Observando as produgdes dos alunos, percebemos que, ao longo do tempo, a literatura
ndo s6 lhes proporcionou uma maior confianga na escrita, mas também os motivou a
experimentar diferentes estilos narrativos, explorando temas mais variados e

desenvolvendo personagens mais profundas e interessantes.

Em termos de implicacdes pedagbgicas, os resultados deste estudo sugerem que
a utilizagdo de obras literarias para a infincia deve ser uma pratica regular no
desenvolvimento de habilidades de escrita em contextos escolares. O uso continuo de
literatura para a infincia enquanto ferramenta pedagdgica pode ser altamente eficaz para
estimular a criatividade e a expressividade dos alunos, além de proporcionar um

ambiente de aprendizagem mais rico e diversificado.

Uma das limitagdes sentidas durante a investigacao foi a dificuldade de conciliar
as funcdes de professora e investigadora no decorrer da mesma. Por vezes, nem sempre
foi facil conciliar estes dois papéis uma vez que se procurou auxiliar os alunos durante
as sessdes e, a0 mesmo tempo, garantir a recolha de dados, nomeadamente através da

gravacao audio e de registo de notas de campo.

Apesar disso, o desenvolvimento desta investigagdo possibilitou o abrir as asas
para a importancia desta forma de explorar a escrita e do papel do professor no
desenvolvimento de competéncias discursivas. A implementagdo de diversas estratégias
e dindmicas produziu aprendizagens de sucesso e resultou numa maior motivacao e
empenho por parte dos alunos no decorrer das tarefas de escrita. Em suma, ¢ importante
salientar o valor que as investigagdes t€ém na formacdo profissional de um futuro
docente, uma vez que estas permitem continuar a progredir nos seus conhecimentos e a

refletir sobre as melhores praticas a utilizar em sala de aula.
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Anexo A

Analise Produgdo Escrita 1

A.l

O aluno A.1 escreve

o texto
demonstrando
grandes dificuldades
no processo de
escrita, ndo
respeitando o que ¢

pretendido.

Nao

Nao

Nao

A2

O aluno A.2 escreve
o texto
demonstrando
grandes dificuldades
no processo de
escrita, ndo
respeitando o que ¢
pretendido nem as
partes do texto

narrativo

Nao

Nao

Nao

A3

A A.3 escreve o
texto de forma
auténoma,
respeitando as partes

do texto narrativo,

mas ndo corresponde

a0s restantes

objetivos.

Nao

Nao

70



A4

A A4 escreve o
texto com alguma
dificuldade,
recorrendo muitas
vezes a ajuda do
adulto. Nao respeita
as partes do texto
narrativo, mas
caracteriza a
personagens ainda
que de forma breve
(“‘aranha bonita” -

PT.A4)

AS

A A.5. aluna escreve
um texto com
bastante pertinéncia
respeitando o tema e
as partes do texto

narrativo.

A.6.

O A.6. escreve um
texto com alguma
dificuldade,
baralhando as
informacgdes, apesar
disto descreve as
personagens e
respeita o tema

pretendido.
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AT.

O aluno A.7.
descreve as
personagens com
bastante clareza
(“ela é gorda e os
pelos sdo pretos”
P.T. A.7) e respeita
as partes do texto

narrativo.

A.S.

O A.8 respeita as
partes do texto
narrativo,
desenvolvendo
paragrafos entre as
mesmas. Utiliza
adjetivos (ouvidos
na histdria) para
descrever a
personagem da sua

propria historia.

A9.

O A.9. apesar de
respeitar as partes do
texto, escreve com
alguma dificuldade
ndo correspondendo
ao tema que €

pretendido.
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A.10.

A A.10. escreve com
facilidade sem
grande intervengao
do adulto, respeita o
tema pretendido,
mas nao respeita as
partes do texto
narrativo baralhando

as suas ideias.

Nao

A.l11.

A A.llescreve um
texto bastante curto,
ndo respeitando nem
0 tema nem as regras

da escrita do texto

narrativo.

Nao

Nao

Nao

Nao

A.12.

O A.12 escreve com
alguma dificuldade,
recorrendo muitas
vezes a intervengao

do adulto.

A.13

A A.13. escreve o
texto, mas baralha as
ideias nao
respeitando a
caracterizagdo da
personagem da sua

historia.

A.14

A A.14 escreve com
bastante facilidade,
recorrendo a
adjetivos utilizados

na ficha de leitura.

Nao

Nao

Nao

Nao

Sim
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A.15

O A.15 ndo respeita
0 tema, nem
descreve as Nao Nao Nao

personagens da

historia.

O A.16 escreve com
muita facilidade, no

entanto ndo respeita

A.16

nem o tema nem as
partes do texto

narrativo.

Nao

Nao

Nao

A.17

O. A.17 respeita o
tema, mas nao
descreve as
personagens nem
respeita as partes do

texto narrativo.

Nao

Sim

Nao

A.18

O A.18 escreve com
muita dificuldade
necessitando da

ajuda do adulto. Este
escreve com muitos
erros o que dificulta
a compreensao do

seu texto.

Nao

Nao

Nao

A.19

A A.19 descreve a
personagem
recorrendo aos
adjetivos utilizados
na ficha de leitura
(“cao fofo e

peludo”).

Nao

Sim

Sim
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A.20

O A.20 escreve o
texto sem fazer
recurso ao tema
pretendido, ndo

conseguindo
caracterizar as

personagens.

Nao

Nao

Nao
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Anexo B

Andlise Produgdo Escrita 2

A.l

O aluno A.1 escreve o

texto nao respeitando
o que ¢ pretendido, no
entanto ja caracteriza
a personagem
principal (“tem um
chifre grande” P.T.
A.1) Este ainda nao
utiliza qualquer sinal
de pontuacdo nas suas
produgdes escritas.
Este ainda utiliza
muito pouca
pontuacao durante a

sua produgao...

Nao

Nao

Sim

A2

O aluno A.2 escreve o
texto, ndo respeitando
o que ¢ pretendido no
enunciado e apresenta
muitos erros
ortograficos (P.T. A.2-

“com segui...”)

Nao

Nao

Nao
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A3

A A.3 escreve o texto
de forma autonoma,
respeitando as partes
do texto narrativo, ja
caracteriza a
personagem com
recurso a ficha de
leitura (“alta e tinha

pintas.” P.T. A.3).

A4

A A 4 escreve o texto
sem caracterizar a
personagem apenas
dizendo o nome dela.
A aluna escreve com
alguma dificuldade,
demonstrado escrever
“como fala” (P.T. A.4-
“Vai de avido com o

Cuquedo™.)

AS

A A.5. aluna escreveu
um texto extenso
demonstrando muita
atengdo a
caracterizagao da
personagem (“‘gosta
de festas de Natal esta
girafa. P.T. A.5)

Nao

Nao Sim
Nao Nao
Sim
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A.6.

O A.6. escreve o texto
sem recorrer a
caracterizagao da
personagem principal Nao
da historia. Nao utiliza

pontuacao na sua

produgdo textual.

A7.

O aluno A.7. descreve
as personagens muita
precisdo (“grande e
tem manchas” P.T.
A.7) descrevendo a
aventura da
personagem com
caracteristicas. Este
escreve com muito
poucos erros
ortograficos apenas
apresentando
dificuldade em
escrever os nomes
proprios com letra
maiuscula.

Sim

A.8.

O A.8 respeita as
partes do texto
narrativo, mas nesta
produgdo ndo
_ Nao
caracteriza a
personagem nem o

espago onde acontece

a historia.
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A9.

O A.9 ja respeita as
partes do texto
narrativo e ja
desenvolve o que ¢
pretendido no
enunciado
apresentando um texto
coerente € com
poucos erros

ortograficos.

A.10.

A A.10 escreve
descrevendo a sua
personagem
imediatamente (“alta e
com manhas” -
recurso utilizado para
descrever a
personagem da
historia cuquedo em
sala de aula
anteriormente, logo
faz ligagdo ao que foi
abordado na ficha de

leitura.
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A.ll.

A A.llescreve um
texto bastante simples
e curto, nao
respeitando nem o
tema nem as regras da
escrita do texto
narrativo. Esta
apresenta uma
caligrafia muito bonita
para a faixa etaria o
que auxilia no
momento de leitura do

texto.

Nao

Nao

Nao

A.12.

O A.11. escreve com
alguns erros
ortograficos, baralha
as ideias ndo
conseguindo respeitar

o que era pretendido.

Nao

Sim

Nao

A.13

A A.13. escreve sem
caracterizar a
personagem da sua
historia. Nao utiliza
conectores entre
partes o que dificulta a

leitura.

Nao

Sim

Nao
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A.14

A A.14 escreve um
texto mais extenso,
recorrendo a adjetivos
utilizados na ficha de
leitura para
caracterizar as suas
personagens (“ela era
grande e fofa” P.T.
Al4).

A.15

O A.15 jarespeita o
tema, no entanto
continua sem
descrever as
personagens da sua

historia.

A.16

O A.16 escreve um
texto extenso sem
recurso a acentuagao o

que dificulta a leitura.

A.17

0. A.17 respeita o
tema, mas ainda nao
descreve as

personagens.

A.18

O A.18 escreve com
muitos erros o que
dificulta a coesao

entre ideias.

A.19

A A.19 nesta produgdo
ndo caracteriza as
personagens nem o
espaco da sua historia,
no entanto faz jus ao

tema pretendido.

Nao

Nao

Nao

Nao

81




A.20

O A.20 escreve o
texto sem fazer
recurso ao tema
pretendido, ndo

conseguindo
caracterizar as
personagens. Ainda
nao utiliza conectores
entre as partes do seu

texto.

Nao

Nao

Sim
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Anexo C

Andlise Produgdo Escrita 3

A.l

O aluno A.1 escreve o
texto caracterizando as
personagens logo na
fase da introducao, no
entanto baralha as
ideias ¢ ndo estrutura
o texto de acordo com
as fases do texto

narrativo.

Nao

A2

O aluno A.2 escreve o
texto, ndo
caracterizando as
personagens, no
entanto ja recorre ao
tema pretendido para
desenvolver a sua
producdo textual.
Apesar disto ainda
revela muitos erros
ortograficos durante a

sua produgao.

Nao

Nao

Sim

Nao
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A3

A aluna A.3 escreve o
texto caracterizando as
personagens com
muita clareza (“tinha
cabelo longo e era
muito bonita.” P.T.
A.3). Esta escreve
textos a cada vez que
passa mais extensos e

ricos em informagao.

A4

A A 4 escreve o texto
sem caracterizar a
personagem, no
entanto ja recorre ao
tema pretendido para a
sua produgdo textual e
escreve com menos
erros. Utiliza ainda
alguns conectores
entre as suas fases de

texto.

Sim

AS

A A.5. aluna escreve
textos cada vez mais
extensos, organizados
€ ricos no que toca ao
conteudo. Cada vez
mais caracteriza as
personagens com mais
caracteristicas o que

enriquece o seu texto.

Nao

Sim
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A.6.

O aluno A.6. ja
caracteriza a
personagem (ainda
que de forma breve
“menino forte” (P.T.

A.6).

AT.

O aluno A.7. escreve
utilizando conectores
para iniciar cada parte
do seu texto narrativo.
Ja é capaz de conjugar
todos os verbos do
texto no mesmo tempo
verbal e consegue
escrever com poucos

erros ortograficos.

O A.8 respeita as
partes do texto

narrativo, caracterizou

ambas as personagens
com alguma riqueza

(P.T. A.8-“tinha

A.8.

camisola vermelha e
calgas azuis ¢ a
menina Eva tinha

roupa rosa.”)

Sim

Sim

Sim
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A9.

O A.9 ja respeita as
partes do texto
narrativo, caracteriza
as personagens a
excecao das outras
producdes textuais e
apresenta um
melhoramento
significativo na sua

caligrafia.

A.10.

A A.10 escreve
descrevendo a sua
personagem ¢
organizando muito
bem as suas ideias ao
longo das partes do

texto pretendidas.

A.ll.

A A.llescreve um
texto bastante curto,
com erros € sem

conectores

Nao

Sim

Sim

Nao

A.12.

O A.11. demonstra
menos erros na sua
producdo escrita, no
entanto baralha as
ideias durante a sua
organizagao nas
diferentes partes do

texto.

Nao

Nao

Nao
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A.13

A A.13. escreve sem
caracterizar a
personagem da sua
historia. Demonstra
um texto pouco
criativo em
comparagdo com 0s

anteriores.

A.14

A A.14 escreve um
texto mais extenso,
recorrendo a adjetivos
utilizados na ficha de

leitura.

A.15

O A.15 ja respeita o
tema ainda que de
forma confusa.
Descreve a ideia de
mudanca de lugar, no
entanto escreve um
texto curto € pouco

criativo.

A.16

O A.16 escreve um
texto extenso, confuso
na sua organizagao,
pouco coeso €
deficitario de
pontuacao o que
dificulta a sua

compreensao.

Nao

Nao

Nao

Sim

Nao

Nao
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A.17

0. A.17 respeita o
tema e nesta producao
ja recorre a adjetivos
para caracterizar as
suas personagens (P.T.
A.17. lobo grande e
com nariz enorme”) -
revela fazer

apropriacao da
caracterizagao do urso
da historia que ouvira

em sala de aula.

Nao

A.18

O A.18 apresenta um
texto mais extenso,
com partes aparentes,
no entanto nao
caracteriza nem as
personagens nem 0s

espagos por onde estas

passam.

Nao

A.19

A A.19 ndo descreve
as personagens, no
entanto, descreve
muito bem os
acontecimentos que
pretende retratar na
sua historia, faz
referéncia a
expressoes do livro
que tivera a trabalhar

em sala de aula.

Nao
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A.20

O A.20 ja respeita o
tema pretendido para a
producdo textual, no
entanto escreve com
bastantes erros o que
dificulta a leitura da

mesma.

Nao

Sim
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Anexo D

Andlise Producdo Escrita 4

O aluno 1, revela um
aumento na
caracterizagao da
personagem do seu
texto, enumerando
varias caracteristicas
para caracterizar a
mesma (“ela era
grande, também tinha

chifres grandes, era

A.l

gordo e também
comilao” P.T. A.1).

Para além disto a

aluno demonstra

comegar a
desenvolver
paragrafos de forma
correta ao longo da sai

produgdo textual.
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A2

A A.2 descreve a sua
personagem
recorrendo a diversos
adjetivos “era grande
e estranho, boca
grande e olhos
grandes.”, para alem
disto sdo notorias as
partes do texto mesmo

que pouco extensas.

Sim

A3

A A3 escreve com
bastante fluidez,
inclui sinais de
pontuagdo na sua
producdo e escreve
com muito poucos
erros ortograficos.
Para além de
caracterizar as
personagens
caracteriza os espacos
onde decorre a
historia recorrendo a
elementos ouvidos na
historia. “planeta

verde e com arvores”.

Sim
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A4

A A4 escreve um
texto mais extenso
comparativamente aos
textos desenvolvidos
anteriormente, ainda
apresenta muitos erros
ortograficos, mas ja
apresenta as partes do
texto narrativo e
utiliza diversas
caracteristicas para
caracterizar a
personagens da

historia.

A5

A A.5 demonstra
facilidade durante a
sua producdo textual.
E de salientar a sua
atitude e rigor, uma
vez que enquanto
escrevia a mesma,
esta demonstra uma
postura interessa e
empenhada em
corrigir
imediatamente os seus
erros arranjando
estratégias para o
desenvolver (ex.
silabar palavras para

COITIgIr 0S seus erros).

Sim

Sim
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A.6.

O A.6, caracteriza a
personagem com
muito rigor “era muito
grande, tinha
musculos, chapéu
vermelho ¢ cabega
quadrada”. Para além
disto, respeita o
pretendido com muita
criatividade e

imaginacao.

AT.

O aluno escreve um
texto extenso com
muita informagao bem
organizada. Este faz
referéncia a historia
ouvida anteriormente

[13 ~ :
maos parecidas com

ramos”’.

Sim

A.8.

O aluno escreve um
texto mais extenso,
recorre a
onomatopeias para as
acgoes das suas
personagens e
caracteriza-as com

muito rigor.

Sim

A9.

Este escreve um texto
mais extenso, com
poucos erros

ortograficos.

Sim

Sim
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A.10.

A aluna escreve um
texto mais extenso
com mais
caracteristicas da sua
personagem. Esta
comeca a fazer
paragrafos de forma

correta.

Sim

Nao

Sim

A.l11.

A aluna continua a
escrever textos muito
curtos, no entanto, ja

descreve as
personagens (apesar

de forma sucinta).

Nao

Nao

Sim

A.12.

O aluno descreve a
personagens ainda que
de forma muito
sucinta. Este escreve
com muitos erros e
com uma caligrafia
muito “feia” o que
dificulta a

organizagdo do texto.

Nao

Nao

A.13

A A.13 revela mais
cuidado na sua
producao escrita,
apesar disto ainda nao
respeita as partes do

texto narrativo.

Nao

Sim

Sim
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A.14

A aluna escreve cada
vez mais ¢ melhor,
esta utiliza conectores
entre as partes do
texto que auxilia na

sua leitura e percecao.

A.15

A aluna escreve um
texto extenso, com
poucos erros
ortograficos.
Demonstra
criatividade e
imaginac¢ao nas suas

ideias.

Sim

A.16

O A.15 escreve com
poucos erros, mas nao
recorre a sinais de
pontuagdo no seu
texto, desta forma a
ideia apresenta-se
baralhadas e confusas

durante a leitura.

Sim

A.17

O aluno escreve com
menos erros
ortograficos e
organiza as suas

ideias de forma clara.

Sim

Sim
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A.18

O aluno escreve
melhor, caracteriza a
personagem ainda que

de forma sucinta. _
. Sim
Utiliza sinais de
pontuacao basicos o
que facilitam a leitura

do texto.

A.19

A A.19 escreve cada
VeZ com menos erros
ortograficos, organiza _
. Sim
as suas ideias de
forma correta ao

longo do texto.

A.20

O A.20 revela mais
cuidado na sua
produgdo escrita, € ja Sim
respeita as partes do

texto narrativo.
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Anexo E

Andlise Produgdo Escrita 5

O A.1, nesta producao
ndo caracteriza as
personagens nem

demonstra atencao . 5 o
Nao Nao Nao

A.l

perante as partes do
texto narrativo o que

dificulta a perce¢ao

do mesmo.

A A.2, respeita o tema
pretendido para o
desenvolvimento do
texto, no entanto nao
caracteriza as
personagens

conforme pretendido. .
Nao

A2

Apesar disto revela
imaginacao e
criatividade na sua
producao textual,
recorre a elementos

de fantasia para

incluir no mesmo.




A3

A A3 escreve um
texto bastante extenso
com recurso a
diversas
caracteristicas quanto
a caracterizacao das
personagens. Apesar
disto ndo desenvolve
ainda os paragrafos
entre as partes do
texto, apesar de as
desenvolver ndo as
separa de forma

correta.

A4

Escreve um texto
pouco extenso, mas
com informagoes
criativas ¢ diferentes
do habitual. Recorre a
expressoes ouvidas no
texto durante a sua

producdo escrita.

AS

A aluna escreve
novamente com muita
facilidade sem
grandes erros
ortograficos e com
recurso a muitos
adjetivos para
caracterizar as
personagens da sua

historia.

Sim

Sim

Sim
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A.6.

O A.6 caracteriza as
personagens
exatamente como
ouviu na histéria
contada
anteriormente,
descrevendo as suas
alturas. Para além
disto neste texto
recorre a conectores
entre as fases do texto
narrativo o que dao
mais fluidez e
interpretacdo ao

mesSmo.

AT.

O A.7 escreve
respeitando o tema e
com recurso ao
registo que
desenvolveu

anteriormente.

Sim

A.8.

O A.8 descreve
novamente as
personagens cada vez
com mais
caracteristicas.
Escreve com cada
menos erros

ortograficos.

Sim

Sim
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A.9.

O A.9 escreve cada
vez melhor € menos
erros ortograficos,
utiliza conectores
entre as frases como

“em seguida”.

A.10.

A aluna escreve de
forma muito confusa,
ndo organiza as ideias

o que dificulta a
leitura do texto. Para
além disto revela
alguns erros
ortograficos na sua

producdo escrita.

A.11.

Apesar de nao
caracterizar as
personagens a aluna
ja respeita o
pretendido e
desenvolve as partes

do texto narrativo.

A.12.

O A.12 apresenta uma
letra mais cuidada o
que facilita a leitura
do texto. Ja organiza
as ideias e divide-as
nas diferentes partes

do texto.

Nao

Nao Sim

Nao Sim

Nao

Nao
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A.13

O aluno escreve um
texto curto, com
muitos erros e nao
. Nao
respeita quer o tema
quer as diretrizes para

a escrita do mesmo.

A.14

A aluna descreve as
personagens com
muitos adjetivos

ouvidos na historia
(grande, manchas
amarelas...). Para

Nao

além disto, esta
apresenta maior rigor
na utilizagao de
pontuacao que tem
vindo a melhor de

texto para texto

A.15

A A.15 escreve com
muita facilidade, sem
erros ¢ com uma
caligrafia eximia. Esta
caracteriza as
Sim
personagens
exatamente como
ouvira na historia o

que enriquece o seu

texto.
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A.16

O A.15 escreve um
texto extenso,
organiza melhor as
suas ideias, no
entanto ainda revela
dificuldade em fazé-lo
o que dificulta a
leitura do texto, isto
deve-se ao facto de
ainda ndo conseguir
organizar as ideias
nas respetivas partes

do texto narrativo.

Nao

A.17

O A.17 escreve um
texto bastante
extenso, com poucos
erros, ja descreve as
personagens com
muito rigor “o gato
rui tinha muitos pelos
e a aurora tinha olhos
verdes”. Este escreve
com clareza, no
entanto ainda baralha
as ideias por ainda
ndo as conseguir
organizar nas
respetivas partes do

texto narrativo.

Nao

Sim

Sim

102




A.18

O A.18 escreve cada
vez mais ¢ menos
erros, utiliza cada vez
mais adjetivos para
caracterizar as suas
personagens € ja
caracteriza o espago
onde ocorre a sua
historia. Este recorre a
vocabulario
ouvido/utilizado na
historia que ouvira.

“apaixonados, altura”.

Sim

A.19

Esta escreve um texto
bem mais extenso,
com poucos erros e

muito organizado. Ja

desenvolve paragrafos
entre as partes dos
textos e utiliza
conectores entre as

mesmas.

Sim

A.20

O A.20 escreve um
texto curto, com
pouca caracterizagao
das personagens. Este
ndo faz os paragrafos
nem organiza as
ideias de acordo com
as regras do texto

narrativo.

Sim
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Anexo F

Andlise Producdo Escrita 6

O aluno apresenta um
texto extenso, onde
revela preocupagio

em caracterizar as
personagens do

mesmo. Apresenta

A.l

paragrafos e
expressoes de
interligagdo entre os
mesmos (“Numa
manha (...) depois...”)
PT.A.1)

A A.2, descreve as
personagens (ainda
que com poucas
caracteristicas), revela
preocupacao na
escrita quanto as

partes do texto

A2

recorrendo a
elementos conectores
como “depois”, para

fazer a ponte de
ligagdo entre as ideias
que transmite no

mesSmo.
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A3

A A3 escreve textos
cada vez mais
extensos € coesos.
Descre as suas ideias
recorrendo a
elementos de
caracterizagao ¢ de
interligagdo entre as

ideias (“de repente”)

A4

A A.4 apresenta um
texto complexo, com
caracteristicas partes

do texto corretas.
Demonstra uma
diminui¢ao dos erros
ortograficos
comparativamente as
producdes textuais

anteriores.

AS

A A.S5, escreve um
texto muito completo,
com as suas ideias
organizadas utilizadas
palavras conectoras
entre as mesmas
“depois”. Para alem
disto revela
capacidades de
organizagdo de ideias
uma vez que pensa e
descreve o texto antes

de o escrever.
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O aluno escreve um
texto extenso
recorrendo a sinais de
pontuacao
(comparativamente as
produgdes escritas

anteriores). Este

A.6.

escreve com mais
criatividade e
imaginacao e
descreve bem a
historia ¢ o contexto

da mesma.

O A.7 descreve todas
as personagens ¢

elementos com muito

AT.

rigor

O aluno escreve com
muito poucos erros
ortograficos, utiliza

conectores entre a
apresentacao das

ideias ao longo do

A.8.

texto. Para além disto
o aluno faz referéncia
ao texto da historia

que acabara de ouvir.
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A9.

O aluno escreve um
texto maior, j& faz os
paragrafos de forma
correta e comeca a
colocar cada vez mais
informagdo em cada
uma das partes do

texto.

A.10.

A aluna ndo respeita o
tema pretendido para
o desenvolvimento do
texto, no entanto
caracteriza as
personagens e dentro
das suas ideias
produziu um texto

narrativo...

A.ll.

A A.11 escreve um
texto um pouco mais
extenso, com trés
partes. Caracteriza as
personagens. Esta
apresenta uma
caligrafia 6tima o que
demonstra uma
evolugao ¢ esforgo da
sua parte. Escreve
sem erros ortograficos
€ com recurso a
acentuacao correta

das palavras.
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A.12.

O aluno escreve um
texto mais extenso em
comparagao com 0s
anteriores, respeita o
tema. Este recorre a
sinais de pontuagao
ao longo do seu texto
que revela uma
evolugdo em fungao
dos textos
desenvolvidos

anteriormente.

A.13

A A.13 revela mais
cuidado na sua
producdo escrita,
apesar disto ainda ndo
respeita as partes do

texto narrativo.

A.14

A A.14 revela mais
cuidado na sua
producdo escrita, esta
ja escrevia bastante
bem, no entanto ja
desenvolve os
paragrafos de forma
correta e utiliza a
pontuacao de forma

correta.
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A.15

Esta escreve um texto
extenso, recorrendo a
conectores entre as
partes do texto
narrativo o que flui o
texto e organiza cada
Vez mais as suas

ideias.

Nao

Sim

Nao

A.16

A A.13 revela mais
cuidado na sua
producdo escrita,
apesar disto ainda nao
respeita as partes do

texto narrativo.

Nao

Nao

Sim

A.17

O aluno escreve cada
vez mais € com
menos erros, no

entanto ainda nido
desenvolve as partes
do texto narrativo de

forma correta.

Nao

Sim

Sim
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A.18

O A.18 escreve um
texto extenso com
muita informacao,
apesar dos erros, as
ideias sdo criativas e
fruta da sua vasta
imaginacao. Este
revela esforgo e
determinagdo ao
longo da sua escrita
de textos uma vez que
até a caligrafia esta

bem melhor.

A.19

A aluna desenvolve
um texto coeso,
extenso e muito

organizado, descreve
quer as personagens
quer os objetos de
acordo com o que
ouvira na historia sem

sala de aula.

A.20

0O A.20. escreve um
texto mais extenso,
recorrendo a ideias da
historia que ouvira. Ja
organiza as ideias
(ainda que
baralhadas) nas
respetivas partes do

texto narrativo.
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Anexo G

Registos pedidos de ajuda dos alunos

Produca
Produgdo )
Producdo . o Escrita
Producao Escrita 5
Producao Escrita 3 Producao 6
Escrita 1 “O
Escrita 2 “Vamos a Escrita 4 “A casa
“Sei de uma crocodilo e
“Cuquedo” caca do “Monstro” da
velha...” 0 amor de
urso” ) Mosca
uma vida”
Fosca”
A.8-“O
meu dragdo | A.4-
A.2-“O
A.8-“Como ¢ ¢ tdo “Como ¢
A.2-“Onde ¢ | A.1-“Como meu
que eu grande que se
que eu ¢ que eu monstro
comeco a como a escreve
€sCrevo o comeco as pode ser _ ‘
escrever?” girafa... Pic-
titulo? partes?” uma
Tenho de nic?”
monstra?”’
escolher
outro?”
A.17- A.6-
“Como ¢ “Na
A.9- “Posso A.14-“0O AL0 que eu digo | introdug
comecar titulo ¢ na A12-“Podes que a a0 temos
o . . “Podes vir . .
como o texto primeira vir aqui?” o girafa é de dizer
aqui Irina?”
da velha?” linha?” bebé e ¢ onde ¢
minuscula? | que eles
2 Vao?”
A.14- A.17-
A.13-
A.6-“0O que A.7- “Como € “Como €
A.5-“Temos “Como ¢
¢ que pomos “Napoledo que eu que eu
de por o nome que se
no titulo?” escreve-se escrevo o escrevo
no titulo?” escreve
com am?” nome se € cupcake
. leopardo?”
menina...” ”
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A.8-

“Irina,
odes
A.8- P
A.11-Irina | A.16- “Podes- A.6-“Como me
) “Como ¢ 0 )
como se me ajudara | A.13-“Zoo ¢ | se escreve ajudar a
tamanho
escreve escrever com dois 0?” | cambalhota q ver onde
0s
gordo? Cuquedo?” 7 ‘ acaba a
gorilas?” '
minha
historia?
2"
A.12-
A.17-“0O “Irina,
A.16-
A.15-“Posso meu pOsso
“Irina,
A.13-Pode | A.3-“Como ¢ | dizer que os monstro escrever
) como €
ser o cavalo? | que se escreve | meteoritos tem as que eles
que se
torre Eiffel?” | foram com | maos com | foram para
escreve
eles?” folhas pode | oespacoe |
pic nic?”
ser igual?” viveram
1a?”
A.9-
All-
A7-“Como ¢ | A.4-“Seeu “Posso
A.17- Irina A.6- | “Como ¢
) que se escrever X1 por o
pode ser “Confessionar que eu
escreve coragao nome
Mosca? ¢ com ¢, escrevo )
oceano com X esta igual ao
Irina?” centimetros
Pacifico?” bem? o do sapo
larapo?”
A.15-
A.4-“Para por A.16- A.19-“Na
A.4- Vou usar A.ll- “Como €
eles a falar “Como ¢ conclusdo
o “Era uma “Supermerca que eu
temos de por que se vou
vez...”. do ¢ posso
o tracinho, da escreve escrever o
separado nao acabar?
fala, o aquela que eles
¢ Irina?” Igual a
travessao?” palavra, fizeram?” o
historia
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transforma da
va-se?”’ semana
passada?
A.1-“A
A. 18-
Quando eu AS5-40 . .
girafa foi
A.16-Eeuo escrever meu tem de
A.11-“Pesado VIVEr no
“Certo dia...” veterinario ter estas
é com z?”
tenho de linhas
como ¢ que
escrever o todas?”
€u escrevo
acento?”
foguetao?”
A.11-
A.3-“..na “Podemos
A.13-“Posso
parte do Al8- escrever
escrever
desenvolvime o “Afundar é | queelese
primeiro o
nto temos de | ir para baixo | fazia de
texto e depois
escrever o ndo €77 bebé
o titulo?”
qué?” quando
chorava?
A15-“No A.15-“0
A.14-So6
A.20-“Mas 1nicio monstro
podemos usar . '
entdo e como deixamos o | podia ndo
as palavras da ‘
fazemos os espago do ficar igual
historia?” o
paragrafos?” dedo?” ao inicio?”
A.6-“Como é
A.8-“Mas a
que eu
A.18- “Como minha
comego no .
se escreve menina pode
fim da
musculos?” fugireira
historia a
outra casa?”
conclusdo?”
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A4-

A5-“No A.16-“Como
Posso )
desenvolvime ¢ que eu
desenhar  a .
nto deixamos escrevo
minha aranha?
o espago?” confusdo?”
A10-“A noite
A.10-“Como
A.19-“Podes ¢ com o
. _ ¢ que eu
vir aqui acento da
escrevo lama
Irina?” esquerda ndo .
pegajosa?
¢?”
A.20-“No
A.18-“Raposa fim nao
A.18- “Temos )
‘ nao écomz | posso dizer
de por o sitio .
pois nao que eles
da historia?”
Irina?” foram
dormir?”
A.20-“Para

acabar quero

A.11- “Podes escrever a
me ajudar?” | Disney, como
¢ que se
escreve?”
A.9- “De que

cor ¢é a aranha
desta

historia?”

A.14-“0O meu
texto esta bem

escrito?”

NP° total de pedidos dos alunos para auxilio durante as produgdes escritas
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17 15 14 10 8 7

Anexo H

Apropriagdo de vocabulario desenvolvido pelos alunos

CGO
‘ “Vamos a . “A casa da
“Sei deuma | “Cuquedo crocodilo e
caca do “Monstro” Mosca
velha...” ”? 0 amor de
urso” . Fosca”
uma vida”
“A gata “Quando a
g. “Alto 14! Q .
engoliu a “Foramao | “..eraum abelha “Quem vive
Quem
foca” (P.E. parque com | monstro que | chegou a neste
vens ver a
A.3) erva tinha bragos | casa da sua lugar?”
selva?”
ondulante” | de arvore...” futura (P.E-A.9)
(PE.A2)
(P.E.A.2) (P.E.A.S) esposa...”
(PE.A3)
“era muito “Era uma
fofo e bem . . vez uma
“... foi “..que “a Ariel “a mosca
comportando. raposa de
com 0 seu | passou por dava um chamava-se
” um metro e
amigo lama, oh beijinho e Foscae o
(P.E.A.19.) noventa e
Cuquedo.. | nio, teve de | transformav _ Gato
seis e um
” atravessar.” a-se...” ) Larapo...”
rato de dois
(PE.A4) | (PE.A4) | (PE.AG.)- (PE.AS)
metros...”
(PE.AS)
“andaram “...ele tinha “eles
“...0 “..escavara
paracae . as maos estavam
menino era . m uma '
para 14, _ parecidas com apetite
curioso...” casa...
para com e fizeram
(PE.A8)) (P.E.A6.) o
longe...” ramos...” um pic-nic.”
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(P.E. (PE.A.7) (P.E.A6.)
A.14)
“Nao
“...que era
podemos “teve uma .
“Todos os o um menino
atravessar . ideia e .
. dias ele o muito
por cima . decidiu .
caia... ] aventureiro..
nem por construir...”
(P.E.A8) 7
baixo.” (P.E.A.7)
(P.E.A8)
(PE.A9)
“...tinha “...ficardo “... foram
“...foram a ‘ ‘ '
cornos azuis | amigos e espreitar a
caga de um
que eram as | planeardo | casae vera
elefante...”
estrelas.” assaltar...” festa...”
(P.E.A.10.)
(PE.A.14) | (PE.A8.) | (PE.A.15)
“...tinha pés ‘
de paue _ “...muito
“Temos de camomila
orelhas que . contentes
passar, € tinha 3
eram as comeram o
passaram.” . metros de
mangueiras. bolo...”
(P.E.A.14)) altura...:”
” (PE.A.16.)
(PE.A.13)
(PE.A.15)
“...tiveram
uma ideia “...bela “....a0 fim
o ... nos pés )
genial, ir a . raposa... do dia,
tinha ‘ _
caca das . apaixonada | cheios de
prédios...” )
borboletas... pelo cdo... alegria...”
(PE.A.17)
7 (PE.A.16.) | (PE.A.17.)
(P.E.A.15)
_ “tinha mao o “o urso foi
“... viu uma “...deia
. que . andando e
coisa a genial...”
parecem andando...”
afundar (P.E.A.17.)
arvores...” (P.E.A.18.)
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lentamente.. | (P.E. A.18.)
(PE.A.19.)
| .. fizeram
“... constroi
“...tinha um bolo
um tronco
uma boca para
) para .
sorridente... partilhar
alcangares..
”? com 0s
(P.E. A.19.) amigos...
(PE.A.19.)
(P.E.A.19.)

nas produgdes escritas

N° total de alunos que utilizaram apropriagdes de vocabulario/ de expressdes do texto

10
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Anexo 1

Ficha de leitura "Sei de uma velha..."

. Gica Asas para escrever
O “Sei de uma velha...”
Nome: Data: __/__ [/

1.Identifica na sopa de letras as personagens da histéria que acabaste

de ouvir.
\ E L H A J C M
D F G L R D P O
C S C G A T O S
A A A P N A T C
\ E @) L H D E A
A R [B Y A E R F
L P A S S A R O
O A R A N H A Q

2. Escreve adjetivos para cada uma das personagens da historia:

Mosca Aranha
Pdssaro Gato
Cdo Cavalo

3. Escreve um texto narrativo onde contes a histéria de uma das
personagens da histéria que acabaste de ouvir. NGo te esquecas de
descrever a tua personagem e de falar de uma aventura muito especial
que esta viveu no seu habitat.

Avalia o teu trabalho:
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Anexo J

Ficha de leitura "Cuquedo.”

Asas para escrever 0Cuguedo
“Cuqguedo” B

Nome: Data: __ /[ m

1.Nos quadrados abaixo desenha os animais que fazem parte das

personagens desta histéria. Depois, no reténgulo ao lado caracteriza os
animais de acordo com as suas caracteristicas... Ndo te esquecas de

falar das suas cores e tamanhos.

Caracteristicas:

Caracteristicas:

Caracteristicas:

Caracteristicas:

Animal: .
- Caracteristicas:
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Anexo K

Ficha de leitura "Vamos a caga do urso”

Asas para escrever
"Vamos & caga do urso"

Nome: Data: __ /[

Vamos 3 caca d

aventura.

1. Caracteriza os diferentes espacos onde aconteceu esta fantéstica

Erva

Nevao

Caverna
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Anexo L

Ficha de leitura "Monstro"

Asas para ler
"O monstro”

Nome: Data: __/__/___

Personagem da histéria ‘

Transformava em...

J

Como se dava esta transformacdo?

2. Agora, pensa e cria o teu préprio monstro, conta como ele se

transforma numa coisa espetacular sempre que fazes um

Transformagdo ‘

movimento escolhido por ti.

Monstro

E o teu monstro, como se transforma?
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Anexo M

"O pequeno crocodilo e o amor de uma vida"

Asas para escrever ——say

"O pequeno crocodilo e o amor de m

uma vida"

Nome: Data: __ /[ CocCrite

1. O que acontece com as personagens desta histéria?

2. Para onde foi viver o casal apaixonado?

2. Agora que ouviste esta histéria, pensa e escreve a tua propria
histéria inspirada nesta linda aventura de amor. Para te ajudar a

escrever o teu texto narrativo, preenche os espagos abaixo.

Introdugdo:
-Personagens e as suas caracteristicas:

Desenvolvimento:
-O que acontece nesta linda histéria de amor:

‘ Conclus_c':o: )
-Como termina esta histéria de amor:
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Anexo N

Ficha de leitura "Mosca Fosca”

Asas para escrever
“A casa da Mosca Fosca"

Nome: Data:

1. Enumera e ilustra as personagens da histéria que acabaste de ouvir.

Mosca Fosca

Sapo Larapo

Lobo Rebobo

2. O que acontece na histéria que acabaste de ouvir?

3. Como termina esta histéria que acabaste de ouvir?
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Anexo O

Auto avaliag¢do desenvolvida pelos alunos

ASAS para escrever

Nome Data

e —— orincar

Querido aluno, ao longo destas seis semanas fizemos uma grande
caminhada, juntos conhecemos novas historias que nos fizeram abrir a
nossa imaginagdo. Estas, inspiraram-nos a escrever as Nossas proprias

historias e a fazer um trabalho fantastico. Agora, quero saber também a
tua opinido do trabalho que temos vindo a desenvolver juntos!

Agora que ja fiveste tempo de ver e explorar as tuas produgbes escritas,

quero saber quo\ foi a historia que Mmais gostas te de escrever e porqué?

Avalia as tuas produgbes escritas no sequinte grafico de barras.

Vamos i caga do urso

0.Cuquedo T

-
N
z’lf

3
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