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Resumo

O presente relatorio de estagio pretende retratar o percurso vivenciado, desde o
inicio do ano letivo de 2012/2013, bem como descrever todo o processo de ensino-
aprendizagem. Este relatorio tem como base os principios do Decreto-Lei n° 3/2008
de 7 de janeiro, em que a “(...) escola democratica e inclusiva, orientada para o
sucesso educativo de todas as criangas e jovens” (p. 154). Deste modo, a EB1 e Pré-
Escolar de Mira-Sintra mostra um universo onde estdo todos incluidos, quer sejam
criangcas com desenvolvimento e competéncias adequadas a sua faixa etaria, quer

sejam criangas com Necessidades Educativas Especiais, (NEE).

A escola deve adaptar-se a estes alunos de forma a existir uma harmonia entre
todos, respeitando as suas diferencas tal como esté descrito durante este relatorio de
estagio, e de forma a contribuir ativamente para promover uma educag¢do com base
solida numa escola inclusiva com praticas de diferenciacdo pedagdgica e deste modo
incentivar para uma geracdo menos preconceituosa e vocacionada para a inclusao
social na qual todos sem excecdo contribuem a sua medida para uma melhor
sociedade, tal como refere Stainback, S. e Stainback, W. (1999),

“Quando existem programas adequados, a inclusdo funciona para todos os alunos com e sem

deficiéncias, em termos de atitudes positivas, mutuamente desenvolvidas, de ganhos nas habilidades

académicas e sociais e de preparagdo para a vida na comunidade™ (p.22).

Ao longo do periodo de estagio desenvolveu-se um ensino-aprendizagem
apostado em desenvolver competéncias nas criangas para integrar numa sociedade
mais inclusiva e respeitadora das diferencas, ou seja, uma sociedade em que 0S seus
membros respeitem pessoas com NEE e diferentes etnias. De forma a realizar a area
de intervencgdo prioritaria desenvolveram-se algumas atividades entre as quais, “O
Boneco das Diferengas”, a comemoracdo do “Dia da familia” com jogos no exterior,
teatro de fantoches, visita a Unidade de Multideficiéncia, entre outras. Inicialmente o
grupo demonstrava-se bastante interessado e interventivo questionando a realidade
gue se passava a sua volta nomeadamente sobre a existéncia de criancas com NEE e
criancas com diferentes habitos culturais e etnias. Ao longo do percurso de ensino-

aprendizagem no final foi possivel verificar que o grupo e cada crianca entendia que

\Y



existiam pessoas com diferentes caracteristicas e que estas pertenciam ao seu grupo e
deveriam ser tratadas de igual forma, respeitadas e acarinhadas mostrando-se um
grupo muito mais recetivo e inclusivo na aceitacdo das diferencas, sendo possivel

observar uma maior interacéo e de forma mais natural entre todas as criangas.

Palavras-chave: inclusio; respeito pelas diferencas; processo de ensino-

aprendizagem;  diferenciacdo  pedagdgica;  aprendizagens  significativas.
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Introducéo

O desenvolvimento profissional e aprendizagem de um educador ndo se faz apenas
pela formacdo formal, académica, mas também pela socializacdo através da observacao
do desempenho docente, sendo que, como aluno observa e avalia 0 desempenho do seu
educador, assim como a sua propria autoavaliagdo do desempenho profissional
(Formosinho, 2009).

Nesta perspetiva, foi desenvolvido na EB1 e Pré-escolar de Mira-Sintra um trabalho,
com um grupo heterogéneo de vinte criancas, no ambito da Area de Formacio Pessoal e
Social, apesar de abranger todas as restantes areas referenciadas nas Metas de
Aprendizagem, pois todas estas abrangem a area de intervencdo prioritaria explorada:
“Respeito pelas Diferencas — Respeito pelas pessoas com deficiéncia e pelas pessoas das
diversas etnias.”. Pretendeu-se explorar esta problematica como forma de envolver e
sensibilizar as criancas para as diferencas e alertar para a importancia do respeito por
todos, bem como contrariar o preconceito e incluir todos numa sociedade mais justa

numa perspetiva de incluséo.

De acordo com a area de intervencdo desenvolvida, pretendia-se levar este grupo a
observar, refletir e interagir incentivando o respeito e a inclusdo de todos, envolvendo
todos os agentes educativos, bem como a familia e os jovens da Unidade de

Multideficiéncia, favorecendo partilha e interagéo.

Em termos metodoldgicos, adotou-se uma abordagem mista (Sousa, 2005), com base
na utilizacdo de diferentes fontes e instrumentos de recolha de dados - relatorios diarios,
registos escritos, graficos das participacdes das criancas, registos fotogréaficos, a analise

da planificacao anual de atividades (PAA), planificacdes diarias.

O presente relatorio esta estruturado em trés partes. Na primeira parte tem como
objetivo a contextualizacdo da intervencdo no que se refere ao meio, a instituicdo, a sala
e ao grupo, de forma a contextualizar a préatica educativa, de um modo ponderado sobre
0 ambiente pedagdgico, em que 0 grupo esteve inserido. Isto tem como base de

reflexdo, os principios e metodologias pedagdgicas que envolveram o0 processo de



ensino-aprendizagem, desde a observacéo, a recolha de dados, a planificagdo e o registo
de avaliacéo.

Para Ribeiro, A. C. & Ribeiro, L. C. (1990), “o plano de organizagao e sequéncia do
processo de ensino-aprendizagem explicita as estratégias, atividade, experiéncias de
aprendizagem a prosseguir, salientando o papel ou atuacéo do professor e as a¢cdes dos
alunos nas situacdes e meios de ensino-aprendizagem que se selecionam e sequenciam
da forma mais eficaz que for possivel” (p.65), logo é necessario adequar préaticas
educativas de acordo com 0 grupo e cada crianga para que tenham condutas educativas

mais inclusivas.

Na segunda parte, contextualizamos a intervencdo de acordo com a problematica
explorada “Respeito pelas Diferengas”, referindo a importancia de tratar com civilidade
e honrar todos, independentemente da sua cultura, etnia, religido, origem, ou condigéo
fisica, evidenciando a importancia da interacdo com pessoas com NEE, envolvendo as
familias no processo de desenvolvimento das criangas, assim como, cooperando com
outras instituicdes nomeadamente com a EB 2,3 Ciclo do Agrupamento de Escolas D.
Domingos Jardo, do qual a escola EB1 e Pré-Escolar de Mira-Sintra faz parte, em
especial com os jovens da Unidade de Multideficiéncia, que se tornaram de extrema
importancia para o desenvolvimento da intervencao, isto porque, colaboraram de forma
ativa na promocdo das aprendizagens significativas das criancas e pelo respeito pelas

pessoas com NEE e das diversas culturas/etnias.

Na terceira parte sdo referenciadas as questdes praticas fundamentadas a partir da
intervencao, bem como a descricdo e reflexdo de toda a pratica desenvolvida ao longo

do ano letivo com o grupo.

Deste modo, e tendo como base a utilizacdo de toda a metodologia ja referida
anteriormente de acordo com o0s objetivos e as técnicas propostas, assim como 0S
instrumentos utilizados para recolher a informacdo necessaria como a finalidade de
implementar uma pratica educativa com intencionalidade pedagdgica, sdo apresentados
os dados recolhidos e desenvolvidos ao longo da pratica com base huma aprendizagem
de diferenciacdo pedagogica, descrevendo as atividades mais significativas em contexto

de estagio.



No final, o relatério de estagio incluira a reflexdo critica, a avaliacdo e os resultados
bem como a concluséo deste percurso durante o ano letivo 2012/2013 sdo apresentadas

a avaliacéo e concluséo.

1. Contextualizacéo da intervencgao

1.1. Caracterizacdo do Meio envolvente

A percecao do meio de origem das criancas € bastante relevante para compreender o
tipo de alunos que possuimos, as suas vivéncias, as suas necessidades e 0s seus
interesses, pois a localidade de onde as criangcas provém, neste caso em concreto, que €
a area circundante da escola, determina muito o seu comportamento, bem como a sua

adaptacéo face ao Pré-Escolar.

A Escola EB1/JI de Mira-Sintra, esta localizada em Mira-Sintra, Freguesia da cidade
de Agualva-Cacém, na qual existem alternativas para a transposicdo dos declives (ruas,
rampas e escadarias); no entanto, ndo pdde evitar as limitacdes naturais a mobilidade
pedonal que dificulta, por vezes, a deslocacdo de pessoas com mobilidade reduzida
(fonte: site da Junta de Freguesia de Mira Sintra).Contudo, existem na area desta
freguesia, instituicbes, como o Centro de Apoio a Crianca (CAC) e o Centro de
Educacdo para o Cidadao Deficiente, C.R.L. (CECD), a Unidade de Multideficiéncia do
Agrupamento de Escolas D. Domingos Jardo, que facilitam e apoiam na insercéo social,
acompanhamento e transporte de pessoas com deficiéncia, promovendo uma melhor

qualidade de vida para estas pessoas.

E de salientar que o meio envolvente tem potencialidades educativas de que a
instituicdo pode usufruir através de visitas de estudo e/ou interacdo com a propria
comunidade, como: o Centro de Apoio a Crianca (CAC); o Centro de Educacdo para o
Cidadao Deficiente, C.R.L., 0 Agrupamento de Escolas D. Domingos Jardo, o Centro de
idosos ARPMIS (Associacdo de Reformados e Pensionistas de Mira-Sintra); o Moinho;
0 Mercado/feira de Mira-Sintra; o Parque Urbano; a Casa da Cultura, entre outras como
a Casa-Museu Leal da Camara que podem ser usadas como meio gerador de

experiéncias educativas do pré-escolar desta freguesia oferecendo aprendizagens



significativas aos alunos em contexto da realidade proxima do seu meio envolvente. (in:
EB1/JI de Mira-Sintra; Junta de Freguesia de Mira-Sintra).

1.2. Caracterizacdo da Instituicéo

A Escola Basica com Jardim-de-infancia de Mira-Sintra, segundo estatuto juridico
designa-se por Escola Publica do 1° ciclo/Pré-Escolar, pertence ao Agrupamento de
Escolas D. Domingos Jardo, as duas salas de pré-escolar sdo adaptadas de salas de 1°
Ciclo tal como a sua construcéo inicial. “A rede publica integra os estabelecimentos de
educacdo pré-escolar criados a funcionar na direta dependéncia da administracdo
publica central e local, isto é, do Ministério da Educacéo e do Ministério do Trabalho e
da Solidariedade” (in: Descri¢do sumaria referente ao ano letivo de 2004/2005 p. 6).

No funcionamento geral da escola existe uma coordenadora que estabelece as
relacbes necessarias e indispensaveis com o0s 0Orgdos de gestdo do agrupamento
(Assembleia de Agrupamento, Conselho Administrativo, Conselho Executivo e
Conselho Pedagogico).

1.3. Caracterizacéo da sala

A metodologia utilizada foi a observacao, o registo através do suporte dos Guides de
Cardona (2007) — espaco e materiais, verificou-se que a sala n°® 2 do Pré-Escolar de
Mira-Sintra é um espaco agradavel. Tem cerca de 50 m? de &rea e dispde de iluminagéo
natural, pelo facto de existirem janelas amplas, numa das paredes, tendo vista para o
espaco exterior. Estd apetrechada ainda com um espaco destinado a arrumacdo de
materiais bem como equipada de lavatério com agua corrente. A sala tem tambem
acesso direto a casa de banho coletiva, que funciona para as duas das salas do pré-

escolar (anexo 1).

O mobilidrio e os materiais da sala estdo ao alcance das criangas e devidamente
identificados. Ndo sé sdo adequados as idades das criancas, como também a sua
estatura. “Os espagos de educagdo pré-escolar podem ser diversos, mas o tipo de

equipamento, 0s materiais existentes e a forma como estdo dispostos condicionam, em



grande medida, o que as criangas podem fazer ¢ aprender,” (Orientagcbes Curriculares
Para a Educacédo Pré-Escolar, 1997). Como tal, torna-se pertinente referir que a sala n® 2
encontra-se organizada por areas: “a organiza¢do do espaco da sala de atividades por
areas de interesse bem definidas permite uma variedade de a¢des muito diferenciadas e
reflete um modelo educativo mais centrado na riqueza dos estimulos e na autonomia da
crianga” (Brito, Sousa, Ribeiro & Araujo, 1998, p.25). Como referido por estes autores,
é importante salientar que cada area tem um objetivo especifico que vai de encontro a
natureza das aprendizagens que esta pretende desenvolver; nesse sentido, é essencial
que estas areas estejam organizadas e equipadas, de forma, a que seja possivel estimular
as criangas a aceder aos seus contedos, de modo a que estas se sintam motivadas para
aprender através dos momentos livres e ludicos, por exemplo, com materiais adequados
a cada uma das areas, materiais organizadas e arrumados, de forma a que seja possivel
aceder facilmente, assim como espago em cada area para que as criangas se possam

movimentar e realizar as atividades de forma autébnoma e comoda.

A sala de atividades do grupo da sala n° 2 da EB1 e pré-escolar de Mira-Sintra esta
organizada pelas seguintes areas: area da biblioteca, onde as criancas podem manusear
diferentes suportes literarios (quatro criangas); area das Tecnologias de Informaticas e
Comunicacéo, local onde se efetuam jogos didaticos, desenhos no Paint e onde se inicia
uma abordagem ao codigo escrito — Word (duas criangas); area das Ciéncias (trés
criangas); area dos jogos de mesa, jogos ludico-didaticos e puzzles (quatro criangas);
area dos jogos de tapete, jogos de construcdo (cinco criancas); area da expressao
plastica, as criancas tém a oportunidade de explorar livremente diferentes técnicas de
expressao plastica, tais como o recorte, a colagem, o desenho, a pintura e a modelagem
(duas criangas); area do faz-de-conta, casinha das bonecas, loja e o bau (quatro
criancas); area das atividades direcionadas, local onde sdo efetuadas todas as atividades
que sdo planificadas pelo educador e pelas criangas, sob a supervisdo do primeiro; por
norma, esta area situa-se em mesas onde os alunos estdo distribuidos em grande ou

pequenos grupos (n° de criancas adaptado consoante o tipo de atividade) (anexo 1).

E também importante que se refira que a organizacdo dos equipamentos e materiais é
bastante flexivel, sendo suscetivel de ser alterada em qualquer ocasido e sempre que se
revele necessaria. Nestas ocasifes, vai havendo sempre um especial cuidado com a
harmonia do espaco, que vai sendo decorado e transformado com a cooperacdo dos

alunos, o que de facto, se assume de uma extrema importancia ja que, e segundo as
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OCEPE, “o processo de aprendizagem implica também que as criangas compreendam
como 0 espaco estd organizado e como pode ser utilizado e que participem nessa
organizagdo e nas decisdes sobre as mudangas a realizar. O conhecimento do espaco,
dos materiais e das atividades possiveis é também condi¢do de autonomia da crianca e

do grupo” (p.40).

Por outro lado, é ainda relevante fazer mencdo a espagos ndo menos importantes,
tais como o espaco exterior e o refeitério/saldo polivalente, que sdo também espacgos que
se revestem de caracter educativo e que permitem a realizacdo de outro tipo de
atividades que ndo sdo de facil concretizagdo dentro da sala. Estes espacos permitem a
realizacdo de atividades de grande movimento, como por exemplo, as atividades de
expressao motora e permitem também a realizacdo de atividades de grande grupo, como
é o0 exemplo de dramatizacdes e jogos dirigidos pelo adulto. Contudo, o recreio de
exterior tem algumas lacunas a nivel de material didatico/ludico, ou seja, este material é
inexistente, o que condiciona determinadas atividades de brincadeiras livres das
criangas. A organizagdo do espaco e do tempo é fundamental para um bom desempenho
do educador, pois pode condicionar a sua acdo educativa. A avaliacdo deve incluir
diversos elementos, ou seja, a planificacdo, os objetivos, contetdos definidos, o
ambiente educativo, atividades e o papel do educador na sua dinamizagdo (Cardona,
2007) (anexo 2).

Em relacdo aos quadros reguladores das rotinas didrias: o quadro do registo de
presencas e 0 quadro de marcacdo do estado do tempo sdo de registo individual e cada
um dos alunos pode fazer o registo do seu nome ou pictografico (no caso no quadro do

tempo).

A entrada das criancas € as 9h00. Este grupo heterdgeno, da sala n® 2 do Pré-Escolar
de Mira-Sintra, primeiro, comeca por deixar 0 casaco e respetiva mochila no cabide,
veste os bibes, e posteriormente, no tapete, é feito o acolhimento, onde se canta a
cancao dos “bons dias”. Seguindo-se as atividades, por volta das 10h30 até as 11h15, as
criancas tém recreio livre no exterior, seguindo-se 0 momento de higiene e ida para
almoco, periodo que medeia entre as 11h45 e as 12h30. Voltam a fazer a higiene e tém
recreio livre no exterior. Pelas 13h30, entram na sala e vao para o tapete para realizar as
atividades propostas em sala. Pelas 14h45, bebem o leite escolar. O horario de saida das

criancas € entre as 15h00-15h15 (anexo 2).



Através das Grelhas de Observacdo, constata-se que, em termos de periodos de
tempo, as rotinas sdo similares durante os trés dias de registo de observacdo, pois a
relacdo entre tempo e ao tipo de atividades mantém-se. (Cardona, 2007)

Observa-se ainda que em certos momentos da manha como: higiene; almogo, recreio
livre, os quais tém a duracdo de uma hora cada um deles, sem qualquer tipo de reflexao.
Podemos achar, que estes momentos da manha duram muito tempo, mas com um olhar
mais atento e critico, verifica-se que o tempo disposto é adequado, uma vez que, as
criancas necessitam deste tempo necessario para realizarem outro tipo de aprendizagens.
Nomeadamente ao nivel da socializacdo, de aquisicdo de autonomias, de
comportamentos e de atitudes.

1.4. Caracterizacdo do Grupo

Conforme as OCEPE, “na educagdo pré-escolar o grupo proporciona o contexto
imediato de interacdo e da relacdo entre adultos e criancas, que constitui a base do
processo educativo” (p.34/35). Deste modo, serd fundamental ter em conta as
caracteristicas individuais de cada crianca, para que O grupo adquira um

desenvolvimento adequado e tenha aprendizagens significativas.

De acordo com as caracteristicas individuais das criancas, que sdo o0 numero de
criangas por sexo, a dimensdo do grupo, a sua faixa etaria, a opcdo pedagogica adotada
pelo educador, de admissdo e as caracteristicas demograficas, constatou-se que este
grupo é bastante heterogéneo. Deste modo, consegue-se chegar a inclusdo de alunos em
distintos momentos de desenvolvimento bem como avaliar a importancia da

participacdo das criangas na planificacdo e avaliacdo das atividades.

O grupo da sala n° 2 do pré-escolar de Mira-Sintra é constituido por vinte criangas
com idades compreendidas entre os trés e cinco anos de idade; o grupo é bastante
heterogéneo tanto a nivel de idades bem como a nivel de desenvolvimento cognitivo ou
de competéncias. O namero de criancas do sexo feminino sdo onze e do sexo masculino
sdo nove, quinze dos vinte alunos ja frequentaram o pré-escolar e as restantes cinco
criancas estdo a frequentar o pré-escolar pela primeira vez. (Fonte: fichas de inscricédo

dos alunos).



A organizagdo do grupo é efetuada em fungdo da dimensdo do espaco disponivel e
do carécter das atividades a efetuar.

Desta forma, para a realizacdo de atividades dirigidas como a pintura, o recorte e a
colagem sdo estratégias educativas adotadas o trabalho em pequenos grupos,
dinamizando-se atividades, em que todas as criang¢as tenham oportunidade de efetuar em
momentos diferentes, enquanto uns alunos permanecem nas mesas de trabalho a realizar

uma atividade orientada, as restantes sdo distribuidas aleatoriamente pelas areas da sala.

Em contra partida, existem ainda atividades como o registo escrito coletivo de
determinadas vivéncias, a leitura de historias, exploracéo de cancGes e de jogos, que sao
efetuadas em grande grupo. Torna-se importante salientar a existéncia de indmeros
trabalhos coletivos (trabalhos a efetuar em grande ou pequeno grupo), que contemplam
uma divisdo de tarefas, sendo distribuidas por cada crianca a parte do trabalho que lhe
compete.

Em geral, o grupo de criangas é assiduo e pontual. Existem duas criangas de etnia
cigana, das quais se considera que uma delas ainda esta em periodo de adaptacdo, uma
vez que entrou recentemente no jardim de infancia. Sdo criangas que interagem bem
entre si e com os adultos, em sala e com os funcionarios da escola. Existe boa relagédo
com os seus pares educativos. No entanto, este grupo ainda tem alguma dificuldade a
nivel de interiorizacdo de regras e normas de conduta social, considerando-se
importante a abordagem na Area da Formagio Pessoal e Social, tendo em conta que o
grupo de criancas possui diferencas a nivel de aprendizagens, de idades e de ser um
grupo heterogéneo. Verifica-se ainda que as criancas tém diferentes dificuldades e
necessidades, sendo necessario que se adapte cada atividade a todos de forma a

conseguir corresponder aos objetivos propostos.

Visto que os alunos tém tempos de atencdo e concentracdo curtos, exigem a presenca
e intervencao por parte do adulto. No entanto, as criancas do grupo que ja estavam do
ano anterior apresentando diversos niveis de autonomia e competéncias, cooperam de
forma participativa. Em comparacdo ao grupo de criangcas mais novas verifica-se que o

tempo de concentracéo e atencdo sdo mais elevados.

Este grupo de criancas provem da area circundante da escola e algumas delas
beneficiam de subsidio social escolar. E ainda de salientar que a maioria das criancas

frequenta a Componente de Apoio a familia, e os restantes alunos sdo acompanhados



pelos pais e avos; no entanto, é possivel estabelecer um contacto diario com o
encarregado de educacdo/familia, o que permite uma constante e saudavel interacdo
escola-familia. Na sua generalidade, os encarregados de educacdo sdo bastante atentos,
interessados e cooperantes.

Os adultos (a educadora, a estagiaria de educadora, auxiliar de a¢do educativa e a
estagiaria de auxiliar de acdo educativa) em sala sdo bastante participativos, presentes e
com uma postura assertiva perante as criangas ou outros adultos do pré-escolar ou EBL.
Colaboram nas restantes atividades enquanto profissionais de educacdo. O modelo
pedagogico utilizado pela educadora cooperante em sala € o modelo movimento de
escola moderna (registos diarios) e também um pouco pedagogia de projeto (produzir,
levantar duvidas e pesquisar), 0 que proporciona as criancas aprendizagens
significativas através dos seus gostos e de vivéncias — situacdes ou imagens reais do

quotidiano, a exploracédo de determinado tema de diversas maneiras.

As atividades sdo adaptadas ao grupo em concreto, tal como as estratégias utilizadas
tém que ser diversificadas com o objetivo de diferenciacdo pedagodgica (de chegar a
todos). Logo, por vezes € 0 mesmo material utilizado, mas consoante a idade ou o nivel
de desenvolvimento de cada crianca assim se exige, ou adequa o grau de exigéncia,

logo, € respeitado o espaco e as capacidades de cada crianga.

Em relacdo ao envolvimento dos pais/encarregados de educacdo, estes sdo
convidados a participar em atividades, como o conto de uma historia, ateliers aliados a
Expressao Plastica e em dias festivos fazem jogos de movimento ou jogos tradicionais
com as criangas. Sempre que € necessario, 0s pais entram na sala para comunicar
alguma situacdo especifica com o seu educando ou 0s pais sdo chamados a sala se for
necessario. Normalmente, a comunicacdo de recados, visitas de estudo e/ou alteracdes
do jardim de infancia, o meio de comunicacdo é feita por escrito; no entanto, quando
necessario, a informacao € reforcada verbalmente. “(...) as relagdes que estabelecem
entre eles tém uma influéncia na educacdo da crianca, nomeadamente as relacdes entre a

familia e o estabelecimento de educacéo pré-escolar” (OCEPE, 1997 p. 33).

A avaliacdo do grupo foi efetuado de acordo com as Metas de Aprendizagem; assim
sendo, é necessario referir que estas sdo essenciais no planeamento de processos, na
definicdo de estratégias e modos de progressdo de forma a permitir que as criangas

realizem estas aprendizagens antes de ingressarem no 1° ciclo, pois estas contribuem
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para esclarecer e estabelecer as condi¢fes necessarias e essenciais para que as criangas

obtenham sucesso escolar, ndo obstante € importante referir que o ndo cumprimento das

metas de aprendizagens ndo pode constituir um entrave no ingresso ao 1° ciclo (Metas

de Aprendizagem).

Na area de Formacdo Pessoal e Social verificou-se que sdo criangas que
interagem bem entre si e com os adultos cooperantes em sala e funcionarios da
escola. Existe boa relacdo com os seus pares educativos. No entanto, este grupo
ainda tem alguma dificuldade a nivel de interiorizacdo de regras e normas de
conduta social. Considera-se importante a abordagem na Area da Formagc&o
Pessoal e Social, tendo em conta que o grupo possui diferentes niveis de
aprendizagens e idades e é um grupo bastante heterogéneo.

Na area das Expressdes verificou-se que o grupo e cada uma das criangas ainda
estd em desenvolvimento das suas capacidades, pois as criangas manifestam
satisfacdo em cantar, dancar e identificam a sequéncia das canc¢des. No entanto,
algumas criangas demonstram ser um pouco timidas e introvertidas pois tem de
ser bastante estimuladas para participarem nestas atividades. As suas atividades
de preferéncia sdo ao nivel da pintura, desenho, modelagem de plasticina,
recorte e colagem, em que demonstram ser bastante criativas. Observou-se que
tém especial gosto pelas brincadeiras de caracter livre e espontaneo,
demonstrando alguma aptiddo para a dramatizacao e representacdo de pequenas
historias inventadas por si, muitas vezes na representacdo de papéis sociais da
vida quotidiana.

Na area de Linguagem Oral e Abordagem a Escrita compreende-se que 0 grupo
e cada uma das criancas tém diferentes niveis de aprendizagem, em geral o
grupo ainda estd em desenvolvimento das suas capacidades de modo a iniciar a
aprendizagem formal da leitura e da escrita. O grupo demonstra curiosidade e
interesse pela escrita bem como gosto por jogos que exploram a consciéncia
fonologica. Verifica-se que todas as criangas tém uma comunicagdo e expressao
oral adequadas a sua faixa etaria e apenas uma crianca demonstra dificuldades
nessa area devido ao facto de ser uma crianga com NEE.

Na area da Matematica o grupo tem nocGes de tempo e de espaco, pois identifica
e descreve situacGes e vivéncias do real, como a contagem do numero de

criancas em contexto de grande grupo, ou a sequéncia das rotinas diarias, apesar
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de algumas criancas ainda ndo terem estas competéncias desenvolvidas,
possivelmente pelo facto de ainda terem idades de trés a quatro anos, ndo tendo
ainda o conceito de numero.

e Na érea do Conhecimento do Mundo verifica-se que as criangas tém niveis de
aprendizagens muito distintos, umas ainda estdo em desenvolvimento, outras ja
tém estas competéncias desenvolvidas, pois possuem nogdes espaciais,
identificam as partes do corpo, tém um bom conhecimento de si proprias,
reconhecem e identificam a sua familia e as pessoas que compdem o0 seu
ambiente social. No entanto, algumas criangas ainda tém dificuldade em
descrever o0 espaco exterior da escola e das suas casas, bem como categorizarem
os diferentes tipos de animais (domésticos, selvagens, marinhos), apesar de 0s
reconhecerem 0s animais.

o Na area de Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo o grupo tem um especial
interesse por esta area. Pelo facto de também existir um computador adaptado as
necessidades das criangas em contexto de sala de atividades, este € um recurso
da preferéncia das criancas o que leva a uma notoria evolugéo das aprendizagens

do grupo e de cada uma das criangas (Anexo 8).

No dominio da linguagem, comunicacao e motricidade, as crian¢as encontram-se em
pleno desenvolvimento, sendo notorias algumas aquisi¢coes. Neste grupo esta integrada
uma crianca com Necessidades Educativas Especiais, apresenta um atraso de
desenvolvimento por condicdes especificas (doengca metabdlica) com comprometimento
ao nivel motor, cognitivo — linguagem e comunicacdo. Contudo, € uma crianca
simpatica, meiga e alegre estabelecendo uma boa relacdo com todos. (Plano Educativo

Individual).

2. Perspetivas Educacionais/Objetivos

E fundamental a existéncia de uma avaliacdo sistematica em todo o processo
educativo. Para Fisher (1998), “o adulto planeia, ensina e entdo avalia os resultados do
processo de ensino” (p.21). Contudo, é essencial verificar em que situacdo de
aprendizagem as criangas se encontram de forma a passarem para a etapa seguinte e
deste modo adquirirem novos conhecimentos e competéncias. As OCEPE (1997)

“constituem um conjunto de principios para apoiar o educador nas decisdes sobre a sua
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pratica, ou seja, para conduzir o processo educativo a desenvolver com as criangas”

(p.13).

Fisher, (1998) e Weikart, (1972) descrevem o curriculo aberto, com base
principalmente nas participagOes das criancas e defendem uma aprendizagem centrada

no aluno, e de forma interativa e aberta.

No entanto, a avaliagdo comeca antes do planeamento, pois € necessario recolher
informacao sobre as experiéncias das criangas, que permitam 0s seus conhecimentos e a
sua compreensdo, para além do seu percurso escolar e aquisicdo de competéncias. Logo,
é fundamental que os educadores planeiem um curriculo que tenha o seu ponto de
partida nas participacdes das criangas, pegar nos aspetos que as criancas ja conhecem,
vivenciaram e compreendem para  posteriormente  melhorar 0S  seus
conhecimentos/aprendizagens, através da recolha de informacdo e evidéncias, os adultos
cooperantes em sala poderdo ter uma agédo educativa mais fiavel e eficaz, de acordo com

0 que as criancas ja sabem e/ou conseguem executar (Fisher, 1998).

Através da recolha de evidéncias sobre a crianca, que pode ser efetuada a partir do
registo de observagdes, para Fisher (1998) “recolhidas ao longo do tempo para garantir
que o adulto forme uma imagem completa e equilibrada da crian¢a enquanto aluno”
(p.23). A observacdo deve conter o objetivo e a incidéncia de caracter especifico, deve
também incluir todas as areas de aprendizagens, sendo mais validos os registos de
observacdo que incluam momentos de aprendizagem iniciados pelo adulto ou pelas

criancas, bem como em trabalhos individuais ou em grupo (Fisher, 1998).

Deve-se planear de acordo com as necessidades de aprendizagem individual de cada
aluno e saber medir os conhecimentos e as capacidades dos alunos, examinando 0s
resultados apresentados sob a forma numérica, para posteriormente serem utilizados
como forma de analise dos progressos dos alunos. O planeamento deve ser tambem
efetuado consoante alguns pontos no que diz respeito a aprendizagem ao curriculo. Por
altimo, o planeamento a curto prazo relaciona-se com a diferenciagdo e com o
planeamento das necessidades de grupos caracteristicos ou de alunos individualmente.
Este planeamento pode ser feito através de exemplos: atividades, experiéncias, recursos,
grupos, estratégias de ensino que verificamos pela observacdo continua e a avaliacdo da

acao dos alunos (Fisher, 1998).
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A diferenciacdo pedagégica de cada aluno é atingida através do resultado das
situacOes de aprendizagens percebido pelo input demonstrado pelo aluno. Enquanto a
diferenciagéo pelo resultado fomenta a variedade de capacidades de acordo com uma
atividade que traduz as necessidades de aprendizagem e € de natureza aberta. Por outro
lado, a diferenciacdo pelo input traduz a diversidade de atividades, experiéncias e
resultados especificos com o objetivo de retratarem as necessidades de aprendizagem
especificas em determinada altura de um grupo ou individuo (Fisher, 1998).

A avaliacdo da qualidade da aprendizagem é importante ser realizada durante e
depois uma atividade ou experiéncia. Registando observacdes pertinentes sobre a acao
da crianca, em termos de atitudes, estratégias, capacidades, que a crianca demonstra.
Logo, estas observacGes podem ser sistematicas bem como espontaneas. Deve-se
registar o que a crianga gostou, experimentou, alcancou, quais as estratégias escolhidas,
se a crianca compreendeu a tarefa ou se aprendeu o que era pretendido, se ndo aprendeu,
saber a razdo pela qual ndo conseguir alcangar o objetivo. Registar o que a crianca quer
saber ou vivenciar a seguir, torna possivel ao educador desenvolver uma metodologia de

melhoria continua otimizando os seus métodos de ensino (Fisher, 1998).

De acordo com o Projeto Educativo do Agrupamento de Escolas D. Domingos Jardo
a que pertence a EB1/JI de Mira-Sintra, “Ser mais — valorizacdo da escola, enquanto
lugar de aprendizagens significativas nos dominios: aprender a ser; aprender a conhecer;
aprender a fazer e aprender a viver juntos (...) Principios/Valores a Defender: Respeito
pelo outro; cidadania responsavel; Respeito pela diversidade; Autonomia; Abertura ao
didlogo; Consciéncia critica; Tolerancia; Solidariedade/Humanizacdo do trabalho;
Preservagdo do Patriménio” (in: Projeto Educativo de Escolas D. Domingos Jardo,
2010/2013 p. 4), a area prioritaria de intervencao refere-se aos ideais saber estar, saber

ser, saber fazer, defendendo o respeito pelo outro e pelas diversas culturas.

O Projeto Curricular de Turma refere a questdo da heterogeneidade no grupo, quer
em termos de idades, mas também a nivel de etnias (cigana e africana) e a existéncia de

uma crianca com Necessidades Educativas Especiais.
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3. Intervencao

3.1. Areade intervencéo

A érea de intervencdo prioritaria que decorre da probleméatica encontrada apds a
analise dos dados de caracterizagdo e contextualizacdo, centra-se no respeito pelas
diferencas e a inclusdo quer a nivel de pessoas com deficiéncia ou de diferentes etnias e

culturas, com base na interagdo das criancas.

E extremamente importante que se desenvolva o trabalho numa area de intervencéo
considerada prioritaria face a todo o contexto educativo anteriormente mencionado
sendo pertinente que a intervencao seja consolidada, partilhada e desenvolvida por toda
a comunidade educativa, que deve estar preparada para dar oportunidade de sucesso a
todos, mas aceitando e respeitando as suas diferencas, limitacbes e caréncias,
procurando num mundo heterogéneo como € 0 Nnosso, 0 crescimento de uma geracdo

mais ativa, benevolente com os outros e reciproca.

Contudo, durante o periodo de observacéo e intervencdo de estagio para articulagdo
com as necessidades dos alunos, foram centrais a observacdo e o registo das
participacOes verbais das criangas quando referem: “Alguns meninos ndo conseguem ler
porque estdo cegos”, “Temos que ser amigos para ajudar 0s outros que tém uma perna e
o brago partido!”, “Gostamos de todos da mesma forma, nao importa ser diferente na
cor”, “Nao importa que tenham uma bengala ou perna com gesso”, “Nao faz mal usar
oculos, andar de cadeira de rodas, ter outra cor porque somos todos amigos!” (anexo 6),
para a construcao deste relatorio que pretende operacionalizar as opcOes estrategicas e
principios orientadores de acdo educativa e intervencdo prioritaria em contexto de
estagio. Como exemplos de registo das participac6es das criangas, como refere o registo
(Anexo 3) de incidentes criticos do dia 06-11-2012, uma das criancas comentou as
caracteristicas fisicas de um aluno com NEE, posteriormente algumas criangas
questionaram o porqué de outra aluna com NEE ndo conseguir andar e deslocar-se
numa cadeira de rodas. Este foi um dos motivos que despertou para a realizacdo da area
de intervencdo prioritaria. Observamos a existéncia de diversas culturas neste grupo de
pré-escolar, nomeadamente criangcas de etnia cigana, africana, e criancas com NEE.

Verificamos muitas vezes que as criancgas se dirigiam aos adultos, questionando-os 0s

14



relativamente as diferengas uns dos outros e das suas proprias diferengas; o porqué de
algumas criangas terem a cor da pele mais escura, diferentes maneiras de falar,
diferentes atitudes, ou simplesmente o porqué de ndo serem fisicamente iguais a elas.
Por todas estas razfes, concluiu-se que foi pertinente conduzir a problemética de
intervencdo prioritaria com a finalidade de dar respostas que favorecam a compreensdo

e aceitacdo da diferenca, como fator de riqueza individual e coletiva.

Por ser pertinente desenvolver esta problematica de intervencdo prioritaria,
relacionada com o respeito pelas diferencas e inclusdo, é necessario dinamizar a
interacdo entre pares (crianga/crianga) e adultos, ao nivel da multiculturalidade;
promover a inclusdo de criangcas com NEE e a sua interagdo com outras; inculcar o
respeito a varios niveis como aspeto pelos outros; respeito base a inclusdo. Tal como
refere o estudo da European Agency for Development in Special Needs Education
(2009), «4 UNESCO (1994) expressou que: “as escolas devem adaptar-se a todas as
criangas independentemente das suas condigdes fisicas, intelectuais, sociais,
emocionais, linguisticas ou outras. Incluem-se aqui as criangas com incapacidades
(...)"(p.6). AUNESCO (1994) retrata a escola como sendo um pilar fundamental para a
educacdo das criangas bem como das familias, abordando a questdo da inclusdo no
sentido de integrar e combater formas discriminatérias existentes na sociedade. Assim,
sera atraves do ensino na escola que os alunos tém acesso a inimeras condicdes para 0
desenvolvimento de capacidades e aprendizagens que se irdo refletir num futuro

proximo.

Porém, verifica-se durante o periodo de observacédo e de intervencdo que, sendo este
um grupo bastante ativo e heterogéneo, por vezes surgem certas divergéncias no sentido
de serem bastante diferentes em varios aspetos, gerando uma enorme necessidade de
explorar melhor este tema de forma apelativa e educativa, para retirar de alguma forma
algum preconceito ou estigma ou mesmo algum estere6tipo em relacdo as diferencas

entre pessoas e suas interacoes diarias.
3.2. Engquadramento teorico da area de intervencdo — Formacao

Pessoal e Social: Respeito pelas Diferencas

O acesso a educacdo é um direito de todos e em especial das criancas. Apesar do

ensino pré-escolar ndo ser considerado obrigatorio, é benéfico para o processo de
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ensino-aprendizagem das criancas, de forma a proporcionar aprendizagens

significativas.

Desta forma, é necessario apostar numa educagdo com base em ideias de
diferenciacdo pedagdgica, que respondam as necessidades de aprendizagem de cada um
dos alunos, e que permitam corresponder as expectativas de todos os alunos, incluindo
os alunos com NEE. As diversas situacGes de aprendizagem constituem um fator
fundamental para todo o processo de ensino-aprendizagem incluindo todo o género de
atividades realizadas em contexto de sala. “As interacGes de envolvimento ativo; um
ambiente adequado e previsivel; muitas oportunidades de aprendizagem; um ensino que
se adequa a crianca; materiais, atividades e interacfes apropriadas ao desenvolvimento;
praticas que garantam a higiene e seguranca; niveis apropriados de orientacdo da
crianca.” (Sandall & Schwartz, 2005). Todas estas medidas e posturas sdo essenciais
para uma dindmica de trabalho cooperativo, de equipa, 0 que podemos designar de um
trabalho multidisciplinar entre todos os agentes educativos.

Contudo, todas elas poderdo ser escassas, assim devera existir uma articulacdo por
parte de todos 0s recursos existentes desde recursos humanos e materiais ou mesmo em
termos de curriculo para colmatar as dificuldades existentes de forma a corresponder as

necessidades de cada uma das criancas.

Logo, para existir uma aprendizagem baseada no sucesso e desenvolvimento de
competéncias de criancas com NEE, a conduta dever-se-4 assentar nos quatro pontos
essenciais do Modelo de construgdo de blocos: “Estratégias de ensino centradas na
crianca; oportunidades de aprendizagem embutidas; adaptacGes curriculares; programa
pré-escolar de elevada qualidade” (Sandall & Schwartz, 2005), existindo um curriculo
flexivel que corresponda a diversidade das criangas com conteddos adequados as suas
capacidades, proporcionando um clima de condicdes favoraveis para que cada crianca

seja ativa e participante em todo o seu processo de aprendizagem.

As adaptac@es curriculares deveram ser flexiveis para se poderem ajustar as diversas
necessidades dos alunos. Logo, as adaptacdes curriculares sdo importantes estratégias de

intervencdo na resposta das NEE.

Nas palavras de Susan Stainback & Willian Stainback, (1999),“Os beneficios dos

arranjos inclusivos sdo multiplos para todos os envolvidos com as escolas — todos os
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alunos, professores e a sociedade em geral. A facilitacdo programética e sustentadora da
inclusdo na organizacdo e nos processos das escolas e das salas de aula € um fator
decisivo no sucesso” (p. 22). Desta forma € através do trabalho multidisciplinar com a
intervencdo dos varios agentes educativos em contexto de sala de aula que as criancas
com necessidades educativas especiais tém a oportunidade de aprendem em conjunto
com as restantes criangas. Para Stainback & Stainback, (1999) “Quando existem
programas adequados, a incluséo funciona para todos os alunos com e sem deficiéncias,
em termos de atitudes positivas, mutuamente desenvolvidas, de ganhos nas habilidades
académicas e sociais e de prepara¢do para a vida na comunidade” (p.22).

Perante esta problematica, é adequado realizar atividades que desenvolvam nas
criangas o respeito pelas diferencas de cada um, promovendo um ambiente mais
inclusivo para todos e deste modo, contribuir para uma geragdo mais solidaria e atenta

aos problemas que a rodeia.

Neste sentido, tem-se como objetivo envolver as criancas em momentos ludicos e
apelativos, em que nas quais realizem e desempenhem atividades de exploracdo deste
tema de forma a abranger as diversas areas de contetdo, de acordo com o previsto nas
Metas de Aprendizagem para a Educacdo Pré-Escolar, assim, as criancas podem
contactar com diferentes materiais, participar em diversas situaces de aprendizagem
que remetam para o respeito pelo proximo e para a inclusdo, que serdo descritas
posteriormente. Para que tudo isto seja realizado, a liberdade do aluno evidenciou-se,
contando o aluno as suas prorpias experiéncias, de forma a enriquecer o grupo, com

participacdo ativa e assertiva.

No entanto, para Meijer (2003) “a inclusdo depende das atitudes dos professores
face aos alunos com necessidades especiais, da sua capacidade para melhorar as
relacdes sociais, das suas formas de percecionar as diferencas na sala de aula e a sua

capacidade para gerir eficazmente essas diferencas” (p.5).

Os educadores que tenham uma atitude positiva para com as criangas com
deficiéncia, ou mesmo para uma melhor adaptacao de outros alunos com caracteristicas
diversificadas e utilizam diversos métodos pedagogicos para ensinar e abordar
diferentes temas de forma a apoiar os alunos nas suas dificuldades de integracdo,
levando estes a interagir no grupo de uma forma espontanea, assim como, apoiando-se

na interagdo com os pais e familia, ttm melhores resultados com estes alunos. (Meijer,
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2003). A ligacdo com as familias deste grupo € essencial para a concretizacdo e

desenvolvimento desta problematica de intervengao prioritaria.

O estudo da EADSNE (2009), “Parece certo que as escolas, na Europa, estdo a
transformar-se e a tornar-se mais multiculturais, o que implica a necessidade de
responder as novas situagdes educativas, muitas vezes consideradas complexas —
porque sS40 novas Ou relativamente novas.” (pdg. 77), existem cada vez mais nas
escolas criangas de diversas etnias, das mais diversificadas culturas, requerendo por
parte dos educadores uma maior dedicacdo e disponibilidade. Assim, a escola
desempenha um papel fundamental no contributo para uma melhor aprendizagem e
educacdo das criangas com estas caracteristicas. Para EADSNE (2009), “As praticas
positivas deverdo promover politicas de integracao e de inclusdo abertas a diversidade,
destacando os valores educativos, independentemente da origem ou necessidade dos
alunos. As escolas devem ter orientagdes e recursos adequados para implementarem
praticas inclusivas.” (pag. 79), ou seja, tem-se como objetivo principal melhorar as
praticas de educacdo inclusiva, dando inimeros recursos aos educadores e as escolas

envolvidas com estas caracteristicas.

Esta problematica de intervencédo prioritaria tem também como objetivo respeitar as
diferencas de uma forma abrangente e gerir as diferencas entre criangas, tornando uma
educacdo pela inclusdo e aceitacdo do outro. Para Meijer, (2003), “Para os alunos com
NEE (e seus pais) as interacOes significativas com os pares ditos «normais» sdo da
maior importancia. Ndo so6 € importante que o professor adote uma atitude correta,
como possua conhecimentos que possibilitem o desenvolvimento de interacbes sociais
significativas na sala de aula.” (p. 14). Logo, é extremamente importante a interacao
saudavel entre as criancas, em contexto de pré-escolar, ou mesmo com outros
intervenientes facilitadores de uma aprendizagem significativa. Tanto da crianca com
NEE ou das restantes criancas do grupo, atraves de boas praticas da-se resposta a uma

educacdo inclusiva.
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3.3. Pratica desenvolvida

De acordo com o Decreto-Lei n° 241/2001, de 30 de agosto, anexo n° 1, 11 Concegéo
e desenvolvimento do curriculo “Na educacdo pré-escolar, o educador de infancia
concebe e desenvolve o respetivo curriculo, através da planificacdo, organizacao e
avaliacdo do ambiente educativo, bem como das atividades e projetos curriculares, com
vista a construgdo de aprendizagens integradas” (Perfil Especifico Desempenho dos
Educadores de Infancia, p. 3). Deste modo, é extremamente importante planificar,
adequando as necessidades dos alunos, para que desenvolvam competéncias necessarias

adequadas a sua faixa etéria e nivel de aquisigdes.

A prética desenvolvida, ao longo das intervencdes de estagio, foi planificada em
relagéo as atividades previstas e realizadas e verifica-se, tal como esté descrito na figura
1, que foram as atividades previstas as que foram, de facto, realizadas em maior
percentagem (73%). No entanto, pode também observar-se que foram introduzidas um
namero significativo atividades que ndo estavam previamente planeadas, o que
representa 21% das atividades realizadas. Apenas 6% das atividades planeadas nao

foram realizadas.

B Atividades previstas e
realizadas

B Atividades previstas e ndo
realizadas

Atividades ndo previstas e
realizadas

Figura 1 — Distribuicdo das atividades;

As atividades previstas e realizadas foram as que mais facilmente foram
concretizaveis e assim, considera-se que as atividades desenvolvidas ao longo do
estagio foram adequadas as necessidades do grupo e a cada uma das criancas de acordo
com o Projeto Educativo de Agrupamento (PE), o Projeto Curricular de Instituicdo, e
com o Projeto Curricular de Turma (PCT), tal como as necessidades diarias das

criancas, 0 que as motivou e foi ao encontro aos seus interesses. Também foi
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fundamental a disponibilidade para a realizacdo das planificagdes diarias em conjunto
com a educadora cooperante e as criangas, 0 que permitiu uma melhor adequacéo dos

recursos e de tornar as aprendizagens significativas.

O gréfico seguinte apresenta as areas que foram exploradas e articuladas entre si
durante as intervencdes de estagio:

120

101
100 89
60
40
40 29
20
4
0 T T T T 1

Conhecimento Formacdo  Linguagem Oral Matematica Expressdes  Tecnologias de

do Mundo  Pessoal e Social e Abordagem a Informacéo e

Escrita Comunicacdo

Figura 2 — Atividades por area.

Analisando a figura 2, observa-se que a area que apresenta 0 maior nimero de
atividades desenvolvidas foi a de Formacdo Pessoal e Social, uma vez que esta foi a
principal area escolhida para desenvolver a problematica de intervencdo, “fendo em
vista a plena insercdo na sociedade como ser autéonomo livre e soliddrio” tendo como
base de referéncia principal a Meta Final (Cod: FPS029) — “No final da educacéo pre-
escolar, a crianca reconhece a diversidade de caracteristicas e habitos de outras
pessoas e grupos, manifestando respeito por criancas e adultos, independentemente de
diferencas fisicas, de capacidades, de género, etnia, cultura, religido ou outras”,
(Metas de Aprendizagem na Educacao Pré-Escolar), no entanto, todas as restantes areas
foram exploradas sendo estas essenciais para o desenvolvimento das criancas. O pré -
escolar é considerado como: “primeira etapa da educac¢do bdsica no processo de
educagdo ao longo da vida”, assim as Metas de Aprendizagem contribuem para

“condigdes favoradveis para o sucesso escolar” (OCEPE).

A figura 3 apresenta o numero de atividades na area de Expressdes discriminando
cada Dominio nesta area — Expressdo Musical; Expressdo Plastica; Expressdo Motora;
Danca e Expressdo Dramatica. Assim, verifica-se que o Dominio mais trabalhado foi a

Expressdao Musical (35), de seguida o Dominio de Expressao Plastica (29), o Dominio
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de Expressdao Motora (11), o Dominio de Expressdo Dramatica (9), e por ultimo o

Dominio da Danga (5).

40

35
35

30 29

25

20

15

11

10

T T T
Expressdes — Expressdes — Expressbes — Expressbes — Expressdes —
Expressdo Musical Expressdo Plastica Expressdo Motora Danga Dramatica

Figura 3 — Atividades na area das Expressoes e respetivos Dominios.

Foram utilizadas as seguintes estratégias, durante as intervencdes de estagio, de

acordo com as rotinas diarias e as praticas aliadas a problematica de intervencéo:

Em contexto de sala de atividades, sempre que se iniciou uma atividade de
conto de uma histdria cantou-se a seguinte cangédo “A cangédo do siléncio para
contar historias”, para além de ser uma estratégia de rotina, esta cangao foi
realizada diversas vezes ao longo do ano letivo como forma de captacdo da
atencdo das criancas.

Como estratégias de motivacdo para iniciar algumas atividades utilizaram-se
cancdes, conto de histdrias; lengalengas e trava-linguas; imagens reais alusivas
a determinada tematica, entre outras;

Os chefes de sala sdo responsaveis por varias tarefas tais como: distribuir 0s
materiais para realizarem as atividades, cantar a can¢do do “Bom dia”, fazer a
contagem e o registo do nimero de criancas no quadro, fazer, ainda, o registo
do tempo no mapa do tempo; distribuir o leite escolar (lanche) e regar o
“relvinhas”. Assim, pelo seu desempenho tém o direito em ir em primeiro
lugar no comboio, escolhem as criangas que vdo para cada uma das areas de
forma auténoma. Os chefes de sala sdo rotativos, pois existe um chefe de sala

responsavel pelas tarefas acima mencionadas durante uma semana, estes sdo
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escolhidos por ordem alfabética e sdo sempre representados por duas criancas
do grupo (uma menina e um menino);

e O sorteio do “Boneco das Diferencas — O Tom¢é” ¢é feito através da “caixa do
sorriso” com o nome de cada uma das vinte criancas; em contexto de grande
grupo foi realizado este sorteio em que uma das criangas retirou um papel da
caixa e teve direito a escolher qual a parte do corpo do boneco que quis
confecionar em conjunto com a familia. Apds trazer o boneco para a sua sala,
mostrou ao grupo como o fez, que materiais utilizou e quem a ajudou; também
foi pedido aos pais uma fotografia da crianca com o boneco para mais tarde
colocar no cartaz alusivo a conclusao do tema do “Boneco das Diferengas”
(figura 4).Esta situacéo de aprendizagem foi bastante significativa pois foi uma
forma de realizarem uma atividade em conjunto com os pais ou familia mais
proxima, existindo momentos de partilha e ensinamentos entre o0s
intervenientes e resolvendo a situacdo/problema em conjunto com o0s
pais/familia, ou seja, confecionando a parte do boneco; A escolha desta
estratégia teve como intencionalidade a participacdo da familia na educacao
pré-escolar. Como descreve o principio geral da Lei-Quadro considera a
educacdo pré-escolar como: “complementar da agdo educativa da familia,
com a qual deve estabelecer estreita relagdo”. Esta afirmacdo acentua a
importancia da relacdo com a familia, traduz-se no objetivo: Incentivar a
participacdo das familias no processo educativo e estabelecer relagdes de
efetiva colaboragdo da comunidade” (OCEPE, 1997, p.22)

—
.

Figura 4 —“O Boneco das Diferengas — O Tomé”;

e A manipulagdo da marioneta em esponja, a “Avo Amélia”, € realizada pelo
adulto, como forma de interacdo com as criancas e adultos em sala de

atividades, de forma ludica e apelativa, em momentos de transicdo de
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atividades direcionadas, deste modo é utilizada como estratégia para captar a
atencdo e de motivacao das criangas;

Figura 5 — Marioneta em Esponja “Avo Amélia”;

3.4. Atividades mais significativas em contexto de estagio

As atividades mais significativas relacionadas com a intervengédo de estagio, foram
direcionadas ao longo do ano letivo com as criangas e respetivas familias de forma a
abordar o tema do respeito pelas pessoas de diversas culturas e pessoas com NEE. Uma
das atividades desenvolvidas foi a abordagem para o respeito pelas diversas etnias
utilizando “O Boneco das Diferengcas — O Tomé”, foi desenvolvido utilizando
estrategicamente dois tecidos de cores diferentes, um mais claro e outro mais escuro
perfazendo as duas metades do boneco. Este tem como objetivo representar a
diversidade na unidade, ou seja, que somos todos diferentes mas ao mesmo tempo
temos todos os mesmos direitos e deveres, especificamente pretende-se com esta
aprendizagem fomentar nas criangas o respeito pelos outros. A metodologia utilizada
consistiu no sorteio que era feito através da “caixa do sorriso”” com 0 home de cada uma
das vinte criancas; a crianca sorteada escolhia a parte do corpo do boneco que queria
fazer, levava o “boneco” para casa € com o apoio dos pais ou familia mais proxima
construiam “O Tomé” confecionando a sua roupa. De forma implicita utilizou-se o
boneco como ferramenta para abordar a tematica das partes do corpo. Para conclusao da
estratégia de interacdo com a familia — “O Boneco das Diferencas — O Tome, realizou-
se um cartaz alusivo ao tema. Para Marujo e Neto (2004), “Da escola atual se espera
que estimule a consciéncia de viver e estar vivo, de fazer parte da comunidade, da

importancia dos conhecimentos, da caminhada para um futuro solidario e inclusivo”
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(p.118). E com base nestas perspetivas que ao longo do ano letivo foi desenvolvido esta
estratégia de interagdo com a escola/familia/crianca de modo a explorar o tema do
respeito pelas diversas etnias, bem como uma forma de interagdo entre a familia e as

criangas.

| Diferenqus

Figura 6 — Cartaz alusivo ao “Boneco das Diferencas — O Tomé;

O Conto da historia do livro: “Somos Todos Diferentes” de Emma Damon (2011),
que retrata as diferencas fisicas de cada um (cor dos olhos, os diferentes tipos de cabelo,
cor da pele, diferentes formas e tamanhos das pessoas, entre outras), 0s seus interesses e
passatempos, teve como objetivo levar a percecdo por parte dos alunos das
caracteristicas de cada pessoa. A partir do conto e reconto da historia fizeram-se
fantoches em pasta de papel sobre o tema: “Respeito pelas Diferentes etnias e
caracteristicas fisicas”. Os fantoches representavam as diferentes etnias, e em atividades
de pequeno grupo composto por cinco criancas, escolheu-se cada uma das personagens
de diferentes etnias, ou seja, fez-se dois negroides, um amarelo, e dois caucasianos. A
técnica utilizada para a elaboracdo dos fantoches foi feita a partir da recolha de material
reutilizavel para conceber os fantoches em pasta de papel (cola de madeira, papel
higiénico, copo de iogurte liquido); de seguida, o copo de iogurte foi revestido com a
pasta de papel como forma para a cabeca dos fantoches; depois de seco, foi pintado com
guaches de cores alusivas as diferentes etnias representadas; as roupas foram feitas pelo
adulto, sendo que as criangas participaram nos acessorios, na decoracao e nas restantes
partes do corpo, o cabelo por exemplo foi feito de Ia.

Para Onofre (2004), “Para que a crianga desenvolva, ao nivel da sua imagética, as

suas ideias muito proprias e peculiares, para exteriorizar algo que estara a sensibiliza-
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la, jogando ou atuando teatralmente, quando perante materiais de suporte ou
acontecimentos quotidianos” (p.160), sendo que as criancas desenvolvem de forma
mais completa as suas capacidades através do jogo simbdlico, do movimento, da
exploracdo de diversos materiais, do conto e dramatizacdo de historias, entre outras. A
medida que iam construindo as personagens, as crian¢as demonstraram muito interesse
e motivacdo por participarem nesta atividade; como forma de a concluir, o pequeno
grupo reuniu-se e elaborou uma histéria baseando-se nas personagens do livro: “Somos
Todos Diferentes”; ensaiou-se e por fim realizou-se uma dramatizagdo para os restantes
alunos, utilizando o fantocheiro.

As criangas tiveram uma participagdo muito ativa ao longo das sessbes desta
atividade tal como referiu a aluna “M.G.” com entusiasmo: “Eu fazia esta atividade
todos os dias, gosto mesmo de o fazer!” Considera-se que as criangas estiveram bastante
participativas e a interacdo criancas-adultos foi muito positiva (figura 7). Reiterou-se
toda esta satisfacdo com a peca em si: “Para além do que foi planificado inicialmente,
apos a apresentacdo do Teatro de Fantoches (atraves da técnica de pasta de papel), as
criancas apos realizarem a dramatizacéo para os restantes colegas e adultos em sala,
questiondmos o grupo e cada uma das criancas (que assistiu e teve uma papel
participativo no decorrer da historia), sobre a peca de teatro apresentada, quais 0s
materiais utilizados, explicaram como conceberam os fantoches, também recontaram a
historia apresentada. Consideramos que a utilizacdo de um recurso material ja
existente no pré-escolar, o fantocheiro em madeira foi uma estratégia além de
otimizacdo dos recursos existentes para as criangas foi muito favoravel, pois estas
estiveram com bastante interesse.” (anexo 4). Através do feedback das criancgas
verifica-se que a estratégia utilizada foi bastante gratificante para a exploracdo desta
aprendizagem e tera, com certeza, 0s seus frutos para estas criancas, no que diz respeito

ao entendimento sobre as diferencas e incluséo.

Figura 7 — Construcao de fantoches em pasta de papel,
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Figura 8 — Fantoches em pasta de papel, relativos a peca de Teatro a partir do conto da

historia do livro: “Somos Todos Diferentes”;

A visita a Unidade de Multideficiéncia visou promover a interacdo entre as criancas
do pré-escolar e os jovens da Unidade de Multideficiéncia do Agrupamento de Escolas
D. Domingos Jardo, (anexo 5). Nesta visita, realizou-se a atividade: “massa de cores”
como estratégia para facilitar a interacdo entre as criancas e 0s jovens da Unidade de
Multideficiéncia. Foram englobadas outras atividades e estratégias com a participacao
das criancas do pré-escolar e restantes agentes educativos na escolha dos materiais ou
atividade “massa de cores”, sendo que, a escolha das atividades a realizar foi efetuada
pelas criancas do pré-escolar. Outra das estratégias utilizada foi o recurso a cartes
alusivos a atividade de “massa de cores” em Simbolos para a Comunicacdo (SPC)
(figura 10) realizados com o apoio da terapeuta da fala da Instituicdo. De forma a
integrar os alunos e para que estes tivessem uma maior percecdo do que iria acontecer,
realizou-se uma serie de situacdes de aprendizagens prévias, tais como a decoragdo de
uma tela através da pintura com as maos (figura 11), que foi oferecida como prenda aos
jovens da Unidade de Multideficiéncia, esta foi embrulhada com papel de cenario
também ele transformado igualmente pelas criancas através da técnica de digitinta
(figura 12).

O grupo e cada uma das criancas foram preparados ao longo do ano para esta
tematica sendo a visita o culminar de todo o processo da area prioritaria de intervencao.

Para Marujo e Neto (2004), “(...) os estudantes de todas as idades respondem bem a
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aprendizagens ativas, que lhes permitem agir sobre o mundo e as coisas, vendo,
sentindo, tocando e refletindo para perceber e, cognitiva e emocionalmente, integrar as
informacgdes, dando-/hes significado pessoal” (p.145). Desta forma, foi fundamental a
exploracdo de materiais, observacdo, planeamento de todas as situacdes de
aprendizagem com as criangas, a participacdo e interacdo dos diversos agentes

educativos de modo a enriquecer as aprendizagens das criancas.

Figura 9 — Registo grafico e escrito da situacdo de aprendizagem: “Massa de Cores”;

Mais tarde neste dia fizeram a apresentacdo do cartaz alusivo a esta atividade e as

criancas escolheram onde colocaram o cartaz visivel para todos na sala de atividades.
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Figura 10 — Cartdo em SPC, alusivo a atividade “A Massa de cores”;

Relativamente ao registo gréafico e escrito da massa de cores também foi realizado
em SPC com a colaboracdo da Terapeuta da Fala, uma vez que temos criancas com
NEE’S e mais tarde, no dia 30 de abril de 2013, deu-se a visita a Unidade de
Multideficiéncia do Agrupamento de Escolas D. Domingos Jardo, cujo objetivo era

criar a interacdo criangas-jovens e onde todos participassem.

Figura 11 — Pintura da tela (prenda);

28



Figura 12 — Atividade de diginta, decoracdo do papel de cenario como papel de

embrulho da prenda da tela;

Figura 13 — Visita a Unidade de Multideficiéncia e atividade “massa de cores”;

Os jogos de exterior elaborados com materiais reciclados e reutilizaveis, em
comemoracdo do dia mundial da familia (15-05-2013); esta situacdo de aprendizagem
teve como principal objetivo promover a interacdo familias-criancgas, articulando as
duas salas de pré-escolar; todos os materiais foram preparados com antecedéncia bem
como a organizacgdo do espaco e dos recursos humanos, para o desempenho de cada um
dos jogos realizados; os jogos realizados foram — a macaca; o policia e ladrdo; o
bowling (cada um dos pinos representou as diferentes etnias); salto a corda; as caricas;

as argolas (com bolachas); pintura livre com as familias e a pinhata. (figura 14).
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Figura 14 — Jogos no recreio exterior, Comemoragao do “Dia da Familia”;

Segundo a visdo de Portugal, e Laevers (2010), “uma educagdo inclusiva é aquela
em que o educador cria um contexto educativo onde cada crianga encontra a
estimulacdo de que necessita para progredir, ndo perdendo de vista nenhuma crianca e
respondendo bem a todas elas.” (p.17), ¢ através desta educacao inclusiva que cabe ao
educador responder as necessidades de cada uma das criancas, adotando estratégias e
situacbes de aprendizagem enriquecedoras para todos de forma a que as criangas
obtenham os resultados esperados, “numa abordagem inclusiva, atenta a diversidade e

diferenciagao curricular” (p.17).

4. Reflexdo critica/Avaliacdo/Resultados

Tendo em conta o percurso deste ano letivo e refletindo sobre o facto das
metodologias educativas selecionadas assentarem nos pressupostos do interesse do
aluno, e das aprendizagens significativas, verifica-se que é essencial que os métodos de
planificacdo tenham uma orientacdo, muito em especial para as criancas, para que se
tornem mais conhecedoras das metas implicitas nas tarefas de aprendizagem, tal como
0s registos das participacOes verbais das criancas sdo fundamentais para o processo de

ensino-aprendizagem (anexo 6).
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Para Maia (2008) “ (...) numa perspetiva aprender a aprender, a expressao «aprender
a aprender” tem-se tornado recorrente quando se fala das finalidades da educacdo
escolar. A definicdo de «aprender» pode ser discutivel, mas sabe-se que aquele que
aprende melhor é quem tem controlo sobre 0s proprios processos cognitivos, ou seja, 0
individuo que sabe como aprende, aprende melhor” (p.5). Desde o inicio do ano letivo
até a fase final, foi visivel a evolucdo do desenvolvimento das aprendizagens do grupo e
de cada uma das criangas. Assim, foi essencial haver uma observagdo baseada no
desempenho de cada uma das criancas, para que se centre a sua atencdo nas
competéncias necessarias para realizar com sucesso cada uma das suas aprendizagens.
Desta forma, foram utilizados instrumentos de registo de avaliacdo, observacao
naturalista (anexo 7) e os incidentes criticos, registos diarios e analise critica e listas de
verificacdo de competéncias das criancas, cuja apresentacao trimestral se integrou nos
processos de avaliacdo final individual das criangas e que se tornou num excelente
instrumento de acompanhamento, bem como a grelha de avaliagdo do grupo por areas
(anexo 8). Deste modo, a metodologia usada visa 0 sucesso e 0 desenvolvimento da
problematica de respeito pelas diferencas e inclusdo quer a nivel de pessoas com

deficiéncia ou de diferentes etnias e culturas com base na interacdo das criancas.

Refletindo, ainda, comparativamente, desde o inicio do ano letivo (ver ponto 2.4.

Caracterizacdo do Grupo) verificou-se:

e Na area de Formacdo Pessoal e Social verificou-se que desde o inicio do ano
letivo, foi visivel a evolucdo do desenvolvimento das aprendizagens do grupo,
que continua a ser considerado um grupo bastante ativo e participativo,
evoluindo muito em termos de comportamento, existindo uma melhor aceitagédo
de regras e de conduta social pelo respeito pelos outros — Respeitar as
Diferencas.

e Na area das Expressdes verificou-se que 0 grupo e cada uma das criangas em
geral desenvolveram as suas capacidades, pois as crian¢as manifestaram muita
satisfacdo em todo o género de expressdo corporal, sendo que as criancas que
inicialmente demonstraram ser um pouco timidas e introvertidas, conseguiram
colmatar estas dificuldades. Verifica-se a evolucdo do grupo e de cada uma das
criangas nas expressoes, atraves das tabelas de avaliagdo, bem como o género de
situacdes de aprendizagens de caracter expressivo tais como as dramatizacdes,

no dominio da expressdo dramatica pois 0 grupo demonstrou maior apeténcia
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para a realizacdo de pecas de teatro. Nos restantes dominios, dominio motor
através dos jogos, dominio da expressdo musical através das cancles e
ritmos/linguagem corporal e dominio da expressdo plastica através da
exploracdo dos diversos materiais e concegdo de trabalhos realizados pelas
criangas ao longo do ano letivo.

Na area de Linguagem Oral e Abordagem a Escrita compreende-se que 0 grupo
e cada uma das criangas continuam com diferentes niveis de aprendizagem,
contudo foi notério a sua evolucgdo, confirma-se que foram as préprias criangas
por iniciativa prépria que contaram histérias através das ilustragdes em
pequenos grupos, a criacdo de pequenas historias a partir de uma historia
contada em sala, entre outras. Foi visivel o interesse e motivacdo para o cédigo
escrito e oral, € essencial referir que apesar de uma crianca com NEE
demonstrou dificuldades no inicio do ano em especial nesta area e neste
momento evoluiu bastante na sua expressdo oral sendo gque a sua comunicacgao
no final do ano letivo era mais compreensivel (anexo 7).

Na area da Matematica verifica-se a evolucdo do grupo, esta area explorada
diariamente, através da contagem do numero de criancas, da identificacdo de
formas geométricas, de nocdes de peso e medidas, tal como em momentos
ludicos a exploracdo da matematica realizou-se de forma apelativa e ludica
através de jogos e cancdes, entre outras, as criancas demonstraram uma maior
aptidao para os conceitos matematicos, foi notdrio entre estas a utilizacdo natural
da matematica nas suas vivencias e brincadeiras do quotidiano.

Na area do Conhecimento do Mundo verifica-se que o grupo e cada uma das
criancas evoluiram bastante comparativamente a avaliacdo inicial, demonstram
um grande a vontade em falar sobre si e cada uma das suas carateristicas (fisicas
e psicoldgicas), demonstram também bastante interesse pelo meio que as rodeia,
sendo que estiveram sensibilizadas para questdes como as diferentes culturas,
etnias e condicao fisica, fazendo a ponte para 0 seu meio em pequenos grupos
escolhidos pelas criangas entre 0s quais, experiéncias, e observacdo/registo do
ciclo de vida de animais/plantas, no qual se verificou com sucesso e com uma
envolvéncia das criancas muito significativa.

Na area de Tecnologias de Informacdo e Comunica¢do o grupo continuou com
um especial interesse por esta area, explorada diariamente pelas criancas ou

direcionada pelo educador em trabalhos a pares ou pequenos grupos o que levou
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a uma notdria evolucdo do grupo e de cada uma das criangas (Anexo 8), sendo
possivel observar que algumas criancas desenvolveram bastante as suas
competéncias nesta area demonstrando bastante facilidade e & vontade no

manuseamento destas ferramentas.

Conforme as OCEPE, “na educacdo pré-escolar o grupo proporciona 0 contexto
imediato de interacdo e da relacdo entre adultos e criancas, que constitui a base do
processo educativo” (p.34/35). Deste modo, foi fundamental ter em conta as
caracteristicas individuais de cada crianca, assim 0 grupo, apresentava no inicio do ano
letivo, um desenvolvimento adequado com aprendizagens significativas. De acordo com
as caracteristicas individuais dos alunos, bem como as condi¢des do Pré-Escolar da rede
publica, ndo menosprezando os critérios de prioridade de admissdo e as caracteristicas
demograficas, favoreceu a inclusdo de alunos, em distintos momentos de
desenvolvimento atribuindo-Ihes, por exemplo, uma participacdo valida na planificacdo
e avaliacdo das atividades.

Contudo, existiram ainda atividades orientadas como o registo escrito coletivo de
determinadas vivéncias, o conto de historias, a exploracao de cancdes e de jogos que sdo
efetuadas em grande grupo, dos quais é importante salientar a existéncia de inimeros
trabalhos coletivos (trabalhos a efetuar em grande ou pequeno grupo) que contemplam
uma divisdo de tarefas, sendo distribuidas por cada crianca a parte do trabalho que lhe

compete.

Em geral, o grupo de criancas foi assiduo e pontual. A nivel de autonomia, através
das listas de verificacdo de comportamentos ou das fichas de avaliacdo individual,
verificou-se que as criangas tiveram varios niveis de autonomia, bem como de
desenvolvimento de competéncias consoante a faixa-etaria. S&8o criangcas que
interagiram bem entre si e com o0s adultos cooperantes em sala e funcionarios da escola.

Existiu uma boa relagdo com os seus pares educativos.

Os adultos em sala foram bastante participativos, presentes e com uma postura
assertiva perante as criancas ou outros adultos, colaboraram nas restantes atividades
enquanto profissionais de educacdo. O modelo pedagogico utilizado pelo educador em
sala foi o modelo movimento de escola moderna (registos diarios) e também pedagogia
de projeto (produzir, levantar duvidas e pesquisar), que proporcionou as criangas
aprendizagens significativas através dos seus gostos e de vivéncias do quotidiano,

(através de situacdes ou imagens reais), a exploracdo de um determinado tema de
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diversas maneiras. As atividades foram adaptadas ao grupo em concreto, tal como as
estratégias utilizadas foram diversificadas com o objetivo de chegar a todos. Logo, por
vezes foi utilizado o mesmo material, mas consoante a idade ou o nivel de
desenvolvimento de cada crianca este adequou-se ao grau de exigéncia, deste modo, foi
respeitado o espaco e as capacidades de cada crianca.

Neste grupo esteve integrada uma crianca com NEE, pois esta aluna apresenta um
atraso de desenvolvimento por condi¢des especificas (doenca metabdlica) com
comprometimento ao nivel motor, cognitivo — linguagem e comunicacdo. Contudo, é
uma crianca simpatica, meiga e alegre estabelecendo uma boa relacdo com todos. Este
facto deve-se ndo s6 a dindmica desenvolvida durante o ano letivo, como também a
apreensdo de conhecimentos levados a cabo pelas criancas, no contexto da problematica
sugerida e que foi alvo de intervengdo. Tendo-se, verificado ao longo do ano letivo, o
fortalecimento das interacGes entre pares e a melhor aceitacdo no que refere-se as

diferencas de cada uma das criancas.

Conclusao

A avaliacdo do processo refere-se a informagdo reunida e resumida ao longo da
pratica pedagogica. A informacdo sobre as criancas e 0 progresso dos processos de
aprendizagem sdo recolhidos a partir de um conjunto de processos informais,
observac0es, partilha e experiéncias com outros agentes educativos, tal como através de
processos mais formais como a recolha de informacdo através das planificagcdes, dos
registos diarios/ andlise critica, registos fotograficos e registos de avaliagdo das
criancas. Para Boggino (2009), “Sao processos sistematicos de construgdo e
reconstrucdo de conhecimentos, nos quais sdo imprescindiveis a intervencdo e o0 apoio
pedagdgicos, feitos com base na avaliacdo das acGes e producdes dos alunos. O que
implica avaliar o processo de aprendizagem e ndo apenas o produto final ou os
sucessivos produtos sistematicos” (p.83). Assim, € com estes instrumentos de trabalho
que o educador adequa o processo de aprendizagem, orientado para o sucesso de cada

uma das criancas.

Também foi essencial o envolvimento das familias das criancas nos processos de
avaliacdo de forma participada, através de estratégias como a comemoracdo do dia da

familia, a possibilidade de participarem durante as situacbes de aprendizagem
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nomeadamente o conto de histérias em sala de atividades, ou através do “Boneco das
Diferencas — O Tomé”, que cada uma das criangas com a sua familia teve a
possibilidade de construir, ao longo do ano letivo, explorando o tema o respeito pelas
diferencas, ou seja, promover o respeito pelas pessoas de outras etnias que ndo a
dominante, e assim participaram nos processos de planificagcdo de atividades e na sua

avaliagéo.

Classifica-se de louvavel a excelente colaboracdo por parte da Instituicdo da EB1 e
Pré-Escolar de Mira-Sintra e o respetivo Agrupamento de Escolas D. Domingos Jardo,
que possibilitou o desenvolvimento de diversas situacdes de aprendizagem em
articulacdo pedagdgica e educativa, apontando para uma visivel e bastante positiva
continuidade educativa, que teve como base a otimizacdo de recursos humanos e
materiais, e um esforco de rentabilizacdo de processos. Para além de tudo isto,
demonstrando sempre disponibilidade para realizar a visita aos jovens da Unidade de
Multideficiéncia, em levar a cabo 0s jogos no recreio exterior com as familias, num dia

especialmente vocacionado para a familia entre outros aspetos.

Os objetivos propostos que constam na planificacdo anual de atividades foram
concretizados na sua grande maioria, em alguns casos com ligeiras adaptacfes quer em

termos de recursos humanos e/ou materiais, ou mesmo em termos de alteracédo de datas.

Tendo em conta o meio envolvente que “é, por si mesmo, um fator de motivacéo
natural para a crianca e o conhecimento da realidade proxima é o mais imediato e
atrativo dos conhecimentos” (Rolddo, 2004, p.23), toda a instituicdo do pré-escolar
quando proporciona a estas criancgas a possibilidade de ir a Unidade de Multideficiéncia
ou a fazer visitas, ao longo do ano, ao Parque Urbano, permite que essas mesmas
criancas explorem o meio onde estdo inseridas, 0 que se considera pertinente para o seu

crescimento a varios niveis.

Realizaram-se aprendizagens bastante significativas, uma vez que as criancas
estiveram muito motivadas e ativas em todo o processo de aprendizagem, desde o
momento da planificacdo, a sua execucdo e avaliacdo, durante a realizacdo de todas as
situacOes de aprendizagem, para que criancas concretizassem o que efetivamente era do
seu interesse, de forma a serem autonomas. Foi essencial que todos os agentes
educativos se envolvam com as criancas e, em todo o0 processo de ensino aprendizagem

bem como compreendam as dificuldades e as potencialidades dos alunos, para lhes
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sugerir préticas de aprendizagem interessantes, apenas deste modo os alunos se
demonstrardo motivadas para aprender (Hohmann & Weikart, 2009).

Os alunos foram elementos indispensaveis a concretizacdo das diversas situacdes de
aprendizagem bem como na realizacdo da area de intervencdo prioritaria — O Respeito
pelas Diferencas, respeito pelas pessoas com deficiéncia e de diversas etnias, assim as
criangas tiveram uma participacao ativa e motivadora ao longo de todas as sessdes de
estagio, contribuindo para as aprendizagens significativas.

Cabe aos profissionais de Educacao apoiar as criangas de modo a desenvolverem um
bom senso, responsabilizando-as e pedindo apoio para a elaboracdo de regras da sala,
estimulando a sua participacdo nas decisGes essenciais intrinsecas ao grupo, estando
assim a reforcar de forma positiva as suas capacidades, desenvolvendo também o seu
espirito critico, bem como a sua autonomia. Visto que a atividade profissional do
educador ndo se resume a sala de atividades, esta desenvolve-se de forma adaptada nas
diversas dimensdes constituintes da escola e no contexto da comunidade em que esta
esta inserida. Nas dimensdes do perfil profissional do professor de acordo com a alinea
do artigo 7° do Decreto Regulamentar n° 2/2010, de 23 de junho “ profissional, social e
ética; desenvolvimento do ensino e da aprendizagem; participacdo na escola e relagédo
com a comunidade educativa; desenvolvimento e formacdo profissional ao longo da
vida — constituem as vertentes caracterizadoras da atuacao profissional do docente”, e
as quais contribuem para a autorreflexdo e avaliacdo do desempenho do educador de

forma construtiva.

A Autoavaliacdo, na dimensao profissional, social e ética, de acordo com os padrdes
de desempenho docente, representa a reflexdo e procura ativa de manter atualizada a
pratica profissional através da leitura de artigos e livros da area ou visitando sites sobre
temas pertinentes. Revelando uma postura ativa, dindmica e assertiva, promovendo o
trabalho e aprendizagem cooperativa de forma a partilhar experiéncias com a
comunidade educativa. Na dimensdo desenvolvimento do ensino e aprendizagem,
procurou-se adequar as praticas no sentido de promover ambientes pedagdgicos de
incluséo e interacdo, otimizando as estratégias ao espaco e recursos existentes (humanos
e materiais), bem como a resolucdo de problemas para promover uma aprendizagem
adequadas as criancas. Na dimensdo participacao na escola e relagdo com a comunidade

educativa, 0 gosto por fomentar e otimizar a relacdo da escola/familia, realizando
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situacdes de aprendizagem que permitissem ser efetuadas para além do contexto de sala
de atividades, incluido as familias no processo educativo e de aprendizagem das
criancas, como por exemplo a atividade do boneco das diferencas j& descrita acima
neste documento, assim como, a participacdo em projetos de escola como a recolha e
divulgacdo de tampas para a aquisicdo de uma cadeira de rodas para uma crianga com
NEE do pré-escolar. A envolvéncia em projetos de interacdo com os jovens da Unidade
de Multideficiéncia com participagdo dos diversos agentes educativos no sentido de
fomentar as aprendizagens significativas com base nas vivéncias reais. A colaboragéo
em situacdes de aprendizagem tem como objetivos institucionais da escola e envolver
0s pais e encarregados de educacdo e/ou outras entidades da comunidade, como a
comemora¢do do ‘“Dia da Familia” em articulagdo com a sala n° 1 do pré-escolar. Na
dimensdo desenvolvimento e formacdo profissional ao longo da vida, pelo gosto e
motivacdo por aprender e de estar atualizada, procurando a envolvéncia e participacao
em iniciativas da escola numa perspetiva de reflexdo como seminarios ou workshops
(como exemplo, “Encontro de boas praticas para a inclusdo” ou “Encontro de boas
praticas para a saude”), € através da pesquisa e partilha dos conhecimentos que
assimilou-se melhor a aprendizagem (Decreto Regulamentar n® 2/2010, Padrbes do

Desempenho Docente).

As perspetivas face ao curso e a vida profissional futura, verificadas ao longo do ano
letivo, sdo bastante positivas e motivadoras. Constatamos uma significativa evolugédo
em termos de gestdo de tempo bem como a organizacdo de recursos humanos e
materiais. No entanto, como futuras formacbes e participacbes em workshops e
seminarios enquanto profissional na area da educacdo verifica-se a necessidade de
frequentar formagao na perspetiva de “praticas na escola para a saude”, pois verifica-se
que é uma das areas no quotidiano das criancas que tém necessidade de ser melhor
explorada e é fundamental para o bom desenvolvimento das criancas. Devido ao
namero significativo de criancas com direito a escaldo A (subsidio de alimentacédo), ao
longo do ano letivo observou-se as dificuldades econdmicas das familias e a
necessidade da escola contribuir para colmatar estas dificuldades quer em termos de
higiene ou de alimentacdo. Por outro lado, consideramos importante investir na area de
formacdo em Intervencdo Precoce ou em NEE, uma vez que cada vez mais estdo
integradas nas escolas criancas e jovens com estas caracteristicas e os profissionais da

area de educacdo cada vez mais necessitam desta formacéo para melhor desempenhar as
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suas funcdes e assegurar um processo de ensino-aprendizagem mais adequado levando a

uma diferenciacdo pedagdgica em cada um dos alunos.

A utilizacdo do portfolio de estagio como instrumento de registo, reflexdo,
autoavaliacdo, em constante atualizagdo e reformulacdo, possibilitou a maior
envolvéncia com todo o processo e produto de ensino-aprendizagem. Considera-se 0
portfélio de estagio como elemento indispensavel em todo o processo educativo pois
sem este ndo existiria base de registo, reflexdo e interiorizagcdo dos dados obtidos ao
longo do ano letivo, bem como a evolugédo do grupo e de cada uma das criancas.

Ndo existem férmulas simples e facilmente aplicAveis que resolvam as
complexidades proprias do ensino de criancas em idade pré-escolar. Contudo, as
criancas em idade pré-escolar estdo predispostas a estabelecer uma base sélida nas
relacGes sociais e de respeito para com o outro independentemente das suas diferencgas,
revela a enorme importancia enquanto estagiaria de estabelecer uma relacdo empatica
com as criancas e outros agentes educativos, bem como encarregados de

educacéo/familia e comunidade educativa.
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