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RESUMO

O presente relatorio de investigagéo, desenvolvido numa turma de 4.° ano do 1.°
Ciclo do Ensino Basico, no ambito da unidade curricular Estagio no 1.° e no 2.° Ciclos
integrada no Curso de Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico e de
Matematica e Ciéncias Naturais no 2.° Ciclo do Ensino Basico, pretende descrever de
forma reflexiva e fundamentada, a minha pratica pedagodgica, em que procurei utilizar
uma visita de estudo como estratégia para motivar e envolver os/as alunos/as na

aprendizagem de Estudo do Meio.

O estudo “Aprender fora da sala de aula. A visita de estudo como metodologia
para o envolvimento na aprendizagem de Estudo do Meio” teve como objetivo geral
compreender se o envolvimento dos/as alunos/as nas visitas de estudo contribui para a
aprendizagem e motivagado na area do Estudo do Meio e dois objetivos especificos: (i)
Perceber como a participagdo na preparagao da visita motiva para o processo de
aprendizagem e (ii) Perceber como a exploragao da visita de estudo contribui para o
processo de aprendizagem. Com vista a concretizacao destes objetivos, foi definida a
seguinte questao de investigagdo: “Como a participacdo dos/as alunos/as na
preparagéo, realizagdo e exploracdo de uma visita de estudo motiva para as

aprendizagens do Estudo do Meio?”.

Em relagdo as opgdes metodoldgicas, o estudo enquadra-se numa abordagem
de investigacdo quantitativa e qualitativa com caracteristicas aproximadas ao

preconizado pela metodologia de investigacdo sobre a pratica.

Os dados analisados permitem afirmar que as atividades propostas aos/as
alunos/as, centradas no envolvimento nas varias etapas de uma visita de estudo,
promoveram uma aprendizagem interdisciplinar e colocaram os/as alunos/as como
participantes ativos no seu processo de aprendizagem. Constatou-se, igualmente, um
maior envolvimento e interesse em relacdo a area do Estudo do Meio e uma maior
motivagao para a realizacao de atividades propostas nas varias etapas de uma visita de

estudo em contexto escolar: preparacéao, realizacdo e exploracao.

Palavras-chave: Visita de Estudo; Estudo do Meio; Interdisciplinaridade; Aprendizagem

ativa.



ABSTRACT

This research report, carried out in a 4th grade class in the 1st Cycle of Basic
Education, as part of the Internship 1st and 2nd Cycle course within the Master's Degree
in Teaching the 1st Cycle of Basic Education and Math’s and Natural Sciences in the 2nd
Cycle of Basic Education, aims to describe my teaching practice in a reflective and
reasoned way, in which | tried to use a field trip as a strategy to motivate and involve

students in learning environmental studies.

The overall aim of the study "Learning outside the classroom. The study visit as
a methodology for engaging students in learning environmental studies” was to
understand whether the involvement of students in study visits contributes to learning
and motivation in the area of environmental studies and two specific objectives: (i) To
understand how participation in the preparation of the visit motivates the learning process
and (ii) To understand how the exploration of the study visit contributes to the learning
process. To realize these objectives, the following research question was defined: "How
does the participation of students in preparing, carrying out and exploring a field trip

motivate learning in Environmental Studies?".

In terms of methodological options, the study is based on a quantitative and
qualitative research approach with characteristics close to those advocated by the

methodology of research into practice.

The data analysis shows that the activities proposed to the students centered on
involvement in the various stages of a field trip, promoted interdisciplinary learning and
made the students active participants in their learning processes. There was also greater
involvement and interest in the area of environmental studies and greater motivation to
carry out the activities proposed in the various stages: preparation, realization

and exploration.

Keywords: Field trip; Environmental study; Interdisciplinarity; Active learning.
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INTRODUCAO

A metodologia das visitas de estudo (VE) foi uma pecga essencial no contexto da
minha pratica docente enquanto professora estagiaria. A visita de estudo é uma
atividade letiva diferente porque decorre fora da sala de aula, constitui-se como uma
aula que acontece em espacos diferentes do tradicional (Oliveira, 2013). Os autores
Almeida & Vasconcelos (2013) definem as visitas de estudo como sendo deslocacbes
efetuadas com os/as alunos/as no exterior do recinto escolar, com propdsitos
educacionais especificos, que visam a enriquecer e complementar aspetos curriculares
através da experiéncia direta e que podem ocorrer em locais proximos ou distantes da

escola.

As visitas de estudo tém inumeras estratégias motivadoras, uma vez que a
quebra de rotina é um elemento motivador e encorajador para as/os alunos/as,
apresentando-se como uma potencialidade desta estratégia a ser aproveitada (Oliveira,
2013). As VE estimulam e motivam, uma vez que proporcionam um maior
comprometimento e empenho por parte dos/as alunos/as, dado que a assimilagao de
conhecimentos acontece num momento de concretizacao do saber tedrico e abstrato da
sala de aula, através do acesso direto e planificado a conteudos de aprendizagem,

aproveitando as potencialidades pedagogicas do meio (Oliveira, 2013).

Sempre considerei que o tema de aplicagdo do meu projeto de investigagao
sobre a pratica docente deveria estar direcionado para algo de que gostasse e com o
qual me identificasse, surgindo, desta forma a ideia de trabalhar a metodologia das
visitas de estudo. Este meu estudo vai ao encontro de experiéncias pessoais ao longo
dos anos da minha formagéo escolar. Sempre tive um grande gosto pelas diferentes
areas das Ciéncias, inclusive no 1.° Ciclo do Ensino Basico a minha area favorita era o
Estudo do Meio e atualmente continua a ser a area disciplinar que mais gosto me da em
ensinar, isto deve-se ao facto desta disciplina englobar conceitos, métodos e técnicas
das Ciéncias da Natureza: Biologia, Geologia, Fisica e Quimica, e das Ciéncias Sociais:
Geografia, Historia, Economia e Sociologia. Também foi durante a minha frequéncia no
1° ciclo que realizei mais visitas de estudo, maioritariamente na area de Estudo do Meio.
As visitas de estudo, para mim, constituem um instrumento com grandes
potencialidades pedagdgicas e em simultineo sdo um complemento importante ao
curriculo escolar, uma vez que permitem a apropriagdo, caso o conteudo ja tenha sido
lecionado primeiramente em sala de aula. Por outro lado, se uma VE se debrugar sobre
um conteludo que ainda nao tenha sido abordado em aula, esta pode ser encarada

pelo/a professor/a como o gatilho inicial de aprendizagem. Realizar visitas de estudo no
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ambito do Estudo do Meio é fulcral, uma vez que esta area disciplinar nos liga ao meio

envolvente.

Enquanto aluna era muito desatenta e perdia o interesse rapidamente pelo que
estava a ser lecionado quando o professor se limitava a transmitir informacao. Todas as
metodologias pedagodgicas que tivessem um carater mais ludico e dinamico
despertavam-me mais interesse e, consequentemente, melhor compreensdo dos
conteudos, principalmente quando estava envolvida de alguma maneira no préprio

processo de ensino-aprendizagem. A autora Pares (2020) afirma que:

[A] visita de estudo pode ser vista como uma estratégia de motivagao, pois
contribui para o envolvimento e participagao ativa no processo de aprendizagem.
O desafio de terem de proceder a planificagdo e organizagao de todas as etapas

de uma visita de estudo é uma motivagao para aprender. (p. 4)

Foi com base nesta afirmagao que guiei 0 meu projeto de intervengéo e procurei
motivar os/as alunos/as envolvendo-os/as nos processos de ensino-aprendizagem.
Para isso ndo limitei o envolvimento da turma a presenca na visita, mas também procurei
dar-lhes um papel ativo durante todo o processo da construcido e realizagao.
Participaram na organizacdo da visita de estudo, nomeadamente na escolha dos
transportes, no itinerario, etc. e na exploracdao apds a visita, que por sua vez é uma
etapa muito importante, onde os conteudos sdo assimilados. Assim, através desta
proposta pedagodgica os/as alunos/as sairam da rotina diaria de sala de aula e
conheceram novas realidades e perspetivas, uma vez que a predisposicdo para

conhecer aumenta num ambiente que assenta em atividades mais ludicas.

Importa referir que a area de Estudo do Meio, neste projeto, € abordada de forma
interdisciplinar, assumindo-se como uma area privilegiada no processo de ensino-
aprendizagem. Neste sentido, para além do Estudo do Meio, os/as alunos/as
trabalharam outras areas do 4.° ano do 1.° CEB, nomeadamente o Portugués, as
Tecnologias da Informagéo e Comunicagéao e as Artes Visuais. Este projeto utiliza a visita
de estudo como estratégia de ensino aprendizagem que permite trabalhar a tematica do
terramoto de 1755 numa abordagem interdisciplinar. A escolha deste conteudo foi ao
encontro do que a turma estava a lecionar na area de Estudo do Meio quando iniciei o
meu estagio, que era a histéria de Portugal, e decidi escolher este tema especifico, uma
vez que gostei muito de o aprender no 1.° ciclo e ja tinha realizado uma visita de estudo

referente a este contetddo no 3.° ciclo.
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Considerando o anteriormente evidenciado, o presente projeto de investigagéo
tem como titulo Aprender fora da sala de aula. A visita de estudo como metodologia
para o envolvimento na aprendizagem do Estudo do Meio. O projeto foi
desenvolvido no ambito da Unidade Curricular de Estagio no 1.° e no 2.° Ciclos,
integrada no Curso de Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico e de
Matematica e Ciéncias Naturais no 2.° Ciclo do Ensino Basico, com uma turma do 4.°

ano de escolaridade, tendo por base a seguinte questao de investigagéo:

e Que efeito tem a participacédo dos/as alunos/as na preparacao, realizagao e
exploracao de uma visita de estudo na motivagao para as aprendizagens de

Estudo do Meio?

Para responder a questdo foram definidos trés objetivos de estudo que
orientaram o projeto de investigagéo. O objetivo geral reflete-se em “Compreender se o
envolvimento dos/as alunos/as nas visitas de estudo contribui para a aprendizagem e

motivagao na area do Estudo do Meio” e os dois objetivos especificos sao:

1. Perceber como a participacdo na preparacao da visita motiva para o
processo de aprendizagem;
2. Perceber como a exploragéo da visita de estudo contribui para o processo

de aprendizagem.

Estruturalmente, este relatério apresenta-se dividido em quatro capitulos - (i)
fundamentacao tedrica; (ii) metodologia de investigagao; (iii) intervencédo pedagdgica;

(iv) analise e discussdo dos dados - e consideracdes finais.

O capitulo | diz respeito a Fundamentagcao Teodrica, no qual é apresentado o
referencial tedrico que sustenta a presente investigagdo. E composto por subcapitulos
direcionados para as visitas de estudo como estratégia de aprendizagem, as etapas de
organizagao de uma visita de estudo e trabalhar o terramoto de 1755 na area curricular
de Estudo do Meio.

No capitulo Il indico as op¢des metodoldgicas adotadas, referindo as técnicas de

recolha de dados e os procedimentos utilizados para a analise de dados.

Relativamente ao capitulo Ill, Intervencdo Pedagdgica, apresento o contexto
educativo no qual foi realizado o estudo e a descrigdo e interpretagédo de todo o
processo, nomeadamente, a sequéncia das atividades desenvolvidas no ambito do

projeto de investigacao.

O capitulo quarto, a Andlise e Discussdo dos dados, envolve a

interpretacéo dos resultados obtidos durante a investigagéo, tendo em considerac&o os

14



objetivos estabelecidos e evidenciando o progresso das aprendizagens dos/as

alunos/as.

No final sdo apresentadas as consideracdes finais, que integram uma sintese
sobre o culminar de todo o projeto, as respostas as questbes de partida com o

cruzamento das perspetivas apresentadas na fundamentagao tedrica.
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CAPITULO 1
FUNDAMENTAGAO TEORICA

O presente capitulo encontra-se dividido em trés secgdes, nas quais sao
apresentados os temas que sustentaram a investigacao. O enfoque sera direcionado
para as visitas de estudo enquanto estratégia de aprendizagem, as etapas de
organizagao de uma visita de estudo e questbes relacionadas com o desenvolvimento
do processo de ensino-aprendizagem na éarea curricular de Estudo do Meio,

nomeadamente, na tematica relacionada com o terramoto de 1755.
1. As visitas de estudo como estratégia de aprendizagem

A escola, nomeadamente, a sala de aula € um lugar onde os/as alunos/as
adquirem conhecimentos e desenvolvem aprendizagens, contudo ndo € o Unico
ambiente que auxilia no processo de formagao. Nao se pode desvincular a aquisicdo de
conhecimento do que ocorre fora da sala de aula, tanto no ambiente familiar como no

meio cultural, geografico ou social (Quadra & D’avila, 2016).

De acordo com o Artigo 4.° do Despacho n.° 6147/2019, de 4 de julho, uma visita
de estudo ¢é caracterizada por ser uma atividade curricular intencional e
pedagogicamente planeada com o objetivo de desenvolver e/ou complementar os
conteudos de aprendizagens das componentes das areas disciplinares e nao
disciplinares. Para tal deve ir ao encontro dos planos curriculares dos respetivos cursos
e de cada turma em concreto, nomeadamente visando a alcangar as areas de
competéncias, atitudes e valores previstos no Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade
Obrigatéria (Despacho n.° 6147/2019).

A visita de estudo € uma metodologia de ensino aprendizagem ativa usada em
meio educativo ha muitos anos. Advém do conceito de aula-passeio, criado por Célestin
Freinet (1896-1966) e que surgiu das vivéncias e experiéncias deste pedagogo.
Scarpato (2004) refere que a proposta criada por Freinet pode ser compreendida pelas
suas proprias condigdes de saude, uma vez que as licdes orais o deixavam cansado e
sem fbélego. A sala de aula era mal ventilada, cheirava a mofo o que dificultava a sua
respiragao. Ansiava conhecer e viver situagdes novas com os/as seus/suas alunos/as e
colocar em pratica o que outros/as teorizavam. Este pedagogo francés acreditava que
“seria preciso mudar a estrutura pedagogica, em virtude da insatisfagdo e da falta de
interesse que observava diariamente no comportamento dos alunos” (Scarpato, 2004,
p. 101).
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O objetivo das aulas-passeio é possibilitar que os/as alunos/as conhegam a vida
fora da sala de aula. Freinet (1896-1966) sentia que o interesse dos/as alunos/as estava
“la fora”:

A aula-passeio constituia para mim uma tabua de salvacdo. Em vez de me postar

sonolento diante de um quadro de leitura, no comeco da aula da tarde, partia

com as criangas, pelos campos que circundavam a aldeia. Ao atravessarmos as
ruas, paravamos para admirar o ferreiro, 0 marceneiro ou o tecelao, cujos gestos
metddicos e seguros nos inspiravam o desejo de os imitar. Observdmos o campo
nas diversas estacdes: no Inverno viamos os grandes lengois estendidos sob as
oliveiras para receber as azeitonas varejadas; na Primavera, as flores de
laranjeira em todo o seu encanto, as quais pareciam oferecer-se as nossas
maos; ja ndo examinavamos como professor e alunos, em torno de nés, a flor
ou o insecto, a pedra ou o regato. Sentiamo-los com todo o nosso ser, ndo sé
objetivamente, mas com toda a nossa sensibilidade natural. E traziamos as

nossas riquezas: fosseis, nozes, avelas, argila ou uma ave morta (p. 23).

Colocava os/as alunos/as em contacto com o meio externo, para que andassem,
sentissem o cheiro do lugar e o olhassem ao vivo. Freinet (1975) defende que para ser

uma aula-passeio, tem de haver o envolvimento, interesse, elaboracéo e participacao

dos/as alunos/as nas fases antes, durante e depois.

Oliveira (2013) afirma que a visita de estudo € uma atividade letiva diferente
porque decorre fora da sala de aula. A visita de estudo € uma aula que acontece em
espacos diferentes do tradicional. Aimeida & Vasconcelos (2013) definem as visitas de

estudo como sendo:

deslocagdes efetuadas com os alunos ao exterior do recinto escolar, com
objetivos educacionais claros, que visam enriquecer, vitalizar e complementar
aspetos curriculares através da experiéncia direta, e que tanto podem ocorrer a
locais proximos ou distantes da escola, com duragdes igualmente variaveis (p.

13).
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Oliveira (2013) defende que esta atividade integra iniumeras estratégias
motivadoras para os/as alunos/as, uma vez que “esta quebra da rotina é, a partida, um
fator motivacional e estimulante para os alunos, afigurando-se como uma potencialidade
desta estratégia, a tirar proveito” (p. 1680). A componente ludica, associada as visitas
de estudo, é outro aspeto que estimula e motiva, visto que proporciona um maior
comprometimento e empenho por parte dos/as alunos/as, dado que a assimilacdo de
conhecimentos ocorre num momento de concretizagdo do saber tedrico e abstrato da
sala de aula, por via do acesso direto e planificado a conteudos de aprendizagem,

aproveitando as potencialidades pedagogicas do meio (Oliveira, 2013).

As visitas de estudo s&o consideradas situacdes educativas em que “a utilidade
do saber cientifico é demonstrada, recorrendo-se a exemplos concretos, que
proporcionam uma aprendizagem significativa, através da interligagdo que se
estabelece entre a teoria e a pratica” (Oliveira, 2013, p. 1680). Assim sendo, as visitas
de estudo podem ser entendidas, simultaneamente, como uma atividade e uma
estratégia. Uma atividade, visto tratar-se de algo que os/as alunos/as vivenciam e uma
estratégia, uma vez que o/a professor/a as escolhe como forma de potenciar as

aprendizagens (Almeida & Vasconcelos, 2013).

Noutra perspetiva, Rebelo (2014) realga que a “importancia das visitas de estudo
[é] a concretizagdo de saberes através de atividades e projetos multidisciplinares,
articulando a escola com o meio, contribuindo para uma formacgao social e pessoal dos
alunos” (Rebelo, 2014, p. 18). Na mesma linha de pensamento os autores Behrendt &
Franklin (2014) acrescentam que a importancia da visita de estudo passa pela ligagéo
entre o local da visita e a sala de aula, isto é, liga a aprendizagem experiencial da visita
com experiéncias anteriores ou posteriores realizadas em sala de aula. Os autores
afirmam que as visitas levam os/as alunos/as a locais Unicos e que nao podem ser
reproduzidos na sala de aula, exposig¢des interativas ajudam os/as alunos/as a brincar
com conceitos, atividades que muitas vezes ndo sdo possiveis em sala de aula
(Behrendt & Franklin, 2014).

Couto (2022) refere que existem grandes potencialidades das visitas de estudo
tal como a motivagao que desperta nos/as alunos/as e a mobilizagao de conhecimentos.
Esta atividade proporciona a articulagdo de conhecimentos, caso a tematica ja tenha
sido explorada anteriormente, desenvolve do mesmo modo outras competéncias muito
significativas contribuindo para o “desenvolvimento da observagéo, da capacidade de

analise e de técnicas de pesquisa” (Couto, 2022, p. 109).
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Uma visita de estudo tem como “foco unico [proporcionar] um impacto potencial
nas competéncias cognitivas, no conhecimento, nos interesses e na carreira futura dos
alunos” (Behrendt & Franklin, 2014, p. 238). De acordo com Rebelo (2014) “[as] visitas
de estudo sdo consideradas uma das estratégias mais estimulantes, uma vez que a
saida do espacgo escolar assume um caracter motivador para os alunos, que se
empenham na sua realizagao” (p. 17). Esta atividade pode ser ainda mais enriquecedora
para estudantes com dificuldades académicas ou descritos como “em risco” devido ao
baixo desempenho em sala de aula e em testes. As visitas de estudo oferecem uma
oportunidade Unica para os/as alunos/as criarem conexdes, 0 que os ajuda a adquirir

compreensao e desenvolver o prazer de aprender (Behrendt & Franklin, 2014).

DeWitt & Osborne (2007) consideram que as visitas de estudo permitem:

- Reforgar a aprendizagem efetuada previamente em sala de aula;

- Despoletar a curiosidade e o interesse dos/as alunos/as para prosseguirem
o propésito da atividade durante a realizacido da visita de estudo;

- Encorajar a colaboragdo entre alunos/as e professores/as para a
concretizagcdo de um trabalho conjunto na constru¢do de um novo
conhecimento;

- Incentivar relagbes de convivio e o didlogo entre alunos/as e professores/as;

- Desafiar os/as alunos/as a expandirem os seus conhecimentos a situacoes
diferentes do contexto sala de aula;

- O desenvolvimento pessoal dos/as alunos/as, em que estes/as possam
aplicar as suas experiéncias vividas durante a atividade;

- Desenvolver habilidades concernentes a escrita, anotag&do, organizacéo,
sistematizacdo e comunicacdo da reflexdo e da consolidagdo dos

conhecimentos aprendidos aos restantes colegas.

Nas Aprendizagens Essenciais de Estudo do Meio do 4.° ano do 1.° Ciclo do
Ensino Basico “estdo associadas dindmicas interdisciplinares pela natureza dos temas
e conteudos abrangidos, [que] pelo que a articulacdo destes saberes com outros, de
outras componentes do curriculo, potencia a construcdo de novas aprendizagens”
(Direcao-Geral de Educacao, 2018, p. 3). Podemos, portanto, fazer uma ligagdo a uma
das grandes potencialidades das visitas de estudo, que é uma aprendizagem
interdisciplinar abrangente de diferentes areas curriculares que esta estratégia pode
fornecer. Ainda este documento orientador, defende que no processo de ensino, devem
ser implementadas agbes estratégias pelo/a professor/a para promoverem o

desenvolvimento de varias competéncias tais como: “tomar como referéncia o
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conhecimento prévio dos alunos, os seus interesses e necessidades, valorizando
situacdes do dia a dia e questbes de ambito local, enquanto instrumentos facilitadores
da aprendizagem” e “privilegiar atividades praticas como parte integrante e fundamental
do processo de aprendizagem” (Direcao-Geral de Educacdo, 2018, p. 3). Estas
estratégias podem, também, ser aplicadas através da realizacdo de uma visita de

estudo.

O documento Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria defende ser
imprescindivel que o/a professor/a adapte a sua pratica pedagdgica ao perfil de
competéncias dos/as alunos/as. Assim, na sec¢ao “Implicagcdes praticas” é apresentado
um conjunto de agdes relacionadas com a pratica do docente, que complementam os
aspetos referidos acima relativamente as Aprendizagens Essenciais de Estudo do Meio.

Destaco duas acgdes:

- Organizar o ensino prevendo a experimentacdo de técnicas,
instrumentos e formas de trabalho diversificados, promovendo
intencionalmente, na sala de aula ou fora dela, atividades de observacao,
guestionamento da realidade e integracdo de saberes;

- Promover de modo sistematico e intencional, na sala de aula e fora dela,
atividades que permitam ao aluno fazer escolhas, confrontar pontos de
vista, resolver problemas e tomar decisbes com base em valores.
(Martins et al., 2017, p. 31)

Oliveira (2013) assinala que para uma visita de estudo seja uma realidade, existe

a necessidade de cumprir um conjunto de procedimentos, que envolve:

0 enquadramento curricular, a definicdo do local da visita;

a definicdo de objetivos, a aprovacgao institucional e pedagdgica (nos

diversos 6rgaos da escola);

- avisita de reconhecimento (verificando a seguranca dos locais a visitar e
outros aspetos);

- alogistica (transporte, contactos com as instituicbes responsaveis pelos

locais a visitar e autorizagao dos Encarregados de Educagéo);

- a preparagao cientifica e pedagodgica do professor;
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- o trabalho de motivagéo junto dos alunos;

- aelaboracao de recursos e planos didaticos. (p. 1683)

Por outro lado, os autores Dewitt & Storksdieck (2008), dao cinco
recomendacdes, tais como: realizar previamente uma visita ao espaco; focar os/as
alunos/as para os objetivos de aprendizagem e o espaco a visitar; planificar atividades
antes da visita de estudo sempre de acordo com os objetivos dos documentos
curriculares; durante a visita disponibilizar um tempo para que os/as alunos/as explorem
de forma autébnoma o espaco e apds a visita de estudo, explora-la, planificando

atividades que conduzam ao reforco, partilha e feedback das aprendizagens.
1.1. Condicionantes a organizagao de uma visita de estudo

Como explorado no ponto acima, evidéncias demonstram que as atividades
realizadas fora do contexto escolar, nomeadamente, as visitas de estudo, quando
preparadas, planeadas e organizadas com rigor proporcionam aos/as alunos/as uma
aprendizagem efetiva, permitindo-lhes desenvolver conhecimentos, competéncias e
atitudes que complementam as atividades realizadas em contexto sala de aula (Oliveira,
2008). Contudo, a organizacao de uma visita de estudo também apresenta os seus

desafios, condicionantes e barreiras (Behrendt & Franklin, 2014).

Behrendt & Franklin, (2014) identificam sete barreiras para o sucesso de uma
visita de estudo, tais como: “transporte; formagao e experiéncia do docente; questdes
de tempo, como horario escolar e capacidade de preparag¢ao do professor; falta de apoio
do administrador escolar; inflexibilidade curricular; mau comportamento e atitudes dos

alunos; falta de opg¢des de locais” (p. 6 (tradugao livre)).

Almeida & Vasconcelos (2013) que definem obstaculos externos e internos para
a organizacao das visitas de estudo. No primeiro caso, enumeram, por exemplo (i)
algumas questdes burocraticas, como a recolha das autorizagdes, os contactos com os
locais e empresas, organizar os meios de transporte, entre outros; (ii) o financiamento
das visitas e a escassez de recursos educativos que promovam a sua realizagéo; (iii) a
extensdo dos conteudos programaticos e (iv) o facto de as visitas afetarem aulas de
outros/as professores/as nos ciclos de ensino sem monodocéncia. No segundo caso,
estes mesmos autores apontam (i) a preparagédo demorada necessaria para organizar
a visita; (ii) a necessidade de conhecimento cientifico sobre os temas da visita, devido
ao surgimento mais frequente de questdes imprevistas no exterior e (iii) as

caracteristicas comportamentais dos/as alunos/as que influenciam na decisdo dos/as
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professores/as de nao realizarem visitas de estudo quando lidam com turmas

indisciplinadas.

Nesta linha de pensamento, Carvalho (2012) assinala que Portugal enfrenta
obstaculos de natureza diversa e que sao limitadores da eficacia de uma visita de
estudo. Por um lado, devido a interferéncia nas atividades letivas de outras disciplinas
€ aos custos envolvidos, as escolas impéem restricbes crescentes a realizagdo dessa
atividade, limitando o seu niUmero a uma visita por ano letivo, de preferéncia com carater
inter ou multidisciplinar. O autor afirma que essa situagdo acaba por condicionar a
selecao dos locais a visitar e 0 momento da sua realizagao, levando frequentemente a

uma discrepancia temporal em relagdo ao planeamento.

De acordo com Carvalho (2012), diferentes obstaculos no papel do/a professor/a
podem dificultar a realizacido de uma visita de estudo. Devido ao trabalho burocratico,
os/as professores/as nao tém tempo suficiente para planear adequadamente, entao
geralmente delegam essa tarefa aos técnicos da instituicao a visitar. Porém, visto que
0s guias que conduzem as visitas ndo estdo familiarizados com o grupo de estudantes,
nem sempre ajustam as informagdes as necessidades dos/as alunos/as, nem adaptam
a sua comunicacgao ao seu nivel de entendimento, o que reduz a eficacia da visita. Outra
dificuldade, mencionada pelo autor, esta relacionada com a dificuldade de encontrar
professores/as em numero suficiente para acompanhar os/as alunos/as, pois estes/as
precisam de se ausentar para participar na visita e, por isso, € necessario planear
atividades para os/as alunos/as que nao participam. Isso resulta em um aumento de
trabalho, o que se torna dificil em seguir o curriculo, o que leva muitos/as professores/as

a recusar participar nessas atividades (Carvalho, 2012).

2. As etapas de organizagao de uma visita de estudo como plano de

abordagem

Na intervengdo que aqui se apresenta, a visita de estudo é encarada como um
processo e um plano de abordagens as tematicas do Estudo do Meio pelo/a professor/a.
Dado isto, a visita de estudo em si ndo é apenas o acontecimento ou o dia, mas sim

todas as etapas do processo VE.

Na realizagdo de uma visita de estudo deve aproveitar-se o potencial educativo
do contexto, esta atividade esté repleta de objetivos pedagdgicos e formais, por mais
ludicos que sejam, ha sempre uma intengédo e um objetivo educativo por tras (Domingos
et al., 2019). Portanto, a auséncia de uma preparagao/planificagéo prévia compromete
a sua operacionalizacao e os resultados para a aprendizagem que dela se pretende

obter (Domingos et al., 2019).
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A autora Pares (2020) salienta a importancia de os/as alunos/as estarem

envolvidos na preparacéo da visita, uma vez que que:

[A] visita de estudo pode ser vista como uma estratégia de motivacao, pois
contribui para o envolvimento e participagao ativa no processo de aprendizagem.
O desafio de terem de proceder a planificagao e organizagao de todas as etapas

de uma visita de estudo € uma motivagdo para aprender. (p. 4)

Muito se fala do/a professor/a na preparagao da visita de estudo, no entanto é
“importante também chamar os alunos para a preparacao da visita para que estes se
sintam motivados e envolvidos, sendo também importante o professor clarificar todas
as normas de conduta, o trabalho a desenvolver, o produto final, entre outros” (Rato,
2016, p. 38). Uma das grandes potencialidades das visitas de estudo € envolver os/as
alunos/as na sua prépria organizagado, uma vez que terdo um empenho mais apropriado,

se forem participando, ao longo dos anos, em diversas visitas (Rato, 2016).

Veiga et al. (2012) menciona que existe uma forte associacdo entre o
envolvimento, a participagéo e o desempenho escolar. E importante criar situagdes nas
quais os/as alunos/as possam atingir uma aprendizagem ativa, prazerosa, significativa
e consciente e para atingir tal objetivo é preciso que o/a aluno/a esteja envolvido na sua
prépria aprendizagem (Martins & Santos, 2013). No processo de ensino devem ser
implementadas ac¢bes estratégias que promovem o desenvolvimento de varias
competéncias e, como esta definido nas Aprendizagens Essenciais de Estudo do Meio
do 4.° ano do 1.° CEB, revela-se importante “centrar os processos de ensino nos alunos,
enquanto agentes ativos na construgao do seu proprio conhecimento” (Diregcao-Geral
de Educacéo, 2018, p. 3). Nesta linha de pensamento, Martins et al. (2017) reconhece
a importancia da planificacao de atividades para “o antes, durante e apds a visita de
estudo como recurso necessario para maior sucesso das visitas” (p. 1607). E se
olhamos para as visitas de estudo como uma metodologia de ensino e aprendizagem
ativa, os/as alunos/as tém de estar envolvidos e participar ativamente em todas as

etapas.
2.1. Antes - Preparagao da visita de estudo

De uma forma global, Oliveira (2008) refere que a primeira etapa de organizagao
de uma visita de estudo diz respeito a todo o trabalho de preparagéo de professores/as
e alunos/as, em que séo definidos os objetivos resultantes da sua implementacao e
abordados todo um conjunto de aspetos. Nomeadamente a formagao de equipas

organizacionais e o planeamento de todo um conjunto de a¢gdes que se prendem com a
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escolha do local a visitar e com a metodologia implementada para o cumprimento dos

objetivos.

O autor Couto (2022) refere que nesta etapa devem ser selecionados os
conteudos a explorar, os materiais a utilizar, como guibes da visita, o tipo de visita a
realizar e o tratamento das questdes burocraticas, dando como exemplo toda a
preparacao logistica da visita e o contacto com as entidades. Para o planeamento
coerente e consistente desses passos preparativos da visita, convém que o/a
professor/a reuna alguns conhecimentos prévios acerca do local, o que o/a auxilia
consideravelmente na definicao de objetivos e na producao dos materiais a utilizar na
visita (Couto, 2022).

Noutras palavras, Souza et al. (2017) menciona que a etapa antes da visita de
estudo diz respeito a procedimentos que envolvem tanto a preparacéo da visita por parte
do/a professor/a e quanto a participacao dos/as alunos/as. Uma vez que, tal como refere
Silva (2013) aconteceram mudancas significativas no papel do docente “transformando-
o em um verdadeiro orientador de estudos ao invés de mero transmissor de conteudo,
exigindo também do aluno uma nova postura: a de protagonista de seu proprio
aprendizado” (p. 1). De acordo com Souza et al. (2017), os procedimentos que estao
encargo do/a professor/a sdo a definicdo de objetivos da visita, visita prévia ao local,
previsdo de duracao da visita, selecédo de atividades, etc. Por outro lado, o autor refere
que a participacado dos/as alunos/as na preparacao se baseia na contextualizacdo da
visita com os conteudos do curriculo escolar, identificando as ideias prévias sobre os
temas que serdo explorados durante a visita, decidir e organizar os procedimentos de

registos sobre a visita, oferecer informagdes sobre o local, entre outras.

Pessoa (1988) salienta que a planificagao da visita deve ser feita depois de reunir
informacado sobre os recursos existentes na escola, nomeadamente os recursos
financeiros, a disponibilidade de transporte para os/as alunos/as e a possibilidade de a
escola cobrir as despesas. Importa também o pedido de autorizagdo ao Conselho-
Diretivo ou Pedagdgico, a informagéo as Diregcbes de Turma e professores/as das
turmas participantes, assim como aos/as Encarregados de Educacao dos/as aluno/as.
O mesmo autor salienta que este pedido de autorizagdo deve conter informacgoes, tais
como: local onde se realizara a visita; data/hora/local de inicio e fim de viagem; meio de
transporte a utilizar; turmas envolvidas; professores/as participantes; tema da visita e

objetivos e outras indicacgdes.

Os objetivos da visita devem ser definidos, como ja foi referido, pelos/as

professores/as do mesmo grupo disciplinar, mas também pelos/as outros/as
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professores/as que formam o Conselho de Turma e os objetivos e o conteudo

programatico devem ser do conhecimento dos/as alunos/as (Pessoa, 1988).

Ainda o mesmo autor afirma que quem organiza uma visita deve fazer uma
antecipada ao local, de forma a retirar elementos que permitam uma melhor
organizacgao, recolher dados sobre formas de deslocacao e horarios, elaborar um guia
para os/as alunos/as que devera incluir: horario de partida e chegada; percurso a
realizar; material de apoio; fichas de observacédo; folhas para relatério final;
comportamento a ter durante a visita e organizar atividades recreativas para ocupar o

periodo da viagem (Pessoa, 1988).
2.2. Durante - Realizagao da visita de estudo

A fase decorrente da implementagcdo da visita de estudo é onde se faz a
observacao e a recolha de dados através da realizacido de atividades propostas
(Oliveira, 2008).

Martins et al. (2017) refere que durante a visita de estudo existem certos aspetos
a ter em consideracdo. O/A professor/a tem um papel fulcral no desenvolvimento das
aprendizagens dos/as estudantes durante o contexto de uma visita, nao apenas sobre
0 que os/as alunos/as fazem no ambiente do espagco, mas como percebem a visita, o
que irdo valorizar e, consequentemente, o que irdo lembrar dela (Martins et al., 2017).
A ideia é estimular a autonomia intelectual dos/as alunos/as por meio de atividades
planeadas, de modo a promover o uso de diversas capacidades de pensamento como

“interpretar, analisar, sintetizar, classificar, relacionar e comparar” (Silva, 2013, p. 2).

No decorrer da visita, os/as alunos/as deverao possuir um guiao orientador, que
devera ser elaborado na preparagao da visita. O guiao deve ser bem construido para
permitir que os/as alunos/as encontrem a informacao que devem retirar da visita
(Pessoa, 1988). Este guido deve contemplar uma série de indicagbes, tais como as
regras que devem cumprir, 0s objetivos da visita, sugestdes de trabalho, mapas e horas
dos locais a visitar e algumas questbes orientadoras que foquem a atengdo dos/as
estudantes (Rato, 2016). O texto do guido deve ser o mais rigoroso possivel, do ponto
de vista cientifico, mas também deve ser o mais divertido possivel, do ponto de vista da
apresentacgao das questdes (Pessoa, 1988). O guiao deve, igualmente, dar espago para
os/as alunos/as integrarem as suas reflexdes pessoais e possibilitar a inclusdo dos

apontamentos que considerarem uteis.

A existéncia de um guido €, igualmente importante, uma vez que “veicula a ideia
de que a visita € uma continuagao do trabalho desenvolvido da escola, sendo por isso

um trabalho formal de aprendizagem” (Rato, 2016, p. 40). Independentemente disso,
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as visitas podem e devem possibilitar momentos de descontracdo e de divertimento,
visto que é importante que a visita ndo alcance uma dimensido excessivamente
expositiva e que os/as alunos/as assumam uma atitude ativa face ao conhecimento
abordado (Rato, 2016).

2.3. Depois - Exploracao da visita de estudo

No final da visita de estudo, é necessario que o/a professor/a antecipe momentos
de reflexdo sobre a visita de estudo e proponha “atividades que organizem as
informacdes recolhidas pelos estudantes de modo a relaciona-las com as abordagens

realizadas durante as aulas subsequentes” (Souza et al., 2017, p. 1607).

A fase apés a visita de estudo inicia-se quando os/as alunos/as regressam ao
contexto sala de aula e ai acontece a partilha, a sistematizacao, a reflexado e retiram-se

as conclusdes do trabalho desenvolvido no seu decorrer (Oliveira, 2008).

Contudo, Martins et al. (2017) ao analisar um estudo refere que a etapa de pés-
visita é a que, na maior parte dos casos, “deixa de ser integrada na planificagdo dos
professores” (p. 1608), uma vez que os/as docentes ndo costumam apresentar ou
descrever as atividades programadas para o retorno a sala de aula. Segundo o mesmo
autor, remetendo para as ideias de Dewitt e Osborne (2007), os recursos desenvolvidos
pelos/as professores/as, para a realizagdo das etapas antes e depois da visita podem

promover uma aprendizagem mais eficaz nos/as alunos/as.

Pessoa (1988) afirma que no final da visita, é altura de uma sistematizagéo,
nomeadamente com o esclarecimento de duvidas, a partilha de materiais que os/as
alunos/as foram recolhendo durante a visita. As respostas sugeridas no guido devem
ser analisadas e devera ser feita uma reflexdo sobre a pertinéncia da realizacdo da
visita. Varios autores sugerem que como complemento da visita, os/as alunos/as podem
apresentar, individualmente ou em grupo, relatérios, desenhos, fotografias, exposi¢des
escritas, artigos de jornal que poderao ser afixados num painel de modo a informar a

escola das conclusoes retiradas (Pessoa, 1988; Rato, 2016; Faria, 2014).

Com o trabalho em grupo € possivel promover uma aprendizagem colaborativa,
dado isto utilizar esta metodologia na ultima etapa da visita de estudo é uma estratégia
que pode ser aplicada, uma vez que exige que cada elemento seja responsavel e capaz
de regular a sua prépria aprendizagem, apoiar os/as colegas na regulagdo das suas
aprendizagens e, em conjunto, regular os processos de aprendizagem do grupo de
forma coordenada, partilhando representagdes e estabelecendo um objetivo comum de

aprendizagem (Marques et al., 2019).
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Em suma, é notdrio que todas as etapas da organizag¢do de uma visita de estudo
sdo fundamentais e constituem momentos metodoldgicos de organizagao e planificagao

duma experiéncia educativa desta natureza (Oliveira, 2013).

3. Trabalhar o terramoto de 1755 na area curricular de Estudo do
Meio

Discutir qualquer assunto socialmente traumatico e relacionado com a perda de
vidas humanas é sempre dificil. Porém, é fulcral que nos debrucemos sobre este
assunto, pois apenas desta forma podemos compreender o ocorrido, as baixas
registadas e, mais importante ainda, o que podemos fazer para evitar uma repeticéo, ou
para, pelo menos, reduzir o numero de baixas (Ferreira, 2013). Neste capitulo ira ser
abordado o terramoto que atingiu Portugal a 1 de novembro de 1755, com énfase na
referida catastrofe especifica, focando na sua importancia em trabalha-lo na area de
Estudo do Meio.

No dia de todos os santos, 1 de novembro, de 1755, um terremoto de enormes
proporcdes estremeceu o sul de Portugal. Este dia era amplamente celebrado numa
sociedade dominada pela religido catdlica como era a portuguesa de entdo, sendo que
os ritos relacionados com o dia de todos os santos levam a que os/as fiéis acorressem
as igrejas. Em 1755, este facto conduziu a que os desabamentos de muitas igrejas
resultassem na morte de milhares de pessoas (Botton, 2011; Ferreira, 2013). Este
episodio é considerado um marco na histéria de Portugal e um momento crucial na
trajetéria politica de Sebastido José de Carvalho e Mello, conde de Oeiras, que ficou
conhecido para a posteridade como Marqués de Pombal (Botton, 2011). No entanto,
apesar de ter atingido varias regides, a cidade de Lisboa foi a mais atingida, uma vez
que esta cidade era capital, o centro econémico, politico, cultural e o maior agregado
populacional do pais. Lisboa, simultaneamente, era uma das mais importantes capitais
europeias e o centro nevralgico do entdo impeério portugués, constituindo-se como uma
cidade de renome europeu e mundial. Encontrava-se na rota dos principais circuitos
maritimos do comércio mundial, sendo uma das cidades mais cosmopolitas do ocidente
(Ferreira, 2013). O terramoto de Lisboa, como ficou apelidado desde entéo, foi
especialmente reconhecido pela devastagao que provocou, ja que ndo se tratou apenas
de um sismo, mas sim de uma trilogia, que englobou, o sismo, o maremoto e o incéndio
(Ferreira, 2013).

Como referido anteriormente, o terramoto foi um marco muito importante
principalmente para a historia de Lisboa. Estudar este acontecimento é importante na

area de Estudo do Meio, uma vez que os autores Ferreira & Almeida (2014) referem que
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esta area esta ligada a preparacdo dos alunos para se tornarem cidad&os ativos numa
sociedade em mudanga. Os autores mencionam que € nas aulas de Estudo do Meio
que se adquirem conhecimentos e competéncias, desenvolvem e interiorizam atitudes
e valores que levam as criangas a compreender a realidade fisica e social que as rodeia,
com respeito por todas as culturas e despertando a consciéncia de que somos cidadaos
do mundo (Ferreira & Almeida, 2014). A area de Estudo do Meio, neste projeto, é
abordada de forma interdisciplinar, assumindo-se como uma area a privilegiada no
processo de ensino-aprendizagem para que os/as alunos/as do ensino basico
“desenvolvam de forma critica, a relagdo entre ciéncias, tecnologia e sociedade e
compreendam que a ciéncia resulta de um processo social coletivo e gradativo de
construcao de conhecimento” (Quinta et al., 2015, p. 781). A abordagem interdisciplinar
define-se como o encontro e a cooperacio entre duas ou mais disciplinas, cada uma
das quais empregando ao nivel da teoria ou da investigagdo empirica os seus préprios
esquemas conceptuais (Quinta et al., 2015). A interdisciplinaridade, neste estudo, ndo
se contenta com uma simples participacdo de diferentes disciplinas, mas implica a
reorganizacdo do processo de ensino-aprendizagem, numa colaboragdo entre
disciplinas diferentes, resultando na integracdo mutua e enriquecimento reciproco
(Pombo, 2004; Carvalho & Freitas, 2010). Para tal, a visita de estudo é utilizada como
estratégia de ensino aprendizagem que permite trabalhar o terramoto numa perspetiva
que possibilita uma abordagem interdisciplinar, abrangendo as areas de Estudo do Meio,

Portugués, Tecnologias da Informagéo e Comunicacgao e Artes Visuais.

Ferreira (2013) refere que é essencial que os/as alunos/as pesquisem as
memodrias locais para entender a importancia de um evento histérico, que modificou toda
a construcado de uma cidade e, consequentemente, afetou o modo de vida de quem la
habitava e de quem la vive hoje. O/a professor/a ao trabalhar a histéria local esta a
contribuir para que nédo se considere o pais como um todo homogéneo (Ferreira, 2013),
sendo esta uma das intencionalidades pedagdgicas deste estudo durante as atividades

implementadas com os/as alunos/as.

Na pratica educativa, ao articular elementos cientificos, politicos-sociais,
humanisticos e técnicos, as acdes humanas que a Historia procura analisar tornam-se
evidentes, proporcionando assim um melhoramento do processo de ensino e
aprendizagem dos/as alunos/as. Desta forma, o ensino deve ser abrangente e holistico,
incluindo as diversas dimensdes da didatica (Proencga, 1990). No contexto do Estudo do
Meio, as Aprendizagens Essenciais “visam desenvolver um conjunto de competéncias
de diferentes areas do saber, nomeadamente Biologia, Fisica, Geografia, Geologia,

Historia, Quimica e Tecnologia” (Direcdo-Geral de Educacao, 2018, p.1). Para 0 4.° ano
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e no caso especifico da minha pratica interdisciplinar, prioriza-se a abordagem em
Ciéncias Naturais em “reconhecer alguns fendmenos naturais (sismos, vulcbes, ...)
como manifestacbes da dindmica e da estrutura interna da Terra e como agentes
modificadores da paisagem” (Dire¢cao-Geral de Educacgao, 2018, p. 8) e em Ciéncias
Sociais, “conhecer personagens e aspetos da vida em sociedade relacionados com os
factos relevantes da histéria de Portugal” (Dire¢cao-Geral de Educacgao, 2018, p. 6). Para
tal, foram criadas atividades especificas para os/as alunos/as apropriarem estes
conhecimentos e envolverem-se nos seus processos de ensino-aprendizagem de forma

a terem uma aprendizagem holistica e global.
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CAPITULO 2
METODOLOGIA DE INVESTIGACAO

No presente capitulo apresenta-se a questdo de investigagcdo e objetivos
definidos para o projeto de investigacdo sobre a pratica desenvolvida. Segue-se o
enquadramento metodoldgico da investigagao realizada e a sua adequagéo ao estudo.

Apresentam-se, ainda, as técnicas e instrumentos para a recolha de dados e analise.

A presente investigacao incidiu, fundamentalmente, na aprendizagem de
conteudos da area do Estudo do Meio através do envolvimento dos/as alunos/as do 4.°
ano do 1.° Ciclo do Ensino Basico na realizagdo de uma visita de estudo. Neste sentido,
a minha questao de investigacao: “Que efeito tem a participacdo dos/as alunos/as na
preparacao, realizacdo e exploracdo de uma visita de estudo na motivacdo para as
aprendizagens de Estudo do Meio?”. Para responder a questao enunciada, surge um
objetivo geral que se desdobra em dois especificos. O objetivo geral diz respeito a
“Compreender se o envolvimento dos/as alunos/as nas visitas de estudo contribui para
a aprendizagem e motivagéo na area do Estudo do Meio”. Os dois especificos sdo os
seguintes: (i) Perceber como a participagcdo na preparagao da visita motiva para o
processo de aprendizagem e (ii) Perceber como a exploragdo da visita de estudo

contribui para o processo de aprendizagem.

1. Metodologia de investigacao

Ponte (2002) refere que “todo o bom professor tem de ser também um
investigador, desenvolvendo uma investigagdo em intima relagdo com a sua fungéo de
professor” (p. 3). De acordo com a natureza do paradigma de investigagdo em causa,
adotou-se uma abordagem eminentemente de natureza qualitativa, mas com aspetos
quantitativos e com caracteristicas aproximadas ao preconizado pela metodologia de

investigagao sobre a pratica.

A investigacdo qualitativa, segundo Ribeiro (2008), desenvolve-se “numa
situacao natural, [rica] em dados descritivos, obtidos no contacto direto do pesquisador
com a situacdo estudada” (p. 133). Nesta metodologia, enfatiza-se mais o processo do
que o produto, procurando-se retratar a perspetiva dos/as participantes, numa
perspetiva aberta, flexivel e focada na realidade complexa e contextualizada (Ribeiro,
2008).

Nesta linha de pensamento, os autores Bogdan e Biklen (1994) apresentam
cinco caracteristicas da abordagem qualitativa: (i) “a fonte direta de dados € o ambiente

natural, constituindo o investigador o instrumento principal” (p.47); (i) “é descritiva”
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(p.48); (iii) “os investigadores . . . interessam-se mais pelo processo do que
simplesmente pelos resultados ou produtos” (p.49); (iv) “os investigadores . . . tendem
a analisar os seus dados de forma indutiva” (p.50); (v) “o significado é de importancia

vital na abordagem qualitativa” (p.50).

Em relacdo ao primeiro ponto, dado que “os investigadores qualitativos
frequentam os locais de estudo porque se preocupam com o contexto . . . as acdes
podem ser melhor compreendidas quando sdo observadas no seu ambiente habitual de
ocorréncia” (p. 48), faco um paralelismo com o meu estudo, uma vez que a presente
investigagdo é desenvolvida num contexto educativo, onde os dados sao recolhidos
diretamente no local e a interpretagcao dos dados € subjetiva, construida com base nas
experiéncias. Tendo em conta o segundo ponto, a minha investigacao é descritiva no
sentido em que os dados recolhidos sdo registados através de representagbdes ou
palavras (notas de campo, fotografias, registo audio, etc.) e porque ha o esfor¢o por
parte da investigadora de “analisar os dados em toda a sua riqueza, respeitando, tanto
quanto o possivel, a forma em que estes foram registados ou transcritos” (Bogdan &
Biklen, 1994, p. 48). Quanto ao terceiro ponto, sendo a presente investigagdo centrada
em todo o processo didatico-pedagogico envolvido na realizagdo de uma visita de
estudo, é evidente que esta caracteristica da investigacdo qualitativa se adequa ao
estudo, visto que mais do que a avaliar e refletir sobre o produto final, interessa perceber
os principais desafios e dificuldades dos/as alunos/as. O quarto ponto diz respeito a nao
recolha de “dados ou provas com o objetivo de confirmar ou infirmar hipéteses
construidas previamente; ao invés disso, as abstracdes sédo construidas a medida que
os dados particulares que foram recolhidos se vao agrupando” (Bogdan & Biklen, 1994,
p. 50). Este também é um interesse da presente investigacdo, uma vez que o objetivo
nao é confirmar hipéteses, mas sim construi-las a medida que as informagdes foram
sendo recolhidas. Por fim, o significado é de extrema importancia, pois preocupei-me
“‘com aquilo que se designa por perspetivas participantes” (Bogdan & Biklen, 2013, p.
50), uma vez que foi do interesse do estudo valorizar as perspetivas dos/as
intervenientes face ao que se investiga, tal como a forma de pensarem e interpretarem

determinados factos.

Relativamente a abordagem quantitativa, Freixo (2018) sustenta que este
“método . . . constitui um processo sistematico de colheita de dados observaveis e
quantificaveis. E baseado na observagdo de factos objetivos, de acontecimentos e de
fendmenos que existem independentemente do investigador” (p. 171). Nesta
abordagem, os objetivos consistem primordialmente em encontrar relagées entre

variaveis, fazer descricbes com base no tratamento estatistico de dados recolhidos.
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Porém, Freixo (2018) afirma ainda que ‘o numero permite: a precisdo; uma maior
objetividade; a comparacdo e a reproducdo; a generalizacdo para situagdes
semelhantes” (p. 171). Nesta linha de pensamento, é possivel compreender a
importancia desta metodologia e a razédo pela qual se enquadra no meu projeto de
investigagdo, uma vez que me permitiu recolher dados objetivos e quantificaveis,
através dos inquéritos por questionario realizados aos/as alunos/as, que me possibilitou

confronta-los, comparativamente, com os dados da observacéao recolhida.

O método de investigacao escolhido para a concretizacdo do projeto de
investigagao, tal como ja referi anteriormente, foi a metodologia de investigacao sobre
a pratica, dado que este é o que mais se enquadra com o estudo que pretendo realizar.
Ponte (2002) refere que a investigagdo sobre a pratica, constitui um elemento
determinante na identidade profissional dos/as docentes. Revela, também, que é
fundamental que neste género de investigagcdo o/a préprio/a investigador/a seja
reflexivo/a, de modo a adquirir um maior conhecimento sobre si e, principalmente, sobre
a pratica realizada. Como tal, uma investigagédo sobre a pratica € caracterizada por ser
uma acao abrangente a qualquer profissional docente que permite realizar uma
autorreflexdo com o propdsito de melhorar a sua pratica progressivamente (Ponte,
2002).

O/A investigador/a reflete sobre as suas acbes de forma a adquirir maior
conhecimento sobre si e consequentemente melhorar a sua pratica, o que implica estar
em posicao para se questionar. “O interesse do professor é realmente resolver um
problema que o preocupa ou compreender a situacdo que o intriga e ndo apenas

investigar por investigar” (Ponte, 2002, p. 13). Novamente segundo Ponte (2002):

[Toda] a investigacao envolve quatro momentos principais: (i) a formulagéo do
problema ou das questdes do estudo, (ii) a recolha de elementos que permitam
responder a esse problema; (iii) a interpretacédo da informagao recolhida com

vista a tirar conclusées, e (iv) a divulgagao dos resultados e conclusdes obtidas.

(p- 13)

No que diz respeito ao presente estudo, esta metodologia enquadra-se, uma vez
que pretende obter resposta a questdo que orienta o projeto de investigacao e através
de uma reflexao continua sobre a minha pratica enquanto professora estagiaria e com
base no contexto educativo. Na pratica, tive em consideragdo o questionamento e a
reflexdo de forma a construir conhecimentos e todas as propostas de intervencao foram

elaboradas e planificadas com uma intencionalidade didatica a partir de objetivos
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definidos. Por fim, na presente investigagédo realizei uma sistematizagdo da pratica

através das evidéncias das observacdes, recolha e registos de informacgdes.

2. Técnicas e instrumentos de recolha de dados

Neste ponto do estudo, pretendo identificar e caracterizar os procedimentos a
adotar relativos as técnicas de recolha e tratamento de dados, assim como explicitar a
sua adequacgdo a natureza do estudo. Durante a investigacdo, assumi o papel de
professora estagiaria e de investigadora, o que me permitiu estudar o contexto,
participar ativamente nas relacbes do quotidiano do grupo onde intervim, recolhendo

dados e informagdes cruciais para a minha investigagao.

As técnicas e instrumentos de recolha de dados sido aspetos fundamentais
durante o decorrer de uma investigacao. Segundo os autores Ketele e Roegiers (1999),
a recolha de dados define-se como um processo de obtencio de informagbes através
de fontes diversificadas, com o objetivo de produzir resultados na recolha e tratamento
da informacgao para solucionar um problema. Tendo em consideracao as carateristicas
da investigacdo qualitativa e da quantitativa, bem como os objetivos e questdes de
investigagcao, obtiveram-se os dados através da observacao participante, inquérito por
questionario aos/as alunos/as e recolha documental. Na tabela 1, apresento as técnicas

e instrumentos utilizados na investigacao.
Tabela 1
Técnicas e instrumentos de recolha de dados

Instrumentos de

recolha de dados Documentos

Registos

o Notas de
Observacao o Caderno de 5 cl‘éaergg (t)(;)s
: Nao se aplica
participante campo, fotograficos; P

o Telemovel. > ;
o Registo video;

o Registo audio.

@ o Respostas
e 3 Inquérito por dos alunos
© s o Questionarios. aos Nao se aplica
0 . o
R fesiiaeie questionarios.
c ®©
S
3
@ Guiao de visita Respostas o Producgbes
Recolh de estudo; dos alunos escritas dos
Szl aos guides; alunos;
Trabalho de
documental
grupo.
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o Realizagdo o Producéo dos
dos cartazes. cartazes
tematicos dos
grupos de
trabalho.

2.1. Observagao participante

A técnica de observagdo participante define-se “como uma investigacao
caracterizada por interagdes sociais intensas, entre investigador e sujeitos, no meio
destes, sendo um procedimento durante o qual os dados sao recolhidos de forma
sistematizada” (Correia, 2009, p. 31). A observacao participante esta presente em todas
as etapas do projeto, uma vez que esta observacao é uma técnica de recolha de dados
que consiste na observagao e na participacédo do/a investigador/a. Segundo Bogdan e

Biklen (1994, p. 16) é a estratégia mais representativa da investigagao qualitativa.

De acordo com Correia (2009), a observagao vai evoluindo, iniciando-se numa
fase mais descritiva, em que o/a investigador/a procura obter uma perspetiva geral dos
aspetos sociais, das interagdes e do que acontece em campo. Posteriormente, seguem-
se momentos de observagao focalizada, em que se comega a ter como foco
determinadas situagdes e/ou acontecimentos e por fim, a observagao seletiva, depois

de repetidas observagdes em campo, ja na elaboragao do relatorio.

No que concerne ao estudo, a observacao foi participativa direta e nao
estruturada, uma vez que foram utilizados registos em formato multimédia, como
registos de audios, fotografias e video. A partir destes registos foram realizadas
algumas das notas de campo, que tal como Bogdan e Biklen (1994) referem, sdo “o
relato escrito daquilo que o investigador ouve, vé, experiencia e pensa no decurso da
recolha e refletindo sobre os dados de um estudo qualitativo” (p. 150). Nestas notas
estdo detalhadas e registadas atitudes e reagbes manifestadas pelos/as alunos/as
durante a realizagdo das tarefas, conversas ou outros apontamentos considerados
relevantes. Contudo, para facilitar a interpretacdo dessas notas recorreu-se, também,
ao registo fotografico e/ou a gravagao de video, visto que contém dados descritivos

relevantes dos trabalhos elaborados pelos/as alunos/as.
2.2. Inquérito por questionario

O inquérito por questionario, de acordo com Batista et al., (2021), “permite
auscultar um numero significativo de sujeitos face a um determinado fendmeno social
pela possibilidade de quantificar os dados obtidos e de se proceder a inferéncias e a

generalizagbes” (p. 14-15). Esta técnica tem grande destaque na investigacdo em
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Educacédo, uma vez que é constituida por um conjunto de perguntas que permitem
compreender as atitudes e opinides, dependendo da quest&o e dos objetivos do estudo
(Batista et al., 2021).

Segundo Batista et al. (2021) os questionarios podem ser caracterizados em trés
tipos: questionario s6é com perguntas abertas “a pessoa responde como quer, utilizando
0 seu proprio vocabulario, fornecendo os pormenores e fazendo os comentarios que
considera certos” (Ghiglione & Matalon, 1993, p. 126); questionarios sé com perguntas
fechadas, em que existe a “formulagdo das questbes, a sua ordem e a gama de
respostas possiveis sao previamente fixadas” (Ghiglione & Matalon, 1993, p. 70) e

questionario misto.

Os questionarios aplicados durante o presente projeto de investigacao sao de
caracter misto. Esta opgcao foi tomada tendo em conta que, deste modo, sdo uma
ferramenta util “quando o investigador pretende obter informagao qualitativa que sirva,
por exemplo, como complemento ou elemento indicador do contexto da informacéao
quantitativa obtida” (Batista et al., 2021, p. 18).

No decorrer da minha investigacao, foram realizados dois questionarios aos/as
alunos/as. Um no inicio da investigacao (Cf. Anexo A), com o objetivo de conhecer as
concecgbes e conhecimentos dos/as alunos/as sobre visitas de estudo, mas também
como forma de motivagao para todo o processo sobre o tema a trabalhar, uma vez que
0 questionario me permite “ndo so6 organizar e controlar os dados, mas também saber e
compreender o que as pessoas pensam” (Afonso, 2014). O segundo questionario (Cf.
Anexo B), foi realizado no final da implementagao pratica do projeto, com o intuito de
perceber qual o impacto que o projeto teve nas aprendizagens dos/as alunos/as e para
compreender/perceber se os objetivos iniciais foram alcangados. Deste modo, as
respostas de diferentes alunos/as podem ser comparadas e quantificadas, servindo de

base para uma analise estatistica.
2.3. Recolha documental

A recolha documental € uma técnica indireta que consiste na identificagdo dos
documentos que consideramos relevantes para o estudo, sejam eles documentos
oficiais ou pessoais, tal como as produgdes dos/as alunos/as (Hortas et al., 2016, p. 15).
Segundo Walsh et al. (2002) a recolha documental “centra-se na informagao sobre um
determinado grupo constante dos varios registos escritos encontrados num determinado
contexto” (p. 1055). No que diz respeito a esta investigagédo, a recolha documental
baseou-se em todas as produgdes dos/as alunos/as, guides construidos (Cf. Anexos C,

D, E e F) e preenchidos durante a visita de estudo e informagdes escritas recolhidas
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através de pesquisa que deu origem a um cartaz final. Assim, & possivel afirmar que o
foco sao as produgdes dos/as alunos/as, sendo estas indispensaveis quando se trata

de uma aprendizagem focada no/a aluno/a.

Todos estes documentos contribuiram para compreender o envolvimento e
motivacao dos/as alunos/as ao longo de todo o processo de investigacdo, ou seja,
perceber se o facto dos/as alunos/as estarem envolvidos em todo o processo de
aplicagao da estratégia da visita de estudo apoia as aprendizagens e se conduz os/as

alunos/as a aprendizagens significativas.
3. Procedimentos e técnicas de analise de dados

Apos a recolha dos dados, obtidos através da utilizagao das diferentes técnicas
e instrumentos de recolha, cruzei todos os dados recolhidos durante a investigagéo e

procedi a uma analise de dados, que segundo Bogdan e Biklen (1994):

[E] o processo de busca e de organizagdo sistematico de transcrigdes de . . .
notas de campo e de outros materiais que foram sendo acumulados, com o
objetivo de aumentar a sua prépria compreensao desses mesmos materiais e de

Ihe permitir apresentar aos outros aquilo que encontrou. (p.205)

A analise de dados assume um papel fulcral numa investigagéo, dado que “néo
basta recolher dados, é preciso saber analisa-los e interpreta-los” (Amado, 2013, p.299).
Neste sentido, procura-se interpretar e compreender os dados recolhidos através dos
instrumentos anteriormente referidos. Assim, a técnica utilizada foi a analise de

conteudo.
3.1. Analise de contetido

A andlise de conteudo é uma técnica de tratamento de dados que se dedica a
examinar todas as comunicagdes (Lima & Pacheco, 2006). A analise enquadra-se com
o presente estudo, uma vez que pode ser quantitativa e qualitativa. Na interpretacao de
dados, quando estes tém fins descritivos, interpretativos ou explicativos, como foi o caso
do projeto em causa, “o conteudo presente nas unidades de registo €, pelo menos, tdo
importante na interpretacao dos dados quanto a analise dos quadros de referéncia

expressos pelas categorias” (Lima & Pacheco, 2006, p. 120).

Neste sentido, o conteudo analisado restringiu-se a recolha de dados realizada
através dos inquéritos por questionario, os guides preenchidos durante a visita de

estudo (producao individual dos/as alunos/as), as minhas notas de campo, os registos
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fotograficos, as transcrigdes de audio de cada uma das sessbes e os cartazes finais
(produgao dos/as alunos/as em grupo). Importa referir que as aulas nao foram
transcritas na sua totalidade dado que existiu uma sele¢éo dos aspetos mais relevantes
para a investigacao em questdo. Foifundamental organizar os dados recolhidos através
de graficos e tabelas de analise de conteudo, de modo a conseguir analisa-los
apropriadamente. E também importante referir que, na descricdo da andlise, os/as

alunos/as sao identificados com nomes através de siglas.

Numa ultima fase, para uma melhor organizacao e de forma a fazer uma
interpretacao dos dados fiel a realidade do contexto, optei por reunir toda a informacéao
obtida relativa a cada uma das atividades através dos instrumentos de recolha de dados,
com o objetivo de analisar esses mesmos dados e averiguar se houve progresso nas
aprendizagens dos/as alunos/as, de modo a responder a questdo de investigacao,

assim como, para verificar se 0s objetivos do projeto foram cumpridos.
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CAPITULO 3
INTERVENGAO PEDAGOGICA

O presente capitulo integra a descricdo da intervencdo pedagdgica,
nomeadamente, a descricio e interpretacdo da sequéncia de atividades desenvolvidas
com os/as alunos/as no ambito do projeto de investigagdo. Proponho-me caracterizar e
descrever o contexto onde realizei o estudo e, posteriormente, apresento a descricdo
da intervencao pedagodgica dividida em trés fases: antes, durante e depois da visita de

estudo.
1. Apresentacao do contexto e dos participantes

A intervencao que aqui se apresenta ocorreu no dmbito da Unidade Curricular
Estagio no 1.° e no 2.° Ciclos, entre 8 de janeiro e 28 de fevereiro de 2024, totalizando
7 semanas, em que a primeira semana foi de observacao e as restantes, de segunda a
quarta-feira, foram de intervencao. A investigacao foi desenvolvida numa turma de 4.°
ano de escolaridade, numa Escola Basica de um agrupamento escolar da rede publica,
no concelho de Almada, distrito de Setubal. A escola localiza-se numa zona urbana,
com facil acesso de carro ou transportes publicos, que integra alguns bairros sociais
com populacao de diversas etnias e culturas, sendo que a maioria dos/as alunos/as vive

préximo da escola.

O agrupamento a que a escola pertence tem como principal missdo, conforme o
Projeto Educativo (2018/2021):

Conduzir o ensino e a aprendizagem de forma a que todos os alunos se sintam
incluidos e motivados a participar no seu processo de aprendizagem, permitindo
a cada um atingir o seu potencial maximo, na construgdo de um percurso pessoal

e académico, pautado pela responsabilidade, autonomia e competéncia. (p. 9)

A instituicdo tem como valéncias Jardim de Infancia e 1.° Ciclo. E constituida por
trés edificios, um de Jardim de infancia, um de 1.° Ciclo e um comum. O edificio principal
do 1.° Ciclo, abrange 2 pisos, que integram 9 salas de aulas, 4 salas para atividades de
tempos livres, 2 gabinetes de trabalho, sala polivalente, sala de dire¢gao/coordenagao e
cozinha/refeitério. Conta ainda com 2 espagos de Educacéo Fisica, sendo um exterior
e outro interior, o ginasio. O edificio comum é constituido por sala de professores, sala
de recursos e biblioteca. O espaco exterior € composto por um parque, campo de futebol

e uma horta.
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Como consta no Projeto Educativo (2018/2021), a escola participa em varios
projetos e atividades, consoante o ano de escolaridade. O 4.° ano, nomeadamente a
turma onde foi realizado o estudo, participa nos seguintes: “Ambiente e Cidadania”,
“Cidadania e Desenvolvimento: N6s somos o mundo”, “Biblioteca: Escola a ler”,
“Embaixadores da Saude”, “Desporto Escolar’, “Desporto para todos” e “Pontos de
transicao (Projeto XL)” e atividade de xadrez promovida pela Camara Municipal de

Almada.

A sala de aula da turma é de grande dimensao e tem boa iluminagao, uma vez
que duas das suas paredes sao cobertas por janelas. A sala conta com 28 mesas
individuais, uma secretaria destinada a professora, dois armarios para arrumacao, um
quadro e um projetor. As paredes estdo preenchidas com cartazes criados pela
professora e alunos/as sobre os conteudos abordados no momento, contém também as

regras da turma construida e alguns desenhos.

No inicio do estagio as mesas estavam dispostas em filas (Cf. Anexo G). Ao
longo dos dias, considerei que o espago nao estava a ser aproveitado da melhor forma,
assim solicitei a professora titular a alteracido da disposicdo das mesas de forma a
potenciar o trabalho em grupos (Cf. Anexo H), ficando no restante tempo de estagio esta

organizagao que se revelou uma melhor relacdo espago/nimero de alunos.

A turma, é constituida por 24 alunos/as, sendo 14 do género feminino e 10 do
geénero masculino, com idades compreendidas entre os 8 e os 11 anos. A turma integra
14 alunos/as portugueses, sendo 4 de etnia cigana, 3 alunos/as angolanos, 2 brasileiros,
2 de Sao-Tomé, 1 de Mogambique, 1 belga e 1 da Ucrania. Relativamente as medidas
de suporte a aprendizagem e incluséo, o dossié da turma indica 9 alunos/as ao abrigo
do Decreto-Lei n.° 54/2018, sendo que 5 alunos/as tém medidas universais com
diferenciagéo pedagodgica e acomodagdes curriculares, 4 tém medidas seletivas com
adaptagdes curriculares nao significativas, apoio psicopedagdgico e antecipagao e
reforco das aprendizagens e existe ainda um/a aluno/a com Portugués Lingua Nao
Materna (PLNM).

O nivel socioeconémico dos encarregados de educacado dos/as alunos/as é
médio e médio-baixo, existindo 7 desempregados. Segundo o dossié da turma, o nivel
de escolaridade da maioria dos encarregados de educacgao situa-se ao nivel do ensino

basico e secundario.

No que concerne a aprendizagem, a turma €, de um modo geral, conversadora,
mas participativa e empenhada nas tarefas propostas, demonstrando sempre interesse

e motivagdo em desenvolver novos saberes. A maioria dos/as alunos/as compreende e
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aplica os conhecimentos adquiridos e os conteudos trabalhados na realizagdo de
tarefas. Em relacido a assiduidade e pontualidade, todos os dias muitos/as alunos/as

chegam atrasados e na maioria dos dias ha, pelo menos, uma crianca a faltar?.

Antes da intervencédo que agora se apresenta, a turma tinha realizado somente
uma visita de estudo. No 3.° ano de escolaridade foram ao Museu de Marinha e ao
Planetario, ambos situados na freguesia de Santa Maria de Belém, no concelho de
Lisboa. Em conversa com a professora titular, percebi que nao é frequente realizarem-
se visitas de estudo. No ano em que estagiei na escola, houve mesmo a indicagao por
parte da direcdo para a nao realizagido de visitas de estudo, com excegéo da vista de

final de ano.

De acordo com a professora titular, a Unica visita de estudo realizada pela turma
foi organizada e planeada pela coordenacéo e professores/as titulares, sendo que os/as
alunos/as nédo tiveram qualquer intervencdo na sua preparacao. Relativamente ao
transporte, deslocaram-se até ao local de autocarro fornecido pela Camara Municipal
de Almada, sendo que em nenhuma atividade de a&mbito escolar os/as alunos/as
utilizaram transportes publicos como meio de deslocacdo. No local da visita, os/as
alunos/as nao realizaram nenhuma recolha de informagao, assumindo apenas o papel
de observadores/as. Apos a visita, também néo realizaram qualquer tipo de exploragao

sobre o que observaram.
2. Descrigcao da intervengao pedagodgica

A presente intervengao pedagdgica, tal como foi mencionado anteriormente, foi
desenvolvida numa turma de 4.° ano do 1.° Ciclo do Ensino Basico, decorreu entre
janeiro e fevereiro de 2024 e teve como principal objetivo envolver os/as alunos/as nas
diversas etapas da realizagao de uma visita de estudo de forma a motiva-los/as para a

aprendizagem de Estudo do Meio.

Desta forma, nesta secgéo do estudo, proponho-me a apresentar a organizagao
da intervengao pedagdgica assim como a descricao de cada uma das fases e respetivas

sessoes.

2.1. Organizacgao da intervengao pedagdgica e calendarizagao das sessoes

Na primeira semana, de observacgao, foi partiilhado com os/as alunos/as o

propésito de terem na sala de aula uma professora estagiaria. Expliquei o projeto de

A primeira parte do subcapitulo: Apresentacdo do contexto e dos participantes foi realizada em
conjunto com a minha colega de estagio.
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investigagao que pretendia implementar ao longo do estagio, destacando a necessidade

da sua participacgéo e colaboracgéao.

Atendendo ao contexto e aos objetivos da investigacao foram planificadas e
implementadas 11 sessdes de intervengao. Na abordagem inicial, expressei a intengao
de realizar atividades abrangentes, envolvendo diversas areas, com o intuito de realizar
uma visita de estudo estabelecendo uma ligagdo com conteudos lecionados em sala de
aula. Durante a apresentacgéo da investigacao e dos seus objetivos, a turma demonstrou
muito interesse e curiosidade. Foi explicado que seriam recolhidos diversos dados,
através de registos escritos, fotograficos, audio e video. Por fim, os/as alunos/as foram
informados sobre a necessidade de pedido de autorizagdo dos/as encarregados/as de
educacao e assim foi agendada uma reunido. Nessa reunido de encarregados/as de
educacao foi abordado tudo o que ja tinha sido referido aos/as alunos/as, incluindo os
métodos de recolha de dados, a garantia de anonimato dos participantes e a sequéncia
de atividades a desenvolver ao longo da minha intervengdo enquanto investigadora e

professora estagiaria.

Na Tabela 2 é apresentada a sintese da calendarizacdo das tarefas e,
posteriormente, na seccido seguinte, apresento a descricdo mais detalhada de cada

uma.
Tabela 2

Sequéncia de atividades

Areas
Etapas Data Tarefa .
curriculares

22 de janeiro de Questionario “Antes da Visita

2024 de Estudo”
Tecnologias de
o Conhecer e Investigar o Informagéo e
24 de janeiro o
museu “Lisboa Story Centre” Comunicagéo
Antes 2024
(TIC)
Portugués

o Construgéo do itinerario para
29 de janeiro

a visita de estudo ao “Lisboa | Portugués
2024

Story Centre”
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5 de fevereiro de
2024

Ideias para o Guiao da visita

de estudo

Estudo do Meio

Portugués

14 de fevereiro de

Visita de estudo ao “Lisboa

Estudo do Meio

Durante
2024 Story Centre” Portugués
21 de fevereiro de | Partilha apds a visita de Estudo do Meio
2024 estudo Portugués
Estudo do Meio
Portugués
Inicio da realizacdo do i
21 de fevereiro de trabalho d ¢ o Tecnologias de
rabalho de grupo sobre a =
2024 grup Informagéo e
ViSita de eStUdO Comunicagéo
(TIC)
Artes Visuais
Estudo do Meio
Portugués
Continuacao da realizacao i
23 de fevereiro de ¢ ¢ Tecnologias de
2024 do trabalho de grupo sobre a | |nformacéo e
visita de estudo Comunicagéo
(TIC)
Artes Visuais
Estudo do Meio
Depois Portugués

26 de fevereiro de
2024

Finalizag&o da realizagéo do
trabalho de grupo sobre a

visita de estudo

Tecnologias de
Informacéo e
Comunicagao
(TIC)

Artes Visuais

28 de fevereiro de
2024

Apresentacédo do trabalho de
grupo sobre a visita de

estudo

Estudo do Meio
Portugués

Tecnologias de

Informacéo e

42




Comunicacgao
(TIC)

28 de fevereiro de | Questionario “Depois da
2024 Visita de Estudo”

2.2. Intervengao pedagogica

No seguimento do que foi mencionado, segue-se a apresentacido e descrigdo
detalhada, incluindo os objetivos definidos para todo o processo de intervencado e em
cada uma das sessodes dinamizadas, divido em 3 fases: antes, durante e depois da visita
de estudo, tal como mencionado no capitulo da Fundamentagéo Tedrica. Para garantir
o anonimato dos/as alunos/as em estudo, foram utilizados nomes codificados através

de siglas.

2.2.1. Antes da Visita de Estudo — Etapa de Preparagao

Apods os/as alunos/as compreenderem a finalidade da intervencéo, foi altura de
avancar para a fase intitulada Antes da Visita de Estudo, esta etapa diz respeito a
procedimentos que envolvem tanto a preparacao da visita por parte do/a professor/a,
quanto a participacéo dos/as alunos/as. Para tal, foram desenvolvidas 4 sessdes nesta
fase. Importa referir que o tema, terramoto de 1755, foi lecionado antes da realizagao

da visita de estudo.
2.2.1.1. Questionario antes da Visita de Estudo (22/01/2024)

Esta etapa iniciou-se no dia 22 de janeiro, através do Inquérito “Antes da Visita
de Estudo” (cf anexo A). A minha intencdo em implementar este questionario foi
familiarizar os/as alunos/as com os conteudos que iriamos trabalhar nas sessdes
seguintes e verificar conhecimentos prévios sobre VE. Para tal, foi criada uma
planificagdo, com 3 objetivos a alcancgar: perceber a relagdo dos/as alunos/as com a
ferramenta pedagdgica visitas de estudo, perceber que tipo de envolvimento é que os/as
alunos/as ja tiveram com as visitas de estudo e compreender a motivagdo dos/as

alunos/as para a preparagao de uma VE.

Comecei por distribuir o inquérito - dividido em 5 perguntas de escolha multipla
e 4 perguntas abertas e li-o com os/as alunos/as. De seguida, expliquei que as questdes
servem para perceber o que entendem por uma visita de estudo, se ja as realizaram, se

sim, quais e onde, e até que ponto estiveram envolvidos/as, etc.

Disponibilizei 30 minutos aos/as alunos/as para responderem ao inquérito de

forma individual e durante a sua realizacao esclareci duvidas, maioritariamente sobre
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interpretagdo das questdes. Decidi, também, circular pela sala para identificar algumas

concecgbes que os/as alunos/as tinham sobre as Visitas de Estudo.

No final dos 30 minutos, recolhi os inquéritos para os analisar e utilizar as
respostas dos/as alunos/as como alicerce a minha intervencao, utilizando os seus

conhecimentos prévios como ponto de partida.

2.2.1.2. Conhecer e Investigar o museu “Lisboa Story Centre” (24/01/2024)
A segunda sessao da Fase Antes da Visita de Estudo foi implementada no dia
24 de janeiro. Foi a primeira vez que os/as alunos/as tiveram contacto com a preparacao
de uma visita de estudo, sendo importante para os envolver e motivar em todo o
processo, ideia defendida pelos autores Rato (2016) e Pares (2020). Esta atividade
envolveu os objetivos das Aprendizagens Essenciais do 4.° ano do 1.° CEB de

Tecnologias de Informacao e Comunicagao (TIC) e Portugués, nomeadamente:

Tecnologias de Informagao e Comunicagéo (TIC)

Dominio: Investigar e Pesquisar

- Formular questbes simples que permitam orientar a recolha de dados ou
informacoes;

- Planificar estratégias de investigagado e pesquisa a realizar online;

- Utilizar o computador e outros dispositivos digitais como ferramentas de apoio ao
processo de investigagdo e pesquisa;

- Realizar pesquisas, utilizando os termos selecionados e relevantes de acordo com
o tema a desenvolver;

- Analisar a qualidade da informagao recolhida;

- Validar a informacgao recolhida, com o apoio do professor, a partir do cruzamento

de fontes e ou da natureza das entidades que a disponibilizam.
Portugués

Dominio: Leitura

- Fazer uma leitura fluente e segura, que evidencie a compreensao do sentido dos
textos;
- Explicitar ideias-chave do texto;

- Identificar o tema e o0 assunto do texto ou de partes do texto.

Neste momento, ja era de conhecimento da turma o local escolhido para a visita
de estudo. Para ficarem a conhecer melhor o museu e para conseguirem realizar as
propostas seguintes, propus que realizassem uma pesquisa no site oficial do “Lisboa

Story Centre”. Tendo em conta que esta sessao tinha como objetivo a preparagéo da
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visita de estudo, pretendeu-se que os/as alunos/as explorassem o site do museu “Lisboa
Story Centre” para a futura construgao do itinerario e dos guides e, simultaneamente,

desenvolvessem competéncias de pesquisa e de selecao de informagao.

Organizei os/as alunos/as em grupos (figura 1), ndo s6 para potenciar o trabalho
em grupo, mas também devido a falta de computadores que existiam dentro da sala.
Neste sentido, depois dos grupos estarem formados, foram escritas no quadro algumas
perguntas para que os/as alunos/as guiassem a sua pesquisa e a sec¢ao do site onde
deveriam procura-las, de modo a facilitar a pesquisa (tabela 3). Nesta atividade os/as
alunos/as utilizaram e desenvolveram diversas competéncias de pesquisa e de
organizagao e selecao de informacao, o que se tornou numa tarefa importante e de

treino para o futuro trabalho de grupo na etapa exploragéo.
Figura 1

Alunos/as em grupo a pesquisar no site “Lisboa Story Centre”

Tabela 3

Guido de organizacao da pesquisa

Questodes que os alunos deverao Secgao do site onde encontram as
procurar no site informagoes
O que o museu oferece? ‘O que ¢7”
O museu é para quem? “Para quem é&7?”
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Como se pode chegar até ao espago? E . i
_ Como chegar
onde se localiza?

Qual a visdo, o posicionamento e a o o ,
Viséo — Posicionamento - Promessa
promessa do museu?

Quais os precos para entrar no museu? “Precario”

Qual é o horario do museu? “Horario”

Durante a atividade surgiram algumas duvidas e dificuldades que me levaram a
projetar o site no quadro e realizar a pesquisa juntamente com os/as alunos/as. Os/As
alunos/as a medida que viam a minha projec¢édo no quadro faziam igualmente nos seus
computadores e de seguida passavam as informacgdes para os cadernos, uma vez que
eram informagbes importantes para as aulas seguintes. Todavia, no que toca as
competéncias de portugués, os/as alunos/as ao pesquisar no site, foram capazes de
fazer ligacdes entre varios conceitos e criaram ideias-chaves do texto de forma a

compreender melhor diversas tematicas.

No final desta sessao, os grupos partilharam as suas pesquisas, nomeadamente,
as respostas as questdes, de modo a confirmarem que tinham informacdes idénticas.
Esta tarefa tornou-se muito enriquecedora, uma vez que os/as alunos/as passaram a
conhecer o local a visitar e prepararam-se para, nas sessdes futuras, construirem o

itinerario e criarem os guides.

2.2.1.3. Construcao do itinerario para a visita de estudo ao “Lisboa Story
Centre” (29/01/2024)

A terceira sessao da Etapa Antes da Visita de Estudo foi implementada no dia
29 de janeiro. Nesta sessao foi realizado o itinerario da visita de estudo, consoante as
informacgdes recolhidas na sessao anterior. Assim, os objetivos desta sessao foram:
desenvolvimento de competéncias de planeamento, organizacéo e responsabilidade e
envolvimento na preparagcdo da visita de estudo e nos processos de ensino-
aprendizagem. Esta atividade envolveu os objetivos das Aprendizagens Essenciais do

4.° ano do 1.° CEB de Portugués, nomeadamente:

Portugués
Dominio: Oralidade Expressédo

- Participar com empenho em atividades de expressdo oral orientada, respeitando

regras e papeéis especificos;
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- Realizar exposicdes breves, a partir de planificagao;

- Utilizar representag¢des cartograficas.

Dominio: Escrita

- Utilizar processos de planificagdo, textualizagdo e revisao, realizados de modo
individual e/ou em grupo;
- Usar frases complexas para exprimir sequéncias e relacbes de consequéncia e

finalidade.

Neste sentido, desenvolveu-se uma conversa em turma para discutir o que é um
itinerario, desta forma comecei por questionar sobre esse termo, como evidencia o
seguinte dialogo:

Professora-estagiaria: O que é um itinerario?
Aluno DIE: E as informagées para quando formos a visita de estudo?
Aluno JP: Tem de ter o dia da visita de estudo, a localizagéo ...

Aluna TR: E tipo as coisas sobre a visita de estudo.

Professora-estagiaria: Muito bem! O itinerario pode ser de uma visita de estudo, mas
também de uma viagem. Vocés nunca ouviram “eu vou para Italia e tenho de fazer o
itinerario da minha viagem”, ou seja, tenho de planear a minha viagem. No 1.° dia vou
ali fazer aquilo, no 2.° dia vou fazer aquilo, etc. Uma visita de estudo também tem de ser

planeada.
Aluno DIE: Entao temos de planear o dia, as horas, onde e isso tudo.

Professora-estagiaria: Exatamente! Todos entenderam o que é um itinerario? Entao

quem é que me consegue explicar?

Aluno EL: Quando nés vamos planear uma visita de estudo e temos de ter tudo

organizado.
Professora-estagiaria: O que é que temos de ter organizado?
Turma: O dia, o horario, a localizagédo, os objetivos, etc.

Através do didlogo apresentado, é percetivel que os/as alunos/as entenderam
que um itinerario é o planeamento do trajeto a ser percorrido e para a preparacao de
uma VE é importante a recolha de dados sobre as formas de deslocagao e horarios
como o horario de partida e chegada, percurso a realizar, entre outros (Pessoa, 1988).
Comecei por questionar os/as alunos/as como iriamos até ao local e responderam de

imediato que seria de autocarro privado, demonstrando assim que a Unica forma de
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deslocacao que estdo familiarizados neste contexto sdo os transportes que a Camara
Municipal fornece. Quando referi que esse tipo de transporte néo era uma opgéo, os/as
alunos/as demonstraram admiracdo e questionaram-me o porqué. Expliquei que em
cima de hora era impossivel pedir um autocarro e que alugar seria muito caro. Perguntei,
entdo, de que mais formas poderiamos deslocar-nos, ndo demorando muito até
referirem os transportes publicos. Deste modo, projetei o google maps e em conjunto
observamos o trajeto que teriamos de realizar desde a escola até a Praga do Comércio.
Deste modo, conseguiram observar o caminho e ainda identificaram que teriam de
passar o rio Tejo para a margem norte. Ainda no google maps colocaram a opgao de
transportes e sugeriu que realizassemos parte do percurso de metropolitano e depois
de barco até ao Cais do Sodré e caminhassemos 900 metros até ao museu. O google
maps deu inclusive a indicagao de distancia e calculou o tempo despendido no trajeto.
Estas informag¢des foram incluidas no itinerario, assim como: o dia da visita;, a
localizagdo do museu; o trajeto a fazer para chegar ao museu; o horario de partida da

escola; a duragdo da visita no museu e os objetivos da visita de estudo.

Os objetivos da visita foram discutidos e criados pelos/as alunos/as, ideia

partilhada pelo autor Pessoa (1988), tal como demonstra o seguinte dialogo:
Professora-estagiaria: E qual é o nosso objetivo com esta visita de estudo?
Aluno JP: Relembrar o que é que aconteceu em 1 de novembro de 1755.
Aluno EL: Sentir o terramoto?

Aluna LS: Conhecer mais sobre a histéria de Lisboa e as personagens.
Aluno VV: Ver e aprender.

Professora-estagiaria: Nés ja aprendemos muita coisa em sala de aula que vamos ver

no museu, ndo é verdade?
Aluno VV: Compreender o impacto que o terramoto teve na cidade de Lisboa?

Aluna BT: Vamos ver as coisas que ja sabemos, relacionar o que aprendemos na sala

de aula com o museu.

Professora-estagiaria: Muito bem! Varias ideias interessantes, vamos saber mais e ver
coisas que ja aprendemos em sala de aula, em vez de estarmos na sala de aula vamos

estar no museu.
Aluna BT: Que fixe, devia ser sempre assim, professora.

Professora-estagiaria: Vamos experienciar de uma forma interativa o que aconteceu na

altura, principalmente no dia do terramoto.
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No seguimento do dialogo, os objetivos da visita de estudo estabelecidos foram:
conhecer mais sobre a Histéria e da cidade de Lisboa; compreender o impacto que o
terramoto de 1755 teve na cidade de Lisboa e consolidar e relacionar os conteudos
trabalhados em sala de aula no museu.

Por fim, passamos a dita construgcido do itinerario. Os/as alunos/as debateram
horas, sugestdes, etc e coletivamente reuniram todas as informagdes. O itinerario foi
escrito nos cadernos pelos/as alunos/as. Contudo, importa referir que o meu objetivo
inicial era os/as alunos/as construirem também o itinerario no computador, mas devido
a limitagdes de tempo optei por ser eu a realizar o itinerario (Cf. Anexo |), com as
informacdes discutidas em aula e, quando finalizado, imprimi um exemplar para cada

aluno, de modo a terem-no no dia da visita.

2.2.1.4. Ideias para o Guiao da visita de estudo (05/02/2024)

A ultima aula de preparacao da Visita de Estudo foi referente a construgao dos
guides realizada no dia 5 de fevereiro. Com o intuito de criar os guides, os objetivos
definidos para esta sessdo foram: formular questbes consoante curiosidades e
conhecimentos prévios; desenvolver competéncias de planeamento, organizagcédo e
responsabilidade e envolver os alunos na participacdo da visita de estudo e nos seus
processos de ensino-aprendizagem. Esta atividade envolveu os objetivos das
Aprendizagens Essenciais do 4.° ano do 1.° CEB de Estudo do Meio e Portugués,

nomeadamente:

Estudo do Meio

Dominio: Sociedade

- Conhecer personagens e aspetos da vida em sociedade relacionados com os

factos relevantes da histéria de Portugal, com recurso a fontes documentais.

Dominio: Natureza

- Reconhecer alguns fendémenos naturais (sismos) como manifestacbes da
dindmica e da estrutura interna da Terra e como agentes modificadores da

paisagem.
Portugués

Dominio: Oralidade Expressao

- Participar com empenho em atividades de expressao oral orientada, respeitando
regras e papéis especificos;

- Realizar exposic¢oes breves, a partir de planificacao.
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Dominio: Escrita

- Utilizar processos de planificacdo, textualizagdo e reviséo, realizados de modo
individual e/ou em grupo;
- Usar frases complexas para exprimir sequéncias e relacbes de consequéncia e

finalidade.

Os/as alunos/as, na aula anterior, realizaram o itinerario para a visita de estudo,
mas também foi importante terem um guido para poderem recolher informacoes
relacionando-as com os objetivos da visita de estudo que definiram. Esta ideia é
partilhada por Pessoa (1988) e Rato (2016), uma vez que afirmam que o guido transmite
aideia de que a visita € uma extensao do trabalho realizado em sala de aula e este deve
estar bem construido e ter varias elementos que permitem aos/as alunos/as recolher a

informacao necessaria durante a visita.

O intuito de destinar esta sessao a constru¢do de um guido com os/as alunos/as
foi de perceberem que a existéncia desta ferramenta veicula a ideia de que a visita é
uma continuagao do trabalho desenvolvido em sala, desta forma comecei por informar
os/as alunos/as que durante a visita de estudo iriam ter um papel de observadores e
investigadores. Que se pretendia que observassem tudo detalhadamente e
investigassem sobre um tema especifico, mais concretamente o Terramoto de 1755. Tal

como demonstrado no seguinte didlogo:
Professora-estagiaria: N6s ndo vamos passear, vamos fazer o qué?
Turma: Conhecer, aprender, estudar, rever o que ja aprendemos, efc.

Professora-estagiaria: Exato! Temos vindo a falar muito sobre o terramoto de Lisboa,
mas o museu abrange uma grande parte da histéria de Portugal, mais especificamente
de Lisboa. Contudo, vocés ja sabem que depois de irmos a visita de estudo vamos
realizar um trabalho de grupo que vai focar mais na parte do terramoto e desta forma é
importante estarmos atentos, mas como é que vamos consegquir lembrarmo-nos de tudo

para depois realizar o trabalho?

Aluno DB: Prestar bem atencgéo.

Professora-estagiaria: Mas sera que depois nos lembramos passado uma semana?
Aluno VV: Temos de fazer umas anotagoes.

Professora-estagiaria: Muito bem, temos de fazer algumas anota¢cdées porque vamos
fazer a visita numa sexta-feira depois para a outra semana é Carnaval e vocés podem

Se esquecer. Mas vamos anotar como?
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Aluna LS: Alguma das professoras pode levar um papel ou um caderno e anotam um

bocadinho as coisas, depois leem e nds relembramo-nos.

Professora-estagiaria: Toda a turma concorda? Que as professoras é que devem anotar

e vocés néo?
Turma: Né&o.
Aluna HA: N6s podemos apontar os pontos mais importantes.

Aluna ML: Ou entdo podemos levar todos uma folha com informacgbes e nés escrevemos

1a.

Assim, os/as alunos/as acabaram por concordar em registar as informacgdes que
achassem importantes sobre o que observavam. Deste modo, apelei aos seus
conhecimentos prévios e perguntei-lhes do que se lembravam de ter aprendido nas

aulas anteriores sobre o terramoto e o que poderiam investigar no museu.

De seguida, juntei os/as alunos/as em grupos e informei-os que os guides nao
iriam ser iguais para todos/as, existiam quatro no total. O intuito destes guides diferentes
€ para depois se criarem grupos consoante os temas e realizarem diferentes trabalhos
de grupo. Assim, em grupos aleatérios para a realizacdo desta tarefa, pedi para
discutirem ideias e sugestbes e criarem varias questdes pensando ja num tema
especifico. Para tal, podiam utilizar a informagao escrita anteriormente nas aulas e no
manual de Estudo do Meio. Os alunos tiveram 45 minutos para realizar esta tarefa e no
final, cada grupo partilhou as suas questées com a turma enquanto fui escrevendo no
quadro, como apresenta a figura 2. A medida que os grupos apresentaram as suas
propostas de temas e perguntas a investigar no museu, gerou-se uma discuss&o, uma
vez que os restantes colegas indicavam se concordavam ou ndo com as perguntas e
justificavam. E de salientar o entusiasmo dos/as alunos/as nesta sessao, dado que foi
uma tarefa que nunca tinham realizado e a criagcdo de questdes acabou por ser
comentada pelos/as alunos/as como divertida e diferente. Na nota de campo n.° 1 os/as
alunos/as estdao a comentar comigo e com os colegas que esta tarefa estava a ser
diferente do que estdo acostumados a fazer e que estavam ansiosos por ir a visita de
estudo e encontrar as respostas as questdes que estéo a criar (Nota de campo, n® 1 —
05/02/2024).
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Figura 2

Questbes apresentadas pelos/as alunos/as para a criagéo dos guides.
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No entanto, devido a limitagbes de tempo, ja tinha algumas questbes e temas
dos guibes previamente pensados. Todavia, as questdes construidas pelos/as alunos/as
foram muito interessantes e pertinentes e acabaram por complementar os guides que

estavam anteriormente programados (Cf. Anexo C, D, E e F).

Foram criados 4 guides, em que o tema primordial era o terramoto de dia 1 de
novembro de 1755, com tematicas e perguntas distintas. Os temas foram: (1) O
terramoto; (2) Dia 1 de novembro de 1755; (3) Restruturagdo da Cidade de Lisboa; (4)
Personagens importantes.

As questdes do guidao (1) passaram por explorar o fendmeno natural, o dito
terramoto e descrever como é que as pessoas se sentiram. O guido (2) continha
questdes que envolviam o que este dia simbolizava, as consequéncias que o fendmeno
provocou e em que regides se sentiu. O guido (3) focava-se na cidade de Lisboa antes
e depois do terramoto e a reedificacdo da capital. Por fim, o guido (4) foi direcionado
para a exploragao relativa as personagens que mais marcaram este processo, incluindo

os arquitetos envolvidos na restruturagdo da cidade.

Os guides finais foram entregues aos/as alunos/as no dia da visita de estudo,
juntamente com o itinerario, para que os lessem nos transportes e/ou antes de
entrarmos no museu. Como referido anteriormente, os guides tinham diferentes temas
para 4 grupos de trabalho, desta forma a distribuicao dos guides pelos/as alunos/as foi

de modo a serem criados grupos heterogéneos, no que concerne ao aproveitamento na
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area de Estudo do Meio, para tal reuni-me, antecipadamente, com a professora titular e
decidimos como seriam formados os grupos. A intengcao da criagcdo destes grupos
especificos foi para que na etapa de realizagdo do trabalho de grupo se potenciasse a
entreajuda entre os elementos de cada grupo. Apenas no dia da visita € que os/as
alunos/as souberem qual seria o seu grupo. Importa referir, também, que durante as

atividades anteriormente propostas os grupos foram sempre aleatdrios.
2.2.2. Durante a Visita de Estudo — Etapa de Realizagao (14/02/2024)

A etapa Durante a Visita de Estudo ficou marcada pela realizagao da visita de
estudo, que aconteceu no dia 14 de fevereiro e teve a duracdo de uma manha3, entre as
9 horas e 30 minutos até as 14 horas. Esta sessdo teve como objetivos: potenciar
aprendizagens ativas; envolver os/as alunos/as no seu préprio processo de ensino-
aprendizagem e desenvolver competéncias de compreensido oral para recolher
informacdes. Esta visita de estudo envolveu os objetivos das Aprendizagens Essenciais

do 4.° ano do 1.° CEB de Estudo do Meio e de Portugués, principalmente:

Estudo do Meio

Dominio: Sociedade

- Conhecer personagens e aspetos da vida em sociedade relacionados com os

factos relevantes da histéria de Portugal, com recurso a fontes documentais.

Dominio: Natureza

- Reconhecer alguns fendmenos naturais (sismos) como manifestagcbes da
dindmica e da estrutura interna da Terra e como agentes modificadores da

paisagem.
Portugués

Dominio: Oralidade Compreenséo

- Selecionar informagéao relevante em fungéo dos objetivos de escuta e regista-la
por meio de técnicas diversas;
- Distinguir entre factos e opinides, informagao implicita e explicita, essencial e

acessorio, denotagao e conotacao.

O dia da visita de estudo chegou e o0 meu primeiro passo foi dividir os/as
alunos/as entre a professora titular e as duas professoras-estagiarias para que cada
uma ficasse encarregue de 8 alunos/as. Esta estratégia foi implementada para ser mais

seguro viajar de transportes, a que se acresceu a distribuicdo de colares com cores
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diferentes para se distinguir as criangas sob a responsabilidade de cada uma das

professoras.

Assim que saimos do recinto escolar tivemos a noticia de um imprevisto: um
acidente na linha de metropolitano que iamos apanhar. Consequentemente tivemos de
esperar 45 minutos até a chegada do proximo comboio, o que alterou o programa no
itinerario. Aproveitei o tempo para criar um momento de aprendizagem ao questionar
os/as alunos/as sobre conteldos e temas que iriamos observar no museu e, como
tinhamos detalhado os horarios de toda a manha e estava previsto regressar a escola
as 13h, questionei a turma sobre qual a nova previsao (devido ao atraso inesperado) de
chegada a escola. E os alunos responderam 13 horas e 45 minutos. Os/as alunos/as
estavam fartos e cansados de esperar, felizmente quando apareceu o metro o

entusiasmo voltou.

O caminho de metro foi tranquilo (figura 3), todavia quando chegdmos ao barco
alguns/algumas alunos/as estavam receosos/as com a novidade de andarem neste
transporte maritimo. Perante esta situagcao, eu e as restantes professoras decidimos
sentar-nos perto destes/as alunos/as e tentar acalma-los/as conversando com eles/as

durante os 7 minutos de viagem (figura 4).
Figura 3

Alunos/as no metro
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Figura 4

Alunos/as no barco

Ja no Cais do Sodré e com os pés assentes na “terra”, os/as alunos/as admitiram
que gostaram muito do passeio de barco e que observaram Lisboa de outra perspetiva,
alias existiu um/a aluno/a a fazer referéncia ao Padrao dos Descobrimentos, dado que
conseguiram avista-lo de longe, dizendo que é uma homenagem a época da expansao

maritima.

Na Praga do Comeércio (figura 5), os/as alunos/as comentaram a sua estrutura,
referindo que estd muito diferente dos retratos que viram deste espago antes do
terramoto (Nota de campo, n° 2 — 14/02/2024).

Figura 5

Alunos/as na praga do comércio

Ja no museu, fui informada que nao seria possivel a disponibilizacdo dos
auriculares para toda a turma, mesmo tendo sido solicitados previamente. Assim, trés

alunos/as tiveram de recorrer a um audio-guia, que tinham de manter junto a orelha para

55



conseguirem ouvir. A medida que caminhamos pelo espago, dois auriculares de
outros/as alunos/as avariaram, ficando um total de cinco alunos/as sem auriculares. No
final da visita, estes/as alunos/as informaram que nao gostaram muito desta situacao,
uma vez que com o passar do tempo comegou-lhes a doer o brago por estar a segurar

o aparelho. De seguida, partilho algumas fotografias dentro do museu (figura 6, 7 e 8).

Figura 6

Aluno/a dentro do museu com o audio-guia

Figura 7

Alunos/as no museu “Lisboa Story Centre”
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Figura 8

Alunos/as no capitulo 3 “O filme do terramoto”

Avisita ao museu “Lisboa Story Centre” decorreu de acordo com as expectativas,
os/as alunos/as demonstraram interesse e a maior parte conseguiu retirar informacao
pertinente para responder as questdes dos guides (figura 9). Todavia, ja era do meu
conhecimento que nesta turma existiam alunos/as com alguma dificuldade no que diz
respeito a escrita, sendo que para estes/as a recolha de informacao foi um desafio
complementar. Apesar de compreenderem a informacao, transcrevé-la para o papel era
uma tarefa dificil. Perante esta situacdo indiquei que poderiam escrever apenas
palavras-chave. Outra estratégia que poderia ter sido aplicada por mim seria realizar
alguns guibes com respostas de escolha multipla em vez de respostas abertas, visto
existirem cinco alunos/as ao abrigo do Decreto-Lei n.° 54/2018, tendo medidas

universais com diferenciagdo pedagdgica.
Figura 9

Alunos/as a preencher os guibes no museu
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O regresso a escola correu bem, mas em passo apressado. O plano seria os/as
alunos/as chegarem por volta das 13 horas para almocar e depois irem para a aula das
14 horas. Contudo apenas chegamos a escola as 14 horas, ou seja, a hora de inicio da
aula da tarde que neste caso seria a aula de inglés lecionada por outra professora.
Quando chegamos, fui pessoalmente falar com a professora e explicar o sucedido, a
professora compreendeu e disse que aguardava até os/as alunos/as estarem prontos
para iniciar a aula. Apesar do atraso, ao chegar a escola a felicidade e alegria dos/as
alunos/as era notéria, ndo paravam de falar dos momentos favoritos da visita e
referiram, varias vezes, que gostariam de repetir a experiéncia (Nota de campo, n° 3 —
14/02/2024).

2.2.3. Depois da Visita de Estudo — Etapa de Exploragao

Para o desenvolvimento desta terceira fase foram planificadas 4 sessoes de
forma a explorar e desenvolver aprendizagens e conhecimentos adquiridos durante a

visita de estudo.
2.2.3.1. Partilha apés a visita de estudo (21/02/2024)

Para a exploragdo da visita de estudo ao Lisboa Story Centre comecei por
realizar uma partilha oral no dia 21 de fevereiro. Esta sessdo teve como obijetivos:
fomentar a comunicagao entre alunos/as e partilhar comentarios e aprendizagens que
retiraram durante a visita de estudo. Esta atividade envolveu os objetivos das
Aprendizagens Essenciais do 4.° ano do 1.° CEB de Estudo do Meio, Portugués e Artes

Visuais:

Estudo do Meio

Dominio: Sociedade

- Conhecer personagens e aspetos da vida em sociedade relacionados com os

factos relevantes da histéria de Portugal, com recurso a fontes documentais.

Dominio: Natureza

- Reconhecer alguns fendmenos naturais (sismos) como manifestacbes da
dindmica e da estrutura interna da Terra e como agentes modificadores da

paisagem.
Portugués

Dominio: Oralidade Expressao
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- Participar com empenho em atividades de expressao oral orientada, respeitando
regras e papéis especificos;

- Realizar exposi¢des breves, a partir de planificagao.

Como referido anteriormente, chegamos atrasados a escola, no entanto tinha
como intengao ter uma breve conversa com os/as alunos/as sobre a visita de estudo e
recolher os guides para os levar para casa e observa-los antes da aula de iniciacdo ao
trabalho de grupo para me apropriar das informagdes que os/as alunos/as recolheram
€ usar isso como ponto de partida para o trabalho. Infelizmente, com o stress e a pressa
de chegar a escola, nao houve tempo para termos essa partilha, mas os guides foram
recolhidos. Deste modo, antes de iniciarem os trabalhos de grupo, os/as alunos/as
partilharam alguns pontos de vista sobre o dia da visita. Os pontos menos positivos ja
tinham sido realgados durante a visita, como o atraso do metro e o problema dos

auriculares. Contudo, o feedback na sua maior parte foi positivo.

A maioria dos/as alunos/as destacaram os capitulos 3 e 42 do museu, capitulos
esses referentes ao conteudo focados nos guides. O momento eleito como favorito foi
o filme que visualizaram sobre o dia do terramoto, uma vez que tiveram a oportunidade
de ver e sentir um bocadinho do que aconteceu naquele dia. Tal como evidencia o

seguinte dialogo:
Professora-estagiaria: Qual foi 0 vosso momento favorito de toda a visita de estudo?
Aluno EZ: Foi o filme onde vimos o terramoto.

Professora-estagiaria: Quem é que também gostou muito deste momento e foi o seu

favorito?
(18 alunos levantam o brago.)

Aluna BZ: Eu so fiquei triste porque no meu banco ndo senti muito a tremer, mas o filme

foi fixe porque percebi muito melhor o que aconteceu.

Aluna HA: Eu gostei da sala que tivemos logo a seguir ao filme e vimos o Marqués de

Pombal e a reconstrugéo.

20 nucleo 3 do museu é referente ao dia 1 de novembro de 1755, o dia de Todos os Santos. “Toda a
tragédia da maior catastrofe natural de Lisboa e da Europa é vivida de forma realista através de uma
experiéncia imersiva” (https://www.lisboastorycentre.pt/pt/content/mem%C3%B3rias-da-cidade-o-que-
%C3%A9).

O nucleo 4 do museu era referente a Visdao de Pombal, que apresenta o planeamento da cidade moderna
no pods-terramoto e a reconstrucdo da cidade.
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Mais tarde, os/as alunos/as referiram que o facto de ja saberem muitas
informacdes sobre o tema, uma vez que o terramoto de Lisboa de 1755 ja tinha sido
lecionado anteriormente, fé-los gostar ainda mais da atividade porque complementaram
informacdes que aprenderam em contexto de sala de aula, tal como referido por Couto
(2022) e Rebelo (2014). Ainda aludiram que durante a visita gostaram de retirar
informacao e escrever nos guides, visto que nunca o tinham feito. Como evidencia o

seguinte dialogo:

Professora-estagiaria: E gostaram do facto de quando caminhavamos ouviamos
histérias diferentes? Consoante o capitulo em que estavamos, claro, ou preferiam ter

estado sem isso?
Turma: Sim muito.

Professora-estagiaria: Consideram que a visita de estudo foi importante para

conhecermos mais sobre a histéria de Portugal, nomeadamente a parte do terramoto?
Turma: Sim, foi muito importante.

Professora-estagiaria: Alguém se lembra de algum aspeto importante que ndo tenha

sido falado em sala de aula?
Aluno VV: Como as pessoas sentiram-se, s6 no museu é que tive essa no¢ao.
Aluno TS: A professora falou tudo muito bem, nés vimos tudo o que a professora falou.

Professora-estagiaria: Entdo, acharam importante termos feito a visita de estudo para

consolidar as coisas que aprendemos aqui em sala de aula?
Turma: Claro que sim.

Professora-estagiaria: E para além de eu estar aqui a falar e a mostrar videos, vocés
também conseguiram experienciar um bocadinho do terramoto, principalmente na parte

do video, viram como as pessoas se sentiram, as casas a cair, etc.

Aluno MA: Eu amei tudo, muito melhor aprender assim e também gostei muito quando

estavamos na praga do comércio e vimos a estatua, aquilo é gigante.

2.2.3.2. Realizagcao do trabalho de grupo sobre a visita de estudo
(21/02/2024 a 26/02/2024)

A realizagao do trabalho de grupo iniciou-se no dia 21 de fevereiro e teve a
duracao de 3 aulas de 1 hora e 30 minutos, s6 se finalizando no dia 26 de fevereiro.
Esta atividade teve por base a metodologia do Trabalho de grupo que incentiva o
trabalho de investigagdo em grupo como forma de aquisicdo de conhecimentos e

desenvolvimento de competéncias. Neste sentido, a realizagdo deste trabalho teve
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como objetivos: criar grupos equilibrados, de forma a existir uma co-aprendizagem entre
alunos/as; fomentar o trabalho de grupo e a entreajuda; proporcionar a melhoria da
comunicacdo e das relagdes interpessoais no ambiente de trabalho; participar com
empenho no trabalho; desenvolver competéncias de planeamento de trabalho, pesquisa
e selegdo de informagdo; desenvolver responsabilidade e autonomia e conseguir
exprimir as aprendizagens e conhecimentos num produto final (cartaz). Para além dos
objetivos mencionados anteriormente, com a realizagdo deste trabalho pretendia que
os/as alunos/as complementassem e consolidassem os contetdos adquiridos na VE e
aulas anteriores, como referem os autores Pessoa (1988), Rato (2016) e Faria (2014),
e também que estabelecessem uma interligacao entre a teoria e a pratica (Oliveira,

2013), de forma a verificarem o carater educativo deste contexto.

Esta atividade envolveu os objetivos das Aprendizagens Essenciais do 4.° ano
do 1.° CEB de Estudo do Meio, Portugués, Tecnologias de Informagdo e Comunicagao

(TIC) e Artes Visuais, principalmente:

Estudo do Meio

Dominio: Sociedade

- Conhecer personagens e aspetos da vida em sociedade relacionados com os

factos relevantes da histéria de Portugal, com recurso a fontes documentais.

Dominio: Natureza

- Reconhecer alguns fendémenos naturais (sismos) como manifestacbes da
dindmica e da estrutura interna da Terra e como agentes modificadores da

paisagem.
Portugués

Dominio: Oralidade Compreenséo

- Selecionar informacgéao relevante em funcéo dos objetivos de escuta e regista-la
por meio de técnicas diversas;
- Distinguir entre factos e opinides, informacao implicita e explicita, essencial e

acessorio, denotagao e conotacéo.

Dominio: Leitura

- Fazer uma leitura fluente e segura, que evidencie a compreensao do sentido dos
textos;

- Explicitar ideias-chave do texto;

61



- ldentificar o tema e o assunto do texto ou de partes do texto;
- Exprimir uma opinido critica acerca de aspetos do texto (do conteudo e/ou da

forma).

Dominio: Escrita

- Utilizar processos de planificagdo, textualizagdo e revisao, realizados de modo
individual e/ou em grupo;

- Usar frases complexas para exprimir sequéncias e relagbes de consequéncia e
finalidade;

- Superar problemas associados ao processo de escrita por meio da revisdo com
vista ao aperfeicoamento de texto;

- Redigir textos com utilizagdo correta das formas de representagéo escrita (grafia,
pontuagéo e translineagéo, configuracao gréafica e sinais auxiliares da escrita);

- Escrever textos, organizados em paragrafos, coesos, coerentes e adequados as

convencoes de representagao grafica.

Tecnologias da Informagao e Comunicagéo (TIC)

Dominio: Investigar e Pesquisar

- Formular questdes simples que permitam orientar a recolha de dados ou
informacoes;

- Planificar estratégias de investigacao e pesquisa a realizar online;

- Utilizar o computador e outros dispositivos digitais como ferramentas de apoio ao
processo de investigagdo e pesquisa;

- Realizar pesquisas, utilizando os termos selecionados e relevantes de acordo com
o tema a desenvolver;

- Analisar a qualidade da informacéo recolhida;

- Validar a informacao recolhida, com o apoio do professor, a partir do cruzamento

de fontes e ou da natureza das entidades que a disponibilizam.

Artes Visuais

Dominio: Interpretacdo e Comunicacio

- Dialogar sobre o que vé e sente, de modo a construir multiplos discursos e leituras
da(s) realidade(s);

- Apreciar as diferentes manifestagdes artisticas e outras realidades visuais;

- Transformar os conhecimentos adquiridos em novos modos de apreciacdo do

mundo, através da comparagao de imagens e/ou objetos.
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Dominio: Experimentacédo e criacdo

- Manifestar capacidades expressivas e criativas nas suas producdes plasticas,

evidenciando os conhecimentos adquiridos.

Num primeiro momento, os/as alunos/as identificaram quais os/as colegas que
tinham o guido igual ao seu, os/as seus/suas colegas de grupo, formando-se assim 4
grupos de 6 elementos cada. Ja em grupo, partilharam as informagdes que recolheram

durante a visita de estudo. Depois desta partilha, comecaram a trabalhar.

Informei e escrevi no quadro alguns pontos importantes que deveriam constar
no cartaz, o produto final a realizar, que seria apresentado a turma e exposto na escola
para que toda a comunidade educativa tivesse acesso. Seria feito em cartolina A3 e
deveria incluir as informacodes recolhidas no museu, assim como outras que resultariam
de uma pesquisa digital e analdgica, sendo sugerido que utilizassem o computador, o
manual ou livros da biblioteca da escola. Devido a limitacbes de tempo, este trabalho de
grupo nao pode ser muito complexo. Assim, cada grupo identificou as ideias e dados
que considerava mais importantes e fundamentais sobre o tema do seu guido, para

transmitir aos/as colegas da turma e de outras turmas.

Uma das partes mais importantes deste trabalho foi a pesquisa de informacao.
Os/As alunos/as normalmente apresentam grande dificuldades em selecionar
informacao, visto que tendem a recolher em demasia, ndo sabendo fazer a selecéo do
mais importante. Nesta fase tinha planeado intervir e ajudar no sentido de ensina-los/as
a diferenciar o fundamental do acessorio, para desenvolverem competéncias de selecao
e tratamento de dados para, em futuros projetos, serem mais autonomos e
responsaveis. Contudo, fiquei muito surpresa quando percebi que os/as alunos/as nao
demonstraram ter quaisquer dificuldades a pesquisar livremente na Internet. Por outro
lado, na analise e tratamento de informagao foi diferente, selecionaram informagao
repetida de diversos sites, nesta altura intervim e ajudei a tratar a informacéo e a
organizar melhor informacédo os dados a colocar no cartaz. A forma como ajudei foi
circundar a informacao idéntica com a mesma cor, para perceberem que apesar de

estarem escritas de forma diferente a informacao era a mesma.

Na organizacéo do cartaz, numa folha A4 fiz um esbo¢co de como deveria estar

a informacgéo e desenhos no cartaz, com a ajuda e opinido dos/as alunos/as (figura 10).

63



Figura 10

Esboco do cartaz “Personagens importantes”

emEEs aE

e ey

Relativamente a pesquisa e a organizagao do trabalho, sugeri que, devido ao
curto tempo para a realizacao do trabalho, dividissem tarefas, mas que no final de cada
pesquisa individual deveriam partilhar o que descobriram e, em conjunto, tratar a
informacéo. Este processo é importante, uma vez que todos os elementos do grupo tém
de ter conhecimento sobre todo o trabalho para que na apresentac&o sejam capazes de
responder a qualquer pergunta mesmo que n&o seja sobre as suas pesquisas. No
entanto, os grupos tiveram algumas dificuldades em gerir conflitos. Em todos os grupos
existiam alunos/as que assumam umo papel de lideranga, ou seja, alunos/as que
guiaram mais o projeto. Esta posicdo pode ser positiva para o grupo, mas neste caso
os/as “lideres” queriam fazer tudo a sua maneira e ndo ouviam a opinido dos/as colegas
Depois de varias queixas de diferentes alunos/as decidi intervir e falar com cada grupo
para que todos/as ouvissem as ideias dos/as colegas, permitindo que todos/as
participasse e dessem a sua opinido, para depois chegarem a um consenso. Depois
desta breve conversa, o0s grupos conseguiram entender-se melhor e,

consequentemente, trabalhar de forma mais organizada.

Ap6s finalizadas as pesquisas, 0s grupos passaram para a construgao dos
cartazes. Para tal, escreveram as informagdes recolhidas de forma visivel e desenharam
imagens relacionadas com o tema para tornar os cartazes mais apelativos. Importa

referir que a escolha de apresentar através do cartaz em cartolina foi minha, uma vez

64



que considerei que seria 0 processo mais colaborativo e rapido de ser realizado em sala

de aula e que eu conseguiria dar mais apoio e ajuda.

2.2.3.3. Apresentacao do trabalho de grupo sobre a visita de estudo
(28/02/2024)

A sessao da apresentacido dos trabalhos de grupo realizou-se no dia 28 de
fevereiro e teve como objetivos a partiiha do trabalho, exprimindo as suas
aprendizagens e conhecimentos retirados ao longo de toda a atividade desenvolvida
num discurso oral fluido e com seguranca. Esta atividade envolveu os seguintes
objetivos das Aprendizagens Essenciais de Estudo do Meio e Portugués do 4.° ano do
1.° CEB:

Estudo do Meio

Dominio: Sociedade

- Conhecer personagens e aspetos da vida em sociedade relacionados com os

factos relevantes da histéria de Portugal, com recurso a fontes documentais.

Dominio: Natureza

- Reconhecer alguns fenémenos naturais (sismos) como manifestacbes da
dinAmica e da estrutura interna da Terra e como agentes modificadores da

paisagem.
Portugués

Dominio: Oralidade Expressao

- Planear, produzir e avaliar discursos orais breves, com vocabulario variado e
frases complexas, individualmente ou em grupo;

- Participar com empenho em atividades de expressao oral orientada, respeitando
regras e papéis especificos;

- Realizar exposi¢oes breves, a partir de planificagao.

Os/as alunos/as pediram-me para treinar durante uns minutos antes de
apresentarem. Neste momento, a turma surpreendeu-me, uma vez que usaram a
estratégia de escreverem as informagdes que iriam dizer numa folha e comegaram a
tentar decorar (figura 11 e 12). Passado uns minutos, os/as alunos/as sabiam as suas

falas, sem olhar para o papel. Este momento de entreajuda foi muito gratificante, notou-
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se o0 empenho e vontade por parte dos/as alunos/as para conseguirem realizar uma boa

apresentacgao.
Figura 11

Alunos/as a passarem as suas falas para um papel

Figura 12

Aluno/a a treinar a sua apresentagcdo com a ajuda de um/a colega.

Importa referir que os/as alunos/as nao estavam habituados a realizar
apresentagdes orais, muito menos em grupo, desta forma tornou-se numa tarefa muito
enriquecedora tanto a nivel do conteudo a ser trabalhado da area de Estudo do Meio,

como a nivel de desenvolvimento de expresséao oral.

As apresentacdes correram bem e demoraram entre 4 e 6 minutos. A maior parte
dos/as alunos/as conseguiu decorar as falas e até mesmo os/as alunos/as que sdo mais
envergonhados e que tém mais dificuldades a ler, tiveram um bom desempenho,

olhando de vez em quando para o papel. No final de cada apresentagao, os grupos que
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apresentaram colocaram as questdes que tinham nos guides aos/as colegas, de modo
a verificar se estavam atentos/as a apresentagao e se a apresentagao estava explicita.
De seguida, os/as colegas que assistiram, também tiveram oportunidade de tirar davidas
e fazer observacoes e sugestdes de melhoria, o que acabou por se tornar em mais um
momento de aprendizagem. De seguida, partilho fotografias do momento da

apresentacgao dos diferentes grupos (figura 13, 14, 15 e 16).
Figura 13

Apresentacgéo do grupo “Terramoto de 1755”

Figura 14

Apresentacéo do grupo “Dia 1 de novembro de 1755”
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Figura 15

Apresentacgéo do grupo “Restruturagao da cidade de Lisboa”

Figura 16

Apresentacgéo do grupo “Personagens importantes”

- §

2.2.3.4. Questionario Depois da Visita de Estudo (28/02/2024)

A Ultima sessao, no dia 28 de fevereiro, foi destinada ao inquérito Depois da
Visita de Estudo (cf anexo B). Esta sessao teve como intuito perceber se todo o processo
de preparacao, realizacdo e exploragao da visita de estudo foi importante para o
processo de aprendizagem dos/as alunos/as. Assim foram definidos trés objetivos:
compreender se os/as alunos/as gostaram da atividade desenvolvida; compreender se
a experiéncia de preparar, realizar e explorar uma visita de estudo motivou os/as
alunos/as para a aprendizagem do conteudo e identificar quais as aprendizagens que
os/as alunos/as retiraram com esta atividade.

Distribui o inquérito (Cf. anexo B), que li, para os/as alunos/as preencherem em
30 minutos. Apds o preenchimento dos inquéritos procurei obter um feedback oral de

todo o processo desenvolvido. Para tal, coloquei varias questdes: “Qual foi a vossa parte
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favorita de toda a atividade?”; “Com a realizagdo da visita de estudo compreenderam
melhor os contedudos que temos vindo a lecionar na area de Estudo do Meio?”;

“Consideram que planearam de forma correta a visita de estudo?”; etc.

Os/as alunos/as partilharam que adoraram toda a atividade desenvolvida ao
longo das semanas, que nunca tinham tido uma experiéncia como esta e que o facto de
estarem envolvidos/as em todo o processo, motivou-os/as para todas as etapas e,

consequentemente, fé-los/as estar mais interessados/as pela aprendizagem.
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CAPITULO 4
ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS/RESULTADOS

O presente capitulo encontra-se organizado de modo a dar visibilidade a analise
dos dados sobre a tematica deste estudo, depois de recolhidos e organizados. A
investigagao teve trés etapas distintas que possibilitam, de uma forma mais concreta,

fornecer respostas:

e Questionario Antes da Visita de Estudo;
e Trabalho de grupo sobre a Visita de Estudo;

e Questionario Depois da Visita de Estudo.

Neste sentido, a analise dos dados recolhidos teve por base os seguintes
instrumentos de analise, descritos e expostos no capitulo 2: inquérito por questionario,

registos fotograficos, video e dudio, notas de campo e as produg¢des dos/as alunos/as.

1. Questionario Antes da Visita de Estudo (22/01/2024)

De forma a avaliar o conhecimento prévio dos/as alunos/as acerca das visitas
de estudo optei por realizar um questionario inicial no dia 22/01/2024, composto por oito
questdes que permitiram analisar o panorama geral da turma quanto as concegdes
relativas ao tema. Importa referir que a turma é constituida por 24 alunos/as, mas
apenas 21 alunos/as responderam a este inquérito, uma vez que um/a aluno/a esteve
durante as 3 primeiras semanas de intervengdo ausente no estrageiro e dois/duas
alunos/as faltavam as aulas regularmente, principalmente nos primeiros dias da

intervencao, e s6 comegaram a ser mais assiduos/as a meio da intervengao.

A primeira questdo do questionario permitia aprender o interesse dos/as

alunos/as pela area de Estudo do Meio.
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Figura 17

Respostas dos/as alunos/as a questao “Gostas de Estudo do Meio?”

1- Gostas de Estudo do Meio?

20
18
16
14
12
10

Sim, muito! Mais ou menos. N&o, prefiro as outras areas.

oN O

W Respostas

Com base nas respostas, figura 17, verifica-se que a grande maioria da turma
revela gostar muito da area de Estudo do Meio, tendo em conta os/as 18 alunos/as que
responderam “Sim, muito!”. Por outro lado, apenas 3 alunos/as responderam que
gostavam “mais ou menos” e ndo existiu nenhum/a aluno/a a dizer que nao gostava
desta area disciplinar e preferia outra. Deste modo, constata-se que a area de Estudo
do Meio é muito apreciada pela maioria da turma, o que se tornou num ponto muito
positivo para o desenrolar do estudo, uma vez que se foca maioritariamente em

conteudos desta area.

Com a segunda questao, pretendia que os/as alunos/as expressassem o que
consideravam ser uma visita de estudo. Importa referir que, de modo a nao influenciar

as respostas, nao foi feita qualquer abordagem prévia ao tema.
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Figura 18

Respostas dos/as alunos/as a questao “Sabes o que é uma visita de estudo?”

25
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Tabela 4

2- Sabes o que € uma visita de estudo?

B Respostas

Respostas a questao 2.1. Se respondeste “Sim”, diz o que entendes por visita de estudo.

Alunos/as | Respostas

1 “Uma visita de estudo é quando vamos para um lugar diferente
estudar.”

2 “E algum lugar que se vai aprender coisas.”

3 “Uma visita de estudo é quando nés vamos a um museu ou outros sitios
aprender novas coisas ou vais melhorar as coisas que ja aprendeste.”

4 “Eu saio da escola e vou aprender.”

5 “Nas visitas de estudo vemos coisas do passado.”

6 “Sair da escola para aprender coisas.”

7 “Onde vamos a um lugar estudar.”

8 “Uma visita de estudo é quando vamos visitar coisas.”

9 Sem resposta.

10 “Para mim é quando eu entro num museu.”

1 “Uma visita de estudo é quando vamos a um museu por exemplo vais
estudar o que temos no museu: fésseis, vestigios e etc.”

12 “Visita de estudo é uma saida que a professora organiza com o dono
do lugar para nés aprendermos.”

13 “Eu entendi que uma visita de estudo é para ver coisas.”

14 "l/ma visita C{e estudo é qqa{vdo vamos a um sitio tipo quando vamos
visitar um sitio chama-se visita de estudo.”

15 “Yamos aprender mais coisas”.

16 “E um local onde pessoas, escolas, familias etc, vdo passar um tempo.”

17 “Eu entendo o que me disserem por visitas de estudo.”

18 “A visita é onde visitas museus, piscinas e outros locais. Se diz do nome
visitas de estudo a gente visita e aprende muito.”

19 “Visita de estudo significa um passeio por varios sitios com os alunos
e a professora e aprender coisas novas.”

20 “Uma visita de estudo é quando visitamos algum lugar e a0 mesmo

tempo estudamos.”
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| 21 “Museu.” |
Com base nas respostas obtidas verifiquei que apenas 1 aluno/a refere que nao

sabia 0 que é uma visita de estudo (figura 18). No questionario frisei que so6 respondia
a questado 2.1. (tabela 4) quem tivesse respondido “Sim.” & questdo 2, desta forma
apenas 20 alunos/as responderam o que entendiam por uma visita de estudo. A grande
parte dos/as alunos/as indicou que uma visita de estudo era a saida do espago escolar
em que aprendiam e/ou estudavam fora da sala de aula, demonstrando assim ter
alguma nocgao deste termo. Todavia, nas respostas dos/as alunos/as nenhum/a indica o
processo de preparagdo e exploragdo de uma VE, nem o0 seu envolvimento nessas
etapas. Como ¢ indicado o momento de realizagao, constata-se que nao consideram os
momentos pré e pés a VE como integrantes nessa atividade e que nunca estiveram
envolvidos ativamente na organizagdo de uma VE. Este dado revelou ser importante,
uma vez que os objetivos deste estudo vao ao encontro do envolvimento dos/as

alunos/as nas varias etapas de forma a motiva-los/as para as aprendizagens.

A questao 3 permitiu-me perceber as experiéncias anteriores dos/as alunos/as
relativamente as VE. A primeira parte desta questédo serviu para entender se ja tinham

realizado VE e onde.
Figura 19

Respostas dos/as alunos/as a questao “Alguma vez foste a uma visita de estudo?”

3- Alguma vez foste a uma visita de estudo?

20
18
16
14
12
10

o N A~ OO

Sim Nao

B Respostas
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Tabela 5

Respostas dos/as alunos/as a subquestdo “Se respondeste “Sim”, foste onde?”

Alunos/as | Respostas
1 “Eu fui ao museu da marinha e ao planetario.”
2 “Onde o meu professor trabalhava.”
3 “Fomos ao museu da marinha e ao planetario.”
4 “Eu fui aos insuflaveis e fui para a escola.”
5 “Fui ao planetario da marinha.”
6 “No museu da marinha.”
7 “Museu da marinha.”
8 “Fui ao museu da marinha.”
9 “Museu da marinha.”
10 “Eu fui para o museu da marinha e ao planetario.”
1" “Eu fui ao museu da marinha.”
12 “Uma que me lembro é que eu fui a biblioteca ouvir umas historias.”
13 “A dltima visita de estudo que eu fui foi ao museu da marinha.”
14 “Eu ja fui ao museu da marinha e ja fui ao planetario.”
15 “Eu fui ao museu.”
16 “Ao museu da marinha com a escola.”
17 Sem resposta.
18 Sem resposta.
19 “Fui ao planetario, ao museu da marinha.”
20 “Ao museu da marinha e ao planetario.”
21 Sem resposta.

Ao analisar o grafico (figura 19) pude verificar que apenas 18 alunos/as ja tinham

realizado uma visita de estudo, sendo os locais mais mencionados o Museu da Marinha

e o Planetario (tabela 5), integrados numa VE realizada no 3.° ano de escolaridade. 3

alunos/as indicaram que nunca realizaram uma VE, dado que nos primeiros anos do 1.°

ciclo frequentaram outras escolas e nestas escolas n&o realizaram nenhuma visita,

sendo os motivos desconhecidos.

Ainda na mesma questao, foi inquirido aos/as alunos/as como se deslocaram até

ao local da visita e se ja tinham aprendido algum conteudo durante uma VE.

Tabela 6

Respostas dos/as alunos/as a subquestao “Como é que te deslocaste até ao local da

visita?”

Alunos/as

Respostas

“Eu me desloquei de autocarro.”

“Fui de autocarro.”

“De autocarro.”

“Eu fui de autocarro.”

“‘Desloquei-me de autocarro.”

“De autocarro.”

“Eu fui de autocarro.”

O IN|O A WN =

‘Desloquei-me de autocarro.”
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9 “Autocarro.”
10 “Eu fui de autocarro.”
11 “Eu desloquei-me de autocarro.”
12 ‘A pé.”
13 “Eu fui de autocarro.”
14 “Fui da escola de autocarro e cheguei la.”
15 Resposta nao percetivel.
16 “‘De autocarro.”
17 Sem resposta.
18 Sem resposta.
19 “Fomos de autocarro.”
20 “Transportes publicos.”
21 Sem resposta.
Figura 20

Respostas dos/as alunos/as a subquestao “Ja aprendeste algum contetido numa visita

de estudo?”

3.3. - Ja aprendeste algum conteudo numa visita de
estudo?

18
16
14
12
10

Sim Nao Sem resposta

o N M O

W Respostas

Consegue-se verificar através das respostas dos/as alunos/as (tabela 6) que o
modo de deslocacdo em visita de estudo com qual estavam familiarizados era o
autocarro fornecido pela Camara Municipal. Relativamente a questao 3.3. (figura 20),
17 alunos/as afirmaram que ja tinham aprendido um conteudo durante a realizagao de
uma visita de estudo e 1 indicou que nao, revelando que a realizagado de VE é importante
ndo so para consolidar conhecimentos anteriormente lecionados em sala de aula, mas

também para a aquisi¢do de novos conhecimentos.
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Por fim, a quarta questdo direcionava-se para apelar ao interesse dos/as

alunos/as em participar na organizacdo de uma visita de estudo e de que maneira

gostariam de o fazer.

Figura 21

Respostas dos/as alunos/as a questao “Gostavas de participar na preparagéo de uma

visita de estudo?”

20

15

10

Tabela 7

4- Gostavas de participar na preparagcao de uma
visita de estudo?

Sim Nao

W Respostas

Respostas dos/as alunos/as a subquestdo “Se respondeste “Sim”, de que forma

gostavas de participar?”

Alunos/as | Respostas

1 “Eu de participar escolhendo o lugar.”

2 Sem resposta.
“Eu gostava de preparar para irmos de autocarros e para irmos numa

3 visita que ensine muitas coisas importantes que gostassemos, aqueles
que tém mais dificuldades como aqueles que tém menos.”

4 “Eu gostaria de ir de carro.”

5 “Gostava de escolher o dia.”

6 “Para arranjar o autocarro.”

7 Resposta ndo percetivel.

8 “Gostaria de escolher o horéario e o transporte.”

9 “Gostaria de escolher o dia.”

10 “Eu gostaria de preparar as horas e o que iriamos falar.”

1 “Eu. gostaria de arranjar o local onde iriamos a um museu de artes e
seria as 9h.”

12 “Como ndés iriamos.”

13 Resposta nao percetivel.

14 “E um museu que esta aberto de manha e fecha as 20h, o museu

chama-se museu das coisas do passado.”
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15 “Eu gostaria de escolher a hora da visita de estudo.”

16 “Gostaria de participar, porque tem coisas giras e novas para ver e
gostava também de preparar o horario da visita.”

17 “Eu gostaria muito de organizar os autocarros.”

18 Sem resposta.

19 “Escolher hora e dia.”

20 “Es_colhendo o local que é o estadio do sporting e o horario é as 3 e
meia.”

21 “Ver coisas.”

Através do gréfico (figura 21) é percetivel que a maior parte da turma demonstra
interesse em participar na organizagcado da visita de estudo, uma vez que 19 dos 21
alunos responderam “Sim”. Ao analisar as respostas dos/as alunos/as a questao 4.1.
(tabela 7) percebe-se que as respostas mais frequentes envolvem o planeamento do

local, do dia, do horario e do meio de transporte.

Uma vez que pretendia direcionar a aprendizagem dos/as alunos/as para o tema
a ser trabalhado, a partir do recurso a metodologia VE, a escolha do local da visita ja
tinha sido selecionada previamente por mim. No entanto, este nao foi o Unico motivo,
também foi devido a limitagbes de tempo, visto que apenas tive 6 semanas, 3 dias em
cada, para o desenvolvimento do estudo. O local escolhido foi o Museu “Lisboa Story
Centre”, contudo, as horas, transporte e todos os processos de preparagao foram
discutidos e definidos com os/as alunos/as. A escolha deste local foi ao encontro das
aprendizagens essenciais do 4.° ano de Estudo do Meio, uma vez que “[neste] ano de
escolaridade . . . prioriza-se a abordagem de fendmenos naturais, factos e datas
relevantes da Histéria de Portugal” (Diregdo-Geral de Educagao, 2018, p. 3) e este

museu integra nucleos referentes a esses temas.

De uma forma global, percebi que os/as alunos/as ja estavam familiarizados com
a tematica das visitas de estudo, tinham nocado do que se trata, mas nunca estiveram
envolvidos na sua preparagao. Quanto a trabalhos realizados apés uma VE num
contexto de exploracao e consolidacao de aprendizagens, constata-se que foi somente
feito a base de desenhos sobre os momentos favoritos, ou seja, uma abordagem pobre
e pouco impulsionadora de aprendizagens. Consegui também perceber a motivagéao
dos/as alunos/as em descobrir todo o processo que iria acontecer nas préximas
semanas e por saberem que iriam ter um papel ativo e as suas opinidées e vontades

iriam ser priorizadas.
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2. Trabalho de grupo sobre a Visita de Estudo

2.1. Realizagao do Trabalho de Grupo sobre a Visita de Estudo (21/02/2024
a 26/02/2024)

Depois da preparacéo e realizagdo da visita de estudo, lancei o desafio de
procederem a realizagcdo de um trabalho de grupo, conforme descrito no capitulo 3 ponto
2.2.3.2. Com esta atividade procurei, numa perspetiva interdisciplinar, envolver varias
areas e conteudos de Estudo do Meio, tais como, conhecimento de datas, factos,
personagens e aspetos da vida em sociedade importantes da histéria de Portugal e o
reconhecimento do fendmeno natural sismolégico. Simultaneamente, a partir da
abordagem ao terramoto de 1755, pretendi que os/as alunos/as trabalhassem questdes
relacionadas com outras areas: na area do Portugués, leitura e a escrita; que se
apropriassem das Tecnologias de Informagdo e Comunicagao (TIC), através da
pesquisa digital dos conteudos; das competéncias em Artes Visuais, através da

construgcdo de um cartaz.

A atividade potencializou o interesse dos/as alunos/as acerca do conhecimento
histérico da cidade de Lisboa, mais concretamente sobre o terramoto do dia 1 de
novembro de 1755. Para tal foram investigados quatro temas especificos: (1) O
terramoto; (2) Dia 1 de novembro de 1755; (3) Restruturacdo da Cidade de Lisboa; (4)
Personagens importantes. Neste subcapitulo sera percetivel que os/as alunos/as
revelaram-se motivados/as para a investigagao do seu tema e envolvidos/as nas tarefas
estabelecidas em grupo. Na etapa de preparagéo os/as alunos/as construiram guides
(cf. Anexo C, D, E e F), o que se tornou numa estratégia de motivagdo para as
aprendizagens, nomeadamente para as etapas seguintes, tal como foi exposto no
capitulo 3, ponto 2.2.1.4. (Cf. Nota de campo, n° 1). Durante a etapa de realizagéo, a
VE no museu, tiveram de investigar/procurar as informagdes de forma a responderem
as questdes dos guides, ou seja, foi 0 momento em que os/as alunos/as acumularam

informacdes para depois aplicarem nos trabalhos.

Numa primeira fase, a minha intervencdo foi mais presente, dadas as
dificuldades iniciais que surgiram. A medida que me apercebi que o ritmo de trabalho
estava mais consolidado e que cada grupo estava focado nas suas questdes,
partilhando duvidas e comunicando entre si, tomei um papel predominantemente de
observadora. Na realizagdo do trabalho, os grupos demonstraram um bom grau de

organizagao na recolha de informagéao e escolha de materiais para a apresentagao.

De seguida, é apresentada a analise das produgbes individuais dos/as

alunos/as, os guides, e das produgdes em grupo, os cartazes.
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Grupo A - Terramoto de 1755

O grupo A, composto por 5 elementos, ficou encarregue de investigar o tema
“Terramoto de 1755”. A primeira questao do guido era referente ao significado do termo

terramoto.
Tabela 8

Respostas dos/as alunos/as a questao do guido “O que é um terramoto?”

Alunos/as | Respostas
1 “Quando a terra treme.”

“Uma que o solo treme bem forte e tu até podes cair podes morrer
porque o teto cai.”
“é um tipo de situacao que faz tudo tremer cair.”

2
3
4 “Um terramoto é quando a terra treme e as casas, prédios comegam a
5

cair.”
“E um tipo de situacdo que faz tudo tremer e cair.”

Os/As alunos/as, nas suas respostas (tabela 8) revelam, de um modo geral,
entender que quando acontece esta catastrofe natural, a terra/solo treme, apesar de
nao saberem definir concretamente o que é um terramoto € no museu também néo
existir nenhuma explicagédo. Assim, pode-se deduzir que os/as alunos/as conseguiram
tirar esta conclusao através da experiéncia vivida no museu, uma vez que quando

visualizaram o filme no capitulo 3 os seus bancos tremeram.

A interpretacao destas respostas permitiu perceber que as criangas denotavam
dificuldade na compreenséo do termo terramoto, mesmo que este tenha sido trabalhado
em contexto sala de aula. A dificuldade revelada quanto aos termos cientificos
relacionados com a sismografia e, consequentemente, em explicar como se origina um
terramoto, conduz a conclusdo de que o processo de ensino-aprendizagem em sala de
aula nao teve o sucesso pretendido. No entanto, aquando da realizac&do dos trabalhos
de grupo, através da investigagdo que desenvolveram, os/as alunos/as conseguiram
compreender melhor esta tematica e transmiti-la aos/as colegas na apresentacao.
Assim, aprenderam o significado deste fendmeno natural. Esta constatagao permite, por
um lado, verificar a potencialidade das VE e a sua exploragdo como metodologia para
uma aprendizagem ativa, participada e efetiva. Por outro lado, possibilita-me refletir que
a abordagem a este conteudo em sala de aula nao tera sido clara e eficaz, uma vez que
o conteudo foi abordado em sala de aula antes da realizagao da visita ao “Lisbon Story
Center”. Levarei isto como aprendizagem para a minha futura pratica docente, fazendo
diferente, prestando mais atencao a explicagao desta catastrofe natural, uma vez que é

um dos pontos mais importantes para a compreensao deste tema.
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Com a segunda questao, os/as alunos/as tinham de indicar como foi retratado o
terramoto no museu.

Tabela 9

Respostas dos/as alunos/as a questao do guido “Como é retratado o terramoto no
museu?”

Alunos/as | Respostas

1 “Através de um filme.”
“Com as coisas cairam do filme.”
“Através do filme ou as coisas a cair.”
Sem resposta
“Através do filme ou as coisas a cair.”

ah~hON

Através das respostas (tabela 9) é percetivel que 4 dos/as 5 alunos/as estiveram
atentos/as e indicaram que foi através do filme apresentado no nucleo 3° do museu que
observaram o terramoto e as suas consequéncias para a cidade de Lisboa. Contudo, 1
aluno/a nao respondeu a esta questao, que podera ter sido por esquecimento ou porque
nao entendeu a questdao, o que acho dificil porque as questdes foram criadas e
discutidas na turma.

Com a questdo 3, pretendia que os/as alunos/as fossem reflexivos e
identificassem como é que as pessoas se sentiram durante esta catastrofe.

Tabela 10

Respostas dos/as alunos/as a questao do guido “O que é que as pessoas sentiram
durante o terramoto?”

Alunos/as | Respostas
1 “Aflitos e assustados.”
“Aflitos e mal”
“Pessoas ficaram assustadas.”
“As pessoas sentiram muito medo e tristeza.”
“As pessoas ficaram assustadas.”

albhwN

As respostas dos/as alunos/as (tabela 10) indicam que a visualizagao do filme e
de outros elementos presentes no percurso expositivo conduziram os/as alunos/as a
percecdo dos sentimentos e emogdes das pessoas que viveram o terramoto de 1755.
Demonstrando ter estado atentos e recetivos aos elementos expositivos,
nomeadamente audiovisuais, presentes no museu.

A ultima questéao, era direcionada para a hora e duragao do terramoto.

3 Nucleo 3 - 1 de novembro de 1755, o dia de Todos os Santos
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Tabela 11

Respostas dos/as alunos/as a questao do guido “A que horas aconteceu o terramoto e

quanto tempo durou?”

Alunos/as | Respostas
1 “Aconteceu por volta das 9h30/40.”
2 “as 9h 30.”
3 “9h40.”
4 “Aconteceu as 9h30 ou 9h40 e o terramoto durou nove minutos prai..”
5 “As 9h30.”

Através das respostas dos/as alunos/as (tabela 11) todos/as apreenderam a
mesma informagéo, que o terramoto se iniciou entre as 9 horas e 30 minutos e as 9
horas e 40 minutos. Isto evidencia que esta tematica foi explicita no museu e os/as
alunos/as, no seu papel de participantes, tiveram atentos as informagdes la presentes.
O/A aluno/a n.° 4 ainda acrescentou que teve a duragao de cerca de 9 minutos. No
entanto, esta informacao nao foi dita no museu o que podemos considerar que este/a
aluno/a podera ter ido pesquisar antes da visita e ter este conhecimento pré-adquirido.
Assim, em ultima analise, o facto de os/as alunos/as terem ficado a saber mais do que
¢ dito/explicado no museu justifica que a aplicagéo de todas as etapas da VE é de facto
motivador para a aprendizagem e para a aquisicao de conhecimentos em Estudo do
Meio.

Nas aulas dedicadas a realizagéo do trabalho de grupo os/as alunos/as usaram
as informagdes recolhidas no guido, através de investigagédo e pesquisa de informagao
online e dos conhecimentos que adquiriram durante a visita de estudo para criarem um

cartaz de apresentagao e partilha dos conhecimentos adquiridos (figura 22).
Figura 22

Cartaz final do grupo com o tema “Terramoto de 1755”
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Através da analise do cartaz intitulado “Terramoto de 1755”, compreendeu-se
que o grupo se guiou pelas perguntas feitas no guido para a criagcao do produto final,
revelando a pertinéncia desta ferramenta de apoio ao trabalho auténomo dos grupos de
trabalho. No cartaz é evidenciado o significado de um terramoto, termo que néo
conseguiu ser explicado durante a visita de estudo, como podemos observar através da
tabela 8. Deste modo, é importante frisar que ha aprendizagens feitas autonomamente
pelas criancas e partilhadas com os/as colegas, sobre assuntos que desconheciam
antes e que ndo aprenderam na ida ao museu, mas sim a partir da sua investigacéo
para a construgdo do cartaz. Este facto revela, efetivamente, que as atividades poés-
visita sdo fundamentais para a aprendizagem de novos conteudos, tal como defendem
os autores Souza et al., (2017) e Pessoa (1988). Também a metodologia VE, nas suas
multiplas fases, é uma ferramenta importante para a aprendizagem auténoma, ativa e
participada. Neste cartaz, o grupo indica outras aprendizagens que adquiriu, como a
hora que se iniciou e a magnitude da escala de Richter do terramoto, descrevem como
as pessoas se sentiram, com base no que observaram no museu e nas suas pesquisas,
e algumas das consequéncias desta catastrofe. Este cartaz integra também dois
desenhos feitos pelo grupo, um deles que é a representagdo do deslocamento das

placas tecténicas e outro do maremoto e incéndio marcados naquele dia.
Grupo B - Dia 1 de novembro de 1755

Ficou atribuido ao grupo B, composto por 5 elementos, investigar o tema “Dia 1
de novembro de 1755”. A primeira questdo do guido que os/as alunos/as tiveram de
investigar no museu e posteriormente em sala de aula era referente ao que se tinha

passado no dia 1 de novembro de 1755.
Tabela 12

Respostas dos/as alunos/as a questao do guido “O que aconteceu no dia 1 de

novembro de 17557?”

Alunos/as | Respostas

“No dia 1 de novembro o dia de todos os santos foram as igrejas e
1 deixaram velas e sofreram uma consequéncia que foi: o terramoto e o
fogo.”

“O que aconteceu no dia 1 de novembro foi o terramoto e as velas
incendiaram casas e igrejas.”

“Dia 1 de novembro de 1755...”

“Dia 1 de novembro de 1755 é o dia de todos os santos.”
“Dia 1 de novembro é o dia de todos os santos.”

a b~ DN

Com base nas respostas obtidas (tabela 12), 4 alunos/as reconhecem que este

acontecimento tornou-se um marco importante, uma vez que nesse dia, que era feriado,
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aconteceu o terramoto que marcou a histéria de Portugal e da Europa. 2 alunos/as
completaram as suas respostas e referiram que neste dia aconteceu um terramoto que
provocou um incéndio. Com estas respostas, os/as alunos/as demonstram ter
consolidado conhecimentos lecionados em contexto sala de aula. O/A aluno/a n°. 3 néo
completou a sua resposta, assim sendo podemos considerar que se esqueceu de

escrever ou que nao captou informacéao suficiente para dar resposta.

A segunda questao do guido do grupo B permitiu-me perceber se os/as alunos/as

conseguiram associar que o facto de ser feriado neste dia piorou a catastrofe.
Tabela 13

Respostas dos/as alunos/as a questao do guido “Dia 1 de novembro era feriado. Que

consequéncias teve este facto?”

Alunos/as | Respostas

1 “Dia 1 de novembro...”

2 “E dia de todos os santos, todas as pessoas que iam & igreja deixaram
as velas acesas e ficou tudo incendiado nas suas casas e igrejas.”

3 “Era o dia de todos 0s santos o que piorou porque as pessoas tinham
velas e com o tremer da terra elas cairam e fizeram incéndios.”

4 ‘E o dia de todos os santos, muitas pessoas juntas em igrejas,
incéndios provocados pelas velas e casas a cair.”

i di
5 “Foi dia de todos os santos

Ao analisar as respostas dos/as alunos/as (tabela 13) é percetivel que 3
alunos/as conseguiram fazer a ligagéao do facto de ser feriado do Dia de Todos os Santos
contribuiu para um alto nimero de fatalidades, visto que neste dia as pessoas costumam
ir a missa e tinham por habito acender velas nas igrejas e em suas casas. Com o
estremecer da terra, as velas acabaram por cair, 0 que provocou muitos incéndios e
simultaneamente piorou os acontecimentos deste dia. Demonstrando assim terem
aprendido aspetos da vida em sociedade relacionados com um acontecimento relevante
da histéria de Portugal. Mais uma vez, alguns/mas alunos/as a ndo darem respostas
completas. Esta situac&do podera ter sido por distragdo, uma vez que o museu € muito
abrangente e provavelmente nao conseguiram captar a informagao com atengao ou por

simples esquecimento.

Por fim, a ultima pergunta era direcionada para a abrangéncia geografica do

terramoto, questionando se apenas teria sido sentido na cidade de Lisboa.
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Tabela 14

Respostas dos/as alunos/as a questao do guido “O terramoto apenas foi sentido na

cidade de Lisboa? Se ndo, onde mais foi sentido?”

Alunos/as | Respostas
1 “Néo porque foi aos Marrocos, mas Lisboa foi mais atingida em 1755.”

2 “Nao, mas Lisboa foi a mais atingida pelo terramoto 1755 e também
pelo tsunami.”
“Néo foi s6 em Lisboa, mas a Lisboa foi 0 mais atingido do terramoto

de 1755.”
4 “Nao, mas Lisboa foi a mais atingida pelo terramoto de 1735.”
5 “Nao, mas Lisboa foi a mais atingida.”

Segundo o que foi apurado, através da tabela 14, todos/as os/as alunos/as
mencionaram que a cidade de Lisboa n&o foi a Unica atingida pelo terramoto, mas foi
onde se sentiu com maior intensidade. O/A aluno/a n°. 1 indica que o terramoto também
foi sentido em Marrocos, podemos deduzir que esta informagao lhe chegou nas aulas
lecionadas pela professora estagiaria ou através das pesquisas feitas, uma vez que no
museu ndo ha nenhuma indicagdo tematica a este respeito. Assim, esta questdo nao
tinha uma resposta explicita no museu e o intuito seria os alunos pesquisarem-na,

quando realizassem o trabalho, com a ajuda dos recursos digitais.

Ja em contexto de sala de aula, os/as alunos/as realizaram uma pesquisa de
todas as informagdes solicitadas no guido, utilizando também os conhecimentos que

adquiriram durante a visita de estudo e criaram um cartaz de apresentacéo (figura 23).
Figura 23

Cartaz final do grupo com o tema “Dia 1 de novembro de 1755
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Através da analise do cartaz intitulado “Dia 1 de novembro de 1755”, na figura
22, entende-se que o grupo se baseou no guido. Mencionando algumas das suas
aprendizagens como descrevendo o que aconteceu neste dia, o facto de nesse dia ser
feriado e isso ter potenciado mais estragos e perdas de vidas humanas, expde algumas
consequéncias do fendmeno e ainda indicam em que zonas se sentiu este terramoto,
demonstrando mais uma vez que as atividades pds-visita sdo fundamentais para a
aprendizagem de novos conteudos. Para completar o cartaz e torna-lo mais apelativo,
o grupo B decidiu desenhar uma igreja em chamas e casas tortas, a arder e com agua,

com o intuito de representar o seu desabamento e o maremoto.
Grupo C — Restruturag¢ao da Cidade de Lisboa

O grupo C, composto por 5 elementos, ficou responsavel por investigar o tema
“Restruturacdo da Cidade de Lisboa”. A primeira questdo do guido remetia para as

consequéncias urbanisticas devidas ao terramoto.
Tabela 15

Respostas dos/as alunos/as a questao do guido “O que aconteceu em Lisboa devido ao

terramoto?”

Alunos/as | Respostas
1 Resposta nao percetivel
“As casas cairam as pessoas morreram e ficaram feridas”
“Devido ao terramoto Lisboa ficou toda destruida.”
“As casas ficaram destruidas.”
“Aconteceu um maremoto e um incéndio devido ao terramoto.”

A h~hON

Ao analisar as respostas (tabela 15), os/as alunos/as pelo que ouviram nos
audio-guias e pelo que viram no museu, nao tiveram duvidas em indicar que a cidade
de Lisboa, depois do terramoto de 1755, ficou destruida, dando exemplos das casas

que cairam, pessoas que morreram e ficaram feridas.

A questao 2 relaciona-se com o tempo que demorou a restruturacédo da cidade
de Lisboa.

Tabela 16

Respostas dos/as alunos/as a questao do guido “Quantos anos demorou a
restruturacao de Lisboa?”

Alunos/as | Respostas
1 “9 anos.”
2 Sem resposta
3 Sem resposta

85



4 Sem resposta
5 Sem resposta

Como ¢ percetivel pela tabela 16, apenas 1 aluno/a respondeu a esta questao e
disse 9 anos, arealidade é que no museu nao existiu nenhuma informagao que pudesse
dar resposta a esta questao, sé posteriormente na realizagcio do trabalho de grupo, com

pesquisa, € que os/as alunos/as ficaram esclarecidos/as sobre esta tematica.

A terceira e ultima questdo faz uma ligagdo entre Lisboa antes e depois do

terramoto, nomeadamente as suas diferengas.
Tabela 17

Respostas dos/as alunos/as a questao do guido “Quais as principais diferengas de

Lisboa antes e depois do terramoto?”

Alunos/as | Respostas a questao 3 - Quais as principais diferengas de Lisboa
antes e depois do terramoto?

“Tudo desordenado. Ruas organizadas, esgotos, ruas
perpendiculares.”

“Antes as casas eram apertadas agora sdo retas e paralelas. As casas
eram altas e baixas depois e eram da mesma altura a gaiola.”

“As principais diferencas de antes e depois do terramoto é que antes
as pessoas construiram as casas em cima umas das outras, mas
3 depois as casas eram organizadas, 0s passeios eram calcetados, os
prédios eram da mesma cor e altura e os prédios tém uma estrutura
antissismica eles ndo cair.”

“Antes do terramoto as casas ficavam todas juntas e depois as casas
paralelas e perpendiculares.”

“As principais diferengas foram que as casas ficaram juntas e fizeram
5 esgotos e as casas eram perpendiculares tiveram maquetes e
estruturas antissismicas.”

Ao analisar as respostas dos/as alunos/as (tabela 17), conseguimos perceber
que as principais diferencas destacadas foram as caracteristicas urbanistica de Lisboa
anterior ao terramoto, nomeadamente as ruas estreitas e casas baixas e sem espaco
entre elas. Depois do terramoto e da cidade ser reconstruida, os/as alunos/as apontam
algumas mudangas como o tracado de ruas largas, paralelas e perpendiculares, a
implementacao de esgotos e as casas altas e construidas com estruturas antissismicas.
Através das respostas dos/as alunos/as € visivel as aprendizagens adquiridas sobre as
caracteristicas urbanisticas da cidade de Lisboa antes e depois de ser afetada pelo
terramoto de 1755. E possivel analisar que esta foi a questdo com as respostas mais
completas, isto deveu-se ao facto de ter sido uma das tematicas que os/as alunos/as
demonstraram mais interesse durante a lecionagdo do conteudo em sala de aula, mas

também no museu foi um dos capitulos onde os/as alunos/as ficaram mais
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entusiasmados/as, como referido no capitulo 3, ponto 2.2.3.1, dado que era o tema que

tinha vindo a ser trabalhado nas semanas anteriores.

Nas aulas de realizagéo do trabalho de grupo, os/as alunos/as pesquisaram
todas as informagdes recolhidas no guido, utilizando também os conhecimentos que

adquiriram durante a visita de estudo e criaram um cartaz de apresentagao (figura 24).
Figura 24

Cartaz final do grupo com o tema “Restruturagao da cidade de Lisboa”

Através da anadlise do cartaz intitulado “Restruturagdo da cidade de Lisboa”,
entende-se que o grupo se guiou pelas perguntas feitas no guido para a criagdo do
produto final. No cartaz sao apresentadas as aprendizagens do grupo, explica-se que
Lisboa ficou destruida depois do terramoto de 1755, mas salienta-se que gragas a esta
ocorréncia é que foi possivel planear a reconstrucao da cidade. No fundo do cartaz sao
enumeradas algumas das diferengas e caracteristicas de Lisboa antes e depois do
terramoto. Estas diferencas também sao exibidas através de desenhos, um desenho da
planta de Lisboa antes do terramoto, onde se observa a organizagao urbanistica de
entéo, e outro desenho da nova Lisboa, organizada de forma ortogonal.

Grupo D — Personagens importantes

O grupo D, composto por 5 elementos, ficou responsavel de investigar o tema
“Personagens importantes”. A primeira questdo pretendia que os/as alunos/as
demonstrassem conhecimentos relacionados com o tema que foram trabalhados nas

aulas anteriores. No entanto, também foi mencionado durante a VE que D. José | foi o
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rei que reinava aquando do terramoto. Como é percetivel pelas respostas dos/as

alunos/as (tabela 18), todos/as responderam corretamente a questao.
Tabela 18

Respostas dos/as alunos/as a questao do guido “Que rei reinava Portugal quando

aconteceu o terramoto?”

Alunos/as | Respostas

1 ‘D. José I.”
‘D. José I.”
“‘D. José I.”
“Foi D. José I.”
“Foi D. José 1.”
“Foi D. José I.”

o~ WON

Com a segunda questao, os/as alunos/as teriam de enumerar personagens que

tiveram um papel importante na reconstrugéo de Lisboa.
Tabela 19

Respostas dos/as alunos/as a questao do guido “Quem teve um papel importante na

restruturacéo de Lisboa?”

Alunos/as | Respostas

1 “Marqués de Pombal, Manuel da Maia, Carlos Mardel e Eugénio dos
Santos.”

2 “O Marqués de Pombal, Manuel da Maia, Eugénio dos Santos e Carlos
Mardel.”

3 “Foi Marqués de Pombal, Manuel da Maia, Eugénio dos Santos e
Carlos Mardel.”

4 “Foi Sebastiao José de Carvalho e Melo ou Marqués de Pombal,
Manuel da Maia, Carlos Mardel e Eugénio dos Santos.”

5 “Foi Marqués Pombal, Manuel da Maia, Eugénio dos Santos e Carlos
Mardel.”

6 “Marqués de Pombal, Manuel da Maia, Eugénio dos Santos e Carlos
Mardel.”

Na analise das respostas a questao 2 (tabela 19), verifica-se que todos/as
responderam de forma idéntica, referindo Marqués Pombal como uma das personagens
mais importantes, assim como os 3 arquitetos emblematicos nesse processo — Manuel
da Maia, Eugénio dos Santos e Carlos Mardel. Assim sendo, os/as alunos/as demonstra

ter conhecimento de personagens importantes da histéria de Portugal.

Com a terceira questao pretendia que os/as alunos/as referissem quem foi

Sebastido José de Carvalho e Melo.
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Tabela 20

Respostas dos/as alunos/as a questao do guido “Quem foi Sebastido José de

Carvalho e Melo?”

Alunos/as | Respostas

1 “1 ministro.”

2 “Foi o primeiro-ministro do rei mais conhecido como Marqués de
Pombal.”

3 “Marqués de Pombal o primeiro-ministro do rei.”

4 “Ele era ministro do rei e era mais conhecido como Marqués de
Pombal.”

5 “Foi Marqués de Pombal e o ministro do rei chamado José I.”

6 “Foi o Marqués de Pombal o 1 ministro.”

Com base nas respostas (tabela 20), nota-se que os/as alunos/as perceberam
que Sebastido José de Carvalho e Melo era o nome do 1.° ministro do rei D. José |, que
ficou conhecido como Marqués de Pombal. Demonstram, novamente, ter conhecimento
de duas personagens relevantes na histéria de Portugal,

A Ultima questao referia-se as medidas mais importantes que Marqués de
Pombal decidiu implementar apdés o terramoto.

Tabela 21

Respostas dos/as alunos/as a questao do guido “Quais as principais medidas de

Marqués de Pombal logo apds o terramoto?”

Alunos/as | Respostas

1 “Enterrar os mortos, tratar dos vivos, prender os ladrées,”

2 “Socorrer os vivos, enterrou os mortos deu comida ao necessitado,
prendeu os ladrbées e reconstruiu Lisboa.”

3 “Ele socorreu 0s vivos e enterrou os mortos e prendeu os fugitivos. E
reconstruiu Lisboa.”

4 “Socorreu os vivos, enterrou os mortos deu comida aos necessitados,
prendeu os ladrées e reconstruiu Lisboa.”

5 “Ele socorreu os vivos, enterrou os mortos e prendeu os ladrées. E
reconstruiu Lisboa.”

6 “Enterrou 0os mortos, socorreu 0s vivos deu comida, prendeu 0s presos
e reconstruiu Lisboa.”

Como é evidente, através da tabela 21, os/as alunos/as completaram as suas
respostas referindo as 3 medidas que aprenderam mais importantes mencionadas pelo

Marqués: enterrar os mortos, tratar/socorrer os vivos e prender os ladroes.

Nas aulas de realizagdo do trabalho de grupo, os/as alunos pesquisaram todas
as informagdes recolhidas no guido e, também, com base no que observaram e

aprenderam durante a visita de estudo, criaram um cartaz de apresentagao (figura 25).
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Figura 25

”

Cartaz final do grupo com o tema “Personagens importantes

N

O grupo D, responsavel por investigar e pesquisar o tema “Personagens
importantes”, desenvolveu um cartaz (figura 25) bastante apelativo devido aos retratos
desenhados pelos elementos do grupo. Cada retrato estd acompanhado por uma
pequena biografia das personagens importantes na reconstru¢cao de Lisboa, tal como
Marqués de Pombal e os 3 arquitetos: Manuel da Maia, Eugénio dos Santos e Carlos
Mardel.

2.2. Apresentagoes do Trabalho de Grupo sobre a Visita de Estudo
(28/02/2024)

No seguimento da atividade anterior, realizaram-se as apresentacgdes para expor
a turma todos os trabalhos desenvolvidos. Esta atividade, do &mbito interdisciplinar
envolveu as areas e conteudos de Estudo do Meio, na medida que abordam o conteudo

terramoto de 1755 e da area do Portugués, nomeadamente da expressao oral.

Como ja foi referido no capitulo da Intervengado Pedagédgica, ponto 2.2.3.3, os/as
alunos/as nao estavam habituados a realizar apresentagdes orais, contudo sempre se
demonstram muito motivados, apesar de receosos em falar para a turma, tal como

evidencia o seguinte dialogo:
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Aluno/a VV: Professora, estou muito entusiasmado/a por fazer esta apresentagéo

porque o0 meu grupo vai os surpreender com a nossa apresentacao, vai ser mesmo fixe!

Professora-estagiaria: Ainda bem, ¢é sinal de que estas muito empenhado em realizar

uma boa apresentagéo.
Aluno/a DL: Eu estou a adorar fazer o trabalho, mas tenho vergonha de apresentar.

Professora-estagiaria: Percebeu DL, ndo estas habituada a fazer apresentagbes, mas
pensa que é uma boa forma de mostrares a turma o que tu sabes sobre este tema e

simultaneamente também vais ensinar-lhes coisas que eles ndo sabem.
Aluna DL: Tem razo professora, vou dar o meu melhor!

Antes da apresentacdo, os/as alunos/as decidiram dividir as informagdes
presentes no cartaz pelos elementos do grupo. Utilizaram diversas formas de se
preparem para este momento, a forma mais usual foi a estratégia de escreveram as
informagbes que iriam apresentar numa folha para a tentar decorar. Passado uns
minutos, os/as alunos/as comecgaram a dizer, sem olhar para o papel, as suas falas para
os/as outros/as colegas (figura 26). Este momento de entreajuda foi muito gratificante,
notando-se o0 empenho e vontade por parte de todos/as para conseguirem realizar uma

boa apresentacgao.
Figura 26

Entreajuda dos/as alunos/as a decorar as apresentagbes

As apresentagdes correram bem e o momento apds cada apresentagao foi muito
esclarecedor, uma vez que o grupo que apresentava teve a oportunidade de colocar as
questdes que tinha nos guides aos/as colegas, de forma a verificar se estavam
atentos/as a apresentacdo e se esta estava explicita de modo a turma entender e

aprender os conteldos. De seguida, os/as colegas que assistiram, também tiveram
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oportunidade de tirar duvidas e fazer observagdes e sugestdes de melhoria, o que

acabou por se tornar em mais um momento de aprendizagem.

O Grupo A — Terramoto de 1755 - colocou as questbes do guido e a turma
conseguiu responder corretamente, assim demonstra que as informagbées do cartaz
foram uteis e a apresentacao foi clara e que aprenderam os conteldos esperados. Um/a
colega ainda fez uma observacao sobre a quarta questao “A que horas aconteceu o

terramoto e quanto tempo durou?”, como evidencia o segundo dialogo:

Aluno/a TS: Eu sei que o terramoto aconteceu por volta das 9h 40 da manha, mas vocés
nao indicaram quanto tempo durou e eu também néo ouvi estas informagdes durante a

visita no museu.
(a turma sussurra e concorda com o comentario do/a colega/a)

Elemento do grupo VV: Para responder a tua questao, através da pesquisa em diversos
sites conseguimos ver que o terramoto aconteceu por volta das 9 horas e 40 minutos e
lemos num site que a terra tremeu 3 vezes durante 17 minutos, mas esquecemo-nos de

~

por.

Ao analisar o dialogo é possivel perceber que os/as colegas que assistiram
estavam atentos ndo s6 as apresentacdes, mas como também foram ao encontro dos
conhecimentos que adquiriram durante a visita para argumentar e criticar
construtivamente o trabalho. Apesar disto, os/as alunos/as deram um feedback muito
positivo a este trabalho e elogiaram principalmente o desenho da deslocacgéo das placas
tectdnicas (figura 27) de forma a representar o terramoto e a forma como o grupo

explicou o fendbmeno.
Figura 27

Desenho que representa o deslocamento das placas tectdnicas.

92



O grupo B — Dia 1 de novembro de 1755 - no final da sua apresentacgéo, colocou
também as questdes do seu guido a turma. Os colegas responderam corretamente as

questdes e referiram que a apresentacéo foi clara e enriquecedora

O grupo quis dar énfase a ultima questao: “O terramoto apenas foi sentido na
cidade de Lisboa? Se nao, onde mais foi sentida” (Cf. Notas de campo n.° 3). Apos a
apresentagao, o grupo disse que esta questdo nao estava explicita durante a visita,
entdo realizaram varias pesquisas e conseguiram encontrar a resposta, admitiram
também a turma que era um dos pontos que estavam mais ansiosos por partilhar, uma

vez que consideravam que ninguém saberia (Nota de campo, n® 3 — 28/02/2024).

Apesar da apresentacao ter sido elogiada, a estética do cartaz do grupo foi

criticada por alguns/mas alunos/as, como evidencia o seguinte dialogo:

Aluno/a BT: Eu gostei da vossa apresentacdo, mas as letras estdo muito pequenas, ndo

consigo ler nada ca de tras. (Cf. Figura 28)
Aluno/a DE: Eu concordo, mas os desenhos estdo muito fixes!

E percetivel neste didlogo que os/as colegas/as conseguem ser criticos tanto
sobre a apresentacdo prestada, como quanto a construgdo do proprio cartaz, dando

assim sugestdes de melhoria, para uma futura apresentagéo.
Figura 28

Apresentacgéo do grupo “Dia 1 de novembro de 1755”, vista do meio da sala de aula.
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O grupo C — Restruturacédo da cidade de Lisboa - durante a sua apresentacgao
deu muita importancia aos desenhos presentes no cartaz (figura 29) e utilizou as
imagens para descrever a cidade antes e depois do terramoto, o que enriqueceu muito

a apresentacao.
Figura 29

Desenhos, presentes no cartaz, da representacdo da cidade de Lisboa antes e depois

do terramoto.

Quando foram colocadas as questdes do guido, a turma conseguiu responder a
quase todas, a excegao da segunda questao “Quantos anos demorou a restruturagéo
de Lisboa”, havendo assim uma discordia entre o grupo e a turma, como apresenta o

seguinte didlogo:
Aluno/a EL: N&o sei responder a isso e ndo ouvi vocés a dizerem na apresentacao.

Elemento do grupo MR: Na realidade nds ndo encontramos esta informagéao especifica

através da nossa pesquisa, apenas temos conhecimento que demorou muito tempo.

Apesar deste percalco, este grupo foi bastante elogiado pela sua apresentagao,
os/as alunos/as indicaram que estava muito completa e que os desenhos estavam muito
bem construidos, ndo tendo assim grandes duvidas ou criticas a colocar no final deste

momento.

O grupo D — Personagens importantes - teve o trabalho mais elogiado
esteticamente pelos colegas (Cf. Nota de campo n°® 4). Os/as alunos/as comentaram
que adoraram os retratos dos arquitetos e do Marqués Pombal e a estética do trabalho
fé-los estar ainda mais interessados no momento de apresentagéao, até questionaram o
grupo como € que fizeram os desenhos tao perfeitos (Nota de campo, n° 4 —
28/02/2024).

Apbés a apresentagdo, todas as questbes do guido foram respondidas
corretamente pelos/as colegas. Em acréscimo, os/as alunos/as admitiram que toda a

informagéao presente nos guides ja tinha sido lecionada em sala de aula € no museu e
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que, por isso, conseguiram consolidar estes conhecimentos. Contudo, o grupo decidiu
investir mais na histéria e biografias destas 4 personagens importantes de modo a da-

los a conhecer a turma.

A presente atividade, realizagdo e apresentacdo do trabalho de grupo,
demonstrou que as visitas de estudo podem ter um papel fundamental na compreensao
de conteudos da area de Estudo do Meio, no caso deste estudo, o fendbmeno sismico e

o terramoto de 1755.

A atividade destacou-se por ter sido bastante extensa, dado que para a
concretizacdo do cartaz foi necessaria a pesquisa e recolha de informacao,
organizagao do texto e construgcao estética do cartaz e, ainda, a preparacdo da
apresentacgao oral. Ao longo destas etapas ficou claro o elevado esforgo e empenho dos
grupos e uma atitude de responsabilidade individual e coletiva na medida em que cada
elemento de cada grupo estava designado para tarefas especificas de forma a garantir

a participacao de todos no cartaz e na apresentacao oral.

Como é mencionado no documento Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade
Obrigatéria, pretende-se que o/a aluno/a, a saida da escolaridade obrigatoria, seja um
cidadao “munido de multiplas literacias que lhe permitam analisar e questionar
criticamente a realidade, avaliar e selecionar a informacao, formular hipéteses e tomar
decisdes fundamentadas no seu dia a dia” (Martins et al., 2017, p. 16). E, também, “livre,
auténomo, responsavel e consciente de si préprio € do mundo que o rodeia . .. capaz
de pensar critica e autonomamente, criativo, com competéncia de trabalho colaborativo
e com capacidade de comunicagao” (Martins et al., 2017, p. 16). Neste sentido, este
trabalho em grupo possibilita que os/as alunos/as se sintam confortaveis para partilhar
€ expressar a sua opinido acerca do seu desempenho enquanto elementos do grupo e
enquanto espectadores/as das apresentagdes dos colegas. A apresentagao do cartaz
foi um momento crucial, ndo so6 pela partilha das investigagdes feitas e divulgagao do
conhecimento, mas também, para que compreendessem a importancia da oralidade e

da postura para que sejam ouvidos/as e compreendidos/as durante uma exposig¢ao.

De uma forma geral, como pode ser comprovado através de todas as evidéncias
apresentadas ao longo deste subcapitulo, os/as alunos/as demonstraram estar

motivados e envolvidos pessoalmente no processo de aprendizagem.
3. Questionario Depois da Visita de Estudo (28/02/2024)

De forma a perceber se todo o processo de preparagao, realizagao e exploragao
da VE foi importante para o processo de aprendizagem optei por realizar um

questionario final no dia 28/02/2024. Este era composto por nove questdes que
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pretendiam suportar uma analise onde se percebesse se os/as alunos/as se envolveram
na atividade desenvolvida e se todo o processo os/as motivou para a o processo de

ensino-aprendizagem.

Na primeira questdo do questionario pretendia que os/as alunos/as
expressassem se gostaram de organizar e participar na visita de estudo ao Lisboa Story

Centre e, consoante as suas escolhas, justificassem.
Figura 30

Respostas dos/as alunos/as a questao “Gostaste de organizar e participar na visita de

estudo ao Lisboa Story Centre?”

1 - Gostaste de organizar e participar na visita de
estudo ao Lisboa Story Centre?

30
25
20
15

10

Sim Mais ou menos Nao

B Respostas

Tabela 22

Respostas dos/as alunos/as a subquestao “Justifica a tua resposta anterior.”

Alunos/as | Respostas
1 “Eu gostei de participar e organizar porque conhecemos mais sobre a
histéria de Lisboa e eu gostei de fazer o itinerario.”
“Sim gostei bastante da visita de estudo porque ela foi bastante
interativa.”
“Eu gostei porque aprendi mais e adorei, foi divertido.”
“Eu nao gostei, eu amei foi muito bom e aprendi muitas outras coisas.”
“Eu gostei de ir a visita de estudo porque aprendi muitas coisas.”
“Sim, porque era muito original e bonito.”
“Porque eu aprendi muitas coisas do terramoto.”
Resposta nao percetivel.
“Sim, porque planeamos tudinho.”
“Porque aprendemos muitas sobre o terramoto.”
“Eu gostei de organizar o inquérito com as estagiarias.”
“Eu gosto de Lisboa.”

ol2aeleNolanlw N
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13 “Eu ndo gostei eu amei adorei. Gostei do trajeto e dentro na parte que
tinha os cheiros e as imagens e o filme e os auto-quias, foi muito fixe.”

14 “E porque eu gosto de participar em trabalho em equipa e de organizar.”
15 “Eu gostei porque aprendi mais e achei divertido.”
16 “Porque eu amo visitas na escola e trabalhar em grupo.”
“Eu gostei de organizar e participar na visita de estudo, primeiro foi
17 muito divertido organizar como iamos a visita de estudo, sequndo a
visita de estudo foi maravilhosa.”
18 Resposta nao percetivel.
19 “Eu gostei porque sentimos os cheiros das especiarias vimos sobre o

terramoto e sentimos sobre o terramoto adorei.”
“Sim, porque foi divertido ir até ao metro, mas nao gostei da parte de

20 estar a espera e amei andar de barco a minha 2.2 vez.”

21 “Foi muito giro e divertido e aprendi muito, também adorei o filme do
terramoto.”

22 “Sim gostei de participar e aprender novas coisas.”

23 “Sim porque o museu era muito giro.”

24 “Porque vi o filme sobre o terramoto e gostei de planear o itinerario.”

Ao analisar o grafico (figura 29) e as respostas, percebe-se que todos/as os/as
alunos/as gostaram do processo de organizar e participar nesta atividade. O cruzamento
destas com as respostas a questdo 4 do questionario inicial (figura 21), em que foi
questionado se os/as alunos/as gostariam de organizar uma visita de estudo, é
percetivel que os/as alunos/as gostaram do processo e do grau de envolvimento que
Ihes foi sugerido. Com base nas respostas obtidas na tabela 22, grande parte dos/as
alunos/as justifica que gostou desta atividade porque aprenderam mais, nomeadamente
sobre o conteudo e caracterizaram o dia da visita como sendo divertida, interativa e
original. Outros/as alunos/as justificaram a sua escolha indicando alguns aspetos da

preparacao e exploracdo da visita de que gostaram mais.

A segunda questao direciona-se para as aprendizagens sobre o conteudo. Deste
modo, foi questionado se a visita foi importante para compreender melhor o que
aconteceu no dia 1 de novembro de 1755, uma vez que o conteudo ja tinha sido

lecionado em sala de aula.
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Figura 31

Respostas dos/as alunos/as a questao “Na tua opinido, esta visita foi importante para

compreenderes melhor o que aconteceu no dia 1 de novembro de 17557?”

2 - Na tua opinido, esta visita foi importante
para compreenderes melhor o que aconteceu
no dia 1 de novembro de 17557

30
25
20
15

10

Sim Nao

B Respostas

A analise do grafico (figura 31) permite afirmar que todos/as os/as alunos/as
afirmaram que a visita de estudo foi importante para compreender melhor o que

aconteceu no dia 1 de novembro de 1755.

Ainda na mesma questao, procurei saber se os/as alunos/as aprenderam algo
de novo e, se sim, 0 que aprenderam.
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Figura 32

Respostas dos/as alunos/as a subquestao “Durante a visita de estudo aprendeste algo

de novo sobre o terramoto de 17557?”
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Tabela 23

2.1. - Durante a visita aprendeste algo de novo
sobre o terramoto de 17557

Sim Nao

W Respostas

Respostas dos/as alunos/as a subquestdo “Se respondeste “Sim”, o que é que

aprendeste de novo?”

Alunos/as | Respostas

1 “Eu aprendi que o terramoto foi muito mau e bom para Lisboa e vi a
cara do Marqués de Pombal.”

2 “Sim aprendi os trés nomes dos arquitetos que restauraram Lisboa,
Manuel da Maia, Eugénio dos Santos e Carlos Mardel.”

3 “Eu nada dessas coisas pois, mas agora aprendi muito essas coisas
do terramoto isso gostei muito.”

4 “Como as pessoas se sentiram e nos aprendemos que horas comegou
e que horas acabou.”

5 “Aprendi que os terramotos formam através do desabamento das
placas tectonicas.”

6 “Sim, que Marqués de Pombal tinha reconstruido Lisboa.”

7 “Porque eu aprendi muitas coisas do terramoto.”

8 Resposta nao percetivel.

9 Sem resposta

10 “Que foi até Marrocos.”

1" Resposta ndo percetivel.

12 “Eu aprendi que antigamente Lisboa ndo se chamava assim.”

13 “Aprendi que os terramotos formam através do deslocamento das
placas tectonicas.”

14 ‘Eu aprenqi como se é formado um terramoto também até onde ele se
pode sentir.”

15 “Eu aprendi como era o terramoto e as especiarias.”

16 “Eu aprendi tudo o que eu ndo sabia aprendi quanto tempo demorou o

terramoto e como as pessoas se sentiram.”
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17 “Eu aprendi os nomes e também aprendi como aconteceu o terramoto.”

18 “‘Eu responqi sim porque eu vi como o tsunami aconteceu e também
que sobreviveram criancas e senti o terramoto.”

19 “Aprendeste os nomes do rei.”

20 “Que nds gostamos de ver o terramoto e os nomes dos arquitetos.”

21 “Aprendi mais coisas sobre a .visita, sobre o terramoto, aprendi a ver
como era o terramoto que foi fixe e chocante.”

22 “Aprendi os nomes dos arquitetos.”

23 “Aprendi coisas do terramoto que nao sabia.”

24 ‘.‘Qune as pessoas ficaram feridas porque os edificios cairam e houve
incéndios.”

Osl/as 24 alunos/as afirmaram (grafico na figura 32) ter aprendido algo de novo
sobre o conteudo durante a visita. As aprendizagens descritas pelos/as alunos/as sao
diversas (tabela 23), alguns/mas dizem ter aprendido mais sobre o terramoto, o que as
pessoas sentiram e como aconteceu exatamente o sismo, o maremoto e o incéndio,
outros/as salientam ter aprendido o nome dos arquitetos, que ja tinham sido

mencionados em sala de aula, mas de uma forma breve.

Na questéo 3, os/as alunos/as teriam de fazer uma escolha, selecionando qual

0 seu momento favorito de todo o processo: preparacao, realizacdo ou exploracao.
Figura 33

Respostas dos/as alunos/as a questdo “Qual foi a tua parte favorita desta atividade?”

3 - Qual foi atua parte favorita desta atividade?
14
12
10

A O o

N

0 -

Preparar a visita de estudo Ir a visita de estudo Realizar o trabalho de grupo
apos a visita de estudo

B Respostas

Através da analise do grafico (figura 33) verifica-se que o0 momento favorito de
maior parte da turma foi a realizacdo da visita de estudo, resposta de 13 dos/as 24
alunos/as. O segundo momento mais escolhido foi a realizagdo do trabalho de grupo
apos a visita de estudo, com 8 votos, e por fim, com 3 votos, foi a preparagao da visita

de estudo. Importa referir que durante 0 momento do preenchimento deste inquérito
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existiu alguma discordia nesta questdo, uma vez que os/as alunos/as estavam com

dificuldades em escolher apenas um momento, tal como evidencia o seguinte dialogo:
Aluno DR: Professora posso escolher as trés opgbes?

Professora-estagiaria: Nao consegues selecionar um momento favorito?

Aluno DR. Néo, é impossivel, eu amei todos!

Aluno JP: Eu também professora, queria escolher todos, é dificil.

(Continuei a circular pela sala)

Aluno TE: Professora, estavamos a falar em grupo e tinhamos a duvida se podiamos

escolher todos os momentos?

Professora-estagiaria: Entdo, mas gostaram assim tanto de todos os momentos que ndo

conseguem escolher um?
Aluno DIO: Sim, professoral

A Ultima questao revelou-se importante para perceber se os/as alunos/as, nos
préximos anos letivos, gostariam de realizar mais visitas de estudo e se gostariam de,

novamente, ter um papel ativo na sua preparagao e organizagao.
Figura 34

Respostas dos/as alunos/as a questao “Nos proximos anos letivos, vais pedir aos teus

professores para realizarem visitas de estudo?”

5 - Nos proximos anos letivos, vais pedir aos teus
professores para realizarem visitas de estudo?

30
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W Respostas
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Tabela 24

Respostas dos/as alunos/as a subquestao “Se respondeste “Sim”, propunhas que os

alunos participassem também no planeamento e organizagdo dessas visitas de

estudo?”
Alunos/as | Respostas

1 “Claro que sim, assim eles podiam saber como se faz uma visita de
estudo.”

2 “Sim eu iria querer ir em outra visita de estudo.”

3 llSim ”

4 “Sim.”

5 “Sim.”

6 “Sim.”

7 “Sim.”

8 “Sim.”

9 “Sim, colocava a minha turma antiga do primeiro ciclo, porque
ajudaram-me a nossa professora também.”

10 “Sim.”

1 “Sim gostaria porque eu gostei de organizar.”

12 “Sim.”

13 “Sim.”

14 “Claro que sim, pois eles sdo os meus amigos e colegas.”

15 “Sim, gostei de participar.”

16 “Sim porque eu amo visitas de estudo.”

17 “Sim os alunos e os professores planeavam tudo igual a visita de
estudo.”

18 “Sim.”

19 “Sim porque os meus colegas também gostaram de ir.”

20 “Sim, porque nos divertimos e conseguimos aprender mais coisas
sobre essa matéria e visitar um museu que nos ajudou nas respostas.”

21 Sem resposta

22 “Sim.”

23 “Sim.”

24 “Sim.”

Como é possivel observar através da figura 34 e da tabela 24, todos/as os/as
alunos/as afirmaram querer realizar mais visitas de estudo e que gostariam de estar

envolvidos na sua preparagao e organizagao.

Tendo por base as evidéncias apresentadas neste capitulo, pode-se indicar que
a participagao ativa na preparacao, realizacao e exploragao da visita de estudo, motivou
os/as alunos/as para o0 processo de ensino-aprendizagem, influenciando
simultaneamente a sua predisposi¢cao para aprender os conteudos da area de Estudo
do Meio. Com a realizagéo da VE foi possivel concretizar atividades interdisciplinares
de maneira a articular contelidos relativos a varias areas curriculares, com foco na area
de Estudo do Meio.
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De seguida, apresenta-se a tabela 25 com o intuito de sintetizar e fazer um
cruzamento com 0s objetivos especificos do estudo e as aprendizagens, competéncias
e conceitos adquiridos pelos/as alunos/as, suportadas pelas varias atividades

implementadas.
Tabela 25

Aprendizagens, competéncias e conceitos desenvolvidos pelos/as alunos/as de acordo

com os objetivos especificos do estudo

Objetivos Aprendizagens, o
o . _ Atividades
especificos competéncias e conceitos

Desenvolvimento de . .
- Conhecer e investigar o

estratégias de investigacao museu “Lisboa Story Centre”.

e pesquisa e selegcéo de

informag&o online.

- Construcao do itinerario

Desenvolvimento de .
para a visita de estudo ao

competéncias de “Lisboa Story Centre”;

planeamento, organizacao

Perceber como a . - Ideias para o Guido da
e responsabilidade.
participacao na visita de estudo.
preparagdo da visita
. Utilizacéo de . .
motiva para o . - Construgao do itinerario
representagoes o
processo de . para a visita de estudo ao
, cartograficas em suporte _
aprendizagem dicital “Lisboa Story Centre”.
igital.

- Conhecer e investigar o

museu “Lisboa Story Centre”;
Andlise da qualidade da

. ~ , - Construcao do itinerario
informac&o recolhida.

para a visita de estudo ao

“Lisboa Story Centre”.

Fomentar o trabalho de - Conhecer e investigar o

grupo e entreajuda. museu “Lisboa Story Centre”;
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- Construcao do itinerario
para a visita de estudo ao

“Lisboa Story Centre”;

- Ideias para o Guiao da

visita de estudo.

Desenvolvimento de
responsabilidade e

autonomia.

- Ideias para o Guiao da

visita de estudo;

- Visita de estudo ao “Lisboa

Story Centre”

Perceber como a
exploragao da visita
de estudo contribui
para o processo de

aprendizagem

Aprender a partir da
experiéncia vivida (através
de simuladores de
terramotos, sentiram o chéo
a tremer e vivenciaram
sensacoes e sons
relacionados com os
acontecimentos do dia 1 de
novembro de 1755).

- Visita de estudo ao “Lisboa

Story Centre”.

Reconhecer e compreender

o fendbmeno natural - sismo.

- Realizacao do trabalho de
grupo sobre a visita de
estudo;

- Apresentacéo do trabalho
de grupo sobre a visita de
estudo.

Compreender a trilogia de
fendmenos naturais
envolvidos - o0 sismo, o

maremoto e os incéndios.

- Visita de estudo ao “Lisboa

Story Centre”;

- Realizacédo do trabalho de
grupo sobre a visita de

estudo;

- Apresentacédo do trabalho
de grupo sobre a visita de

estudo.
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Saber a que horas que se
iniciou o terramoto de 1755

e sua duragéo.

- Visita de estudo ao “Lisboa

Story Centre”;

- Realizacdo do trabalho de
grupo sobre a visita de

estudo;

- Apresentacédo do trabalho
de grupo sobre a visita de

estudo.

Compreender como o facto
de ser feriado do Dia de
Todos os Santos contribuiu
para um alto numero de

fatalidades.

- Visita de estudo ao “Lisboa

Story Centre”;

- Realizacdo do trabalho de
grupo sobre a visita de
estudo;

- Apresentacéo do trabalho
de grupo sobre a visita de

estudo.

Compreender quais as
zonas em que foi sentido o

terramoto de 1755.

- Realizacéo do trabalho de
grupo sobre a visita de

estudo;

- Apresentacéo do trabalho
de grupo sobre a visita de

estudo.

Aprender as caracteristicas
urbanisticas da cidade de
Lisboa antes e depois do

terramoto de 1755.

- Visita de estudo ao “Lisboa

Story Centre”;

- Realizacdo do trabalho de
grupo sobre a visita de

estudo;

- Apresentacédo do trabalho
de grupo sobre a visita de

estudo.
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Saber quais as
personagens mais
relevantes durante este
periodo - D. José |,
Marqués de Pombal;
Manuel da Maia; Eugénio

dos Santos; Carlos Mardel.

- Visita de estudo ao “Lisboa

Story Centre”;

- Realizacdo do trabalho de
grupo sobre a visita de

estudo;

- Apresentacédo do trabalho
de grupo sobre a visita de

estudo.

Compreender quais as
principais medidas de
Marqués de Pombal logo

apo6s o terramoto.

- Visita de estudo ao “Lisboa

Story Centre”;

- Realizacdo do trabalho de
grupo sobre a visita de
estudo;

- Apresentacéo do trabalho
de grupo sobre a visita de

estudo.

Promover o trabalho em
grupo e o espirito de
cooperagao entre os/as

participantes.

- Realizacéo do trabalho de
grupo sobre a visita de

estudo;

- Apresentacéo do trabalho
de grupo sobre a visita de

estudo.

Desenvolvimento de
estratégias de investigacao
e pesquisa e selecéo de

informag&o online.

- Realizacao do trabalho de
grupo sobre a visita de

estudo.

Exprimir a informacgao
recolhida num cartaz de

apresentagao.

- Apresentacédo do trabalho
de grupo sobre a visita de

estudo.
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Planeamento e produgéo
de discursos preparados
para apresentagao a

publico restrito.

- Apresentacéo do trabalho
de grupo sobre a visita de
estudo.

Saber ser critico e reflexivo
sobre o seu trabalho e o

trabalho dos/as colegas.

- Apresentacédo do trabalho
de grupo sobre a visita de

estudo.

A analise da tabela 25 evidencia as aprendizagens, competéncias e conceitos
adquiridos pelos/as alunos/as ao longo das semanas de intervengdo, resultado das
atividades propostas. Esse panorama permite, por um lado, avaliar o potencial das
visitas de estudo e sua exploragdo enquanto metodologia para uma aprendizagem ativa,
colaborativa e eficaz. Em ultima instancia, o facto de os/as alunos/as terem ampliado o
seu conhecimento para além do que foi exposto no museu reforca que o seu
envolvimento em todas as etapas da VE é, efetivamente, motivador para a aquisicdo de
conhecimentos em Estudo do Meio. Interessa, também, ressalvar que houve
aprendizagens auténomas realizadas pelos/as alunos/as e compartilhadas com os/as
colegas, sobre temas desconhecidos anteriormente e que ndo foram abordados na visita
ao museu, mas sim investigados para a criagado do cartaz. Esse aspeto demonstra a
importancia das atividades pdés-visita na construgdo de novos saberes. Assim, conclui-
se que a metodologia das VE em suas diversas etapas, revela-se uma ferramenta

valiosa para promover uma aprendizagem auténoma, ativa e colaborativa.

107



CONSIDERAGOES FINAIS

O estagio é uma etapa do percurso académico marcado por dificuldades,
superagdes, trabalhos, reflexdes e vivéncias marcantes. Este momento proporciona,
ao/a futuro/a professor/a, um leque de experiéncias em que € necessario encarar 0s
factos da pratica pedagdgica docente. O estagio permitiu-me estar em contacto com a
pratica pedagogica no contexto de uma turma de 4.° ano de escolaridade. Proporcionou
experiéncias unicas e memoraveis, como o contacto com uma nova realidade e a
possibilidade de articular as componentes praticas e tedricas aprendidas ao longo da
licenciatura em Educacao Basica e Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico
e de Matematica e Ciéncias Naturais no 2.° Ciclo do Ensino Basico nas varias unidades

curriculares.

Ao terminar a analise dos dados surgiu a necessidade de refletir sobre todo o
processo de intervencao pedagodgica desenvolvido durante o Estagio no 1.° e no 2.°
Ciclo. As opg¢des metodologicas do estudo enquadram-se numa abordagem de
investigagdo quantitativa e qualitativa com caracteristicas aproximadas ao preconizado
pela metodologia de investigacdo sobre a pratica. Os dados foram recolhidos através
de técnicas como a observacéo participante, o inquérito por questionario e a recolha
documental. Para recolher os dados organizei uma intervencédo pedagogica composta
em onze sessobes, em que duas foram a aplicagao de inquérito por questionario, trés a

preparacado da VE, uma a realizacio da VE e cinco a exploracéo da VE.

Para o desenvolvimento do estudo foi criada uma questdo de investigacao:
Como a participacdo dos/as alunos/as na preparacao, realizagdo e exploracao de uma
visita de estudo motiva para as aprendizagens de Estudo do Meio?, de forma a dar
resposta a esta questao recorri a um objetivo geral: Compreender se o0 envolvimento
dos/as alunos/as nas visitas de estudo contribui para a aprendizagem e motivagdo na

area do Estudo do Meio, e dois objetivos especificos:
e Perceber como a participagdo na preparagao da visita motiva para o

processo de aprendizagem;

e Perceber como a exploragdo da visita de estudo contribui para o

processo de aprendizagem.

Respondendo as questdes apresentadas acima, foram tidas em conta algumas
referéncias apresentadas na fundamentagao tedrica que mencionam que a VE é uma
estratégia motivadora para os/as alunos/as, principalmente se estiverem envolvidos/as
nas varias etapas da sua organizagao. Esta, para além de uma quebra na rotina escolar

diaria, é, a partida, um fator motivacional e estimulante do processo de ensino-
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aprendizagem. Sendo uma atividade que faz uma ligagao entre o local da visita e a sala
de aula, potencia a mobilizagdo de conhecimentos que ligam a aprendizagem
experiencial da VE com experiéncias anteriores ou posteriores realizadas em sala de
aula (Behrendt & Franklin, 2014; Oliveira, 2013; Couto, 2022).

A anadlise das gravacgdes audio e video, das producdes dos/as/as alunos, das
notas de campo e, conforme tudo o que foi dito o envolvimento dos/a alunos/as nas
diferentes tarefas propostas, assim como, a qualidade dos trabalhos finais, permitiram-
me perceber que a investigagdo, que aqui se apresenta, revelou um caminho
enriquecedor para a motivagdo e a aquisicdo de aprendizagens interdisciplinares e
significativas. Consequentemente, o envolvimento da turma nas varias etapas da visita
demonstrou um maior empenho e entusiasmo (Rato, 2016). Evidenciou-se também uma
correlacéo entre as visitas de estudo e o desenvolvimento de conhecimentos nas areas
de Estudo do Meio, Portugués, Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo e Artes
Visuais. As atividades que mobilizam varias areas disciplinares, como a construg¢ao de
um itinerario, de um guido, o trabalho de grupo e as apresentac¢des orais em grupo,
envolveram diversos conceitos, mas também permitiram aos/as alunos/as pér em

pratica esses mesmos conceitos tendo por base a metodologia das visitas de estudo.

Relativamente ao tema do meu projeto, verifiquei que os/as alunos/as durante a
implementacao das tarefas se encontravam motivados/as e participativos/as ao longo
de todo o processo de aprendizagem e se sentiam como agentes ativos da mesma,
entregaram-se totalmente as tarefas propostas. Um aspeto muito facilitador foi o facto
de os/as alunos/as gostarem particularmente desta area disciplinar e do tema, o
terramoto de 1 de novembro de 1755, a que acresceu saberem desde o inicio 0 que iam
fazer ao longo das proximas semanas, espoletou muito interesse. As aprendizagens
ocorreram de forma gradual ao longo dos momentos planificados e considero que todo
o0 processo desenvolvido foi tanto ou mais importante que os resultados. Os/as
alunos/as compreenderam os conceitos abordados e conseguiram interliga-los através

das diversas atividades propostas.

A integragdo da interdisciplinaridade enquanto metodologia de trabalho
possibilitou uma pratica mais consistente dos diversos conteudos e das diversas areas.
A visita de estudo, focando a area de Estudo do Meio, potencializou uma aprendizagem
interdisciplinar no 1.° Ciclo do Ensino Basico tornando a aprendizagem mais abrangente
e significativa. Desta forma, ao unir as vantagens do enfoque nas VE e da metodologia
interdisciplinar, alcangdmos uma abordagem coesa e enriquecedora para 0 processo

educativo. Esta articulacdo favoreceu um maior envolvimento dos/as alunos/as no seu
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processo de ensino-aprendizagem e, consequentemente, uma maior apropriacdo dos

conteudos trabalhados.

No que diz respeito a metodologia adotada na presente investigacdo, mais
concretamente, a investigacdo sobre a pratica, tal como referido no Capitulo 2, esta
abordagem enquadra-se no estudo pelo facto de o investigador refletir sobre a pratica
exercida e tentar melhora-la. Deste modo, sendo uma futura profissional da area de

educacao, foi fundamental refletir sobre a minha pratica ao longo deste estudo.

Ao longo da intervencgao pedagdgica senti algumas dificuldades, mas considero
que ultrapassei os desafios. Quando iniciei a intervengcdo, em conversa com a
professora titular, percebi que ndo é frequente realizarem-se visitas de estudo. No
presente ano, em que estagiei na escola, houve mesmo a indicagéo por parte da diregdo
para a nao realizacao de visitas de estudo, com excecgao da vista de final de ano. Deste
modo, foi necessario falar com os membros da direcdo da escola para tentar ter a

aprovacéao deste estudo e s6 com o pedido pessoal ao diretor & que tive permisséao.

A gestao do tempo foi outro grande desafio. Coordenar com a minha colega de
estagio os projetos de investigagao, visto que também estava a implementar o seu neste
estagio, para além de todas as atividades regulares e projetos em que a turma estava
envolvida e que, muitas vezes, fazia com que tivéssemos de alterar o planeado, foi outro
dos desafios que envolveram a implementacao deste projeto de investigagdo sobre a

pratica.

Outra dificuldade foi a utilizagdo de algumas das técnicas e instrumentos de
recolha de dados, nomeadamente os registos de audio e notas de campo. Ao estar
maioritariamente envolvida através da observagao participante, por vezes e apesar de
contar com o apoio da professora cooperante e da minha colega de estagio, nem
sempre conseguia captar todos os momentos que mais enriqueceriam o presente
relatorio. Também senti uma certa pressdo devida as exigéncias na preparagado dos
materiais, no desenvolvimento das tarefas propostas e na planificagao das intervencoes,
especialmente ao conciliar com os restantes trabalhos propostos pelas outras Unidades
Curriculares do Mestrado. No entanto, com a minha determinagéo e a perceg¢ao de que
os/as alunos/as se sentiam entusiasmados e motivados com todas as tarefas, consegui

ultrapassar os obstaculos que surgiram tentando dar sempre o meu melhor.

Outro potencial entrave a concretizagdo deste projeto foi a forma de
concretizacao da deslocagao/ transporte das criangas no dia da visita, uma vez que nao
foi possivel ter um autocarro da Camara Municipal e um aluguer um seria muito caro.

No entanto, em vez destes impedimentos me desanimarem, decidi ndo desistir e o facto
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de ter resolvido este problema e ter levado a turma de transportes publicos, foi algo que
também demonstra um envolvimento e a minha capacidade para resolugcdo de

problemas e de levar avante percursos didaticos que considero interessantes.

Quando tiver como professora titular de uma turma irei utilizar esta ideia, de
forma a nao ficar dependente dos recursos da escola e a realizar visitas de estudo que
envolvam a ida de transportes publicos, dado que foi enriquecedor para a propria
aprendizagem, uma vez que os/as alunos/as tiveram de trabalhar com a ferramenta

digital goolge maps e explorar calendarios, horarios, trajetos, etc.

Posso afirmar que também existiram muitos pontos fortes neste estagio.
Importando destacar algumas carateristicas da turma com que realizei a minha
investigagao e pratica educativa, bem como a pratica da professora cooperante. Estes
aspetos foram importantes para que o estagio se tornasse pessoalmente enriquecedor.
A turma, apesar de habituada a uma pratica docente de cariz mais tradicional,
demonstrou grande disponibilidade para embarcar neste desafio, o que favoreceu o
desenvolvimento das tarefas relacionadas com o meu projeto de investigacéao.
Considero que a cooperagao entre alunos/as e a unido evidente durante a pratica foi
essencial para que este percurso com um grupo de 4.° ano decorresse de uma maneira
cooperativa, participada e dinamica. Os/as alunos/as destacaram-se por serem
desafiadores/as e participativos/as, 0 que me colocava a prova como professora
estagiaria de maneira a atender as suas necessidades e interesses, nunca esquecendo

0 meu papel como mediadora e o meu objetivo enquanto investigadora.

Surgiu também a oportunidade de recorrer ao uso das novas tecnologias, uma
vez que em diferentes fases os/as alunos/as utilizaram os computadores. O uso de
computadores ndo era uma pratica habitual para a turma, sendo que alguns/mas
alunos/as nunca tinham tido oportunidade de os utilizar, por isso este também foi um

fator que contribuiu para a sua evidente motivagao.

No inicio da intervencgao tive a oportunidade de organizar e realizar uma reunido
com os encarregados de educagao de forma a dar-lhes a conhecer todo o estudo que
ia desenvolver. Estes/as também ficaram muito interessados/as e partilharam que os/as
educandos/as ja tinham informado alguns detalhes e que estavam muito
entusiasmados/as. Este momento tornou-se muito enriquecedor para o meu percurso,
uma vez que me permitiu colocar mais uma vez no papel de titular de uma turma e
desenvolver uma pratica muito importante no dia a dia de uma docente, o contacto com

os/as encarregados/as de educacao.
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By

No que concerne a minha intervengdo e estagio numa turma de 4.° ano,
considero-os muito positivos. A turma facilitou a minha presenca e cooperou em todas
as etapas do meu percurso, em que foi evidente o progresso nas suas aprendizagens,
dia apos dia. Ajudaram-me, também, a ultrapassar as minhas insegurangas na pratica.
Além disso, foi muito gratificante ver a aceitagcdo de todas as minhas propostas de

trabalho, a motivagao inerente e o gosto demonstrado pelo proprio trabalho.

Em modo de reflexdo, confesso que pretendo ser uma professora que além de
ensinar também quer que os/as alunos/as tenham uma voz ativa nas aulas. Assim, com
esta investigacao, pude perceber a importancia de o/a aluno/a ter um papel ativo no seu
processo de ensino-aprendizagem e tentarei, na minha pratica, permitir que os/as
alunos/as estejam incluidos ativamente no processo de aprendizagem e tenham espaco

para se expressar livremente.

Em suma, considero que este projeto foi muito enriquecedor para mim, enquanto
futura professora, pois permitiu-me colocar em pratica metodologias de ensino que
nunca tinha implementado e conhecimentos desenvolvidos ao longo dos anos, através
da licenciatura e do mestrado. Também me deu a oportunidade de enfrentar desafios
que surgiram e torna-los em momentos de evolugdo profissional para mim e,

fundamentalmente, potenciais ocasides de aprendizagem para os/as alunos/as.

Quando professora irei, sem duvida, dar continuidade a este tipo de experiéncias

enriquecedoras e de crescimento pessoal e coletivo.
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ANEXOS

Anexo A - Questionario Antes da Visita de Estudo

Nome:

Turma: Data: /]

Responde as préximas perguntas com base nas tuas vivéncias dos anos anteriores na
escola.

1. Gostas de Estudo do Meio?

. . . Nao, prefiro as
Sim, muito! Mais ou menos.

outras areas.

2. Sabes o que é uma visita de estudo?

Sim Nao

21. Serespondeste “Sim”, diz o que entendes por visita de estudo.

3. Alguma vez foste a uma visita de estudo?

Sim Nao

3.1.  Se respondeste “Sim”, foste onde?

118



3.2,

3.3.

4. Gostavas de participar na preparacdo de uma visita de estudo?

Sim

41.

Como ¢é que te deslocaste até ao local da visita?

Ja aprendeste algum conteudo numa visita de estudo?

Sim

Nao

Se respondeste “Sim”, de que forma gostavas de participar?

Nao
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Anexo B - Questionario Depois da Visita de Estudo

Nome:

Turma: Data: /]

Agora que participaste em todo o processo da visita de estudo ao Lisboa Story Centre,

responde as seguintes questdes.

1. Gostaste de organizar e participar na visita de estudo ao Lisboa Story Centre?

Pinta a opgdo mais adequada.

© O ©

Sim Mais ou menos Nao

1.1.  Justifica a tua resposta anterior.

2. Na tua opiniao, esta visita foi importante para compreenderes melhor o que
aconteceu no dia 1 de novembro de 17557

Sim Nao

2.1. Durante a visita aprendeste algo de novo sobre o terramoto de 17557?

Sim Nao

2.1.1. Se respondeste “Sim”, o que é que aprendeste de novo?
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3. Qual foi a tua parte favorita desta atividade? Coloca um “X” na opgao mais

adequada.

_./ 4

o0 =

=l =
\

| ¢ il

Preparar a visita de estudo.

Ir & visita de estudo.

Realizar o trabalho de grupo

apos a visita de estudo.

4. Agora que ja sabes como se organiza uma visita de estudo, gostavas de

planear mais visitas?

Nao

Sim

5. Nos préximos anos letivos, vais pedir aos teus professores para realizarem

visitas de estudo?

Sim
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5.1. Se respondeste “Sim”, propunhas que os alunos participassem também no

planeamento e organizagao dessas visitas de estudo?
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Anexo C — Guiao (1) Terramoto de 1755

Nome: Turma:

Guiao
Tema: Terramoto de 1755

O que é um terramoto?

Como é retratado o terramoto no museu?

O que é que as pessoas sentiram durante o terramoto?

A que horas aconteceu o terramoto e quanto tempo durou?
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Anexo D — Guiao (2) Dia 1 de novembro de 1755

Nome: Turma:

Guiao
Tema: Dia 1 de novembro de 1755

O que aconteceu no dia 1 de novembro de 17557

Dia 1 de novembro era feriado. Que consequéncia teve este facto?

O terramoto apenas foi sentido na cidade de Lisboa? Se nao, onde mais foi sentido?
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Anexo E — Guiao (3) Restruturagao da cidade de Lisboa

Nome: Turma:

Guiao
Tema: Restruturacao da cidade de Lisboa

O que aconteceu em Lisboa devido ao terramoto?

Quantos anos demorou a restruturagao de Lisboa?

Quais as principais diferengas de Lisboa antes e depois do terramoto?
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Anexo F — Guido (4) Personagens importantes

Nome: Turma:

Guiao

Que rei reinava Portugal quando aconteceu o terramoto?

Quem teve um papel importante na restruturagao de Lisboa?

Quem foi Sebastidao José de Carvalho e Melo?

Quais as principais medidas de Marqués de Pombal logo apds o terramoto?
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Anexo G - Disposi¢do das mesas da sala de aula em filas

Secretdria da

professora

Mesa de

arrumacao

Armario da

professora

T

Quadro branco

T

/

Armarios de arrumacao

dos materiais

Mesas dos

alunos
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Anexo H - Disposi¢cao das mesas da sala de aula em grupos

Armario da

professora Quadro branco

t t

N |
Secretdria da l l l l
professora I l
L l
[ ]
Mesas dos
Mesa de l l [ alunos
P e
arrumacao l l l l
[ ] [
- . -
N

[ ] [ ]
/ ~

Armarios de arrumacao
dos materiais

128



Anexo | — Itinerario da visita ao “Lisboa Story Centre”

ITINERARIO
“‘LISBOA STORY CENTRE”

“No Lisboa Story Centre, o visitante ira viajar no tempo como se percorresse um
livro ilustrado trazido a vida. Através do uso de cenografia, multimédia e experiéncias
sensoriais, sdo apresentados relatos dramaticos dos principais eventos da memoaria da
cidade, no espaco delimitado pela Baixa Pombalina e pelo Terreiro do Paco, explorando

mitos e realidades desta cidade milenar” (Lisboa Story Centre, s.d.).

Objetivos da visita de estudo:

o Conhecer mais sobre a Histéria e personagens da cidade de Lisboa.
o Compreender o impacto que o terramoto de 1755 teve na cidade de Lisboa.

o Consolidar e relacionar os conteldos trabalhados em sala de aula no museu.

7
g~
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Informagodes importantes

Dia: 9 de fevereiro de 2024

Local: Museu Lisboa Story Centre.

Morada: Praga do Comércio 78, 1100-148 Lisboa.

Duracéo: 1 hora.

-
0 Orgamento: 2,70€ (alunos portadores de passe) 6,40 € (alunos sem passe)

Como chegamos ao museu?

& 1h 12 min

» Caminhar até ao metro estacio “Santo Amaro” w ) KR
> Metro até “Cacilhas”

> Barco até “Cais do Sodré”

>R > @ 56min

a cada 20 minutos

» Caminha até ao Museu “Lisboa Story Centre”

Horarios

> Saida da escola: 9 h 30 min

» Chegada ao museu: 10 h 30 min

> Entrada no museu: 11h

> Saida do museu: 12h
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