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Praticas pedagogicas em classe comum de uma escola regular da cidade de Acailandia-

MA na perspectiva da Educacao Inclusiva de alunos publico-alvo da Educagdo Especial

Resumo: De maneira ampla, este estudo busca analisar de que maneira as intervengoes
formativas realizadas colaborativamente com professoras da Educagao Infantil de uma
escola da cidade de Acailandia (MA) podem contribuir para a ressignificacdo de suas
praticas pedagdgicas na perspectiva da Educagao Inclusiva. Essa pesquisa aconteceu em
2019, com 3 professoras de uma escola de Educacgdo Infantil. Este trabalho foi produzido
pautado na metodologia qualitativa e nos pressupostos da pesquisa-a¢do. Para tanto,
realizou-se pesquisa bibliografica e pesquisa documental para construcdo do referencial
tedrico do objeto de estudo. As técnicas, instrumentos e procedimentos adotados e
alinhados aos objetivos deste trabalho, privilegiaram o estudo, a reflexdo e a
intervencdo: 1) Diagndstico dos conhecimentos prévios das participantes sobre a
tematica em estudo/questionario; 2) Encontros de estudo; 3) Observagdo participante e
registro em diario de campo; 4) Avaliacdo da acdo educativa/interventiva/grupo de
discussdo. Na organizacdo, anadlise e interpretacdo dos dados empregou-se a técnica
andlise de conteldo proposta por Bardin (2011). Os resultados revelaram que as
professoras foram unanimes em reconhecer que as atividades desenvolvidas atenderam
as suas expectativas, principalmente no tocante a suprir parte das suas necessidades
formativas quanto ao planejamento e desenvolvimento de praticas pedagdgicas
inclusivas, bem como em despertar nelas o habito da reflexdo sobre o fazer docente e
do reconhecimento da necessidade de investimento na formacdo continuada docente
voltada para o contexto da Educacdo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva e,
principalmente serviu para o (re)pensar acerca de suas prdticas e dos seus conceitos
historicamente construidos sobre as pessoas com deficiéncia, inclusdo escolar e praticas

pedagdgicas inclusivas.

Palavras-chave: Educagao Especial, Educac¢do Inclusiva, Praticas Pedagdgicas Inclusivas,

Educacdo Infantil.
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Pedagogical practices in a common class of a regular school in the city of Acailandia-
MA from the perspective of Inclusive Education for students target audience of Special

Education

Abstract: In a broad way, this study seeks to analyze how the formative interventions
carried out collaboratively with teachers of Early Childhood Education at a school in the
city of Agailandia (MA) can contribute to redefine their pedagogical practices in the
perspective of Inclusive Education. This research took place in 2019 with 3 teachers from
an early childhood school. This work was produced based on the qualitative
methodology and the assumptions of action research. To this end, bibliographic and
documentary research was carried out to construct the theoretical framework of the
object of study. The techniques, instruments and procedures adopted and aligned with
the objectives of this work, privileged the study, reflection and intervention: 1) Diagnosis
of the participants' previous knowledge about the theme under study / questionnaire; 2)
Study meetings; 3) Participant observation and recording in a field diary; 4) Evaluation of
the educational / interventional / discussion group action. In the organization, analysis
and interpretation of data, the content analysis technique proposed by Bardin (2011)
was used. The results revealed that the teachers were unanimous in recognizing that the
activities developed met their expectations, especially with regard to meeting part of
their training needs regarding the planning and development of inclusive pedagogical
practices, as well as in awakening in them the habit of reflecting on the teaching and
recognizing the need for investment in continuing teacher education focused on the
context of Special Education in the perspective of Inclusive Education and, mainly, it
served to (re) think about their practices and concepts historically built on people with

disabilities , school inclusion and inclusive pedagogical practices.

Keywords: Special Education, Inclusive Education, Inclusive Pedagogical Practices, Early

Childhood Education.
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Introdugao

A presente pesquisa apresenta uma discussdo sobre as praticas pedagdgicas em classe
comum de uma escola regular da cidade de Agailandia- MA na perspectiva da Educacdo
Inclusiva de alunos publico-alvo da Educacdo Especial. Este trabalho emergiu por
entender que, para a inclusdo tornar-se uma realidade no cotidiano da sociedade
brasileira e, de modo particular nos estabelecimentos escolares, é urgente e
fundamental a mobilizacdo em diferentes instancias, contextos e multissetores, como o

politico, o social, econémico, publico, privado e o institucional.

Por outro lado, esclarece que tem como proposta de trabalho analisar as praticas
pedagdgicas de professoras da Educacgdo Infantil na perspectiva da inclusdo de alunos
publico alvo da Educacdo Especial/Inclusiva. Priorizou-se, nesse sentido, a investigacdo
do seguinte problema de pesquisa: de que maneira as interven¢des formativas
realizadas colaborativamente com professoras da Educac¢do Infantil de uma escola da
cidade de Acailandia (MA) podem contribuir para ressignificagdo de suas praticas
pedagdgicas na perspectiva da Educagdo Inclusiva? Essa pesquisa tornou-se necessaria
por entender que é importante pensar que o(a) professor(a) necessita ser visto como
sujeito que precisa ser ouvido, ser valorizada a sua subjetividade docente, que precisa
de subsidios, de condi¢des de trabalho, de investimento em sua formacgdo continuada,

de assisténcia e orientacGes pedagadgicas, para desenvolver o trabalho de inclusao.

Desta maneira, a analise dessas praticas pedagdgicas e, inevitavelmente, do papel
dessas professoras no processo de inclusdo escolar, se deu unicamente, pelas razoes
supracitadas, ressaltando, contudo, que a questdo da inclusdo ndo é e ndo pode ser

considerada como responsabilidade unicamente do professor.

Nesse cendrio situacional e visando responder ao problema de pesquisa, delineou-se,
como objetivo geral, analisar de que maneira as interven¢des formativas realizadas
colaborativamente com professoras da Educacdo Infantil de uma escola da cidade de
Acailandia (MA) podem contribuir para ressignificacdo de suas praticas pedagdgicas na

perspectiva da Educagdo Inclusiva.

A partir do objetivo geral, definiu-se os seguintes objetivos especificos: a) discutir os

fundamentos tedricos e conceituais da Educag¢do Especial na perspectiva da Educacdo

2



Mestrado em Educacgdo Especial

Inclusiva; b) diagnosticar as expectativas das professoras participantes da pesquisa em
relacdo as suas praticas pedagdgicas e ao projeto de intervencdo-formacdo; c) sondar os
conhecimentos prévios das participantes sobre a tematica em estudo: alunos com
deficiéncia, Educagdo Especial/Inclusiva e praticas pedagdgicas inclusivas na Educacdo
Infantil; d) identificar na legislagdo vigente e no discurso das professoras participantes
da pesquisa, as representagdes sociais construidas sobre as pessoas com deficiéncia e
sobre a Educagdao Especial e inclusdo escolar; e) identificar as concepg¢des das
professoras sobre escola inclusiva e praticas pedagdgicas inclusivas, verificando, a partir
das suas percepcOes se a escola em que trabalham e as suas proprias praticas
pedagdgicas podem ser caracterizadas como sendo inclusivas; f) discutir os relatos de
experiéncia das 3 (trés) professoras participantes sobre suas praticas pedagogicas
desenvolvidas com alunos com Transtorno do Espectro Autista e Deficiéncia Intelectual
(TEA e DI) em salas comuns na perspectiva inclusiva; g) conhecer o Plano Educacional
Especializado — PEI e sua relagdo com a intervencao pedagdgica, confeccao e exploracao
de recursos alternativos e estratégias de ensino diversificadas em salas de aulas
inclusivas, reconhecendo que o PEl e os recursos alternativos e estratégias de ensino
devem servir como favorecedores das potencialidades e capacidades de aprender das
criangas com deficiéncia em salas de aulas inclusivas; h) destacar as contribuicées da
intervencdo formativa para ressignificacdo das praticas pedagdgicas das professoras da

Educacdo Infantil na perspectiva inclusiva.

Assim, quanto a sua estrutura, a presente dissertacdo, encontra-se organizada em
quatro (4) capitulos: I- Enquadramento Tedrico; |I- Enquadramento Metodoldgico; IlI-
Relato da intervengdo, apresentacdo e analise dos dados e discussdo de resultados e,

por fim, o IV - Consideragdes Finais.

O Capitulo | apresenta uma discussao sobre os fundamentos tedricos e conceituais da
Educagdo Especial na perspectiva da Educagao Inclusiva. Para tanto, contextualiza-se a
Educacdo Especial enquanto modalidade de ensino, destacando seu percurso histdrico
no Brasil e no Estado do Maranhdo, passando pelo processo de normalizacdo e
integracdo escolar. Em seguida, discute-se a respeito da Educacdo Inclusiva, destacando

os seguintes aspectos: concepgdes, inclusdo escolar, base legal, praticas pedagdgicas,
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formacao profissional, plano individualizado e a atuacao do Supervisor Pedagdgico no

desenvolvimento de praticas inclusivas no ambiente escolar.

O Capitulo Il apresenta o percurso metodolégico trilhado durante o processo de
desenvolvimento desta pesquisa. Para tanto, inicialmente, sdo tecidas consideragdes
sobre a natureza da pesquisa, a problemdtica investigada e a justificativa da escolha
metodoldgica, ou seja, a op¢do pela pesquisa-acdo e pela abordagem qualitativa. Em
seguida, sdo descritos o contexto empirico, os sujeitos de pesquisa e critérios de
escolha, evidenciando as caracteristicas da escola /6cus da pesquisa, bem como os
procedimentos e os instrumentos que foram utilizados na producdo dos dados. Por fim,
é apresentado o detalhamento das etapas do processo investigativo, configurado como
atividade de intervenc¢do/formagdo continuada realizada no ambiente escolar /6cus da
pesquisa, bem como a forma adotada no processo de organizacdo e interpretagdo dos

dados produzidos.

No Capitulo lll, sdo apresentados, analisados e discutidos os resultados da pesquisa-acao
e do projeto de intervencdo, a partir das percepg¢des das professoras Flores, Alegria e
Bebé (nomes ficticios). Para tanto, os dados produzidos ao longo desta pesquisa-agéao,
foram organizados em sete (7) categorias de andlise de conteldo, quais sejam: a)
Categoria 1 - Expectativas das professoras participantes da pesquisa em relagdo as suas
praticas pedagdgicas e ao projeto de intervencdo-formacdo; b) Categoria 2 -
Conhecimentos prévios das participantes sobre a temdtica em estudo: alunos com
deficiéncia, Educacdo Especial/Inclusiva e praticas pedagogicas inclusivas na Educacdo
Infantil; c¢) Categoria 3- Educagao Especial e Inclusdo no ambito da legislagdo brasileira:
ressignificando conceitos; d) Categoria 4 - Concepgbes construidas pelas professoras
sobre escola inclusiva e praticas pedagdgicas inclusivas; e) Categoria 5 - Praticas
pedagdgicas desenvolvidas com alunos com TEA e DI em salas comuns na perspectiva
inclusiva; f) Categoria 6- Plano Educacional Especializado — PEl e sua relagdo com a
intervencdo pedagdgica, confeccdo e exploracdo de recursos alternativos e estratégias
de ensino diversificadas em salas de aulas inclusivas; g) Categoria 7 - Contribui¢des da
intervencdo formativa para ressignificacdo das praticas pedagdgicas das professoras da
Educagdo Infantil na perspectiva inclusiva. Portanto, essas categorias sdo, entdo,

discutidas a luz do referencial tedrico adotado nesse estudo.
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Por fim, no Capitulo IV, sdo apresentadas as Considera¢bes Finais, destacando as
principais conclusdes, além de explicar o fato de este trabalho ndo encerrar a discussao.
Para tanto, aponta a necessidade de realizagdo de outras pesquisas para

aprofundamento da discussdo e compreensdo do objeto de estudo.
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CAPITULO I: ENQUADRAMENTO TEORICO
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Capitulo I: Enquadramento Tedrico

Este primeiro capitulo visa discutir os fundamentos tedricos e conceituais da Educagado
Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva. Para tanto, inicialmente, contextualiza-se
a Educagdo Especial enquanto modalidade de ensino, destacando seu percurso histérico
no Brasil e no Estado do Maranhdo, passando pelo processo de normalizacdo e
integragdo escolar. Em seguida, discute-se a respeito da Educac¢do Inclusiva, destacando
os seguintes aspectos: concepcdes, inclusdo escolar, base legal, praticas pedagogicas,
formacdo profissional, plano de individualizado e a atuacdo do Supervisor Pedagdgico no

desenvolvimento de praticas inclusivas no ambiente escolar.

1.1 Educagao Especial

E necessdrio, antes de mais nada, a explicitacdo das concepc¢des tedricas e conceituais
de Educacdo Especial, de Educacdo Inclusiva e de outros termos pertinentes utilizados
ao longo desse trabalho. A esse respeito, os documentos que ddo sentido e base legal a
Educacdo Especial no Brasil sdo a Constituicdo Federal (Brasil, 1988), a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional - LDB n2 9.394/96 e a Politica Nacional de Educag&o Especial
na Perspectiva da Educacdo Inclusiva/ PNEEPEI (Brasil, 2008), entre outros. A PNEEPEI
(BRASIL, 2008) é relevante, pois fundamenta a politica nacional educacional e evidencia
o carater de processo da inclusdo educacional desde o titulo “na perspectiva da”,
apontando dessa forma, o ponto de partida (educagdo especial) e indicando o ponto de
chegada (educacgio inclusiva). Nesse sentido, a LDB 9.394/96 em seu Art. 58 concebe a
Educacdo Especial como modalidade de ensino desde a Educacdo Infantil até ao ensino

superior, quando explicita que:

“Art. 58. Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de
educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para

educandos portadores de necessidades especiais.

§ 12 Haverd, quando necessario, servicos de apoio especializado, na escola regular, para

atender as peculiaridades da clientela de educagdo especial.
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§ 22 O atendimento educacional serd feito em classes, escolas ou servicos
especializados, sempre que, em funcdo das condi¢des especificas dos alunos, ndo for

possivel a sua integracdo nas classes comuns de ensino regular.

§ 32 A oferta de educacdo especial, dever constitucional do Estado, tem inicio na faixa

etaria de zero a seis anos, durante a educagado infantil” (Brasil, 1996).

Contudo, esclarece-se que, neste Artigo 58 da LDB 9.394/96, os educandos sdo tratados
como portadores de necessidades especiais, ja que o uso do termo portador, até entao,
era comum para referir as pessoas que apresentavam algum tipo de Necessidade
Educacional Especial. Entretanto, na literatura vigente, essa nomenclatura encontra-se
em desuso, por entender que pessoas com necessidades educacionais especiais é o

termo correto a ser empregado.

Além disso, a Educacgdo Especial € uma modalidade de ensino que perpassa de forma
transversal todas as etapas, modalidades e niveis de ensino (Figura 1), conforme advoga
o Parecer CNE/CEB N2 2/2001, “[...] como se deve entender e ofertar os servicos de
educacdo especial, como parte integrante do sistema educacional brasileiro, em todos

os niveis de educagado e ensino” (Brasil, 2001), quando em seu Artigo 32 assevera que:

“Art. 32 Por educacdo especial, modalidade da educacdo escolar, entende-se um
processo educacional definido por uma proposta pedagdgica que assegure recursos e
servicos educacionais especiais, organizados institucionalmente para apoiar,
complementar, suplementar e, em alguns casos, substituir os servicos educacionais
comuns, de modo a garantir a educacdo escolar e promover o desenvolvimento das
potencialidades dos educandos que apresentam necessidades educacionais especiais,

em todas as etapas e modalidades da educac¢do bdsica” (Brasil, 2001, p. 1).
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EDUCACAO SUPERIOR
ENSINO MEDIO
EDUCACAO FUNDAMENTAL

EDUCACAO \_ INFANTIL

Figura 1 - Educagao Especial como modalidade de ensino que perpassa todos os niveis de educagio e
ensino, etapas e modalidades.
Fonte: Brasil (2001).

Além disso, a Educacdo Especial é considerada duplamente, como drea de
conhecimento e modalidade de ensino, tendo como “[...] objetivo o desenvolvimento de
praticas e estratégias pedagdgicas voltadas para os alunos com necessidades

educacionais especiais” (Silva, 2010, p. 9).

1.1.1 Educagao Especial no Brasil e no Maranhao

A trajetéria histdrica da Educagao Especial, no Contexto brasileiro, data do Século XIX,
desvinculada das politicas publicas de educacgdo vigentes no pais. Somente no Século XX,
mais precisamente na década de 1960, é que a Educagdo Especial, até entdo,
denominada de "educacdo dos excepcionais", passou, oficialmente, a compor o sistema
educacional brasileiro (Montoan, 2001; Silva, 2010; Brasil, 2008). Contudo, registra-se

que:

“No Brasil, o atendimento as pessoas com deficiéncia teve inicio na época do Império,
com a criagcdo de duas instituicdes: o Imperial Instituto dos Meninos Cegos, em 1854,
atual Instituto Benjamin Constant — IBC, e o Instituto dos Surdos Mudos, em 1857, hoje
denominado Instituto Nacional da Educacdo dos Surdos — INES, ambos no Rio de Janeiro.

No inicio do século XX é fundado o Instituto Pestalozzi (1926), instituicdo especializada
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no atendimento as pessoas com deficiéncia mental; em 1954, é fundada a primeira
Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais — APAE; e, em 1945, é criado o primeiro
atendimento educacional especializado as pessoas com superdota¢cdo na Sociedade

Pestalozzi, por Helena Antipoff.

Em 1961, o atendimento educacional as pessoas com deficiéncia passa a ser
fundamentado pelas disposi¢des da Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional —
LDBEN, Lei n? 4.024/61, que aponta o direito dos “excepcionais” a educagdo,

preferencialmente dentro do sistema geral de ensino” (Brasil, 2008, p. 6).

Nesse contexto, pode-se inferir que a histdria da Educacdo Especial no cenario
brasileiro, comecou no periodo imperial, mas somente a partir da década de 1960 é que
se institucionalizou no campo educacional. De igual modo, o percurso histérico da
Educacdo Especial no Maranhdo nao difere das outras unidades federativas do Brasil,
entretanto, somente, a partir do inicio da década de 1960 é que se tem registro do
atendimento as pessoas com deficiéncia no territério maranhense (Montoan, 2001;
Mezzota, 1996; Santos; Quixaba, 2007; Carvalho, 2004; Brasil, 2008). No quadro 1 a
seguir, é possivel visualizar melhor, o desenvolvimento da modalidade da Educacao

Especial na sociedade maranhense.

Ord. Ano Acontecimentos

Inicio da Educagdo Especial no Maranhdo, com classe para

1 1962 . . . " .
atendimento a deficientes mentais e auditivos numa escola particular.

2 1964 Classe para deficientes visuais na atual Escola de Cegos do Maranhao.

A Portaria n2 423/69 criou o projeto de educagdo de excepcionais,

3 1969

tornando oficial os Programas de Educag¢do Especial.

Ampliacdo do Programa de atendimento, com a criacdo de classes
4 1971 especiais na rede regular de ensino, para portadores de deficiéncia

mental, pois os mesmos, até entdo, permaneciam com os surdos nas
mesmas classes.

5 1977 O atendimento se estende para alguns municipios.

O Decreto n? 6.838/78 passa a denominar a “Educacdo de

6 1978 L ~ - .

Excepcionais” de “Secao de Educacao Especial”.

A partir dessa década, a Educacdo Especial no Maranhdo realizou
7 1980 atividades, encontros, eventos, semindrios, cursos e varias

modalidades de atendimento ao portador de necessidades
educacionais especiais.

O Centro de Ensino Especial passa a fazer parte da Coordenadoria
8 1991 Especial de Ensino, enquanto Divisdao de Ensino Especial, perdendo
assim a sua autonomia gerencial. Posteriormente, o setor da

10
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Educacdo Especial fica atrelado a assessoria de Ensino Especial de
Jovens e adultos.

Foi inaugurado o Centro Integrado de Educacao Especial Pe. Jodo
Mohana, com objetivo de oferecer uma estrutura pedagdgica, com
servico de itinerancia na drea de deficiéncia intelectual, avaliacdo
pedagdgica e encaminhamento aos servicos necessdrios para
educandos com deficiéncia intelectual, condutas tipicas e sindromes
(autismo, rett e west).

9 1996

A Educacdo Especial tornou-se assessoria de Ensino Especial,
vinculada a Subgeréncia de Ensino. Foi criado o Centro de apoio
Pedagdgico ao Deficiente Visual do Maranhdo - CAP, objetivando
10 2001 oferecer servicos de apoio pedagdgico e suplementagdo didatica ao
sistema de ensino, com assisténcia de pessoal especializado e outros
modernos recursos necessarios ao desenvolvimento educacional e
sociocultural das pessoas cegas ou de visdo subnormal.

Foi criado o Centro de apoio as Pessoas com Surdez - Maria da Gldria
Costa Arcangelli — CAS, com o intuito de promover a Educagdo de
Surdos no Maranhdo subsidiando formagdo continuada aos
profissionais que atuam na area, atendimento aos surdos e suas
familias, do ponto de vista de orientacdes pedagdgicas e difusdo da
Lingua Brasileira de Sinais.

11 2003

Foi criado o Nucleo de atividades de altas Habilidades/Superdotacdo —
NAAHS, com a inten¢do de contribuir com a inclusdo dos educandos
12 2006 com altas habilidades/superdotagdo, por intermédio do atendimento
educacional especializado suplementando e/ou complementando em
salas de recursos.

Quadro 1 - Sintese dos marcos histéricos da Educagdo Especial no Maranhdo
Fonte: Coelho, 2011; Santos; Quixaba, 2007; Carvalho, 2004; Mezzota, 1996. Dados Organizados Por Lopes,
A.M. (2019).

Em sintese, ao se fazer uma analise do panorama geral do contexto situacional da
Educacao Especial no Brasil, autores que defendem esta modalidade de ensino, avaliam

que:

“A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB mais recente, Lei n2 9.394 de
20/12/96 destina o Capitulo V inteiramente a educacéo especial, definindo-a no Art. 582
como uma ... "modalidade de educagdo escolar, oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos que apresentam necessidades especiais". Este
destaque seria de fato um avang¢o? Sem duvida, avancamos muito em relagdo ao texto
da Lei N2 4.024/61, pois parece que ndo ha mais davidas de que a "educacdo dos

excepcionais" pode enquadrar-se no sistema geral de educa¢do, mas continuamos ainda

11
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By

atrelados a subjetividade de interpretacdes, quando topamos com o termo

"preferencialmente" da definicdo citada.

A LDB definiu finalmente o espag¢o da educagao especial na educagdo escolar, mas ndo
mencionou os aspectos avaliativos em nenhum item e esta auséncia gera preocupacao,
pois ndo se sabe o que fazer a respeito — pode-se tanto proteger esses alunos com
parametros especificos para esse fim, como equipard-los ao que a lei propde para

todos” (Montoan, 2001, p.5).

Contudo, ao longo do tempo, devido a luta e a pressao popular, por meio de associacdes
e demais instituicdes que defendem os direitos das pessoas com deficiéncia como
surdos, cegos, pessoas com mobilidade reduzida, autistas, deficiéncia intelectual, entre
outras, desde 2008 a Educagdo Especial tem sido concebida na perspectiva da Educacao

Inclusiva. Isso porque:

“A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva tem
como objetivo assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, orientando os sistemas
de ensino para garantir: acesso ao ensino regular, com participacdo, aprendizagem e
continuidade nos niveis mais elevados do ensino; transversalidade da modalidade de
educacdo especial desde a educagdo infantil até a educagdo superior; oferta do
atendimento educacional especializado; formacao de professores para o atendimento
educacional especializado e demais profissionais da educacdo para a inclusdo;
participacdo da familia e da comunidade; acessibilidade arquitetonica, nos transportes,
nos mobilidrios, nas comunicagdes e informagdo; e articulagdo intersetorial na

implementacao das politicas publicas” (Brasil, 2008, p.14).

Dessa forma, em conformidade com essa Politica, a Educagao Especial deve integrar a
proposta pedagdgica da escola, eliminando barreiras para a plena participacdo dos
estudantes com deficiéncia, transtornos do espectro autista (TEA) e altas
habilidades/superdotacdo, por meio do atendimento educacional especializado (AEE).

Isso implica dizer que, um de seus principais impactos para o avanco da educacdo

12
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inclusiva no Brasil é o aumento no nimero de matriculas de pessoas com deficiéncia em

contextos educacionais inclusivos.
1.2 Normalizagao e integracao escolar

Falar de normalizacdo e integracdo escolar, ndo é uma tarefa facil, dado a confusdo
conceitual que se faz principalmente do termo integra¢do escolar, o qual é um termo
recente, surgido na década de 1960, influenciado por outras ideias, como as de escola,
sociedade, educacdo. Por conseguinte, a concepcao de integracdo apresenta intima
relagdo com o principio de normalizagdo, atingindo todos os segmentos, manifestacées
e atividades humanas, indo para além da vida escolar. Isso se deve porque “A
normalizacdo visa tornar accessivel as pessoas socialmente desvalorizadas condiges e
modelos de vida andlogos aos que sao disponiveis de um modo geral ao conjunto de

pessoas de um dado meio ou sociedade [...] (Montoan, 2003, p. 2).

Isto posto, ressalta-se que os principais principios filoséficos norteadores da pratica
educacional da Educacdo Especial sdo: “a normalizacdo, divulgada a partir de 1950, a
integracdo, de 1970, e a inclusdo, de 1975, todas elas com o intuito de orientar a
filosofia de atendimento ao aluno com necessidades educativas especiais (NEE)”

(Borges; Pereira; Aquino, 2012, p. 1).

A esse respeito, registra-se que, historicamente, os termos normalizacdo e integracao
emergiram no final da década de 1950 e inicio da década de 1960, nos paises
escandinavos, mais precisamente na Dinamarca, possibilitando a todos em situacao de
deficiéncia, desenvolverem um tipo de vida normal quanto possivel (Sanches; Teodoro,
2009). A esse respeito, para Lopes e Fabris (2013), a normalizacdo visa determinar a
norma vigente em um determinado meio, partindo do indicativo do normal e do

anormal, a partir das distintas variacdes de normalidade.

Além do mais, o pressuposto da normalizacdo era defesa do direito, por parte das
pessoas com deficiéncia, de usufruir de um padrdo de vida comum a todos de sua

cultura (Mendes, 2006). Isso porque:

“[...], o principio da normalizagdo em termos de normalizagdo de servicos implica a

oferta de servicos de modo a assegurar que o individuo com deficiéncia tenha sua

13
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dignidade respeitada e, além disso, possa desfrutar, o maximo possivel, de situacdes e

praticas prdprias para sua idade. [...]".

“Devido a popularizacdo cada vez maior do principio de normalizacdo no mundo todo,
no Brasil, a partir da década de 1970, as escolas regulares comecaram a aceitar
matriculas de alunos com deficiéncia em classes comuns ou em classes especiais das

escolas regulares” (Silva, 2010, p.54).

Por outro lado, para Fernandes (2011), a integracdo é concebida como um processo no
qual, individuos com Necessidades Educativas Especiais (NEE) sdo inseridos no programa

da escola regular e apoiados individualmente a participarem deste.

Na realidade brasileira, o paradigma da integracdo comeca a ser conhecido e discutido
depois dos anos de 1970. As décadas de 1980, 1990 e 2000, foram marcadas por varias
conferéncias internacionais e acordos que inseriram o Brasil nas discussdes de
democratizacdo dos sistemas de ensino. Dentre elas, destacam-se: a) Declara¢do de
Jomtien/1990 (Tailandia), a qual evidenciou a necessidade dos paises, a exemplo do
Brasil, assegurar a inclusdo e a permanéncia de todos na escola; b) Declaracdo de
Salamanca/1994 (Espanha) reafirmou o “[...] compromisso para com a Educacdo para
Todos, reconhecendo a necessidade e urgéncia do providenciamento de educacdo para
as criancas, jovens e adultos com necessidades educacionais especiais dentro do sistema
regular de ensino”; c) Convencdo sobre os direitos das pessoas com deficiéncia (2006)
assegurou que pessoas com deficiéncia desfrutem os mesmos direitos humanos de

qualquer outra pessoa.

Por outro lado, registra-se que a integracdo na década de 1990 e inicio dos anos 2000 no
Brasil buscava inserir os alunos com deficiéncia ou com necessidades educacionais
especiais nas escolas regulares. Em 2002, a integracdo perde forca, entra em desuso no
pais, quando o termo inclusdo emerge no cenario politico educacional brasileiro

decorrente de movimentos e conferéncias internacionais.
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1.2.1 Aintegragdo escolar e os niveis ofertados pela Educagdo Especial

A histdria das pessoas com deficiéncia é marcada por quatro processos, o da exclusdo, o
da segregacdo, o da integracdo e o da inclusdo (Figura 2). Isso porque entende-se que

“[...] o processo de exclusdo social é anterior ao periodo de escolarizacdo” (Maciel,

2000, p. 52).
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Figura 2 - Processos histéricos que marcam a historia das pessoas com deficiéncia
Fonte: Disponivel em: https://br.pinterest.com/pin/97742254387397073. Acesso em: 9 de maio 2019.

Como bem ilustra a Figura 2, no processo de integracdo, os alunos com deficiéncia sao
inseridos na escola, mas ndo estdo inclusos nela. Nesse sentido, é necessario a discussao
acerca da integracdo escolar e os oito (8) niveis ofertados pela Educacdo Especial, os
quais, de acordo com Silva (2010, p. 56-57), “[...] variam desde ambientes mais
segregados (hospitais e ambientes domiciliares) até ambientes ndo segregados (classes

comuns em escolas regulares)”, como pode ser visualizado na Figura 3.
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Nivel 1 Classes comuns de escolas regulares
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I\x\icl 111 Classe especial - meio periodo
Nivel IV Classc especial em

tempo integral
Yo 5 :

Nivel V Escola especial
Nivel V1

Instrucdo em

Nivel VII

hospitais ou ambientes

domiciliares

Nivel VIII

Servigos nio educacionais

Figura 3 - Sistema de cascata proposto por Deno em 1970
Fonte: Adaptado de Marchesi; Martin (1995). Organizado por Silva (2010, p. 57).

Contudo, nove anos depois, em 1979 Deno publicou um novo sistema de cascata (Figura

4), de tal maneira que organizou:

“[...] os niveis de servigos segundo trés aspectos: nimero de alunos, grau de deficiéncia
e ambiente de aprendizagem. Dessa forma, os servicos sdo organizados desde ambiente
de aprendizagem mais restritivo, destinado aos individuos com deficiéncia severa e com
menor numero de pessoas atendidas (instituicdo residencial), até o ambiente de
aprendizagem menos restritivo, destinado aos individuos com deficiéncia moderada e
com maior nimero de pessoas atendidas (sala de aula comum do ensino regular). O
novo sistema de cascata [...] representa o continuo de servico de educacdo especial na

integragdo escolar” (Silva, 2010, p. 57-58).
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— Numero dec alunos

Sala de aula comum

Professor itinerante

Sala de recurso

Classc c>p<‘c'ul

Escola c.\pcci;dJ

Instituigao

residencial

Figura 4 - Sistema de cascata proposto por Deno em 1979
Fonte: Adaptado de Smith, 2008. Organizado por Silva (2010, p. 58).

Nesse interim, entende-se conforme Ferreira (2006 apud Silva, 2010) que no processo
de integracdo escolar, os servicos teriam que ser organizados de tal maneira que
permitissem aos alunos com deficiéncia migrarem de espagos educacionais mais
segregados, como a escola e a classe especial, para classe comum de ensino regular,
tendo dessa forma acesso ao suporte pedagdgico especializado, oferecidos através do

ensino itinerante e das salas de recursos. Contudo:

“[...], o modelo de cascata de servico foi muito criticado, j4 que o progresso do aluno
surdo em cada um dos niveis ocorria lentamente e, além disso, a transi¢ao sucessiva do
aluno para ambientes mais integrados acontecia com frequéncia e, na maior parte dos
casos, ndo acontecia. Consequentemente, muitos alunos eram encaminhados para
classes especiais e, mesmo quando alcangavam progressos, suas necessidades
educacionais mudavam e ele se tornavam elegiveis para servicos menos segregados, ndo
era realizada nenhuma reavaliagdo do aluno e posterior encaminhamento para outros

tipos de servigo.

Outra critica a esse modelo diz respeito ao fato de que nem sempre um aluno com
deficiéncia severa ira se beneficiar de um ambiente mais restritivo. Como as
caracteristicas e as necessidades dos estudantes sdo muito diversas, ha casos em que
um aluno com deficiéncia grave pode ser atendido de maneira mais adequada na sala
comum da escola regular e outros casos em que o aluno com deficiéncia moderada
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pode precisar, mesmo que temporiamente, de atendimento em classes especiais [...]”

(Smith, 2008 apud Silva, 2010, p.59).

Com base na discussao travada, pode-se inferir e acrescentar que a integracao escolar
recebeu duras criticas e foi colocada em xeque, por diversos motivos, dentre eles,
destaca-se o fato de que garantiu, apenas a presenca, ou seja, a matricula dos alunos
com necessidades educacionais especiais na sala comum. De modo que, ndo houve na
realidade, a preocupagdo em assegurar e garantir os meios para o incentivo da aceitacdo
e acolhimento desse aluno pelos colegas, bem como para sua participacdo e seu

desenvolvimento integral ou pleno (Silva, 2010).

1.3 Inclusao Escolar

Quando se fala em educacgdo inclusiva e/ou em inclusdo escolar, logo remete-se aos
estabelecimentos escolares, como se a escola fosse o Unico ambiente a trabalhar ou
promover a inclusdo. Ledo engano, ela é apenas um dos espagos, pois o aluno na escola
é transitério; na sociedade como individuo/cidaddo ele é permanente e deve participar

e conviver em todos os espacos da vida em sociedade. Isso porque entende-se que:

“A perspectiva de educacgdo para todos constitui um grande desafio, quando a realidade
aponta para uma numerosa parcela de excluidos do sistema educacional, sem
possibilidade de acesso a escolarizagdao, apesar dos esforcos empreendidos para a
universalizacdo do ensino. Enfrentar esse desafio é condi¢do essencial para atender a
expectativa de democratiza¢ao da educagdo em nosso pais e as aspiragées de quantos

almejam o seu desenvolvimento e progresso” (Coelho, 2011, p.26, grifo do autor).

E com este entendimento que, a seguir, discutiremos sobre as concep¢des de inclus3o,
suas bases legais, a inclusdo escolar e as praticas de sala de aula, a formacao
profissional, o plano educacional individualizado e a atuagdo do supervisor pedagdgico

em relacdo as praticas educativas.
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1.3.1 Definigao e caracterizagdo

Na década de 1990 o movimento de inclusdo escolar é amplamente difundido e se
intensifica no mundo e no Brasil, tanto no dmbito escolar quanto em questdes voltadas
para reorganizacdo socioespacial da sociedade com vista a possibilitar a participacao e
convivéncia plena das pessoas com deficiéncia. “Isso significa garantia de acesso de
todos, a todas as oportunidades, independente das peculiaridades de cada individuo ou

grupo social” (Aranha, 2000, p. 2).

Nesse sentido, a Declaragdo de Salamanca configura como “o mais importante marco
mundial na difusdo da filosofia da educacdo inclusiva. A partir de entdo, ganham terreno
as teorias e praticas inclusivas em muitos paises, inclusive no Brasil” (Mendes, 2006,
p.395). Por outro lado, a inclusdo escolar ndo configura de modo algum, como um

movimento isolado e descontextualizado; ao contrario, é concebida como:

“Uma proposta da aplicagdo pratica ao campo da educacdo de um movimento mundial,
denominado “inclusdo social”, que implicaria a constru¢cdo de um processo bilateral no
gual as pessoas excluidas e a sociedade buscam, em parceria, efetivar a equiparacdo de
oportunidades para todos, construindo uma sociedade democratica na qual todos
conquistariam sua cidadania, na qual a diversidade seria respeitada e haveria aceita¢ao

e reconhecimento politico das diferencas” (Mendes, 2006, p.395).

Entretanto, é necessario esclarecer que a inclusdo escolar ndo é uma modalidade de
ensino “[...], mas um principio do trabalho educativo. Inclusdo e atencdo as
necessidades educacionais especiais sdo exigéncias constitutivas da educacdo escolar,

como um todo” (Coelho, 2008, p.59). Destarte que a inclusdo escolar:

“[...] deve ser entendida como principio (um valor) e como processo continuo e
permanente. Ndo deve ser concebida como um preceito administrativo, dado “a priori”,
qgue leva a estabelecer datas, a partir das quais as escolas passam a ter o estado de
inclusivas, em obediéncia a hierarquia do poder ou a pressdes ideoldgicas” (Carvalho,

2005, p.15).
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Sob esta dtica, julga-se necessdrio destacar as principais caracteristicas que diferenciam
inclusdo escolar e integracdo escolar, as quais podem ser visualizadas no Quadro 2 a

seguir.

Integragao Escolar Inclusdo Escolar

Prevé a reestruturacio do sistema

“Problema” centrado no aluno .
educacional.

Reformulacdo dos curriculos, das formas de
avaliacdo, da formacao dos professores e da
politica educacional.

Ndo ha pressuposicdo de mudanga do
ensino e da escola.

Servicos organizados em niveis, sendo
gue muitas vezes os alunos retornavam
para servigos mais segregados.

Intensificacdo na prestacdo do atendimento
na classe comum escola regular.

Quadro 2 - Comparagdo entre os movimentos de integragdo e inclusdo escolar
Fonte: Silva (2010, p. 98).

Com base nos dados do Quadro 2, pode-se inferir em conformidade com Carvalho
(1998) que a inclusdo escolar constitui, portanto, uma proposta politicamente correta,
que representa valores simbdlicos importantes, condizentes com a igualdade de direitos
e de oportunidades educacionais para todos, em um ambiente educacional favoravel.
ImpGe-se como uma perspectiva a ser pesquisada e experimentada na realidade

brasileira, reconhecidamente ampla e diversificada. Além do mais, vale destacar que:

“[...] na integracdo escolar a responsabilidade em se adequar a sala de aula e obter
ganhos académicos era do aluno. Dessa forma, cabia ao aluno desenvolver formas para
socializar-se com os demais colegas, compreender os contelddos transmitidos pelo
professor, conseguir cumprir as atividades propostas e também apresentar

comportamentos adequados.

Na inclusdo escolar, por outro lado, acreditamos que o sistema educacional precisa ser
reestruturado para atender as necessidades dos alunos e, consequentemente,
proporcionar meios para que esses alunos alcancem progressos escolares e sucesso
académico. Com isso, o problema deixa de estar centrado no aluno e se desloca para o

sistema educacional como um todo” (Silva, 2010, p.98).

Portanto, nessa perspectiva, sdo cinco (5) os principios da Educagdo Inclusiva: 1) Toda

pessoa tem o direito de acesso a educacdo; 2) Toda pessoa aprende; 3) O processo de
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aprendizagem de cada pessoa é singular; 4) O convivio no ambiente escolar comum
beneficia todos e; 5) A educagdo inclusiva diz respeito a todos. Isso porque a Educagéo
Inclusiva é compreendida, como uma concep¢ao de ensino contempordanea que tem
como objetivo garantir o direito de todos a educacdo e a escolarizagdo (Silva, 2010;

Coelho, 2011; 2008; Carvalho, 2005).

1.3.2 Bases legais no Brasil

A questdo da inclusdo escolar no Brasil, do ponto de vista das leis, diretrizes,
parametros, decretos, resolucGes, esta bem amparada. Dentre os documentos legais
gue dao sentido e configuram como marcos legais da inclusdo escolar no pais,

destacam-se:

a) a Constituicdo Federal de 1988, que assegura a educacdo como direito de todos,

dever do Estado e da familia;

b) a Lei n2 9.394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢&do Nacional/LDB (Brasil, 1996),

que eleva a Educacdo Especial como modalidade de ensino e da outras providéncias;

c) Resolucdo CNE/CEB n? 2/2001, que instituiu as Diretrizes Nacionais para a Educacdo
Especial na Educacdo Basica. Dentre outras coisas, determina que os sistemas de ensino
devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas organizarem-se para o
atendimento aos educandos com necessidades educacionais especiais, assegurando as

condig¢Bes necessdrias para uma educagao de qualidade para todos (Brasil, 2001);

d) Convencdo da ONU em 2006, sobre os direitos das pessoas com deficiéncia (o Brasil, é
signatdrio), a partir desse momento, no contexto brasileiro, aconteceram significativas

transformacdes referentes as politicas e praticas voltadas a educagao inclusiva;

e) Decreto n2 6.094/2007, determina a implementacio do Plano de Metas Compromisso
Todos pela Educagdo, garantindo o acesso e permanéncia em classe comum de escolas
regulares e o atendimento as necessidades educacionais especiais dos alunos para

fortalecer a inclusdo educacional nas escolas publicas;
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f) a Politica Nacional de Educacgdo Especial na perspectiva da Educagdo Inclusiva (Brasil,
2008), tendo como finalidade estabelecer diretrizes para a criacdo de politicas publicas e

praticas pedagdgicas voltadas a inclusdo escolar (Figura 5);

Faz parte da proposta pedagdgica da escola.
Perpassa todos os niveis, etapas e
modalidades de ensino. Por isso, é tida como
transversal

Sistema separado, paralelo ao regular

Complementa ou suplementa ao processo de

Substitui o ensino regular g
escolarizagao em sala de aula

Dindmica independente, total ou

s - 2 : Dinamica dependente, totalmente articulada com o
parcialmente dissociada do ensino

trabalho realizado em sala

regular

Restritiva e condicional. Somente os Incondicional e irrestrita. Garante o direito de todos
alunos considerados aptos para o a educacao, ou seja, a plena participacao e

ensino regular podem frequenta-lo aprendizagem

O referencial @ o que se convenciona
julgar como “normal” ou
estatisticamente mais frequente

Parte do pressuposto de que a diferenca € uma
caracteristica humana

Baseia-se no modelo médico de Baseia-se no modelo social de deficiéncia. Foca na
deficiéncia. Foca nos aspectos articulagao entre as caracteristicas da pessoa e as
clinicos, ou seja, no diagnéstico barreiras a sua participacao presentes no ambiente

Nem todos os estudantes conseguem | A escola deve responder as necessidades e

se adaptar a escola. Nem todos interesses de todos os alunos, sem excecgao,
correspondem ao padrao estabelecido |partindo do pressuposto de que todas as pessoas
por ela aprendem

Estratégias pedagdgicas diferentes Diversificacao de estratégias pedagdgicas para
para somente alguns estudantes todos

Figura 5 - Educagdo Especial versus Educagdo Especial na perspectiva inclusiva
Fonte: Coelho (2011, 2008); Silva (2010). Adaptado por Lopes, A. M. (2019).

g) a Resolugdo MEC/CNE/CEB n? 4/2009, que instituiu as Diretrizes Operacionais para o
Atendimento Educacional Especializado na Educagdao Basica, modalidade Educagdo
Especial, oficializa que o AEE deve ser oferecido no turno inverso da escolarizagdo,
prioritariamente nas salas de recursos multifuncionais da prdpria escola ou em outra

escola de ensino regular;

h) o Decreto n2 7.611/2011, que determina que ¢ dever do Estado garantir um sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e em igualdade de oportunidades para alunos
com deficiéncia; aprendizado ao longo da vida; oferta de apoio necessario, no dmbito do

sistema educacional geral, com vistas a facilitar sua efetiva educagdo, entre outras
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diretrizes;

i) o PNE - Plano Nacional de Educac¢do (Brasil, 2014), o qual estabelece como uma de
suas principais metas, a universalizacdo do acesso a educacdo basica e ao AEE -
Atendimento Educacional Especializado para o publico-alvo da Educagdo Especial até

2024;

j) LBI - Lei Brasileira de Inclusdo (Brasil, 2015), lei que determina, entre outros aspectos
relevantes, a proibicdo da negag¢ao de matricula e de cobranga de taxas adicionais em

casos de estudantes com deficiéncia.

Contudo, deve-se esclarecer que, de modo geral, esse percurso da Educac¢ao Especial na
perspectiva da Educacdo Inclusiva, voltada para a inclusdo escolar dos alunos com
deficiéncia, no Brasil ndo se deu de forma linear e muito menos espontaneista. E
resultado da luta dos movimentos sociais, capitaneado pelas instituicdes que defendem
os direitos das pessoas com deficiéncia (fisica, auditiva, visual, intelectual) e com
necessidades educacionais especiais, sendo marcado por avangos, controvérsias,

contradicbes e, muitas vezes, retrocessos.

1.4 Inclusdo Escolar e as Praticas Pedagogicas

De modo geral, pode-se caracterizar a inclusdo como sendo um termo contemporaneo
que estd intimamente vinculado ou remete as nog¢des de igualdade, equidade,
fraternidade, direitos humanos ou democracia, conceitos que amamos, mas que nao
sabemos ou ndo queremos poér em pratica. A inclusdo escolar teve as suas origens no
centro das pessoas em situacdo de deficiéncia e insere-se nos grandes movimentos
contra a exclusao social (Wilson, 2000; Ainscow; Ferreira, 2003 apud Sanches; Teodoro,

2006, p. 7).

Nesse sentido, ressalta-se que as questOes ou aspectos inerentes a inclusdo escolar
implicam, inevitavelmente, “[...] uma mudanca de concep¢des a respeito da educacdo,
do ensinar e do aprender, fazendo com que o professor questione sobre o saber do qual
é portador, em vista da sua pratica pedagdgica para atender os alunos com

necessidades educacionais especiais [...]” (Silva, 2014 apud Pelegrini 2014, p. 47).

23



Escola Superior de Educagédo | Politécnico de Coimbra

Desse modo, a seguir, discutiremos educacdo inclusiva, a luz das praticas pedagodgicas,
formacao profissional, plano de individualizado e a atuagao do Supervisor Pedagdgico no

desenvolvimento de praticas inclusivas no ambiente escolar.

1.4.1 Educacao Inclusiva e praticas de sala de aula

Educacdo Inclusiva é um termo polissémico; para uns, diz esta restrita ao campo
educacional e aos ambientes escolares, para outros, diz respeito a todos os espagos da
sociedade, portanto, ela deve ser excitada por todos com vistas a garantir a inclusdo de
todas as pessoas indistintamente na sociedade como um todo. Quanto a inclusdo
escolar e as prdticas de sala de aula é necessario a compreensdo de que é
extremamente necessario que “[...] se reflita sobre praticas pedagdgicas que atendam a
essa diversidade; [...], considerando questdes relativas a escola e a sala de aula, a

observacdo das dindmicas e as relagOes estabelecidas nesses espacos” (Fernandes, 2014,

p. 7).

Assim sendo, compreende-se que as praticas pedagdgicas na educacdo inclusiva se
constituem de distintas estratégias “tanto as que se utilizam de professores do ensino
regular, estimulados a ser “especialistas” em todos os tipos de aluno, como aquelas que
se valem de profissionais, recursos e metodologias didaticas especificas, segundo a area
de manifestacdo da deficiéncia” (Carvalho, 2008, p.22). Isso implica dizer que a relagdo
didatico-pedagdgica faz com que o professor reflita sobre sua realidade e pense no

significado de ensinar na circunstancia presente em sua sala de aula.

Nesse sentido, vale destacar que “Com a educacgdo inclusiva, emerge a necessidade
premente de pensar a educagdo como algo que atenda de fato a realidade dos alunos.
[...]. Desse eixo principal, partem as constru¢cdes de outros espacos e tempos mais
distantes e distintos” (Ramos, 2010, p. 48). Endossando esse entendimento quanto a

pratica pedagdgica para e na educagao inclusiva, deve-se considerar:

“[...] todas aquelas que precisam ser implementadas, visando a transformacdo das
escolas que temos, nas quais prevalece: a cultura da homogeneidade, a

multidisciplinaridade, o projeto de um aluno ideal, o trabalho do professor como
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transmissor de conteldos extraidos de curriculos padronizados, inflexiveis e com
sistemas de avaliacdo do rendimento mascarados por estratégias como a progressao
continuada, que faz com que alunos cheguem as ultimas séries do ensino fundamental
ainda analfabetos. Escolas tradicionais, a pratica prevalece sobre a teoria que a embasa,
nem sempre conhecida ou criticamente analisada pelos professores, que as adotam

como receitas”. (Carvalho, 2008, p. 25).

Dessa forma, destaca-se como possibilidades de praticas que podem ser aplicadas pelo
professor em sala de aula para facilitar a inclusdao do aluno com necessidades

educacionais especiais no ensino regular:

Fazer uso de estratégias metodoldgicas diversificadas que permitam o ajuste da maneira
como cada conteldo serd transmitido aos diferentes estilos de aprendizagem

apresentados pelos alunos.

Colocar em pratica a cooperacdo durante a realizacdo das atividades propostas.

“I..].

Avaliar a quantidade e a qualidade de apoio que cada aluno necessita e retirar,
gradualmente, tal apoio conforme os alunos caminham na dire¢do de alcangar um nivel

de aprendizagem suficiente.

Realizar arranjos na sala de aula de modo que o espaco fique agradavel aos alunos e ao
professor, que autonomia e a mobilidade seja facilitada, e que seja possivel a adaptacdo

da sala aos diferentes tipos de atividades e agrupamentos.

[...].

Valorizar as diferencas existentes entre os alunos, criando um ambiente de respeito as
limitagOes e virtudes do outro e no qual exista comunicagdo” (Blanco, 2004 apud Silva,

2010, p.161-163).

Portanto, o processo de inclusdo escolar requer que os professores planejem e

desenvolvam praticas pedagdgicas, a partir de confec¢ao e uso de recursos alternativos
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gue atendam as especificidades e as necessidades dos alunos, fazendo dessa forma as

adaptacoes curriculares necessdrias para tal fim.

1.5 Educagdo e Formagdo Profissional (EFP)

Falar em Educacgdo Inclusiva e/ou em inclusdo escolar dos alunos com deficiéncia implica
em falar, além da necessidade de a escola se adaptar para atender as especificidades
desses alunos, da formagdo continuada docente, que é outro aspecto extremamente
necessario, considerando que “[...] o investimento na formacdo permanente dos
professores é fundamental para o processo de inclusdao” (Borges; Pereira; Aquino, 2012,
p. 8). Reforgando este entendimento, compreende-se que a formagdo de professores
voltada a inclusdo escolar precisa focar no “[...] desenvolvimento profissional docente
no que diz respeito a autonomia, a construcdo de saberes docentes, intervencdes e
praticas, procurando, [...], estabelecer caminhos para atingir a qualidade da educacdo no

campo profissional e social” (Silva, 2014, p. 56).

Ademais, ndo podemos desconsiderar o fato de que “A pratica pedagdgica inclusiva
passa pelo caminho da formacdo e da busca de autonomia no saber/fazer docente
qualificando o ensino que se ministra, acolhendo a todos os alunos, estabelecendo
relacGes, aprendizagem e perspectivas de futuro” (Peregrini, 2014, p. 49). Esta autora
chama atengdo para o fato de que os desafios e as necessidades formativas dos
profissionais da educacdo nao deve ser motivos que os paralisem, mas, ao contrario,
que sirvam de ponto de partida para “[...] resssignificar saberes/fazeres na

(re)construcdo de praticas pedagdgicas mais inclusivas (Peregrini, 2014, p.49).

Portanto, a escola deve ser o lécus da formacdo continuada em servico dos professores
de classes comuns que trabalham numa perspectiva inclusiva, tendo como ponto de
partida a problematizacdo de suas prdprias praticas e experiéncias, troca de saberes e
dificuldades, num processo formativo de cunho colaborativo, pois a pratica pedagdgica
deve ser compreendida como praxis, por ser intencional, reflexiva, fonte e geradora de
saberes, buscar mudanga e a transformacdo de si e daqueles que estdo sob suas
responsabilidades: os alunos. Em se tratando de alunos com deficiéncia, as praticas

pedagdgicas precisam implementar as necessarias adaptacGes curriculares, com vistas a
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facilitar o aprendizado desses sujeitos. Nesse sentido, “[...]. Tais adaptacdes
proporcionam a flexibilizacdo do ensino e, com isso, permitem que as necessidades de

cada aluno sejam atendidas” (Silva, 2010, p.170).

1.5.1 Plano Educacional Individualizado (PEI)

O Plano Educacional Individualizado (PEI) é um dos instrumentos que precisam ser
elaborado pelos professores, porque as adaptagdes curriculares devem ser
implementadas de maneira planejada e sistemdtica. Nesse plano devem ser
contempladas as necessidades dos alunos levantadas previamente nos diagndsticos

realizados nas turmas, nas observacées e nos laudos dos alunos com deficiéncia.

Entretanto, deve-se esclarecer que “[...] as necessidades dos alunos devem ser
identificadas e satisfeitas de acordo com o seu tipo, grau e natureza [...]. Para coletar
informacGes sobre necessidades e potencialidades do educando, é necessdria a

realiza¢do de avaliagdes” (Ross, 2004 apud Silva, 2010, p.170).

Comungando desse entendimento, Blanco (2004 apud Silva, 2010) defende a relevancia
do levantamento das possibilidades de aprendizagem dos alunos, os seus fatores
facilitadores e as necessidades que eles apresentam. A partir de tal conhecimento, é
possivel ajustar as intervencées e apoio pedagdgico. Mas afinal, o que é um PEI? O Plano

Educacional Individualizado consiste em:

Um programa elaborado para cada crianca e desenvolvido interdisciplinarmente de
maneira a valorizar suas capacidades, estabelecer metas e objetivos, delimitar servigos
especiais necessarios, orientando a forma de escolarizagdo mais adequada, bem como
os procedimentos de avaliacdo, desempenho e controle do mesmo (Manzano, 2001,

p.137).

Por conseguinte, a execucdo do PEIl deve ser realizada por uma equipe composta pelos
familiares do aluno, pelos professores do aluno, por um professor da Educac¢ao Especial,
por demais profissionais da escola, considerando as caracteristicas e necessidades

apresentadas pelo aluno e, também, pelo proéprio aluno, quando for necessario (Culatta;
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Tompkins; Werts, 2007 apud Silva, 2010). Estes autores apontam que os aspectos que

precisam constituir o PEl, sdo:

“0 nivel de desempenho que o aluno apresenta no momento em que o programa é

elaborado;

e Os objetivos a serem alcancados, que devem ser expressos de forma que permita

mensuracgdo futura;

e Os servicos de educacdo especial que serdo fornecidos, com a data de inicio, a
duracdo e o local nos quais eles serdo oferecidos; a extensao da participacdo do

aluno na sala comum do ensino regular;
e As pessoas que serdo responsaveis pela implementacdo do PEl;

e Os procedimentos que serdo utilizados para reavaliar o aluno de modo a oferecer
subsidios para a reformulacdo do PEI” (Culatta; Tompkins; Werts, 2007 apud Silva,

2010, p.172-173).

Contudo, embora seja consenso quanto ao reconhecimento da relevancia e da
necessidade da elaboracdo e execucdo do PEl, na realidade educacional brasileira, o

III

Plano Educacional Individualizado ndo tem amparo legal “[...] e por isso, apesar de
existir a pratica de planejar o curriculo adaptados para estudantes com necessidades
educacionais especiais nas escolas brasileiras, ela ainda é muito escassa e ndo recebe

orientacdo adequada” (Silva, 2010, p.175).

1.5.2 Atuacdo do Supervisor Pedagdgico em relacgao as praticas inclusivas

Na contemporaneidade, é consensual que o papel do Supervisor Escolar deve ser
desenvolvido na perspectiva da acdao compartilhada, com vista a atender todos os
segmentos do qual o supervisor é responsdvel: professores, alunos, familia, entre
outros. Para tal, é preciso ter clareza que o papel do supervisor extrapola o trabalho
técnico-pedagdgico per si, pois é estratégico, responsavel e intencionalmente planejado,

a partir de objetivos bem definidos colaborativamente e apropriados por todos os

profissionais da escola, fortalece os vinculos e o trabalho em equipe, tendo como foco a
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responsabilidade com a melhoria da qualidade do aprendizado dos alunos (Alonso,

2003).

Uma atuacdo da Supervisdo, nesta perspectiva, é extremamente relevante no ambiente
escolar, pois cria as condi¢des propiciadoras a partir da confianga para que todos os
profissionais da escola se sintam responsavel pelo aprendizado dos alunos e, nesse
sentido, mutuamente, apoiem e ajudem uns aos outros, do agente de portaria,
passando pelas zeladoras, merendeiras, gestoras, professores e até a mesmo a familia
dos alunos. Ao passo que os professores passardo a perceber o Supervisor como seu
aliado, como um profissional que esta na escola para ajudar o professor a fazer melhor o

seu trabalho docente, pois sdo parceiros (Oliveira; Ferreira, 2010).

Nesse sentido, é mister um profissional da supervisdo que adote uma postura de
acolhedor, mediador, aberto ao outro, articulador, formador, que articule seu
conhecimento e pratica para uma gestdo pedagdgica, planejando, organizando e
implementando intervencbes pedagdgicas e estratégias formativas pertinentes as
necessidades de formacao dos professores, a partir da problematizacao das préprias
praticas dos docentes, com vista a melhoria e ao atendimento aos direitos de
aprendizagem dos alunos. Para tanto, cabe ao Supervisor criar um ambiente de trabalho
acolhedor, estimulador e fortalecedor das relagGes interpessoais saudaveis, motivando e
reconhecendo o esforco de cada profissional docente, promovendo momentos de trocas
de experiéncias e problematizacdo das praticas docentes desenvolvidas na escola,
principalmente aquelas voltadas para a inclusdo escolar, apresentar sugestdes de
atividades e de recursos alternativos que os professores poderdo utilizar em suas aulas,

entre outros (Ferreira, 2006).

Nesse contexto, é essencial, que a equipe pedagdgica da escola e, mais especificamente,
o supervisor, estejam envolvidos com os professores que experienciam situa¢des de
inclusdo em sua sala de aula, porque, como as pesquisas tém evidenciado, a inclusdo
ndo é responsabilidade unicamente do professor; ao contrario, € uma responsabilidade
partilhada por todos os profissionais e sujeitos que comp&em a escola (Carvalho, 2004;

Mantoan, 2009). Isso se deve porque:

“O desafio de modificar antigas praticas de exclusdo e caminhar no sentido de ndo
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apenas aceitar a diversidade, mas principalmente de incluir, reconhecer e aprender com
o outro, ultrapassa todas as barreiras do comodismo, afinal o novo propde mudancas

em todos os ambitos” (Kailer, 2013, p.19767).

Nesse sentido, essa perspectiva, implica, “[...] a necessidade de refletirmos sobre a
inclusdo como uma forma de desconstruirmos praticas excludentes e segregacionistas”

(Kailer, 2013, p. 19767).

Por conseguinte, o papel do Supervisor em escolas que caminham para ser inclusivas e
buscam desenvolver praticas pedagdgicas inclusivas, € o de proporcionar uma
organizacdo da escola com vista a modificagdo, transformagdo e construgao
conjuntamente com todos da escolar, estratégias, metodologias de ensino, definicdo de
conteldos, instrumentos de avaliacao, entre outros, responsabilizando-se em articular
todos esses elementos. Ademais, ao Supervisor compete ainda intervir na reflexao da
equipe de professores, auxiliando-os — a partir da prdatica que desenvolvem, de
referenciais tedricos e metodoldgicos, e das necessidades levantadas — a buscar novas
possibilidades ou alternativas para o trabalho pedagdgico que desenvolvem (Almeida;

Soares, 2010). A esse respeito, destaca-se ainda o fato de que:

Sabemos que a figura do professor em uma escola que trabalha numa perspectiva
inclusiva é de essencial relevancia, todavia ndo podemos menosprezar o papel do
Supervisor Escolar frente a este processo. Mesmo porque, se os pressupostos da
educacao inclusiva indicam as necessidades de prever e prover uma escola que atenda a
todos os alunos, sem nenhum tipo de discriminacao, isto requer o compromisso de toda
comunidade escolar em aderir ao movimento, de forma a contribuir com a
transformacdo destes espacgos de ensino (Tezani, 2004; SOUSA, 2007 apud Vioto, 2013,
p.15).

Portanto, diante do exposto, pode-se inferir que, nessa direcdo, todos os profissionais
da escola e, principalmente, os professores — por meio de reflexdes constantes feitas no
exercicio de suas praticas docentes e norteadas pelas orientagdes adquiridas do
Supervisor nos encontros formativos na escola, de ensino-aprendizagem voltado para
formacdo e desenvolvimento integral dos alunos, com os quais eles poderdo dialogar

nos encontros de formacdo continuada em servico de que participardo no ambiente
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escolar conduzidos pelo Supervisor — poderdo reconstruir e/ou ressignificar tanto suas
concepg¢des de mundo, de aluno, de ensinar, de aprender, de avaliar quanto suas
proprias praticas docentes, sempre na perspectiva de garantir o direito de aprender de
todos seus alunos, indistintamente, entendendo que todos os alunos aprendem, nao

igual, mas aprendem, cada um no seu tempo e ritmo.
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CAPITULO Il - ENQUADRAMENTO METODOLOGICO
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Capitulo II: Enquadramento Metodolégico

Nesse capitulo Il, é apresentado o percurso metodoldgico trilhado durante o processo
de desenvolvimento desta pesquisa. Para tanto, inicialmente, sdo tecidas considera¢des
sobre a natureza da pesquisa, a problemdtica investigada e a justificativa da escolha
metodoldgica, ou seja, a opcdo pela pesquisa-acdo e pela abordagem qualitativa. Em
seguida, sdo descritos, o contexto empirico, os sujeitos de pesquisa e critérios de
escolha, evidenciando as caracteristicas da escola Iécus da pesquisa, bem como os
procedimentos e os instrumentos que foram utilizados na produg¢do dos dados. Por fim,
é apresentado o detalhamento das etapas do processo investigativo, configurado como
atividade de intervengdo/formacgao continuada realizada no ambiente escolar lécus da
pesquisa, bem como a forma adotada no processo de organizacdo e interpretagdo dos

dados produzidos.

2.1 Natureza da pesquisa e a op¢ao pela pesquisa-a¢ao

O interesse tem sido, desde o inicio, o de investigar o seguinte problema de pesquisa: de
gue maneira as intervengdes formativas realizadas colaborativamente com professoras
da Educacdo Infantil de uma escola da cidade de Agailandia (MA) podem contribuir para
ressignificacdo de suas praticas pedagdgicas na perspectiva da Educagao Inclusiva?
Contudo, sem nenhuma pretensdo de esgotar a temdtica nem de ter a resposta
definitiva para este problema investigado, sdo necessdrios alguns passos que balizem
uma trajetdria de ressignificacdo da pratica pedagdgica das professoras, interlocutoras
da pesquisa. Nesse sentido, ciente das possibilidades e limites da pesquisa-acao na
capacitacdo de docentes em servico, esta pesquisa de cardter interventivo na pratica
pedagdgica das professoras da Educacdo Infantil, tendeu-se a fazer parte da abordagem
qualitativa e, precisamente, o uso da pesquisa-acdo tornou-se necessario. Assim, para

realizar essa investigacdo, optou-se por uma pesquisa qualitativa concebida como:

“Uma atividade sistematica orientada a compreensdo em profundidade de fendmenos
educativos e sociais, a transformacdo de praticas e cendrios socioeducativos, a tomada
de decisdes e também ao descobrimento e desenvolvimento de um corpo organizado de

conhecimentos” (Sandin Esteban, 2010, p. 127).
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A opcdo pela abordagem qualitativa como perspectiva desta pesquisa foi adotada
também, pois compreende-se que ela “[...] se preocupa com um nivel de realidade que
nao pode ser quantificado” (Minayo, 2004, p. 21). Isto posto, ainda segundo esta autora,
caracteriza-se como pesquisas qualitativas aquelas que sdo capazes de incorporar o
significado e a intencionalidade como inerentes aos atos, as relagdes e as estruturas
sociais, sendo estas Uultimas tomadas tanto em seu advento quanto em sua
transformacdo como constru¢gdes humanas significativas. Além disso, a pesquisa
qualitativa implica “[...] a obtencdo de dados descritivos, obtidos no contato direto do
pesquisador com a situagdo estudada, enfatiza mais o processo do que o produto e se

preocupa em retratar a perspectiva dos participantes” (Lidke; André, 1986, p. 13).

Ciente disso, a opg¢do pela abordagem qualitativa na producdo deste trabalho, alicerca-
se nos fundamentos da pesquisa-acdo, justificando a sua pertinéncia metodoldgica por
considerar que ela traz um potencial fomentador de reflexdes na producdo de
conhecimentos acerca dos processos escolares. Enfim, sua relevancia no campo
educacional, especificamente no contexto da Educacdo Especial, estd intimamente
vinculada aos aspectos pertinentes a inclusdo, constatada pela possibilidade real de
mudanga/transformacdo no cotidiano escolar, pois todos os envolvidos sdo afetados no

processo de reflexdo e acdo sobre suas concepcdes e praticas (Braun, 2014).

Desse modo, a escolha pela pesquisa-acdo, neste estudo, deve-se ao fato de que esse
tipo de pesquisa trata de uma metodologia que visa a transformacdo da realidade.

Nessa dire¢do, comunga-se do entendimento de que a pesquisa-a¢do, nesse aspecto, é:

“[...] eminentemente pedagodgica e politica. Ela serve a educacdo do homem por
exceléncia a categoria da formacgao, quer dizer, a um processo de criagdo de formas
simbdlicas interiorizadas, estimulado pelo sentido do desenvolvimento do potencial

humano” (Barbier, 2002, p. 19).

Assim, esta concepcdo de pesquisa-acdao implica, inevitavelmente, que o pesquisador
nao trabalha sobre ou para os outros, pelo contrdrio, sempre realiza um trabalho com os
outros e, portanto, assume perfeitamente uma perspectiva inclusiva. Ao mesmo tempo,
a pesquisa-a¢do como pratica social significa um processo de interagdo cujo objetivo ndo

By

se limita, apenas, a compreensdo da realidade, implicando, assim, trés momentos: a
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participacdo (articulando objeto e sujeito); a investigacdo (articulando teoria e pratica);

e a acao educativa, com vista a transformagado social. Por sua vez, a pesquisa-ag¢ao visa:

“[...] a mudanca de atitudes, de praticas, de situacGes, de condicbes, de produto, de
discursos... em funcdo de um projeto alvo (Aldoino, 1984) que exprime sempre um
sistema de valores, uma filosofia de vida, individual e coletiva, suposta melhor do que a

preside a ordem estabelecida.

[...]. [...], a pesquisa-acdo é sempre um questionamento politico no sentido etimoldgico
de uma organizagao de cidade. [...]. por meio de sua a¢gdo de mudanga, a pesquisa-a¢ao

remexe o “lodo” do social. [...].

[...] lembremos que, segundo Kurt Lewin, uma pesquisa-acdo supde que o grupo passe
por trés fases de mudanca: uma fase de descongelamento (unfreezin) que desbloqueia
os habitos, uma fase de mudanga propriamente dita (moving) e uma fase de reforgo e

de congelamento de um novo equilibrio (freezing)” (Barbier, 2002, pp. 106-108).

Endossando esse entendimento, de igual modo, reforga-se a escolha acertada pela
pesquisa-acdo, pois implica o envolvimento dos participantes, de maneira colaborativa,
cooperativa e participativa, na reflexdo sobre suas préprias praticas e na busca pela

melhoria destas. Nesse sentido, compreende-se pesquisa-acdo como um:

“Tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e realizada em estreita
associacdo com uma a¢ao ou com a resolucao de um problema coletivo e no qual os
pesquisadores e os participantes representativos da situacdo ou do problema estdo

envolvidos de modo cooperativo ou participativo.

[...]

[...], uma pesquisa pode ser qualificada de pesquisa-a¢ao quando houver realmente uma
acdo por parte das pessoas ou grupos implicados no problema sob observacdo. Além
disso, é preciso que a a¢do seja uma agao nao trivial, o que quer dizer uma acao

problematica merecendo investigacao para ser elaborada e conduzida.

[...]

Na pesquisa-a¢do os pesquisadores desempenham um papel ativo no equacionamento
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dos problemas encontrados, no acompanhamento e na avaliacgdo das acdles
desencadeadas em funcdo dos problemas. [...], exige uma estrutura de relacdo entre
pesquisadores e pessoas da situagdo investigada que seja do tipo participativo”

(Thiollent, 2002, pp. 14-15).

Nesse entendimento, esse modelo de investigacdo como método é propicio para a
andlise e compreensdo dos elementos ou aspectos observados que podem servir no
processo de caracterizacdo das praticas pedagdgicas das professoras de uma escola
infantil municipal de Acailandia- MA como sendo ou ndo inclusivas, bem como na
compreensdo de que maneira os processos formativos colaborativos realizados com as
professoras no ambiente podem contribuir para ressignificacdo de suas praticas. Isto
posto, embora seja desafiador a realizacdo de um trabalho coletivo como este, ele nos
possibilita dar um passo além na pesquisa sobre Educacdo Especial na perspectiva da
inclusdo e praticas pedagdgicas de professoras da Educacdo Infantil, envolvendo assim,
mais ativamente, professoras (sujeitos ativos da pesquisa) no processo de investigacao.
Possibilita-nos, ainda, a oportunidade para a elaboracdo de proposta formativa no
sentido de seu redimensionamento e ressignificacdo; implicando, assim, uma mudanca
nas praticas de sala de aula, provocada pela participacdo ativa e envolvimento efetivo
das professoras e pesquisadora num processo de reflexdo critica com vista a alteracdo
de suas praticas de ensino, resultando positivamente na melhoria da qualidade do

trabalho realizado por essas docentes.

Desse modo, este trabalho tem como um dos principios basicos a consideragdo das
professoras da Educacdo Infantil como sujeitas ativas de sua agao e ndo como meras

executoras de atividades ou técnicas; isso porque compreende-se que:

“[...]. Ao se definir o professor como produtor de conhecimento que é, julga-se
necessario refletir com ele como se (re) apropriar de conhecimento que permitam
reconstruir continuamente a sua pratica docente. Isso vai supor, sem duvida, uma
alteracdo na foram como é organizado o trabalho pedagdgico na escola hoje, que tende
a desvalorizar o saber do professor e que o priva de uma reflexdo critica sobre a acado
escolar como um todo e sobre a sua acdo em particular. Reconhece-se, desse modo, que
a mudanca ndo pode ficar sé no nivel do professor, mas deve se estender a unidade
escolar como um todo” (André, 1995, p. 107).
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Sob esta ética, ressalta-se que a pesquisa-acdo implica etapas/fases e objetivos que
precisam ser seguidos num trabalho como este, conforme pode ser visualizado no

Quadro 3 a seguir.

Fases Caracterizagao das fases da pesquisa-a¢ao

Diagndstico Consiste na identificacdao e definicdao do problema, o
que pode ser feito aplicando um questionario de
reflexdo aos participantes.

Acao E desenrolada de forma compartilhada e depois de
concluida, dard lugar a terceira etapa, a avaliacdo.

Avaliacdo Avalia-se o cumprimento dos objetivos formulados
através das estratégias de acao.

Reflexdo Momento em que se avalia o aprendizado dos
participantes e os resultados tedricos.

Dimensodes da pesquisa- Principais objetivos da pesquisa-acao
acao
Mudancas 1) Melhorar: a pratica dos participantes; a sua

compreensdo dessa pratica e a situagdo onde se
produz a pratica.

2) Envolver: assegurar a participacdo dos integrantes
do processo; assegurar a organizagdao democratica
da acgao; propiciar compromisso dos participantes
com a mudanca.

Quadro 3 - Etapas/fases, dimensédes e objetivos da pesquisa-agéo
Fonte: Richardson (2003). Dados organizados por: Lopes, A.M. (2019).

Compreensao

Inspirada e comungando destes pressupostos, optei pela pesquisa-acao, convergindo
para abordagem qualitativa do objeto de estudo no processo de producdo deste
trabalho, por reconhecer que “principalmente, em questdes sobre como possibilitar ao
professor que esta em sala de aula adquirir, rever ou melhorar a pratica pedagdgica para
ensinar a todos os alunos que compdem a turma em que leciona [...]” (Braun, 2014, p.
95). Em outros termos, ela oportuniza as professoras, interlocutoras desta pesquisa,
refletir sobre suas préprias praticas pedagdgicas, sobre as escolhas feitas, as decisGes
tomadas, as omissGes percebidas na sua acdo docente frente ao desafio vivenciado

cotidianamente no processo ensino-aprendizagem de alunos publico-alvo da Educacdo
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Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva (PAEEPEl) em salas comuns. Nesse
sentido, a seguir, é apresentado o percurso metodolégico trilhado para a realizacdo
desse estudo, com destaque para o contexto empirico, os sujeitos de pesquisa e

critérios de escolha.

2.2 O contexto empirico e os sujeitos de pesquisa e critérios de escolha

Tendo em vista a natureza do objeto de estudo deste trabalho, optou-se por
desenvolver uma pesquisa de cunho qualitativo, convergindo, assim, para a pesquisa-
acdo. Por sua vez, a presente pesquisa interventiva-formativa foi desenvolvida durante o
ano de 2019 em uma escola de Educacdo Infantil da Rede Municipal de Ensino da cidade
de Acailandia-MA, cujas interlocutoras da pesquisa sdo trés (3) professoras que exercem

a docéncia nesse estabelecimento de ensino infantil.

Por sua vez, os motivos que contribuiram para escolha dessa escola e das trés (3)
professoras foram basicamente dois (2): um de ordem objetiva e outro de ordem
subjetiva. O motivo de ordem objetiva diz respeito as condi¢es materiais e institucional
favoraveis, ou seja, esse estabelecimento de ensino infantil atende criangas com

deficiéncia em salas comuns na perspectiva da inclusdo escolar.

O motivo de ordem subjetiva refere-se, em primeiro lugar, ao fato de as professoras e a
escola atuarem no contexto da Educagdo Infantil que atende, em salas comuns, criangas
com deficiéncia, bem como ao fato de haver interesse manifestado pela direcdo da
escola e pelas professoras em melhorar suas praticas pedagégicas, incorporando, assim,
nestas, os principios norteadores e organizadores do trabalho e das praticas
pedagdgicas preconizados pela Educagdo Inclusiva; em segundo lugar ao fato de que
houve a adesdo voluntdria das professoras e da direcdo da respectiva escola a esta
proposta de trabalho. E estes, sem duvida, configuram-se como critérios decisivos nessa

escolha.

Nesse sentido, inicialmente, visitou-se a escola de Educacdo Infantil escolhida para
desenvolvimento desta pesquisa; em seguida, solicitou-se autorizacdo institucional a
gestora escolar (Anexo A e B) para realizacdo da pesquisa, bem como fez-se a
apresentacdo da proposta de pesquisa e o convite as professoras para participar
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espontaneamente desta pesquisa, as quais confirmaram o aceite apds a leitura e
assinatura do TCLE - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Anexo C), no qual,
entre outras coisas, ficou assegurado o anonimato/privacidade da identidade das
interlocutoras da pesquisa. Dessa forma, sdo denominadas, nesse trabalho, a partir de

codinomes escolhidos pelas prdprias interlocutoras da pesquisa.

A escola municipal de Educagdo Infantil /6cus desta pesquisa, ora denominada pelo
nome ficticio de Girassol, localiza-se na zona urbana da cidade de Acailandia- MA com
abrangéncia dos niveis de creche Il e Pré-escola | e Il. Fundada no ano de 1998, na
administracdo do Senhor Prefeito lldemar Goncalves dos Santos, na época a escola
funcionava apenas como creche, vinculada a Secretaria Municipal de A¢do Social, tendo
como Secretaria a Sra. Zita Coutinho Vieira Santos e como primeira Diretora: Zelma

Ledo.

No ano de 2005 a 2012 passou a ser reconhecida pelo MEC como Escola de Educacgdo
Infantil e passou a ser vinculada a Secretaria de Municipal de Educacdo. A Escola conta
com (03) salas de aulas (01) banheiro. A criacdo da Escola foi regulamentada no ano de
1993, com o nome de Creche Gente Inocente, mas somente no ano de 2005 passou a
ser de Escola Municipal Infantil Girassol; Orgdo Mantenedor, Prefeitura Municipal e de

Secretaria Municipal de Educacgdo Agailandia- MA.

Atualmente a Escola Municipal de Educacdo Infantil Girassol tem por finalidade oferecer
uma educacdo de qualidade a criancgas na faixa etdria de 03 e 05 anos de idade, segundo
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e do Estatuto da Crianga e do
Adolescente. Departamentos que funcionam na escola: 1 Secretaria; 1 Cozinha; 10 Salas
de aula que funcionam nos turnos matutino e vespertino; 2 Banheiros, masculino e
feminino; 1 patio para as criancgas brincarem; 1 Refeitdrio; 1 Depdsito; 1 Sala de leitura;
1 Auditério e 1 sala da Diregdo e Supervisdo. A escola conta com 20 professoras, 1
diretora, 1 vice-diretora, 1 supervisora, 1 agente de portaria, 3 secretarias, 6 pessoas
para servicos gerais, 3 auxiliares para maternal e 5 cuidadoras para as criangas com

deficiéncia.

O processo de organizagdo do espaco e de vivéncia é algo de fundamental importancia

para o bom desenvolvimento do ser humano; neste sentido, o horario de
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funcionamento da escola estd organizado e funcionando nos turnos matutino e
vespertino para atender a necessidade da comunidade escolar, conforme pode ser

visualizado no Quadro 4.

N2 Turmas N° de alunos Faixa etaria
06 —Creche Il 157 03 anos
08 -Pré - escola | 145 04 anos
06- Pré - escola ll 140 05 anos

Quadro 4 - Quantitativo de turmas, alunos e faixa etdria da escola I6cus da pesquisa
Fonte: Pesquisa Direta, 2019. Dados Organizados por Lopes, A.M. (2020).

Quanto a caracterizagdo do grupo participante da pesquisa, ou seja, das interlocutoras,
registra-se que participaram desse estudo trés (3) professoras que trabalham como
docentes efetivas, atuando em salas comuns com alunos com deficiéncia Intelectual, em
turmas da Educacgdo Infantil na Escola Girassol selecionada como lécus da pesquisa. A
escolha das participantes se deu a partir dos seguintes critérios: 1) ser professora efetiva
do quadro permanente de profissionais da Educacdo do municipio; 2) trabalhar na
Educacdo Infantil, atuando em classe comum; 3) estar trabalhando com aluno com
alunos PAEEPEI; 4) relatar sentir-se desafiada pelo trabalho que vem realizando; 5) ter
interesse pelo estudo e disponibilidade de hordario para participar dos encontros; 6)
Aceitar voluntariamente participar da pesquisa. Para tanto, elas receberam, leram e
assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Anexo C), no qual, entre
outras coisas, ficou assegurado o anonimato/privacidade da identidade das
interlocutoras da pesquisa; dessa forma, sdao denominadas nesse trabalho, a partir de
codinomes escolhidos pelas préprias interlocutoras da pesquisa: 1) Prof.2 Flores, porque
gosta de flores; 2) Prof.2 Alegria, porque se considera alegre e feliz e; 3) Prof.2 Bebé,
porgue no inicio de sua carreira docente, logo no primeiro ano de atuacdo docente, os
seus alunos lhe chamavam de Bebé. No caso da escola /6cus da pesquisa, quando
especificado pelas professoras, a pesquisadora optou por substituir o nome verdadeiro
pelo nome ficticio de girassol, pois na fala da gestora e das professoras repetidas vezes,
foi ecoada a frase “[...] temos que ser um girassol na vida das pessoas e aqui na escola

buscamos fazer isso”.

Aplicou-se um questiondrio de sondagem (Anexo C) no primeiro encontro com as
professoras interlocutoras da pesquisa para obter informacdes necessdrias para que
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fosse tracado o perfil delas, tais como: dados sociodemograficos, formacao inicial e
continuada, tempo de atuacdo no magistério, tempo de trabalho como professora na
escola pesquisada, tempo de experiéncia com alunos PAEEPEI, carga hordria de
trabalho, vinculo empregaticio, formacdo especifica em Educacdo Especial, nUmero de
alunos com deficiéncia na sala de aula, suas percepg¢des sobre o trabalho realizado na

Educacao Infantil, entre outros aspectos.

A partir das respostas desse questionario, organizou-se a caracterizagdo das

interlocutoras da pesquisa, as quais passamos agora a apresentar.

v Professora Flores

A professora Flores é casada, tem 46 anos. Graduada em Pedagogia com especializa¢do
em Gestdo Escolar, possui vinculo empregaticio efetivo, pois ingressou por meio de
aprovacdo em concurso publico para o cargo de professora com carga hordria semanal
de 40 horas/aulas na Rede Municipal de Ensino de Agailandia (MA). Possui 20 anos de
experiéncia docente em escola, lecionando nos anos iniciais do Ensino Fundamental (12
ao 52 ano) e, nos ultimos 4 anos vem exercendo a docéncia na Educacgdo Infantil na
escola Iécus da pesquisa. Nesse percurso, ao longo de 18 anos, nunca tinha tido contato
com alunos PAEEPEI; somente a partir de 2018, ou seja, hda dois (2) anos, vem
trabalhando com uma crianga com deficiéncia. Quando a pesquisa foi realizada na turma
dela, estudavam 2 criangas: uma apresentava Transtorno do Espectro Autista e outra
apresentava Deficiéncia Intelectual, ambas tinham 4 anos; essa professora trabalha nos

turnos matutino e vespertino, pois tem matricula de 40h/a.

v' Professora Alegria

A Prof.2 Alegria é casada, tem 38 anos. Possui apenas gradua¢cdao em Pedagogia. No que
se refere a sua experiéncia como docente, hd 12 anos trabalha como professora
concursada (efetiva), com 25 horas/aulas semanais na Rede Municipal de Ensino de
Acailandia (MA), sendo que, durante 5 anos, atuou nos anos iniciais do Ensino
Fundamental e, nos ultimos 7 anos, vem exercendo a docéncia na Educacdo Infantil, na
escola /dcus de pesquisa. Desde 2016 aos dias atuais, vem trabalhando com criancas
com deficiéncia; em 2019, quando a pesquisa foi realizada, na turma dela, estudava uma

crianga com DI.
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v" Professora Bebé

A Prof.2 Bebé é casada, tem 32 anos. Possui graduacdo em Pedagogia e especializacdo
em Alfabetizacdo e Letramento. No que se refere a sua experiéncia como docente, ha 12
anos trabalha como professora concursada (efetiva), com 25 horas/aulas semanais na
Rede Municipal de Ensino de Agailandia (MA), sendo que ha 6 anos vem exercendo a
docéncia na Educacdo Infantil na escola l6cus de pesquisa. Ela teve o primeiro contato
com criangas que apresentavam algum tipo de deficiéncia em 2016 e, a partir dai, em
todo ano letivo vem trabalhado com uma crianga com deficiéncia; em 2019, quando a
pesquisa foi realizada, na turma dela, estudava uma criangca com Transtorno do Espectro

Autista (TEA).

Desses dados pode-se inferir que as 3 professoras, quanto a idade, possui entre 32 a 46
anos. Quanto ao estado civil, todas sdo casadas. Quanto a formagdo académica, todas
sdo graduadas em Pedagogia e apenas duas possuem especializagao lato sensu, uma em
Gestdo Escolar (Prof.2 Flores) e a outra em Alfabetizacdo e Letramento (Prof.2 Bebé).
Quanto ao tempo de experiéncia como docentes, varia entre 12 e 20 anos. Quanto ao
tempo de exercicio da docéncia na Educacdo Infantil na prépria escola locus da
pesquisa, varia entre 4 e 7 anos. Quanto ao vinculo empregaticio, todas sdo
concursadas/efetivas como professoras da Rede Municipal de Ensino de Acailandia
(MA), apenas a Prof.2 Flores tem matricula de 40h/a, a Prof.2 Alegria e Prof.2 Bebé
trabalha apenas 25h/a semanais, ou seja, um turno de trabalho. Todas tém entre 2 e 4
anos de tempo de experiéncia com alunos PAEEPEI e, em 2019, ano em que a pesquisa

foi realizada, elas tinham alunos com DI e TEA em suas salas de aula.

Apresentamos, no Quadro 5, o quantitativo e a distribuicdo dos alunos com DI e com

TEA incluidos nas salas comuns das professoras, interlocutoras da pesquisa.

Professoras Turma/turno N2 alunos N2 alunos com | N2 alunos com
PAEEPEI DI TEA
Pré-
ré esFoIa I 1 . ]
Matutino A
Prof.2 Flores -
Pré-escola |
. 1 - 1
vespertino A
Pré-escola ll
Prof.2 Alegria 1 1 )
&rl Matutino A
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Prof.2 Bebé Pre-esc.ola . 1 - 1
Matutino B

TOTAL GERAL 4 2 2

Quadro 5 - Quantitativo e distribui¢do dos de alunos com DI e com TEA incluidos nas salas comuns das
professoras, interlocutoras da pesquisa
Fonte: Pesquisa Direta, 2019. Dados Organizados por Lopes, A.M. (2020).

Dos dados apresentados no Quadro 5, destaca-se que as professoras tinham, no ano em
gue pesquisa foi realizada, um aluno PAEEPEI em cada turma, exceto a Prof.2 Flores, que
trabalhava com dois alunos, sendo um com DI no turno matutino e outro com TEA no
turno vespertino, pois é a Unica concursada com 40h/a e, por essa razdo, trabalha em
duas turmas, distribuidas nos turnos matutino e vespertino. As informacdes disponiveis
nesse Quadro 5 evidenciam que, do total de 4 alunos do PAEEPEEI nas turmas das
participantes, 2 apresentavam DI e 2 apresentam TEA. Todas foram unanimes em
reconhecer que se sentiam desafiadas com a presenca de alunos PAEEPEI, sejam com DI
ou com TEA, em suas salas de aulas, em razdo de argumentarem o fato de ndo
possuirem formacao especifica para desenvolver praticas pedagdgicas na perspectiva da
inclusdo escolar e muito menos condi¢des objetivas na escola para realizar esse trabalho

e, por isso, as dificuldades enfrentadas por elas.

Nesse cendrio situacional, considerando que este trabalho trata-se de uma pesquisa-
acdo, em conformidade com Sandin Esteban (2010); desde o inicio e até a sua
finalizacdo, pautou-se no comprometimento simultdaneo com a producdo de
conhecimento e com a formacdo das professoras, visto que sdo aspectos necessarios e

demandados nesse tipo de pesquisa.

Desse modo, articulado e em acordo com o delineamento adotado e com os objetivos
da pesquisa, a acdo seguinte consistiu na definicdo dos procedimentos metodoldgicos e

dos instrumentos de producdo de dados, conforme descrito no préximo tépico.
2.3 Procedimentos metodoldgicos e instrumentos da investigagao

Apoiada nos estudos de Michaliszyn e Tomasini (2007), Sandin Esteban (2010), Thiollent
(2002) e Barbier (2002) para atender aos objetivos propostos para realizacdo da
pesquisa, optou-se por, inicialmente, utilizar a pesquisa bibliografica e a pesquisa

documental para alcancar o primeiro objetivo, o qual visa discutir os fundamentos

43




Escola Superior de Educagédo | Politécnico de Coimbra

tedricos e conceituais da Educacdo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva,
constituindo, assim, o referencial tedrico norteador deste estudo, necessario também
para fundamentar a analise e discussdo dos dados produzidos com a aplicagdo dos

instrumentos de coleta e de producdo de dados junto as interlocutoras da pesquisa.

Para atender aos objetivos especificos dessa investigacdo, optou-se pela pesquisa-acao,
a qual implica que se considere a relagdo estabelecida entre a investigacdo e a agao
nesse tipo de pesquisa, 0s aspectos cooperativos e participativos das participantes do
processo de investigacdo. Nesse sentido, as técnicas e instrumentos precisam privilegiar
o estudo, a reflexdo e a intervencdo, esses critérios foram observados e seguidos

rigorosamente.

Isto posto, para realizagdo desta pesquisa adotou-se quatro (4) procedimentos
necessarios e alinhados aos objetivos deste trabalho: 1) Diagndstico dos conhecimentos
prévios das participantes sobre a tematica em estudo: pessoas com deficiéncia,
Educacdo Especial/Inclusiva, praticas pedagdgicas inclusivas na Educacdo Infantil e
alunos com deficiéncia; 2) Encontros de estudo/intervencdo formativa; 3) Observacdo
participante e o registro em diario de campo e; 4) Avaliacio da acdo
educativa/interventiva. Cabe ressaltar que para cada procedimento foi adotado tipos

distintos de instrumento para produgao de dados, os quais sdo detalhados a seguir.

\/

+» Diagndstico dos conhecimentos prévios das participantes sobre a tematica em
estudo: Educacdo Especial/Inclusiva e praticas pedagédgicas inclusivas na Educagio

Infantil e alunos com deficiéncia

Considerando que o ponto de partida da pesquisa-acdo é a contextualizacdo do
problema enfrentado cotidianamente por grupo, esse tipo de pesquisa ndo se origina no
pesquisador, este apenas acolhe o problema cotidiano enfrentado por um determinado
grupo; isso porque “Toda pesquisa-agdo é singular e define-se por uma situagao precisa
concernente a um lugar, a pessoas, a um tempo, a praticas e a valores sociais e a
esperanca de uma mudanca possivel [...]” (Barbier, 2002, p. 119). Nesse sentido, tornou-
se necessario ser adotado como o primeiro procedimento para producdo de dados, a
realizacdo do diagndstico dos conhecimentos prévios relacionadas a tematica de estudo

deste trabalho que se constituiram em interesse tematico das participantes da pesquisa.
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Na operacionalizacdo desse procedimento, aplicou-se questiondrio semiestruturado,
visando tracar o perfil sociodemografico, formativo e profissional das professoras
participantes da pesquisa, bem como construir um quadro demonstrativo das praticas
pedagdgicas que estdo sendo processadas no interior da Escola Girassol, focalizando o
modo como elas pensam suas praticas pedagdgicas, na Educacgdo Infantil, sobre o
ensino-aprendizagem de alunos com deficiéncia numa perspectiva inclusiva e como
estas se percebem enquanto docentes dessa etapa de ensino. Além disso, as temdticas
sugeridas pelas participantes no questionario aplicado foram levadas em consideragao e
como contribui¢cdo para o planejamento e organiza¢do da proposta formativa (projeto
de intervencdo), a qual foi apresentada, negociada e discutida com as professoras, no

primeiro encontro de estudo.

«* Encontros de estudos

Assim, com base no quadro diagndstico inicial, realizou-se o segundo procedimento para
producdo de dados que consistiu no planejamento da acdo educativa/formativa. Essa
etapa refere-se a estudos sistematicos de fundamentacao, organizacdo e elaboracdo da
formagdo continuada em servico das professoras em cinco (5) encontros de
estudos/formativos (sessdes reflexivas), nos quais foram realizados o levantamento dos
conhecimentos prévios, leitura e discussdo de textos, avaliacdo do trabalho realizado e
analise da pratica das professoras na perspectiva da inclusdo. Em outros termos, essa
acdo consistiu na realizacdo, em 2019, de uma formacgdo de 40h/a operacionalizada por

meio de 5 encontros de estudo com duragdo de 8h/a cada um.

/7

% Observacgao participante e o registro em diario de campo

No terceiro procedimento metodoldgico, utilizou-se como técnicas de pesquisa, a
observagao participante e o didrio de campo como forma de registrar os saberes que as
professoras foram mobilizando, produzindo e ressignificando sobre e para a pratica
pedagdgica inclusiva, bem como para a compreensdo da seguinte problematica: de que
maneira as intervengdes formativas realizadas colaborativamente com professoras da
Educagdo Infantil de uma escola da cidade de Acaildndia (MA) podem contribuir para
ressignificacdo de suas prdticas pedagdgicas na perspectiva da Educacdo Inclusiva? O

emprego da observagao participante se deve porque:
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A observacdo participante possibilita ao pesquisador a vivéncia, participando
intensamente do cotidiano dos grupos em estudo, observando todas as manifesta¢des
presentes na cultura material do grupo, bem como as reagbes psicolégicas de seus
membros, seu sistema de valores e seu mecanismo de adaptacdo (Michaliszyn;

Tomasini, 2007, p. 55).

Sob esta ética, de igual modo, o didrio de campo, por sua vez, “é o instrumento utilizado
para o registro de dados coletados em campo, durante trabalhos de observacdao”

(Michaliszyn; Tomassini, 2007, p. 57).

K/

+» Avaliacdo da a¢do educativa/interventiva

O quarto procedimento adotado constituiu-se na fase avaliativa da acdo
educativa/interventiva desenvolvida através da realizacdo de grupo de discussdo com
vista as seguintes verificacGes: Como essas professoras se percebem enquanto docentes
da Educacdo Infantil; como perceberam as atividades promovidas ao longo do processo
investigativo-formativo; como identificam se suas praticas pedagdgicas sdo inclusivas ou
ndo; o que mudou em suas praticas, quais as suas aprendizagens mais significativas,

entre outros aspectos.

A adocdo desta técnica, grupo de discussdo, justificou-se por explorar
percepgdes/representacdes/opinides coletivas e ndo apenas individuais, pois “[...] a
opinido do grupo é o produto de interagdes coletivas. A participa¢cdo de cada membro
da-se de forma distinta, mas as falas individuais sdo produto da interacdo mutua”
(Weller, 2006, p. 4). Assim, com o uso desta técnica, a partir das reflexdes individuais e
das discussdes coletivas, pode-se proceder a andlise da interface da intervencao
formativa com o processo de ressignificacdo das praticas pedagdgicas das professoras
da Educacdo Infantil na perspectiva da Educacdo Inclusiva, a partir das experiéncias,
reflexdes, discussdes e das opiniGes das professoras participantes da pesquisa e, ainda,

das suas vivéncias e posicoes.

Contudo, ressalta-se que esses quatro (4) procedimentos adotados apresentaram uma
estreita relagdo entre si, pois se entrelagam e intercruzem (Figura 6). Assim, as
informagGes/dados obtidos/produzidos com a aplicagdo do Questionario permitiram

e/ou subsidiaram o planejamento e organizacdo dos encontros de estudo/intervencdes
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formativas. De igual modo, as discussdes suscitadas a partir da problematizacdo das
proprias praticas pedagodgicas das professoras e das tematicas estudadas durante os
encontros de estudo/formativos, orientaram as observagdes das aulas, e estas, por sua
vez, retornaram aos encontros de estudo retroalimentando as reflexdes sobre a pratica
pedagodgica na perspectiva da inclusdo, conforme ficou bem evidenciado no grupo de
discussao, momento em que se deu a avaliacao da acao

educativa/formativa/interventiva.

N

DIAGNOSTICO \
~ . o ENCONTRODE ESTUDOS OBSERVACAO PARTICIPANTE
Informagdes pessoais, profissionais e
académicas: conhecimentos prévios
das participantes sobre a tematica em Reflexdo, analise da pratica pedagégica e das Rediitio dssciibivereiiaibodaats
estudo: Educacdo Especial/Inclusiva tematicas relacionadas a Educagao Especial/ egistro descritivo e reflexivo da pratica

e praticas pedagogicas inclusivas na Inclusiva dasprofessoras
Educacéo Infantil e alunos com
deficiéncia/Sugestdes tematicas de
interesse

QUESTIONARIO

formativa docente/Sessdes
reflexivas

DIARIO DE CAMPO

Projeto de intervencio

AVALIACAO DA ACAO EDUCATIVA

Analise da interface da intervencdo formativa com o
processo de ressignificacao das praticas pedagégicas das
professoras da Educacdo Infantil na perspectiva da
Educagao Inclusiva, a partir das experiéncias, reflexdes,
discussoes e das opinides das professoras participantes
da pesquisa e ainda, das suas vivéncias e posigoes.

GRUPO DE DISCUSSAO

Figura 6 - Articulagdo dos Procedimentos metodoldgicos e instrumentos da investigagdo
Fonte: Pesquisa bibliogrdfica/2019. Dados organizados pela pesquisadora a partir do movimento da

pesquisa: Lopes, A.M. (2020).

2.4 Detalhamento do processo formativo/investigativo/Planificacdo Global

O desenvolvimento da presente pesquisa se deu por meio da implementagao de um
projeto de intervencdo. Para tanto, a estratégia de acdo utilizada constituiu-se na
execucdao de um projeto de intervencdo formativa docente com carga horaria total de
cinquenta e seis horas/aulas (56h/a), distribuidas em um encontro voltado para o
diagndstico de sondagem (8h/a); em cinco (5) encontros de estudos de oito horas/aulas
(8h/a) semanais e totalizando 40h/a, realizados semanalmente, na prépria escola lécus

da pesquisa em que as participantes trabalhavam.

As atividades foram realizadas justamente nos horarios destinados ao HTPC — Horario de
Trabalho Pedagdgico Coletivo. Em outros termos, o HTPC, é o tempo correspondente a

um terco (1/3) da carga horaria de trabalho do professor reservado para planejamento
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das atividades didatico-pedagdgicas, ou seja, esses horarios constituem-se em dias livres
de sala de aula destinados para formacao continuada, estudos, planejamentos, corre¢do
de avaliagbes dos alunos, elabora¢do de recursos didaticos, entre outras atividades
correlatas. Por fim, a culminancia se deu com a realizacdo do Grupo de Discussdo (8h/a),
voltado para a avaliacdao do projeto de intervengdo desenvolvido e das contribuicdes da
intervengao formativa para ressignificacao das praticas pedagdgicas das professoras da

Educacgdo Infantil na perspectiva inclusiva.

Esses encontros, por sua vez, conforme Vieira (2012), acabaram se constituindo na
Escola Girassol em momentos formativos colaborativos e reflexivos para
discussdo/reflexdo das tematicas planejadas e da problematizacdo das préprias praticas
pedagdgicas das 3 professoras, interlocutoras da pesquisa. Ha que se registrar que, em
cada encontro de estudo, foram discutidas tematicas, de modo que as discussbes e
reflexdes empreendidas nesses encontros serviram como indutoras para a producdo de
dados necessarios para responder ao problema de pesquisa e para compreensdo do

objeto de estudo deste trabalho.

Isto posto, é valido ressaltar que as discussdes e reflexdes que emergiram durante os
encontros de estudo — os momentos formativos — tiveram como nascedouros ou
indutores as proéprias praticas pedagogicas das professoras e os recortes de aspectos
percebidos durante as observacGes das aulas, enfim, em todas as acdes desenvolvidas.
Nesse interim, no Quadro 6 a seguir, pode ser visualizado o detalhamento do plano

global de desenvolvimento dessas a¢Bes interventivas/formativas.
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Procedimento,

data e local Objetivo(s) At|V|df1c'|es/ Estratégias Participantes
(Escola Temadtica
Girassol)
Diagndstico -Apresentar a proposta da | -Proposta -Apresentagdo da | - Gestora
(21/10/2019) pesquisa por meio do projeto de | investigativa/formativa; pesquisa e da | Escolar
intervengdo formativa para as | -Termo de | proposta - Supervisora
professoras; Consentimento Livre e | formativa; Escolar
-Conhecer a | Esclarecido; -Leitura e | - Prof.2 Flores
pesquisa/investigativa/formativa | -Expectativas das | assinatura do | - Prof.2 Alegria
e suas singularidades; professoras Termo de | - Prof.2 Bebé
-Aceitar, como voluntdria, a | participantes da | Consentimento - Pesquisadora
participagao na pesquisa. pesquisa em relagdo as | Livre e | Adriana
-Diagnosticar as expectativas das | suas praticas | Esclarecido;
professoras participantes da | pedagdgicas e ao | -Roda de

pesquisa em relagdo as suas

projeto de intervengdo-

conversa sobre as

préticas pedagogicas e ao | formagdo; expectativas das

projeto de intervengdo- | -Diagndstico dos | professoras em

formagao; conhecimentos prévios | relagdo a

-Sondar/Diagnosticar os | das participantes sobre | pesquisa, suas

conhecimentos  prévios das | a tematica em estudo: | praticas e ao

participantes sobre a tematica | alunos com deficiéncia, | projeto de

em  estudo: alunos com | Educagdo intervencao;

deficiéncia, Educacdo | Especial/Inclusiva e | -Registro em

Especial/Inclusiva e praticas | préaticas pedagodgicas | diario de campo;

pedagdgicas inclusivas na | inclusivas na Educagdo | -Aplicagdo do

Educagdo Infantil, bem como | Infantil; Questionario de

levantar informagBes pessoais, | -Questionario de | sondagem.

académicas e profissionais das | sondagem.

participantes.
12 Encontro de | - Refletir e problematizar sobre | - Reflexdes e | - Socializagdo em | - Prof.2 Flores
estudo os conhecimentos prévios das | problematizagcdes sobre | slides e discussdo | - Prof.2 Alegria
(04/11/2019) participantes revelados no | os conhecimentos | dos saberes | - Prof.2 Bebé

diagnéstico de sondagem | prévios das | prévios das | - Pesquisadora

pertinentes a temdtica em | participantes revelados | participantes Adriana

estudo: alunos com deficiéncia,
Educagdo Especial/Inclusiva e
praticas pedagdgicas inclusivas
na Educagdo Infantil realizado
anteriormente com a aplicagdo
do questionario de sondagem

no  diagndstico de
sondagem pertinentes a
temdtica em estudo:
alunos com deficiéncia,

Educacgdo
Especial/Inclusiva e
praticas pedagdgicas

inclusivas na Educagdo
Infantil.

sobre a tematica

revelados no
diagnéstico
realizado
anteriormente;

- Observagdo
participante e
registro em didrio
de campo.

22 Encontro de
estudo
(11/11/2019)

- Identificar na legislagdo vigente
e no discurso das professoras
participantes da pesquisa as
representagdes sociais
construidas sobre as pessoas

com deficiéncia e sobre a
Educagdo Especial e inclusdo
escolar;

-Problematizar essas
representagoes sociais na

perspectiva da ressignificagdo
dos conceitos construidos sobre
as pessoas com deficiéncia e
sobre a Educagdo Especial e
inclusdo escolar.

- Educagdo Especial e
Inclusdo no ambito da
legislagdo brasileira:
ressignificando
conceitos

- Representacgdes sociais
construidas sobre as
pessoas com deficiéncia
e sobre a Educagdo
Especial e inclusdo
escolar

- Problematizagdo
dessas representagdes
sociais e na interface
com o referencial
tedrico e com os
saberes prévios das
professoras
participantes da
pesquisa sobre a
tematica em estudo.

-Leitura, analise e
discussdo de leis
educacionais

brasileiras que
tratam sobre
Educagdo

Especial/Inclusiva
e pessoas om
deficiéncia;

- Construgdo de
mapa conceitual
(esquema
palavras-chave)
sobre  Educagdo
Especial/Inclusdo
escolar e pessoas
com deficiéncia;

- Observagao
participante e
registro em diario
de campo.

- Prof.2 Flores
- Prof.2 Alegria
- Prof.2 Bebé

- Pesquisadora
Adriana
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32 Encontro de
estudo
(18/11/2019)

- Caracterizar escola inclusiva e
praticas pedagdgicas inclusivas;

- Identificar as concepgbes das
professoras sobre escola
inclusiva e praticas pedagdgicas
inclusivas;

-Verificar, El partir das
percepgdes das professoras se a
Escola Girassol e as suas
préprias praticas pedagdgicas
podem ser caracterizadas como
sendo inclusivas.

-Escola inclusiva e
praticas pedagdgicas
inclusivas

-A Escola Girassol e as
praticas pedagodgicas
das professoras
participantes podem ser
caracterizadas como
inclusivas?

- Projecdo de

slides sobre
escola inclusiva e
praticas
pedagdgicas
inclusivas;

- Sistematizagdo e
discussdo dos
aspectos

caracterizadores
da Escola Girassol

e das préticas
pedagogicas das
professoras

participantes
como sendo ou
ndo inclusivas;

- Observagdo
participante e
registro em diario
de campo

- Prof.2 Flores
- Prof.2 Alegria
- Prof.2 Bebé

- Pesquisadora
Adriana

42 Encontro de

- Analisar, discutir e refletir

* Andlise dos relatos de

- Leitura

- Prof.2 Flores

estudo sobre os relatos de experiéncias | experiéncias: compartilhada, - Prof.2 Alegria
(25/11/2019) das 3 professoras participantes | - Caso I: Relato da Prof.2 | andlise, discussdo | - Prof.2 Bebé
pertinentes as suas praticas | Flores sobre sua prépria | e reflexdes sobre | - Pesquisadora
pedagogicas desenvolvidas com | pratica pedagdgica | os relatos de | Adriana
alunos com TEA e DI em salas | frente a inclusdo de | experiéncias das
comuns na perspectiva inclusiva. | alunos com DI e TEA; professoras
- Caso Il: Relato da | participantes
Prof.2 Alegria sobre sua | sobre suas
prépria pratica | préprias praticas
pedagégica frente a | pedagdgicas
inclusdo de aluno com | frente a inclusdo
DI; de alunos com DI
- Caso Ill: Relato da | eTEA.
Prof.2 Bebé sobre sua | - Observagdo
prépria pratica | participante e
pedagogica frente a | registro em diario
inclusdo de aluno com | de campo.
TEA.
52 Encontro de | -Conhecer o Plano Educacional | Plano Educacional | - Palestra com | - Prof.2 Flores
estudo Especializado — PEI e sua relagdo | Especializado- PEl versus | uma professora | - Prof.2 Alegria
(02/12/2019) com a intervengdo pedagdgica, | recursos alternativos e | da Sala de AEE e | - Prof.2 Bebé
confecgdo e exploragdo de | estratégias de ensino | com a | - Palestrantes
recursos alternativos e | em salas de aulas | Coordenadora do | convidadas:
estratégias de ensino | inclusivas; DMIAEE sobre o | Professora da
diversificadas em salas de aulas | -Modelo de PEI PEl, recursos e | Sala de AEE e
inclusivas; -Exposicdo de recursos e | estratégias Coordenadora
-Reconhecer que o PEl e os | suas possiveis maneiras | diversificadas de | do
recursos alternativos e | de exploragdo didatica ensino  voltados | Departamento
estratégias de ensino para atender as | Municipal
diversificadas  devem  servir necessidades dede Inclusdo
como favorecedores das educacionais e
potencialidades e capacidades especiais dos | Atendimento
de aprender das criangas com alunos com DI e | Educacional
deficiéncia em salas de aulas TEA da Escola | Especializado
inclusivas. Girassol; da SEMED-
-Socializagdo do | Acailandia
PEI elaborado | (MA) -
pela palestrante e | Pesquisadora
pelos demais | Adriana

profissionais  da
Sala de AEE e da
escola;

- Demonstragao
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de uso de
recursos
alternativos e
estratégias de
ensino;

- Observagdo

participante e
registro em diario

de campo.

Grupo de | - Verificar como as professoras | - Importancia das | - Grupo de | - Prof.2 Flores
Discussdo: participantes perceberam as | atividades promovias ao | discussdo/relatos - Prof.2 Alegria
avaliagdo atividades promovidas ao longo | longo da | das professoras; - Prof.2 Bebé
(09/12/2019 do  processo investigativo- | investigacdo/formagdo; - Avaliagdo; - Pesquisadora

formativo, como se percebem | - (Eu) professora e | - Registro em | Adriana

enquanto docentes da Educagdo | minha pratica | didrio de campo.

Infantil, suas praticas | pedagodgica inclusiva na

pedagodgicas sdo inclusivas ou | Educagdo Infantil: e

ndo; o que mudou em suas | agora como  estou?

praticas, as suas aprendizagens
mais significativas, entre outros

Como me vejo?
- Contribuigdes da

aspectos; intervengdo  formativa
- Destacar as contribuigdes da | para ressignificagdo das
intervencdo  formativa para | praticas pedagodgicas
ressignificacdo  das  praticas | das  professoras da
pedagogicas das professoras da | Educagdo Infantil na

Educagdo Infantil na perspectiva
inclusiva.

perspectiva inclusiva;
- Avaliagdo.

Quadro 6 - Planificagdo Global do projeto de intervengdo
Fonte: Plano organizado pela pesquisadora (2019): Lopes, A.M. (2020).

2.5 Organizagdo e interpretagao dos dados produzidos

A organizacdo e interpretacdo dos dados produzidos se deu mediante o emprego da

técnica de andlise de conteudo, visto que:

“Atualmente podemos destacar duas fungGes na aplicacdo da técnica. Uma se refere a
verificagdo de hipoteses e/ou questdes. [...]. A outra fungdo diz respeito a descoberta do
gue estd por tras dos conteudos manifestos, indo além das aparéncias do que esta
sendo comunicado. As duas fungdes podem, na pratica, se complementar e podem ser
aplicadas a partir de principios da pesquisa quantitativa ou qualitativa” (Gomes, 2004, p.

74).

Assim, por meio da técnica de anadlise de conteldo, estabeleceu-se categorias de
andlises, visando a classificacdo dos dados encontrados durante o trabalho de campo;
visto que, nesse sentido, trabalhar com categorias de andlise “[...] significa agrupar
elementos, idéias (sic.) ou expressGes em torno de um conceito capaz de abranger tudo
isso. Esse tipo de procedimento, de um modo geral, pode ser utilizado em tipo de

andlise em pesquisa qualitativa” (Gomes, 2004, p. 70).
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Portanto, de modo geral, a andlise de contelddo pode ser definida como um conjunto de
técnicas que se utiliza de “procedimentos sistematicos e objetivos de descricio do
conteudo das mensagens indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia
de conhecimentos relativos as condi¢Bes de producdo/recepcdo (varidveis inferidas)
destas mensagens” (Bardin, 2011, p.44). Nesse sentido, o emprego da andlise de
contetudo proposta por Bardin (2011), permitiu a condensacdo dos dados brutos —
obtidos por meio de pesquisa bibliografica, documental e da aplicagdo de questiondrios,
das entrevistas, da intervencdo (investigacdo/formacdo), da observacdo participante e
diario de campo — em categorias operacionais, conforme quatro etapas especificas: .
Organizacdo da andlise; Il. A codificacdo; Ill. A categorizacdo; IV. A inferéncia. Apds
cumprir essas etapas, os dados produzidos ao longo desta pesquisa-acdo, foram
organizados em sete (7) categorias de andlise de contelddo, conforme descrito no

Quadro 7.

Ord. Categoria de andlise

Categoria 1 - Expectativas das professoras participantes da pesquisa em
relagdo as suas praticas pedagdgicas e ao projeto de intervencdo-formacao

Categoria 2 - Conhecimentos prévios das participantes sobre a tematica em
2 estudo: alunos com deficiéncia, Educacdo Especial/Inclusiva e praticas
pedagdgicas inclusivas na Educacao Infantil

Categoria 3 - Educacdo Especial e Inclusdo no ambito da legislacdo brasileira:

3 ressignificando conceitos

Categoria 4 - Concepges construidas pelas professoras sobre escola inclusiva
4 e praticas pedagdgicas inclusivas
c Categoria 5 - Praticas pedagdgicas desenvolvidas com alunos com TEA e Dl em

salas comuns na perspectiva inclusiva

Categoria 6 - Plano Educacional Especializado — PEl e sua relagdo com a

6 intervencdo pedagdgica, confeccdo e exploracdo de recursos alternativos e
estratégias de ensino diversificadas em salas de aulas inclusivas

Categoria 7 - Contribui¢des da intervengao formativa para ressignificagdo das

7 praticas pedagdgicas das professoras da Educagado Infantil na perspectiva
inclusiva

Quadro 7 - Sistematizagdo dos dados produzidos ao longo da pesquisa-agdo e do projeto de

intervengédo/formagéio em 6 categorias de andlise
Fonte: Pesquisa Direta, out. 2020. Dados organizados pela pesquisadora: Lopes, A.M. (2020).

52



Mestrado em Educacgdo Especial

Essas categorias sdo apresentadas, analisadas e discutidas no capitulo 3 a seguir, o qual
trata dos resultados e discussdes a partir das percepcdes das 3 professoras,
interlocutoras da pesquisa: Flores, Alegria e Bebé. Portanto, essas categorias sao, entdo,

discutidas a luz do referencial tedrico adotado nesse estudo.
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CAPITULO IIl: APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS E DISCUSSAO DE
RESULTADOS
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Capitulo lll: Apresentagao e analise dos dados e discussdo de resultados

Nesse capitulo 3 sdo apresentados, analisados e discutidos os resultados da pesquisa-
acao e do projeto de intervencgado, a partir das percepcdes das professoras Flores, Alegria
e Bebé (nomes ficticios); contudo, de antemao, tenho plena consciéncia de que para a
inclusdo tornar-se uma realidade no cotidiano da sociedade brasileira e, de modo
particular, nos estabelecimentos escolares, é urgente e fundamental a mobilizagdo em
diferentes instancias, contextos e multissetores, como o politico, o social, econémico,

publico, privado e o institucional.

No entanto, a proposta deste trabalho, desde o inicio foi e continua sendo analisar as
praticas pedagdgicas de professoras da Educacgdo Infantil na perspectiva da inclusdo de
alunos pubico alvo da Educacdo Especial/Inclusiva; priorizou-se, nesse sentido, a
investigacdo do seguinte problema de pesquisa: de que maneira as intervencdes
formativas realizadas colaborativamente com professoras da Educacgdo Infantil de uma
escola da cidade de Acailandia (MA) podem contribuir para ressignificacdo de suas
praticas pedagdgicas na perspectiva da Educacgdo Inclusiva? A andlise dessas praticas
pedagodgicas e, inevitavelmente, do papel dessas professoras no processo de inclusdo
escolar se deu, unicamente, pelas razdes supracitadas, ressaltando-se, contudo, que a
questdo da inclusdo ndo é e ndo pode ser considerada como responsabilidade

unicamente do professor.

3.1 Expectativas das professoras participantes da pesquisa em relagao as suas praticas

pedagdgicas e ao projeto de intervengao-formagao

Essa primeira categoria de analise é marcada pelo entendimento de que é importante
pensar que o(a) professor(a) necessita ser visto como sujeito que precisa ser ouvido, ser
valorizada a sua subjetividade docente, que precisa de subsidios, de condi¢cdes de
trabalho, de investimento em sua formagdo continuada, de assisténcia e orientagdes
pedagdgicas, para desenvolver o trabalho de inclusdo. Nesse interim, conhecer o seu
trabalho docente em salas comuns situadas no contexto da inclusdo escolar, bem como
compreender sua experiéncia, vivéncia, dificuldades e facilidades encontradas em sua

pratica pedagdgica desenvolvida na perspectiva da inclusdo permite identificar suas
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expectativas, necessidades formativas e investir em sua formacdo continuada. Contudo,
esse professor precisa querer e sentir vontade de mudar ou ressignificar sua pratica
pedagdgica; do contrario, continuara desenvolvendo seu trabalho docente como sempre

o fez.

Nesse sentido, o primeiro encontro realizado em 21/10/2019 na Escola Girassol com as
professoras Flores, Alegria e Bebé (Figura 7) teve exatamente como finalidades,
apresentar a proposta da pesquisa por meio do projeto de intervencdo formativa para
as professoras; conhecer a pesquisa/investigativa/formativa e suas singularidades;
leitura, aceite e assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE);
sondar os conhecimentos prévios das participantes sobre a tematica em estudo: alunos
com deficiéncia, Educagdo Especial/Inclusiva e praticas pedagdgicas inclusivas na
Educacdo Infantil, bem como levantar informacgdes pessoais, académicas e profissionais
das participantes e, diagnosticar as expectativas das professoras participantes da

pesquisa em relagdo as suas praticas pedagdgicas e ao projeto de intervengao-formacao.

Figura 7 - Pesquisadora com as professoras participantes da pesquisa, Gestora e Supervisora da Escola
Girassol: 12 encontro (apresentagéio da proposta/diagndstico/sondagem das expectativas)
Fonte: Pesquisa Direta, 21 out./2019. Fotdgrafa: Silva, L.P.V. da (2019).

A esse respeito, as professoras Flores, Alegria e Bebé, revelaram que depositavam
grande expectativa nesse projeto, principalmente, na melhoria da formacdo delas, de
suas praticas pedagdgicas e, consequentemente, da qualidade do aprendizado dos seus

alunos, pois, em seus relatos, explicitamente, ficou evidenciado a “falta de formacao
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para trabalhar com ainclusao escolar”.

Nesse sentido, a Prof.2 Flores destacou que ndo se considera preparada para trabalhar o
ensino inclusivo, principalmente para ensinar criangas com deficiéncia, mas tem
buscado apoio junto a professora da Sala de Atendimento Educacional
Especializado/AEE da Escola Polo, localizada proximo a escola Girassol, onde trabalha.
Ao longo da pesquisa, do diagndstico, dos encontros de estudos, do grupo de discussao
e das observacgdes, a Prof.2 Flores se revelou muito dedicada e comprometida com o seu
fazer pedagdgico, mas ndo escondia o fato de ndo saber o que fazer com a crianga com

TEA que estava sob sua responsabilidade em sala de aula.

A esse respeito, revelou que “[...] muitas vezes, nos sentimos despreparados quando a
questdo é trabalhar com alunos que tém algum tipo de deficiéncia” (Fonte: Relato Prof.2
Flores, Pesquisa Direta, out. 2019). Ela ndo possui nenhuma formacdo na area de
Educagdo Especial/Inclusiva, por isso, aderiu a proposta de trabalho desta pesquisa,
demonstrando interesse em saber sobre como contribuir na inclusdo escolar de todos os
seus alunos, melhorar sua pratica pedagdgica, com vista a garantir o direito de aprender

de todos.

De igual modo, apesar de trabalhar ha 4 anos com criancas com deficiéncia em sua
turma de Educacdo Infantil, a Prof.2 Alegria revelou o seguinte: “[...] ainda me vejo como
uma aprendiz permanente em busca de meios e conhecimentos para lidar com criangas
com deficiéncia e para trabalhar o processo de inclusdo escolar dessas criangas” (Fonte:
Relato Prof.2 Alegria, Pesquisa Direta, out. 2019). Nesse sentido, ela reconhece a
importancia dessa sua experiéncia docente ao longo de 12 anos, mas fez questdo de
destacar que os ultimos 4 anos em que tem trabalhado com criancas com deficiéncia,
mesmo sendo um desafio, tem sido uma experiéncia rica e de muitos aprendizados. A
Prof.2 Alegria se mostrou organizada em relacdo ao trabalho pedagdgico, mantém uma
relacdo respeitosa, afetuosa e harmoniosa com os alunos e revelava-se preocupada com
o desempenho e aprendizagem dos alunos com deficiéncia, mas admitia que ndo se
sentia preparada para trabalhar com essas criancas, por isso acreditava que essa
pesquisa poderia lhe ajudar nesse processo e, por isso mesmo, aceitou participar da

pesquisa, porque ndo possuia nenhum curso na area de Educagdo Especial/Inclusiva.
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Por outro lado, embora a Prof.2 Bebé ja trabalhe ha 4 anos com criancas com deficiéncia
na Educacdo Infantil, ela revelou como se sente: “parcialmente preparada para
trabalhar com criancas com deficiéncia, pois, nos falta assisténcia e condicbes de
trabalho para atuar com alunos em processo de inclusdo (Fonte: Relato Prof.2 Bebé,
Pesquisa Direta, nov.2019). A Prof.2 Bebé enfatiza a importancia da inclusdo, porém,
enquanto professora que desenvolve praticas na perspectiva da inclusdo, ela se
considera que ainda estd em construgao, por isso acredita que tem muito aprender; por
essa razdo, aceitou participar da pesquisa e porque ndo tem nenhuma formagdo na area

especifica da Educacdo Especial/Inclusiva.

Desses relatos, depreende-se que as trés (3) professoras entrevistadas que atuam em
salas comuns da Educacdo Infantil em que se encontram alunos com deficiéncia na
Escola Girassol, expressam a percep¢do de que, para trabalhar com a inclusdo, é
fundamental uma formacdo especifica, para ndo se sentirem excluidas quanto ao
processo a ser desenvolvido com o aluno PAEEPEI, pois ndo acreditam que tenham

condi¢Ges de desempenhar satisfatoriamente o seu papel docente.

Isso implica dizer que esses dados sdo reveladores “[...] do caminho nada suave do ser
professor, de que é no exercicio da docéncia que vamos nos tornando professor, dos
saberes que ja sdo consolidados [...], dos saberes ainda ndo consolidados [...] e que tém
dificultado o seu desempenho docente [...] (SANTOS, 2019, p. 185, grifo nosso). Isto

posto, remete-nos a compreensdo de que:

“E comum ouvir nos encontros de formagdo continuada em servico de professores que
eles e as escolas ndo estdo preparados e/ou ndo foram preparados para planejar e
desenvolver praticas pedagodgicas inclusivas, para trabalhar o ensino-aprendizagem de
estudantes publico-alvo da Educagao Especial na perspectiva da Educagdo Inclusiva
(PAEEPEI). Quando a escola e os professores estardo preparados? Os estudantes
PAEEPEI terdo que ficar de fora da escola comum enquanto isso? Até quando? Ndo seria
melhor comecar a nos preparar no processo, “trocando o pneu com o carro em

movimento”? [...]” (SANTQOS, 20214, p.20).

Esse cenario é revelador das contradicGes que comumente estdo imbricadas nos

processos de inclusdo nas escolas e em que estdo implicados ou enredados seus sujeitos
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protagonistas, quais sejam: a) professores; b) profissionais especialistas na area de
Educacdo Especial/Inclusiva que atuam na sala de AEE; c) Gestores Escolares; d) Alunos;

e) familia; f) poder publico e; g) Universidades formadoras de professores, entre outros.

Para ilustrar essas contradi¢Ges, vejamos os discursos corriqueiros que sao disseminados
no cotidiano da realidade da educacdo brasileira. As professoras das salas comuns
alegam n3o ter preparo/formacdo e muito menos condi¢cSes adequadas para trabalhar

com os alunos PAEEPEI.

Por outro lado, as professoras especialistas na area de Educacgdo Especial/Inclusiva e que
atuam em Sala de Atendimento Educacional Especializado/AEE ou em Salas de Recursos
Multifuncionais/SRM, discordam parcialmente, afirmam que formacdo continuada
voltada para educacdo especial/inclusiva estdo disponiveis e sdo ofertadas ao longo do
ano, porém em virtude da demanda de servicos ndo é possivel estd sempre nas escolas,
outro fato é a falta de interesse dos professores de salas comuns com a inclusdo escolar
e com o direito de aprender de todos os alunos. Nesse sentido, isso implica a

compreensdo de que:

“Educacdo, constitui-se como uma praxis que é, ao mesmo tempo, politica e social, feita
a muitas maos. De igual modo, formar e ensinar aos outros, ou seja, assumir o papel de
conduzir o processo formativo, educativo e de producdo de conhecimento dos
estudantes, implica muita responsabilidade e comprometimento politico e pedagdgico

dos professores e dos demais profissionais da escola.

Isto posto, exige do professor conhecer o estudante em seus multiplos contextos, pois
ndo tem como trabalhar o processo ensino-aprendizagem deslocado do contexto social,
politico, econdmico, cultural, socioemocional e psicossocial em que os estudantes estdo
inseridos, vivem e convivem, considerando o seu ritmo e tempo de aprendizagem, as
suas limitagdes e potencialidades, a maneira como esse estudante aprende. [...]”

(Santos, 2020, p. 57-58, grifo nosso).

De fato, a responsabilidade com a formacdo primeira é do professor; contudo o poder
publico ndo pode se eximir da sua responsabilidade na elaboracdo e implementacao de
politicas publicas educacionais voltadas para garantir o acesso, permanéncia e sucesso

escolar dos alunos PAEEPEI, isso implica necessariamente, entre outros aspectos, em
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investimento na formacdo continuada dos professores e na garantia de melhores
condigbes de trabalho dos profissionais docentes e da equipe multiprofissional
envolvidos com o processo ensino-aprendizagem de alunos PAEEPEI, bem como de

todos os demais alunos.

Entretanto, se uma das atribuicdes da Supervisora Escolar é conduzir a formacao
continuada em servico dos professores no préprio ambiente escolar, bem como orientar
o planejamento do trabalho pedagdgico, acompanhar a pratica pedagdgica desenvolvida
pelas professoras, dando assisténcia, orientacbes e implementando as devidas
intervencdes pedagdgicas a partir da problematizacdo das préprias praticas pedagdgicas
das docentes, com vista a ajudar as professoras a superar suas dificuldades e suprir suas
necessidades formativas com foco na melhoria da qualidade da pratica pedagdgica e do
ensino-aprendizagem de todos os alunos, uma pergunta que inquieta essa pesquisadora
é: 0 que esta fazendo, entdo, a Supervisora da Escola Girassol que ndo tem articulado
com os profissionais do Departamento de Inclusdo e Atendimento Educacional
Especializado da SEMED de Acailandia(MA) para promogdo na propria escola de
momentos formativos que tenham como ponto de partida a problematizacdo das
proprias praticas pedagdgicas e das necessidades formativas das professoras em

trabalhar o ensino-aprendizagem de alunos com deficiéncia na perspectiva da inclusdo?

Sob essa odtica, as professoras em seus relatos, evidenciaram que o trabalho da
Supervisora no cotidiano da Escola Girassol é muito dindmico, com muitas atribuicoes
do dia a dia escolar, entre as atividades dela estd a entrega, recebimento e socializagdo
de materiais enviados e/ou solicitados pela SEMED — Secretaria Municipal de Educagdo
de Acaildndia (MA), atendimento aos pais e alunos, e participar de reunides na SEMED,
acdes que acabam inviabilizando que ela cumpra com todas suas atribui¢cdes na escola,
principalmente no tocante a formagdo continuada em servico dos professores e a
implementacdo de intervenc¢des pedagdgicas colaborativamente com as professoras. Em
razdo disso, as professoras foram unanimes em reforcar que “Estamos depositando
nossas fichas nessa sua pesquisa para que os seus resultados no sirva de subsidios para
nortear nosso trabalho com os alunos com deficiéncia aqui na escola e que possamos
melhorar nossas prdticas pedagdgicas para que sejam de fato, inclusivas” (Fonte:

Registro no Didrio de Campo, 21 out.2019).
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Esse relato das professoras Flores, Alegria e Bebé, serviu como ponto de partida para
realizacdo do diagndstico dos conhecimentos prévios das participantes sobre a tematica
em estudo: alunos com deficiéncia, Educacdo Especial/Inclusiva e praticas pedagdgicas
inclusivas na Educacdo Infantil. Para tanto, as professoras receberam 12 fichas e um
pincel; em seguida, foram orientadas a fazer associacao livre de 3 palavras relacionadas
a cada um dos seguintes termos: 1) deficiéncia; 2) Educacdo Especial; 3) Educacdo
Inclusiva; 4) Praticas pedagodgicas inclusivas. Apds esse momento, cada uma das
professoras socializaram as palavras escritas nas fichas, as quais de acordo com suas
percepcdes relacionaram com os termos apresentados pela pesquisadora. Ao
apresentar na roda de conversa as 3 palavras escritas vinculadas aos 4 termos propostos

(Quadro 8), elas explicitavam no grupo a justificativa que segundo elas, acreditavam que

as palavras traduziam o sentido ou significado do termo em discussao.

n . Educagao Educagao Praticas pedagodgicas
Professoras Deficiéncia g ; . P . £98
Especial Inclusiva inclusivas
Prof.2 Doenga; Modalidade Diversidade, Complicado;
Flores problema e | de ensino; | potencialidade | trabalho docente;
limitacOes alunos s e | alunos com e sem
deficientes e | necessidades. | deficiéncia
segregacao
Prof.2 Patologia; Alunos Potencial; Fazer  pedagdgico,
Alegria imperfeicdo e | deficientes; igualdade e | dificil de realizar;
preconceito. modalidade limitagOes. envolver criangas
de ensino e normais e as ditas
Sala de AEE “anormais”.
Prof.2 Bebé | Anormalidade | Modalidade Modalidade de | Muito  dificil;, um

; doenca e
discriminagdo

de ensino;
atende so
alunos
deficientes e
oferta o AEE

ensino;
inser¢ao;
pessoa com
deficiéncia.

desafio; criangas com
e sem deficiéncia.

Quadro 8 - Palavras associadas aos termos deficiéncia; Educa¢do Especial; Educagédo Inclusiva e; Prdticas
pedagdgicas inclusivas
Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir das discussées do 1° Encontro (Diagndstico), 21 out. 2019.

Os dados do Quadro 8 e as respectivas percepcdes construidas pelas professoras

participantes da pesquisa pertinentes as palavras associadas por elas aos termos
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deficiéncia, Educacdo Especial, Educacdao Inclusiva e prdticas pedagdgicas inclusivas
serdo discutidas na préxima categoria 2 que trata justamente dos conhecimentos

prévios das participantes sobre essas tematicas de estudo.

3.2 Conhecimentos prévios das participantes sobre a tematica em estudo: alunos com
deficiéncia, Educacédo Especial/Inclusiva e praticas pedagdgicas inclusivas na Educagio

Infantil

Esta categoria de andlise 2 aprofunda a discussao incialmente travada na categoria 1,
pois tem como finalidade refletir e problematizar sobre os conhecimentos prévios das
participantes revelados no diagndstico de sondagem pertinentes a tematica em estudo:
alunos com deficiéncia, Educacdo Especial/Inclusiva e praticas pedagdgicas inclusivas na
Educacdo Infantil realizado anteriormente com a aplicacdo do questiondrio de

sondagem.

Quando as 3 professoras foram solicitadas para explicitar verbalmente o conceito,
concep¢do ou entendimento que construiram acerca do termo deficiéncia e que tem
norteado suas praticas pedagdgicas, a partir das 3 palavras que cada uma escreveu
conforme descritas no quadro 8 anteriormente visualizado, ficou evidenciado que a
concepcgdo que elas tém de deficiéncia estd intimamente relacionada ao paradigma
médico-clinico, ao organico/bioldgico, a doenga, a anormalidade, as limitacBes, as
dificuldades, e que enfatizam a deficiéncia como um problema da pessoa, de forma
negativa ou pejorativa, quando destacam o preconceito e a discriminagcdo que as
pessoas com deficiéncia sofrem na sociedade brasileira. Isso é latente nas falas das

professoras conforme pode ser percebido na integra no Quadro 9 a seguir.

Professoras Concepgao de deficiéncia

Deficiéncia é uma doenca que determinadas pessoas sdo
acometidas, o que acaba gerando problemas na vida delas, pois
Prof.2 Flores essas pessoas tém muitas limitagées para viver uma vida como
os outros vivem e, por isso ao longo da histdria, essas pessoas
foram excluidas do convivio social.

Deficiéncia é uma patologia que provoca imperfei¢o na pessoa

Prof.2 Alegria . . ;
que possui e, por causa disso sofre preconceito.
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Deficiéncia é uma anormalidade e uma doenga e, por isso as

Prof.2 Bebé ~ - C .
pessoas que sdo deficientes sofrem discriminagéo na sociedade.

Quadro 9 - Concepgdo de deficiéncia na percepgdo das professoras, interlocutoras da pesquisa
Fonte: Pesquisa Direta, 2019. Dados Organizados por Lopes, A. M. (2020).

Essas concepgdes historicamente construidas pelas professoras Flores, Alegria e Bebé

acerca do termo deficiéncia:

“[...] nos provoca a revisitar, (re)pensar e refletir sobre os nossos conceitos construidos
sobre deficiéncia, Educacdo Especial, Educagdo Inclusiva, entre outros termos
relacionados. Ao fazer esse exercicio do pensamento, constatamos que as pessoas com
deficiéncia, apesar dos avancos alcangados nos Uultimos 20 anos (2000/2020),
infelizmente, ainda hoje sdo socialmente, marginalizadas, invisibilizadas e marcadas por
concepgdes preconceituosas, discriminatdrias, excludentes, sendo reduzidas a tipologia
da deficiéncia que apresentam, logo a pessoa humana nao é vista, essa fica escondida

por tras da deficiéncia visivel aos olhos dos outros” (Santos, 2021b, p. 43).

Isso posto, implica dizer que os conceitos que os seres humanos constroem ou dao
sentido e significado as coisas, aos objetos e as praticas humanas sdo ensinados e
aprendidos, pois, se sdo historicamente ensinados e aprendidos, esses conceitos podem
também ser ressignificados. Nesse aspecto é que reside a importancia da educagdo e da
formacdo humana, pois, “a partir do investimento na formacdo/educacio das pessoas, a
ressignificacdo desses conceitos/concepc¢des equivocados historicamente construidos
sobre as pessoas com deficiéncia se materializard no cotidiano da sociedade brasileira”
(Santos, 2021b, p. 43). A esse respeito, a LBl — Lei Brasileira de Inclusdo n2 13.146, de 6
de julho de 2015define pessoas com deficiéncia como sendo aquelas que “[...] tém
impedimentos de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, os
guais, em interacdo com diversas barreiras, podem obstruir sua participacdo plena e

efetiva na sociedade em igualdades de condi¢cdes com as demais pessoas” (Brasil, 2015).

Destarte que a concepcdao de Educacdo Especial e de Educacdo Inclusiva que essas
professoras vém construindo, de igual modo, apresentam estreita relagdo com a
concepcado de deficiéncia, ora explicitada e discutida, vinculada ao paradigma médico-

clinico, pois, textualmente, elas revelaram que Educacdo especial € uma modalidade de

63



Escola Superior de Educagédo | Politécnico de Coimbra

ensino voltada a atender somente alunos deficientes, portadores de deficiéncia e/ou

anormais e que oferta o servico de Atendimento Educacional Especializado (Quadro 10).

Por outro lado, embora reconhecam a Educac¢do Inclusiva como aquela voltada a
atender os aspectos relacionados a observancia da igualdade, diversidade,
potencialidades, dificuldades, limitacdes, insercao e singularidades dos sujeitos; ainda
assim, elas, em suas falas, apresentam equivocos conceituais, pois, muito mais do que
garantir a igualdade, deve-se primar pela equidade; no lugar da inser¢do luta-se pela
inclusdo ndo somente das pessoas com deficiéncia, mas também de todas as pessoas
indistintamente, tanto nos espacos escolares quanto na sociedade como um todo. Além
do mais, a Prof.2 Bebé concebe, equivocadamente, a Educagdo Inclusiva como uma
modalidade de ensino; ao contrério, a Educacdo Especial, sim, € uma modalidade de
ensino, a Educacdo Inclusiva é um paradigma, uma perspectiva, diz respeito a principios,
atitudes e acOes que devem e precisam ser exercitados cotidianamente por todos com
vista a construgao de uma sociedade inclusiva, conforme pode ser visto no Quadro 10 a

seguir.

Professoras | Concepg¢do de Educagdo Especial | Concepgdo de Educagdo Inclusiva

E uma educacdo que garante a
qualidade de ensino educacional a

E uma modalidade de ensino
cada um de seus alunos,

voltada para atender alunos

Prof.2 .. . reconhecendo e respeitando a
Flores deficientes e, por isso acaba diversidade/diferenca e
promovendo a segregagdo desses ¢

alunos em escolas especiais respondendo a cada um de acordo
P ’ com suas potencialidades e
necessidade/dificuldades.
E uma modalidade de ensino que
Prof 2 oferta o servico de Atendimento | E ver no outro um grande potencial
Aleg.ria Educacional Especializado na Sala | a ser explorado vendo a igualdade

de AEE aos Alunos portadores de | mesmo com suas limitagoes.
deficiéncia.

E uma modalidade de ensino que
atende alunos que ndo sdo
Prof.2 Bebé | normais e para eles oferta o AEE
e outros servicos de suporte e
apoio especializado.

Uma necessidade. Uma modalidade
de ensino que garante, pelo menos
em tese, a inser¢do da pessoa com
deficiéncia no processo educativo.

Quadro 10 - Concepgdo de Educagdo Especial versus Educagdo Inclusiva na percep¢do das professoras,
interlocutoras da pesquisa
Fonte: Pesquisa Direta, 2019. Dados Organizados por Lopes, A. M. (2020).
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Quanto a concepcdo de Educacao Especial construidas pelas professoras Flores, Alegria
e Bebé, elas sdo unanimes em reconhecé-la como uma modalidade de ensino; contudo,
precisam ser ponderados alguns pontos levantados por elas. Primeiro, a Educacdo
Especial é uma modalidade de ensino que tem um cardter transversal, ou seja, ela
perpassa todas as etapas da educacao basica (Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e
Ensino Médio) e o Ensino Superior, ndo é um subsistema, mas compde o sistema
nacional de ensino, das redes federal, estadual e municipal de ensino do territério
brasileiro, por isso mesmo ndo atende somente aos alunos com deficiéncia, mas,
igualmente, os alunos com transtornos, altas habilidades e superdotagdo, conforme
tipificado o publico-alvo desta modalidade de ensino na Politica Nacional de Educagdo
Especial na perspectiva da Educagdo Inclusiva (BRASIL, 2008). Por isso, a partir desse
documento legal e reforcada pela Lei Brasileira de Inclusdo (BRASIL, 2015), no Brasil,
tem se caminhado para a efetivacdo do processo de inclusdo escolar, em que as escolas
especiais ou as classes especiais estdo deixando de existir, e todos os alunos sao
encaminhados para estudar e aprender nas escolas regulares (comuns) juntamente com
os demais alunos, rompendo dessa forma com a segregagao e a exclusdo, caminhando

para a inclusao de todos em escolas.

E importante evitar o emprego e, a0 mesmo tempo, precisam ser ressignificados os
termos deficientes, portadores de deficiéncia e anormais, pois o correto é empregar o
termo pessoas com deficiéncia, j4 que todas as pessoas sdo capazes de aprender,
trabalhar, viver e conviver em sociedade. A esse respeito, “[...] precisamos a aprender a
ver e acolher a pessoa humana e nao sua deficiéncia, evitando dessa forma, reduzi-la a

deficiéncia visivel aos nossos olhos [...]” (Santos, 2021b, p.46).

Endossando esse entendimento, o termo pessoa com deficiéncia foi estabelecido na
Convengao dos Direitos das pessoas com deficiéncia da ONU - Organizagdo das Nagdes
Unidas, realizada em 2006, que acolheu o pedido dos movimentos mundiais de pessoas

com deficiéncia, em que elas decidiram ser chamadas desta forma. Isso se deu porque:

“Os movimentos mundiais de pessoas com deficiéncia, incluindo os do Brasil, debateram
o nome pelo qual elas desejam ser chamadas. Mundialmente, ja fecharam a questao:
querem ser chamadas de ‘pessoas com deficiéncia’ em todos os idiomas. E esse termo
faz parte do texto da Convengdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia,
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aprovada pela Assembléia (sic.) Geral da ONU em 2006 e que tem valor de norma

constitucional no Brasil desde 2008” (Sassaki, 2011, meio digital, grifo nosso).

Quanto a concepgdo de Educacdo Inclusiva, as professoras demonstram ter nog¢bes que
se aproximam dos aspectos que caracterizam a Educacdo Inclusiva, contudo suas falas,
principalmente da Prof.2 Alegria e da Prof.2 Bebé, precisam ser ponderadas, como pode
ser percebido nos aspectos evidenciados, anteriormente, em suas falas visualizadas no
Quadro 10. Contudo, a fala da Prof.2 Flores apresenta elementos que evidenciam
aspectos caracterizadores de uma educacao inclusiva, quando, contundentemente, ela
foi taxativa ao dizer que “F uma educa¢do que garante a qualidade de ensino
educacional a cada um de seus alunos, reconhecendo e respeitando a
diversidade/diferenca e respondendo a cada um de acordo com suas potencialidades e
necessidade/dificuldades” (Fonte: Relato da Prof.2 Flores, out.2019). A Prof.2 Flores
enfatiza, em primeiro plano, as potencialidades, o reconhecimento da diversidade, da
diferenca de cada aluno com foco na garantia do direito de todos aprender e, em
segundo plano, evidencia a necessidade de se olhar as dificuldades, buscando a partir da

exploracdo das potencialidades dos alunos para que eles superem suas dificuldades.

A fala da Prof.2 Alegria se aproxima do relato da Prof.2 Flores, contudo precisa ser
ponderada porque a Prof.2 Alegria enfatiza as limitag¢des, as dificuldades dos alunos com
deficiéncia, enfatiza ainda o termo igualdade em vez da equidade, quando ela nos fala
que Educacdo Inclusiva “E ver no outro um grande potencial a ser explorado vendo a

igualdade mesmo com suas limitagdes” (Fonte: Relato da Prof.2 Alegria, out.2019).

Por outro lado, a Prof.2 Bebé concebe Educacdo Inclusiva como sendo “[...]. Uma
modalidade de ensino que garante, pelo menos em tese, a inser¢dao da pessoa com

deficiéncia no processo educativo” (Fonte: Relato da Prof.2 Bebé, out.2019).

Esses posicionamentos das professoras Flores, Alegria e Bebé, logo implicam na
necessidade de se problematizar: se a Educacdo Inclusiva diz respeito a todos, afinal o
que é incluir? A esse respeito, para compreensao do ato de incluir é preciso entender os

sentidos dos verbos: abranger, inserir e implicar. Isso porque:

“0O sentido de abranger significa conter em si, alcangar, refere-se a possibilidade de

todas as criangas terem a oportunidade de estarem matriculadas na escola regular. O
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sentido inserir, como sindnimo de introduzir, colocar no meio, refere-se ao fato de a
crianga matriculada ter a oportunidade de participar das atividades do processo de
aprendizagem [...]. O sentido de implicar, como sinbnimo de envolver, supde que a
crianga esteja envolvida em boas atividades de aprendizagem, que se desenvolva, que
seja atendida em suas necessidades e que possa colaborar para o crescimento do
grupo. O processo de inclusdo representa a possibilidade de avanco da escola, ndo
podendo, porém, camuflar nas salas de aula novas a¢des de exclusdao” (Nakayama, 2007,

p. 104, grifo nosso).

N

Quando esta pesquisadora trouxe a tona essa ponderacdo de Nakayma (2007) para
subsidiar a discussdo e clarificar melhor as ideias que as professoras participantes da
pesquisa haviam socializadas como concepg¢Ges construidas por elas do que entendiam
por Educacdo Inclusiva, acabou desencadeando, nas professoras, reflexdes as quais elas
compartilharam no grupo; evidenciando, em suas falas, aspectos levantados a partir de
dois questionamentos feitos pela pesquisadora naquele momento: como vocé se vé
como professora trabalhando nessa escola na perspectiva da Educacdo Inclusiva? Vocé
se considera preparada para trabalhar com criancas com deficiéncia em sua pratica
pedagdgica juntamente com as outras criancas? A esse respeito, cada uma, ao seu
modo, expressaram-se, pontuando que ndo se sentem preparadas para trabalhar na
perspectiva inclusiva e destacando as contribui¢cdes e/ou mudangas iniciais provocadas
nos dois primeiros encontros (o diagndstico e o de estudo), conforme pode ser

visualizado no Quadro 11 a seguir.

Professoras Percepgoes construidas

Embora saibamos que nosso papel enquanto educadores estd sendo
desenvolvido em sala de aula e que toda crian¢a tem o direito de ter
acesso ao conhecimento, ainda assim muitas vezes, nos sentimos
despreparados quando a questdo é trabalhar com alunos que tém
Prof.2 Flores algum tipo de deficiéncia. NGo me sinto preparada. Sempre preciso
de apoio da Supervisora Escolar e da Professora da sala do AEE. Se
esses momentos formativos tivessem acontecido muito antes aqui
na escola nds teriamos avangado muito mais na questéo do ensino
inclusivo.

E complicado trabalhar com alunos que tém algum tipo de
deficiéncia na sala de aula junto com os outros que ndo tem. Sempre
encontramos um desafio novo a cada ano, pois cada crianga nos faz
aprimorar nossos métodos e buscar novos caminhos para eles e

Prof.2 Alegria
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principalmente para nds mesmos. Agora com essa oportunidade de
participar de sua pesquisa td sendo uma experiéncia muita rica, pois
estou reeducando o meu olhar pedagdgico e repensando a maneira
como vinha trabalhando.

Me vejo em construgdo, uma professora inquietada em querer que
todos seus alunos aprendam, mas desafiada diante dessa situacéo
de trabalhar com criangas com deficiéncia na minha sala, por isso
me considero que estou parcialmente preparada. Com esse
momento percebo que tenho muito ainda que aprender e rever
muito dos meus conceitos.

Prof.2 Bebé

Quadro 11 - Percepgdes das professoras participantes sobre como se veem trabalhando na perspectiva da
Educagdo Inclusiva
Fonte: Pesquisa Direta, 2019. Dados Organizados por Mesquita, A.M. (2020).

Diante do exposto, pode-se inferir que Educacao Inclusiva diz respeito a todos e, por
isso, ndo se restringe ao ambiente escolar. Entdo, o que sdo praticas pedagdgicas
inclusivas? A esse respeito, as professoras Flores, Alegria e Bebé pontuaram que essas
praticas sdo complexas e dificeis de serem realizadas nas escolas, pois “[...] ndo é facil
trabalhar o ensino-aprendizagem de criangcas com e sem deficiéncia todas juntas na sala
de aula regular”, conforme pode ser visualizado, na integra, nos relatos de cada uma das
professoras sobre as concepgdes prévias que tém sobre o que sdo praticas pedagdgicas

inclusivas.

Professoras Concepgao de pratica pedagdgica inclusiva

Sdo aquelas que estdo a servico de todos os alunos que
Prof.2 Flores marcadas pelo o uso de adaptagdes curriculares e estratégias de
ensino diversas com vista garantir o direito de todos aprender.

Sdo aquelas que envolve a todos os alunos, buscando
Prof.2 Alegria desenvolver atividades adaptadas e que ddo atengdo especial
aquele(s) aluno (s) que precisa(m).

Sdo prdticas muito dificeis de ser realizadas porque cada um
Prof.2 Bebé aprende de um jeito e, nesse sentido, ndo tem como ministrar
um ensino igual para todos.

Quadro 12 - Concepg¢do prévia de prdtica pedagdgica inclusiva na percep¢do das professoras,
interlocutoras da pesquisa
Fonte: Pesquisa Direta, 2019. Dados Organizados por Lopes, A. M. (2020).

As concepgdes das professoras Flores, Alegria e Bebé sobre pratica pedagdgica inclusiva

sdo marcadas de forma implicita e explicita por uma visdo que da énfase as dificuldades
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qgue enfrentam, desconsiderando as possibilidades. Além disso, depreende-se de suas
falas que a concepcdo de pratica pedagdgica é marcada também pelo carater utilitarista,

espontaneista e reprodutivista.

Por outro lado, vale destacar que a concepgao de pratica pedagdgica inclusiva
norteadora deste trabalho é aquela marcada por uma intencionalidade pedagdgica, que,
ao mesmo tempo, é consciente, reflexiva, transformadora e preocupada com o
aprendizado de todos, observando os diferentes processos cognitivos de aprendizagem,
os tempos e os ritmos que cada aluno mobiliza para aprender, em que as professoras
buscam primeiramente acolher a pessoa humana, suas potencialidades e ndo suas
deficiéncias, esteredtipos, dificuldades, limitagdes, condi¢do socioeconOmica, etc. Em
outros termos, isso significa dizer que pensar em pratica pedagdgica inclusiva é

compreender que:

“A educacgdo inclusiva preconiza que aprender é um ato ndo linear, continuo, fruto de
uma rede de relagdes que vai sendo tecida pelos aprendizes, em ambientes escolares
gue nao discriminam, ndo rotulam e oferecem chances incriveis de sucesso para todos,
dentro das habilidades, interesses e possibilidades de cada aluno” (Favero, Mantoan;

Pantoja, 2007, p. 57).

Desse modo, praticas pedagdgicas inclusivas, de fato, sdo aquelas que favorecem o
aprendizado de todos, pois reconhece que todos sdo capazes de aprender e de se
desenvolver. Justamente, nessa direcdo, na proxima categoria, sera dada énfase a
discussdo da necessidade de ressignificacdo dos conceitos de Educacdo Especial e
inclusdo no ambito da legislacdo brasileira, problematizacdo essa que se deu no 29

encontro de estudo, realizado em 11/11/2019.

3.3 Educacao Especial e Inclusdo no ambito da legislacdo brasileira: ressignificando

conceitos

Esta terceira categoria de analise foi organizada a partir das discussdes empreendidas no
22 encontro de estudo realizado em 11/11/2019 com as professoras Flores, Alegria e
Bebé na Escola Girassol, com a finalidade de identificar na legislacdo vigente e no

discurso das professoras participantes da pesquisa as representagdes sociais construidas
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sobre as pessoas com deficiéncia e sobre a Educa¢do Especial e inclusdao escolar, bem
como problematizar essas representacdes sociais na perspectiva da ressignificacdo dos
conceitos construidos sobre as pessoas com deficiéncia e sobre a Educagao Especial e
inclusdo escolar na interface com o referencial tedrico e com os saberes prévios das

professoras participantes da pesquisa sobre a tematica em estudo.

Para tanto, foi organizada e distribuida uma apostila para cada professora contendo o
levantamento da legislacdo brasileira e dos documentos oficiais que dao sentido e base
legal a Educacdo Especial/Inclusiva no Brasil e asseguram o direito a educacdo e a
escolarizacdo as pessoas com deficiéncia, transtornos e altas habilidades e superdotacao
no territério brasileiro. Essa apostila serviu de apoio para as discussoes desse encontro e
para a sistematizacdo em um mapa conceitual dos resultados dessas discussdes em
torno da temadtica estudada. Inicialmente, buscando deixar as professoras a vontade, de
forma circular e todas em pé, foi feito um momento de acolhida e sondagem da
legislacdo que ampara a Educacdo Especial/Inclusiva no Brasil na visdo das professoras,
momento esse em que cada professora espontaneamente falou de uma lei que conhecia
e do que tratava. Vale lembrar que esse encontro contou também com a participacdo da
Supervisora da Escola Girassol. Apds esse primeiro momento, foi conduzido a mediacao

do 22 encontro de estudo, a partir da exposicdo e discussao de slides projetados na tela

fixada na sala (Figura 8).

‘ Foto A- Acolnida e sondagem da [ Foto B- Momento de estudo da temdtica Educagdo Especial e Inclusdo no ambito
legislagdo  que ampara a Educagdo | gq legislagio brasileira: ressignificando conceitos
Especial/Inclusiva no Brasil na visao das —

professoras W ENCANTAL

Figura 8 - Momentos formativos do 22 encontro de estudo “Educagdo Especial e Inclusdo no dmbito da
legislagdo brasileira: ressignificando conceitos”
Fonte: Pesquisa Direta, 11 nov./2019. Fotdgrafa: Silva, L.P.V. da (2019).
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Esse segundo encontro de estudo foi revelador da ampliacdo da visdao das professoras
sobre a temadtica investigada, pois, quando solicitado a elas que destacassem e
comentassem um documento oficial ou lei que ampara a Educag¢do Especial/Inclusiva no
Brasil, elas destacaram a Constituicdo Federal Brasileira (Brasil, 1988), a LDB n?@
9.394/96, a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(Brasil, 2008), a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do
Espectro Autista, instituida pela Lei n2 Lei n© 12.764, de 27 de dezembro de 2012 e a Lei

Brasileira de Inclusdo/LBI (Brasil, 2015), conforme detalhado no Quadro 13 a seguir.

Documentos

. . Ideias ou concepg¢odes difundidas na visao das professoras
oficiais ou leis

O artigo 205 assegura a educagdo como um direito de todos e
dever do Estado e da familia, portanto néo faz distin¢cGo de
nenhuma pessoa, e ai estd contemplado o direito dos alunos da
Educagdo Especial e no inciso Il do seu artigo 208 coloca como
dever do Estado a oferta do servico de atendimento
educacional especializado aos alunos com deficiéncia na rede
regular de ensino (Relato da Prof.2 Flores).

Constituicao
Federal Brasileira
(BRASIL, 1988)

No seu artigo 58, caracteriza a Educagdo Especial como uma
modalidade de ensino, oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para os alunos portadores de necessidades
especiais desde a Educacdo Infantil (Relato da Prof.2 Flores).

LDB n29.394/96

Politica  Nacional | Vai além da LDB, pois elimina os termos preferencialmente e
de Educacdo | portadores; diz claramente que a Educagéo Especial é uma
Especial na | modalidade de ensino que deve ser ofertada na perspectiva da
Perspectiva da | inclusdo nas escolas regulares e que por isso, perpassa todos os

niveis, etapas e modalidades, realiza o atendimento
educacional especializado (Relato da Prof.2 Alegria)

Educacao Inclusiva
(BRASIL, 2008)

Politica  Nacional
de Protecdo dos

Direitos da Pessoa | Em seu artigo 72 deixa claro que o gestor escolar, ou

com Transtorno do
Espectro  Autista,
instituida pela Lei
n2 Lei n? 12.764,
de 27 de
dezembro de 2012

autoridade competente, nGo pode recusar a matricula de aluno
com transtorno do espectro autista ou qualquer outro tipo de
deficiéncia, caso recuse serd punido com multa de 3 (trés) a 20
(vinte) saldrios-minimos. (Relato da Prof.2 Bebé)

Lei Brasileira de
Inclusdo/LBI
(BRASIL, 2015)

No artigo 27, tipifica a educagdo como um direito da pessoa
com deficiéncia, assegurando o sistema educacional inclusivo
em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida. E, no
pardgrafo unico, diz claramente que é dever do Estado, da
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familia, da comunidade escolar e da sociedade assegurar
educag¢do de qualidade a pessoa com deficiéncia, colocando-a
a salvo de toda forma de violéncia, negligéncia e discriminagéo.
(Relato da Prof.9 Bebé)

Quadro 13 - Documentos oficiais ou leis que amparam a Educagéio Especial/Inclusiva no Brasil na viséo

das professoras
Fonte: Pesquisa Direta, 11 nov.2019. Dados Organizados por LOPES, A.M. (2020).

Os saberes e percepc¢des construidas pelas professoras Flores, Alegria e Bebé apds a
leitura e discussdo do material apostilado disponibilizado pela pesquisadora e
compartilhado no 29 encontro de estudo precisam ser ponderados. A esse respeito,
esclarece que, em 1998, dois anos apds a homologacdo da LDB 9.394/96, o MEC —
Ministério da Educacao publicou o documento “Parametros Curriculares Nacionais:

Adaptacdes Curriculares” (Brasil, 1998). Nesse documento, enfatiza-se o fato de que:

“A analise de diversas pesquisas brasileiras identifica tendéncias que evitam considerar
a educacdo especial como um subsistema a parte e reforcam o seu carater interativo na
educacdo geral. Sua agao transversal permeia todos os niveis - educagao infantil, ensino
fundamental, ensino médio e educac¢do superior, bem como as demais modalidades-

educacdo de jovens e adultos e educacado profissional” (Brasil, 1998, p. 21).

Entretanto, uma parcela significativa de tedricos da Educacdo Especial manifestou
desacordo em relagdo a este entendimento do MEC embasado em estudos de

pesquisadores brasileiros, pois sustentam que:

“O que define o especial da educa¢do ndo é a dicotomizagdo e a fragmentacdo dos
sistemas escolares em modalidades diferentes, mas a capacidade de a escola atender as
diferencas nas salas de aula, sem discriminar, sem trabalhar a parte com alguns, sem
estabelecer regras especificas para se planejar, para aprender, para avaliar (curriculos,
atividades, avaliagdo da aprendizagem especiais). [...]. Em outras palavras, este especial
qualifica as escolas que sdo capazes de incluir os alunos excluidos, indistintamente,
descentrando os problemas relativos a insercdo total dos alunos com deficiéncia e
focando o que realmente produz essa situacdo lamentavel de nossas escolas” (Mantoan,

2001, p. 6).
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Por isso, ao longo do tempo, a concepc¢ao de Educacgao Especial foi mudando no Brasil,
modificando a prdpria termologia utilizada, a exemplo de portadores de deficiéncia,
classe normal, pessoa normal, entre outros. Hoje fala-se em pessoas com deficiéncia,
classe comum, pessoa sem deficiéncia (Floriani, 2017). Por isso, anos depois da
promulgacdo da LDB 9.394/96 que elevou a Educac¢do Especial como modalidade de
ensino em todos os niveis, em 2008, foi promulgada a Politica Nacional de Educacdo
Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva, conforme pontuou a Prof.2 Alegria no
Quadro 13 anteriormente visualizado. Nesse documento, a Educagdo Especial passou a

ser concebida como:

“[...] uma modalidade de ensino que perpassa todos os niveis, etapas e modalidades,
realiza o atendimento educacional especializado, disponibiliza os recursos e servigos e
orienta quanto a sua utilizacao no processo de ensino e aprendizagem comum do ensino

regular” (Brasil, 2008).

Diante do exposto, pode-se inferir que Educacdo Especial caracteriza-se como uma
modalidade de ensino que transversalmente perpassa todas as etapas, modalidades e
niveis de ensino, tendo um publico-alvo de alunos definidos, quais sejam, alunos com
deficiéncia, transtornos, altas habilidades e superdotac¢do, alunos esses que devem ser
matriculados e estudar em escolas regulares (comuns) juntamente com os demais
alunos e, no contraturno, ser matriculados na Sala de Atendimento Educacional
Especializado/AEE para receber os servicos complementares e/ou suplementares que os
alunos PAEEPEI precisam e necessitam com vista a garantir a qualidade do ensino-
aprendizagem, do desenvolvimento e o direito de aprender de todos. Por outro lado, a
Educacdo Inclusiva, caracteriza-se como um paradigma, principios, atitudes e a¢des que
contribuem para constru¢ao de uma escola de todos, com todos e para todos, bem

como para uma sociedade inclusiva.

Comungando desse entendimento, foi solicitado que as professoras, com base na
legislacdo brasileira estudada, coletivamente construissem um mapa conceitual dos
termos Educagao Especial e Educacgdo Inclusiva. Essa atividade foi reveladora de que as
professoras em regime de colaboragdo vivenciaram momentos formativos e reflexivos
acerca do que sabiam e do que passaram a saber acerca da tematica em estudo, pois, na
medida em que estavam selecionando e discutindo sobre cada uma das palavras-chave
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para elaboracdo do mapa conceitual sobre Educacdo Especial e Educacao Inclusiva, elas
acabaram mobilizando outros saberes, revisitando outros e problematizando suas
proprias praticas pedagdgicas e o proéprio trabalho da escola como um todo. Desse
trabalho, resultou um mapa conceitual construido com base na legislacdo brasileira e

nos documentos oficiais, conforme pode ser visto na Figura 9, a seguir.

Modalidade de
ensino

Paradigma/principios

" Alunos com
EDUCACAO L, deficiéncia,

ESPECIAL transtornos e altas
habilidades

Escolade EDUC ACAO Aq()es /
todos/ INCLUSIVA Lt

para todos

Etapas, modalidadese v

niveis de ensino

Praticas pedagégicas
inclusivas

Figura 9 - Mapa conceitual “Educagdo Especial versus Educagdo Inclusiva construido pelas professoras
participantes com base na legislagdo brasileira”

Fonte: Elaboragdo professoras participantes da pesquisa, 11 nov.2019. Figura organizada por Lopes, A.M.
(2020).

A socializagdo e discussdo do mapa conceitual (Figura 9) “Educagdo Especial versus
Educacdo Inclusiva construido pelas professoras participantes desta pesquisa com base
na legislacdo brasileira foi um momento que evidenciou o valor da subjetividade
docente, da importancia da escola como /écus da formacdo continuada em servico de
professores, bem como da valorizagao e exploragdao dos saberes das professoras nesse
processo”. A esse respeito, a partir do mapa conceitual construido, elas enfatizaram que

ressignificaram a concepgdo construida historicamente sobre Educacdo Especial quando

destacaram que hoje a concebem como sendo uma:

“[...] modalidade de ensino regulamentada na LBD n2 9.394/96 e endossada na PNEEPEI
que deve ser ofertada desde a Educagdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio e
até mesmo no Ensino Superior a alunos com deficiéncia, transtornos, altas habilidades e

superdotagao nas escolas regulares em um turno e no contraturno deve ser ofertado a
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esses alunos o servico de Atendimento Educacional Especializado na perspectiva da
inclusdo”. (Fonte: Relatos das professoras Flores, Alegria e Bebé, durante o 22 Encontro

de Estudo realizado em 11 de novembro de 2019).

Ainda sob esta dtica, as Professoras Flores, Alegria e Bebé, alertaram que Educacdo
Especial e Educagdo Inclusiva devem ser concebidas como indissociaveis, pois a primeira

deve ser ofertada pautada nos principios da Educagao Inclusiva, pois na visao delas, a:

“Educacdo Inclusiva diz respeito a todos e, por isso mesmo, constitui como um
paradigma, principios, aces e atitudes que todos precisam exercitar no cotidiano da
escola e da sociedade voltada para humanizacdo do trabalho realizado em uma escola
de todos e para todos pautada no desenvolvimento de praticas pedagdgicas inclusivas
que focaliza a capacidade de todos aprender e se desenvolver sem discriminacdo e sem
preconceito”. (Fonte: Relatos das professoras Flores, Alegria e Bebé, durante o 29

Encontro de Estudo realizado em 11 de novembro de 2019).

Dos relatos das professoras, deve-se esclarecer que, embora a Educacao Especial seja
uma modalidade de ensino que deve ser ofertada e trabalhada na perspectiva da
Educacgdo Inclusiva, esta ultima ndo se resume a primeira. Isto posto se deve porque a
Educacdo Especial é uma modalidade de ensino vinculada a dimensdao formal da
educacdo, ou seja, a escolarizacdo das pessoas com deficiéncia, transtornos, altas
habilidades e superdotacdo. Por outro lado, a Educacdo Inclusiva ndo se restringe ao
ambiente escolar, ao contrario, ela acontece em todos os espagos da sociedade e em
todas as dimensdes da educagdo: a) informal (no dia a dia, na rua, em casa etc.); b) ndo-
formal (em instituicdes como sindicatos, empresas privadas, drgdos publicos, igrejas,
associacbes, ONG’s, etc.) e; c) formal (escolas, universidades, faculdades, etc.). Portanto,

pauta-se na inclusdo das pessoas na sociedade como um todo.

Nesse sentido e buscando aprofundar essa discussdo, na proxima categoria, 3, sao
discutidas as concepcdes construidas pelas professoras sobre escola inclusiva e praticas

pedagogicas inclusivas.
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3.4 Concepgoes construidas pelas professoras sobre escola inclusiva e praticas

pedagadgicas inclusivas

Esta quarta categoria de andlise emergiu do confronto das falas produzidas pelas
professoras Flores, Alegria e Bebé quando responderam ao questionario de sondagem
em 21/10/2019 com as falas dessas professoras socializadas, problematizadas e
ressignificadas no 32 encontro de estudo realizado em 18/11/2019, o qual teve como
finalidade caracterizar escola inclusiva e praticas pedagdgicas inclusivas; identificar as
concepcbes das professoras Flores, Alegria e Bebé sobre escola inclusiva e praticas
pedagdgicas inclusivas e verificar, a partir das percepgdes das professoras, se a Escola
Girassol em que exercem a docéncia na Educagdo Infantil e as suas prdprias praticas

pedagdgicas podem ser caracterizadas como sendo inclusivas.

Para tanto, inicialmente, foi distribuida para cada uma das professoras uma cépia das
respostas que elas haviam fornecidas no questionario de sondagem aplicado em
21/10/2019, para que relessem e refletissem a respeito, manifestando se concordavam
ou se discordavam das suas concepgdes previamente emitidas sobre o que
consideravam como sendo uma escola inclusiva e pratica pedagdgica inclusiva, bem
como se a Escola Girassol e as suas proprias praticas pedagdgicas podem ser

caracterizadas como sendo inclusivas (Figura 10).

o -

e -
ME DIVERTIOA A CASA
MICKEY ¢

Figura 10 - Terceiro encontro de estudo realizado em 18/11/2019 sobre escolas inclusivas e prdticas
pedagdgicas inclusivas
Fonte: Pesquisa Direta, 18 nov./2019. Fotdgrafa: Lopes, A.M. (2019).
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Para subsidiar as professoras nesse processo reflexivo e de ressignificacdo dos seus

conceitos construidos acerca dos termos escola inclusiva e pratica pedagdgica inclusiva,

foi disponibilizado a elas fragmentos de textos da Declaragdo de Salamanca (1994); do

livro “Inclusdo escolar: o que é? Por qué? Como fazer?” (Mantoan, 2006) e do livro

“Educacdo Inclusiva: com os pingos nos “is” (Carvalho, 2014). Os resultados dessa

atividade, elas deveriam sistematiza-los em um quadro comparativo e, posteriormente,

proceder a socializacdo e discussdo na sala de forma colaborativa entre as trés

professoras e a pesquisadora. A esse respeito, no quadro 14, a seguir, pode ser

visualizado o processo de construcdo de conceitos e de ressignificacdo desses conceitos

vivenciados pelas professoras Flores, Alegria e Bebé pertinentes aos termos escola

inclusiva e pratica pedagdgica inclusiva.

] , Concordo . S
Professoras | Conceitos construidos . / Conceitos ressignificados
Discordo

Escola __inclusiva  é

aquela em ue . L

q9 q . Escola inclusiva é uma escola de

estudam alunos com | Discordo

a todos

deficiéncia juntos com

0s outros.

Flores }.Drat/cg pedaqoqlfa i i _
inclusiva sdo NéGo sdo complicadas. Ao
complicadas de realizar contrdrio, sGo prdticas que ndo
para que todos os | Discordo | discriminam e ndo excluem, mas
alunos com e sem favorece o aprendizado e o
deficiéncia possam desenvolvimento de todos.
aprender.

. . Uma escola ndo é inclusiva
Escola _inclusiva que .
. simplesmente porque atende
tem alunos ditos . ea
. Discordo | alunos com deficiéncia, mas
anormais ,
. porque é uma escola que acolhe
matriculados. e
a todos indistintamente.

Megria | ticapedaadaica v ¢ diil de realior <6
inclusiva é dificil de Ndo é dificil de realizar, sdo
realizar no nosso fazer prdticas que reconhece o valor
pedagdgico porque | Discordo | do outro, a capacidade de cada
temos que trabalhar aluno aprender e que promove a
com  alunos  ditos convivéncia entre todos.
anormais.

Escola __inclusiva  é Escola inclusiva é aquela que se

Bebé aquela que aceita | Discordo | abre para acolher a todos e
matricula e favorece a participaco e a
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permanéncia de alunos convivéncia de todos e valoriza a
deficientes. diferenca de cada pessoa e néo a
diferenca entre as pessoas.

Prdtica pedagdgica
inclusiva é um grande

desafio, pois ndo é facil Prdatica pedagdgica inclusiva é
trabalhar o ensino- aquela que humaniza, que
aprendizagem de | Discordo | reconhece e potencializa o ritmo,
criangas deficientes o tempo e o modo singular de
juntas com as outras cada aluno aprender.

normais na sala de
aula reqular.

Quadro 14 - Comparativo entre os conceitos construidos e ressignificados pelas professoras Flores,
Alegria e Bebé sobre escola inclusiva e prdtica pedagdgica inclusiva
Fonte: Pesquisa Direta, 18 nov.2019. Dados Organizados por Lopes, A.M. (2020).

Os dados do quadro 14 sdo reveladores da evolugdao conceitual vivenciada pelas
professoras participantes da pesquisa. Todas elas foram unanimes em discordar e ao
mesmo tempo em reconhecer que a concepgao que elas tinham construido sobre o que
€ uma escola inclusiva e uma pratica pedagdgica inclusiva estava totalmente equivocada
e, ao proceder a leitura do material e confrontar com o que haviam respondido no
guestiondrio de sondagem e, principalmente durante a socializacdo e discussao entre
elas e a pesquisadora, serviu para refletirem e ampliarem as suas visdes sobre escola
inclusiva como uma escola de todos e para todos, materializada tanto na infraestrutura
fisica acessivel quanto na mudanca de mentalidade, postura, atitudes e acdes de todos
qgue fazem a escola como gestores, coordenadores, supervisores, professores,
secretdrios escolares, zeladores, vigias, manipuladoras de alimentos, profissionais da
sala de AEE, alunos, familias e comunidade em geral que passam a enxergar e acolher as
pessoas indistintamente, reconhecendo que a educagdo é um direito de todos e que
todos sdo capazes de aprender, e isso passa pela humanizagdo das a¢Oes e das praticas

desenvolvidas na e fora da escola.

A legislagdo por si s6 ndo garante a inclusdo escolar e o desenvolvimento de praticas
pedagdgicas inclusivas, pois as barreiras atitudinais sdao os maiores empecilhos
enfrentados no processo de inclusdo, ou seja, se as pessoas ndo mudarem a forma de

pensar, sentir e agir, podem até rotular a escola e a sua pratica como sendo inclusivas,
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mas na realidade, no cotidiano da escola e da sala de aula, continuardo sendo

exercitadas praticas excludentes, discriminatérias, preconceituosas, segregadoras.

Contrariamente a esse contexto situacional, na contemporaneidade, ha um movimento
gue tem ganhado forca cada vez mais, pois tem buscado “[...] repensar a escola, para
gue deixe de ser a escola da homogeneidade e passe a ser a escola da heterogeneidade,
para que a escola da discriminagdo dé lugar a escola aberta a todos” (Martins et al.,
2008, p. 19). Nessa direcdo, Mantoan (2006, p. 19) endossa esse entendimento quando
advoga que o mais importante no conceito de inclusdo escolar é que “[...] todos os
alunos, sem excecdo, devem frequentar as salas de aula do ensino regular”. Em outros

termos, é preciso reconhecer que:

“Ainda ha profissionais que acreditam que a presenca dos alunos com deficiéncia
guebrara a rotina da escola. Por isso, temos que pensar em uma inclusdo que afaste o
pensamento de fracasso, assumindo posturas de novos ensinos e novas aprendizagens.

Isso consiste em uma renovacao da escola” (Cunha, 2015, p. 71).

Endossando esse entendimento, a autora explica ainda que “[...] em sala de aula, ha
inUmeras vozes que se cruzam, quando todos os alunos contribuem com seus
pensamentos de forma a construir um didlogo, através do qual se pode colher assim os
frutos do conteudo abordado” (Cunha, 2015, p. 153). Essas e outras reflexdes, ora
expostas, serviram de ponto de partida para provocar as professoras Flores, Alegria e
Bebé para que se posicionassem, a partir de suas percep¢les a respeito do seguinte
guestionamento: considerando a primeira resposta dada por cada uma de vocés no
questionario de sondagem (21/10/2019) e as discussGes empreendidas e o aprendizado
construido no encontro de hoje (18/11/2019), a Escola Girassol em que vocés exercem a
docéncia na Educagdo Infantil e as suas proprias praticas pedagdgicas podem ser
caracterizadas como sendo inclusivas? Sobre essa questdo, o Quadro 15 a seguir é
revelador da mudanca conceitual previamente construida e ressignificacdo conceitual
experienciadas por essas professoras acerca do que pensavam e do que estdo pensando
sobre a Escola Girassol e sua prdpria prdtica pedagdgica no ambito da Educagdo

inclusiva.
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Conceitos Concordo/ . . g
Professoras , . Conceitos ressignificados
construidos Discordo
, , Hoje percebo que a nossa escola
A Escola Girassol é NJ p q . . .
ndo é uma escola inclusiva, pois
uma escola
. . reconheco que, apesar de atender
inclusiva  porque .
. , criancas com TEA e com DI, elas
estuda aqui Discordo . ~ .
. ndo estdo inclusas, apenas
criangas com Dl e . . . .
. integradas/inseridas ao ambiente
TEA junto com as N
escolar. A escola néGo atende aos
outras . .
principios da acessibilidade, etc.
Flores Agora depois desses momentos de
. - estudos, percebo que eu estava
Minha prdtica » perceno que ey o
. , enganada, minha prdtica ndo
pedagdgica é .
. . pode ser considerada como uma
inclusiva__porque rdtica pedagdgica inclusiva, pois
na_minha sala de Discordo p p . gog » P
as duas criangas com DI e com
aula _tenho uma o .
. TEA que estdo matriculadas na
crianca com DI e . " . .
minha sala de aula sGo muito mais
outra com TEA. . . o
- assistidas pelo Agente de InclusGo
(cuidadora) do que por mim.
A Escola Girassol ndo é uma
escola inclusiva, ela apenas estd
Escola Girassol é cumprindo a lei que diz que a
sim uma escola escola ndo pode recusar a
inclusiva, pois matricula  de criancas com
recebe  criangas . deficiéncia; essas criangas com DI
. Discordo ~
com autismo e e com TEA somente estdo
deficiéncia inseridas na escola, mas néo estdo
intelectual nos inclusas. A escola precisa de
dois turnos. reforma na infraestrutura fisica
Alegria para atender aos padrbes
arquiteténicos de acessibilidade.
Minha prdtica Agora vejo que minha prdtica
pedagdgica é pedagdgica estd longe para ser
inclusiva  porque considerada inclusiva. Eu pensava
ensino uma que, ao elaborar e aplicar
crianga com DI | Discordo | atividades adaptadas ou simples
juntamente com para minha aluna com DI fazer
as outras criangas com a ajuda da Cuidadora, eu
na minha sala de estava desenvolvendo uma prdtica
aula. inclusiva.
A Escola Girassol A escola precisa urgente de uma
Bebé considero  como Discordo transformagcdo geral na sua

sendo uma escola
inclusiva, aqui tém

estrutura fisica para que o prédio
e seus espagos datendam aos
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criangas com DIl e principios da acessibilidade, na
TEA que estudam estrutura pedagdgica, para que o
nas salas de aulas trabalho pedagdgico seja acessivel
tudo juntas com a todos; muitas vezes ainda
as outras criangas pensam para as criangas que ndo
que ndo tem tem deficiéncia.
deficiéncia.
Minha prdtica Tenho que melhorar minha prdtica
pedagdgica é sim inclusiva, apesar do meu esforgo.
uma prdtica Eu focava na dificuldade da
inclusiva; na crianga autista; hoje aprendi que
minha sala de . eu preciso explorar as suas
Discordo .
aula trabalho com potencialidades e  favorecer
uma crianga situagbes para que ela participe
autista junto com juntamente com as outras
as outras criangas criangas ativamente das minhas
ditas normais. aulas.

Quadro 15 - Percepgdes (re)construidas pelas professoras sobre se consideram ou néo a Escola Girassol e
suas proprias prdticas pedagdgicas como sendo inclusivas
Fonte: Pesquisa Direta, 18 nov.2019. Dados Organizados por Lopes, A.M. (2020).

As percepcbes construidas pelas interlocutoras da pesquisa e explicitadas no
questionario de sondagem aplicado em 21/10/2019 sobre a Escola Girassol em que
atuam como professoras da Educagdo Infantil e sobre suas proprias praticas
pedagdgicas, elas mesmo reconheceram no 32 encontro de estudo realizado em
18/11/2019 que precisavam ser ponderadas, pois estavam marcadas por equivocos e
contradi¢cbes quanto ao aspecto em que foram unanimes ao considerarem a Escola
Girassol como sendo uma escola inclusiva, alegando que tém criangas com Deficiéncia
Intelectual ou com Transtorno do Espectro Autista matriculadas, que frequentam as
aulas e que, por isso, as suas proprias praticas pedagodgicas também elas, as

consideravam como sendo igualmente inclusivas.

Contudo, todas elas, ao refletirem melhor sobre suas falas e confrontarem com o
referencial tedrico estudado no 32 encontro de estudo (18/11/2021), reconheceram
qgue, na realidade, essa escola pesquisada ndo é uma escola inclusiva, mas estd
caminhando para ser inclusiva; nas palavras dessas professoras, a Educacdo Inclusiva diz
respeito a todos, a principios norteadores de uma escola de todos, como fez questdo de
alertar a Prof.2 Bebé, quando advertiu que “Educagdo Inclusiva é um grande desafio, por

isso estamos caminhando para inclusdo e, para que torne realidade aqui precisamos
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mudar nossas atitudes” (Fonte: Relato da Prof.2 Bebé, 18 nov.2019).

Aprofundando essa discussdo, a Prof.2 Alegria pediu a fala para reforgar o relato da sua
colega Prof.2 Bebé, pois, segundo ela, “A Educacdo Inclusiva é muito importante, a
Escola Girassol “[...] precisa de reforma na infraestrutura fisica para atender aos padroes
arquiteténicos de acessibilidade” (Fonte: Relato da Prof.2 Alegria, 18 nov.2019).
Endossando essa percepc¢do da Prof.2 Alegria, a Prof. Bebé, refletindo sobre tudo que

estava sendo discutido e partilhado por suas colegas, contundentemente, manifestou-se

da seguinte forma:

“A escola girassol com base no que tenho aprendido nos nossos encontros de estudos
ndo é uma escola inclusiva. Ela precisa urgente de uma transformacdo geral na sua
estrutura fisica para que o prédio e seus espagos atendam aos principios da
acessibilidade, na estrutura pedagdgica para que o trabalho pedagdgico seja acessivel a

todos”. (Fonte: Relato da Prof.2 Bebé, 18 nov.2019).

Para melhor ilustracdo das falas das professoras Flores, Alegria e Bebé, ora expostas no
quadro 15 e nos relatos acima, quanto aos problemas na infraestrutura fisica e/ou ao
nao atendimento aos principios de acessibilidade arquitetdnicos do prédio da Escola
Girassol e da necessidade urgente de reforma na estrutura fisica para que se torne uma

escola acessivel, apresentamos a seguir as Figuras 11 e 12.

Foto B — Espago interno da Escola Girassol: Escadaria e rampa
improvisada de acesso a outras salas de aula

Foto C — Espaco interno da Escola Girassol: parquinho e escadaria . X i
fora dos padrdes da acessibilidade arquitetonica Foto D —Espaco interno da Escola Girassol: parquinho

Figura 11 - Fachada, hall de entrada e espagos internos (escadaria, parquinhos e salas) da Escola Girassol
fora dos padrédes da acessibilidade arquiteténica
Fonte: Pesquisa Direta, 18 nov./2019. Fotégrafa: Mesquita, A.M. (2019).
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Foto F e G — Espaco interno da Escola Girassol: refeitorio. cantina e banheiros que nao
atendem aos principios arquitetonicos de acessibilidade
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i Foto E — Espaco interno da Escola
. Girassol: sala da Diretoria sem
|

acessibilidade

Figura 12 - Espagos internos (Diretoria, refeitério, cantina e banheiros) da Escola Girassol fora dos padrdes
da acessibilidade arquitetonica
Fonte: Pesquisa Direta, 18 nov./2019. Fotdgrafa: Lopes, A.M. (2019).

Quanto as praticas pedagdgicas das professoras Flores, Alegria e Bebé ser ou ndo
inclusivas, elas, ao responderem o questionario de sondagem aplicado em 21/10/2019,
foram unanimes em caracteriza-las como sendo inclusivas; contudo, no 32 encontro de
estudo (18/11/2019), ao confrontar o que haviam respondido com o referencial teérico
estudado, elas mudaram de opinido e reconheceram que suas praticas, muito embora
tenham em suas salas criangas com TEA ou com DI, ndo sdo classificadas como sendo

praticas pedagdgicas inclusivas, conforme pode ser percebido em seus relatos a seguir.

“Agora depois desses momentos de estudos percebo que eu estava enganada, minha
pratica ndo pode ser considerada como uma pratica pedagdgica inclusiva, pois as duas
criangas com DI e com TEA que estdo matriculadas na minha sala de aula, sdo muito
mais assistidas pelo Agente de Inclusdo (cuidadora) do que por mim” (Fonte: Relato da

Prof.2 Flores, 18 nov.2019).

“Agora vejo que minha pratica pedagdgica esta longe para ser considerada inclusiva. Eu
pensava que ao elaborar e aplicar atividades adaptadas ou simples para minha aluna
com DI fazer com a ajuda da Cuidadora, eu estava desenvolvendo uma pratica inclusiva”

(Fonte: Relato da Prof.2 Flores, 18 nov.2019).

“Nem de longe minha prdtica pode ser caracterizada como inclusiva, apesar do

meu esfor¢o. Preciso melhorar muito coisa. Eu focava na dificuldade da crian¢a
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autista, hoje aprendi que eu preciso explorar as suas potencialidades e favorecer
situag¢bes para que ela participe juntamente com as outras criangas ativamente

das minhas aulas” (Fonte: Relato da Prof.2 Flores, 18 nov.2019).

Nesse sentido, esclarece que pratica pedagdgica e “A escola comum se torna inclusiva
qguando reconhece as diferencas dos alunos diante do processo educativo e busca a
participacdo e o progresso de todos, adotando novas praticas pedagdgicas [...]” (Ropoli
et al., 2010, p. 9). Ao passo que os relatos das professoras visualizados no Quadro 15 e
nos relatos, ora expostos acima, revelam que, na Escola Girassol da cidade de
Acailandia- MA, ndo apenas as criangas com TEA e com DI, mas, igualmente, todos as

outras criangas que apresentam algum tipo de deficiéncia.

Ressalta-se que a estrutura fisica da escola ndao atende aos principios da acessibilidade;
ha o atendimento dos alunos PAEEPEI no contraturno de uma escola polo que dispde de
uma sala de AEE e funciona a dois (2) quarteirdes nas proximidades da Escola Girassol,
conforme assegura a Politica Nacional de Educacado Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (Brasil, 2008); a Lei Brasileira de Inclusdo (Brasil, 2015); o PNE (Brasil, 2014); o
PME (Acailandia- MA, 2015), entre outros documentos oficiais que dao base legal e
sentido a educacdo inclusiva e ao direito a educacdo e a escolarizacdo de pessoas
PAEEPEI. Além disso, a Declaracdo de Salamanca, realizada em 1994 na Espanha pela
UNESCO, um dos marcos mais relevantes da difusao dos principios da Educag¢do Inclusiva

e da escola inclusiva, dentre outros aspectos, assevera que:
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“O principio fundamental da escola inclusiva é o de que todas as criancas devem
aprender juntas, sempre que possivel, independentemente das dificuldades e das
diferencas que apresentem. Estas escolas devem reconhecer e satisfazer as
necessidades diversas dos seus alunos, adaptando-se aos varios estilos e ritmos de
aprendizagem, de modo a garantir um bom nivel de educagdo para todos, através de
curriculos adequados, de uma boa organizacdo escolar, de estratégias pedagdgicas, de
utilizagdo de recursos e de uma cooperag3o com as respectivas comunidades. E preciso,
portanto, um conjunto de apoios e de servicos para satisfazer o conjunto de

necessidades especiais dentro da escola” (Brasil, 1994, p. 11-12).

A esse respeito, implica dizer que para que a escola seja, de fato e de direito, inclusiva, é
preciso que gestores, professores, alunos, familiares e demais profissionais da escola
tenham plena consciéncia da importancia da inclusdo escolar, de uma escola que acolhe
a todos, que seja de todos, para todos e com todos e, priorizando o processo de
reelaboracdo do Projeto Politico Pedagdgico, incorporando nele e nas praticas
cotidianamente processadas no interior da escola, o sentido e o significado da inclusao,
buscando, dessa forma, ressignificar suas praticas a luz dos principios e valores da
inclusdo, pois ndo tem como ser uma escola inclusiva, desenvolver praticas pedagdgicas

inclusivas, se vocé ndo viver a inclusio (Santos, 2021a; 2021b).

3.5 Praticas pedagodgicas desenvolvidas com alunos com TEA e DI em salas comuns na

perspectiva inclusiva

Esta quinta categoria foi construida com base nos dados produzidos durante o 42
encontro de estudo realizado dia 25/11/2019 com as Professoras Flores, Alegria e Bebé,
com a finalidade de analisar, discutir e refletir sobre os relatos de experiéncias das 3
professoras participantes pertinentes as suas praticas pedagdgicas desenvolvidas com
alunos com TEA e DI em salas comuns na perspectiva da inclusao na Escola Girassol da
Rede Municipal de Ensino da cidade de Acailandia- MA. Nesse sentido, esta categoria
estd organizada em trés momentos, mutuamente articulados e convergentes, tecidos a
partir da analise dos relatos de experiéncias: a) Caso I: Relato da Prof.2 Flores sobre sua

propria pratica pedagdgica frente a inclusdo de alunos com DI e TEA; b) Caso Il: Relato
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da Prof.2 Alegria sobre sua prépria pratica pedagdgica frente a inclusao de aluno com DI
e; c) Caso lll: Relato da Prof.2 Bebé sobre sua propria pratica pedagdgica frente a

inclusdo de aluno com TEA.

Figura 13 - Momento dos relatos das Professoras Flores, Alegria e Bebé sobre suas proprias praticas
pedagdgicas frente a inclusdo de aluno com TEA ou com DI
Fonte: Pesquisa Direta, 25 nov./2019. Fotdgrafa: Lopes, A.M. (2019).

Nesses relatos, cada uma das professoras (Flores, Alegria e Bebé) partilharam com suas
colegas e com esta pesquisadora um pouco de suas experiéncias de ensinar em turmas
gue possuiam criangas PAEEPEI, mais especificamente criancas com DI e com TEA. Ao
descreverem como foi receber essas alunas com DI e com TEA em sala do Pré-escola |l e
Il da Educacdo Infantil da Escola Girassol, essas professoras apontaram alguns dos seus
conflitos, dificuldades, expectativas, compromissos e desafios vividos ao tentar
desenvolver praticas inclusivas. A andlise desses casos — relatos das professoras Flores,
Alegria e Bebé sobre suas proprias praticas pedagdgicas frente a inclusao de alunos com
DI e TEA serd feita considerando também observacdes realizadas pela pesquisadora no

curso da pesquisa.

86



Mestrado em Educacgdo Especial

Destaca-se ainda o fato de que, analisando os relatos dessas professoras, foi possivel
identificar também, muitos pontos em comum, sobretudo em relacdo as queixas quanto
a auséncia de formacdo especifica, bem como em relagdo as dificuldades para atuagao
com esse alunado. Ndo obstante os pontos comuns, cada uma posicionou-se de forma

particular quanto ao trabalho com alunos com DI e com TEA.

Por fim, coletivamente as professoras discutiram os casos, relacionando-os as suas
praticas com os alunos com DI e TEA. A seguir, sdo descritos e analisados cada um

desses trés (3) casos.

3.5.1 Caso I: Relato da Prof.2 Flores sobre sua prépria pratica pedagdgica frente a

inclusdo de alunos com DI e TEA

No que diz respeito as primeiras experiéncias com alunos PAEEPEI, a Prof.2 Flores
relatou que, nos 18 anos de trabalho docente, nunca tinha trabalhado com alunos
PAEEPEI em sua sala de aula; contudo, nos ultimos dois anos, mudou de escola e se viu
diante de uma crianca com DI e outra com TEA. Essa situacdo despertou nela

sentimentos diversos, conforme relata:

“Desde que comecei a exercer a docéncia em 1999 nunca tinha trabalhado com crianca
com deficiéncia nas salas dos anos iniciais do ensino fundamental, onde trabalhei por 18
anos. Em 2018 passei a exercer a docéncia em turmas da Educacdo Infantil e no turno
matutino tive meu primeiro contato com uma crianca com deficiéncia. De imediato
tomei um susto, ndo gostei nada da ideia de trabalhar com essas criancas, ndo era nada
contra elas, mas era porque eu nunca tinha trabalhado, era minha primeira experiéncia,
pensei em pedi pra mudar de escola, pois nao tinha formacdo especifica, experiéncia e
nem saberes pedagdégicos para trabalhar com crianga com deficiéncia intelectual e com
autismo. Confesso que aquela situacdao me deixava inquieta, desafiada, insegura, foi ai
que decidi correr atras de ajuda a equipe da escola” (Relato Prof.2 Flores — Caso | sobre

sua propria pratica pedagdgica frente a inclusdo de alunos com Dl e TEA, 25 nov. 2019).

Desse relato da Prof.2 Flores depreende-se que a atividade docente é produzida no
movimento dialético do pensar, sentir e agir do (a) professor (a), esse (a) profissional

entendido como um ser sdcio-histdrico, pois foi justamente frente a essa experiéncia
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gue essa professora experimentou os mais diversos sentimentos e rea¢cdes como susto,
inseguranca, e falta de saberes pedagdgicos para ensinar alunos com DI e com TEA.
Contudo, ela soube reagir, positivar essa situacdao e decidir procurar ajuda para se
reinventar e superar esse novo desafio que lhe fora apresentado pela Escola Girassol:

trabalhar uma pratica pedagdgica inclusiva.

Com o passar o tempo, a Prof.2 Flores foi se adequando a rotina didria da escola, com
uma carga horaria de 40 horas aulas semanais e com a chegada de uma cuidadora
(agente de inclusdo) para acompanhar e dar assisténcia a cada uma das criangas com DI
no turno matutino e com TEA no turno vespertino, ela acabou se limitando a planejar
atividades que ela classificou como “atividades adaptadas, simples e adequada as
dificuldades da crianga com DI e da crianga com TEA e com a ajuda da cuidadora fica
mais fdcil delas realizarem, pois elas conseguem montar, correr, pintar, desenhar, mas a
dificuldade maior delas é quanto a leitura e a escrita, assim eu conseguia dar aten¢do e
ministrar aulas para as outras criangas que conseguiam participar de minhas aulas
tranquilamente”(Relato Prof.2 Flores — Caso | sobre sua prépria pratica pedagdgica

frente a inclusdo de alunos com DI e TEA, 25 nov. 2019).

Nas observacOes realizadas nas duas turmas da Prof.2 Flores, percebeu-se que a
interacdo da professora era quase inexistente e/ou fragilizada tanto no turno matutino
com a crianga com DI quanto no turno vespertino com a criangca com TEA; todavia essas
criancas eram bem acolhidas pelos colegas de turma. Em momento algum se descarta a
ideia de que a principal atribuicdo do (a) professor(a) é ensinar com o foco na qualidade
do aprendizado dos alunos; evidentemente que, ao fazer isso, esse profissional, de igual
modo, também aprende. Isso foi verificado nos relatos das professoras Flores, Alegria e
Bebé. Por outro lado, ressalta-se que é a prépria escola que ndo tem cumprido com sua
principal fungdo: ensinar em sua plenitude; e, de igual modo, a universidade tem sido
omissa quanto aos alunos PAEEPEI, pois, por exemplo, os cursos de Pedagogia ndo tém
conseguido formar para a atuacdo na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, no processo ensino-aprendizagem de alunos da Educacdo Especial na

perspectiva da inclusdo (Saviani, 2009).

Enfim, a analise desse caso | - relato da Prof.2 Flores emergiu da necessidade de refletir
sobre o papel da escola enquanto espaco de formacado continuada do professor e, nesse
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aspecto, as professoras explicitaram, em suas falas, que a rotina docente e as obrigacdes
escolares consomem os momentos de discussdo coletiva, ou seja, a escola ndo tem
cumprido com seu papel como lécus por exceléncia de espago de formagdo continuada

em servico dos professores.

3.5.2 Caso lI: Relato da Prof.2 Alegria sobre sua prépria pratica pedagdgica frente a

inclusao de aluno com DI

A Prof.2 Alegria destacou que, ha 12 anos, exerce a docéncia na Rede Municipal de
Ensino de Acgailandia- MA, ingressou por meio de aprova¢do em concurso publico com
carga horaria semanal de 25h/a. Os 5 primeiros anos atuou como professora do 12 ao 52
ano do Ensino Fundamental. E os Ultimos 7 anos passou a exercer a docéncia somente
na Educacdo Infantil. Desde 2016 aos dias atuais, vem trabalhando com criancas com
deficiéncia; em 2019, quando a pesquisa foi realizada, na turma dela estudava uma
crianga com DI. Em seu relato, ela enfatizou suas reagdes, sentimentos e seu
posicionamento, quando em 2016 teve o primeiro contato com uma crian¢a que
apresentava Deficiéncia Intelectual (DI), viu-se sem saber o que fazer, pois ndo tinha
formacao especifica e muita experiéncia, pois nunca havia trabalhado em turma regular
de ensino com alguma crianca que apresentassem qualquer tipo de deficiéncia,

transtorno ou altas habilidades e superdotacdo, ao dizer textualmente que:

“Confesso que no inicio foi desafiado, é preocupante e angustiante ser informada que
tera um aluno com deficiéncia [...] para ensinar juntamente com as outras criancas na
sala de aula. Porque eu e também as outras professoras ndo temos nenhuma formacao
especifica para trabalhar a inclusdo escolar, na universidade ndo tive disciplinas que me
preparasse pra isso e na escola também ndo temos formacdo que nos ajude nesse
aspecto [...]. Entdo ficamos sem saber como essa inclusdo vai acontecer [...]. Entdo, a
sensacdo que eu foi desafiadora, sem as condicGes de trabalho, ndo tenho preparacdo
para trabalhar com a inclusdo”. (Relato Prof.2 Alegria — Caso Il sobre sua propria pratica

pedagdgica frente a inclusdo de aluno com DI, 25 nov.2019).

Desse relato da Prof.2 Alegria que atua em classe regular (comum) em que se encontra

uma aluna PAEEPEI, expressa a percepcdao de que, para exercer a docéncia na
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perspectiva da inclusdo, é preciso uma formacdo especifica, melhores condicdes de
trabalho e que, sem a qual, a professora continuara trabalhando como sempre
trabalhou, e a aluna com DI continuard apenas na sala inserida, integrada, mas nao

inclusa.

Por outro lado, a Prof.2 Alegria fez um recorte dessa sua primeira experiéncia
trabalhando com uma aluna PAEEPEI e destacou os aspectos observados por ela sobre a
presenga, o comportamento dessa aluna com DI na sua turma de Educagdo Infantil e os
seus desdobramentos e reflexos no seu trabalho docente e no aprendizado das outras
criangas. Pontuou os aspectos negativos e a crenga de que a presenga dessa aluna com
DI na sala era um problema, pois atrapalhava o desempenho escolar das outras criangas.
Em contrapartida, evidenciou, também, os pontos positivos: um, quando uma crianca
voluntariamente tomou a inciativa de interagir e brincar com sua colega aluna com DI
tendo receptividade satisfatéria; outro foi o despertar da Prof.2 Alegria para ter a
iniciativa de conversar com a mde dessa crianca com DI, buscar saber mais a respeito
desta crianca, a adogdo do registro reflexivo dos aspectos observados sobre os avangos
da sua aluna com DI. A decisdo da professora em buscar estudar e aprender sobre a Dl e
outras deficiéncias no contexto da inclusdo escolar, bem como a mudanca da sua
maneira de enxergar sua aluna com DI - antes apenas vista como um problema e como
uma aluna incapaz de aprender, passou a ser vista como aluna capaz de aprender e se
desenvolver desde que seja respeitado o seu tempo, ritmo e estilo de aprendizagem,

conforme pode ser percebido na integra em seu relato transcrito a seguir:

“ Essa aluna com DI dava muito trabalho, pois ndo queria ficar dentro da sala de aula,
queria ficar entrando e saindo a todo momento da e na sala, batia na mesa ou nas
cadeiras, gritava na sala, isso atrapalhava demais a concentracdo e o aprendizado das
outras criancas e também o meu préprio trabalho como professora. Eu levava atividades
adaptadas que eu tirava da internet para essa crianga fazer na sala, mesmo que fosse
para ocupar o tempo dela, mesmo que ela ndo conseguisse fazer, a minha preocupacdo
nesse momento ai era somente, deixar ela ocupada. Lembro que um dia uma crianga da
sala foi até ela e comecou a brincar com ela o jogo da meméria e depois de correr,
percebi que ela estava gostando, foi a primeira vez eu a vi feliz e bem a vontade na sala.

A partir desse fato, fiquei tdo surpresa e ao mesmo tempo alegre por vé que havia
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outras possibilidades, comecei também a conversar com a mae dela sobre as coisas que
ela gostava, as atividades e brincadeiras que se envolvia, como era sua rotina em casa,
como a mae dela fazia para ajudar no desenvolvimento de sua filha, tudo isso me
despertou para querer estudar e aprender sobre a deficiéncia intelectual e outras
deficiéncias no contexto da inclusdo escolar, esses estudos e registros das observagdes
me fizeram mudar a minha maneira de enxergar a minha aluna com DI. Fiz questdo de
relatar esse caso, pois, foi essa crianga que mexeu comigo e me chacoalhou me fazendo
sair da minha caixinha e me abrir para outras possibilidades e buscar me reinventar e
mudar minha prética pedagogica e minha postura diante dessa aluna e de todas as
outras criangas PAEEPEI”. (Relato Prof.2 Alegria — Caso Il sobre sua propria pratica

pedagdgica frente a inclusdo de aluno com DI, 25 nov.2019).

A fala da Prof.2 Alegria apresenta aspectos relevantes, no que concerne a sua percep¢ao
sobre inclusdo, sobre sua aluna com DI e sobre a pratica de ensinar e aprender em uma
escola inclusiva e, principalmente, sobre sua postura e atuagdo como docente frente a
inclusdo de uma aluna com DI. Um deles é o fato de ela, no inicio do seu relato,
reconhecer que ndo tinha formacgdo especifica e ndo conhecia a legislacdo e as politicas
publicas de inclusdo. Nesse sentido, ela ndo teria como participar do processo de
construcdo de politicas publicas educacionais de inclusdo, a fim de melhorar suas
condi¢Bes de trabalho; mesmo assim, ela sentiu-se tocada e inquietada e buscou-se

estudar e aprender com vista a sanar suas lacunas formativas.

Destarte que tanto as falas da Prof.2 Flores (Caso |) e da Prof.2 Alegria (Caso Il) revelam
que “[...] a maneira como cada um de nds ensina estd diretamente dependente daquilo
gue somos como pessoa quando exercemos o ensino[...]” (Névoa, 2007, p. 17). Esse
posicionamento desse autor refor¢a o entendimento de que precisa ser pensada uma
formacao continuada em servico dos professores, tendo como /écus a prépria escola, ou
seja, que contemple os professores e seus saberes; isso implica “[...] repensar os
processos de formacdo docente a partir da perspectiva da valorizagcdo da pratica como
elemento de andlise e reflexdao do professor faz-se necessario” (Montalvao; Mizukami;

2006, p. 108). Dessa forma, compreende-se que:

“Tomar a pratica pedagdgica e a reflexdo sobre ela como ponto de partida para a
formacao significa reconhecer que a docéncia é uma profissdo que se constitui antes e
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para além dos cursos de formacdo. Desta forma, a reflexao surge como o elemento que
possibilita ao professor fazer as conexdes entre os diferentes tipos de conhecimentos
que ele possui, advindos dos diversos momentos da sua configuragdo profissional,
abrangendo desde a sua experiéncia como discente, passando pela sua experiéncia

docente, até a sua formacao continuada” (Duek, 2011, p. 71).

Enfim, sem duvida, se for fortalecida a formacgdo inicial e continuada dos professores
para a educacdo geral na perspectiva da inclusdo, de modo que esses profissionais
possam planejar e desenvolver boas praticas em suas salas de aulas, todos os alunos
serdo beneficiados, inclusive os alunos PAEEPEI. Portanto todos ganhardo: a escola, que
cumpre sua funcdo principal de bem ensinar a todos; os professores, que se alegrardo
com o aprendizado de todos seus alunos; os alunos, que terdo o direito de aprender
com qualidade materializado no cotidiano da escola e a sociedade como um todo, pois
estardo sendo formadas pessoas na perspectiva da humanizacdo de suas praticas e

atitudes com o foco na construgdo de uma sociedade inclusiva.

3.5.3 Caso lll: Relato da Prof.2 Bebé sobre sua propria pratica pedagdgica frente a

inclusdo de aluno com TEA

No relato do caso Il pertinente a sua prdpria pratica pedagdgica frente a inclusido de
aluno com TEA., a Prof.2 Bebé pontou que, no tocante a sua experiéncia como docente,
hd 12 anos trabalha como professora concursada (efetiva), com 25 horas/aulas semanais
na Rede Municipal de Ensino de Acailandia (MA), sendo que durante metade desse
tempo, ou seja, ha 6 anos, vem exercendo a docéncia na Educacdo Infantil, na escola

I6cus de pesquisa.

Ela teve o primeiro contato com criangas que apresentavam algum tipo de deficiéncia
em 2016; em 2019, quando a pesquisa foi realizada, na turma dela, estudava uma

crianga com TEA.

A esse respeito, ela pontou que o seu primeiro contato, em 2016, foi marcado
inicialmente, por um misto de estranhamento, medo, resisténcia, inseguranca,
preconceito, pena e angustia, por ndo saber como agir e ensinar essa crianga, o que

fazer para ajuda-la no seu processo de escolarizagdo, por nao ter formacgao especifica e,
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também, por nunca ter trabalhado em sala de aula com alunos PAEEPEI. Além disso, a
Prof. Bebé era movida por uma crenca equivocada de que essa aluna seria um problema
e iria atrapalhar o seu trabalho docente e o desempenho escolar das outras criancas,

conforme pode ser percebido em seu relato quando ela nos conta que:

“Eu lembro que o meu primeiro contato em sala de aula com alunos que apresentavam
algum tipo de deficiéncia, foi em 2016 e como diz o ditado “a primeira vez, a gente
nunca esquece” e, ndo esqueci mesmo, pois me marcou muito. A crianga autista,
chorava muito, ndao gostava de ser tocada ou de interagir com as outras criangas,
guando a gente cantava ou batia palma na sala nas atividades com musica, ela se
incomodava, fica inquieta, colocava as maozinhas no ouvido e se jogava no chao,
aponta pra gente com cara de assustada numa linguagem que ndo dava para entender,
pois ela ndo tinha desenvolvido ainda a linguagem, apesar de ja ter 5 anos de idade, e
isso atrapalhava muito o desempenho e concentracdo das outras criancas da turma.
Para piorar “eu ndo sabia e nao tinha métodos especiais para ensinar alunos com TEA”
(Relato Prof.2 Bebé — Caso Ill sobre sua prépria pratica pedagogica frente a inclusido de
aluno com TEA, 25 nov.2019).

A Prof.2 Bebé enfatizou, como problema ou dificuldade enfrentada em sua pratica
pedagogica, a falta de métodos especiais para ensinar alunos com TEA. Isso é
preocupante, porque, se forem utilizados esses “métodos especiais”, os alunos com TEA
e os outros alunos PAEEPEI poderdo ser isolados na sala de aula regular (comum). O que
precisam ser planejadas e efetivadas sdo boas praticas pedagodgicas inclusivas que sejam
capazes de ensinar a todos, respeitando as especificidades de cada um (Santos, 2021a;

2021b; Zerbato, 2018; Almeida, 2012; Mantoan, 2006; Mendes, 1995).

Além disso, ela descreveu esteredtipos e/ou estereotipias tipicos das pessoas que
apresentam o Transtorno do Espectro Autista como a hipersensibilidade ao som alto ou
a barulhos, dai o incomodo e a irritagdo da sua aluna com TEA quando a Prof.2 Bebé
cantava e batia palmas na sala juntamente com as demais criancas. Como forma de
amenizar o impacto disso, a sua aluna com TEA colocava as mdos nos ouvidos e se
jogava no chdo e/ou apontava para a professora e para os colegas, como se dissesse
pare com isso. A ecolalia, que diz respeito ao disturbio da fala e/ou o atraso de fala

pontuada pela Prof.2 Bebé é outra caracteristica do TEA, a qual prejudica a capacidade
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da pessoa de se comunicar e de interagir, ou seja, compromete o desenvolvimento da

fala e da linguagem (Cunha, 2015).

Por outro lado, a sua atuag¢ao docente junto a alunos PAEEPEEI, ao longo do tempo, foi
gradativamente sendo marcada por um desejo de mudanca e de ressignificacdo dos
conceitos e de ressignificacdo da pratica pedagdgica da professora; isso se deu porque a
experiéncia de trabalhar com esse alunado, juntamente com os outros alunos das salas
regulares(comuns) de ensino, acabou contribuindo para que as professoras
participantes desta pesquisa pudessem se interessar e se preocupar com o
desenvolvimento e aprendizado dos alunos PAEEPEElI, bem como (re)pensar,
ressignificar seus (pré)conceitos, posturas, atitudes e comportamentos diante do
processo de inclusdo escolar e, principalmente, das criangcas com TEA, DI e outras
deficiéncias. Consequentemente, esse contexto situacional, ora exposto, serviu para
contribuir também para subsidiar e favorecer a formagdao humana e o desenvolvimento
de acles e atitudes positivas pertinentes ao acolhimento da pessoa humana em
primeiro, do reconhecimento e valorizacdo das diferencas e da necessidade de
construcdo de uma escola de todos, com todos e para todos, ou seja, uma escola
efetivamente inclusiva. Contudo, a prdépria professora reconheceu que, com sua
participacdo nos encontros de estudos realizados durante o projeto interventivo de
formagdo executado pela pesquisadora, percebeu que ainda ndo desenvolve uma
pratica pedagodgica inclusiva. A esse respeito, o relato da Prof.2 Bebé, a seguir, clarifica

essa questao:

“O ano de 2016 por ser meu primeiro ano letivo de trabalho com crianga com
deficiéncia, foi um ano dificil, mas ao mesmo tempo, um ano importante na minha vida
pessoal e profissional docente e. No ano letivo seguinte, comecei a olhar as criancas
com deficiéncia , ndo mais como um problema, mas comecei a simplesmente a olhar a
pessoa humana que estava diante de mim, era minha aluna e que precisava aprender e
desenvolver como as outras. Um dia cheguei mais cedo e fui ao patio da escola e Ia
percebi que essa crian¢a estava brincando feliz com outra crianga, cantava, pulava,
corria e, principalmente, me chamou a atengdo, o momento em que ela estava
brincando do carro de picolé. Essa brincadeira consiste em uma crianga ficar de frente

para outra com as maos para frente e a medida que vao cantando elas batem as duas
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maos nas maos da outra e assim ela prosseguiram cantando “Ia vem o carro de picolé,
qgual a cor que vocé quer?” e ai a crianca autista ganhou e teve que escolher a cor, e
disse azul apontando para a blusa da coleguinha e ai deram continuidade a segunda
parte da brincadeira, “o azul estd em vocé”, e ai a criangca ganhou e ficou feliz demais.
Fui percebendo que as atividades, brincadeiras que sdo repetitivas e que gera uma
rotina, ela gosta muito. Entdo comecei refletir sobre isso e a incorporar a minha pratica
pedagogica atividades que tem como a premissa a repetigao, como o jogo da memdria,
de enfileirar, empilhar, girar brinquedos, desenhar, pintar e dando sempre espaco para
essa crianga expor na sala suas atividades e do seu jeito nos contar sobre o que ela fez e
o que significa, identifique os elementos objetos, pessoas, etc. Tudo isso serviu pra mim
perceber que em vez de eu ficar preocupada logo que ela aprendesse a ler e a escrever,
antes eu precisava conhecer as suas potencialidade e planejar e desenvolver atividades
que servisse para explorar as suas potencialidades, favorece a sua socializacdo e
interacdo, o desenvolvimento da sua autonomia, melhorasse a sua motricidade e a sua
linguagem. [...] eu mordi minha lingua, hoje reconheco que os alunos PAEEPEEI ndo sdo
problemas e que as diferengas de cada aluno beneficiam a todos. (Relato Prof.2 Bebé —
Caso lll sobre sua propria pratica pedagoégica frente a inclusdo de aluno com TEA, 25

nov.2019).

Na fala da Prof.2 Bebé, percebe-se que, num processo longo e dolorido, ela tem buscado
ressignificar sua pratica e seus conceitos, tem buscado olhar para a pessoa humana de
sua aluna com TEA e n3do para suas limitagdes, dificuldades, disturbios ou transtorno. Ela
estd no caminho certo, pois, dessa forma, comeca a reconhecer e valorizar a capacidade
de aprender dela, visto que todos aprendem, nao igual, mas aprendem no seu tempo e

ritmo. Nesse sentido:

“Cumpre lembrar que iniUmeras sdo as cenas de aprendizagem, pois esta ndo é exclusiva
da escola como estabelecimento de ensino. Aprendemos em todos os espagos nos quais
circulamos e trazer as experiéncias para o cenario da escola confere mais significativo e

importancia aos processos reflexivos que os alunos precisam desenvolver.

[...].
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Em escolas inclusivas, o ensinar e o aprender constituem-se em processos dinamicos nos
guais a aprendizagem nao fica restrita aos espacos fisicos das escolas e nem aos alunos,
como se fossem atores passivos, receptaculos do que lhes transmite quem ensina”

(Carvalho, 2014, p. 112).

Portanto, as praticas pedagdgicas inclusivas voltadas para os alunos com Transtorno do
Espectro Autista na escola regular precisam de sensibilidade e atencdo de todos os

envolvidos nesse processo.

3.6 Plano Educacional Especializado — PEI e sua relagdo com a interveng¢ao pedagogica,
confeccdo e exploragao de recursos alternativos e estratégias de ensino diversificadas

em salas de aulas inclusivas

Esta 62 categoria de andlise foi construida com base nos dados produzidos ao longo do
52 Encontro de estudo realizado no dia 02/12/2019 na Escola Girassol (figura 14) com a
finalidade de proporcionar um momento formativo que permitisse que as professoras
participantes da pesquisa (Flores, Alegria e Bebé) pudessem (re)conhecer o Plano
Educacional Especializado — PEI e sua relacdo com a intervencado pedagégica, confeccao
e exploragdo de recursos alternativos e estratégias de ensino diversificadas em salas de
aulas inclusivas e reconhecer que o PEl, os recursos alternativos e as estratégias de
ensino diversificadas devem servir como favorecedores das potencialidades e
capacidades de aprender das criancas. Para tanto, esta pesquisadora contou com a
parceria e colaboracdo da Prof.2 Inclusiva (nome ficticio), a qual atua como professora
de Atendimento Educacional Especializado na sala de AEE da escola polo que atende
também os alunos PAEEPEEI que estudam na Escola Girassol e em outras escolas do seu
entorno. Contamos também, com as contribuicdes da Prof.2 lvanilde Sobral que é
Coordenadora do DIAEE — Departamento de Inclusdo e Atendimento Educacional
Especializado da Secretaria Municipal de Educacdo de Acailandia (MA). Cabe esclarecer
que a Prof.2 Ivanilde Sobral preferiu e autorizou que fosse identificado nesse trabalho

pelo seu préprio nome.
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SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGCAO _ Estado do Maranhao D |
Prefeitura Municipal de Agailandia
Secretaria Municipal de Educacao/SEMED
Departamento de Inclusdo e Atendimento Educacional Especializado/DIAEE

i

5° Encontro de estudo / Projeto de intervencao formativa/Pesquisa de Mestrado (02/12/2019)

Tematica: Plano Educacional Especializado — PEI e sua relagdo com a intervengao pedagogica, confecgdo e exploracao de
recursos alternativos e estratégias de ensino diversificadas em salas de aulas inclusivas

Palestrantes convidadas: Prof® Inclusiva (nome ficticio)/ Professora da Sala de AEE de uma
escola polo de AEE de Acailandia (MA)

Prof® Esp. Ivanilde Sobral/ Coordenadora do DIAEE — Departamento de Inclusdo e
Atendimento Educacional Especializado da SEMED/ Acailandia (MA)
Mediadora: Prof?* Mestranda Adriana Mesquita Lopes/Pesquisadora do Programa de
Mestrado em Educacao Especial da Escola Superior de Educacao de Coimbra e do Instituto
Politécnico de Coimbra

Acailandia, Maranhao/Brasil, 02/12/2019

Figura 14 - Quinto (52) Encontro de Estudo: Plano Educacional Especializado — PEIl e sua relagdo com a
intervengdo pedagdgica, confec¢éo e exploragdo de recursos alternativos e estratégias de ensino
diversificadas em salas de aulas inclusivas (02/12/2019

Fonte: Pesquisa Direta, 2 dez./2019. Fotégrafa: Lopes, A.M. (2020).

Nesse sentido, a Prof.2 Inclusiva e a Prof.2 Ivanilde Sobral desempenharam o papel de
palestrantes durante o 52 encontro de estudo e, nesse aspecto, em suas falas, elas
abordaram sobre o Plano Educacional Especializado- PEI, destacando o seu conceito,
diferentes nomenclaturas usadas no Brasil como PEI/ PDI, entre outros, caracteristicas,
estrutura, como elaborar, sua finalidade e principais aspectos que devem ser
observados e contemplados no processo de elaboragao do PEI, apresentaram modelos
de PEI, desafiaram as professoras participantes a pensar em possibilidades que o PEI
poderia favorecer o trabalho docente realizado por elas em salas comuns com criangas
com DI e TEA na Escola Girassol. Num segundo momento, as palestrantes trataram
sobre os recursos alternativos e estratégias de ensino em salas de aulas inclusivas;
realizaram exposicdo de recursos e suas possiveis maneiras de exploracdo didatica e, a
partir dai, desafiaram as professora participantes a confeccionar junto com elas e a
pesquisadora recursos didaticos e a planejar uma situacdo de aprendizagem voltada
para atender e favorecer as potencialidades e as capacidades dos aluno com DI e TEA
gue estudam em suas salas de aula, bem como a tornar elegivel esse mesmo recurso e
estratégia para o trabalho com os demais alunos, observadas as especificidades de cada

um.
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Nesse 52 encontro de estudo, inicialmente a palestrante e Coordenadora do DIAEE —
Departamento de Inclusao e Atendimento Educacional Especializado da Secretaria
Municipal de Educacdo de Acailandia (MA) para situar as professoras Flores, Alegria e
Bebé do panorama situacional e organizacional do processo de escolariza¢do dos alunos
publico-alvo da Educacdo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva na Rede
Municipal de Ensino de Acailandia (MA), ela apresentou e discutiu dados oficiais do
quantitativo de alunos matriculados nas escolas regulares e nas salas de AEE e Salas de
Recursos Multifuncionais por deficiéncia, transtornos e altas habilidades e

superdotacao.

Nessa direcdo, em sua fala, ela revelou que, na Rede Municipal de Ensino de Acailandia
(MA), no ano letivo de 2019, foram matriculados e regularmente frequentaram as
escolas municipais e as Salas de AEE/SRM quatrocentos e trinta e trés alunos PAEEPEI.
Desse total, 171 alunos apresentam DI; 89 apresentam TEA; 44 apresentam Deficiéncia
Fisica (DF); 40 apresentam deficiéncia visual (DV); 35 apresentam deficiéncia multipla
(DMU); 25 apresentam Sindrome de Down; 22 apresentam deficiéncia auditiva e 7
apresentam MC. Esses 433 alunos estdo distribuidos em 47 regulares (comuns) estudam
em um turno e no contraturno, recebem o Atendimento Educacional Especializado em
13 escolas polos que sdo equipadas com salas de AEE na Rede Municipal de Ensino de

Acailandia (MA), conforme pode ser visualizado no Gréfico 1 e na Tabela 1 a seguir.
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Grdfico 1 - Alunos PAEEPEI por deficiéncia, transtornos e sindromes matriculados na Rede Municipal de
Ensino de A¢aildndia-MA em 2019
Fonte: DIAEE/SEMED/Agailéndia-MA, 2019. Dados organizados por Lopes, A.M. (2020).
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TOTAL
ALUNOS GERAL DI TEA DF DV | DMU | DOWN DA MC
PAEEPEI 433 171 89 44 40 35 25 22 7
ESCOLAS POLO DE AEE ESCOLAS REGULARES
13 47

Tabela 1 - Quantitativo de alunos PAEEPEI por deficiéncia, transtornos e sindromes matriculados nas
escolas regulares e salas de AEE da Rede Municipal de Ensino de A¢aildndia-MA em 2019
Fonte: DIAEE/SEMED/Acaildndia-MA, 2019. Dados organizados por Lopes, A. M. (2020).

A Coordenadora do DIAEE, a Prof.2 lvanilde Sobral, alertou que esse quantitativo de 433
alunos PAEEPElI que estdo regularmente matriculados e frequentando as escolas
regulares, estdo distribuidos pelas 13 escolas polo de AEE (Grafico 2). Essas salas de AEE
contam uma equipe multiprofissional como professores de AEE, Intérpretes de LIBRAS,
Transcritor e Revisor de Braile, Pedagogo, Assistente Social, Psicopedagogo, Psicdlogo,

Fisioterapeuta e Terapeuta Ocupacional.

B Tancredo

POLO Total %
H Tania Leite Tancredo as 8,08
& Peq Princi Tania Leite 69 15,94
rinci
€AFINCPE by principe 27 6,24
B Margarida Margarida 34 7,85
. Raimunda 47 10,85
B Raimunda
Jesus 24 5,54
W Jesus Rafael 24 5,54
B Rafael Arenyvya 16 3,70
loviana 26 6,00
B Arenyvya Aulidia 34 7,85
Joviana Fernando 37 3,55
. A.0. Campos 42 9,70
W Aulidia Eduardo 18 4,16
] Fernando Totais: 433 100,00

Grdfico 2 - Matriculas e distribuigcdo dos 433 alunos PAEEPEI em 13 escolas polo de AEE da Rede Municipal
de Acaildndia-MA em 2019
Fonte: DIAEE/SEMED/Acaildndia-MA, 2019. Dados organizados por Lopes, A.M. (2020).

Nas escolas regulares, segundo explicou a Coordenadora do DIAEE, Prof.2 lvanilde
Sobral, esses 433 alunos PAEEPEI contam com o servico do profissional de apoio
pedagégico, que, em Acailandia-MA, sdo chamados de Cuidadores; no entanto, quando
se analisa a distribuicdo desse profissional pelo quantitativo de alunos, logo percebe-se

uma desproporcionalidade na relagdo aluno-Cuidador, conforme pode ser viso no
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Grafico 3 a seguir.
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Grdfico 3 - Quantitativo de Profissionais de Apoio Pedagdgico (Cuidadores) por alunos PAEEPEI
matriculados nas escolas regulares municipais de A¢ailéndia-MA em 2019
Fonte: DIAEE/SEMED/Acailéndia-MA, 2019. Dados organizados por Lopes, A.M. (2020).

A figura do profissional de apoio (Cuidador, Agente de inclusdo, etc.) tem amparo legal
em resolugdes, notas técnicas e leis brasileiras; dentre elas, destaca-se o Artigo 32 da Lei
n? 13.146/15, a LBI (Lei Brasileira de Inclusdo), no qual é explicitada a defini¢do do
profissional de apoio, caracterizado em 3 vertentes, como atendente pessoal,
profissional de apoio escolar e acompanhante, quando textualmente explicita quem é o

profissional de apoio a pessoa PAEEPEI:

“XIl - atendente pessoal: pessoa, membro ou ndo da familia, que, com ou sem
remuneracao, assiste ou presta cuidados basicos e essenciais a pessoa com deficiéncia
no exercicio de suas atividades didrias, excluidas as técnicas ou os procedimentos

identificados com profissoes legalmente estabelecidas;

Xlll - profissional de apoio escolar: pessoa que exerce atividades de alimentacdo, higiene
e locomocgdo do estudante com deficiéncia e atua em todas as atividades escolares nas
quais se fizer necessaria, em todos os niveis e modalidades de ensino, em institui¢cdes
publicas e privadas, excluidas as técnicas ou os procedimentos identificados com

profissGes legalmente estabelecidas;
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XIV - acompanhante: aquele que acompanha a pessoa com deficiéncia, podendo ou nao

desempenhar as funcdes de atendente pessoal” (Brasil, 2015, p. 3).

No cotidiano da escola Girassol, /6cus desta pesquisa, o profissional de apoio é tratado
como Cuidador, ele tem a funcdo de acompanhar, assistir, aplicar atividades planejadas
pelo professor regente da sala regular, ou seja, faz o acompanhamento nas atividades,
produz juntamente com o professor, materiais, jogos, brincadeiras e diversos recursos
que auxiliem o aluno PAEEPElI na compreensdo dos conteudos e realizagcdo das
atividades. Acompanha também o aluno PAEEPEI em todas as atividades e rotinas

escolares como na hora da alimentacdo escolar, nas atividades de higiene.

Apds esse predambulo introdutério e contextualizador do processo de escolarizacdo e do
Atendimento Educacional Especializado dos alunos PAEEPElI na Rede Municipal de
Ensino de Acailandia-MA, as duas palestrantes questionaram as professoras se elas
tinham conhecimento do Plano Educacional Especializado/PEIl que é produzido pelas
professoras das Salas de AEE e das Salas de Recursos Multifuncionais/SRM e se elas
sabem o que é o PEl, em que consiste e se ja tiveram acesso ao PEl do aluno com TEA ou
com DI que estudam em suas salas de aulas e de que forma o PEI tem servido para elas
pensarem suas praticas pedagogicas na perspectiva inclusiva e para favorecer o

aprendizado e o desenvolvimento dos alunos PAEEPEI.

A esse respeito, as professoras relataram que era a primeira vez que estavam ouvindo
falar do PEl, contudo demonstraram grande expectativa com este 52 encontro de
estudo, pois iriam aprender sobre o PEl e possibilidades de melhor ensinar os seus

alunos com deficiéncia.

As palestrantes explicaram que o PEl é um Plano Educacional Individualidade, também
chamado de Plano de Desenvolvimento Individualizado/PDI ou de Plano de
Atendimento Educacional Especializado/PAEE, o qual permite acompanhar a evolucéo e
o desempenho do aluno PAEEPEI em seu processo de escolarizacdo, bem como
identificar as barreiras fisicas e sociais (atitudinais) que se impdem como obstaculos
nesse processo. Consequentemente, do PEl é gerado o plano de intervencdo
pedagdgica, chamado de PPE - Plano Pedagdgico Especializado. O PEl tem um amparo

legal na legislacao educacional brasileira.
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Nesse interim, as disposi¢cdes da Resolucdo n. 4/2009 estabelecem as funcdes de um
professor do Atendimento Educacional Especializado (AEE). Essa resolucdo, em seu Art.

59, define que o AEE:

“E realizado, prioritariamente, na sala de recursos multifuncionais da prépria escola ou
em outra escola de ensino regular, no turno inverso da escolarizacdo, ndo sendo
substitutivo as classes comuns, podendo ser realizado, também, em centro de
Atendimento Educacional Especializado da rede publica ou de instituicdes comunitarias,
confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos, conveniadas com a Secretaria de
Educacdo ou drgdo equivalente dos Estados, Distrito Federal ou dos Municipios” (Brasil,

2009, p.17).

Ainda com base nessa resolucdo, vale destacar que, em seu Art. 139, estabelece as
atribuicées do professor do Atendimento Educacional Especializado e, em seu inciso I,
destaca que uma dessas atribuicGes é a elaboragdo e execugdo do PAEE/PEI/PDI, quando

textualmente define o seguinte:

Art. 13. S3o atribuicGes do professor do Atendimento Educacional Especializado:

lll

— ldentificar, elaborar, produzir e organizar servicos, recursos pedagogicos, de
acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas dos alunos

publico-alvo da Educacgdo Especial;

Il — elaborar e executar plano de Atendimento Educacional Especializado, avaliando a

funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e de acessibilidade;

Il — organizar o tipo e o niumero de atendimentos aos alunos na sala de recursos

multifuncionais;

IV — acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagégicos e de
acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular, bem como em outros

ambientes da escola;

V — estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboracdo de estratégias e na

disponibilizagcdo de recursos de acessibilidade;
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VI — orientar professores e familias sobre os recursos pedagdgicos e de acessibilidade

utilizados pelo aluno;

VIl — ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades funcionais dos

alunos, promovendo autonomia e participagao;

VIl — estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula comum, visando a
disponibilizacdo dos servicos, dos recursos pedagégicos e de acessibilidade e das
estratégias que promovem a participacdo dos alunos nas atividades escolares” (Brasil,

2009, p. 17, grifo nosso).

Diante do exposto, constata-se que o Plano Educacional Individualizado é um
instrumento legal utilizado como um recurso pedagégico produtivo, no ensino-
aprendizagem de alunos PAEEPEI, o qual evidencia e valoriza o ensino colaborativo para
o desenvolvimento do processo de escolarizagdo deste publico. Nesse sentido, é
importante o trabalho de parceria entre os professores de sala de AEE e os professores
das salas comuns, pois cabe ao professor de AEE “[...] VIl — estabelecer articulacdo com
os professores da sala de aula comum, visando a disponibilizacdo dos servicos, dos
recursos pedagdgicos e de acessibilidade e das estratégias que promovem a participacao

dos alunos nas atividades escolares (Brasil, 2009, p. 17).

Nesse sentido, visando aproximar as professoras Flores, Alegria e Bebé do PEI/PAEE/PDI,
as palestrantes e a pesquisadora entregaram uma cépia impressa do modelo desse
documento para que elas conhecessem e analisassem os elementos que o compunham
e os aspectos que precisavam ser observados, considerados e colhidos junto a familia, a
escola, aos professores de sala comum e de sala de AEE durante a elaboracdo do PEl;
também as palestrantes ressaltaram que a elaborag¢do do PEI envolveria a colaboragdo e
participacdo de todos os envolvidos no processo ensino-aprendizagem e
desenvolvimento dos alunos PAEEPEI. Esse modelo foi extraido do e-book produzido por

Poker et al. (2013), o qual pode ser visto na integra a seguir.
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Modelo do PEI/PAEE/PDI - Parte I: Informagdes e avaliagdo do aluno

1- IDENTIFICACAO:

NOME COMPLETO:
DATA DE NASCIMENTO:
ENDERECO: BAIRRO:

CIDADE:

2- DADOS FAMILIARES:

NOME DO PAI:
NOME DA MAE:
PROFISSAO, ESCOLARIDADE E IDADE DO PAI:

PROFISSAO, ESCOLARIDADE E IDADE DA MAE:

3- INFORMAGAO ESCOLAR

NOME DA ESCOLA:

ENDERECO DA ESCOLA:

ANO DE ESCOLARIDADE ATUAL (CLASSE REGULAR):

IDADE EM QUE ENTROU NA ESCOLA:

HISTORIA ESCOLAR (COMUM) E ANTECEDENTES RELEVANTES:
HISTORIA ESCOLAR (ESPECIAL) E ANTECEDENTES RELEVANTES:

MOTIVO DO ENCAMINHAMENTO PARA O ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO (DIFICULDADES APRESENTADAS PELO ALUNO):
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AMBITO FAMILIAR

Apontar de forma descritiva as condi¢Ges familiares do aluno

1- Caracteristicas do ambiente familiar (condi¢des da moradia
e atitudes):

2- Convivio familiar (relacbes afetivas, qualidade de
comunicagdes, expectativas):

3- Condigdes do ambiente familiar para a aprendizagem
escolar:

AMBITO ESCOLAR

Apontar de forma descritiva as condigdes da escola para
atender as necessidades educacionais do aluno:

1- Em relagdo a cultura e filosofia da escola:

2- Em relacdo a organizagdo da escola (acessibilidade fisica,
organizagao das turmas; mobilidrios adequados, critérios de
matricula, nimero de alunos nas salas, interacdo com as
familias, orientacdo/apoio aos professores, procedimentos de
avaliacao, formacao continuada de professores,
desenvolvimento de projetos, atividades propostas para a
comunidade escolar, grupos de estudo etc.):

3- Em relagao aos recursos humanos (professor auxiliar de sala,
instrutor de Libras, tutor na sala de aula, parceria com
profissionais da saude etc.):

4- Em relagdo as atitudes frente ao aluno (alunos, funcionarios,
professores, gestores, pais, etc.):

5- Em relagao ao professor da sala de aula regular (formagdo
inicial e continuada, motivacdo pra trabalhar, reacdo frente as
dificuldades do aluno, aspecto fisico da sala de aula, recursos de
ensino-aprendizagem, estratégias metodoldgicas, estratégias
avaliativas, apoio de especialistas etc.):

5- AVALIAGCAO DO ALUNO
5.1- Condigdes de satide geral

Caso o aluno apresente alguma deficiéncia, problemas de comportamento e/ou
problemas de saude, descreva:

1- Tem diagndstico da area da saude que indica surdez, deficiéncia visual, fisica ou
intelectual ou transtorno global de desenvolvimento?

1.1- Se sim, qual a data e o resultado do diagnéstico?

1.2- Se ndo, qual é a situagdo do aluno quanto ao diagndstico?

3- Faz uso de medicamentos controlados?

3.1- Se sim, quais?
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3.2- O medicamento interfere no processo de aprendizagem? Explique.

4- Existem recomendacdes da area da saude?

4.1- Se sim, quais?

5.2- Necessidades educacionais especiais do aluno

Caso o aluno apresente alguma necessidade educacional especial, descreva:

1- Deficiéncia(s) ou suspeita de deficiéncia(s) especifica(s) apresentada(s):

2- Sistema linguistico utilizado pelo aluno na sua comunicacéo:

3- Tipo de recurso e/ou equipamento ja utilizado pelo aluno:

4- Tipo de recurso e/ou equipamento que precisa ser providenciado para o aluno:

5- Implicagdes da necessidade educacional especial do aluno para a acessibilidade

curricular:

6- Outras informacdes relevantes:

5.3- Desenvolvimento do aluno

FUNCAO
COGNITIVA

PERCEPCAO (considerar as potencialidades e dificuldades):

Ao avaliar o aluno, considere os seguintes aspectos: percepg¢do visual,
auditiva, tatil, sinestésica, espacial e temporal.

Observagoes:

ATENGAO (considerar as potencialidades e dificuldades): Ao avaliar o
aluno, considere os seguintes aspectos: selecdo e manutencao de foco,
concentracdo, compreensao de ordens, identificacdo de personagens.
Observagoes:

MEMORIA (considerar as potencialidades e dificuldades): Ao avaliar o
aluno, considere os seguintes aspectos: memdria auditiva, visual,
verbal e numérica. Observagdes:

LINGUAGEM (considerar as potencialidades e dificuldades): Ao avaliar
o aluno, considere aspectos relacionados com a expressao e
compreensdo da lingua portuguesa: oralidade, leitura, escrita,
conhecimento sobre a Lingua Brasileira de Sinais e uso de outros
recursos de comunicagdo, como Braille e Sistemas de Comunicagdo
Alternativa e Suplementar. Observacgoes:
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RACIOCINIO LOGICO (considerar as potencialidades e dificuldades): Ao
avaliar o aluno, considere os seguintes aspectos: compreensdo de
relacbes de igualdade e diferenca, reconhecimento de absurdos e
capacidade de conclusdes ldégicas; compreensdo de enunciados;
resolucdao de problemas cotidianos; resolugao de situagdes-problema,
compreensao do mundo que o cerca, compreensao de ordens e de
enunciados, causalidade, sequéncia ldgica etc. Observagoes:

DESENVOLVIMENTO E CAPACIDADE MOTORA (considerar as
potencialidades e dificuldades): Ao avaliar o aluno, considere os

FUNGAO ) ~ . N :
seguintes aspectos: postura, locomog¢do, manipulacdo de objetos e
MOTORA . o . . S . ~
combinacdo de movimentos, lateralidade, equilibrio, orientacdo
espaco temporal, coordenacao motora. Observagoes:
o AREA EMOCIONAL — AFETIVA — SOCIAL (considerar as potencialidades
FUNCAO e . . .
PESSOAL/ e dificuldades): Ao avaliar o aluno, considere os seguintes aspectos:
SOCIAL estado emocional, reagdo a frustracao, isolamento, medos; interagao

grupal, cooperacao, afetividade. Observagdes:

RESPONSAVEIS PELA AVALIAGAO: NOME DA PROFESSORA DA SALA DE AULA

REGULAR:

NOME DA PROFESSORA DA SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAL:

DATA DA AVALIACAO:

Com base nas potencialidades e considerando as dificuldades apresentadas pelo
aluno, indicar quais sdo as suas necessidades educacionais especiais que constituem
os objetivos do planejamento pedagdgico no AEE:

Fonte: Adaptado de POKER et al. (2013). Organizado por Lopes, A.M. (2020).

Ap0s a andlise do modelo do PEI/PAEE/PDI, as professoras foram convidadas a socializar

suas percepcdes e os aspectos que chamaram a atencdo delas e aqueles considerados

por elas importantes que todos os envolvidos no processo de escolariza¢cdo, ensino-

aprendizagem e desenvolvimento dos alunos PAEEPEI devem conhecer e levar em

consideracdo quando da elaboracdao do PEI. A esse respeito, as professoras Flores,

Alegria e Bebé, pontuaram que a elaboracdo de um planejamento pedagdgico

especializado e individualizado como este que estd sendo tratado dentre outras coisas

possibilita:

a)

b)

A andlise e destaca as condi¢des que precisam ser garantidas e/ou criadas para que

o aluno PAEEPEI possa acessar o curriculo da série/ano em que se encontra;

A anilise e levar em consideracdo o espaco da escola e as a¢Oes dos gestores e da
comunidade escolar, os materiais e recursos disponiveis, a metodologia e as
estratégias utilizadas pelo professor, o envolvimento da familia do aluno, bem como

as suas condic¢Oes especificas para aprender.
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Isso se torna necessdrio, porque “Estad previsto nesse planejamento informacgdes sobre
sua vida escolar e familiar e suas potencialidades e habilidades que serdo exploradas
pelo servico pedagdgico especializado proposto pela Sala de Recursos Multifuncional”
(Poker et al.,, 2013, p.12). Diante dessas novas descobertas, as palestrantes
apresentaram as professoras Flores, Alegria e Bebé, o PPE — Plano Pedagdgico
Especializado que consiste no planejamento e sistematizagdo em um documento (plano)
as intervengdes pedagodgicas que precisam ser implementadas conforme o diagnéstico e
o levantamento feito e sistematizado no PEI/PAEE/PDI anteriormente aprendido, com
vista a favorecer a exploracdo das potencialidades e garantir o direito de aprender e de

se desenvolver dos alunos PAEEPEI. Esse modelo pode ser visualizado a seguir.

Modelo do Plano Pedagdgico Especializado (PPE): Intervengdes Pedagogicas.
Extraido do livro de POKER, et al. (2013).

PARTE Il — PLANO PEDAGOGICO ESPECIALIZADO

NOME DO ALUNO:
SERIE:

ANO:

DATA DE NASCIMENTO:
PERIODO DA EXECUGAO DO PDI:
PROFESSORA DO AEE:

PROFESSORA DA CLASSE REGULAR:

1- AcgOes necessdrias para atender as necessidades educacionais especiais

Agles necessarias

Acbes ue ainda
AmBITOS necessarias ja q . Responsaveis:
. precisam ser
existentes: .
desenvolvidas:
ESCOLA
SALA DE AULA
FAMILIA
SAUDE
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2- Organizagao do Atendimento Educacional Especializado

TIPO DE AEE

( ) Sala de Recursos Multifuncional
() Intérprete na sala regular

( ) Professor de Libras

( ) Tutor em sala de aula regular

( ) Domiciliar

( ) Hospitalar

() Outro? Qual?

FREQUENCIA SEMANAL

()2 vezes por semana na Sala de Recursos Multifuncional
() 3 vezes por semana na Sala de Recursos Multifuncional
()4 vezes por semana na Sala de Recursos Multifuncional
()5 vezes por semana na Sala de Recursos Multifuncional
( ) todo o periodo de aula, na prépria sala de aula

( ) outra? Qual?

TEMPO DE ATENDIMENTO

() 50 minutos por atendimento
( ) Durante todas as aulas, na prépria sala de aula
( ) Outro? Qual?

COMPOSICAO DO ATENDIMENTO

() Atendimento individual
() Atendimento grupal
() Atendimento na prépria sala de aula, com todos os alunos

OUTROS PROFISSIONAIS ENVOLVIDOS

( ) Fonoaudiologia

( ) Psicologia

( ) Assisténcia social

( ) Area médica. Qual a especialidade?
( ) Outro? Qual?

ORIENTACOES A SEREM REALIZADAS PELO PROFESSOR DE AEE

) OrientagGes ao professor de sala de aula. Quais?

) Orientagdes ao professor de Educagdo Fisica. Quais?
) Orientac¢Ges aos colegas de turma. Quais?

) OrientagGes ao Gestor da escola. Quais?

) OrientagGes ao Coordenador Pedagdgico. Quais?

) OrientagGes a familia do aluno. Quais?

) Orientag¢des aos funcionarios da escola. Quais?

) Outras orientagGes. Quais?

— o~ — — p— p— p— p—
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3-

Sala de Recurso Multifuncional

AREAS A SEREM
TRABALHADAS NA SALA
DE RECURSOS
MULTIFUNCIONAL

Apontar o que sera desenvolvido com o aluno, em cada area no
AEE:

Area Cognitiva:

Area Motora:

Area Social:

Descrever os objetivos que pretende alcangar com o aluno, em
cada drea no AEE: Area Cognitiva

OBIJETIVOS -
Area Motora
Area Social
Descrever as atividades que pretende desenvolver com o aluno
no AEE:
ATIVIDADES ) Comunicagdo alternativa

DIFERENCIADAS

) Informatica acessivel

) Libras

) Adequacdo de material
() Outra? Qual?

(
(
(
(

METODOLOGIA DE
TRABALHO

Descrever o plano de acdo metodoldgica utilizado com o aluno
no AEE:

RECURSOS MATERIAIS E
EQUIPAMENTOS

Descrever os recursos/equipamentos que serdo produzidos e
utilizados para o aluno no AEE:

Descrever o periodo e pontuar os critérios que serdo utilizados
para avaliar o desempenho do aluno no AEE:

No final do periodo, descrever as conquistas do aluno e quais
objetivos foram alcangados no AEE. Registrar de que forma as
acOes do AEE repercutiram no desempenho escolar do aluno:

CRITERIOS DE AVALIAGAO

AVALIACAO DO PERIODO
(RELATORIO FINAL)

DATA:
NOME DO PROFESSOR DO AEE:
ASSINATURA DO PROFESSOR DO AEE:

Na plenaria de socializacdo das descobertas que as professoras fizeram, ao analisar o
modelo do PEI/PAEE/PDI e do PPE, elas foram unanimes em revelar que foram
esclarecedoras a palestra e o trabalho de estudo colaborativo proposto pela
pesquisadora durante o 52 encontro de estudo, como teria sido Util se anos atras elas
tivessem tido um momento formativo como esse, pois, com base nos saberes
aprendidos, elas reconheceram que o PEl e o PPE contribuirdo e muito para o
desenvolvimento de praticas inclusivas. Além disso, elas evidenciaram que, antes desse
encontro, elas davam mais énfase as dificuldades das criancas com TEA e com DI,
invisibilizando, dessa maneira, as suas potencialidades e capacidades. Além disso,
estavam muito mais preocupadas em dar conta de trabalhar o curriculo homogéneo e os

conteudos exigidos pela escola e pela Secretaria de Educagdo, e acabaram
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negligenciando muitos dos aspectos pontuados no PEl e no PPE tdo necessdarios para
facilitar o aprendizado e o desenvolvimento ndo somente das criangas com TEA e com

DI, mas também de todas as outras.

Aproveitando esse momento, as palestrantes apresentaram recursos didaticos
alternativos e possibilidades de exploracdao de estratégias de ensino diversificadas para
atender as especificidades dos alunos PAEEPElI e também dos demais alunos. As
professoras Flores, Alegria e Bebé foram, entdo, convidadas pelas palestrantes, com
base nos aspectos aprendidos que devem conter no PEl e no PPE para planejar uma
situacdo de aprendizagem inclusiva, ou seja, elaborar um plano de intervencdo
pedagdgica pensando nos seus alunos com TEA ou com DI, de modo que esses planos
seriam aplicados posteriormente com seus alunos. Elas aceitaram o desafio com

entusiasmo e elaboraram os seus planos de intervencdo, conforme pode ser visto na

Figura 15.
W o R EF
| \/)\"

Figura 15 - Professoras Flores, Alegria e Bebé elaborando o plano de intervengdo pedagdgica com base

nos aspectos aprendidos no PEl e no PPE
Fonte: Pesquisa Direta, 2 dez./2019. Fotégrafa: Lopes, A.M. (2019).

Prof.2 Flores, Prof.2 Alegria e Prof.2 Bebé socializaram os planos elaborados e, com base
neles, as professoras participantes foram convidadas para proceder no dia seguinte
(03/12/2019) a confeccdo dos recursos alternativos necessarios para execucdo dos
planos voltados com vista a criagdo de boas situagdes de aprendizagens para os alunos

com TEA e com DI de suas respectivas turmas de Educacdo Infantil; elas de imediato
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aceitaram o desafio e, de forma colaborativa, confeccionaram varios recursos didaticos

alternativos, conforme pode visto nas Figuras 16 e 17.

Figura 16 - Professoras participantes da pesquisa e a pesquisadora confeccionando recursos alternativos
para implementagdo de boas situagdes de aprendizagem na perspectiva da inclusdo
Fonte: Pesquisa Direta, 3 dez./2019. Fotégrafa: Lopes, A.M. (2019).

Figura 17 - Recursos alternativos confeccionados pelas professoras sob orientacdo da pesquisadora
Fonte: Pesquisa Direta, 3 dez./2019. Fotégrafa: Lopes, A.M. (2019).

Os recursos diddticos alternativos como jogo de encaixe das formas geométricas
coloridas, jogo das argolas coloridas na garra pet, peneira das cores; painel fixador das
letras do nome das criangas, entre outros, confeccionados e aplicados dia 05 de

dezembro/2019 pelas professoras Flores, Alegria e Bebé, no auditério e em salas de
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aulas da Escola Girassol, coadunavam todos com as dareas e as habilidades que
esperavam que as criancas da Pré-escola | e Il das suas respectivas turmas de Educacao
Infantil desenvolvessem e/ou melhorassem a partir da exploracio de suas
potencialidades, a saber: a) na area cognitiva: estimular o desenvolvimento ou melhoria
da oralidade e do vocabulério; identificar e grafar o proprio nome; identificar as cores,
0s numeros e suas quantidades, as formas geométricas; b) area motora: desenvolver ou
melhorar a coordenag¢do motora fina e grossa, a viso motora e a motricidade, como
destreza e for¢ca nas maos, nos dedos e no pulso; c) drea social: fortalecimento dos
vinculos socioafetivos, interagdo, socializacdo e trabalho em equipe ou em duplas,

conforme ilustrado na Figura 18.

Figura 18 - Aplicagdo do PEI, utilizagdo e exploragcdo dos recursos alternativos confeccionados pelas
professoras participantes
Fonte: Pesquisa Direta, 5 dez./2019. Fotégrafa: Lopes, A.M. (2019).

Como forma de avaliagdo da eficdcia da aplicagdo dos recursos utilizados e das
estratégias de ensino adotadas e principalmente do desempenho das criangas e das
habilidades desenvolvidas por elas, as professoras realizaram registro escrito dos
aspectos observaveis quanto a postura, ao comportamento e as reagdes das criangas,
aos saberes e aos estilos de aprendizagens demonstrados, a relagdo com o colega, a
maneira como realizava cada atividade proposta, além de dar voz as criangas para que

cada uma delas falassem sobre a experiéncia vivida, do que mais gostaram, etc.
A Prof.2 Flores destacou sua felicidade com o Davi, seu aluno que apresenta DI, que
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conseguiu identificar as letras do seu nome e colar cada uma na sequéncia correta no
painel do seu nome, grafando o seu nome DAVI e oralizando para todos letra por letra e
verbalizando seu nome Davi, pois, antes, ele sempre trocava a ordem das letras;
também ela ficou feliz pelo desempenho alcancado pela sua aluna que apresenta o TEA
gue conseguiu encaixar em tempo habil as formas geométricas nos seus devidos lugares
e cores na caixa das formas geométricas, além de interagir com seus coleguinhas, antes

ficava muito isolada.

A Prof.2 Alegria destacou o avango do seu aluno com DI que aos poucos tem melhorado
a sua coordenacdo motora fina e grossa, ganhando forca e destreza nas maos, dedos e
pulso, bem como tem melhorado o seu senso de direcao e lateralidade, pois, apds jogar
as argolas coloridas — 6 argolas no total — em direcdo as 4 garrafas pets, ela conseguiu

acertar uma argola de cor diferente em cada uma das 4 garrafas pets.

A Prof.2 Bebé, foi mais expressiva ao dizer textualmente, “tudo foi sensacional!!! Que
maravilha!! Ver o avan¢o dessas criancas. Como temos muito que aprender com elas”.
Ela destacou o progresso de sua aluna que apresenta o TEA, pois sua aluna conseguiu
identificar as cores, os numeros e suas quantidades, as formas geométricas e,
principalmente, na drea social em que as outras criangas a acolhiam e vibravam quando
ela conseguia encaixar as formas geométricas e identificar os numeros e suas
respectivas quantidades, demonstrando que a turma estd fortalecendo os vinculos

socioafetivos e que a interacdo entre as criancas tem melhorado.

3.7 Contribuigoes da intervenc¢ao formativa para ressignificacdo das praticas

pedagdgicas das professoras da Educacao Infantil na perspectiva inclusiva

Esta 72 e Ultima categoria de analise é resultante da culminancia do projeto de
intervencdo formativa de cunho investigativa que se deu com a realizacio dia
09/12/2019 do Grupo de Discussdo, voltado para a avaliacdo deste projeto desenvolvido
e das contribuicdes desta intervengdo formativa para ressignificagdo das praticas

pedagdgicas das professoras da Educacdo Infantil na perspectiva inclusiva.

Esses encontros (um diagndstico e 5 de estudos), por sua vez, conforme Vieira (2012),
acabaram se constituindo na Escola Girassol em momentos formativos colaborativos e
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reflexivos para discussdo/reflexdo das tematicas planejadas e da problematizacdo das
préprias praticas pedagdgicas das 3 professoras, interlocutoras da pesquisa. Ha que se
registrar que, em cada encontro de estudo, foram discutidas tematicas, de modo que as
discussoes e reflexdes empreendidas nesses encontros, serviram como indutoras para a
producdo de dados necessdrios para responder ao problema de pesquisa e para

compreensdo do objeto de estudo deste trabalho.

Nesse interim, o grupo de discussdo, teve como finalidades: a) verificar como as
professoras participantes perceberam a importancia das atividades promovidas ao longo
do processo investigativo-formativo, como se percebem enquanto docentes da
Educacdo Infantil, suas praticas pedagégicas sdo inclusivas ou ndo; o que mudou em
suas praticas, as suas aprendizagens mais significativas, entre outros aspectos e; b)
destacar as contribuicdes da intervencdo formativa para ressignificacdo das praticas

pedagdgicas das professoras da Educacdo Infantil na perspectiva inclusiva.

Sobre a importancia das atividades promovidas ao longo da investigacdo/formacao, as
professoras Flores, Alegria e Bebé foram unadnimes em reconhecer que todas as
atividades propostas e desenvolvidas pela pesquisadora atenderam as suas
expectativas, principalmente no tocante a suprir parte das suas necessidades formativas
guanto ao planejamento e desenvolvimento de praticas pedagdgicas inclusivas, serviu
para o (re)pensar acerca de suas praticas e dos seus conceitos historicamente
construidos sobre as pessoas com deficiéncia, inclusdo escolar e praticas pedagdgicas

inclusivas.

Quando solicitadas para que refletissem e se manifestassem sobre a seguinte questdo:
(Eu) professora e minha pratica pedagdgica inclusiva na Educagdo Infantil: e agora como
estou? Como me vejo? As professoras, inicialmente, ficaram em siléncio como se
estivessem remorando e/ou revisitando os dois meses de intensos de estudos e de
pesquisa vivenciados por elas e estabelecendo relagdo com o cotidiano da Escola
Girassol, com suas préprias praticas pedagdgicas e com o processo de escolarizacdao de
seus alunos da Educacdo Infantil. Em um dado momento, as trés de uma vez so
comegam a falar, mas entraram em acordo e cada uma falou por vez e, nesse sentido,
elas pontuaram que, apds viver essa experiéncia, elas se viam como outras pessoas e
outras professoras que ndao somente trocaram de roupas, mas, sobretudo, que sofreram

115



Escola Superior de Educagédo | Politécnico de Coimbra

mudancas de dentro para fora, ou seja, na maneira de pensar, agir, de olhar seus alunos,
de olhar as suas praticas pedagdgicas; antes pensavam que ser professora da Educacao
Infantil era um trabalho facil de realizar - pois tinha uma rotina predefinida -, e que
desenvolver uma pratica inclusiva era dificil. Hoje elas se percebem como professoras
gue estdo passando por um processo de transformacdo, de reinvencao do ser e atuar
como professoras da Educagao Infantil na perspectiva da inclusdo. Antes colocavam
muito peso nas dificuldades, hoje ddo énfase as potencialidades e as possiblidades dos

seus alunos e também as suas prdprias.

Quando questionadas sobre: na sua opinido, quais as contribuicdes desta intervencao
formativa para ressignificacdo das suas praticas pedagdgicas enquanto professoras da
Educacdo Infantil na perspectiva inclusiva? As professoras pontuaram os seguintes

aspectos:

“Esses momentos formativos contribuiram muito para me reinventar como professora.
No primeiro encontro, lembro que fomos desafiadas a escrever em palavras-chave o que
entendiamos sobre deficiéncia, Educacdo Especial, Educagao Inclusiva, escola inclusiva e
pratica pedagdgica inclusiva, a priori pareceu uma atividade simples, mas quando fomos
desafiadas a justificar o porqué da escolha de cada palavra para definir aqueles termos
foi ai que comegamos a pensar sobre o sentido e o significado dos termos que usamos
no automatico no dia-a-dia e ndo nos damos conta de como essas imagens,
representacbes tem influéncia sobre a maneira como agimos, trabalhamos e
enxergamos os outros. Foram momentos de muito aprendizado, me marcou muito
porque me fez rever minha pratica pedagdgica e comegar a focar nas potencialidades
dos meus alunos e ndo em suas deficiéncias”. (Relato Prof.2 Flores no Grupo de

Discussao realizado em 9 dez.2019).

“Pra mim foram infinitas as contribuicdes dadas. Uma delas que me marcou foi no
encontro que tratamos sobre a legislacdo vigente na interface com o nosso discurso
enquanto professoras, acabamos problematizando as representacdes sociais na
perspectiva da ressignificagdo dos conceitos historicamente construidos sobre as
pessoas com deficiéncia e sobre a Educac¢do Especial e inclusdo escolar. Nesse encontro
vi 0 quanto eu precisava aprender e rever meus conceitos. E no encontro seguinte
aprendemos sobre os aspectos que caracterizam uma escola inclusiva ndo é o fato de
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ter alunos PAEEPEI matriculados, mas ser uma escola de todos para todos e, nisso
acabamos analisando a escola em que trabalhamos e constamos que estdvamos
equivocadas e na realidade ela ndo é uma escola inclusiva, estd caminhando para se

tornar” (Relato Prof.2 Alegria no Grupo de Discussao realizado em 9 dez. 2019).

“Eu considero que as contribuicdes foram diversas, desde o primeiro momento, mas
destaco que aquele encontro em que conhecemos o Plano Educacional Especializado —
PEl e aprendemos como fazer uma intervencdo pedagdgica a partir do PEI, tivemos a
oportunidade de confeccionar e explorar recursos alternativos e estratégias de ensino
diversificadas em salas de aulas inclusivas e, principalmente, aprendi que o bom mesmo
é produzir os recursos junto com as criancas e fazer o uso coletivo com todos, pois nao é
o recurso especifico em si que fara a diferenca no aprendizado e no desenvolvimento
dos nossos alunos, mas a maneira e a intencionalidade pedagdgica que temos ao fazer o
uso do recurso, ou seja, um mesmo recurso pensado para aluno com TEA podera ser
usado por todos os alunos da sala, cabe a nés professores conhecer e respeitar o tempo,
o ritmo e os diferentes estilos de aprendizagem dos nosso alunos, todos aprendem, mas
cada um do seu jeito”. (Relato Prof.2 Bebé no Grupo de Discussdo realizado em 9 dez.

2019).

Diante do exposto e considerando os aspectos observados ao longo desta pesquisa,
pode-se inferir que as praticas pedagdgicas exercidas pelas professoras Flores, Alegria e
Bebé junto aos seus alunos e, dentre eles, aqueles que apresentam DI e o TEA na escola
regular Girassol da Rede Municipal de Ensino de Agailandia- MA com vistas a inclusao,
objeto de estudo dessa investigacdo, perpassam pelas politicas publicas educacionais
em vigor, pelos documentos oficiais e legislacdo que ddo sentido e base legal ao sistema
de ensino e ao processo de escolarizacdo dos alunos PAEEPEI, pelo modelo de gestao
adotado na escola, pela atuagdo da equipe pedagdgica da escola, pelos alunos, pelos
profissionais de apoio, vigias, zeladoras, merendeiras e pelas familias, entre outros.
Entretanto, ndo se pode desconsiderar a influéncia que a formacao inicial e continuada

de professores, e/ou a falta dela, exerce na configuracdo das praticas pedagdgicas.

Todavia o cenario situacional e os resultados desta pesquisa revelam que, em relagdo as
praticas pedagdgicas das professoras Flores, Alegria e Bebé voltadas as criancas da
Educacdo Infantil — alunos com deficiéncia na Escola Regular Girassol, muito ainda é
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preciso avancar. Dentre os resultados desta pesquisa, ficou evidenciada a falta de
formacao das professoras na graduacdo, na pds-graduacdo lato sensu e na formacgdo
continuada, quanto a prepara¢do para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas
inclusivas, o distanciamento entre as professoras do ensino regular e as professoras do
Atendimento Educacional Especializado, as praticas pedagogicas tradicionais,
inadequadas para o contexto inclusivo, a auséncia de recursos e estratégias de
acessibilidade ao curriculo e que foquem nas potencialidades dos alunos, etc. Enfim,
todos esses aspectos ou fatores intervenientes, conforme ficou latente nos relatos das
professoras, tém levado a escola regular a ndo possibilitar o acesso das criangas com
deficiéncia aos saberes escolares e a ndo se constituir de fato e de direito uma escola

inclusiva, uma escola de todos.

Portanto, nesse sentido, considerando a autoavaliacdo feita pelas participantes e por
esta pesquisadora, constata-se que, mesmo levando em conta os contratempos, o este

trabalho de pesquisa-a¢ao alcangou os objetivos propostos.
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CONCLUSAO
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Conclusao

Ao longo desse trabalho, pautou-se na busca de respostas para elucida¢do do seguinte
problema de pesquisa: de que maneira as intervengdes formativas realizadas
colaborativamente com professoras da Educagao Infantil de uma escola da cidade de
Acailandia (MA) podem contribuir para ressignificacdo de suas praticas pedagdgicas na
perspectiva da Educac¢do Inclusiva? De modo que todos os objetivos perseguidos foram

alcancados e o problema de pesquisa respondido?

Quanto a discussdao dos fundamentos tedricos e conceituais da Educagdo Especial na
perspectiva da Educagdo Inclusiva, pautado nos documentos oficiais, na legislacdo
educacional brasileira e no referencial tedrico estudado, contextualizou a Educacdo
Especial enquanto modalidade de ensino, destacando seu percurso histérico no Brasil e
no Estado do Maranhao, passando pelo processo de normalizacdo e integracao escolar.
Por conseguinte, discutiu-se a respeito da Educacdo Inclusiva, destacando os seguintes
aspectos: concepgles, inclusdo escolar, base legal, praticas pedagdgicas, formacado
profissional, plano individualizado e a atuacdo do Supervisor Pedagdgico no
desenvolvimento de praticas inclusivas no ambiente escolar. Desse modo, concebeu-se
a Educacdo especial como uma modalidade de ensino vinculada ao sistema de ensino
com um publico-alvo bem definido de alunos, quais sejam, alunos com deficiéncia,
transtornos, altas habilidades e superdotagdao enquanto que a Educagdo Inclusiva sdo
principios, atitudes, pressupostos e ela ndo se restringe a escola, ao contrario, a
Educacgdo Inclusiva diz respeito a todas as pessoas indistintamente e se dd4 em todos os
espacos da sociedade; por isso uma escola inclusiva ndo tem um publico-alvo de alunos

especificos, a escola é de todos e para todos.

Quanto as expectativas das professoras participantes da pesquisa em relagdo as suas
praticas pedagdgicas e ao projeto de intervencdo-formacdo, as professoras Flores,
Alegria e Bebé, revelaram que depositavam grande expectativa nesse projeto,
principalmente, na melhoria da formacdo delas, de suas praticas pedagdgicas e,
consequentemente, da qualidade do aprendizado dos seus alunos. Em seus relatos,
explicitamente, ficou evidenciado a “falta de formacgdo para trabalhar com a inclusdo
escolar”. Assim, dos relatos, das trés (3) professoras entrevistadas que atuam em salas
comuns da Educacdo Infantil em que se encontram alunos com TEA ou com DI na Escola
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Girassol, depreendeu-se que elas expressam a percep¢ao de que, para trabalhar com a
inclusdo, é fundamental uma formacdo especifica e que, sem a qual, elas se tornam uma

vitima no processo, tdo excluidas quanto o aluno PAEEPEI.

Quanto aos conhecimentos prévios das participantes sobre a temdtica em estudo:
alunos com deficiéncia, Educacdo Especial/Inclusiva e praticas pedagdgicas inclusivas na
Educacgdo Infantil, ficou evidenciado que a concepgdo que elas tém de deficiéncia esta
intimamente relacionada ao paradigma médico-clinico, ao organico/bioldgico, a doenca,
a anormalidade, as limita¢Oes, as dificuldades, e enfatizam a deficiéncia como um

problema da pessoa.

Quanto a concepcdo de Educacgdo Especial construidas pelas professoras Flores, Alegria
e Bebé, elas sdo unanimes em reconhecé-la como uma modalidade de ensino que
atende alunos com deficiéncia; contudo precisam ser ponderados alguns pontos
levantados por elas. Primeiro, a Educa¢do Especial ndo atende somente aos alunos com
deficiéncia, mas, igualmente, os alunos com transtornos, altas habilidades e
superdotacdo, conforme tipificado o publico-alvo desta modalidade de ensino na
Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da Educac¢do Inclusiva (Brasil,
2008). Quanto a concep¢ao de Educacdo Inclusiva, as professoras demonstram ter

nogdes que se aproximam dos aspectos que caracterizam a Educagdo Inclusiva.

Por outro lado, as concepcbes que as professoras Flores, Alegria e Bebé tém sobre
pratica pedagdgica inclusiva sdo marcadas de forma implicita e explicita por uma visdo

que da énfase as dificuldades que enfrentam, desconsiderando as possibilidades.

Quanto a identificacdo na legislacdo vigente e, no discurso das professoras participantes
da pesquisa, as representagdes sociais construidas sobre as pessoas com deficiéncia e
sobre a Educacao Especial e inclusao escolar e a problematizacao dessas representacgdes
sociais na perspectiva da ressignificacao dos conceitos construidos sobre as pessoas com
deficiéncia e sobre a Educacdo Especial e inclusdo escolar na interface com o referencial
tedrico e com os saberes prévios das professoras participantes da pesquisa sobre a
tematica em estudo, merece destaque o fato de que, o segundo encontro de estudo foi
revelador da ampliacdo da visdo das professoras sobre a tematica investigada, pois,

guando solicitado a elas que destacassem e comentassem um documento oficial ou lei
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que ampara a Educacdo Especial/Inclusiva no Brasil, falaram que a Educacdo Especial e
Educacao Inclusiva devem ser concebidas como indissocidveis, pois a primeira deve ser

ofertada e pautada nos principios da Educagao Inclusiva.

Quanto as concepgdes construidas pelas professoras sobre escola inclusiva e praticas
pedagodgicas inclusivas, os dados produzidos, nessa categoria, enfatizaram a evolucao
conceitual vivenciada pelas professoras participantes da pesquisa. Todas elas foram
unanimes em discordar e ao mesmo tempo em reconhecer que a concepgao que elas
tinham construido sobre o que é uma escola inclusiva e uma pratica pedagodgica
inclusiva estava totalmente equivocada e, ao proceder a leitura do material e confrontar
com o que haviam respondido no questiondrio de sondagem e, principalmente, durante
a socializacdo e discussdo entre elas, serviu para refletirem e ampliarem as suas visdes
sobre escola inclusiva como uma escola de todos e para todos, materializada tanto na
infraestrutura fisica acessivel quanto na mudanca de mentalidade, postura, atitudes e
acoes de todos que fazem a escola, que possam enxergar e acolher as pessoas
indistintamente, reconhecendo que a educagdo é um direito de todos e que todos sao
capazes de aprender e, isso passa pela humanizacdo das acbes e das praticas

desenvolvidas na e fora da escola.

Quanto as praticas pedagogicas das professoras Flores, Alegria e Bebé ser ou ndo
inclusivas, elas, ao responderem o questionario de sondagem aplicado em 21/10/2019,
foram unanimes em caracteriza-las como sendo inclusivas; contudo, no 32 encontro de
estudo (18/11/2019), ao confrontar o que haviam respondido com o referencial teérico
estudado, elas mudaram de opinido e reconheceram que suas praticas, muito embora
tenham em suas salas de aulas criancas com TEA ou com DI, ndo sdo classificadas como

sendo praticas pedagdgicas inclusivas.

Quanto as praticas pedagdgicas desenvolvidas com alunos com TEA e DI em salas
comuns na perspectiva inclusiva, contou-se com os relatos de cada uma das professoras
(Flores, Alegria e Bebé), que partilharam um pouco de suas experiéncias de ensinar em
turmas que possuiam criangas PAEEPEI, mais especificamente criangas com DI e com
TEA. Ao descreverem como foi receber essas alunas com DI e com TEA em sala da Pré-
escola | e Il da Educagdo Infantil da Escola Girassol, essas professoras apontaram alguns
dos seus conflitos, dificuldades, expectativas, angustias, compromissos e desafios
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vividos ao tentar desenvolver praticas inclusivas.

No que diz respeito as primeiras experiéncias com alunos PAEEPEI, a Prof.2 Flores
relatou que, nos 18 anos de trabalho docente, nunca tinha trabalhado com alunos
PAEEPEI em sua sala de aula; contudo, nos ultimos dois anos, mudou de escola e se viu
diante de uma crianca com deficiéncia, situacdo que despertou nela sentimentos

diversos.

Por outro lado, a Prof.2 Alegria fez um recorte dessa sua primeira experiéncia
trabalhando com uma aluna PAEEPEI e destacou os aspectos observados por ela sobre a
presencga, o comportamento dessa aluna com DI na sua turma de Educacdo Infantil e os
seus desdobramentos e reflexos no seu trabalho docente e no aprendizado das outras
criangas. Pontuou os aspectos negativos e a crenga de que a presenga dessa aluna com
DI atrapalharia o desempenho escolar das outras criancas. Em contrapartida, evidenciou
também, algumas iniciativas positivas: Uma deles foi referente a uma crianga que,
voluntariamente, comecou a interagir e brincar com sua colega, aluna com DI, tendo
receptividade satisfatoria; outra foi referente a ela mesma, Prof.2 Alegria, que decidiu
conversar com a mae dessa crianca com DI, no intuito de saber mais a respeito desta
crianga, e buscar estudar mais e aprender sobre a DI e outras deficiéncias no contexto
da inclusdo escolar, o que Ihe propiciou mudanga na sua maneira de enxergar a aluna
citada - antes apenas vista como um problema e como uma aluna incapaz de aprender -
gue passou a ser vista como plenamente capaz de aprender e de se desenvolver, desde

que sejam respeitados o seu tempo, ritmo e estilo de aprendizagem.

Por sua vez, a Prof.2 Bebé pontuou que o seu primeiro contato, em 2016, com crianca
com deficiéncia, foi marcado, inicialmente, por um misto de estranhamento, medo,
resisténcia, inseguranga, preconceito, pena e angustia, por ndo saber como agir e
ensinar essa crianga, o que fazer para ajuda-la no seu processo de escolariza¢do, por ndo
ter formacao especifica e também por nunca ter trabalhado em sala de aula com alunos

PAEEPEI.

Na fala da Prof.2 Bebé se percebe que, num processo longo e dolorido, ela tem buscado
ressignificar sua pratica e seus conceitos, tem buscado olhar para a pessoa humana de

sua aluna com TEA e n3o para suas limitacdes, dificuldades, distlurbios ou transtorno. Ela
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estd no caminho certo, pois, dessa forma, comeca a reconhecer e valorizar a capacidade
de aprender dela, visto que todos aprendem, nao igual, mas aprendem no seu tem

tempo e ritmo.

Quanto ao Plano Educacional Especializado — PEl e sua relagdo com a intervengao
pedagdgica, confeccdo e exploracdo de recursos alternativos e estratégias de ensino
diversificadas em salas de aulas inclusivas, primeiro as professoras foram questionadas
se elas tinham conhecimento do Plano Educacional Especializado/PEl que é produzido
pelas professoras das Salas de AEE e das Salas de Recursos Multifuncionais/SRM e se
elas sabem o que é o PEl, em que consiste e se ja tiveram acesso ao PEl do aluno com
TEA ou com DI que estudam em suas salas de aulas e de que forma o PEI tem servido
para elas pensar suas praticas pedagdgicas na perspectiva inclusiva e para favorecer o

aprendizado e o desenvolvimento dos alunos PAEEPEI.

A esse respeito, as professoras relataram que era a primeira vez que estavam ouvindo
falar do PEI, demonstraram grande expectativa com este 52 encontro de estudo, pois
iriam aprender sobre o PEIl e possibilidades de melhor ensinar os seus alunos com TEA

ou com DI.

Na plenaria de socializacdo das descobertas que as professoras fizeram, ao analisar o
modelo do PEI/PAEE/PDI e do PPE, elas foram unanimes em revelar que foram
esclarecedoras a palestra e o trabalho de estudo colaborativo proposto pela
pesquisadora durante o 52 encontro de estudo, como teria sido Util se anos atras elas
tivessem tido um momento formativo como esse, pois, com base nos saberes
aprendidos, elas reconheceram que o PEl e o PPE contribuird e muito para o

desenvolvimento de praticas inclusivas.

Além disso, elas evidenciaram que, antes desse encontro, elas davam mais énfase as
dificuldades das criancas com TEA e com DI, invisibilizando, dessa maneira, as suas
potencialidades e capacidades. Destacaram também que estavam tdo preocupadas em
dar conta de trabalhar o curriculo homogéneo e os conteludos exigidos pela escola e
pela Secretaria de Educacdo que acabaram negligenciando muitos dos aspectos
pontuados no PEl e no PPE, tdo necessarios para facilitar o aprendizado e o

desenvolvimento ndo somente das criancas com TEA e com DI, mas também de todas as
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outras.

Os recursos didaticos alternativos, como jogo de encaixe das formas geométricas
coloridas, jogo das argolas coloridas na garra pet, peneira das cores; painel fixador das
letras do nome das criangas, entre outros, confeccionados e aplicados dia 05 de
dezembro/2019 pelas professoras Flores, Alegria e Bebé no auditério e em salas de
aulas da Escola Girassol, coadunavam todos com as dreas e as habilidades que
esperavam que as criancas da Pré- escola | e Il das suas respectivas turmas de Educacdo
Infantil deveriam desenvolver e/ou melhorar, a partir da exploragio de suas
potencialidades, a saber: a) na area cognitiva: estimular o desenvolvimento ou melhoria
da oralidade e do vocabuldrio; identificar e grafar o préprio nome; identificar as cores,
os numeros e suas quantidades, as formas geométricas; b) drea motora: desenvolver ou
melhorar a coordenag¢do motora fina e grossa, a viso motora e a motricidade, como
destreza e forca nas maos, nos dedos e no pulso; c) area social: fortalecimento dos

vinculos socioafetivos, interagao, socializacdo e trabalho em equipe ou em duplas.

Como forma de avaliacdo da eficacia da aplicacdo dos recursos utilizados e das
estratégias de ensino adotadas e principalmente do desempenho das criancas e das
habilidades desenvolvidas por elas, as professoras realizaram registro escrito dos
aspectos observaveis quanto a postura, comportamento e as rea¢ées das criancgas, aos
saberes e aos estilos de aprendizagens demonstrados, a relagdao com o colega, a maneira
como realizava cada atividade proposta, além de dar voz as criangas para que cada uma

delas falassem sobre a experiéncia vivida, do que mais gostaram, etc.

Diante do exposto e considerando os aspectos observados ao longo desta pesquisa,
pode-se inferir que as praticas pedagdgicas exercidas pelas professoras Flores, Alegria e
Bebé junto aos seus alunos — dentre eles, aqueles que apresentam DI e o TEA — na
escola regular Girassol da Rede Municipal de Ensino de Acailandia- MA com vistas a
inclusdo, objeto de estudo dessa investigacdo, perpassam pelas politicas publicas
educacionais em vigor, pelos documentos oficiais e legislacdo que dao sentido e base
legal ao sistema de ensino e ao processo de escolarizagdo dos alunos PAEEPEI, pelo
modelo de gestdo adotado na escola, pela atuacdo da equipe pedagdgica da escola,
pelos alunos, pelos profissionais de apoio, vigias, zeladoras, merendeiras e pelas
familias, entre outros. Entretanto, ndo se pode desconsiderar a influéncia que a
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formacdo inicial e continuada de professores e/ou a falta dela, exerce na configuragdo

das praticas pedagdgicas.

Portanto, esse trabalho ndo encerra a discussdo, sendo necessario que outras pesquisas

sejam realizadas para aprofundamento dessa discussao.
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Anexo A

Termo de Autorizagao Institucional da Secretaria Municipal de Educagdo de

Acailandia-MA

A Senhora Secretdria Municipal de Educagdo de Agailandia -MA,

Eu, Adriana Mesquita Lopes, académica regularmente matriculada no Curso de Pds-
graduacdo Stricto Sensu, Mestrado em Educacdo Especial da Escola Superior de
Educacdo de Coimbra/Portugal e do Instituto Politécnico de Coimbra, venho solicitar a
autorizacao institucional para coletar dados nesta secretaria, no Departamento de
Inclusdo e Atendimento Educacional Especializado/DIAEE/SEMED e na Escola Municipal
de Educacdo Infantil ___, para a realizagdo de minha pesquisa de Mestrado,
intitulada “Prdticas pedagdgicas em classe comum de uma escola regular da cidade de
Acaildndia-MA na perspectiva da Educagdo Inclusiva de alunos publico-alvo da Educagéo
Especial”, tendo como objetivo geral: analisar de que maneira as intervencdes
formativas realizadas colaborativamente com professoras da Educacdo Infantil de uma
escola da cidade de Acailandia (MA) podem contribuir para ressignificacdo de suas
praticas pedagdgicas na perspectiva da Educacao Inclusiva.

Afirmo ainda, que as coletas de dados serdo realizadas por meio de aplicagdo de projeto
de intervengdo-formacao, observagoes, questionarios e entrevistas junto as professoras
da Educagdo Infantil de salas regulares que atendem alunos PAEEPEI, do
estabelecimento de ensino supracitado da Rede Municipal de Ensino de Agailandia-MA e
junto a Coordenadora do DIAEE/SEMED. A privacidade do nome da escola e das
professoras, interlocutoras da pesquisa sera preservada.

Comprometo em devolver a esta Instituicdo e as professoras participantes da pesquisa,
os resultados finais dessa pesquisa, entregando uma cdpia impresso e em CD da
dissertacdo que sera produzida. Desde ja, agradeco a disponibilizacdo, visto que a
pesquisa contribuird para o repensar do processo de escolarizacdo dos alunos PAEEPEI e
para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas inclusivas na Rede Municipal de Ensino
de Agailandia (MA).

Adriana Mesquita Lopes
Mestranda em Educacéo Especial — ESEC/Portugal

Parecer da Secretaria Municipal de Educagao de Acgailandia(MA):

Estou ciente e autorizo a mestranda a realizar pesquisa no DIAEE;SEMED e no
estabelecimento de ensino supracitado da Rede Municipal de Ensino de Acailandia-MA
conforme as condicBes explicitadas no presente Termo de Autorizacdo Institucional.

Acailandia (MA), / /2019.

Assinatura e carimbo da Secretaria Municipal de Educac¢ao de Acailandia(MA)
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Anexo B

Termo de Autorizagao Institucional da Secretaria Municipal de Educagdo de Agailandia

(MA)

A Senhora Gestora Escolar,

Eu, Adriana Mesquita Lopes, académica regularmente matriculada no Curso de Pds-
graduagdo Stricto Sensu, Mestrado em Educacdo Especial da Escola Superior de
Educacdo de Coimbra/Portugal e do Instituto Politécnico de Coimbra, venho solicitar a
autorizagdo institucional para coletar dados nesta Escola Municipal de Educagao
Infantil , para a realizacdo de minha pesquisa de Mestrado, intitulada
“Praticas pedagdgicas em classe comum de uma escola reqgular da cidade de Acailéndia-
MA na perspectiva da Educag¢do Inclusiva de alunos publico-alvo da Educacdo Especial”,
tendo como objetivo geral: analisar de que maneira as interven¢es formativas
realizadas colaborativamente com professoras da Educacdo Infantil de uma escola da
cidade de Acailandia (MA) podem contribuir para ressignificacdo de suas praticas
pedagdgicas na perspectiva da Educagdo Inclusiva.

Afirmo ainda, que as coletas de dados serdo realizadas por meio de aplicacdo de projeto
de intervencdo-formacdo, observagdes, questionarios e entrevistas junto as professoras
da Educacdo Infantil de salas regulares que atendem alunos PAEEPEl deste
estabelecimento de ensino supracitado da Rede Municipal de Ensino de Agailandia-MA.
A privacidade do nome da escola e das professoras, interlocutoras da pesquisa sera
preservada.

Comprometo em devolver a esta Instituicdo e as professoras participantes da pesquisa,
os resultados finais dessa pesquisa, entregando uma copia impresso e em CD da
dissertacdo que sera produzida. Desde ja, agradeco a disponibilizacdo, visto que a
pesquisa contribuird para o repensar do processo de escolarizacdo dos alunos PAEEPEI e
para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas inclusivas na Rede Municipal de Ensino
de Acailandia-MA.

Adriana Mesquita Lopes
Mestranda em Educacdo Especial — ESEC/Portugal

Parecer da Gestora Escolar:

Estou ciente e autorizo a mestranda a realizar pesquisa neste estabelecimento de ensino
supracitado da Rede Municipal de Ensino de Acailandia-MA conforme as condi¢des
explicitadas no presente Termo de Autorizagao Institucional.

Acailandia (MA), / /2019.

Assinatura e carimbo da Gestora Escolar
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Anexo C
Termo de Consentimento Livre Esclarecido

Com o intuito de alcancar o objetivo proposto para este projeto “analisar de que
maneira as intervengdes formativas realizadas colaborativamente com professoras da
Educag¢do Infantil de uma escola da cidade de Acaildndia (MA) podem contribuir para
ressignificagdo de suas prdticas pedagdgicas na perspectiva da Educagdo Inclusiva”, que
serd desenvolvido neste estabelecimento de ensino, venho por meio deste documento
convidar-lhe a participar desta pesquisa que faz parte da dissertacdo de mestrado
desenvolvida no programa de Pdés Graduagao Stricto Sensu, Mestrado em Educagao
Especial, tendo como Orientadora a Prof2. Doutora Ana Maria Sarmento Coelho da
Escola Superior de Educa¢do de Coimbra/Portugal e do Instituto Politécnico de Coimbra.

Deste modo, no caso de concordancia em participar desta pesquisa, ficara ciente de que
a partir da presente data:

- Os direitos das entrevistas concedidas e dos questionarios respondidos e seus relatos
feitos durante os encontros de estudos/grupo de discussdo realizadas pela pesquisadora
serdo utilizados integral ou parcialmente, sem restri¢Ges;

- Estard assegurado o anonimato nos resultados dos dados obtidos, sendo que todos os
registros ficardo de posse da pesquisadora por cinco anos e apds esse periodo serdo
extintos. Serd garantido também:

- Receber a resposta e/ou esclarecimento de qualquer pergunta e divida a respeito da
pesquisa;

- Podera retirar seu consentimento a qualquer momento, deixando de participar do
estudo, sem que isso traga qualquer tipo de prejuizo.

Assim, mediante termo de Consentimento Livre e Esclarecido, declaro que autorizo
minha participacdo nesta pesquisa, por estar esclarecido e ndo me oferecer nenhum
risco de qualquer natureza. Declaro ainda, que as informagdes fornecidas nesta pesquisa
podem ser usadas e divulgadas neste curso Pds-graduacdo stricto sensu, Mestrado em
Educagdo Especial da Escola Superior de Educacdo de Coimbra/Portugal e do Instituto
Politécnico de Coimbra, bem como nos meios cientificos, publicacbes eletronicas e
apresentagdes profissionais.

Participante da pesquisa

Adriana Mesquita Lopes
Mestranda em Educacdo Especial — ESEC/Portugal

Acailandia (MA) de de 2019
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Anexo D

Termo de Autorizacdo de uso de imagens e depoimentos

TERMO DE AUTORIZAGCAO DE USO DE IMAGENS E DEPOIMENTOS

Eu ,CPF ,RG ,

depois de conhecer e entender os objetivos, procedimentos metodolégicos,
riscos e beneficios da pesquisa, bem como de estar ciente da necessidade do
uso de minha imagem e/ou depoimento, especificados no Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), AUTORIZO, através do presente
termo, a pesquisadora Adriana Mesquita Lopes do projeto de pesquisa
intitulado “Praticas pedagdgicas em classe comum de uma escola regular
da cidade de Agailandia-MA na perspectiva da Educacdao Inclusiva de
alunos publico-alvo da Educagao Especial” da Escola Superior de Educacgao
de Coimbra/Portugal e do Instituto Politécnico de Coimbra, a fazer registros
fotograficos que se facgam necessdrias e/ou a colher meu depoimento sem
guaisquer Onus financeiros a nenhuma das partes. Ao mesmo tempo, libero
a utilizacdo destas fotos (seus respectivos negativos) e/ou depoimentos para
fins cientificos e de estudos (livros, artigos, slides e transparéncias), em favor
da pesquisadora deste projeto de pesquisa, acima especificada, obedecendo
ao que estd previsto nas Leis que resguardam os direitos das criangas e
adolescentes (Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA, Lei N.2 8.069/
1990), dos idosos (Estatuto do ldoso, Lei N.° 10.741/2003) e das pessoas
com deficiéncia (Decreto N2 3.298/1999, alterado pelo Decreto N9
5.296/2004).

Agailandia (MA), de de 2019

Participante da Pesquisa
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Anexo E
Questionario de Sondagem (Diagndstico) aplicado as professoras de salas comuns

Prezada Senhora professora,

Este instrumento de pesquisa integra estudos desenvolvidos pela Mestranda Adriana
Mesquita Lopes para fins de elaboragdo de Dissertagdo para o Programa de Pos-
Graduacdo em Educacdo Especial da Escola Superior de Educacgdo de Coimbra/Portugal e
do Instituto Politécnico de Coimbra. A pesquisa tem por objetivo geral analisar de que
maneira as intervengbes formativas realizadas colaborativamente com professoras da
Educagdo Infantil de uma escola da cidade de Acailandia (MA) podem contribuir para
ressignificacdo de suas praticas pedagodgicas na perspectiva da Educacdo Inclusiva. A
finalidade da aplicacdo deste questiondrio de sondagem é diagnosticar as expectativas
das professoras participantes da pesquisa em relagdo as suas praticas pedagogicas e ao
projeto de intervengdo-formacdo e; sondar os conhecimentos prévios das participantes
sobre a temadtica em estudo: alunos com deficiéncia, Educagdo Especial/Inclusiva e
praticas pedagodgicas inclusivas na Educag¢do Infantil; identificar as concepg¢bes das
professoras sobre escola inclusiva e praticas pedagdgicas inclusivas, verificando, a partir
das suas percepcdes se a escola em que trabalham e as suas préprias praticas
pedagdgicas podem ser caracterizadas como sendo inclusivas.

As perguntas listadas abaixo servirdo somente para fins de pesquisa. Em nenhum
momento suas respostas serdo julgadas como certas ou erradas. Desde ja me
comprometo em devolver ao (a) Senhor (a) e a esta Instituicdo os resultados finais dessa
pesquisa, entregando-lhe uma cépia em CD da versdo final dissertacdo produzida,
apresentada a banca examinadora e aprovada. Portanto, para o éxito desse trabalho
necessito de sua valiosa colaboracdo respondendo as questdes abaixo. Desde j3,
agradeco.

ATENGAO: NAO HA NECESSIDADE DE SE IDENTIFICAR

QuestionarioN® _ Data: /  /

Campo de Pesquisa:

Pesquisadora: Adriana Mesquita Lopes

1) Identificacdo/Perfil da Professora Pesquisada:

a) Participante da pesquisa (a)(opcional):

b) Instituicdo (s) pesquisada (s)/local de trabalho:
c) Graduacdo, instituicdo e ano:

d) Género:M( ) F( ) Idade:

e) Tempo de trabalho como professora nessa escola:
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Tempo geral de exercicio da profissdao docente:

g) Vinculo empregaticio como professor da rede publica municipal de ensino de

Acailandia-MA: ( ) contratado ( )concursado

h) Cargahoraria: ( )20h/a ( )40h/a

Especializacdo em:

Mestrado em: Instituicao:

k) Qual o nome ficticio que a senhora gostaria de ser denominado neste trabalho

2)

3)

4)
5)

6)

7)

8)

9)
10)
11)

142

visando preservar sua identidade? Justifique sua escolha

Primeiramente, gostaria de saber das suas expectativas em relagcdo a este projeto
de pesquisa/intervengdo formativa, porque vocé aceitou participar desse projeto?
Em que isso podera lhe ajudar?

Agora quero conhecer uma professora que a Senhora é. Fale um pouco sobre vocé,
sobre o seu trabalho, quando comecou a exercer a docéncia, sua experiéncia
trabalhando em sala de aula regular com alunos com deficiéncia, transtornos, altas
habilidades e superdotacdo?

Quando e como foi o seu primeiro contato com aluno PAEEPEI?

Vocé se considera preparada para trabalhar com criancas com deficiéncia na
perspectiva da inclusdao?

Como vocé vé enquanto professora da Educagdo Infantil trabalhando na
perspectiva da inclusdo escolar?

O que vocé entende por deficiéncia, Educacdo Especial; Educagdo Inclusiva e por
praticas pedagdgicas inclusivas?

Como vocé caracteriza a instituicdo em que atua como professora? Vocé considera
uma instituicdo inclusiva? Justifique sua resposta.

Nas turmas em que atua como professor (a): quem sdo e quantos sdo os alunos?
Qual sua visdo sobre Inclusdo escolar? Concorda/respeita? Justifique-se.

Quais os maiores desafios dos professores e demais profissionais da educacgdo de
atuar em instituicGes de ensino infantil na perspectiva da inclusao?
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