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Resumo

O presente Relatorio Final foi desenvolvido no ambito do Mestrado em Educagdo Pré —
Escolar e Ensino do 1°CEB e procura refletir sobre a Pratica de Ensino Supervisionada
no 1°Ciclo do Ensino Basico realizada num colégio em Lisboa, numa turma de 1°ano.

Ja algum tempo que demonstro algum gosto pela drea da Matematica e foi durante a PES
e neste relatoério que encontrei uma boa oportunidade para aprofundar conhecimentos
nesta area. Foi entdo que surgiu o objeto deste estudo a promocdo de aprendizagens
através de atividades que integrem os contetidos de matematica com os de outras areas de
conteudo.

Este estudo foca-se na andlise das planificagdes realizadas durante o meu estagio,
refletindo sobre as mesmas, enunciando aspetos a melhorar relacionados com os
contetudos analisados e com a sua integragao nas atividades planeadas.

A opg¢ao metodologica escolhida foi de carater qualitativo, visto ter como interesse
aprofundar o conhecimento de uma dada realidade , os dados foram recolhidos através de
uma a observacao participante, registados nas reflexdes feitas as planificagdes e, também
através duma analise documental feita quer a documentos oficiais, quer aos projetos
curriculares de sala..

Pode-se perceber que, no contexto desta recolha de dados, realmente ¢ possivel existir
uma integra¢do de conteudos matematicos com os de outras areas e qual a importancia da
reflexdo sobre a nossa pratica possibilitando um olhar critico, foco da promogao de
profissional

is reflexivos.

Palavras-chave: Pensamento matematico — Integra¢ao de conteudos — Reflexdo sobre a acao



Abstract

This Final Report was developed on the Master Degree in Pre-Scholar and Elementary
School Teaching and its goal is on the reflection over the Supervised Teaching Practice
in the Elementary School performed with a 1% year class on a Lisbon school.

It has been a while since I started showing a certain liking for the mathematic field and
was during STP and in the report that I found a good opportunity to deepen my knowledge
in this field. Then the object of this study emerged, the promotion of learnings through
activities that interact mathematics with other field of content.

This study is focus in the analysis of plans made during my internship, and reflection on
them, showing what can be improved on the analysed contents and their integration on
the planned activities.

The used method was chosen on a quality standard point of view, because its goal is to
deepen the knowledge of a certain area, the collected data was made through a participant
observation, registered in the reflections, plans and through documental analysis of either
official documents or classroom projects.

Through this data, we can see that is in fact possible to have an integration of
mathematical contents with other fields of knowledge and the significance of reflecting

on our practice critically, enabling the promotion of more reflecting professionals.

Keywords: Mathematical thinking — Content integration — Action reflection
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1.Introducao

O presente Relatorio Final surge no ambito da conclusdo do Mestrado em
Educacao Pré-Escolar e 1°Ciclo do Ensino Basico, referindo-se a Pratica de Ensino
Supervisionada realizada na valéncia de 1° Ciclo do Ensino Bésico, num colégio
privado em Lisboa, numa turma de 1°ano.

Na Pratica de Ensino Supervisionada foram propostos objetivos a alcangar ao
nivel das diferentes 4reas de aprendizagem nomeadamente relagdes interpessoais,
relacdo crianga/alunos, intervencao pedagdgica, reflexdo e registo. O objeto do meu
estudo centra-se na area de intervencdo pedagdgica, onde os objetivos especificos para o
meu estagio estavam definidos:

e Colaborar na promo¢do do bem-estar, no desenvolvimento e na
aprendizagem das criangas.

e Revelar empenho e criatividade, a par da vontade de experimentar
diferentes metodologias.

e Conhecer a organizacao dos tempos, dos espagos e dos recursos na
sala.

e Reconhecer as fases de desenvolvimento das criangas (planos de
acdo), orientacdes curriculares, curriculo e metas de aprendizagem.

e Conhecer a planificacdo curricular do grupo/turma, colaborando no
planeamento, realizando planificagdes e desenvolvendo tarefas e/ou
sequéncias didaticas em articulagdo com o/a professora cooperante.

e Favorecer aprendizagens significativas e diferenciadas, considerando
a crianga como sujeito do processo de aprendizagem.

e Organizar situagdes e materiais de aprendizagem e desenvolver
estratégias diversificadas.

e Gerir e dinamizar progressivamente diferentes situacdes pedagdgicas
sequenciais e continuadas (da tarefa, a gestdo de partes do dia, a
gestdo diaria). (PES — 1°CEB 2014/2015)

Atendendo a estes objetivos e analisando refletidamente o decorrer da minha

Pratica de Ensino Supervisionada, pareceu-me relevante focar o meu objeto de estudo



na area da Matematica, focando-o na promogao da aprendizagem feita através de
atividades integrando o dominio da matematica com as outras areas de contetdo.

Este estudo iré incidir sobre as planificagdes propostas durante a PES, com o
intuito de refletir e melhorar a minha intervengao e proporcionar as criangas mais
aprendizagens na area da Matematica, transversalmente a outras areas, mesmo quando
jé& ocorrido implicitamente.

Esta emergéncia surgiu ao verificar que poderia refletir sobre as planificacoes
planificadas e colocadas em pratica, de forma a poder melhorar e aprofundar o meu
conhecimento de acordo com os objetivos que tinha tragado para as mesmas.

Escolhi a area da matematica porque era uma area bastante relevante no colégio
onde realizei a PES e porque sempre me despertou bastante interesse, dai também a
curiosidade de como poderia ter usufruido das planificacdes ndo so6 para trabalhar
aquela area mas também as outras areas.

Durante este trabalho de investigagdo procurei dar resposta as questdes que
surgiram e que orientaram o meu estudo, pesquisando fundamentacao tedrica
relacionada com o mesmo. Analisei as planifica¢des realizadas no estagio e relacionei-
as com a fundamentacao e apresentando, por fim as conclusdes.

O presente relatdrio encontra-se dividido em capitulos, estando estruturado da
seguinte forma:

2.Capitulo I - Enquadramento teérico-metodoldgico da Pratica de Ensino
Supervisionada (PES), onde ¢ focado o objeto de estudo e as questdes orientadas as
quais pretendo vir a dar resposta, onde realizo também um enquadramento teorico
dividido em subcapitulos e, por fim, abordo as op¢des metodologicas utilizadas durante

o processo de investigagao.



3. Capitulo II - Caraterizagao do contexto institucional e comunidade
envolvente, onde apresento o contexto onde desenvolvi a minha PES, referindo um
pouco da sua histdria, projeto educativo e linhas orientadoras. Caracterizo o grupo de
criangas € enuncio praticas correntes relacionadas com o ensino da matematica no
colégio e em sala.

4.Capitulo III - A Pratica de Ensino Supervisionada (PES) na institui¢do, refere-
se a minha pratica, focada no meu objeto de estudo. Neste caso trata-se da
reflexao/andlise as planificagdes realizadas por mim durante a PES e da analise do que
poderia ter trabalhado e ndo trabalhei, integrando outras areas de conteudo.

5. Capitulo IV - Consideragdes finais, exponho as conclusdes e procuro a
resposta as questdes colocadas no inicio deste trabalho de investigacao, relacionadas
com o objeto de estudo considerado.

Por fim neste capitulo sdo apresentadas as referéncias bibliograficas utilizadas
no decorrer deste Relatorio Final que inclui ainda os anexos onde constam as

planificagdes realizadas durante a PES e utilizadas neste relatorio.



2. Enquadramento tedrico-metodoldgico da Pratica de Ensino Supervisionada
(PES)

2.1.Fundamentacio do objeto

Este relatorio apresenta como objeto de estudo perceber como se pode promover
aprendizagens através de atividades integradoras de conteudos matematicos com os de
outras areas de conteudo. O mesmo encontra-se alicer¢ado na minha Pratica de Ensino
Supervisionada, numa turma de 1°ano do Ensino Basico.

No ambito deste objeto de estudo surgiram as seguintes questoes:

a) Como se pode fazer a integracdo de contetidos nao matematicos com os
matematicos em atividades previamente planificadas?

b) Sera que esta integragdo esta sempre presente mesmo quando nao ha sobre elas
um planeamento intencional?

c) Poderd a reflexao sobre as atividades anteriormente planificadas e executadas
serem promotoras de novas possibilidades de integracao?

Ao longo deste pequeno estudo procuro encontrar respostas as questoes aqui
colocadas.

A importancia que ¢ dada a area da matematica no colégio em que realizei a PES
¢ a0 modo como se processa o seu ensino, fascinou-me desde que iniciei o estagio. Este
pareceu-me ser bastante pertinente de ser estudado, pois penso que o professor também
deve estar mais desperto para a interdisciplinaridade, integrando numa mesma atividade
a abordagem a diferentes areas. A matematica ¢ uma area que gosto particularmente e
como tal me desperta curiosidade e visto ser uma area de bastante relevancia ¢
interessante tentar perceber de que forma esta pode ser trabalhada a partir de outras
areas de contetdo, criando as criangas um gosto e uma visao positiva da mesma, que

muitas vezes se associa tao apenas a palavra matematica.



2.2.Revisao de literatura

2.2.1.Construcao do conhecimento

As teorias em redor da constru¢ao do conhecimento baseiam-se nas interagdes
do individuo com ele proprio, com o outro e com o ambiente que o rodeia. Segundo
Katz (2005) esta construgdo deve ser ativa e o conhecimento engloba factos,
informacdes, conceitos, compreensao e ideias.

Para complementar essa opiniao Kamii (2003), na perspetiva de Piaget, refere
que a constru¢ao do conhecimento ¢ realizada através da interacao da experiéncia
sensorial e da razao, indissociaveis uma da outra.

Segundo a mesma autora existem varios autores, como Locke, Berkeley e Hume
que “afirmam que o conhecimento vem primeiro de uma informacgao sensorial,
transmitida do exterior do individuo para o interior” (p.12), ou seja, o conhecimento
constroi-se através da sensacao, do toque, de algo exterior, construindo o conhecimento
do que ¢, como ¢, transferindo essa informagao para o interior do individuo que aponta
para a teoria de Piaget.

Existem outros autores que colmam a ideia da constru¢do do conhecimento,
como Matos e Serrazina (1996) que afirmam que a “natureza social da aprendizagem ¢é
vital para o desenvolvimento do conhecimento” (p.35) e as NCTM (2007) mencionam
que “os conhecimentos bésicos necessarios a vida quotidiana possuem, cada vez mais,
um carater matematico e tecnologico.” (p.4)

Kamii (2003) afirma ainda com base na teoria de Piaget que ““ o conhecimento
de pessoas e objetos tém fontes principalmente externas ao individuo. O conhecimento
logico - matemadtico, pelo contrario, tem a sua raiz em fontes principalmente internas.”
(p.18). A autora completa referindo que “segundo o construtivismo de Piaget, as

criangas adquirem o conhecimento l6gico-matematico de dentro para fora, isto €,



constroem-no, ndo o recebem, apontado a importancia que os adultos devem atribuir a

troca de ideias entre pares fomentadora da constitui¢do do pensamento critico.
Verificamos assim, que a constru¢do do conhecimento se encontra estreitamente

ligada ao conhecimento logico-matematico, que advém do conhecimento fisico mas que

se alcancam de forma diferente.

2.2.2.Tipos de conhecimento segundo Piaget

Piaget, segundo Kamii (2003), menciona trés tipos de conhecimento, o fisico, o
logico - matematico e o social.

O mesmo autor distingue o fisico, do ldgico - matematico, mencionando que o
fisico advém do mundo externo, ¢ através deste que a crianga desvenda objetos
enquanto que, o logico-matematico provém do sujeito. No entanto o conhecimento
fisico ndo pode ser construido sem existir um quadro l6gico ou matematico. Piaget nao
aprofundou sobre o conhecimento social, mas afirma que a crianga s6 podera construir
conhecimento através da interagcdo com as pessoas.

Kamii(2003) refere ainda que existe um trago comum aos trés tipos de

conhecimento, todos eles necessitam de atividade.

2.2.3.Construc¢io do pensamento matematico
E no inicio da vida de uma crianca, ainda antes da idade escolar, que se formam
os grandes alicerces o desenvolvimento matematico. Estes vao depender de experiéncia
vividas pela crianca e de estimulo ou apoio realizado pelo adulto sobre as mesmas,
como referem as NCTM (2007), “a aprendizagem matematica ¢ construida a partir da
sua curiosidade e entusiasmo e ¢ desenvolvida, de forma natural, a partir das suas

experiéncias.” (p.83)



Procurando aprofundar um pouco de onde poderé surgir o pensamento
matematico, Ponte e Serrazina (2000) afirmam que “a lingua materna ¢ o suporte de
todo o pensamento, incluindo o pensamento matematico.” (p.41)

“O pensamento matematico das criangas desenvolve-se
estimulando-o, exercitando-o. Esta estimulagao ¢ feita pondo as
criangas a interagir com o seu meio envolvente (pessoas e objetos),
promovendo a compreensdo emergente de conceitos matematicos que
ndo se adquirem com o ensino.” (Geist,2006)

No quotidiano da crianga, a matematica aparece associada as rotinas e as
brincadeiras que a crianga tem; o adulto deve ser um apoio, alertando a crianga para a
existéncia de situagdes matematicas que decorrem e, como referem as NCTM
(2007),“as criangas aprendem através da exploracdo do seu mundo, os interesses e
atividades do dia-a-dia constituem um meio natural para o desenvolvimento do
pensamento matematico.” (p.84)

O professor desempenha um papel fundamental nas atividades propostas aos
alunos, sendo essas determinantes para a constru¢do de conhecimentos matematicos de
cada um, tal como mencionam as NCTM (2007)

“os alunos aprendem matematica através das experiéncias que os
professores proporcionam. Os seus conhecimentos matematicos, a sua
capacidade de os utilizar na resolugdo de problemas, a sua confianca e
a sua pré-disposicdo em relacdo a matematica sdo modelados pelo tipo
de ensino com que se deparam na escola.” (p.17)

O pensamento matematico constroi-se ao longo da vida de cada crianga, ¢ um
processo continuo que depende de cada um e que consta de aprendizagens sucessivas.

Nunes e Bryant (1997) referem “ndo ser suficiente a aprendizagem de
procedimentos, mas ser necessario transformar esses procedimentos em ferramentas de
pensamento”(p.31) e menciona ainda que “o desenvolvimento conceptual em

matematica, ndo ¢ equivalente ao dominio de uma lista de procedimentos.” (p.32) A



estruturacdo dum pensamento matematico adequado, ¢ alcangada compreendendo novos
conceitos e novas formas de representagdo matematicas, fazendo a conexao com as
antigas e enriquecendo-as com sentido.”

Estas aprendizagens ao longo da vida da crianga sofrem modificagdes, devido as
experiéncias vividas ao longo da mesma, relacionando estas com acontecimentos e
coisas que de alguma forma tenham sido significativas para a crianca, como afirma
Baroody (1997)

“ as criangas constroem a sua compreensao matematica
lentamente, passo a passo, e que o desenvolvimento matematico insere
mudancas qualitativas no pensamento ¢ quantitativas na quantidade de
informacdo retida. Refere ainda que na aprendizagem significativa, o
estabelecimento de relagdes com conhecimentos anteriormente
adquiridos, que possibilitam a assimilacdo ¢ a integrag@o, depende do
que cada um ja sabe.”

A compreensdo da forma como se constroi o pensamento matematico e dos
aspetos desse conhecimento que devem ser considerados para uma aprendizagem que,
desde cedo se quer ativa e significativa, permite uma tomada de consciéncia facilitadora
da mudanga impulsionadora de uma pratica educativa mais corrente.

2.2.4.Conteudos e processos matematicos

As NCTM (2007) mencionam que os conteudos e processos matematicos devem
ser referidos em paralelo, ndo podendo, entdo, ser visto ou trabalhados em separado, e
que ambos sao dominios onde deve incidir a aprendizagem. Complementando esta ideia
Ponte e Serrazina (2000), referem que “a atividade matematica, para além de conceitos,
envolve igualmente numerosos processos.” (p.39)

De entre os contetidos existentes, relacionando-os com a minha pratica de ensino

supervisionada foi essencial aprofundar os seguintes:



Numeros e Operacoes

Este contetido esta relacionado com o sentido de nimero, compreensao e
operagdes com numeros, capacidade de calculo mental e escrito e resolucao de
problemas.

As NCTM (2007) referem que esta norma “descreve uma compreensao
fundamental e profunda de contagens, nimeros e aritmética, bem como as respetivas
competéncias, e ainda uma compreensao dos sistemas numéricos e das suas
estruturas.”(p.34)

E um contetdo bastante relevante na aprendizagem da crianga visto ser um
ponto de partida para outros processos. Abrantes, Serrazina e Oliveira (1999) atirmam
que

“a compreensdo dos niumeros e do sistema de numeracao constitui o
alicerce sobre o qual a maioria das capacidades matematicas &
construida. A compreensao da contagem resulta da vivéncia de muitas
experiéncias onde ¢ util e necessaria.” (p.47)

Nesta idéia, as NCTM (2007) complementam referindo que “os conceitos € as
capacidades relacionados com os numeros ¢ as operagdes constituem a énfase
fundamental do ensino da matematica desde o pré-escolar ao 2°ano.” (p.91)

O professor desempenha um papel fulcral na interiorizacdo dos conteudos
matematicos, sendo que deve ajudar os alunos na condug¢do da sua aprendizagem
encontrando e valorizando estratégias dos e com os alunos para chegar ao(s) objetivo(s)
pretendidos. Como referem as NCTM (2007)

“ao longo dos primeiros anos, os professores deverdo ajudar os alunos
a fortalecer o sentido de nimero, transitando do inicial
desenvolvimento das técnicas de contagem fundamentais para
conhecimentos mais aprofundados acerca da dimensao dos numeros,
relacdes numéricas, padrdes, operacdes e valor de posi¢do.” (p.91)

As mesmas acrescentam que
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“ao longo do seu trabalho com niimeros, quer estejam a aprender as
combinagdes fundamentais da adi¢do e da subtragdo, quer estejam a
efetuar calculos com numeros de varios algarismos, os alunos deverao
desenvolver estratégias eficazes e precisas que compreendam.”
(NCTM, 2007,p.91)

Estas estratégias irdo ser fundamentais ao longo das suas aprendizagens,
tornando algumas tarefas facilitadoras do processo. De forma a completar e validar estas
afirmacdes também os autores Abrantes, Serrazina e Oliveira (1999) afirmam que

“ajudar os alunos a desenvolver estratégias que lhes permitam
aprender a tabuada, como forma de facilitar o calculo mental, o
calculo escrito e a estimacao, contribui para que compreendam
relagdes entre 0s nimeros e raciocinem matematicamente.” (p.49)

O contetdo descrito ¢ assim essencial de ser trabalhado no inicio de vida da
crianga, encontrando nele estratégias, facilitando aprendizagens e descobrindo solugdes.
Em forma de conclusdo as NCTM (2007) citam Steffe e Cobb, (1988) que referem ser
nos primeiros anos que os alunos devem desenvolver a capacidade de lidar mentalmente
com numeros € de pensar sobre eles, ndo recorrendo ao concreto, ajudando-os depois

relacionar aprendizagens ao longo da vida.

4

Algebra

A élgebra ¢ um dos contetudos previstos para o 1°ciclo do ensino bésico, sendo
este um tema um pouco complexo. Falar de algebra ¢ imprescindivel falar de
pensamento algébrico, este que se reconhece desde cedo em acdes/situagdes que a
crianga realiza.

E ainda antes da entrada no pré-escolar que a crianca contacta com alguns
subtemas relacionados a algebra, como ¢ o caso de padrdes ou sequéncias, verificaveis
como por exemplo em histérias quer do ponto de vista das imagens quer da oralidade.

De acordo com as NTCM (2007) “a algebra manifesta-se no trabalho com
classificagdes, padroes e relagdes, operagdes com niimeros inteiros, exploragdes de

funcdes e através de processos graduais.” (p.105)
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Também as mesmas (2007) referem que “mesmo antes do ensino formal, as
criangas desenvolvem conceitos iniciais relacionados com padrdes, funcdes e algebra.
Aprendem cantigas repetitivas, canticos ritmados e poemas, baseados na repeti¢do e no
crescimento de padrdes.”(p.105)

Os conceitos que se trabalham em algebra sao necessarios para o entendimento
de alguns processos mais complexos, € tal como refere Ponte e Serrazina (2000)
classificar e ordenar sdo dois processos fundamentais e servem de base para muitos
outros processos, as NCTM (2007) completam ao referirem que

“Agrupar, classificar e ordenar facilita o trabalho com padrdes, formas
geométricas e dados. (...) Os padrdes constituem uma forma pela qual
os alunos mais novos reconhecem a ordem e organizam o seu mundo e
revelam-se muito importantes em todos os aspetos da matematica a
este nivel.” (p.105)

Andlise de dados e probabilidades

A analise de dados e probabilidades ¢ importante para a compreensao do mundo
que nos rodeia, realizando recolha de dados para posterior analise dos mesmos. E
também através deste contetido que sao estudados dados que como referem as NCTM
tém como objetivo principal analisar questdes em que as respostas nao sao
imediatamente Obvias.

De acordo com as NCTM (2007) “as atividades de comparacdo, classificagdes e
contagem informais podem proporcionar aos alunos mais novos as raizes matematicas
para o desenvolvimento da compreensao de dados, da analise de dados e das
estatisticas” (p.127) ¢ através destas atividades que os professores deverdo estimular os
seus alunos a pensar de forma clara e a testar as novas ideias, baseando-se nos
conhecimentos ja adquiridos, de modo a desenvolverem os conceitos necessarios a uma

tomada de decisoes, informada. (NCTM, 2007)

Os Processos Matematicos andam a par e passo com os contetdos.
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Processos Matematicos sdo tudo o que permite trabalhar com conceitos, como
os processos de ensino-aprendizagem que estes envolvem. Como referem as NTCM
(2000),estes abarcam “como processos matematicos os aspetos de relacionar,
comunicar, resolver problemas e estabelecimento dessas relacdes ¢ fundamental
para a progressao do conhecimento.”

Os autores Ponte e Serrazina (2000) consideraram importante referir alguns
processos e agruparam-nos em quatro grupos:

e “Representar, que inclui compreender e usar simbolos, convengoes,
graficos, etc.;

e Relacionar e operar, que inclui calcular e deduzir, dois dos processos
matematicos mais caracteristicos, bem como relacionar ideias
matematicas diversas e interpretar ideias matematicas em situagoes
do dia-a-dia;

e Resolver problemas e investir situagdes matematicas e extra-
matematicas;

e Comunicar, recorrendo a diferentes linguagens e suportes.” (p.39)

Representacdo

Os alunos tém diversas formas de representar os seus processos matematicos, e
tal como referem as NCTM (2007) ¢ importante ¢ que usem representagdes que, para
eles, tenha significado. Estas mencionam também que “os alunos mais novos utilizam
uma diversidade de representacdes para construir novos conhecimentos e exprimir
ideias matematicas. A representacdo de ideias e associacdo dessas representacdes a
matematica ¢ fundamental para compreensao da matematica.” (p.160)

De acordo com as NTCM (2007) que citam Edwards, Gandini € Forman (1993)
os alunos “representam os seus pensamentos € 0s seus conhecimentos sobre ideias
matematicas através da linguagem verbal oral e escrita, através de gestos, desenhos e de
simbolos inventados e convencionais” (p.160). Ponte e Serrazina (2000) acrescentam

que “as representagdes pictoriais desempenham um papel fundamental nas
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representacdes de ideias matematicas.” (p.41)Nos processos matematicos ¢ fulcral que
os professores tenham em conta o raciocinio de cada aluno e os conceitos matematicos a
analisar, devendo questiona-los e interpretar as suas representagdes (NCTM, 2007), pois
tal como mencionam estes autores (2000) a forma como as ideias matematicas sao
expostas influencia a maneira como sao usadas ¢ compreendidas, € estes aspetos
mencionados proporcionam aos alunos ferramentas fundamentais para pensar
matematicamente.

Resolucao de problemas

E importante que nos primeiros anos de vida fagam parte da resolugio de
problemas experiéncias do dia-a-dia, como por exemplo a rotina diaria ou uma historia.
O grupo de alunos pode ter conhecimentos matematicos diferentes. (NCTM, 2007)

De acordo com as NCTM (2007)

“aresolugdo de problemas constitui um marco de toda a atividade
matematica e uma via fundamental para o desenvolvimento do

conhecimento matematico. Constitui a procura de um meio para se
atingir um determinado fim que ndo ¢ imediatamente alcangéavel.”

(p.134)

Neste processo

“os professores deverdao encorajar os alunos a usar os novos conteudos
matematicos que estdo a aprender, no sentido de desenvolverem uma
vasta gama de estratégias de resoluc@o de problemas, de colocarem
(formularem) problemas estimulantes e de aprenderem a analisar ¢ a
refletir sobre as suas proprias ideias na resolug@o de problemas.”

(NCTM, 2007, p.134)

Raciocinio e demonstracdo

Tal como em outros processos, o raciocinio logico também se desenvolve antes
da entrada no 1°ciclo e vai sendo alterado consoante as suas experiéncias. E importante

que o aluno saiba explicar o seu proprio raciocinio, descrevendo e demonstrando os



14

seus fundamentos, sendo esta uma competéncia bastante relevante para o raciocinio
formal. (NCTM, 2007)

De acordo com as NCTM (2007) existem “dois elementos importantes do
raciocinio que sao a identificacao de padroes e as capacidades de classificagdo (p.142)
que, trabalhadas no pré-escolar, deverao ser suporte das aprendizagens do 1°ano de

escolaridade.

Comunicacdo

Comunicar € um processo transversal a area da matematica, ¢ através deste que
os alunos comunicam e discutem as suas ideias e o seu raciocinio, este € um processo
matematico fundamental, ndo s6 em matematica mas também no nosso dia-a-dia.
Segundo Ponte e Serrazina (2000)

“a comunicagdo € um importante processo matematico, transversal a
todos os outros. Por seu intermédio, as ideias matematicas sao
partilhadas num determinado grupo e, a0 mesmo tempo, sao
modificadas, consolidadas e aprofundadas por cada individuo.”(p.59)

Complementando esta ideia os mesmos autores (2000) referem que

“a comunicago das ideias matematicas usa nao so6 a linguagem
matematica mas também a linguagem natural e a linguagem corporal.
Pode ainda recorrer a desenhos, figuras, dramatizagdes e outras
formas de representacdo.” (p. 60)

Tal como referido acima e de acordo com Ponte e Serrazina (2000), comunicar ¢
assim um ato fulcral na discussdo de processos matematicos, ¢ importante que as ideias
sejam objeto de reflexao, discussao e refinamento e que estes passos ajudam a organizar
e clarificar o pensamento. Também as NCTM (2007) acrescentam que

“a linguagem quer seja usada para exprimir ideias ou para as aprender,
constitui uma ferramenta muito poderosa e devera ser utilizada para
promover a aprendizagem da matematica. Comunicar sobre ideias
matematicas € uma forma de os alunos enunciarem, esclarecerem,

organizarem e consolidarem os seus pensamentos.” (p.148)
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E através da comunicagido

“que se torna visivel o raciocinio matematico e que,
consequentemente, facilita o desenvolvimento mais aprofundado da
ideia em causa. Encoraja os alunos a refletir sobre os seus proprios
conhecimentos e sobre as suas formas de resolver problemas.”

(NCTM, 2007, p.148)

Os alunos devem assim ser incentivados a pensar nos procedimentos para
resolucdo de determinada questdo e, a posteriori, deve ser capaz de explicar como
obteve a resposta, qual a estratégia utilizada.(Pontes e Serrazina, 2000)

Neste processo ¢ essencialmente relevante a interagdo dos alunos entre eles,
sendo esta pertinente para possibilidade de discussao de ideias, criando assim uma
maior seguranca na defesa e argumentagdo sobre as mesmas, como refere Ponte e
Serrazina (2000) “muitos matematicos valorizam fortemente a interacdo com os seus
pares, que estimula o surgimento de novas ideias e leve a reorganizacdo.” (p.60)

Os mesmos autores (2000) referem que “a interagdo com os outros ¢ um meio
fundamental de analisarmos e aperfeicoarmos as nossas ideias matematicas” e que “ao
considerar as estratégias e os métodos usados pelos outros, avaliando a sua correcao e a
sua utilidade, os alunos alargam o seu conhecimento matematico.” (p.61)

As NCTM (2007) citam Lampert (1986) que afirma, “o didlogo na sala de aula e
a interagao social poderao ser utilizados para promover o reconhecimento de conexdes
entre ideias e a reorganizacdo do conhecimento” (p.23) As mesmas citam também
Lampert (1989) e Mack (1990) que referem ainda que “ao pedir aos alunos que
discutam as suas estratégias informais, os professores poderao estar a ajuda-los a tomar

consciéncia e a construir conceitos a partir do seu conhecimento informal implicito.”

(p.23)
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2.2.5.A matematica e o curriculo

Em geral, diferentes autores falam do conceito de curriculo, relacionando-o com
as aprendizagens que os alunos devem alcangar e formas de como estdo organizadas, ao
longo do ano ou semestralmente. Assim sendo, Roldao(1999) da-nos uma visdo global
mencionando que curriculo ¢ um “conjunto de aprendizagens consideradas necessarias
num dado tempo e contexto e a organizagao e sequéncia adotadas para concretizar ou
desenvolver que cabe a escola garantir e organizar.” ( p.24) Ponte e Serrazina (2000)
acrescentam e especificam que “o curriculo, no caso do 1°ciclo da educagao basica, ¢
formado por aquilo que sdo as intengdes globais deste nivel de ensino e o conjunto dos
programas das diferentes areas disciplinares.” (p.72)

O conceito de curriculo tem vindo a ser reformulado ao longo dos anos,
alargando o conceito inicial do programa, ndo s6 como um conjunto de conteudos a
trabalhar pelo professor, passando a ter para além de conteudos, objetivos e sugestdes
metodologicas para o professor. (Ponte e Serrazina, 2000)

Direcionando este conceito para a area da Matematica, os autores Ponte e
Serrazina (2000) citam a defini¢do de curriculo pelas Normas para o Curriculo e
Avaliacdo em Matematica Escolar referindo que:

“um curriculo é um plano operacional de ensino que descreve em
pormenor o que os alunos de matematica precisam de saber, de que
forma os alunos devem atingir os objetivos identificados no curriculo,
o que € que os professores devem fazer para ajudar os alunos a
desenvolver os seus conhecimentos matematicos, e o contexto em que
a aprendizagem e o ensino devem processar-se.”(p.71 e 72)

Também as NTCM (2007) referem como deve ser o curriculo e o que deve
conter, refor¢ando a ideia da citagdo acima: “ um curriculo ¢ mais do que um conjunto
de atividades: deve ser coerente, incidir numa matematica relevante e ser bem articulado

ao longo dos anos de escolaridade.” (p.11)
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O curriculo define o que os alunos terdo oportunidade de aprender e
posteriormente demonstrar o que realmente aprenderam. O curriculo deve ser coeso e
abranger ideias matematicas interligadas e “construidas umas sobre as outras, de forma
que os conhecimentos e a compreensdo dos alunos seja aprofundada e a sua capacidade
de aplicagao da matematica se amplie” (NTCM 2007,p.15).

Este curriculo deve incidir sobre uma matematica importante, que ira preparar os
alunos para o futuro, em diferentes contextos, como por exemplo na escola, em casa e
no trabalho, este deve estar bem articulado e estimular os alunos para a aprendizagem
de novos conceitos matematicos. (NCTM 2007)

“No planeamento de aulas individuais, os professores deverao tentar
organizar os conteudos, de modo que as ideias principais sejam
integradas para formar um todo. As ideias mais relevantes, presentes
numa variedade de contextos, deverdo ser cuidadosamente
desenvolvidas, processo do qual deverdo surgir elementos importantes
como a terminologia, defini¢do, notacdo, conceitos e competéncias.”
(NCTM, 2007, p.15/16)

As NCTM afirmam que os professores devem ter “oportunidades para refletir
sobre a pratica de ensino, e aperfeigoa-la.” (p.20) Esta reflexao deve ser realizada em
aula ou ndo, mas ¢ fulcral para melhorar o ensino da matematica.

2.2.6.Documentos Orientadores: Programa e Metas

O Programa e as Metas sdo documentos curriculares de referéncia, existentes nas
diferentes areas curriculares.

O Programa de Matematica (2013) refere que o

“Programa e as Metas Curriculares constituem, pois, 0 normativo
legal para a disciplina de Matematica no Ensino Bésico, sendo, em
conformidade, de utilizag@o obrigatdria pelas escolas e professores.
Em ambos esta subjacente a preocupacao de potenciar e aprofundar a
compreensao, que se entende ser um objetivo central do ensino.

Efetivamente, o desenvolvimento da compreensao — que resulta da
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ampliagdo continua ¢ gradual de uma complexa rede de regras,
procedimentos, factos, conceitos e relagdes que podem ser
mobilizados, de forma flexivel, em diversos contextos — deve ocupar o
centro das preocupagdes das escolas e dos professores, com vista a

melhorar a qualidade da aprendizagem da Matematica no nosso pais.”

(p-1)
Estes documentos sdo orientadores para os professores e seguem uma linha de

temas a trabalhar e objetivos a atingir.

O Programa e as Metas de Matematica estdo organizadas por temas essenciais a
trabalhar no Ensino Bésico, mencionando os numeros e operagdes, a algebra (tema
trabalhado associado a geometria e medida no 1°ciclo), geometria e medida e,
organizagdo e tratamento de dados, nomeando as capacidades transversais a estes como,
a resolucao de problemas, raciocinio e comunica¢do matematica.

As Metas Curriculares (2012) descrevem o conjunto de metas a atingir pelos
alunos e mencionam o programa de 2007 como essencial, privilegiando alguns
elementos do mesmo.

O Programa de Matematica do Ensino Bésico (2007) refere-nos que

“o0 ensino e a aprendizagem dos niimeros e operagdes, neste ciclo,
deve tomar como ponto de partida situagdes relacionadas com a vida
do dia-a-dia. Nas primeiras abordagens ao numero ¢ importante
proporcionar aos alunos experiéncias de contagem. (...) Nos dois
primeiros anos, valoriza-se o calculo numérico na representacao
horizontal, permitindo que seja levado a cabo um trabalho consistente
com os niumeros ¢ as operacgdes ligado ao desenvolvimento do sentido
de numero.” (p.13 e 14)

Segundo o0 mesmo programa (2007), “Os materiais manipulaveis (estruturados e
ndo estruturados) devem ser utilizados nas situagdes de aprendizagem em que o seu uso
seja facilitador da compreensdo dos conceitos e das ideias matematicas.” (p.14)

Sobre a organizagao e tratamento de dados o programa (2007) menciona que
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“no seu dia-a-dia, os alunos lidam com varios tipos ¢ fontes de
informacdo, em boa parte veiculada através dos meios de
comunicacao social. Muita dessa informacgao ¢ apresentada na forma
de tabelas, graficos ou através de linguagem corrente usando termos
estatisticos. Para que a informagao possa ser compreendida ¢ cada vez
mais necessario que os alunos comecem desde cedo a lidar com esses
termos e representagdes e a desenvolver progressivamente a
capacidade ndo s6 de interpretar, como de seleccionar e criticar a
informacao que recebam.” (p.26)

Quanto as capacidades transversais o programa (2007) refere que

“a resolugdo de problemas, o raciocinio e a comunica¢do matematica
constituem importantes capacidades a desenvolver nos alunos, para o
que € necessario ter em conta as suas vivéncias anteriores na educagao
pré-escolar, na familia e noutros contextos sociais.” (p.29)

O mesmo (2007) diz-nos que “A discussdo de problemas na turma proporciona
momentos ricos de aprendizagem, principalmente quando se fazem sistematizagdes de
ideias matematicas e se estabelecem relagdes com outros problemas ou com extensdes
do mesmo problema.” (Programa de Matematica, 2007, p.29)

2.2.7.A integracao de contetudos

Este ¢ um tdpico essencial neste trabalho visto que o objeto de estudo centra-se
na integracdo de contetdos, sobre o qual pretendo apresentar algumas consideragdes.

Desde o pré-escolar que deve existir uma integracao de conteudos numa
atividades, tal como referem as Orienta¢des Curriculares (2002) “a construg¢ao do saber
se processa de forma integrada, e que ha inter-relagdes entre os diferentes contetidos.”
(p-48)

Segundo Leite (2012) citado por Marques (2012)

“ocorre a valorizacdo de um grupo de disciplinas que se inter-
relacionam e cujo nivel de relagdes pode ir desde o estabelecimento de
processos de comunicagao entre si até a integragdo de conteudos e

conceitos.” (p.18)
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Esta autora (2012) completa citando George Gusdorf (1977) referindo que “¢
importante trabalhar as dreas curriculares de forma interligada e relacionada.”(p.19)

Marques (2012) cita Apple e Beane (2000 cit.Leite (2012) mencionando que “ os
varios conteudos estao subordinados a uma ideia central, a um problema ou a uma
situagdo que se pretende compreender, deixando de ter significado por si s6s.” (p.21)

A mesma (2012) cita Pacheco (2000) que refere que “a integracao curricular nao
pretende abandonar a organizacao curricular para disciplinas, mas ndo menospreza a
constru¢do de um campo de conhecimento resultante da articulagao de diversos
conteudos das areas curriculares.”(p.21)

Ponte e Serrazina (2000) citam Ministério da Educacao (1990) mencionando que
as areas de conteudo deve ser abordadas de forma interligada:

“ O programa ... para o 1°ciclo implica que o desenvolvimento da
educacao escolar ao longo das idades abrangidas constitua uma
oportunidade para que o alunos realizem experiéncias de
aprendizagem ativas, significativas, diversificadas, integradas e
socializadoras que garantam efetivamente o direito ao sucesso escolar
de cada aluno. (Ministério da Educacdo, 1990, p.5)

Smole(1996) refere que os estudos de Machado (1990) e Lerma (1990)
“acabaram por criar um certo consenso de que a matematica e a
lingua constituem dois sistemas basicos de representacao cujos
paralelismos ¢ complementaridade nas fungdes e metas que
desempenham e perseguem sdo inquestionaveis sob a oOtica
curricular.” (p.66)

Segundo Smole (1996) o professor deve utilizar o livro/histéria relacionando-o
com a matematica ou com outras areas de contetido, focando-se nos objetivos a
desenvolver e motivando os alunos.

A mesma autora (1996) refere que a matematica nao ¢ tao explicita fora da sala,
ao contrario da lingua materna, que se revé através da expressao oral, € por isso 0

professor deve proporcionar oportunidades de se trabalhar a mesma em diferentes
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contextos tornando-a numa area util e necessaria aos alunos, usando-a como versao
matematica do seu linguajar. Esta acrescenta ainda que

“aproximar a linguagem matematica da lingua materna permite
emprestar a primeira a oralidade da segunda e, nesse caso, a oralidade
pode significar um canal aberto de comunicagao, aqui compreendida
como partilha de significados.” (p.67)

De acordo com Smole(1996)

“ao utilizar livros infantis, os professores podem provocar pensamento
matematicos através de questionamentos ao longo da leitura, ao
mesmo tempo em que a crianga se envolve com a historia. Assim, a
literatura pode ser usada como um estimulo para ouvir, ler, pensar e

escrever sobre matematica.” (p.75)

2.2.8.0 professor reflexivo

Alarcao (1996) cita John Dewey (1933) que refere a reflexdo como uma forma
especializada de pensar, baseada “na vontade, no pensamento, em atitudes de
questionamento e curiosidade na busca da verdade e da justi¢a.” (p.175)

Um professor deve ser uma pessoa reflexiva, pessoa que pensa e consciencializa
as suas agdes e que estas favoregam novas aprendizagens, de acordo com as ideias de
Alarcao (1996) “os professores desempenham um papel importante na produgao e
estruturagao do conhecimento pedagdgico porque reflectem, de uma forma situada, na e
sobre a interac¢do.”(p.176)

Schon referido por Alarcdo (1996) enuncia dois momentos distintos da agdo de
um profissional, a reflexdo na acao e a reflexao sobre a a¢do, ou seja, numa primeira a
reflexdo ¢ realizada durante a agcdo, enquanto que a outra ¢ realizada a posterior da acao
mas pensando sobre a mesma.

Refletir ¢ um ponto fulcral na acdo de um professor tal como refere Alarcao

(1996)



22

“ ¢ importante que o professor reflicta sobre a sua experiéncia
profissional, a sua actuagdo educativa, os seus mecanismos de acgao, a
sua praxis ou, por outras palavras, reflicta sobre os fundamentos que o

levam a agir, e a agir de uma determinada forma.” (p.179)

2.3. Opcoes metodologicas

Tendo em conta o objeto de estudo do presente relatdrio, como promover
aprendizagens através de atividades que integrem a matematica com as outras areas de
conteudo, pretendo referir caracteristicas sobre a metodologia utilizada. Esta foi uma
investigacdo de carater qualitativo, porque foi focada no interesse perceber com
profundidade o “como”, e ainda porque este estudo dizia respeito a um contexto
circunstancial. Os dados para este estudo foram recolhidos durante a Pratica de Ensino
Supervisionada e como refere Bogdan e Biklen (1994) estes sdao “ricos em pormenores
descritivos relativamente a pessoas, locais e conversas.” (p.16)

Na perspetiva de Bogdan e Biklen (1994),

“a investigagao qualitativa ¢ descritiva. Os dados recolhidos sdo em
forma de palavras ou imagens e ndo de niimeros. Os resultados
escritos da investigagdo contém citagdes feitas com base nos dados
para ilustrar e substanciar a apresentacdo. (...) Tentam analisar os
dados em toda a sua riqueza, respeitando, tanto quanto o possivel, a
forma em que estes foram registados ou transcritos. (...) A palavra
escrita assume particular importancia na abordagem qualitativa, tanto
para o registo dos dados como para a disseminacdo dos resultados.”
(Bogdan e Biklen, 1994, p.48 ¢ 49)

Durante a realizagao da PES recolhi algumas notas de campo, registos de
observacao e realizei planificagdes, com registo e reflexdes das atividades. Este
relatério centrou-se na analise das planificacdes propostas durante a mesma. Sendo esta
uma investigacdo qualitativa como referido acima ¢ importante mencionar que esta

“abordagem da investigagdo qualitativa exige que o mundo seja
examinado com a ideia de que nada € trivial, que tudo tem potencial

para construir uma pista que nos permita estabelecer uma
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compreensao mais esclarecedora do nosso objeto de estudo.” (Bogdan
e Biklen, 1994, p.49)

De acordo com Bogdan e Biklen (1994)“as estratégias qualitativas patentearam
o modo como as expetativas se traduzem nas atividades, procedimentos e interagdes
diarias.” (p.49)Nao descurando o quanto ¢ importante ndo dispensar nenhum dado, e
que possamos recorrer a dados que pensariamos menos provaveis de recorrer e de
investigar sobre tal.

Este estudo teve como ponto fulcral a observagao participante, tendo os dados
recolhidos sido registados também sob forma de notas de campo.

As notas de campo segundo Bogdan e Biklen (1994) sdo “o relato escrito
daquilo que o investigador ouve, vé, experiencia e pensa no decurso da recolha e
reflectindo sobre os dados de um estudo qualitativo.” (p. 150)

Os mesmos autores (1994) caraterizam as notas de campo em dois tipos de
materiais, o descritivo, que faz a enumeragao de ag¢des, imagens e conversas observadas
e o reflexivo, consistindo nas ideias, nas preocupagdes ¢ pontos de vista do observador.

Durante este processo e também como ja referi, posteriormente a recolha de
dados foi realizada uma analise dos mesmos, que se centrou “ na producao de um texto
argumentativo que atribui sentidos novos aos factos, situacdes e discursos dos actores,
numa logica, compreensiva global.” (Afonso, 2005, p.116).

E em jeito de conclusido fez parte deste relatorio final uma analise documental, e
que para Afonso (2005) a analise documental ¢ distinguida por trés tipos de
documentos, os oficiais, os publicos e os privados.

“Os documentos oficiais encontram-se nos arquivos dos diversos
departamentos da administragao publica, nomeadamente do Ministério
da Educacao. (...) Na categoria dos documentos publicos inclui-se a
imprensa. (...) A documentacao privada, em geral de acesso mais

restrito, incluem-se os arquivos de empresas, escolas particulares,

(...).” (p.89, 90)
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3. Caracterizacao do contexto institucional e comunidade envolvente

3.1. Instituicao

A unidade curricular de Pratica de Ensino Supervisionada em 1°CEB foi
desenvolvida numa institui¢ao privada, em Lisboa, com uma turma de 1°ano de
escolaridade.

Esta ¢ uma institui¢do ja com alguns anos de histdria, remetendo-nos para o final
do séc.XIX, quando se fundou a Escola Primaria, na parte antiga da cidade de Lisboa.
No decorrer dos anos houve um alargamento da escola ao ensino liceal, com o aumento
do ntimero de alunos, a institui¢do foi transferida para outra zona da cidade.

Na altura da 1*Guerra Mundial, a escola encerrou por dificuldades econdmicas,
reabrindo mais tarde com salas de estudo e, posteriormente, toda a atividade passou a
centrar-se no centro de Lisboa funcionando como Escola Primaria e Salas de Estudo.

Em 1934 iniciou-se um projeto inovador com excelentes instalagdes e com todos
os tipos de ensino: infantil, primario e liceal, abrangendo cerca de 400 alunos, 300 dos
quais em regime de internato.

Alguns anos mais tarde, houve necessidade de procurar um terreno para
construir novas instalagdes com o projeto educativo em curso. Na década de 40 foi
adquirido o espaco onde funciona atualmente o Colégio.

Passado alguns anos, alguns membros da Dire¢do desenvolveram e
aprofundaram o Projeto Educativo, com base na profissionalizacdo gradual de um corpo
docente de qualidade e assente numa formag¢ao humanista de cariz laico.

O Colégio tém vindo a expandir-se e nos finais dos anos 70 contava com a sua
capacidade atual, com cerca de 1400 alunos, 50% dos quais nos ensinos infantil e

primario.
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Nessa época ¢ concedido ao Colégio o chamado “’paralelismo pedagogico” por
tempo indeterminado, tendo sido atribuida posteriormente “autonomia pedagdgica” para
o Sector Primario, a qual seria alargada a todo o ensino ministrado no Colégio.

Desde o inicio do século tem continuado a existir uma modernizacao e
aprofundamento do Projeto Educativo do Colégio, ndo descorando a base e os seus
ideais fundadores. Os valores humanistas e a educacao para uma cidadania moderna sao
sistematicamente reforg¢ados.

O Colégio ¢ de caracter laico, privilegia a formagdo humanista e retrata uma
abertura nas suas convicgoes politicas e religiosas, sendo também defensor da educagao
para os valores. E apologista do didlogo, do debate sem imposigdo, da o “exemplo” e
promove uma escolha com critério. Educa com base no respeito pelo outro e no
reconhecimento e aceita¢do das diferencas que o caraterizam.

O seu projeto educativo orienta-se por linhas de for¢a fundamentais que lhe
conferem a sua identidade, assente na experiéncia educativa de mais de um século de
existéncia, adapta-se as circunstancias e as necessidades de cada época.

As suas linhas de forca baseiam-se na identidade e principios, numa dimensao
humana, numa dimensao académica, nas atividades extracurriculares, no perfil do aluno,
no acompanhamento tutorial, gabinete de apoio e acompanhamento Psicopedagogico,

avaliagdo externa e na formacgao de professores.

E de referir a relevancia que o seu projeto educativo confere as atividades
extracurriculares enunciando a importincia das mesmas no desenvolvimento dos alunos
nos diferentes dominios. No colégio existem as seguintes atividades extracurriculares:
Xadrez, Futebol, Voleibol, Karaté, Hip-Hop, Ténis, Ginastica desportiva e ritmica,

Teatro, Ballet, Piano, Violino, Viola, Guitarra acustica, Flauta transversal e de Bisel,
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Teatro musical, Coro, Orquestra de Cordas, Orquestra de Boomwckers, Grupo Rock,
Lingua — Inglés e Atelier de Expressao Plastica e Pintura.

Esta instituicdo integra diversas valéncias, desde o Ensino Pré-Escolar ao Ensino
Secundario e abrange uma comunidade educativa, em geral, de classe média/alta.

Atualmente o Ensino Pré-Escolar é composto por nove turmas, trés de trés anos
compostas por dezasseis alunos cada, trés de quatro anos compostas por vinte e trés
alunos cada e trés turmas de cinco anos compostas por vinte e trés alunos cada.

Na valéncia de 1° ciclo do Ensino Bésico, existem trés turmas por cada ano de
escolaridade, com cerca de vinte e trés a vinte e sete alunos cada, compondo num total
cerca de duzentos e noventa e nove alunos.

No 2° ciclo do Ensino Basico existem trés turmas de 5°ano e quatro de 6°ano,
com um total de cento e oitenta e oito alunos.

No 3° ciclo do Ensino Basico existem quatro turma de cada ano, com um total de
trezentos e dois alunos.

O Secundario é composto por trés turmas de cada ano e no total tem cento e
setenta e seis alunos.

No total o colégio leciona mil cento e cinquenta e quatro alunos.

Quanto ao espago fisico, cada valéncia tem o seu proprio edificio, tendo como
espaco comum o refeitdrio, o bar e alguns espagos exteriores.

Na valéncia de 1°ciclo, o edificio é composto por quatro pisos, pelos quais se
distribuem: doze salas de aula, uma biblioteca, gabinete de apoio, casas de banho em
cada piso, ateliés de Expressdo Plastica, sala de Professores, reprografia e dois espacos
exteriores.

O seu Projeto Educativo de Escola considera as areas do Portugués e da

Matematica fundamentais no curriculum.
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A Matemadtica ¢ vista como um pilar essencial na formacao de criangas e jovens,
pois sera a partir da mesma que as criancas desenvolvem o raciocinio logico, técnicas de
resolucdo de problemas e a capacidade de abstragao.

Visto esta ser uma area de relevancia no colégio, o corpo docente comega desde
o jardim de infancia e 1°Ciclo a promover projetos que desenvolvam essas mesmas
areas e que o fagam de forma Iudica e criativa, incentivando a resolucao de problemas
de resposta aberta, com possibilidade de diferentes percursos para uma mesma solucao.

No decorrer dos anos, o colégio tem vindo a participar em diferentes iniciativas
que envolvem os alunos e que promovem o gosto pela drea da matematica como € o
caso das Olimpiadas da Matematica e o Canguru Matematico.

3.2. Grupo de criangas

Realizei a minha PES com um grupo de 1°ano do Ensino Basico, constituido por
vinte e sete alunos com idades compreendidas entre os seis e os sete anos de idade, dos
quais dezassete s3o do sexo masculino e dez sdo do sexo feminino.

Grande parte deste grupo de alunos frequentou a valéncia de Pré-Escolar no
Colégio, vindo todos da mesma sala. Os alunos que ndo frequentaram o ensino pré-
escolar no Colégio, vieram de outras entidades ou de outros paises. Estes alunos ja estao
bem integrados na turma e relacionam-se bem com os colegas.

O grupo de alunos ¢ interessado e participativo nas tarefas realizadas em sala,
mas por vezes um pouco irrequieto. Sao criangas, no geral, com facilidade na
aprendizagem e com curiosidade em descobrir e aprender cada vez mais. Ainda de
acordo com a aprendizagem, ¢ um grupo com vontade de evoluir, com diferentes ritmos
de aprendizagem e de trabalho.

Os alunos sdo bastante autonomos, tanto em contexto de sala de aula, como no

contexto institucional.
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E de referir que na sala foram estabelecidas regras, criadas pelos alunos e pela
professora, para uma melhor organizagdo da sala. Existem também tarefas semanais
realizadas por todos os alunos, sendo as mesmas rotativas de semana a semana.

Quanto a interagdo aluno/aluno, o grupo relaciona-se bem, ajudam-se
mutuamente e procuram respeitar-se uns aos outros. No entanto, existem alguns
pequenos “atritos” nos intervalos por diversos assuntos, o que ¢ proprio da faixa etaria,
notando assim que ainda existe alguma imaturidade por parte de alguns elementos da
turma na resolugao de conflitos. A relacdo entre rapazes e raparigas ¢ boa, mas como ¢
caracteristico, cada um prefere brincar com o seu género, tendo em conta as
brincadeiras dos mesmos.

Na interagdo com os adultos, existe uma boa relagdo e bastante comunicagao,
quer em forma de questao, de curiosidade, de “discussao” sobre algum tema e de
resposta a determinado assunto.

O grupo de alunos partilha momentos significativos, na presen¢a da professora,
nomeadamente na apresentagdo de produgdes. No final desta partilha, existem questdes
e comentarios por parte da professora e dos colegas.

3.3. A Matematica em sala de aula

Na pratica observada em sala de aula e focando o objeto de estudo deste
relatorio, este era um grupo de criancas que trabalhava de diversas formas a
Matematica, interligando a mesma com as diversas dreas de contetido. As atividades
realizadas em sala de aula eram ndo s6 proposta por a professora mas também por
alunos, visto que a professora dava alguma abertura nesse sentido.

Durante a realizacdo da Pratica de Ensino Supervisionada observei que as
praticas utilizadas na area da matematica sao comuns aos diferentes anos escolares e a

todos os docentes. Em sala, os professores aproveitam também conteudos de outras
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areas para trabalhar a matematica, existindo assim uma transversalidade entre as
mesmas.

A area da Matematica era trabalhada diariamente na sala onde realizei a PES,
nao s6 especificamente no tempo destinado a matematica como em outros momentos do
dia, como no Estudo Auténomo. Este tempo de E.A. ¢é destinado ao trabalho livre, no
sentido em que cada crianga trabalhava contetdos onde sente mais dificuldade, como
exemplo, realizavam fichas, expostas em arquivo para consulta e organizadas por as
diversas areas, ou entao poderiam construir livremente, por exemplo, textos.

A matematica na sala de aula era abordada duma forma que se podia relacionar
com a maneira de trabalhar do M.E.M ou noutros momentos alternativamente mais
convencionalmente sendo propostos aos alunos problemas e exercicios de resposta
aberta, possibilitando diversos caminhos para a mesma solu¢do e em que posteriormente
eram analisados os diferentes caminhos, levando os alunos a comunicarem e refletirem
sobre 0 assunto. Ao realizarem este processo também discutiam qual a resposta que
poderia ter um maior potencial.

Ainda em sala e sempre que necessario eram utilizados materiais manipulaveis
para uma maior visualizagdo de determinados contetidos, assim como também eram
construidos por eles, esses proprios materiais, como foi por exemplo, o tangram. No
final de alguns exercicios propostos eram realizados registos, por vezes individuais ou
em grupo para afixar na sala.

A professora dava énfase aos conteudos a trabalhar e era apologista do trabalho
com processos matematicos, incentivando os alunos a pensar e a representar

matematicamente e no final fazendo a comunicacgao de resultados.
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A matematica era também abordada a partir de outras areas de conteudo, como
por exemplo a realizagdo de um pictograma, relacionado com o género das criangas do
grupo, conteudo relacionado e trabalhado simultaneamente no estudo do meio.

Este grupo de alunos revelava no geral gosto pela drea da matematica e
interessavam-se bastante por atividades propostas nesta area. Quando se lhe propunha a
resolucao de problemas, o grupo reagia de forma bastante positiva e tentava realiza-los
procurando o caminho da sua resolugao e existindo por vezes uma grande interajuda

entre eles.
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4. A Pratica de Ensino Supervisionada (PES) na Instituicio

A minha Pratica de Ensino Supervisionada como jé referi anteriormente, foi
realizada num colégio em Lisboa, com uma turma de 1°ano do Ensino Bésico composta
por 28 alunos. Durante a mesma realizei algumas observacdes e também diversas
planificagdes, nas diferentes areas, tendo em conta os conteudos proposto para o 1°ano e
as carateristicas deste grupo de criangas.

Na realizacdo deste relatorio que tem como objeto de estudo: como se pode
promover aprendizagens através de atividades integradoras de matematica com as outras
areas de conteudo, pretendo efetuar uma analise as planifica¢des realizadas, onde
procurarei perceber quais foram as areas trabalhadas com determinada atividade e quais
poderia trabalhar, verificando se seria possivel ter existido uma maior integragao de
conteudos.

Esta analise ira incidir na area da matematica. Porque nesta area? Porque ¢ uma
area que o colégio privilegia e no meu ver importante de ser trabalhada e que muitas
vezes parece estar presente sem ter sido previamente planificada na atividade.

Foram algumas as planifica¢cdes em que tive como objetivos trabalhar conteudos
matematicos, ou que apesar de ndo os ter trabalhado teria sido possivel fazé-lo,
integrando-os com outra area de contetido, possibilidade esta que aparece apds uma
reflexdo sobre o meu trabalho na reformulacdo das atividades na procura de melhoria
sistematica da minha agao educativa.

4.1.Analise e reflexio sobre a planificacao: “Jogo do Intruso”

No inicio da minha praxis e para iniciar a minha interveng¢do perante a turma, a
professora titular pediu-me para realizar algo que se relacionasse com as silabas. Foi
entdo que pensei no “Jogo do Intruso”, esta atividade foi concebida para trabalhar a area

do portugués, e tinha como topicos a oralidade e a leitura e escrita € como conteudo a
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divisdo silabica. Neste jogo os alunos tinham de contar o nimero de silabas de cada
palavra e verificar de, entre quatro palavras, qual a que ndo pertencia ao conjunto, ou
seja, qual ndo tinha 0 mesmo nimero de silabas.

Visto um dos exercicios a ser efetuado era a contagem do ntimero de silabas,
esta atividade poderia ter tido como topico matematico os nimeros naturais, que como
referem as NCTM (2007) este topico “ descreve uma compreensao fundamental e
profunda de contagens, nimeros e aritmética, bem como as respetivas competéncias, €
ainda uma compreensao dos sistemas numéricos ¢ das suas estruturas.” (p.34) Também
poderia ter tido como objetivo a classificagcdo, pois quando o aluno verifica qual a
palavra que ndo pertence ao conjunto esté a classificar. A mesma atividade corresponde

r

a area do portugués mas ¢ transversal a area da matematica e a area do
Desenvolvimento Pessoal e Social. No entanto esta consciencializa¢ao surgiu quando vi
a atividade a ser posta em pratica. Nao deixei de trabalhar dado que, como refere
Alarcdo (1996) citando Schon, existem dois momentos distintos da acdo de um
profissional, a reflexdo na agdo e a reflexao sobre a a¢do, ou seja, numa primeira a
reflexdo ¢ realizada durante a agdo, enquanto que a outra ¢ realizada a posteriori, mas
pensando sobre a mesma.

4.2.Analise e reflexdo sobre a planificacdo: “Joga e decompoe”

Seguidamente foi-me proposto que trabalhasse a decomposicao de nimeros e
propus, assim aos alunos o jogo “Joga e decompde”. Esta atividade foi concebida para a
trabalhar a drea da matematica, os tOpicos nimeros naturais € as operagdes com
nimeros naturais, segundo as NCTM (2007)

“ao longo do seu trabalho com ntimeros, quer estejam a aprender as
combinagdes fundamentais da adi¢ao e da subtragdo, quer estejam a
efetuar calculos com numeros de varios algarismos, os alunos deverao

desenvolver estratégias eficazes e precisas que compreendam.” (,p.91)
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Este jogo poderia assim servir de estratégia para as primeiras operagdes com nimeros.
Os objetivos a alcancar nesta atividade foram: a composicao e decomposi¢ao de
numeros e adigdes com duas parcelas para encontrar diferentes estratégias na
decomposi¢ao dos nimeros 7 ao 15.

Nesta atividade os alunos tiveram de encontrar as possiveis hipoteses para a
decomposicao de cada numero, utilizado um cabide e molas para ajudar a encontrar as
mesmas. Esta atividade pretendia trabalhar a area da matematica mas também foram
trabalhadas as regras e o saber estar e trabalhar em grupo, que se insere na area do
desenvolvimento pessoal e social, assim como a apresentagdo/comunica¢ao dos
resultados ao grupo, inserindo-se na area do portugué€s mas também referindo a
comunicacdo matematica, que segundo Ponte e Serrazina (2000)

“ € um importante processo matematico, transversal a todos os outros.
Por seu intermédio, as ideias matematicas sao partilhadas num
determinado grupo e, ao mesmo tempo, sdo modificadas, consolidadas

e aprofundadas por cada individuo.”(p.59)

4.3.Analise e reflexao sobreva planificacdo: “Cartaz - Animais domésticos e
selvagens”

Posteriormente fiz o lancamento do tema: animais domésticos e animais
selvagens, e para a consolidag@o de conhecimento preparei uma aula com uns cartazes
designada por: “Cartaz - Animais domésticos e selvagens”, atividade pertencente a area
do estudo do meio. Como tdpico referia os seres vivos € do seu ambiente € como tinha
objetivo identificar animais domésticos e selvagens, o reconhecimento dos diferentes
meios onde os animais se podem deslocar e a identificacdo dos possiveis revestimentos.

A mesma nao tinha como objetivo trabalhar a area da matematica, no entanto,
esta poderia ter sido trabalhada tendo como objetivo a classificacdo, pois no fundo

reconhecer os meios onde os animais se deslocam e identificar os revestimentos dos
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animais sabendo quais pertencem a cada um dele ¢ classificar. E, como refere Ponte e
Serrazina (2000), classificar e ordenar sdo dois processos fundamentais e servem de
base para muitos outros processos, as NCTM (2007) completam ao referirem que

“Agrupar, classificar e ordenar facilita o trabalho com padrdes, formas
geométricas e dados. (...) Os padrdes constituem uma forma pela qual
os alunos mais novos reconhecem a ordem e organizam o seu mundo e
revelam-se muito importantes em todos os aspetos da matematica a

este nivel.” (p.105)

4.4. Analise e reflexdo sobre a planificacdo: “Construciao de um
pictograma sobre o animal preferido da turma”

Esta atividade estd relacionada com o tema que tinhamos vindo a trabalhar “os
animais” correspondente ao conteudo da area do estudo do meio “a descoberta do meio
natural”. Foi um contetido iniciado na aula anterior, tendo como ponto de partida a
historia “ O chao de todos n6s” de Luisa Ducla Soares, em seguida analisamos a
historia, revendo palavras dificeis e significado das frases.

Posteriormente iniciamos o tema “Os animais” e ja tinha surgido a ideia de
trabalharmos a organizacao e tratamento de dados, através deste conteudo referente a
area do Estudo do Meio, assim pensamos na “constru¢ao de um pictograma sobre o
animal preferido da turma”, onde num quadrado de papel, cada aluno para desenhou o
seu animal preferido e escreveu o nome do mesmo. Depois da recolha de dados
realizamos entdo o pictograma.

A mesma corresponde a area da matematica e teve como topico a
representacao/interpretacao de dados, sendo o principal objetivo, trabalhar a
organizacao de dados — construindo e interpretando um pictograma com os dados
recolhidos na turma. De acordo com as NCTM (2007) estas “atividades de comparagao,

classificagdes e contagem informais podem proporcionar aos alunos mais novos as
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raizes matematicas para o desenvolvimento da compreensao de dados, da analise de
dados e das estatisticas” (p.127)

A atividade apesar de corresponder a drea da matematica, também trabalhou a
area do portugués, a area do estudo do meio e o desenvolvimento Pessoal e Social

embora estas ndo constem nos objetivos da atividade previamente planeada.

4.5. Analise e reflexdo sobre a planificacdo: “Revisao de quantidades
(meia dezena, uma dezena, meia duzia e uma duzia)”

Com o decorrer do tempo e com diversas aprendizagens realizadas era tempo de
rever e consolidar alguns conhecimentos. Para tal realizei uma ficha, onde trabalhamos
a “revisao de quantidades (meia dezena, uma dezena, meia dizia e uma dazia)”.

Esta atividade pertence a area da matematica, teve como topico os numeros
naturais, e segundo Abrantes, Serrazina e Oliveira (1999)

“a compreensdo dos niumeros e do sistema de numeracao constitui o
alicerce sobre o qual a maioria das capacidades matematicas &
construida. A compreensao da contagem resulta da vivéncia de muitas
experiéncias onde ¢ util e necessaria.” (p.47)

Teve como objetivo reconhecer a meia dezena, uma dezena, meia duzia e uma
duzia associando-a a respetiva quantidade, devendo ter também como objetivo por isso
a correspondéncia do nimero com a quantidade mas que na realizagao da planificagao
ndo constou da mesma.

No entanto trabalhou também a area do portugués, mas de forma implicita pois

nao constou nos objetivos planeados pela a atividade.
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4.6. Analise e reflexio sobre a planificacio: “Registo de quantidades e a duzia
e meia”

Ap0s a ficha de revisdo de quantidades, aprenderam mais quantidades e
progrediram na numeragao, entdo foi importante fazer uma ficha com o “Registo de
quantidades e a diizia e meia”.

Esta atividade corresponde a area da matematica, teve como topico os nimeros
naturais e tinha como objetivos a contagem até 18, as NCTM (2007) enunciam que “os
conceitos e as capacidades relacionados com os nimeros e as operagdes constituem a
énfase fundamental do ensino da matematica desde o pré-escolar ao 2°ano.” (p.91)

Na mesma, os alunos realizaram uma ficha de revisao de quantidades e uma
outra sobre a duzia e meia. No decorrer da mesma os alunos realizaram a leitura das
mesmas e registaram, sendo a area do portugués uma area que também foi trabalhada.

4.7. Analise e reflexdo sobre a planificacdo: “Estratégias de calculo para a
adicao”

A professora titular de turma falou comigo sobre a importancia de
exemplificarmos algumas estratégias de calculo, visto que a partir daquele momento iria
avancar na numeracao € seria importante que os alunos experienciassem varias
estratégias para poderem aplicd-las quando necessario. Realizei assim algumas fichas de
“estratégias de célculo para a adi¢do”, onde inicialmente era explicada a estratégia
seguidamente teriam que aplicar essa mesma estratégia nas operagdes seguintes.

O tdpico a trabalhar nesta atividade foi operagdes com numeros naturais e teve
como objetivos compreender a adi¢do nos sentidos de combinar, acrescentar e adicionar
utilizando a representacdo horizontal recorrendo a estratégias de calculo mental e

escrito, mas também poderia ter como topico a comunicagao matematica, visto que
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alguns alunos foram ao quadro, explicaram e demonstraram como fizeram e, como
referem Ponte e Serrazina (2000)

“a comunicagdo das ideias matematicas usa ndo s6 a linguagem
matematica mas também a linguagem natural e a linguagem corporal.
Pode ainda recorrer a desenhos, figuras, dramatizag¢des e outras

formas de representacao.” (p. 60)

Esta atividade foi realizada para a aprendizagem e consolidagao de
conhecimentos; algumas criancas ja utilizavam diferentes estratégias, incluindo algumas
das que foram apresentadas mas ndo o faziam de forma intencional.

Com esta atividade foi também possivel trabalhar a 4rea do portugués, através da
comunicacdo e o desenvolvimento pessoal e social, no que diz respeito as regras de

comunicag@o em grande grupo.

4.8. Analise e reflexio sobre a planificacido: “Estratégias de calculo para
a subtraciao”

Esta atividade surgiu em simultaneo com a atividade sobre as estratégias da
adicao, respeitando os mesmos objetivos e procedimentos com foco na subtragao.

Na planificagdo “estratégias de calculo para a subtracao”, o topico a trabalhar foi
operagdes com nimeros naturais € teve como objetivos compreender a subtracao nos
sentidos de combinar e acrescentar e adicionar utilizando a representagdo horizontal
recorrendo a estratégias de calculo mental e escrito.

As estratégias para a subtracao tinham uns procedimentos um pouco mais
complexos do que as estratégias para a adicao. Esta atividade também poderia ter como
topico matematico a comunicagao, visto que os alunos também a aplicaram, no quadro,
explicando a sua forma de ver e de aplicar a estratégia, e ¢ quando existe esta

comunicac¢do que segundo as NCTM (2007)
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“se torna visivel o raciocinio matematico e que, consequentemente,
facilita o desenvolvimento mais aprofundado da ideia em causa.
Encoraja os alunos a refletir sobre os seus proprios conhecimentos e
sobre as suas formas de resolver problemas.”( p.148)

Esta ¢ uma atividade correspondente a area da matematica mas transversal a area
do portugués, e a area do desenvolvimento pessoal e social referindo-se ao trabalho
realizado em grande grupo (comunicagao).

4.9.Analise e reflexio sobre a planificacio: “Historia: o nabo gigante”

Esta planificacdo refere-se ao Projeto a desenvolver durante duas semanas no
final da PES. Em conversa com a professora titular e de acordo com os temas a abordar
na area do estudo do meio, pareceu-me pertinente ter como tema: “as plantas”.

Iniciei este projeto com a leitura e proje¢ao da historia “O Nabo Gigante” no
quadro e, no final, realizdmos o reconto da histdria em grande grupo. Esta historia foi o
ponto de partida para diferentes atividades, em diferentes areas de contetido.

A atividade teve como topicos a oralidade, iniciagdo a educagdo literaria e
expressdao dramdtica e como objetivos tinha o ouvir a contagem/leitura da historia, o
reconto da mesma, a identificagao dos seres vivos na mesma e reconto desta realizando
gestos.

Tendo em conta que esta era uma atividade concebida com foco na area do
portugués, podia ter como areas transversais a area do estudo do meio e a area da
matematica visto conter objetivos trabalhados mas nao planificados, como os animais, a
sequéncia no reconto da historia, a contagem dos animais, entre outros.

Esta ¢ uma atividade que representa claramente a integragcao de diversos
conteudos, e que segundo Leite (2012) citada por Marques (2012) diz-nos que

“ocorre a valorizagdo de um grupo de disciplinas que se inter-
relacionam e cujo nivel de relagdes pode ir desde o estabelecimento de
processos de comunicagao entre si até a integracdo de conteudos e

conceitos.” (p.18)



39

4.10. Analise e reflexdo sobre a planificacdo: “Apresentacao sobre as

plantas e desenho de uma planta identificando as partes constituintes da mesma”

Nesta planificagdo “apresentacdo sobre as plantas e desenho de uma planta
identificando as partes constituintes da mesma” ¢ uma atividade que corresponde a area
do estudo do meio e tinha como tdpicos a descoberta do meio natural e como objetivos
a identificagdo das partes constituintes da planta, a observacao e reconhecimento dos
tipos de folhas, a utilidade das plantas no dia-a-dia e os cuidados a ter com as mesmas.

Esta atividade ndo tinha como objetivo trabalhar contetidos matematicos, mas de
forma implicita ele acaba por estar presente na mesma quando identificamos o tipo de
folhas pois estamos a classificar. Este ¢ um dos elementos fundamentais para o
raciocinio tal como referem as NCTM (2007) existem “dois elementos importantes do
raciocinio que sdo a identificagdo de padrdes e as capacidades de classificacao” (p.142)
e que de forma pouco intencional ndo deixa de estar presente na atividade.

Para uma melhor visualizagao dos dados recolhidos na analise das atividades

fica registada a seguinte tabela.

Tabela 1. Sintese da andalise e reflexdo das atividades planificadas durante a PES

Nome da atividade Topico (s) da atividade Area a que Area(s) possivel de

planeada corresponde no trabalhar mas nao

planeamento inicialmente planeadas

Matematica

Jogo do intruso Oralidade, leitura e escrita Portugués Desenvolvimento Pessoal e Social

Portugués
Joga e decompde Numeros naturais e operagdes com Matematica Desenvolvimento Pessoal e Social

nimeros




Cartaz — Animais

domésticos e selvagens

Os seres vivos e do seu ambiente

Estudo do meio
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Matematica

Constru¢do de um

pictograma

Representagdo/interpretagio de

dados

Matematica

Estudo do meio
Portugués

Desenvolvimento Pessoal e Social

Revisdo de quantidades

Numeros naturais

Matematica

Portugués

Registo de quantidades e

a dlzia e meia

Numeros naturais

Matematica

Portugués

Estratégias de calculo

para a adigao

Operagdes com numeros naturais

Matematica

Portugués

Desenvolvimento Pessoal e Social

Estratégias de calculo

para a subtracao

Operagdes com numeros naturais

Matematica

Portugués

Desenvolvimento Pessoal e Social

Historia “O Nabo

Gigante”

Oralidade e iniciagdo a educagio

literaria

Portugués e Expressao

Dramatica

Estudo do Meio

Matematica

Apresentagdo sobre as

plantas e desenho de uma

planta indicando as partes

constituintes.

A descoberta do meio natural

Estudo do meio

Matematica

Mediante a tabela atras, podemos visualizar as atividades planificadas durante a

minha PES, que areas se pretendia trabalhar com cada atividade e quais as areas que

foram, efetivamente, possiveis de trabalhar mas sem estarem intencionalmente

planificadas nas atividades colocadas em pratica.
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Esta mostra-nos a possibilidade da integra¢do de contetidos trabalhando as
diferentes areas e como refere o Ministério da Educacgdo (1990) citado por Ponte e
Serrazina (2000) as areas de contetido devem ser abordadas de forma interligada,

“ o programa ... para o 1°ciclo implica que o desenvolvimento da
educacdo escolar ao longo das idades abrangidas constitua uma
oportunidade para que o alunos realizem experiéncias de
aprendizagem ativas, significativas, diversificadas, integradas e
socializadoras que garantam efetivamente o direito ao sucesso escolar

de cada aluno.” (p.72)
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5. Consideracoes Finais

O presente Relatorio € reflexo da minha Pratica de Ensino Supervisionada no
1°ciclo do Ensino Basico, direcionado para o meu objeto de estudo que me levou a quer
compreender como se pode promover aprendizagens através de atividades integradoras
de matematica com as outras areas de conteudo.

Para este trabalho de investigagdo foi necessario fazer uma revisao de literatura
que de algum modo me ajudou a procurar respostas e conclusoes.

Foi no final da PES que ao olhar para as minhas interveng¢des, verifiquei que
poderia ter realizado uma descri¢do mais pormenorizada das planificacdes realizadas,
aproveitando-as para trabalhar contetidos das diferentes areas. Este foi o primeiro passo
para definir o meu objeto de estudo. Juntei, porém, o gosto e a curiosidade que tenho
pela area da matematica e assim parti para a realizacdo do trabalho.

E bastante importante o papel do professor, devendo refletir sobre a sua pratica,
e sobre o seu dia-a-dia para que, com estas reflexdes, se torne melhor profissional, tal
como refere Alarcao (1996)

“ & importante que o professor reflicta sobre a sua experiéncia
profissional, a sua actuagao educativa, os seus mecanismos de ac¢ao, a
sua praxis ou, por outras palavras, reflicta sobre os fundamentos que o
levam a agir, ¢ a agir de uma determinada forma.” (p.179)

As NCTM (2007) complementam esta ideia afirmando que os professores devem ter *
oportunidades para refletir sobre a sua pratica de ensino, e aperfeigod-la.” (p.20)
Também defende Schon citado por Alarcdo (1996) sobre a existéncia de dois
momentos distintos da acdo de um profissional, a reflexdo na agdo e a reflexao sobre a
acdo, ou seja, numa primeira a reflexdo ¢ realizada durante a a¢do, enquanto que a outra

¢ realizada a posterior da agdo mas pensando sobre a mesma.
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O estudo realizado incidiu sobre as planifica¢des das atividades colocadas em
préatica, tendo como area preferencial, a drea da matematica.

Foi através dos dados recolhidos, mais concretamente, das planificacdes
realizadas e a revisao de literatura, que procurei dar respostas as questdes colocadas no
inicio deste relatério, tendo em conta o meu objeto de estudo:

a) Como se pode fazer a integracdao de conteudos ndo matematicos com os
matematicos em atividades previamente planificadas?

Esta primeira questao foca-nos na importancia de detalhar/pormenorizar todas as
particularidades da atividade a realizar, procurando, de que forma e consoante as
suas carateristicas ela permite trabalhar os contetidos que se relacionam e podem
complementar-se.

E, por isso, essencial que o planeamento de cada atividade tenha em conta nio

sO a area que se pretende como também as outras areas de contetido tal como referem as

NCTM (2007)

“no planeamento de aulas individuais, os professores deverdo tentar
organizar os contetdos, de modo que as ideias principais sejam
integradas para formar um todo. As ideias mais relevantes, presentes
numa variedade de contextos, deverdo ser cuidadosamente
desenvolvidas, processo do qual deverdo surgir elementos importantes
como a terminologia, defini¢do, notacdo, conceitos e competéncias.”
(p.15/16)

b) Sera que esta integragdo esta sempre presente mesmo quando nao ha um
planeamento intencional?
A integracdo esta sempre presente, mesmo quando nao existe qualquer
planeamento intencional, mas devemos porém nao nos esquecer de qual é o verdadeiro
proposito de determinada atividade, devendo existir um refor¢o nas aprendizagens que

sdo essenciais no propdsito da atividade.
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Podemos verificar que esta integragdo ja existe, mesmo de forma nao intencional
desde o Pré-Escolar tal como referem as Orienta¢des Curriculares (2002), citadas no
capitulo I, que ““ a construcao do saber se processa de forma integrada, e que hé inter-
relacdes entre os diferentes conteudos.” (p.48) e ¢ de referir ainda que embora seja
importante delinear quais as aprendizagens essenciais que “¢ importante trabalhar as
areas curriculares de forma interligada e relacionada” tal como enuncia Marques (2012)
citando George Gusdorf (1977).

Em jeito de conclusdo, também gostaria de referir que tal como menciona
Marques (2012) citando Apple e Beane (2000 cit. Leite (2012) *“ os varios contetidos
estdo subordinados a uma ideia central, a um problema ou a uma situacao que se
pretende compreender, deixando de ter significado por si s6s.” (p.21), € que embora
tenhamos um objetivo principal na realizagdo da atividade que de forma implicita e
nao planeada estdao outros subjacentes a eles.

Por ultimo a terceira questao, que estd diretamente relacionada com o meu
objeto de estudo.

c) Podera a reflex@o sobre as atividades anteriormente planificadas e executadas
serem promotoras de novas possibilidades de integragao?

Depois de planificadas e executadas tal como nas minhas planificagdes é
possivel existir novas possibilidades de integragado, visto que ao refletir descobrimos
novas ideias, novos contetidos, novos objetivos que poderdo ser vistos como promotores
de novas aprendizagens.

E através da reflexdo que o professor pensa e consciencializa as suas agdes, ¢ é
preciso que este tenha como refere Alarcao (1996) citando John Dewey (1933) vontade,

atitudes de questionamento e curiosidade no decorrer da sua pratica.
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E ainda ¢ importante referir que tal como refere Alarcdo (1996) “ os
professores desempenham um papel importante na produ¢ao e estruturagdo do
conhecimento pedagdgico porque reflectem, de uma forma situada, na e sobre a
interacdo.” (p.176)

Com este relatorio também foi possivel verificar, tendo em conta o meu objeto
de estudo como se pode promover aprendizagens através de atividades integradas de
matematica com as outras areas de conteudo, que a matematica ¢ uma area que
facilmente se relaciona e cria pontes com outras areas.

Em suma, o professor deve ter a capacidade de refletir e consciencializar os
seus atos, a sua acao, desenvolvendo novas aprendizagens para os alunos; deve também
pormenorizar mais e dar sentido a sua ideia central mas nao esquecendo a integragao de
diferentes areas de conteudo, visto que algumas sdo indissociaveis umas das outras.

Este relatorio levou-me a pesquisar e a fundamentar ideias que tinha acerca da
integracdo de conteudos, e espelha a importancia que nods, professores devemos dar a
essa integracao no 1° Ciclo do Ensino Basico.

Em conclusdo, a realizagdo deste relatorio foi, para mim, bastante importante e
penso que futuramente na minha pratica como docente ird servir-me como modelo de
reflexdo. Ele veio ajudar a consciencializar a verdadeira importancia da reflexdo e em
como essa atitude, pode beneficiar os alunos e fazer a diferenca, transformando os
novos dados em novas aprendizagens. Demonstrou-me também que com uma boa
integragao de conteudos, € possivel conduzir a diferentes aprendizagens com uma so6

atividade.
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Anexo I — Planificacio “O Jogo do Intruso”

Ano - n° de alunos Area Tarefa Data e duragao
) ) 22 de Janeiro de 2015
1°ano 27 alunos Portugués Jogo do intruso )
45 minutos

O que pretendo que o aluno aprenda (os objetivos de aprendizagem)

Dominios/ o . L .
i Metas/Objetivos Operacionalizagao Modalidades e Instrumentos
Conteudos
" (descritores) de Avaliagao
Programaticos
Oralidade - Respeitar regras da - Saber escutar os outros e esperar pela

interacao discursiva.

Leitura e Escrita - Desenvolver a

consciéncia fonoldgica

€ operar com fonemas.

sua vez para falar.

- Ler as palavras
- Contar o numero de silabas em cada

palavra, com 1, 2, 3 e 4 silabas.

Dialogo com os alunos

Razao de escolha da

tarefa:

Treino da leitura e da contagem silabica.
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O que proponho para que o aluno aprenda

Metodologia

Questionar os alunos sobre as regras da sala, para que seja possivel jogar em grande grupo.

1. Explicar o jogo aos alunos:

- projecao do jogo em PowerPoint;
- perguntar ao grande grupo o significado da palavra intruso;
- pedir aos alunos que leiam as palavras (rd, pé, mao, pao, limdo, rato, dado, nata, vaca, novelo,

macaco, canela, comilona, novidades, pelicano, tomate, pau, rei, cao, lata, meta, cama, caneta,

narceja, menina, Mariana, Violeta, canelada, pavao, mola e janela) e be][LTl] seguida, cada aluno

fara a divisdo silabica de cada uma;

- identificar e justificar o intruso [LT2]em cada conjunto de palavras|[LT3][rp4]
2. Dar inicio ao jogo, onde os alunos firdo ler [LT5]as palavras e, de [LT6]seguida, dividi-las em silabas,
indicando o numero be silabas em cada palavra][LT7].

- Durante o jogo os alunos irao identificar o intruso em cada conjunto de palavras.
3. Por fim, vou propor aos alunos para comentarem, dando a sua opinido, realizando criticas

construtivas ao jogo.

Acéao do professor

Orientar o jogo;
Questionar os alunos;

Permitir que os alunos participem todos de igual forma. L8]]

Organizagao dos

alunos

Os alunos VAo estar [Lrionos respetivos lugares, divididos em seis grupos, quatro de quatro elementos,

um de cinco e um de seis. O jogo € realizado em grande grupo.

Comunicagao dos

A comunicagao vai decorrer ao longo do jogo.
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resultados

Recursos materiais

Computador, data show, quadro, caneta, apagador e PowerPoint.

Recursos humanos

Alunos e estagiaria.

Previsdo das
estratégias a utilizar

pelos alunos

- Leitura silabica;

- Reconhecimento de palavras trabalhadas anteriormente.

Previsao de

dificuldades / erros

- Alguns alunos poderdo [demonstrar alguma dificuldade na leitura [Lrijpizidas palavras e na jsua|

ri3idivisdo silabica.

Prevencgao das
dificuldades

- Tentar atribuir uma palavra mais simples ao aluno lcom alguma dificuldadefiria).

Como posso
relacionar esta
tarefa com as outras
areas de

aprendizagem

Esta tarefa pode estar relacionada com a area da Matematica, na contagem de silabas, analisando qual

a palavra com o menor ou maior numero de silabas.

Relato da atividade

Expliquei que o jogo era realizado em grande grupo e relembrei algumas regras. [Lris]p16]

Comecei a tarefa por perguntar quem sabia o que queria dizer a palavra “intruso”. [Seguindo-se a
explicagdo da mesma.Lri7)mis)

Iniciei o jogo, explicando o que era pretendido.

Cada aluno leu uma palavra e fez a divisao silabica da mesma. No fim responderam qual era a palavra

intrusa e porqué.
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Poucos foram os alunos que [demonstraram dificuldade [Lrioina leitura da palavra. Quando isso
aconteceu ajudei, perguntando-lhes silaba a silaba o leitura das mesmas.
No final da tarefa, pedi aos alunos, para realizarem dois comentarios construtivos, para eu ter outro

feedback da sua opinidao em relagao ao jogo e néo so6 a sua reag¢ao ao longo do mesmo.

Reflexao sobre o trabalho desenvolvido:

Reacéo (individual e

Os alunos estiveram interessados e entusiasmados no decorrer do jogo,/ souberem [LT20]esperar pela

da turma) sua vez e respeitar os colegas. Todos os alunos da turma participaram no mesmo.
Questoes relevantes que surgiram
N&o surgiram questoes
Questdes (imprevistos) que surgiram ao nivel:
do tema N&o surgiram questoes.

da planificagéo

(imprevisto A)

N&o surgiram questoes.

da atitude dos alunos

N&o surgiram questoes.

Como os resolvi:

Imprevisto A

Imprevisto B

Fatores facilitadores

Um fator que facilitou a atividade foi a escolha de palavras, utilizando apenas palavras que ja

conhecem, para dar igual oportunidade de participagdo aos alunos.jLri]

Fatores perturbadores

Nao existiram.

Dar continuidade:

em que areas

Portugués e Matematica

Como

Portugués — Formar frases com palavras do jogo;
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Matematica — Formar conjuntos por numeros de silabas e contagem de palavras de cada conjunto.

Quando

Dia a combinar com a professora titular.
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Conclusoes

Quando iniciei 0 jogo, penso que fui pouco clara na explicagdo do mesmo, utilizando depois um exemplo, com trés palavras
com duas silabas e uma com trés, pedindo para ler as mesmas e realizarem a divisdo silabica. No final os alunos tinham que
enunciar qual era a palavra que nao pertencia ao conjunto.

Durante a atividade senti-me um pouco nervosa e insegura. Penso que por ser a primeira atividade que desenvolvi, tinha
receio de falhar. Logo ao inicio, quando os alunos leram o primeiro conjunto de palavra esqueci-me de perguntar a cada um qual o
numero de silabas que tinha cada palavra, s6 me apercebendo disso no final do conjunto quando perguntei qual a palavra intrusa.

Os alunos estiveram interessados e participaram na atividade proposta. Penso que estavam expectantes sobre as palavras
que iam aparecer no jogo.

No geral, penso que a atividade correu bem. No final pedi a opinido e sugestdo aos alunos para um novo jogo, ao que

sugeriram que o realizasse com palavras mais dificeis, mas que gostaram muito do mesmo.
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Anexo II- Planificacdo “Joga e Decompde”

Ano - n° de alunos Area Tarefa Data e duragao
30 de Janeiro de 2015
1° ano 27 alunos Matematica “Joga e decompde”
45 minutos
O que pretendo que o aluno aprenda (os objetivos de aprendizagem)

Dominios/

i Metas/Objetivos Operacionalizagdo Modalidades e Instrumentos de
Conteudos

Programaticos

(descritores)

Avaliagao

Numeros naturais

Operagdes com numeros

naturais

Compor e decompor numeros;

Adicionar, utilizando estratégias de

calculo mental.

Decompor os nimeros 7, 8, 9, 10,
11,12, 13, 14 e 15;

Realizar somas com duas parcelas,
e verificar as diferentes hipdteses

para cada numero.

Dialogo com os alunos e registo.

Razao de escolha da

tarefa:

Treino na decomposigao de numeros.

O que proponho para que o aluno aprenda
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Metodologia

1.Distribuir os cabides, as molas e a ficha de registo;
2.Explicar o jogo e as suas regras:

- 0 jogo consiste em encontrar diferentes hipoteses para a decomposicao de cada numero.

- devem utilizar apenas somas com duas parcelas;

- ndo é permitida troca de parcelas (ex. 6+2 e 2+6)

- na parte inferior do cabide encontram-se 15 molas (Ultimo ndmero que trabalharam em sala até a
data), que os alunos véo utilizar para decompor;

- devem utilizar a parte superior do cabide para realizarem as operagdes, sendo que, o gancho do
cabide fara [a divisdo [Lr221das parcelas, “funcionando como sinal de adigdo”;
3. Pedir aos alunos para decompor os numeros (7, 8, 9,10,11,12, 13, 14, 15), utilizando os cabides e as
molas, para uma melhor visualizagao das diferentes somas e fazer o registo das mesmas;
3. Apresentacéo das diferentes hipéteses de somas a turma;

4. |Conversa em grande grupo sobre as estratégias utlizadas para encontrarem as diversas somas.\[uza]][rpu]

Acéao do professor

lQuestionar os alunosjLr2s]im26];

Orientar a tarefa.

Organizagao dos

alunos

Os alunos vao estar nos respetivos lugares, divididos em seis grupos, quatro de quatro elementos, um de cinco e
um de seis.

Comunicagao dos

resultados

Apresentacdo e conversa sobre as diferentes hipoteses para cada niumero.

Recursos materiais

Cabides, molas, cadernos de matematica, lapis, borracha, quadro e canetas.

Recursos humanos

Alunos e estagiaria.
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Previséo das L ’ L L
L . Utilizag&o de numeros favoraveis a decomposicéo;
estratégias a utilizar

pelos alunos

Previsao de . o ) )
. - Alguns alunos poderao ter dificuldade na visualizagdo das diferentes somas para cada nimero.
dificuldades / erros

Prevencao das

. - Utilizag&o dos cabides e das molas para uma melhor visualizagéo das possiveis somas.
dificuldades

Como posso

relacionar esta

tarefa com as outras | Nesta tarefa, esta implicita a area do Portugués, ha leitura, escrita [Lr27jmp2s1e discusséo oral.
areas de

aprendizagem

Relato da atividade

Os grupos ja estavam formados, ndo alterei os elementos dos mesmos;
Iniciei a tarefa, apresentando o nome do jogo e questionando os alunos sobre o que entendem por “decompor”;
Ao que os alunos responderam que era: dividir/partir o nimero;
Expliquei as regras do jogo:
e S0 podiam utilizar duas parcelas para decompor o numero;
e Nao podia haver troca de parcelas no registo de cada grupo, ex. 4+5 e 5+4;
e Deviam utilizar a parte superior do cabide para realizar as operagdes sendo que o gancho do cabide fara
a separacgéao de parcelas;
Posteriormente expliquei:

e Que os cabines e as molas devia ser utilizados para ajudar o grupo de alunos a encontrar as diferentes
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somas possiveis na decomposi¢do de cada numero;
e Que as molas deviam estar na parte inferior do cabide e os alunos deviam utiliza-las consoante o numero
a decompor, reforcei a ideia que na parte superior deviam exemplificar as somas.
Mostrei as folhas de registo e expliquei quais os niUmeros a decompor: do 7 até ao 15;
Distribui as folhas de registo individuais e os cabides com as molas a cada grupo;
Realizamos em grande grupo um exemplo de decomposigao:
e Numero 7:

% 6+1

& 443

& 542
Pedi aos alunos para registarem o exemplo na sua folha de registo;
Cada grupo iniciou a tarefa, realizando decomposi¢des e utilizando os cabides e molas para visualizagdo das
mesmas;
Existiram algumas dificuldades na organizagéo de alguns grupos;
Tentei fazer com que esses grupos conseguissem trabalhar em grupo e de forma a deixarem participar todos os
colegas;
Quando me apercebi do tempo estava quase na hora de intervalo, pedi aos alunos para terminarem a
decomposicéo até ao nimero 11 (12ficha de registo);
Em seguida, pedi aos alunos para pararem o que estavam a fazer e pedi que por grupos realizassem a
apresentacdo das decomposigdes realizadas (cada grupo=a um numero) e todos os colegas do grupo foram ao
quadro realizar uma soma;
No final da apresentagéo de cada grupo perguntei a estratégia que utilizaram para chegar a todas as somas;
Foram ao intervalo;
Ao voltarem do intervalo disse aos alunos que teriam cerca de vinte minutos para terminar e depois realizadvamos

as apresentacdes dos numeros 12, 13, 14 e 15;
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Depois de terminarem a decomposigao dos numeros realizamos as apresentacdes. Inicialmente foram os grupos
que ainda nao tinham apresentado e posteriormente respondia quem colocasse o dedo no ar;
Quando terminaram, pedi aos alunos do material para distribuirem os cadernos de matematica;

Finalmente pedi que colassem o registo no caderno;

Reflexao sobre o trabalho desenvolvido:

Reacéo (individual e

da turma)

Inicialmente os alunos participaram e revelaram alguma curiosidade quando mostrei os cabides e expliquei a
tarefa.

Durante a tarefa alguns alunos néo precisaram de utilizar os cabides e as molas para chegarem as diferentes
somas, realizando as mesmas de forma rapida;

Houve alunos em que o cabide foi uma forma de conseguirem visualizar as diferente somas, ajudando a néo as
repetir;

Esta tarefa realizada em grupo criou alguma agitagéo e por vezes tive dificuldade em fazer-me ouvir.

O facto de ser em grupo também requeria trabalho em conjunto e que por vezes nos grupos foi dificil de

acontecer de modo a que todos os elementos participassem;

Questoes relevantes que surgiram

Nao surgiram questdes

Questdes (imprevistos) que surgiram ao nivel:

do tema

N&o surgiram questdes.

da planificagao

(imprevisto A)

Sera possivel realizar a tarefa em 45 minutos?

da atitude dos alunos
(imprevisto B)

Uma aluna nao querer trabalhar no grupo em que estava.

Como os resolvi:

Imprevisto A

Falei com a professora Mariana e terminei a tarefa no bloco seguinte.
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Imprevisto B

Falei com a aluna percebendo o porqué da situagéo e posteriormente com grupo, tentando organizar o mesmo de
forma a que todos os elementos participassem.

Fatores facilitadores

A ficha para registo das decomposigcées dos diferentes niumeros;

Os espagos para as possiveis somas em cada numero.

Fatores perturbadores

O barulho realizado pelos diferentes grupos e a falta de estratégias para os alunos/grupos que terminaram num
curto espago de tempo.

Dar continuidade:

em que areas

Matematica

Como

Matematica — Calculo mental.

Quando

Dia a combinar com a professora Mariana.
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Conclusoes

Nesta atividade existiram alguns aspetos que contribuiram para a atividade ndo correr muito bem.

Inicialmente voltei a ndo ser muito clara na explicagdo. Tive a sensagdo que minutos antes de iniciar estava tudo bem
estruturado e quando fiquei a frente do grupo, perdi essa estruturagao.

Esta atividade foi realizada em grupos e é de referir que existiu um grupo que ndo estava a trabalhar em conjunto. O cabide
com as molas nao passava por todos e nao partilhavam as somas possiveis com os elementos do grupo. Foi entdo que me dirigi
varias vezes a esse grupo, tentando explicar-lhes como deveriam trabalhar em grande grupo. No seguimento da situagdo houve
um dos elementos que ndo queria trabalhar mais nesse grupo, o que fez com que tentasse resolver a situagéo do grupo e nao dé-
se tanta atencao aos outros grupos.

Outra dificuldade que senti, mais hoje do que nas atividades que ja realizei (talvez por estar a fazer um trabalho em grupos),
foi o barulho que existia, o que fez com que varias vezes os alunos ndo me ouvissem. De facto é de extrema relevancia encontrar
uma estratégia para chegar ao siléncio.

A atividade estava planeada para um bloco de 45 minutos, mas depois tomei consciéncia que era impossivel realiza-la
nesse tempo, acabando por prolongar-me no tempo e talvez também um pouco demais.

Alguns elementos terminaram rapidamente a tarefa, comecaram a dispersar por ja terem tudo feito e por ndo existir mais

nenhuma tarefa. E importante pensar nestas situagdes e reservar sempre uma tarefa para estes casos.
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Ficha de trabalho — 12 Ano

Nome:

Data:

“ Joga e decompoe”

1. Utiliza os cabides e as molas e faz a decomposi¢éo dos numeros em
baixo. Regista todas as opgdes que o teu grupo encontrar.

e Mgt e e
R, TS PO S,
+ +
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Anexo III- Planificagido “Cartaz - Animais domésticos e selvagens”

Ano — n° de alunos

Area

Tarefa

Data e duragao

Construcao de cartaz para a sala com registo/revisao

23 de Fevereiro de 2015

1° ano 27 alunos Estudo do meio o . .
do tema: animais domésticos e selvagens. 45 minutos
Dominios/ L . L .
. Metas/Objetivos Operacionalizagdo Modalidades e Instrumentos de
Conteudos

Programaticos

(descritores)

Avaliagao

A descoberta do

ambiente natural

Os seres vivos e do seu ambiente

Identificar animais domésticos e

selvagens;

Reconhecer diferentes meios onde
0s animais se deslocam (ar, agua e

terra);

Identificar diferentes revestimentos
dos animais (pelos, penas, escamas

e pele nua)

Cartazes: registo/revisao sobre o
tema.

Desenho “o meu animal preferido”

Razao de escolha da

tarefa:

Rever e consolidar conhecimentos.
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Metodologia

1.Relembrar o tema: os animais domeésticos e selvagens (questionar os alunos sobre o nome que se
da aos animais que podem viver com o homem e necessitam dos seus cuidados e qual o nome que se
da aos animais que vivem no seu meio natural sem os cuidados do homem);

- colocarei o cartaz no quadro com postite;
- pedir a alguns alunos que distingam as diferentes imagens de animais, que estdo no saco,
colocando-as no cartaz identificando se sdo domésticos ou selvagens;
2.Questionar os alunos sobre o meio natural, onde os animais se deslocam: no ar, na agua e na terra;

- colocarei o cartaz no quadro com postite;

- propor aos alunos que retirem do saco imagens e que as coloquem nos meios em que se

deslocam;

3.Perguntar aos alunos os diferentes revestimentos e os tipos de alimentagao;
- colocarei o cartaz no quadro com postite;

- pedir a colaboragdo dos alunos para identificarem os diferentes revestimentos: pelos, penas,
escamas e pele nua, e colocar um animal do saco em cada tipo de revestimento para o exemplificar;
- posteriormente relembrar que os animais alimentam-se de... carne, plantas, gréos ou diversos tipos
de alimentos e colocar também as imagens do saco em cada tipo para o exemplificar;
4.Colocarei os cartazes na parede;
5.Irei propor aos alunos que desenhem o seu animal preferido;

- vou distribuir pelos os alunos um pedago de papel branco e propor-lhes que desenhem o seu animal
preferido (a utilizar posteriormente no pictograma);

Acao do professor
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Orientar a tarefa;

Organizagao dos

alunos

Os alunos vao estar nos respetivos lugares, divididos em seis grupos, quatro de quatro elementos, um

de cinco e um de seis.

Comunicagao dos

resultados

A comunicagao sera realizada no decorrer da tarefa, através dos cartazes, dialogando sobre o tema

em grande grupo.

Recursos materiais

Cartolinas, imagens, canetas de cor, postite e papel branco, lapis de cor.

Recursos humanos

Alunos e estagiaria.

Previsao das
estratégias a utilizar

pelos alunos

Os alunos irdo comunicar [Lr29iconhecimentos adquiridos anteriormente;

Previsao de

dificuldades / erros

- Poderéo ter dificuldade em referir os tipos de alimentagdo dos animais (carne, plantas, gréos e

diversos alimentos), ditos anteriormente;

Prevencgao das

dificuldades

- Exemplificar com as imagens dos animais, qual a sua alimentagéo, para que os alunosse recordem;

Como posso
relacionar esta tarefa
com as outras areas

de aprendizagem

Nesta tarefa, esta implicita a area do Portugués, através da linguagem oral.

1.Iniciei a aula relembrando a aula anterior, questionando os alunos sobre os animais que necessitam
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dos nossos cuidados e por isso chamam-se ... € 0s alunos responderam domésticos e rapidamente
chegaram aos selvagens mencionando que estes vivem no seu meio natural;
2. Coloquei entao o cartaz que referia os animais domésticos e selvagens em duas colunas distintas:

- tinha na minha mé&o um saco onde estavam exemplos de imagens de animais domésticos e
selvagens e pedi a alguns alunos para retirarem uma imagem do saco e [referiramjLrso; 0 animal da
e colocaram-nosyL31] na coluna dos animais domésticos ou na coluna dos animais selvagens.

3. Questionei os alunos sobre os meios onde os animais se deslocam, ao que referiram a agua, a terra
eoar:

- coloquei o cartaz no quadro, com imagens dos diferentes meios onde os animais se deslocam: agua,
ar e terra;

- dentro de um saco coloquei imagens de exemplos de animais que se deslocam em cada um dos
meios e pedi a alguns alunos que retirassem uma imagem do saco, referissem o animal para a turma e
qual o meio onde este se deslocava, colocando-o em seguida na imagem a que correspondia;

4. Questionei os alunos sobre o revestimento dos animais, ao que estes referiram, os pelos, as penas,
as escamas e a pele nua:

- coloquei o cartaz no quadro;

- coloquei num saco imagens com um exemplo de animal para cada tipo de revestimento;

- pedi a colaboragao dos alunos, estes retiraram uma imagem, enunciaram o nome do animal e qual o
seu revestimento, colocando-o depois na coluna a que correspondia;
5. Perguntei aos alunos quais os tipos de alimentacdo que tinhamos falado, estes referiram a carne, as
plantas, graos ou sementes e os diversos tipos de alimentos:

- num saco tinha as imagens dos animais para exemplificar cada tipo de alimentagéo;

- pedi a alguns alunos, nomeadamente quatro, um para cada exemplo e estes retiraram do sacos as
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imagens dos animais, nomearam o animal e disseram qual o seu tipo de alimentag&o, colocando-os em
seguida no cartaz;

6. No final pedi aos alunos que num pedago de papel desenhassem o seu animal preferido para a
realizagdo de um pictograma.

7. Coloquei os cartazes na parede, enquanto os alunos desenharam o seu animal preferido;

Reacao (individual e

Os alunos estavam motivados no decorrer da tarefa., O facto de estarem na expetativa de serem o nao

selecionados para retirarem uma das imagens fez com que estes tomassem atengao ao decorrer da

da turma)
tarefa.
Questoes relevantes que surgiram
N&o surgiram questoes
Questdes (imprevistos) que surgiram ao nivel:
do tema N&o surgiram questoes.

da planificagdo
(imprevisto A)

N&o surgiram questoes.

da atitude dos alunos

N&o surgiram questoes.

Como os resolvi:

Imprevisto A

Imprevisto B

Fatores facilitadores

A forma como dinamizei a aula.

Fatores perturbadores
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No decorrer desta atividade nao me senti muito nervosa. Penso que da forma como a dinamizei, consegui captar a atengao
dos alunos e fazer com que esta fosse apelativa. Este também é um tema que os alunos gostam muito e, talvez por isso, senti que

estavam motivados e com vontade de participar.
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Anexo IV- Planificacdo “Construcio de um pictograma sobre o animal preferido da turma”

Ano - n° de alunos Area Tarefa Data e duragao
Construgao de um pictograma sobre “o animal 27 de Fevereiro de 2015
1° ano 27 alunos Matematica
preferido da turma” 45 minutos
O que pretendo que o aluno aprenda (os objetivos de aprendizagem)
Dominios/ L . L .
. Metas/Objetivos Operacionalizagdo Modalidades e Instrumentos de
Conteudos

Programaticos

(descritores)

Avaliagao

Representagao
interpretacédo de dados

Leitura e interpretacao de

tabelas e graficos;

Tabelas de frequéncias absolutas,

graficos de pontos e pictogramas;

informacgéo apresentada em

Ler, explorar e interpretar o
pictograma, respondendo e
formulando questdes;

Organizar os dados em tabela e

representa-los no grafico;

Construgéo de um pictograma sobre
“o animal preferido da turma” e ficha
de trabalho acerca do mesmo.

Razao de escolha da

tarefa:

Construir e interpretar um pictograma.

O que proponho para que o aluno aprenda
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Metodologia

1.Colocarei a cartolina no quadro com postite para construgdo do pictograma “o animal preferido da
turma”;
2.Pedir a cada aluno para colocar no pictograma o desenho que realizaram do seu animal preferido,
inserindo-o na respetiva coluna ;
3. Observando o pictograma, interpretar:

- Qual o animal preferido na turma?

- Qual o animal menos preferido na turma?
4. Realizagao da ficha de trabalho individual:

Explicagéo da ficha em grande grupo:
- exercicio 1- tabela com a contagem dos animais preferidos eleitos por todos os alunos da turma.
- exercicio 2 — Preenchimento do grafico de acordo com a tabela.

5. Corregao da ficha em grande grupo;

Acéao do professor

Questionar os alunos;

Orientar a tarefa.

Organizagao dos

alunos

Os alunos vao estar nos respetivos lugares, divididos em seis grupos, quatro de quatro elementos, um
de cinco e um de seis.

Comunicagao dos

resultados

Ap6s a construcao do pictograma, iremos observar e analisar os resultados em grande grupo.

Recursos materiais

Cartolina, desenhos dos animais preferidos realizados pelas criangas, canetas de feltro, ficha de

trabalho, lapis, borracha.

72



Recursos humanos

Alunos e estagiaria.

Previsao das
estratégias a utilizar

pelos alunos

Contagem dos desenhos dos animais preferidos colocados na coluna correspondente ao animal no

pictograma;

Previsdo de

dificuldades / erros

Prevencgao das
dificuldades

Como posso
relacionar esta
tarefa com as outras
areas de

aprendizagem

Nesta tarefa é possivel de trabalhar o estudo do meio;

Relato da atividade

onde constariam os animais preferidos de cada um.

2. Realizei a tabela no quadro:

1.Iniciei relembrando os animais e que a propodsito deles iriamos realizar uma tabela de duas entradas

- questionei os alunos sobre o seu animal preferido, realizando o registo da seguinte forma:

exemplo
Animais Contagem N° de alunos
Céao M 4
Gato 1} 3
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Inicialmente escrevi o nome do animal quando era dito por o 1° aluno, em seguida realizava os
risquinhos de contagem a medida que referiam de novo esse animal, no final realizamos a contagem do
numero de alunos.
3. Distribui a 12 ficha de registo pelos alunos:

- esta continha uma tabela igual a realizada no quadro, pedi que copiassem os dados da mesma;
4. Distribui a 2%ficha de registo pelos alunos:

- tinha um grafico com as imagens dos animais em baixo, onde eles tinham de pintar por cima de cada
animal o nimero de quadrados correspondentes ao numero de alunos que preferiam esse mesmo
animal;

- este exercicio foi realizado de forma individual e pedido que representassem os dados da tabela no
grafico;

- a corregao foi realizada oralmente em grande grupo;
5. Seguidamente coloquei no quadro o pictograma que firé ficar [Lr32na sala:
- pedi a cada aluno que fosse colocar o seu desenho do animal preferido por cima do animal que
correspondia;
6. No final pedi aos alunos que olhassem para o pictograma e fealizassem|i33] algumas conclusdes e

registei-as no quadro.

Reflexao sobre o trabalho desenvolvido:

Reagéo (individual e

da turma)

Os alunos estiveram interessados na realizagédo da tarefa; Este € um tema que normalmente é do interesse dos

mesmos;
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Questoes relevantes que surgiram

N&o surgiram questdes

Questdes (imprevistos) que surgiram ao nivel:

do tema

N&o surgiram questoes.

da planificagdo

(imprevisto A)

A planificacéo foi realizada pela ordem que na altura achei correta, no entanto senti necessidade de alterar a
ordem dos procedimentos.

da atitude dos alunos

Na aula anterior, foi pedido aos alunos que desenhassem o seu animal preferido, para que eu pudesse analisar
esses dados e construir a tabela, o grafico e o pictograma, no entanto, houve um aluno que nesta aula alterou o
seu animal preferido.

Como os resolvi:

Imprevisto A

Alterei a ordem dos procedimentos antes da realizagédo da atividade e penso que fez mais sentido.

Imprevisto B

Eu deixei que ele ficasse com a sua ultima opgéo, mas esta deciséo, fez com que os registos (tabela, grafico e
pictograma) ficassem com uma leitura menos correta.

Fatores facilitadores

Ser uma tarefa do interesse dos alunos, realizando-a assim com empenho e entusiasmo.

Fatores perturbadores

N&ao existiram.
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Conclusoes

Ao iniciar a atividade, pensei alterar os procedimentos que tinha planeado, pois achei que faria mais sentido e na verdade
fez.

Durante o preenchimento da tabela, houve um aluno que alterou o seu animal preferido, pois anteriormente eu ja tinha
perguntado a cada aluno o seu animal preferido para realizagéo dos registos. Isto significou a alteragdo dos dados, ndo s6 na
tabela, mas também no pictograma onde tinha a imagem de um animal, neste caso a mais, pois mais ninguém o tinha escolhido.
Refletindo neste momento, eu deveria ter questionado o aluno sobre a sua alteragéo, mas nao o fiz e deixei que ficasse com o que
referiu na construgéo da tabela, o que fez com que os dados n&o ficassem com uma leitura correta, principalmente no pictograma.

No final da atividade senti-me nervosa por me aperceber que os registos nao ficaram corretos e por ndo conseguir dar a

volta as conclusdes dadas pelos alunos, de modo a fazerem sentido.
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Ano letivo 2014/2015

Ficha de trabalho — 12 Ano

Nome:

Data:

O animal preferido

1. Completa a tabela de acordo com os gostos da furma.

\7 Animais Contagem N° alunos

Tartaruga

Golfinho

Peixe

Cavalo

Cao

Ledo

Tubardo

Lagarto

Gato

Coelho

Girafa




)
2. Observa os dados da tabela e completa o grdfico.

12

o

10

] I

wjg,r&ﬁ

R

A=

2.1. Rodeia a vermelho o animal preferido pela maioria dos alunos da turma.

2.2. Rodeia a azul o animal menos preferido da turma.
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Anexo V- Planificacdo “Revisao de quantidades (meia dezena, uma dezena, meia dizia e uma duzia)”

Ano - n° de alunos Area Tarefa Data e duragao
Reviséo de quantidades (meia dezena, uma dezena, | 26 de Fevereiro de 2015
1° ano 27 alunos Matematica
meia duzia e uma duzia) 45minutos
O que pretendo que o aluno aprenda (os objetivos de aprendizagem)
Dominios/
i Metas/Objetivos Operacionalizagdo Modalidades e Instrumentos de
Conteudos

Programaticos

(descritores)

Avaliagao

Numeros naturais "
Classificar de acordo com um

dado critério.

Saber identificar e associar as
quantidades (meia dezena, uma
dezena, meia duzia e uma duzia) as
numeros a que correspondem.

Realizagdo de uma ficha de trabalho
sobre a revisdo de quantidades
(meia dezena, uma dezena, meia

duzia e uma duzia)

Razao de escolha da

tarefa:

Rever e consolidar conhecimentos sobre a meia dezena, a dezena, a meia duzia e a duzia.

O que proponho para que o aluno aprenda
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Metodologia

1.Iniciarei a aula fazendo a revisdo das quantidades meia dezena, uma dezena, meia duzia e uma duzia.
2.Irei distribuir da 12pagina da ficha de trabalho:
- Vou ler o enunciado da primeira questao e pedir que me digam o numero de elementos que irdo

desenhar em cada conjunto.

- Seguidamente vou dar cerca de 10 minutos para que realizem o exercicio.
3. Seguidamente distribuirei a 22 pagina da ficha de trabalho:

- lerei o enunciado da 22 questao e pedirei aos alunos que completem os espagos com os dados da
coluna ao lado, vou dar cerca de 5 minutos.

- posteriormente pedirei a colaboragdo de quatro alunos para me indicarem como realizaram o
preenchimento dos espagos.

- lerei o enunciado da 3% questdo (Resolugdo de dois problemas) e darei aos alunos cerca de 10
minutos para a sua realizagao;

- seguidamente iremos realizar a corre¢éo da resolugao de problemas no quadro, realizada com as

diferentes estratégias dos alunos;

Acéao do professor

Questionar os alunos;

Orientar a tarefa.

Organizagao dos

alunos

Os alunos vao estar nos respetivos lugares, divididos em seis grupos, quatro de quatro elementos, um

de cinco e um de seis.

Comunicagao dos

resultados

A comunicagao dos resultados vai sendo realizada durante a tarefa.
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Recursos materiais

ficha de trabalho, lapis, borracha, quadro, caneta, apagador e o caderno de matematica.

Recursos humanos

Alunos e estagiaria.

Previsao das
estratégias a utilizar

pelos alunos

Visualizagao dos cartazes exposto na sala com as quantidades (meia dezena, uma dezena, meia dizia e

uma duzia).

Previsao de

dificuldades / erros

Prevencgao das

dificuldades

Como posso
relacionar esta
tarefa com as outras

areas de

aprendizagem

Nesta tarefa esta implicita a area do portugués;

Relato da atividade

1.Iniciei a aula relembrando as quantidades (meia dezena, uma dezena, meia duzia e uma duzia),
perguntando aos alunos quanto a quanto corresponde cada uma delas;
2.Distribui a 12pagina da ficha de trabalho:

- li 0 enunciado da primeira questao para o grande grupo e como ja tinhamos revistos as quantidades
referiram em grande grupo qual o niumero de elementos a desenhar em cada conjunto;

- De seguida dei 10 minutos para que realizassem o exercicio.
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3. Distribui a 22 pagina da ficha de trabalho;

- li o enunciado da 22 questéo e pedi aos alunos que completassem os espagos com os dados da
coluna ao lado, dei 5 minutos para realizarem o exercicio;

- pedi quatro alunos para me indicarem como tinham realizado o preenchimento dos espacos, um de
cada vez.

- li o enunciado da 3% questdo, os problemas das alineas a) e b) e dei 10 a 15 minutos para
realizarem o exercicio;

- realizamos a corregao dos problemas no quadro em grande grupo. Durante a sua realizagao
observei diferentes estratégias para a realizagcdo dos problemas, seguidamente pedi aos alunos para
realizarem as mesmas no quadro.

4. Por fim, conversa e apresentagao das estratégias utilizadas;

Reflexao sobre o trabalho desenvolvido:

Reacao (individual e

Os alunos realizaram a tarefa com empenho, existindo no entanto algumas distragdes;

da turma)
Questoes relevantes que surgiram
Nao surgiram questdes
Questoes (imprevistos) que surgiram ao nivel:
do tema N&o surgiram questdes.

da planificagdo

(imprevisto A)

N&o surgiram questodes.

da atitude dos alunos

N&o surgiram questdes.

Como os resolvi:

Imprevisto A
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Imprevisto B

Fatores facilitadores

A organizagao e condugéo da aula.

Fatores perturbadores

Algum barulho de fundo.
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Conclusodes

Penso que esta aula foi bastante tranquila, apesar de por vezes existir um barulhinho de fundo, sempre que queria falar
conseguia fazer-me ouvir e consegui que o grupo tomasse atengéo aos exercicios realizados. Controlei mais o tempo que dava
para a realizagcdo dos mesmos individualmente e penso que isso também facilitou.

Foi uma aula que me senti satisfeita com o seu decorrer.
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2. Completa os espagos com os dados da coluna
Ficha de trabalho oo lado.

Nome: Data:

Meia dezena = 12

10 Meia dizia

1. Desenha o numero de elementos indicados em
cada conjunto.

5

I
o~

Uma dizia = Uma dezena

[ | 3. Resolve os problemas. N&o fe esquegas de mostrar
[ | como pensaste.

a) A mde da Julia tinha uma dizia de ovos. Utilizou
l meia duzia de ovos para fazer um bolo. Com quantos

[FRr— Uma dezena ovos ficou a mae da Julia?

| ‘ R: A mde da JUlia ficou com oVOs.

‘ | ‘ | b) O JoGo tem meia dezena de I&pis. O Nuno
[ ofereceu-lhe mais meia dezena. Com quantos I&pis

ficou o JoGo?

R: O Jodo ficou com 1&pis.



Anexo VI- Planificacdo “Registo de quantidades e a dizia e meia”

) ) ) ) ) 7 de Abril de 2015
1° ano 27 alunos Matematica Registo de quantidades e a duzia e meia )
45 minutos
Dominios/ L . L .
. Metas/Objetivos Operacionalizagao Modalidades e Instrumentos de
Conteudos

Programaticos

(descritores)

Avaliagao

Numeros naturais

Classificar de acordo com um

dado critério.

Saber identificar e associar as
quantidades (meia dezena, uma
dezena, uma dezena e meia, meia
duzia, uma duzia e uma duzia e
meia) as numeros a que

correspondem.

Ficha de registo da quantidade e
realizagdo de uma ficha de trabalho,

com dois exercicios.

Razao de escolha da

tarefa:

Trabalhar a quantidade de duzia e meia.
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Metodologia

1.Iniciarei a aula questionando os alunos sobre as quantidades: meia dizia e uma duzia.
2.Seguidamente vou perguntar aos alunos quanto fica se juntar a duzia com a meia dizia;
3.distribuirei a ficha de registo da duzia e meia:
- lerei e explorar com os alunos em grande grupo, os itens e os conjuntos nela apresentados;

4. Posteriormente distribuirei a ficha de trabalho:

- lerei o enunciado da 12 questdo e pedirei aos alunos que completem os conjuntos de modo a
formarem a duzia e meia, vou dar cerca de 10 minutos.

- depois pedirei a colaboragéo de dois alunos para me indicarem quantos elementos foram precisos
desenhar no 1° e no 2° conjunto para chegarem a duzia e meia;

- lerei o enunciado da 22 questdo que pede para resolverem o problema e dar aos alunos cerca de 10
minutos para a sua realizagao;

- seguidamente realizaremos a corregao no quadro em grande grupo, realizada com as diferentes
estratégias encontradas pelos alunos para a resolugao do problema;
5. pedirei aos “alunos do material” para distribuirem os cadernos de matematica, os alunos deverao

colocar o nome e data no inicio da pagina e colarem as fichas no mesmo.

Acao do professor

Questionar os alunos;

Orientar a tarefa.

Organizagao dos

alunos

Os alunos vao estar nos respetivos lugares, divididos em seis grupos, quatro de quatro elementos, um

de cinco e um de seis.
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Comunicagao dos

resultados

A comunicagao dos resultados vai sendo realizada durante a tarefa.

Recursos materiais

Ficha de registo e de trabalho, lapis, borracha, quadro, caneta, apagador e o caderno de matematica.

Recursos humanos

Alunos e estagiaria.

Previsdo das
estratégias a utilizar

pelos alunos

Jungéo da duzia com a meia duzia, formando a duzia e meia.

Previsdo de

dificuldades / erros

Prevencao das
dificuldades

Como posso
relacionar esta
tarefa com as outras
areas de

aprendizagem

Nesta tarefa esta implicita a area do portugués;

1.Iniciei a aula referindo que iriamos rever quantidades tal como estava programado no plano do dia;
Fichas de registo das quantidades para colocar no caderno (meia dezena, uma dezena, meia dizia e uma
duzia)

2.Distribui a 1%pagina da ficha de trabalho sobre a duzia e meia

- li e analisamos em grande grupo a mesma, identificando o conjunto de 18 elementos e que este
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correspondia a uma dezena e meia.
- E em baixo verificamos que os conjuntos de uma duzia mais o de meia duzia fariam a duzia e meia.

3. Distribui a 22 pagina da ficha de trabalho;

- li o enunciado da 12 questao e pedi aos alunos que completassem com os conjuntos com as
respetivas imagens até perfazerem a duzia e meia, dei 5 minutos para realizarem o exercicio;

- pedi a dois alunos para me indicar quantas lagartas desenhou no 1° conjunto e outro quantas folhas
desenhou no 2° conjunto para completarem a duzia e meia.

- li o enunciado do problema dei 10 minutos para o realizarem;

- realizamos a correcdo do problema no quadro em grande grupo. Durante a sua realizagdo eu
observei diferentes estratégias para a realizagdo do problema, e posteriormente pedi a dois alunos para
a realizar no quadro.

4. Por fim, conversa e apresentagao das estratégias utilizadas;

Reacao (individual e

Os alunos realizaram a tarefa com empenho, existindo no entanto algumas distragdes;

da turma)
Questoes relevantes que surgiram
N&o surgiram questdes
Questoes (imprevistos) que surgiram ao nivel:
do tema Nao surgiram questdes.

da planificagao

(imprevisto A)

N&o surgiram questdes.

da atitude dos alunos

N&o surgiram questdes.

Como os resolvi:
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Imprevisto A

Imprevisto B

Fatores facilitadores

A organizacao e condugéo da aula.

Fatores perturbadores

Algum barulho de fundo.
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Esta aula ja estava planeada a algum tempo. No entanto, n&o faria sentido inicia-la sem rever novamente as quantidades.
Entéo realizei uma ficha de registo para colocarem no caderno. Esta foi a forma que encontrei para registar as quantidades no
caderno, revé-las e como ja tinha trabalhado a dizia e meia também foi o rever da mesma.

A tarefa também permitiu que observa-se diferentes estratégias para os problemas e as comenta-se em grande grupo.

Nesta aula, também senti um maior a vontade e maior controle perante a turma.
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Nome: Data:

Revisdo de quantidades

Meia dezena

unidades formam meia dezena. J

Uma dezena

Meia dezenc;] Weio dezena y

unidades formam uma dezena.

Uma dezena e
meia

Uma dezena Meia dezena

unidades formam uma dezena e meia. J
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unidades formam meia dozia. J

'T\Aeio dOziﬂ lj/\eio dozia J r Uma dOzioJ

\; unidades formam uma dozia. J
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A dizia e meia

P e B R X
vivielvivivi

B A B A A 18
GO0000

elementos

wiviviviviy,
N

Este conjunto tem 18 elementos.

Cada elemento representa uma unidade.

8 unidades formam uma dizia e meia

MEIB duzla ma daziae meia

;

1. Completa os conjuntos para formar uma dizia e

s .

o
\

i

2. Resolve o problema. Ndo te esquegas de mostrar
como pensaste.

O Nuno finha uma duzia e meia de batatas. Utilizou
meia dizia para fazer a sopa. Com quantas batatas
ficou o Nuno?

R: O Nuno ficou com batatas.
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Anexo VII- Planificacio “Estratégias de calculo para a adi¢cao”

Ano - n° de alunos Area Tarefa Data e duragao
. . L 17 e 18 de Margo de 2015
1° ano 27 alunos Matematica Estratégias de calculo para a adigéo
4 blocos de 45 minutos
O que pretendo que o aluno aprenda (os objetivos de aprendizagem)
Dominios/ L . L .
. Metas/Objetivos Operacionalizagao Modalidades e Instrumentos de
Conteudos

Programaticos

(descritores)

Avaliagcao

Operagdes com numeros

naturais

Compreender a adi¢gdo nos
sentidos de combinar e

acrescentar;

Adicionar e subtrair utilizando a
representagao horizontal
recorrendo a estratégias de calculo
mental e escrito;

Trabalhar trés estratégias diferentes
de calculo para a adigéo;

Resolver as adigdes, utilizando as

trés estratégias de calculo;

Apresentagdo de diferentes
estratégias e resolucéo de adi¢cdes
através de fichas de trabalho.

Razao de escolha da

tarefa:

Aprender estratégias de calculo para aplicar nas adi¢des e regista-las no caderno de matematica.
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O que proponho para que o aluno aprenda

Metodologia

1.Inicialmente irei explicar que iremos trabalhar estratégias de calculo para a adi¢cdo para os ajudar na
resolugao de operacgoes.
2.Distribuirei por cada grupo o nimero de fichas necessario ao numero de alunos do respetivo grupo e
pedirei que redistribuiam entre eles — distribuicdo da 12 pagina;
3.0Observar e analisar a 1? estratégia (somar das unidades com as unidades e somar dezenas com as
dezenas) apresentada:

- exemplificarei no quadro e explicarei a estratégia do exemplo, os alunos terao o mesmo na ficha de
registo distribuida;

- pedirei aos alunos que tendo em conta a estratégia, resolvam individualmente as duas adigdes que
se seguem, vou dar cerca de Sminutos;

- realizarei a corregdo no quadro com a colaboragdo de dois alunos, um aluno para me indicar os
procedimentos de cada adigao.
4. Distribuicdo da 22 pagina:

- pedirei aos alunos que tendo em conta a estratégia apresentada na 12 ficha de registo resolvam as
trés adi¢des seguintes, darei 5 minutos para a sua realizagao;

- Corregao das mesmas no quadro, com a colaborag¢éo dos alunos;
5. Distribuigcdo da 3?2 pagina de registo, distribuigcdo pelos grupos de trabalho;
6. Observarei e analisarei a 22 estratégia (Somar dois algarismo para obter o niumero 10 e finalmente
juntar a parcela que ficou de parte com o 10 para obter o resultado da adigéo):

- exemplificarei no quadro e explicarei a 22 estratégia do exemplo, os alunos terdo o mesmo na ficha

de registo distribuida;
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- pedirei aos alunos que tendo em conta a estratégia, resolvam individualmente as duas adi¢cbes que
se seguirao, vou dar 10 minutos para a sua realizacao;

- posteriormente irei realizar a corre¢gao no quadro com a colaboragéo de dois alunos, um aluno para
me indicar os procedimentos de cada adigao.
7. Distribuicao da 42 pagina da ficha de registo:

- pedirei ao alunos que realizem as trés adi¢cbes seguintes tendo em conta a mesma estratégia
(3%péagina de registo), darei 10 minutos para a sua realizagao;
- Em seguida realizarei a correcdo das mesmas com a colaboragéo de trés alunos que me irdo

indicarao quais os passos a realizar em cada adigao.
8. Distribuicdo da 52 pagina;
9.0bservarei e analisarei a 32 estratégia (Decompor as duas parcelas, ex. 25 + 12 = (20 + 5) + (10 + 2)
Somar dois nimeros para obter o nimero 10 ou um multiplo e finalmente juntar a parcela que ficou de
parte seguidamente somam os algarismos compostos s6 por unidades e seguidamente somam os
numeros redondos, finalmente somam as duas parcelas finais):

- exemplificarei no quadro e explicar a 32 estratégia do exemplo, os alunos terdo o mesmo na ficha
de registo distribuida;

- pedirei aos alunos que tendo em conta a estratégia, resolvam individualmente as duas adigbes que
se seguem, darei 10 minutos para a sua realizagéo;

- posteriormente irei realizar a corregdo no quadro com a colaboragéo de dois alunos, um aluno para
me indicar os procedimentos de cada adic¢éo.
10. Distribuigéo da 62 pagina de registo:
- pedirei ao alunos que realizem as trés adigbes seguintes tendo em conta a mesma estratégia (5%ficha

de registo), vou dar 10 minutos para a sua realizagao;
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- Em seguida irei realizar a correcdo das mesmas com a colaboracdo de trés alunos que me iréo
indicaréo quais os passos a realizar em cada adigao.
11. Relembrarei e exemplificarei no quadro as trés estratégias trabalhadas;
12. Distribuicdo de duas paginas onde os alunos vao ter de aplicar os conhecimentos adquiridos,
resolvendo as seis adigdes utilizando as trés estratégias trabalhadas;
- darei cerca de a 15 minutos para realizarem as adi¢oes;
- posteriormente irei selecionarei quais os alunos que aplicaram as diferentes estratégias para cada
adicao;
13.Realizaremos a corre¢ao no quadro, os alunos selecionados irdo ao quadro explicar a estratégia que
utilizaram para determinada adigdo, podera ir mais que um aluno por adigdo, se foram utilizadas
estratégias diferentes.

14. Finalmente conversa em grande grupo sobre as estratégias utilizadas.

Acéo do professor

Questionar os alunos;
Orientar a tarefa.

Esclarecer duvidas;

Organizagao dos

alunos

Os alunos vao estar nos respetivos lugares, divididos em seis grupos, quatro de quatro elementos, um

de cinco e um de seis.

Comunicagao dos

resultados

No final, conversa em grande grupo sobre estratégias utilizadas.

Recursos materiais

Quadro, canetas, apagador, fichas, lapis, borracha.

Recursos humanos

Alunos e estagiaria.
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Previsao das
estratégias a utilizar

pelos alunos

Visualizar e comparar as adigdes com as operagdes de exemplos das estratégias.

Previsao de

dificuldades / erros

Alguns alunos poderéo ter dificuldade nos passos a realizar para a resolugdo de cada adigéo.

Prevencao das
dificuldades

Referir sempre que se houver alguma duvida, devem colocar o dedo no ar para que possa ajudar.

Como posso
relacionar esta
tarefa com as outras
areas de

aprendizagem

Esta tarefa podera estar relacionada com a area do Portugués, através da linguagem oral.

Relato da atividade

1.Iniciei a aula referindo que tal como programado no plano do dia, iriamos trabalhar trés diferentes
estratégias de calculo para que possam aplicar nas adi¢des que se seguem com numeros superiores
aos que estavam habituados até a data;
2.Expliquei que iria distribuir a 12 pagina da ficha de registo, com a 12 estratégia (somar das unidades
com as unidades e somar dezenas com as dezenas) a trabalhar:

- apo6s a distribuicdo dei cerca de dois minutos para olharem para o exemplo de estratégia e ver
quem conseguiria perceber a mesma;

- os alunos referiram que ja sabiam a estratégia e que era igual a que tinham realizado a poucos dias
com a professora M.;

- pedi a um dos alunos que me explicasse, como soubesse, a estratégia do exemplo;
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- seguidamente exemplifiquei no quadro, voltando a referir como o aluno T. disse, reforgando os
passos que teriam que realizar para a sua resolugao;
- perguntei se existiam duvidas, como n&o existiam, prosseguimos.
- dei 5minutos aos alunos para realizarem duas adi¢des que se seguiam, resolvendo-as de acordo
com a estratégia do exemplo;
- posteriormente realizamos a corregao destas em grande grupo, no quadro, onde pedi a colaboracéo
de dois alunos para me explicarem como tinham resolvido as adigoes;
3. Distribui a 22 pagina da ficha de registo:
- pedi aos alunos que resolvessem as adi¢des, de acordo com a estratégia que tinhamos estado a
trabalhar, dando-lhe cerca de 5 minutos.
- de seguida realizamos a corregdo no quadro, pedi a colaboragdo de um aluno por cada adigéo para
me explicar a sua resolucao utilizando a estratégia.
4 Distribuir a 32 pagina de registo, com a 22 estratégia (Somar dois nimeros para obter o niumero 10 e
finalmente juntar a parcela que ficou de parte com o 10 para obter o resultado da adigéo) a trabalhar:
- depois de a distribuir dei mais uma vez cerca de dois minutos para olharem para o exemplo de
estratégia e ver quem conseguiria perceber a mesma;
- seguidamente pedi a um dos alunos para explicar a estratégia do exemplo como percebeu;
- este referiu que na adicdo dois numeros somados davam 10 e que aos mesmos se juntava a
parcela que ficou de parte, obtendo assim o resultado;
- exemplifiquei no quadro simultaneamente a explicacdo do aluno, voltando depois a reforgar o que
este tinha dito;

- questionei os alunos sobre a existéncia de duvidas;

- em seguida dei 10 minutos aos alunos para realizarem as duas adigées que se seguiam, resolvendo-
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as de acordo com a estratégia do exemplo;

- posteriormente realizamos a correcéo destas em grande grupo, no quadro, pedi a colaboragéo de
dois alunos para explicarem como tinham resolvido as mesmas;
3. Distribui a 42 pagina de registo:

- pedi aos alunos que resolvessem as adi¢des, de acordo com a estratégia que tinhamos estado a
trabalhar, dando-lhe cerca de 10 minutos.

- depois realizamos a sua corregao no quadro, pedi a colaboragao de um aluno por cada adigao para
explicar a sua resolucéo utilizando a estratégia.

6.Distribuir a 52 pagina da ficha de registo, com a 3?2 e Ultima estratégia (Decompor as duas parcelas,
ex. 25 + 12 = (20 + 5) + (10 + 2) Somar dois algarismo para obter o nimero 10 e finalmente juntar a
parcela que ficou de parte seguidamente somam os algarismos compostos s6 por unidades e
seguidamente somam as dezenas certas, finalmente somam as duas parcelas finais) a trabalhar:

- dei mais uma vez cerca de dois minutos para olharem para o exemplo de estratégia e ver quem
conseguiria perceber a mesma;

- seguidamente pedi a um dos alunos para explicar a estratégia do exemplo como percebeu;

- 0 aluno referiu que se tinha de decompor as duas parcelas, somar as unidades que estavam
sozinhas e seguidamente os algarismo que tinham dezenas e 0 unidades (dezenas certas) e que
finalmente se somavam as duas parcelas que finais;

-exemplifiquei no quadro ao mesmo tempo que o aluno explicou, reforgando o procedimento de
resolugao da estratégia;

- questionei os alunos sobre a existéncia de duvidas;

- posteriormente dei 10 minutos aos alunos para realizarem as duas adigbes que se seguiam,

resolvendo-as de acordo com a 32 estratégia;
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- realizamos a corregao destas em grande grupo, no quadro, pedi a colaboragéo de dois alunos para
explicarem como tinham resolvido as mesmas;
7. Distribui a 62 pagina da ficha de registo:

- pedi aos alunos que resolvessem as adi¢des, de acordo com a 3%estratégia que tinhamos estado a

trabalhar, dando-lhe cerca de 10 minutos.

- depois realizamos a sua corregao no quadro, pedi a colaboragao de um aluno por cada adigao para
explicar a sua resolucgéo utilizando a estratégia.
8. Terminamos os dois blocos de 45 minutos e prosseguimos a atividade no dia seguinte.
9. Reiniciei com a revisao de todas as estratégias pedindo a colaborac¢do dos alunos para explicarem os
seus procedimentos e realizei-os no quadro;
10. Distribui as duas ultimas paginas da ficha de registo, onde os alunos tinham seis adigbes para
resolver utilizando as trés estratégias trabalhadas na aula anterior.

- dei cerca de 20 a 25 minutos para a sua resolugao e iniciamos a corregéo no quadro.

- enquanto resolviam as adigbes observei os alunos e selecionei quem ia resolver cada adigéo, sendo
que existiram alunos a resolver as adigdes com estratégias diferentes.

- houve adi¢gdes em cuja resolugéo, os alunos utilizaram estratégias diferentes, chamei entdo um
aluno de cada estratégia diferente para resolver e explicar a mesma no quadro para os colegas;

11. Finalmente analisamos e conversamos em grande grupo sobre as estratégias utilizadas.

Reflexao sobre o trabalho desenvolvido:

Reacéo (individual e | Os alunos participaram e mantiveram-se interessados durante a realizagdo da tarefa; Questionaram e colocaram

da turma) duvidas sobre as diferentes estratégias. Existiu alguma dificuldade por parte de alguns alunos, penso que talvez
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no modo como expliquei, mas tentei que estes percebessem, voltando-lhes a explicar e na corregéo pedindo aos
mesmos se queriam tentar fazer para treinarem e perceberem.

Penso que tarefa foi longa e que nas Ultimas péaginas ao querer que realizassem sozinhos perdi um pouco a
nogao do tempo, pois tentei ajudar cada um no seu lugar, acabando por encurtar o tempo para a realizagéo de

estratégias e a sua explicacao para as diferentes adigbes no quadro, em grande grupo.

Questoes relevantes que surgiram

N&o surgiram questdes

Questoes (imprevistos) que surgiram ao nivel:

do tema

N&o surgiram questoes.

da planificagdo

(imprevisto A)

N&o surgiram questdes.

da atitude dos alunos

N&o surgiram questoes.

Como os resolvi:

Imprevisto A

Imprevisto B

Fatores facilitadores

A aula estruturada e preparada.

Fatores perturbadores

Algum barulho por parte de alguns alunos.
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Conclusoes

Durante a aula senti alguma dificuldade em explicar de outras formas, que nao a inicial, de modo a fazer sentido aos alunos
que estavam com dificuldades em entender as estratégias. Pensei que uma forma de os poder ajudar seria individualmente,
enquanto todos os alunos realizavam os exercicios, mas acabei por verificar que ndo conseguia chegar a todos. Entdo a
professora M. sugeriu numa das estratégias, a que tiveram mais dificuldade, que chamasse alguns ao quadro para realizarem a

mesma de forma a perceberem.
Senti que nenhuma das opgdes foi suficiente para chegar aos alunos com duvidas.

A aula acabou por ser um pouco mais longa, mas o importante era que fosse produtiva no sentido de entenderem o que
estava a ser feito para posteriormente as poderem aplicar.
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Estratégias de calculo para adigdo

| Resolve as adicdes utilizando a estratégia

do exemplo.
dfu d|u d|u TSomomoscs\

unidades com
1|7 |+|2|0|= |37 as unidades;

2" Somamos as
dezenas com as
dezenas;

d . u 2" Obtemos o
3= 7 resultado. /

u d|vu d|u

[ ]
w

+

-
N
]

T

= Aot /SITR
d|u dlu]| [d]u
3 (2 |+ 6| = \J
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2 Observa a estratégia do exemplo e resolve as
adicoes.

6"' 6\"'/4 =20 somamos doﬁ

algarismos que
juntos chegam &
10+10=20 dezena;

Por fim somamos
a parcela que
ficou de parte com
a dezena;

\_ i

a)12+6+4=

b)28+5+5=

c)1+9+25=

d)7+30+3=

e)21+2+8=
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, y f
3.Calcula utilizando a estratégia do exemplo.
c)21+13=
/ Decompomos os\
25 + 12=37 Lymeros das duas
/\ parcelas;
20+5 + 10+2 Somamos as
unidades com as
\\></ unidades;
30+ 7 Somamos as d)22+17=
dezenas com as
dezenas;
37
4° Obtemoso -
resulfado.
a)26+14=
e)25+12=
b)17+12=
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~ L
4. Resolve as adigdes recorendo ds estratégias
utilizadas nos exercicios anteriores.

a)14+22=

b)15+18=

c)17+13=

d)27+11=

c)28+6+4=

5+23+5=
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Anexo VIII- Planificacido “Estratégias de calculo para a subtracao”

Ano - n° de alunos Area Tarefa Data e duragao
7 de abril de 2015
1° ano 27 alunos Matematica Estratégias de célculo para a subtragéo
3 blocos de 45 minutos
Dominios/ L . L .
. Metas/Objetivos Operacionalizagao Modalidades e Instrumentos de
Conteudos

Programaticos

(descritores)

Avaliagao

Operagdes com numeros

naturais

Compreender a subtragéo nos
sentidos de combinar e

acrescentar;

Adicionar e subtrair utilizando a
representacgao horizontal
recorrendo a estratégias de calculo

mental e escrito;

Trabalhar duas estratégias
diferentes de calculo para a

subtracao;

Resolver as subtragdes, utilizando

as duas estratégias de calculo;

Apresentagdo das diferentes
estratégias e resolugdo de
subtragdes através de fichas de
trabalho.

Razao de escolha da

tarefa:

Aprender estratégias de calculo para aplicar nas subtracdes e regista-las no caderno de matematica.
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Metodologia

1.Inicialmente irei explicar que iremos trabalhar estratégias de célculo para a subtragdo para os ajudar
na resolucéo de operagoes.
2.Vou distribuir a 12 pagina da ficha de registo de estratégias;
3.Vou pedir aos alunos para observarem a 1?2 estratégia (decomposicao da 2%parcela, subtracdo da
dezena ao aditivo, em seguida subtrair a 12 parcela o nUmero que resta da decomposigéo) apresentada:

- exemplificarei no quadro e explicar a estratégia do exemplo, os alunos terdo o mesmo na ficha de
registo distribuida;

- pedirei aos alunos que tendo em conta a estratégia, resolvam individualmente as duas subtragoes
que se seguirao, darei cerca de 5 minutos;

- realizarei a corregdo no quadro com a colaboragdo de dois alunos, um aluno para me indicar os
procedimentos de cada subtragéao.
4. Distribuicdo da 22 pagina:

- pedirei aos alunos que tendo em conta a estratégia apresentada na 12 ficha de registo resolvam as
proximas trés subtragdes, vou dar cerca de 10 minutos para a sua realizagao;

- Corregao das mesmas no quadro, com a colaboragao dos alunos;
5. Distribuigao da 32 pagina de registo;
6. Observar e analisar a 22 estratégia (Decompor a 2%parcela em numero favoraveis, através da reta
andar para tras ex. estou no 32 e preciso retirar 8, posso decompor por (2+6) primeiramente vou retirar
0s 2 ao 32 — obtenho um numero redondo 30 e posteriormente ando 6 para tras na reta e fico com 24) :

- exemplificarei no quadro e explicar a 22 estratégia do exemplo, os alunos terdo o mesmo na ficha
de registo distribuida;

- pedirei aos alunos que tendo em conta a estratégia, resolvam individualmente a subtragdo que se
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segue, vou dar 5 minutos para resolver;
- posteriormente irei realizar a corre¢ao no quadro com a colabora¢do de um aluno para me indicar os

procedimentos de subtragao.
7. Distribuicéo da 42 pagina da ficha de registo:

- irei pedir ao alunos que realizem as proximas trés subtragdes tendo em conta a mesma estratégia
(3%pagina de registo), vou dar 10 minutos para a sua resolugéao;

- Em seguida irei realizar a correcdo das mesmas com a colaboracdo de trés alunos que me iréo
indicar quais os passos a realizar em cada subtragao.
8. Relembrar e exemplificar no quadro as duas estratégias trabalhadas;
9. Distribuicdo de duas paginas onde os alunos vao ter de aplicar os conhecimentos adquiridos,
resolvendo as seis subtragdes utilizando as duas estratégias trabalhadas;
- darei cerca de a 15/20 minutos para resolverem as mesmas;
- posteriormente irei selecionar quais os alunos que aplicaram as diferentes estratégias para cada
subtracgao;
13. Realizarei a corregdo no quadro, os alunos selecionados irdo ao quadro explicar a estratégia que
utilizaram para determinada subtragdo, podera ir mais que um aluno por subtragéo, se foram utilizadas
estratégias diferentes.

14. Finalmente conversa em grande grupo sobre as estratégias utilizadas.

Acao do professor

Questionar os alunos;
Orientar a tarefa.

Esclarecer duvidas;
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Organizacao dos

alunos

Os alunos vao estar nos respetivos lugares, em trés filas corridas na horizontal em frente ao quadro.

Comunicagao dos

resultados

No final, conversa em grande grupo sobre estratégias utilizadas.

Recursos materiais

Quadro, canetas, apagador, fichas, lapis, borracha, cola.

Recursos humanos

Alunos e estagiaria.

Previsdo das
estratégias a utilizar

pelos alunos

Visualizar e comparar as subtracdes realizadas com as operagdes a realizar.

Previsao de

dificuldades / erros

Alguns alunos poderao ter dificuldade nos passos a realizar para cada estratégia.

Prevencao das
dificuldades

Referir sempre que se houver alguma duvida, devem colocar o dedo no ar para que possa ajudar.

Como posso
relacionar esta
tarefa com as outras
areas de

aprendizagem

Esta tarefa podera estar relacionada com a area do Portugués, através da linguagem oral.

1.Iniciei a aula referindo que tal como programado no plano do dia, irlamos trabalhar duas estratégias
diferentes para o calculo da subtragéo;
2.Expliquei que iria distribuir a 12 pagina da ficha de registo, com a 1?2 estratégia (decomposi¢édo da
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2%parcela, subtracdo da dezena a parcela anterior, em seguida subtrair a 12 parcela o numero que resta
da decomposigao):
- apos a distribuicao dei cerca de dois minutos para observarem o exemplo de estratégia e ver quem
conseguiria perceber a mesma;
- questionei quem queria falar sobre a estratégia e colocaram o dedo no ar para responder;
- pedi a um dos alunos que me explicasse, como soubesse entdo a estratégia do exemplo, o aluno
explicou mas houve algumas duvidas.
- seguidamente exemplifiquei no quadro, voltando a referir como o aluno A. explicou reforgando os
passos que teriam que realizar para a sua resolugao;
- perguntei se existiam duvidas e reparei que continuavam a existir;
- dei S5minutos aos alunos para realizarem a subtracao, e disse para quem tivesse duvidas colocar o
dedo no ar;
- Expliquei a alguns alunos de forma individual;
- posteriormente realizamos a corregao destas em grande grupo, no quadro, onde pedi a colaboragao
de um aluno para explicar aos colegas como tinha resolvido as adi¢des;
3. Distribui a 22 pagina da ficha de registo:
- como continuaram a existir duvidas realizamos os exercicios no quadro, os alunos com mais
dificuldade é que foram resolver;

- posteriormente efectuei mais subtragées no quadro e treinaram apenas esta estratégia.
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Reacao (individual e

Senti que os alunos tiveram alguma dificuldade em perceber esta estratégia e em conversa com a

professora M. achei importante treinar bastante esta para que de alguma forma fizessem sentido a

da turma)
trabalhar. Era essencial que os alunos percebessem.
Questbes relevantes que surgiram
N&o surgiram questbes
Questdes (imprevistos) que surgiram ao nivel:
do tema N&o surgiram questoes.

da planificagéao

(imprevisto A)

N&o surgiram questoes.

da atitude dos alunos

Dificuldade em perceber/compreender a estratégia.

Como os resolvi:

Imprevisto A

Imprevisto B

Explicar varias vezes, exemplificar, chamar alunos ao quadro com mais dificuldade.

Fatores facilitadores

Fatores perturbadores

Cansaco por parte dos alunos, alguma distragao.
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Eu senti que tinha esgotado as formas de explicar, a professora M. também explicou mas senti que continuaram duvidas em
alguns alunos.

Achei que nesta aula os alunos estavam cansados, que até parecia que estavam interessados e a ouvir por momentos mas
também existiam outros onde se distraiam com muita facilidade.

Nesta aula acabei por ndo terminar o que estavam pensado mas realmente o que era importante era que o que estavam a

trabalhar Ihe fizesse sentido e se isso ndo estava a acontecer, € melhor parar e voltar a tentar outro dia.
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Estratégias de calculo para a subhacéo

1. Observa a estratégia do exemplo e resolve as
subtragoes.

1" Decompomos a 2°
parcela;

2" Subtraimos a dezena
ao 37;

2 Subtraimos o 5 ao 27;

4" Obtemos o resultado.

d)28-12=

©)35=-15=

a)3l-11=

h)40-18=

c)37-20=
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2. Resolve as operacoes utilizando a estraie/;la
do exemplo.

32-8=24 1° Decompomos d 2°
parcela;

2+6
2" Subtraimos o 2 ao 32

e obtemos um numero
redondo;

3% Subtraimos o 6 ao 30
e obtemos o resultado.

a)38-10=

b)40-15=
c)30-12=
d)34-8=
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3 Resolve as subtragdes recorrendo s estrétéglas J
utilizadas nos exercicios anteriores. 4)40-8=
0)28-14=

=) 36-10=
b 34-12=

130-5 =
c140-15=
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Anexo IX- Planificaciao “Histéria: o nabo gigante”

Ano — n° de alunos

Area

Tarefa

Data e duragao

1° ano 27 alunos

Portugués/Expressao Dramatica

Historia “ O nabo gigante”, reconto e

desenho sobre a mesma

9 de Abril de 2015

2 blocos de 45 min.

Dominios/

Conteudos Programaticos

Metas/Objetivos

Operacionalizagao

(descritores)

Modalidades e Instrumentos

de Avaliagao

Oralidade

Iniciagdo a Educagéo Literaria

Expressao Dramatica

- Respeitar regras da

interacao discursiva.

- Ouvir ler;

- Compreender o

essencial dos textos;

- Explorar possibilidades
motoras, expressivas do

corpo e da voz;

- Saber escutar os outros e

esperar pela sua vez para falar.

- Escutar a histéria “ O nabo
gigante”;
- Recontar a histodria;

- Saber identificar os seres vivos da
histoéria;

- Recontar a histéria com gestos;

Reconto da histéria “ O nabo
gigante”
Enumerar os seres vivos da
historia

Desenho sobre a histéria
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Razao de escolha da tarefa: Iniciar o contetido de E.M. — Os seres vivos — As plantas

Metodologia

2. Explicar aos alunos o decorrer da aula:

- Ouvir a histéria “O nabo gigante”;
- Recontar a historia;
- Com gestos;

- Enumerar os seres vivos;

- realizar um desenho sobre a histéria;
2. Vou contar a historia:

- a histdria ira estar projetada no quadro;

- irei contar a mesma a partir do livro e andando pela sala;
3. Irei propor o reconto da histéria e pedir aos alunos que o fagam utilizando gestos

- verificar ordem crescente e decrescente;
4. Vou questionar os alunos sobre 0s seres vivos que apareciam na historia:
- irei escrever no quadro os seres vivos referidos pelos alunos, separando os animais e plantas;

5. Irei pedir que realizem um desenho sobre a histéria “ O nabo gigante”

- vou distribuir as folhas brancas A4 e dar cerca de 15 a 20 minutos para realizarem a tarefa;

Acéao do professor

Dialogar
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Questionar os alunos;

Orientar a tarefa;

Organizagao dos

alunos

Os alunos vao estar nos respetivos lugares, divididos em seis grupos, quatro de quatro elementos, um
de cinco e um de seis. A tarefa é realizada em grande grupo. Os alunos poderao colocar-se de pé atras

das cadeiras no reconto da histéria, em que lhes é pedido que o fagam com gestos.

Comunicagao dos

resultados

A comunicacgéao vai decorrendo ao longo da tarefa.

Recursos materiais

Computador, data show, quadro, caneta, apagador, folhas A4, lapis de cor, livro da histéria “ O nabo

gigante”

Recursos humanos

Alunos e estagiaria.

Previsao das
estratégias a utilizar

pelos alunos

- A possibilidade de conhecerem a histéria e saberem o seu conteudo;

Previsao de

dificuldades / erros

- Os alunos poderdo demonstrar alguma dificuldade na identificagdo de seres vivos;

Prevencao das

dificuldades

- Relembrar o que é um ser vivo;

Como posso
relacionar esta
tarefa com as outras
areas de

aprendizagem

Nesta tarefa esta implicita a area do estudo do meio, na abordagem do conteddo — Os seres vivos. A

Matematica, na contagem de animais e plantas, agrupa-los e ordem crescente e decrescente.
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1. Iniciei a aula explicando aos alunos que tal como referido no plano do dia, iria contar a historia “O
nabo gigante”:
- questionei os alunos se conheciam a histéria e a maior parte ndo conhecia;
- projetei a histéria no quadro;
- referi o titulo e os autores;
- iniciei a histéria, li a histéria através do livro e fui passando as imagens no quadro;
3. Posteriormente iniciei com os alunos o reconto da histéria:
- pedi aos alunos recontassem utilizando gestos;
- fui perguntando aos alunos o reconto da mesma.
4. Seguidamente questionei os alunos sobre o que eram seres vivos? Quem se recordava?
- O A. respondeu prontamente que “sa@o seres que nascem, crescem, reproduzem-se e morrem”.
5. Entéo perguntei aos alunos quais eram os seres vivos da historia.
- a medida que foram enunciando alguns, eu escrevi-os no quadro;
- foi entdo que lhes pedi para identificarem os dois grupos de seres vivos, e 0 S. respondeu animais e
plantas;
- identificamos em grande grupo os que pertenciam ao grupo dos animais e das plantas;
- surgiu entdo a questdo, onde colocar “o velhinho” e a “velhinha” e o A.C. respondeu logo,
“colocamos nos animais porque existem animais racionais, que somos nés e animais irracionais que séo

0s animais”
- e eu questionei-o porque, e este respondeu “os racionais pensam e os irracionais agem pelo seu

instinto”
6. Finalmente pedi que elaborassem um desenho sobre a histéria “ O nabo gigante”, da parte que mais
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gostaram da historia.

- distribui as folhas brancas A4 e dei 20 minutos para realizarem a tarefa;

Reagéo (individual e

No geral a turma estava motivada e participativa, achei que os devia incentivar mais para a realizacao

da turma) de gesto visto que era um dos objetivos.
Questbes relevantes que surgiram
N&o surgiram questbes
Questoes (imprevistos) que surgiram ao nivel:
do tema N&o surgiram questdes.

da planificagdo

(imprevisto A)

N&o surgiram questoes.

da atitude dos alunos

Como os resolvi:

Imprevisto A

Imprevisto B

Fatores facilitadores

Fatores perturbadores

Existiu pouco barulho de fundo.
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Durante a aula, senti que os alunos estavam a gostar da histéria, que participaram tanto no reconto, como na enumeracao
dos seres vivos. Senti que esta até foi uma aula calma.

Penso que eu poderia ter-me expressao mais na leitura da historia e que deveria ter insistido com os gesto, tanto quando
deveria ser eu a fazé-lo, durante a histéria, como no reconto quando pedi aos alunos que realizassem.

No geral, penso que a aula correu melhor que outras, e eu também me senti melhor a dar aula.
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Anexo X- Planificacio “Apresentacio sobre as plantas e desenho de uma planta identificando as partes constituintes da mesma”

Ano — n° de alunos

Area

Tarefa

Data e duragao

Apresentagdo sobre as plantas e desenho de uma

10 de Abril de 2015

1° ano 27 alunos Estudo do meio
planta identificando as partes constituintes da mesma. 3 blocos de 45 minutos
O que pretendo que o aluno aprenda (os objetivos de aprendizagem)
Dominios/ L . L .
. Metas/Objetivos Operacionalizagdo Modalidades e Instrumentos de
Conteudos

Programaticos

(descritores)

Avaliagao

A descoberta do

ambiente natural

Os seres vivos e do seu ambiente

Observar e identificar as partes que
constituem a planta (raiz, caule,
folha, flor e fruto) e as fungdes das
mesmas;

Observar e reconhecer os tipos de
folhas (caducas ou persistentes);

Observar e identificar a utilidade das
plantas para o nosso dia-a-dia;

Assimilar cuidados a ter com as
plantas;

Ficha de trabalho
Desenho ” a minha planta”
(identificagdo das constituintes da

mesma)

Razao de escolha da

tarefa:

Trabalhar o contetido de E.M. — Os seres vivos - Plantas

O que proponho para que o aluno aprenda
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Metodologia

1.Relembrar o contetudo da histéria da aula anterior:
- Falar dos animais e das plantas;
2.Vou iniciar a aula com a explicagao de que ja falamos anteriormente sobre os animais (domésticos e
selvagens, meios onde se deslocam, revestimentos e alguns tipos de alimentagéo) e que iremos falar
sobre as plantas;
3. Irei iniciar a apresentacdao em power point:
1° diapositivo — apresentagéo do tema
2° diapositivo — Vou apresentar a imagem real de uma planta e questionar os alunos em grande
grupo:
Sabem que as plantas sdo constituidas por partes?
Alguém me sabe identificar alguma?
No final e consoantes as respostas, vamos identificar as diferentes partes da planta (raiz, caule,
folha, flor e fruto);
3° e 4° diapositivos — Vou apresentar imagens reais de arvores com folhas caducas e folhas
persistentes
5° diapositivo - Falar com os alunos sobre as estagdes do ano, quando costumam cair as folhas, e
mostrar imagens das plantas nas diferentes estagbes, relembrando sempre que as de folhas
persistentes ndo caem.
6°, 7°, 8°, 9°, 10°, 11°, 12° diapositivos — As plantas na nossa alimentagao:
Inicialmente vou pedir aos alunos que déem exemplos de plantas que fazem parte da
nossa alimentacao;
Agrupar por raiz, caule, folhas, frutos e sementes e flor os exemplos que os alunos

enunciaram;
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De seguida mostrar imagens com exemplos de cada parte constituinte da planta;

13° diapositivo — Exemplificar com imagens o desenvolvimento de uma planta, desde a semente;
14° diapositivo — Irei enunciar alguns cuidados a ter com as plantas;
4. Os alunos irdo realizar uma ficha de consolidagdo de conhecimentos:
- A ficha é composta por cinco exercicios de resposta curta;
5. Vou pedir cada aluno para desenhar a sua planta em folha A4 e posteriormente identificar na
mesma as partes que constituem da mesma;
6. Para finalizar, realizagéo da experiéncia:
- distribuigdo e explicagdo do registo(protocolo) da experiéncia;
- Preenchimento do mesmo;
- Colocar a agua nas garafas;
- Juntar o corante;
- marcar o nivel da agua com caneta de acetato
- chamar um aluno de cada vez para escolher e identificar a sua planta;
- colocar as plantas, cada aluno a sua, na garrafa.

- finalmente observar e registar o que observaram no protocolo;

Transmissor de conhecimentos;
Acao do professor | Questionar os alunos;

Orientar a tarefa;

Organizagao dos - ) o ) )
| Os alunos vao estar nos respetivos lugares, em trés fila corridas na horizontal em frente ao quadro.
alunos
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Comunicagao dos

resultados

Os resultados sao comunicados durante a apresentagao e apds as observagoes;

Recursos materiais

Computador, power point, quadro, canetas, papel A4, lapis de cor, plantas.

Recursos humanos

Alunos e estagiaria.

Previsdo das
estratégias a utilizar

pelos alunos

Os alunos irdo comunicar conhecimentos adquiridos anteriormente;

Previsdo de

dificuldades / erros

- Poderao ter dificuldade em referir as partes da planta e referir quais sdo as que fazem parte da nossa

alimentacgao;

Prevencgao das

dificuldades

- Exemplifica-las com imagens;

Como posso
relacionar esta tarefa
com as outras areas

de aprendizagem

Nesta tarefa, esta implicita a area do Portugués, através da linguagem oral e a Expresséo Plastica.

1. Iniciei a aula com a realizagao da data e do plano do dia.
2. Seguidamente e recorrendo ao plano do dia, iniciei a aula com o relembrar da aula anterior em
grande grupo;
- Relembrei o conteudo da histéria da aula anterior, onde falamos de seres vivos: animais e

plantas e enunciaram os mesmos;
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3. Posteriormente referi que ja falamos de animais, relembramos os animais domésticos e selvagens,
meios onde se deslocam, revestimentos e alguns tipos de alimentagéo e disse-lhes que iriamos falar de
plantas;
4. Projegao da apresentagcao em power point:
- apresentei o tema;
- falei sobre as partes da planta, perguntei se conheciam algumas e identificamo-las em grande grupo;
- questionei os alunos se sabiam o que eram arvores de folhas caducas e de folhas persistentes
- Falei com os alunos sobre as arvores nas estagdes do ano, o que acontece as mesmas;
- Referi que é importante ndo esquecer que as arvores de folha persistente a folha ndo caem;
- Falei sobre as plantas na nossa alimentagao, questionei os alunos se sabia dar exemplos;
- Dei exemplos de alimentos que se comem das partes da planta: raiz, caule, folhas, frutos e
sementes e flor; Dei exemplos das diferentes partes das plantas que utilizamos na alimentagéo.
- Em seguida pedi mais dois exemplos de cada um.
- Observamos as imagens do desenvolvimento de uma planta, questionei os alunos sobre o que
estava a acontecer em cada uma das imagens;
Em grande grupo, pedi que enunciassem os cuidados a ter com as plantas;
4. Seguidamente realizaram a ficha de consolidagao de conhecimentos em grande grupo;
- O 1%exercicio era para assinalar os seres Vvivos;
- O 2° exercicio era para fazer a correspondéncia das partes da planta as fungoes;
- 0 3° exercicio era de verdadeiro ou falso, relacionado com as plantas na nossa alimentagéo;
- 0 4°xercicio era para ordenar as fases do crescimento da planta;
- 0 5° exercicio era para completar com trés palavras relacionando o mesmo com os cuidados a ter

com as plantas.

129



5. Finalmente coloquei no quadro uma planta que desenhei em cartolina e pedi a colaboragéao de cinco
alunos para identificarem as partes da planta;

- distribui folha A4 e pedi que cada aluno desenhasse a sua planta e identificasse as suas partes.

Reacao (individual e

No geral a turma pouco participativa e senti-me cansada, achei que tinha planificado muitas tarefas.

da turma)
Questoes relevantes que surgiram
Nao surgiram questdes
Questdes (imprevistos) que surgiram ao nivel:
do tema N&o surgiram questodes.

da planificagdo

(imprevisto A)

N&o surgiram questoes.

da atitude dos alunos

Como os resolvi:

Imprevisto A

Imprevisto B

Fatores facilitadores

Fatores perturbadores

Existiu pouco barulho de fundo.
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No decorrer da aula senti os alunos cansados e pouco participativos. Tentei sempre interagir com 0os mesmos para nao
tornar a aula mondtona e cansativa e para que o contetdo fosse absorvido por a maior parte dos alunos, mas no fim senti que
eram muitos conteudos para trabalhar em tdo pouco tempo e que a aula devia ter sido mais dindmica.

Eu senti-me nervosa, e ndo consegui disfargar em alguns contratempos que aconteceram e que nao tinha pensado numa

solugao se eles acontecessem.
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As partes constituintes da planta

folha

fruto
flor

Os seres vivos do seu ambiente
As Plantas

caule

Planta de folha: >erenes ou persistentes

caduca

sobreiro

laranjeira

carvalho cerejeira
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As arvores e as estagcoes do ano

Folhas

alface

As plantas e a nossa alimentacao

“As plantas fazem parte da nossa
alimentagdo.

Podemos utilizar as folhas, as raizes, os
caules, as flores, os frutos e as suas
sementes”

Raizes

cenoura
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Cavule Flores

cebola

couve flor camomila

brécolos

batatas ‘

o Sementes

T ——

melancia azeitonas

baunilha

tomate

134



)

)

O desenvolvimento de uma planta As plantas precisam de:
» Um local com temperatura adequada;

» Luz;

» Agua.
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Ficha de trabalho — 12 Ano
Data:

Ficha de trabalho

1. Assinala com X, os seres vivos.

2. Faza

O O O

com as fung das

&

déncia, de

partes constituintes da planta.

Absorve a dgua e os sais minerais do
" solo e fixa a planta & terra.
° . Permite a reprodugdo da planta.
. Transporta a &gua e os sais minerais
e | daraiz &s folhas e sustenta a planta.

L E responsavel pela respirag@o e

transpiragdo da planta. Produz o

° ® alimento, libertando oxigénio.

Tem no seu interior a semente que
vai dar origem a uma nova planta.

w
-
Ll
a
@
L]

As plantas tém folha caduca ou persistente.

As folhas caem em todas as plantas.

As plantas de folha caduca tém flor no Inverno.
No verdo as plantas de folha caduca ddo frutos.
Utilizamos as raizes na nossa alimentagdo.

As folhas ndo fazem parte da nossa alimentagdo.

A batata € um caule.

Oooooooo

A cenoura & uma flor.

4. Ordena de 1 a 4, as fases do crescimento de uma planta.

- [
>

L ]| - D >
5.Completa.

Para crescer, uma planta necessita de estar num

temperatura adequada. Ela precisa também de

i o inal deiro (V) ou Falso (F).

L
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