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“E essa ¢ a beleza da democracia. Poder participar.”

(Guedes, Filipe & Louseiro, 2024)
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Resumo
Nas ultimas décadas, tem-se assistido, em Portugal, a um crescimento do interesse pela
investigacao sobre os direitos das criangas, com especial destaque para a sua participagdo na
educagdo. Este estudo visa compreender o impacto da participacdo infantil e da sua voz no
desenvolvimento curricular, explorando praticas pedagogicas que promovem um ambiente

educativo democratico e inclusivo.

Desenvolvido em contextos de Educacao Pré-Escolar e 1.° Ciclo do Ensino Basico, este
estudo recorre a metodologias qualitativas, nomeadamente investigacdo sobre a propria
pratica, entrevistas semiestruturadas, focus group e observagao participante, com o objetivo
de analisar de que forma a voz das criancas ¢ considerada no processo de construgdao do
curriculo. A participagdo das criancas ¢ reconhecida como um fator essencial para o
desenvolvimento da cidadania, do pensamento critico e da autonomia, contribuindo para
aprendizagens mais significativas. Além disso, estruturas organizativas e estratégias

pedagdgicas que valorizam a participagdo reforcam o sentido de corresponsabilizagdo das

criancas pelo seu percurso educativo.

Os resultados evidenciam que praticas que incentivam a escuta ativa e a tomada de decisdo
por parte das criancas tém um impacto positivo no envolvimento e na motivagdo para a
aprendizagem. A inclusdo da sua voz nos processos educativos permite uma adaptagao mais
eficaz do curriculo as suas necessidades e interesses. Conclui-se que ¢ fundamental repensar
as praticas pedagdgicas, garantindo que as criangas sejam agentes ativos na constru¢ao do

conhecimento e na tomada de decisdes que influenciam a sua educacao.

Palavras-Chave: Curriculo; Educacdo Democratica; Instrumentos de Regulagdo;

Participacdo; Voz das Criangas
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Abstract
In recent decades, there has been a growing interest in Portugal in research on children's
rights, with particular emphasis on their participation in education. This study aims to
understand the impact of children's participation and their voice on curriculum development,
exploring pedagogical practices that promote a democratic and inclusive educational

environment.

Conducted in contexts of Early Childhood Education and Primary Education, this study
adopts qualitative methodologies, namely self-study, semi-structured interviews, focus
groups, and participant observation, with the objective of analyzing how children's voices
are taken into account in the curriculum construction process. Children's participation is
recognized as an essential factor for the development of citizenship, critical thinking, and
autonomy, contributing to more meaningful learning. Furthermore, organizational structures
and pedagogical strategies that value active participation reinforce children's sense of shared

responsibility for their educational journey.

The results show that practices that encourage active listening and decision-making by
children have a positive impact on their engagement and motivation to learn. Including their
voices in educational processes allows for a more effective adaptation of the curriculum to
their needs and interests. It is concluded that it is essential to rethink pedagogical practices,
ensuring that children are active agents in the construction of knowledge and in decision-

making processes that influence their education.

Keywords: Curriculum; Democratic Education; Regulatory Instruments; Participation;

Children's Voice.
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Capitulo 1. Introducio

A participacdo das criancas na constru¢do do curriculo educativo tem sido um tema de
crescente interesse na investigacdo educacional. Este relatorio analisa a importancia e o
impacto da participag@o e da voz das criancas na elaboragdo do curriculo na educagdo Pré-
Escolar e no 1° Ciclo do Ensino Bésico. A abordagem foca-se em entender como as criangas
podem ser agentes ativos no seu proprio processo de aprendizagem, contribuindo para um

ambiente educativo mais inclusivo e democratico.

Reconhecendo o valor da participacdo das criangas, este estudo baseia-se em teorias e
praticas pedagogicas que promovem a inclusdo da voz das criangas nas decisdes educativas.
As Orientagdes Curriculares para a Educag¢ao Pré-Escolar (OCEPE) e o Movimento da
Escola Moderna (MEM) sdo algumas das referéncias fundamentais que orientam esta
investigacdo, sublinhando a necessidade de um curriculo que ndo s6 atenda as necessidades

das criangas, mas que também seja moldado pelas suas experiéncias e opinides.

A metodologia deste estudo combina abordagens qualitativas, com uma €nfase particular na
investigacao sobre a propria pratica e no paradigma participativo. O objetivo ¢ criar um
ambiente onde as criancas possam expressar-se livremente e influenciar ativamente o seu
contexto educativo. Este relatorio apresenta ndo apenas as bases tedricas que sustentam esta
abordagem, mas também os resultados praticos obtidos a partir da implementacao de planos

de agdo especificos em contextos de educacao pré-escolar e do 1° ciclo do ensino basico.

Esta investigacdo procurou contribuir para uma melhor compreensao de como a participagdo
das criangas pode ser efetivamente incorporada na pratica educativa, oferecendo
recomendacdes para educadores e investigadores interessados em promover uma educagao

mais participativa e equitativa.
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Capitulo 2. Enquadramento Tedrico
2.1 Participacio: o Direito e o Conceito

O conceito de participacao infantil, conforme definido por Cath Larkins (2021), no livro
“Conceitos-chave em Sociologia da Infancia” destaca o envolvimento ativo e significativo
das criancas em varias areas das suas vidas, como familia, comunidade, educacdo e
processos de tomada de decisdo que as afetam. Este conceito envolve também dar as criangas
voz, permitindo que expressem as suas opinides, ideias, necessidades e serem consultadas
em questdes de lideranca e a¢cdo que as afetam diretamente. Reconhece também as criangas
como agentes ativos nas suas proprias vidas e destaca a importancia de considerar diferentes
formas de participacdo, que podem variar desde simplesmente serem informadas até
exercerem plenamente a cidadania, dependendo das circunstancias e do contexto em que se

encontram.

O direito das criangas a participagdo ¢ enfatizado nos artigos n.° 12 e n.° 13 da Convencgdo
sobre os Direitos da Crianga (UNICEEF, 2019, p. 13). O artigo n.° 12 estipula que “a crianga
tem o direito de exprimir livremente a sua opinido sobre questoes que lhe digam respeito e
de ver essa opinido tomada em consideragdo”, enquanto o artigo n.° 13 afirma que “a crianga
tem o direito de exprimir os seus pontos de vista, obter informagdes, dar a conhecer ideias e

informacgdes, sem considera¢des de fronteiras.”

Neste contexto, ¢ importante questionar praticas e atitudes adultas para garantir que a
participagdo das criangas seja significativa, incluindo-as ativamente nos processos de
tomada de decisdo sobre assuntos relevantes para elas. Esta perspetiva ¢ reforcada por

Archambault, citado por Vasconcelos (2015, p. 33) refere que,

no respeito pelos direitos de cidadania das criangas, reconhecer a sua voz ¢ fundamental,
mas ir mais longe obriga, ainda, a envolvé-las, informa-las, consulta-las e ouvi-las naquilo
que sdo decisdes respeitantes a uma parcela importante das suas vidas, dando assim corpo
a concepgdes das criangas como cidadas no presente e ndo como futuros cidadaos.
A participagdo das criangas na educacdo ¢ crucial para promover um ambiente educativo
inclusivo e participativo, considerando-a ainda fundamental para o processo de
aprendizagem, uma vez que lhes permite expressar as suas opinides, contribuir ativamente

nas decisdes e assumir responsabilidades, como destacado na Recomendacgao n.® 2/2021.
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A recomendacdo salienta que, com frequéncia, criangas e jovens sdo vistos como futuros
cidadaos, em detrimento do seu estatuto atual como cidadaos de pleno direito, privando-os

de exercer plenamente os seus direitos desde o nascimento.

As criangas e os jovens sdo frequentemente considerados como futuros cidaddos e ndo
como cidadaos efetivos, isto €, como sujeitos de direito que a lei atual lhes confere desde
0 seu nascimento.
Mesmo quando lhes ¢ dada a oportunidade de se exprimirem, tal ndo significa que seja
considerado como uma contribuicdo a ser levada em conta. Existe, muitas vezes, uma fala
“decorativa”, no sentido em que a voz dos/as alunos/as se parece esgotar no simples ato de
a ouvir. (Recomendagdo n.° 2/2021, p. 4)
Sarmento (2005, p. 23) reforga esta perspetiva, onde o adulto estd no centro da agao,
assumindo todas as decisdes sobre as criangas. Neste contexto, as criangas sdo percebidas
como ““(...) o «ndo-adulto» e este olhar adultocéntrico sobre a infancia regista especialmente

a auséncia, a incompletude ou a negacao das caracteristicas de um ser humano «completo»”.

Esta concec¢do de participagdo ¢ evidenciada no estudo desenvolvido por Gama e Tomas
(2011, p. 6) onde “a maioria dos professores entrevistados t€ém a ideia de que participar é

estar, a ideia do corpo presente”.

Segundo Cunha e Fernandes (2012), para que a participacao seja significativa, ¢ fundamental
questionar praticas e atitudes adultas, incluindo as criangas de forma ativa nos processos de
tomada de decisdo sobre assuntos que lhes s3o relevantes. As autoras reconhecem a
participagdo como um processo que envolve o reconhecimento da identidade das criangas, o

seu lugar na vida politica e social, e as possibilidades de expressar as suas opinides.

Compreende-se, entdo, que assegurar o direito das criancas a expressarem a sua opiniao nao
¢ apenas uma pratica adotada por educadores e professores, mas um direito fundamental de
todas as criancas. Nesse sentido, conforme Tomés e Fernandes (2013, p. 207), ¢ importante
defender “a emancipacao, neste caso geracional, através da construcao de uma cidadania que

inclua as criangas no exercicio de uma democracia participativa”.

A compreensdo das criangas como sujeitos de conhecimento e criadores de significado
legitima as suas formas de comunicag¢do e interacdo “como contribui¢des a ter em conta na
renovagao e fortalecimento dos lagos sociais nas comunidades em que participam” (Ferreira,

2010, p. 157).
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Agostinho (2014) defende que as criangas tém voz porque t€ém opinides, ideias, experiéncias
e sentimentos para partilhar connosco. Portanto, ¢ crucial estarmos abertos e dispostos a

ouvi-las.

Considerar a crianga como agente e sujeito implica conceder-lhe o direito de ser consultada
e ouvida, de ter acesso a informagio, a liberdade de expressio e de opinido. E permitir que
ela tome decisdes em beneficio proprio, demonstrando confianga na sua capacidade de
construir as suas aprendizagens e de ter um papel ativo no seu desenvolvimento (Silva et al.,

2016; Lino, 2014).

Associada a esta relagdo de participacdo e democracia, Cardona et al. (2021) enfatizam na
brochura “Planear e avaliar em educagdo pré-escolar” que a nogdo de participacdo esta
intrinsecamente ligada a no¢do de democracia. Os autores reconhecem que todos os
cidaddos, desde a infancia, sdo detentores de direitos, incluindo o direito de participar na
vida social. Essa participagdo ¢ vista como uma consequéncia e uma condicdo essencial das

sociedades democraticas.

A participagdo das criancas, segundo Tomas (2007), ¢ definida por varios elementos: em
primeiro lugar, a partilha de poder entre adultos e criangas; em segundo lugar, a introdugado
de técnicas e métodos que permitem que as criangas participem de forma democratica,
envolvendo a concecdo de regras, direitos e deveres por todos os participantes no processo;
e, em terceiro lugar, o efetivo condicionamento dos meios, métodos e resultados do processo

de participagao.

Gerison Lansdown (citado por Tomads, 2007) identifica trés niveis distintos e diferentes graus
de participacao das criangas: processos consultivos, nos quais o adulto reconhece as opinides
e experiéncias das criancas, mas mantém o controlo; processos participativos, nos quais as
criangas colaboram e tém influéncia nos resultados; e processos autonomos, nos quais as

criangas tém o poder de tomar agao.
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2.2 Participacido na Educacio

De acordo com Cardona et al. (2021), o conceito de participacao esta intimamente ligado ao
de democracia. Reconhecer que todos os cidadaos, desde a infancia, possuem direitos inclui
o direito de participar na vida social. Esta participagdo ¢ uma consequéncia ¢ uma condi¢do

das sociedades democraticas e dos seus valores de inclusdo e respeito pela diversidade.

Esta relacao entre educacdo e democracia esta expressa na legislacao portuguesa. Assim, o
direito de acesso a educacgao e a cultura esta consagrado na Constitui¢ao da Republica, sendo
este direito mencionado na Lei de Bases do Sistema Educativo (1986, Art.° 2.°), que
estabelece um conjunto de principios gerais de funcionamento democratico do sistema,

incluindo aquele segundo o qual o Sistema Educativo se organiza de modo a:

Contribuir para desenvolver o espirito e pratica democraticos, através da adogdo de
processos participativos na defini¢do da politica educativa, na administracdo e gestdo do
sistema escolar ¢ na experi€éncia pedagogica quotidiana, em que se integram todos os
intervenientes no processo educativo, em especial os alunos, os docentes e as familias.

(Art.° 3.2, p. 3068)

O direito de participacdo da crianga nos assuntos que lhe dizem respeito, incluindo o
desenvolvimento do curriculo ¢ concedido pela Convengdo sobre os Direitos da Crianga,
conforme mencionado anteriormente. Essa participacdo no desenvolvimento do curriculo,
ou seja, no planeamento e avaliagdo do ambiente educativo e¢ do seu processo de

aprendizagem, também serve como um meio de aprendizagem (Cardona et al., 2021).

O conceito de participagio social e democratica remete para a Area de Formagio Pessoal e
Social, que se baseia “na organiza¢do do ambiente educativo, construido como um ambiente
relacional e securizante, em que a crianga ¢ valorizada e escutada, [...], e, ainda, como um
contexto democratico em que as criancas participam na vida do grupo e no desenvolvimento

do processo da aprendizagem” (Silva et al., 2016, p. 33).

Segundo Sarmento (2005, p. 35), a concecdo de crianca como ator social destaca a
importancia de considerar as criangas como “co-implicadas na pratica pedagogica”, visando

uma socializagdo democratica e promovendo vivéncias participativas.
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Além disso, de acordo com Agostinho (2014), compreende-se que a promocdao da
participagdo das criancas depende do entendimento destas como agentes sociais ativos na
producao e reproducao dos espagos sociais coletivos de educacdo, contribuindo para a

construcao das suas proprias vidas.

A autora (Agostinho, 2014) também defende as criangas como sujeitos de conhecimento e
produtoras de sentido, possuindo uma voz e sendo legitimas as suas formas de comunicacao
e relacdo que utilizam para se expressar. Ao fazerem isso, contribuem para a renovacao €
reproducdo dos contextos em que participam, desde que haja quem esteja interessado em

OUVIr as suas vozes.

A participagdo das criancas deve ser encarada como uma pratica de cidadania, constituindo
vivéncias de cidadania através de um envolvimento ativo e partilha de poder para estruturar
os quotidianos de vida coletiva. Com esta pratica de participagdo, procura-se vivenciar e
construir a democracia numa perspetiva dialdgica, reconhecendo a complexidade da
participacdo das criangas, a sua multidimensionalidade e a importancia de todas as

dimensdes do ser humano (Agostinho, 2014).

Deste modo, a observagdo e escuta cuidadosa dos modos como as criangas comunicam 0s
seus pontos de vista sdo estratégias essenciais para as praticas pedagdgicas na educacio,

baseadas nos principios anteriormente mencionados (Agostinho, 2014).

2.3 Estruturas de Participacio no MEM

O modelo pedagédgico do Movimento da Escola Moderna (MEM), descrito por Formosinho,
Lino e Niza (2013), enfatizam uma cooperacao educativa que privilegia a participagao ativa
e constante das criancas. Este modelo permite que as criancas sejam agentes ativos nos seus
processos de aprendizagem, no desenvolvimento do seu curriculo e na avaliagdo, cabendo
ao educador e a equipa educativa a responsabilidade de defender os seus superiores
interesses e necessidades, respeitando e incluindo a crianga em todo o processo educativo.
Por sua vez, Niza (2012, p. 95) caracteriza o0 modelo como “sociocéntrico de educacao,

acelerador do desenvolvimento moral e social das criangas e dos jovens (...)”.
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No dia-a-dia deste modelo, vivencia-se um ambiente enriquecedor, onde ha uma constante
troca de conhecimentos e experiéncias, promovida por processos de cooperagdo ¢ ajuda
mutua, onde “todos ensinam e todos aprendem” (Formosinho, Lino & Niza, 2013, p. 144).
Além disso, defende-se um “clima de livre expressdo das criangas, reforcado pela
valorizagdo publica das suas experiéncias de vida, das suas opinides e ideias” (Formosinho,

Lino & Niza, 2013, p. 149).

Segundo Niza (1996, p. 206), ¢ fundamental o respeito pelas rotinas para que todos as
conhecam e saibam o que vai acontecer a seguir, referindo que a “estabilizagdo de uma
estrutura organizativa, uma rotina educativa proporciona a seguranga indispensavel para o
investimento cognitivo das criangas”. Assim, torna-se indispensavel a agenda semanal, que
inclui tempos de trabalho individual, a pares ou em pequenos grupos e tempos de trabalho

em grande grupo, nos quais estdo incluidos os tempos de conselho (Sousa, 2018).

Todos os dias, inclui-se um tempo de conselho, o conselho de cooperacio educativa, e ao
final da semana, um tempo mais longo ¢ reservado para a reuniao de conselho, que acontece

na tarde de sexta-feira e serve como balango final da semana (Sousa, 2018).

2.3.1 Estruturas de Participacio no Jardim de Infancia

De acordo com Sousa (2018), os dias no Jardim de Infancia comecam com a chegada das
criancas, seguida pelo preenchimento do mapa das presencas e do mapa ‘quero contar,
mostrar ou escrever’ (Figura 1), onde as criangas podem indicar se querem partilhar algo
com o grupo. O conselho de cooperagdo educativa inicia-se com o planeamento do dia,
organizando o trabalho a realizar. Apos este curto momento, os presidentes, acompanhados
do documento de inscri¢des, vio dando a palavra as criangas pela ordem de inscrigdo. E
entdo o momento de acolher as vivéncias de cada crianca, perceber, aceitar e valorizar as

diferengas, e transformar cada objeto, discurso ou experiéncia em oportunidades de

aprendizagem para o grupo (Sousa, 2018).

Quero contar, mostrar ou escrever

Segunda-feira Terga-feira Quarta-feira Quinta-feira Sexta-feira

Figura 1- Mapa "Quero contar, mostrar ou escrever”
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Sousa (2018) refere que os saberes e propostas que as criancas trazem do seu quotidiano sdo
rapidamente integrados na planificacdo do trabalho a ser desenvolvido pelo grupo. Estas
propostas podem ser incorporadas na planificacao do proprio dia ou na planificacao semanal,
ficando registadas na coluna ‘Queremos fazer’ do Didrio. Trata-se de um planeamento com
sentido, assente nas vidas das criangas e integrando as potencialidades de toda a comunidade,

tal como preconizam as OCEPE (Silva et al., 2016, p. 15, p. 24):

Planear néo é, assim, prever um conjunto de propostas a cumprir exatamente, mas estar
preparado para acolher as sugestdes das criangas € integrar situagdes imprevistas que
possam ser potenciadoras de aprendizagem.

...Estar atento/a e escutar as criangas, ao longo dos varios momentos do dia, permite ao/a
educador/a perceber os seus interesses € ter em conta as suas propostas para negociar com
elas o que sera possivel fazer, ou para se decidir em conjunto o que € de continuar ou o que

esta terminado, para se passar a uma nova proposta.

A reunido de conselho, a sexta-feira feita ¢ também um tempo de regulagdo do trabalho
semanal. Aqui adquire especial relevo o ‘Didrio da sala’ que ¢ lido perante o grupo, onde se

esclarecem as ocorréncias positivas e negativas (Belchior, 2004).

O Diario da Sala (Figura 2), ¢ um instrumento coletivo de regulagdo, intrinsecamente ligado
a reunido de conselho. Segundo Serralha (2009, p. 47), “o Diario ¢ a memoria histérica e
registo cultural de um grupo... € o observatdrio do seu processo de desenvolvimento pessoal,
social e moral... um mediador que alimenta a regulagdo social do grupo.” De acordo com
Sousa (2018), o Diario consiste numa folha dividida em quatro colunas: Gostamos; Nao
Gostamos; Fizemos; Queremos Fazer. Este instrumento, valido por uma semana, ¢ iniciado
na segunda-feira e atualizado ao longo dos cinco dias, para ser lido na reunido de sexta-feira.
Deve ser afixado numa parede de facil acesso, onde as criangas possam escrever de forma

auténoma.

Diario de Sala

Gostamos Nao Gostamos Fizemos Queremos fazer

Figura 2- Diario de Sala

10
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As colunas ‘Fizemos’ e ‘Queremos Fazer’ sdo preenchidas principalmente em momentos
coletivos ao longo da semana, durante os conselhos realizados no inicio de cada dia, quando
o grupo planeia e avalia o trabalho realizado. As colunas ‘Gostamos’ ¢ ‘Nao Gostamos’ sao
destinadas a registos individuais e de escrita completamente livre, apenas mediada por um
adulto quando necessario. Qualquer situagcdo ou experiéncia ¢ passivel de registo, ndo ha
hora nem dia especificos para escrever sobre algo que se gostou ou ndo e que se quer
comunicar ao grupo. Cada escrito, mesmo que iniciado de forma individual, ¢ partilhado
com o grupo, uma vez que a crianga, ao decidir escrever, ja tomou a decisdo de partilhar com

todos (Sousa, 2018).

De acordo com Belchior (2004), a reunido de Conselho de Cooperacao Educativa ¢ um
momento privilegiado no quotidiano pedagdgico, onde as criangas se retinem em grupo para

discutir e refletir sobre as suas experiéncias, aprendizagens e relagdes sociais.

A autora menciona ainda que a reunido se inicia com a leitura dos registos positivos e
negativos do Diario, proporcionando as criangas a oportunidade de expressar os seus pontos
de vista sobre as situagdes ocorridas. Todos os membros do grupo tém a chance de intervir,
expressar opinides e contribuir para a discussdo. Durante o conselho, o educador
desempenha um papel crucial ao ajudar a clarificar ideias, desenvolver discursos, fazer

perguntas pertinentes e envolver todas as criangas na discussao.

Deste modo, compreende-se que os conselhos de cooperagdo educativa, que ocorrem todas
as manhas e no fim do dia de sexta-feira, s3o de extrema importancia como estruturas que
promovem a participagdo das criancas no MEM. Estas reunides ndo s6 incentivam a
expressao livre e a partilha de experiéncias, como também reforcam o papel ativo das

criangas na construcao do seu proprio processo de aprendizagem e na dinamica do grupo.

Sousa (2018) menciona que os conselhos de cooperagdo educativa sd3o momentos
privilegiados do quotidiano pedagogico do Jardim de Infancia, abrindo-se aos interesses e
motivagdes de todas as criangas. Estes momentos sao ricos e favoraveis ao desenvolvimento
da linguagem, pois as criangas sdo interpeladas pelos colegas e tém de explicitar claramente
o que querem partilhar com o grupo. O educador ajuda a clarificar as ideias e a desenvolver
os discursos, fazendo perguntas, dando sugestdes e convidando todas as outras criangas a

participar.

De acordo com Folque (2012, p. 200), este simples didlogo transforma-se num momento de

interagdo do grupo, proporcionando as criancas a oportunidade de “expressar as suas
11
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concecdes do mundo, partilhar as suas experiéncias e pontos de vista com os outros e
aprender muitas coisas... 0 que, no seu conjunto, proporciona uma Zona de Desenvolvimento

Proximal para o grupo”.

Para uma melhor compreensao e visualizagdo, estd disponibilizado um mapa ‘quero contar,
mostrar ou escrever’ preenchido pelo grupo de criangas (Apéndice A) e um diario de sala

(Apéndice B).

2.3.2 Estruturas de Participa¢do no 1°. CEB

Segundo Niza (1998), o desenvolvimento da acdo educativa no 1.° CEB ¢ estruturado com
base num contrato educativo, estabelecido nos primeiros dias do ano letivo. Este contrato
define a organizagdo do curriculo em competéncias e contetdos, delineando os objetivos a

serem alcangados ao longo do ano.

De acordo com o mesmo autor (Niza, 1998), as atividades semanais sdo planificadas tendo
como unidade bésica a semana, que ¢ organizada na agenda semanal (Figura 3). A rotina de
trabalho inclui momentos estruturantes, como o Conselho de Cooperacao, que ocorre duas
vezes por semana, uma sessao no inicio da semana e outra, mais extensa, no final da semana.
Além disso, o horério semanal contempla tempos dedicados ao desenvolvimento de projetos,
comunicacgoes, estudo autonomo, trabalho de texto, leitura, atividades de extensao curricular,

e sessoes coletivas nas areas de matematica e expressao artistica.

Segunda-feira Terca-feira Quarta-feira Quinta-feira Sexta-feira
Apresentacdo de Apresentacao de Apresentacao de Matematica
Produgdes Produgdes Portugués Produgoes
Conselho Matematica Matematica Matematica Estudo do Meio
Trabalho de Texto Inglés Artes Visuais Inglés Projetos
TEA TEA TEA TEA Conselho
Matematica Portugués TEA Geral Educacao Fisica Musica
Projetos Educacao Fisica Projetos Oferta Complementar [Expressdo Dramatical

Figura 3- Adaptag¢do da Agenda Semanal

De acordo com Niza (1998), as reunides do Conselho de Cooperacdo sio momentos

essenciais na organizacao do trabalho educativo no 1.° CEB. Realizadas as segundas-feiras
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de manha, estas reunides permitem que a turma planeie, em cooperagdo, as atividades da
semana. Acontecem novamente a sexta-feira, com uma sessao mais prolongada, destinada a

refletir sobre o que foi realizado e a preparar o préximo ciclo de trabalho.

Serralha (2007) sublinha o valor do Conselho de Cooperacdo como uma estrutura
fundamental para a socializagdo democratica e o desenvolvimento sociomoral dos alunos.
Neste conselho semanal, alunos e professores retinem-se para discutir e gerir as
aprendizagens e as dindmicas sociais da turma, promovendo um ambiente inclusivo e

participativo.

Além disso, Niza (2007) realca o papel do Diario de Turma (Figura 4) no contexto do
Conselho de Cooperagdo, vendo-o como uma ferramenta central para fomentar a
socializa¢do democratica e o desenvolvimento moral. O Diario de Turma serve para registar
eventos importantes, tanto positivos como negativos, incentivando os alunos a partilharem
as suas percegdes sobre as situagdes vividas. Este registo constitui a base para discussdes no
conselho, permitindo aliviar tensdes e promovendo a reflexao e a resolugdo colaborativa de

conflitos, com enfoque ético e respeitoso.

Diario de Turma

Gostamos Nao gostamos Propomos

Figura 4- Diario de Turma

Serralha (2007) explica que, no Conselho de Cooperagdo, procede-se a leitura e discussao
do Diério de Turma, onde sdo registados acontecimentos relevantes da semana em colunas
designadas para aspetos positivos (“Gostamos”), sugestdes (“Propomos™) e criticas (“Nao
Gostamos”). Este instrumento permite que os alunos reflitam sobre comportamentos menos
adequados, desenvolvam empatia e compreendam as consequéncias das suas acgdes. A
estrutura do Conselho possibilita a expressao livre das opinides dos alunos e a participacdo
na resolucdo de conflitos, promovendo uma cultura de respeito mituo € um compromisso
com o bem-estar coletivo. Ao abordar estes temas em grupo, os alunos aprendem a negociar,
a refletir sobre diferentes perspetivas e a estabelecer normas coletivas que guiam a

convivéncia na turma.

Complementando esta perspetiva, Niza (2007) destaca que o Conselho de Cooperagao

proporciona um espago de didlogo e resolu¢do de problemas, onde alunos e professores se
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reinem para debater e analisar os acontecimentos registados no diario. Neste contexto, as
discussdes sdo orientadas pelos principios de justica, solidariedade e reciprocidade,
promovendo o desenvolvimento de empatia e a capacidade de compreender o ponto de vista
dos outros. Este processo contribui para a constru¢do de uma comunidade democratica, na
qual as regras sdo co-construidas e evoluem a medida que o grupo aprende a cooperar (Figura

5).

| Conselho de Cooperacio ‘
| P
r
| Espaco e tempo de regulagiio e organizacio ’ e
Momento de: m
P a
r Articulagao, - N Debate critico de n
L , Regulagdo do Programagao e e
reorganizagao, Sintese L comportamentos
o i grupo avaliagdo : g m
& coordenagao sociais
t
e e
s
s c
0 | Negocia¢do ‘ o
1 n
s
e o =
Espaco e tempo de regulagiio e organizagio ‘ t
m
r
u
Com base em Ocorréncias Ocorréncias v ¢
g - . s Sugestdes
ocorréncias Positivas Negativas Realizacdes 5 : F
5 3 y @ % “NJE » Enriquecimento do
significativas, Gosto H Nao gosto H quesetenham °
: « » “NE » s trabalho
verificadas ao Concordo Nao concordo distinguido . s 2
. - " o “Novas ideias
longo do tempo ‘Acho bem Nao acho bem

Figura 5- Conselho de Cooperagdo (Penim in Niza, 1998)

Segundo Louseiro (2011), o Conselho de Cooperagdo desempenha um papel essencial na
construg¢do de uma comunidade de aprendizagem democratica, onde os alunos desenvolvem
competéncias sociais, autonomia e responsabilidade, através de praticas de cooperagdo e
didlogo. A autora detalha que o funcionamento do Conselho envolve momentos de
planifica¢do, avaliagdo e analise das ocorréncias registadas no Didrio de Turma. Estas
praticas proporcionam aos alunos oportunidades de reflexao sobre os seus comportamentos,
assumindo compromissos € aprendendo a resolver conflitos de forma ética e construtiva.
Desta forma, o Conselho torna-se uma instancia que nao apenas orienta a aprendizagem, mas

também fortalece o sentido de cidadania e de convivéncia respeitosa e colaborativa.

A agenda semanal integra também o momento estruturante da Apresentagao de Produgdes.
Niza (2010) destaca a importancia da comunicagdao para o desenvolvimento humano e
educativo, considerando-a um elemento central na MEM. De acordo com Pestana (2011),
esta Apresentagdo de Producdes ocorre nos primeiros momentos da manha, com base no

Registo de Inscricdo de Apresentacao de Producdes (Figura 6). Nesse periodo, os alunos tém
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a oportunidade de partilhar novidades, projetos especiais, experiéncias, desafios e conquistas
em suas aprendizagens da semana. Geralmente, os trabalhos apresentados sdo realizados

durante o TEA.

Inscricao de Apresentagoes de Producdes
Nome aluno Data Tema ou topico

Figura 6- Registo de Inscrig¢oes de Apresentacdo de Produgoes

Niza (2018) complementa, afirmando que a partilha de produgdes culturais, principalmente
através da escrita, permite que o conhecimento seja externalizado e se torne acessivel e
coletivo. Esse processo nao s6 contribui para o desenvolvimento da linguagem e do
pensamento critico, mas também permite que os alunos, ao comunicar as suas produgdes,
reflitam sobre o contetido e aperfeicoem as suas habilidades de comunicacao. Pestana (2011)
reforga essa visdo, destacando que esta pratica fortalece a autonomia na aprendizagem,
impulsiona o pensamento critico e aprimora a organizagao e a capacidade de autoavaliagdo
dos alunos. A autora (Pestana, 2011) também menciona que a apresentacao de produgdes

facilita a troca de experiéncias e conhecimentos, promovendo um ambiente de interacao.

Niza (2010) sugere que transformar o ensino com praticas de dialogo e discussdo ¢ essencial
para o desenvolvimento de competéncias de comunicagdo e pensamento critico. O autor
defende a importancia de um ensino interativo e cooperativo, no qual a interlocucao
enriqueca a aprendizagem. Niza (2010) também salienta que a gestdo democratica dos

debates e discussdes ¢ fundamental para a constru¢do conjunta do conhecimento.

No artigo “A importancia da comunicacao nas aprendizagens curriculares” (Niza, 2010), o
autor critica a prevaléncia da fala do professor e a limitada participacdo dos alunos no
modelo tradicional de interagdo IRA (interpretagdo, resposta e avaliacdo). Este padrdo
descreve a pratica em que o professor faz uma pergunta, os alunos respondem e o professor
avalia sem abrir espaco para discussdes mais aprofundadas. Niza (2010) aponta que esta
abordagem, ainda presente na educa¢do formal, impede um envolvimento mais profundo

dos alunos no processo de aprendizagem.

Para uma melhor compreensdo e visualizagdo, estd disponibilizado um diario de turma,
preenchido pelos alunos (Apéndice C) e um registo de inscricdes de apresentacdo de

producdes (Apéndice D).
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Capitulo 3.
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Capitulo 3. Metodologia da Investigacio
3.1 Op¢oes Metodologicas

O presente relatorio apresenta um estudo investigativo fundamentado em trés pilares: a
reflexdo, que ocorre antes da acdo, na acdo e apds a acdo, a analise dos resultados e as

atividades realizadas durante o periodo das praticas pedagdgicas supervisionadas.

Para realizar esta investigacdo, foi necessario fazer escolhas metodologicas, as quais se
organizam nos topicos seguintes: investigagdo sobre a propria pratica, paradigma

participativo, professor reflexivo e ética na investigagao.

3.1.1 Investigacao sobre a propria pratica

Este estudo baseou-se numa investigacdo sobre a propria pratica, com o objetivo de refletir
sobre a aplicabilidade da metodologia de investigacdo em relagdo a pratica pedagogica,

possibilitando assim uma transformagao no desempenho.

Esta metodologia ¢ uma abordagem em que os profissionais, como educadores e professores,
procuram compreender ¢ melhorar a propria pratica através da investigagdo sistematica.
Constitui um processo fundamental na constru¢do de conhecimento para o individuo, os

intervenientes e a sociedade em geral (Ponte, 2008).

Esta abordagem de investigacdo tem como objetivo principal provocar uma mudanga nas
praticas, juntamente com a reflexdo que delas decorrem. Por conseguinte, € caracterizada
por um forte sentido reflexivo, em que o investigador age em consonancia com as
convicgdes, estando ciente das causas e consequéncias. Visa resolver problemas
profissionais, ampliando o conhecimento sobre esses problemas, com a comunidade

profissional como principal ponto de referéncia (Ponte, 2002).

A reflexdo sobre a propria pratica ¢ crucial para o desenvolvimento profissional dos
profissionais da educacdo. Este processo envolve a analise e reflexdo sobre a propria pratica
pedagdgica, com o objetivo de melhorar o ensino e a aprendizagem dos alunos (Alarcao,

2001).

Esta abordagem requer uma observagdo atenta do que ocorre em sala, a identificacdo de

desafios e problemas, a formulacdo de questdes de pesquisa, a implementagdo de estratégias
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de intervencdo e a avaliagdo dos resultados obtidos. Ao adotar esta abordagem, os
educadores e professores tornam-se agentes ativos na construcao do conhecimento sobre a

pratica e no aprimoramento continuo das competéncias (Alarcao, 2001).

A investigagdo sobre a propria pratica possibilita que os profissionais da educacdo analisem
criticamente as praticas, identifiquem desafios e procurem solugdes contextualizadas e
significativas para melhorar o ensino e a aprendizagem. Ao investigar a propria pratica, os
docentes podem desenvolver uma compreensdo mais profunda do impacto das agdes no
processo educativo, bem como promover uma cultura de melhoria continua. Isso contribui
para a construcdo de uma pratica mais informada, reflexiva e eficaz (Alarcao, 2001; Ponte,

2008).

E relevante destacar ainda que, a investigagdo da propria pratica nio se restringe apenas a
solucdo de problemas imediatos, mas também contribui para o desenvolvimento profissional
continuo dos professores. Ao refletirem criticamente sobre a pratica, os educadores e
professores podem aperfeicoar as competéncias, experimentar novas estratégias de ensino e
promover um ambiente de aprendizagem mais eficaz e inclusivo para os alunos (Ponte,

2002).
Segundo Stenhouse (1975, citado por Alarcao, 2001, p. 4)

A melhoria do ensino é um processo de desenvolvimento. Com esta afirmagdo, quero
expressar: em primeiro lugar, que esta melhoria ndo se consegue por mero desejo, mas pelo
aperfeicoamento, bem refletido, da competéncia de ensinar; e, em segundo lugar, que o
aperfeicoamento da competéncia de ensinar se atinge, normalmente, pela eliminagdo

gradual dos aspetos negativos através do estudo sistematico da propria atividade docente.

A investigacdo sobre a propria pratica envolve um ciclo de agdo-reflexdo, no qual os
profissionais planeiam, implementam, observam e refletem sobre as agdes, identificando
areas de melhoria e ajustando as praticas com base nas descobertas. Esta abordagem
promove a autonomia profissional, o desenvolvimento de competéncias de investigacdo e a
construgdo de conhecimento pratico relevante para o contexto especifico em que os

profissionais atuam (Ponte, 2008).

Conforme os principios apresentados por Alarcdo (2001, p. 6), “todo o professor
verdadeiramente merecedor deste nome ¢, no seu fundo, um investigador e a sua
investigacao tem intima relacdo com a sua funcdo de professor”, ser professor- investigador
implica desenvolver competéncias para investigar na, sobre e para a agdo educativa e para
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partilhar resultados e processos com os outros, nomeadamente com os colegas. E essencial
ter uma atitude de estar na profissdo como intelectual que questiona criticamente e se
questiona, pois, a investigacdo da propria pratica requer uma postura reflexiva e analitica

constante.

3.1.2 Paradigma Participativo

Numa investigacdo sobre a propria pratica, ¢ possivel identificar varias caracteristicas da
investigacdo-acdo, atribuindo-se ao investigador um papel ativo em todo o processo. Este
tipo de investigacdo procura estabelecer uma relagdo proxima entre o investigador e os
sujeitos da investigagdo, integrando o investigador no grupo e na vida deste, com uma
participagdo ativa, intervindo e colocando questdes (Langhout & Thomas, 2010; Marshall &

Rossman, 1995).

Assim sendo, o paradigma que mais se adequa ao estudo realizado ¢ o paradigma
participativo. Este paradigma exige o envolvimento ativo do investigador em todos os
processos de acao, com o objetivo de melhorar a propria pratica. Além disso, o paradigma
participativo permite ao educador/professor combinar o conhecimento cientifico com o
conhecimento pratico e em agdo, centrando-se em comunidades de investigagdo que se

tornam comunidades para o exercicio da pratica (Silveira & Coérdova, 2009).

Esta abordagem reconhece o conhecimento e as experiéncias dos participantes como
elementos valiosos para a constru¢do de um conhecimento mais abrangente, contextualizado

e relevante (Silveira & Cordova, 2009).

3.1.3 Professor Reflexivo

Um professor reflexivo € aquele que analisa criticamente a sua pratica, procurando uma
variedade de conceitos relacionados a educagdo, procura ainda, desenvolver novas
estratégias pedagogicas, explorar novas tecnologias e estudar o comportamento das criangas
e de si proprio. Dessa forma, sdo abordadas diversas dimensdes que surgem diariamente no

ambiente de ensino e aprendizagem (Alarcdo, 2022).

Os professores desempenham um papel crucial na producao e estruturacdo do conhecimento

pedagodgico, pois refletem, de maneira situada, sobre a interacdo que ocorre entre o
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conhecimento cientifico e a assimilacdo pela crianga. Além disso, analisam a instituicdo
escolar e a sociedade em geral. Desta forma, ttm um papel ativo na educagdo, ndo se
limitando apenas a aplicacdo de normas, receitas ou teorias externas a sua comunidade

profissional (Alarcdo, 1996).

De acordo com Alarcao (1996), o professor deve ser capaz de analisar as suas praticas,
reconhecendo as falhas e lacunas, com o objetivo de encontrar novas abordagens,
promovendo assim a melhoria progressiva e o desenvolvimento continuo. Assim, quando se
reflete sobre a pratica, o conhecimento amplia-se, analisa-se, reestrutura-se e adquirem-se

novos conhecimentos.

Schon (2000, citado por Mosqueira, 2017, p. 52) propde trés momentos de reflexdo que

auxiliam o professor na sua pratica:

i.  Reflex@o na agéo: ocorre quando o professor reflete durante a propria agio, ajustando-a

conforme surgem novas situacoes.

il. Reflexdo sobre a a¢do: ocorre quando o professor revisita mentalmente a agao para analisa-
la retrospetivamente. Esta analise pds-acao ajuda o professor a compreender melhor o que

aconteceu durante a agdo e como resolveu os imprevistos.

iii. Reflexdo sobre a reflexdo-na-a¢do: € um processo que promove a evolugdo € o
desenvolvimento profissional do professor, levando-o a construir a sua propria forma de
conhecer. Este tipo de reflexdo, conhecido como meta-reflexdo, leva o professor a
desenvolver novos raciocinios, novas formas de pensar, compreender, agir e abordar

problemas.

3.1.4 Ktica na Investigacio

A ética na investigacdo ¢ um tema de extrema importancia que atravessa todas as etapas do
processo de pesquisa, especialmente quando envolve criangas como participantes. A autora
Fernandes (2016) destaca a necessidade de considerar as questoes €ticas inerentes a pesquisa
com criangas, como o respeito pelos direitos dos participantes, a protecao da sua dignidade
e a prevenc¢do de possiveis danos, negligéncia ou discriminagdo. Por esse motivo, ¢ crucial
que o educador e professor que investiga a sua propria pratica tenha em conta a ética na

investigacao.
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A autora Fernandes (2016) destaca a importancia de respeitar os direitos dos participantes,
garantindo a ndo interferéncia e a ndo intrusao, ponderando os beneficios e constrangimentos
da pesquisa e assegurando um tratamento respeitoso e justo. Além disso, ¢ fundamental
considerar os interesses de todos os envolvidos, incluindo as criangas, os seus pais, 0s
investigadores e a sociedade, e ponderar de que forma se respeitam esses interesses e

prioridades.

Conforme Fernandes (2016), hd véarios desafios enfrentados pelos investigadores em

pesquisas com criangas, incluindo:

e Consentimento Informado: A dificuldade em obter o consentimento informado das
criangas de forma explicita, voluntaria e sujeita a renegociacdo a qualquer momento.

e Protecido da Privacidade e Confidencialidade: Questdes relacionadas a
confidencialidade e anonimato dos dados das criancas, bem como dilemas sobre os
limites da confidencialidade em situagdes de protegao e seguranca.

e Equilibrio entre Beneficios e Riscos: Encontrar um equilibrio entre os beneficios da
pesquisa e os possiveis riscos para as criangas, garantindo que os beneficios superem
0s riscos potenciais.

e Participacdo das Criangas: Promover a participacdo das criangas no processo de
pesquisa, levando em conta suas vozes e perspetivas, ¢ criando espacos para sua
contribuicao significativa.

e Hierarquias Protocolares e Invisibilidade Epistemologica: Evitar hierarquias
protocolares que limitem a participag¢ao das criangas e a invisibilidade epistemoldgica
que as relega a um papel passivo na pesquisa.

e Autoria dos Dados: Garantir a autoria dos dados, respeitando as vozes das criangas e
evitando que a interpretacdo dos investigadores se sobreponha a semantica das
criangas, permitindo que estas sejam devidamente situadas nos campos discursivos de
poder em que sao produzidas.

Nesta investigacao foram garantidos os principios éticos, como o consentimento informado,
a prote¢do da privacidade e confidencialidade, a autoria dos dados e a participacdo das

criangas, conforme defendem os autores mencionados.
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3.2 Plano de Investigacido

Tanto em contexto de EPE, como em contexto de 1.° CEB, a investigacao realizou-se

respeitando cinco fases: a fase de diagndstico, a fase de planeamento, a fase de execucao, a

fase de andlise e discussdo de resultados e a fase de conclusdes, representadas nos

cronogramas dos pontos 3.2.1. e 3.2.2.

3.2.1 Desenho do Plano de Investigacio em Contexto Educativo de EPE

Meses

Etapas

Abril

Maio

Junho

Julho

1* Fase

Observagdo do contexto educativo

Identificagdo da problematica

Caracterizag¢ao do contexto educativo

Revisdo da literatura

2* Fase

Entrevista a educadora cooperante

Entrevista a diretora da instituicao

Realizacdo do focus group

Notas de campo

Narrativas reflexivas

Planificac@o do plano de agao

Fases de Estudo

32 Fase

Implementagdo do plano de agéo

4* Fase

Recolha e analise de dados

Apresentacdo, analise e discussdo dos
Resultados

52 Fase

Resposta as questdes e objetivos de
Investigacdo

Contributos da investigagdo

Entrega e apresentacdo publica dos
resultados e conclusodes obtidas

Legenda:
1? Fase
2? Fase
3" Fase

- Diagnostico
- Planeamento
- Execugao

5 Fase - Conclusdes

4* Fase - Analise e Discussido de Resultados
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3.2.2 Desenho do Plano de Investigacio em Contexto Educativo de 1. CEB

Meses
Etapas Marg¢o | Abril | Maio | Junho | Julho
Observacgao do contexto educativo
@ | Identificagdo da problematica
? Caracterizagdo do contexto
~ | educativo
Revisdo da literatura
Entrevista & professora cooperante
Entrevista ao professor de apoio
2 Realizagdo do focus group
. E Notas de campo
= Narrativas reflexivas
g Planificagdo do plano de acédo
f;: 2 Implementacao do plano de agao
()
o | Recolha e andlise de dados
é Apresentacdo, analise e discussdo
= | dos resultados
Resposta as questdes e objetivos de
2 investigacao
& | Contributos da investiga¢ao
in Entrega e apresentacdo publica dos
resultados e conclusdes obtidas
Legenda:
1? Fase - Diagnostico 4" Fase - Analise e Discussao de Resultados
2% Fase - Planeamento 5% Fase - Conclusdes

3? Fase - Execuc¢ao

3.2.3 Descricao do Plano de Investigacio

A concretizagdo desta investigagdo foi orientada segundo a metodologia de investigagao
sobre a propria pratica. Esta metodologia teve como base observacdes participantes,

classificadas como uma investigagdo de natureza qualitativa.

O tema de investigagdo emergiu de um processo continuo de observagdo e analise das
praticas educativas na instituicdo onde foi realizada a pratica educativa de PES II, com um

foco especifico em como a participagdo das criangas € reconhecida e valorizada. A
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investigagdo procurou compreender de que forma as criancas sdo envolvidas nas decisdes

que afetam o seu quotidiano e como as suas vozes sao integradas no curriculo.

A relevancia deste tema foi reforgada pela crescente énfase na literatura pedagdgica sobre a
importancia de dar voz as criangas como agentes ativos no seu processo de aprendizagem.
Além disso, a participagdo ativa € vista como um direito fundamental das criangas, conforme

estabelecido anteriormente.

A proposta apresentada foi desenvolvida no ambito das Unidades Curriculares de Seminario

de Investigacdo Educacional de Apoio ao Relatorio Final III.

3.2.4 Questoes e Objetivos da Investigacao

A questdo que orientou todo o processo de investigacao ¢:

e De que forma a voz e participacdo das criangas ¢ considerada na constru¢ido do

curriculo na educagdo Pré-Escolar e no 1° Ciclo do Ensino Basico?

Com vista a obten¢do de resposta a questdao de investigacao definiu-se como objetivo geral:

e Investigar de que forma a voz e participagdo das criangas sao consideradas no
processo de construgdo do curriculo na Educacdao Pré-Escolar e no 1° Ciclo do

Ensino Basico

E relativamente aos objetivos especificos:

e Identificar estratégias e praticas pedagdgicas que promovem a participacao das
criangas na constru¢ao do curriculo

e Implementar propostas de acordo com os interesses demonstrados pelas criancas
através da sua voz e agao

e Compreender a participacao das criangas pode ser considerada na pratica educativa

e Analisar os desafios e as potencialidades da implementacdo de praticas

participativas na Educac¢ao Pré-Escolar e no 1° Ciclo do Ensino Basico
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3.2.5 Técnicas/ Instrumentos de Recolha de Dados na Investigacio

Pretende-se utilizar métodos de recolha de dados diversificados, de forma a atender as
necessidades na procura por informacao. Ponte (2002) destaca que as técnicas mais comuns
na recolha de dados nesta investigag@o sao a entrevista, a observagao e a analise documental.
Da mesma forma, Bogdan e Biklen (2013) salientam a entrevista e a observacao participante,

assim como os registos.

Assim, neste relatorio foram utilizados diversos instrumentos e técnicas de recolha de
informacao, tais como: analise documental, entrevistas semiestruturadas com a educadora e
professora cooperante, bem como uma entrevista a diretora da institui¢do, grupos focais
(focus group), observagoes diretas e participantes e a aplicagao da escala ECERS, de modo
a avaliar o ambiente educativo no contexto de EPE. Estas observacdes resultaram em

registos fotograficos e audios, narrativas reflexivas e notas de campo.

A Anadlise Documental foi uma técnica de recolha de dados usada durante a investigacao,
fundamentada no estudo de outros autores especialistas na tematica em investigacao. Desta
forma, examinamos os principais pontos das questoes que surgiram nesta investigagao. As
informagdes recolhidas através desta andlise permitiram consultar referéncias, bases e factos
necessarios para as discussoes e conclusdes do estudo. Para Pardal e Lopes (2011), este tipo

de recolha de dados ¢ essencial porque possibilita a aquisi¢ao rigorosa e detalhada dos dados.

Quanto a Entrevista, esta foi caracterizada por uma entrevista semiestruturada que teve como
objetivo a recolha de dados descritivos a educadora e professora cooperantes. Segundo
Maximo-Esteves (2008), a entrevista ¢ uma conversa intencional e orientada, na qual os
participantes desempenham papéis fixos: o entrevistador pergunta e o entrevistado responde.

Esta técnica ¢ adequada para compreender o ponto de vista do entrevistado.

Segundo Bagnoli e Clark (2010), o Focus Group corresponde a uma técnica de pesquisa que
recolhe dados através da interagdo em grupo, com questdes propostas pelo investigador. Esta
técnica, cada vez mais utilizada por investigadores, destaca-se pela sua importancia na
pesquisa participativa com criangas, substituindo outras técnicas mais convencionais que se

distanciam bastante da realidade das criangas.

O Focus Group ¢ essencialmente utilizado em investigacdes que visam compreender a visao
dos participantes em relagdlo a um tema especifico, através das suas palavras,

comportamentos e reagoes (Morgan, 1997). Esta técnica permite aos investigadores obter
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informacdes detalhadas sobre as percegdes e experiéncias dos participantes, promovendo
uma discussdo dindmica e interativa que pode revelar nuances e aspetos que outras

metodologias podem nao captar.

No que diz respeito a Observacdo Participante, foi uma das técnicas utilizadas nesta
investigacdo e diz respeito, de acordo com Fonseca (2012), a um método interativo e direto,
onde o observador estd presente nos eventos observados. Esta abordagem permite ao
investigador uma compreensdo mais profunda da realidade observada. Na observagao
participante, o investigador introduz-se no ambiente de estudo, tentando conhecer as
pessoas, dando-se também a conhecer e registando sistematicamente tudo o que ouve e

observa (Bogdan & Biklen, 2013).

Quanto as Notas de Campo, estas sao fundamentais e sdo caracteristicas de uma observagao
participante. Através destas, o investigador regista ideias, reflexdes, ou seja, um relato
escrito do que observa, ouve e experiéncia. As notas de campo, para além do registo, também

servem para a recolha de dados (Bogdan & Biklen, 2013).

As Narrativas Reflexivas acompanharam o desenrolar do presente relatorio final, apelando
a momentos de reflexdo sobre a propria pratica e sobre acontecimentos na pratica, com o
objetivo de compreender e melhorar alguns aspetos da pratica pedagogica do investigador
através da analise e reformulacdo de ideias e atitudes. De acordo com Oliveira (2011), as
narrativas na formacao inicial de professores proporcionam a transformagao e a forma como

olhamos para as situagdes a que somos expostos na pratica.

As notas de campo, as narrativas reflexivas e as transcricdes das entrevistas realizadas

podem ser consultadas através do link disponibilizado no Apéndice E.

3.2.6 Participantes

Quer no contexto de EPE, quer no do 1.° CEB, participaram na investiga¢ao todas as criangas
que constituiam o grupo. Relativamente ao contexto de EPE, participaram vinte e cinco
criancas com idades compreendidas entre os quatro € os cinco anos. Além das criangas, a
educadora cooperante e a diretora da instituicdo também participaram e foram fundamentais
para a investigacdao. No contexto do 1.° CEB, os participantes incluiram os vinte alunos de

uma turma multinivel de 3.° e 4.° ano, composta por dez alunos de 3.° ano e dez alunos de
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4.° ano, com idades entre os sete e os dez anos. Além dos alunos, também participaram na

investigacao a professora cooperante e o professor de apoio.

3.3 Caracterizaciao dos Contextos Educativos

Neste ponto, pretende-se caracterizar brevemente os contextos educativos de EPE e do 1.°
CEB onde foram realizados os estagios correspondentes a PES II, II1 e I'V. Deste modo, serao
apresentadas algumas dinamicas das instituigdes, o grupo de criangas/alunos, a organiza¢ao

do ambiente educativo/sala de aula e as técnicas/instrumentos de recolha de dados.

3.3.1 Caracterizacao do Contexto Educativo de EPE
3.3.1.1 Caracterizac¢ao da Instituicao

O Colégio foi fundado a 1 de julho de 1968, como uma instituicdo de ensino privado que
segue o modelo pedagdgico do Movimento da Escola Moderna (MEM). O modelo
pedagdgico MEM permite que a crianca se desenvolva através de interagdes sociais com
pares de diferentes idades e adultos. Neste modelo, a crianga ¢ respeitada como um todo, €
a sua liberdade de expressdo, experiéncias e motivagdes sdo o ponto de partida para os
projetos e estudos. A familia e a comunidade também desempenham um papel importante
nesta pedagogia, sendo reconhecidas como fontes de informacdo e conhecimento (Niza,

Niza & Santana, 1996).

A pedagogia que 0 MEM vem desenvolvendo privilegia as abordagens «naturais» (globais
e genéticas) e as estratégias de descoberta (problemas e projetos) e de criatividade. Propde-
se realizar um modelo sociocéntrico de educagdo, acelerador do desenvolvimento moral e
social das criancas ¢ dos jovens, através de uma agdo democratica exemplificante, no
decurso da educacdo formal. Valoriza o ensino mutuo e cooperativo como estratégia para
as aprendizagens e para refor¢ar o sentido da cooperag@o no desenvolvimento educativo e

social (Niza 2012, p. 96).

O modelo pedagdgico do MEM, segundo Formosinho, Lino e Niza (2013), destaca uma
cooperacdo educativa que valoriza a participacdo ativa e continua das criangas. Este modelo
possibilita que as criangas sejam protagonistas nos seus processos de aprendizagem, no

desenvolvimento do seu curriculo e na avaliacao, ficando a cargo do educador e da equipa
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educativa a responsabilidade de defender os seus melhores interesses e necessidades,
respeitando e envolvendo a crianga em todo o processo educativo. Além disso, Niza (2012,
p. 95) descreve o modelo como “sociocéntrico de educacao, promotor do desenvolvimento

moral e social das criangas e dos jovens (...)".

Segundo o Projeto Educativo da institui¢do, o Colégio adotou o lema “direitos que nos ddo
voz”, reconhecendo a importancia da crianga, ndo sé por ser um agente educativo, mas
também por ter direitos associados a ela, que devem ser respeitados e defendidos. O Projeto
Educativo da instituicdo, destaca também o reconhecimento da crianga como um ser
competente, com capacidades e conhecimentos e por isso a instituicdo acredita na
valorizagdo da crianga como protagonista, enquanto promotor principal do seu

desenvolvimento.

O Colégio ocupa uma posicao central na cidade de Lisboa, situando-se nas imediagdes do
Aeroporto Humberto Delgado e do Parque José Gomes Ferreira. A sua localizacdo, coloca o
Colégio numa area de intenso movimento e trafego, ao mesmo tempo em que oferece as
criancas da institui¢do a oportunidade de interagir com um espago verde ao ar livre fora do

ambiente escolar.

O espago fisico do Colégio abrange dois edificios, cada um com trés pisos, e esses edificios
sdo separados por uma area de recreio que inclui uma zona coberta para atividades ao ar
livre. No primeiro edificio, que serve como entrada para a institui¢ao, o primeiro piso abriga
o gabinete da dire¢do, um fraldario, uma casa de banho, o refeitério com cozinha para
fornecer almogo e lanche as criangas da instituicao, além de duas salas de creche. Subindo
algumas escadas, chega-se ao segundo piso, onde se encontra o ber¢ario, um segundo
fraldario e mais duas salas de creche. Continuando a subir as escadas, chega-se a uma area
destinada ao pessoal docente e ndo docente, que inclui espagos para guardar pertences e

casas de banho.

No edificio do outro lado do recreio, no primeiro piso, encontra-se uma sala de jardim de
infancia, uma casa de banho e duas salas de 1° ciclo. Subindo as escadas, no segundo piso,
existem duas salas de jardim de infancia e casas de banho. Continuando a subir as escadas,
no terceiro e ultimo piso, encontramos uma sala de 1° ciclo e um ginasio equipado com
diversos materiais destinados a educagao fisica. Devido ao seu carater espagoso e coberto, o

ginasio serve ainda de dormitorio para as criancas na valéncia de educacao pré-escolar, o
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ginasio pode ainda, ser adaptado para a realizacdo de diversas atividades e projetos,

incluindo exposigoes.

O Colégio tem uma populacao significativa, compreendendo criangas, pessoal docente e nao
docente. A direcdo da institui¢do ¢ composta por cinco membros. Além disso, a equipa
pedagogica inclui cinco professores do 1° ciclo, sete educadores de infancia e onze auxiliares
de acdo educativa. Existem ainda quatro elementos na equipa de apoio geral. E importante
salientar a presenga de sete professores especializados em diversas areas, como Musica,
Danga, Expressdo Dramatica, Artes Visuais e Inglés. A instituicdo conta ainda com dois
psicologos escolares, ampliando os recursos disponiveis para atender as necessidades das

criancas ¢ da comunidade educativa.

A institui¢do acolhe cerca de 191 criangas, distribuidas pelas trés valéncias no Colégio. Na
creche, 64 criangas sdo acolhidas, divididas entre o ber¢ario e quatro salas. No jardim de
infancia, 75 criancas sdo acolhidas em trés salas. No 1° ciclo, 52 criancas estao distribuidas

em trés salas, sendo que uma delas constitui um grupo heterogéneo.

Este colégio apresenta parcerias com vdrias instituicdes, entre elas: Escola Superior de
Educacdo de Lisboa; Escola Superior de Educadores de Infancia Maria Ulrich; Instituto
Superior de Lisboa e Vale do Tejo; Instituto Superior de Educagdo e Ciéncias; Instituto
Universitario de Ciéncias Psicoldgicas, Sociais e da Vida; Do It Better; Cognos; Escola
Profissional de Agentes de Servigo e Apoio Social; Escola Profissional de Artes, Tecnologias
e Desporto; Instituto do Emprego e Formagao Profissional; Clube de Judo Hajime; Mini

Ténis vai a escola; Destrava Linguas; Guidi’s; e Entidade Protocolada Estagios Profissionais.

3.3.1.2 Caracterizaciao do Grupo de Criancas

Primeiramente, foi importante conhecer cada crianga e, dessa forma, fazer um levantamento
das principais caracteristicas, considerando que “comegar por retratar os tragos estruturais
dos seus contextos familiares ndo seja explicar, a priori, quem sdo as criangas, mas abrir um

caminho para poder vir a compreendé-las pelo que fazem” (Ferreira, 2002, p.103).

Quadro 1- Grupo de Criangas

Nome | Sexo Data de Idade em Abril de Freq. na instituicio no
nascimento 2024 ano anterior
AM F 04.03.2019 5 anos Sim
A.S F 06.02.2019 5 anos Sim
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A.G M 04.07.2019 4 anos Sim
AS M 31.12.2018 5 anos Sim
B. F 19.08. 2019 4 anos Sim
B. M 12.07.2019 4 anos Sim
C M 30.06. 2019 4 anos Sim
C.G F 13.01.2019 5 anos Sim
C.S F 24.03.2019 5 anos Sim
G F 16.06. 2019 4 anos Sim
L. F 01.02.2019 5 anos Sim
M.L F 02.04. 2019 5 anos Sim
A. F 11.08. 2019 4 anos Sim
M.R.L F 28.01.2019 5 anos Sim
M.RM F 06.12.2018 5 anos Sim
M.T F 16.11. 2018 5 anos Sim
MM F 09.08. 2019 4 anos Sim
0. F 17.07.2019 4 anos Sim
R. M 29.01.2019 5 anos Sim
S. F 08.02.2019 5 anos Sim
V. M 04.09. 2019 4 anos Sim
V.N M 17.07.2019 4 anos Sim
V.L M 20.01. 2019 5 anos Sim
T. M 12.07.2019 4 anos Sim
X. M 24.06. 2019 4 anos Sim

Como ¢ possivel observar pelo quadro acima (Quadro 1), o grupo de criangas era composto
por vinte e cinco criancas. Destas, dez eram do sexo masculino e quinze do sexo feminino.
O grupo apresentava uma variagdo de idades de 10 meses. Esta diferencga de idades resultava
em um grupo heterogéneo, tanto pela disparidade de idades quanto pelas caracteristicas
individuais de cada crianga e seu nivel de maturidade. De acordo com Folque, Bettencourt e

Ricardo (2015, p. 22),

associada a esta heterogeneidade etaria, no MEM valoriza-se a diversidade, vista como
enriquecedora da cultura da sala de aula e como promotora de um ethos de inclusdo. As
criangas mais velhas, ou mais capazes em determinado dominio, assumem a

responsabilidade de cuidar, integrar e apoiar a participacdo plena dos mais novos.

Portanto, observou-se que o grupo se caracterizava pelas relacdes empaticas que estabelecia
entre si, demonstrando um grande sentido de presenca para com 0 mesmo € 0s Sseus pares.
As criancas demonstravam carinho e preocupagdo umas com as outras, procurando conforta-
las com abragos ou integra-las nas suas brincadeiras. Mostravam-se curiosas com o que as
rodeava e aderiam com entusiasmo e interesse as propostas tanto do grupo quanto dos

adultos (Projeto de sala).
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uadro 2- Caracterizag¢do do grupo relativamente aos dados familiares

Nome Com quem vive Numero de
irmaos

AM Méde, Pai e irma 1
A.S Mie, Pai e irméao 1
AG Mae, Pai e irma 1
A.S Maie, Pai e irma 1
B. Mae, Pai e irma 1
B. Mée, Pai e irméo 1
C. Mie, Pai e irméo 1
C.G Mae, Pai e irma 1
C.S Maie e irmao 1
G. Mae, Pai, irma e irmao 2
L. Mae, Pai e irma 1
M.L Mie, Pai e irmaos 2
A. Mae e Pai 0
M.R.L Mae, Pai e irma 1
M.R.M Maie, Pai e irma 1
M.T Mée, Pai, irma e irméo 2
MM Maie, Pai e irmas 2
0. Mie, Pai e irma 1
R. Maie, Pai e irmao 1
S. Mae e Pai 0
V. Mae e Pai 0
V.N Méde, Pai e irmd 1
V.L Mée, Pai e irméo 1
T. Mae e Pai 0
X. Mae, Pai e irmaos 2

No que dizia respeito ao contexto familiar, todas as criangas viviam com o0s pais,

apresentando uma estrutura nuclear composta pelos dois pais, com exce¢do de uma crianga

que possuia uma estrutura familiar mononuclear (Quadro 2).

Relativamente a origem, as criancas do grupo eram todas de nacionalidade portuguesa.

Quadro 3- Situagdo Profissional e Nivel de Escolaridade dos Pais

Profisséo HabilitagGes Profissdo Habilitagdes
AM Diretora de Po6s-Graduagao Consultor de Sistemas Licenciatura
Departamento
A.S | Consultora Informatica Mestrado Consultor Informatico Mestrado
A.G Meédica Mestrado Consultor Mestrado
A.S Gedloga Licenciatura Engenbheiro Civil Licenciatura
B. Gerente de ginasio Pos-Graduagao Front-End Developer Mestrado
B. Chef de cozinha Licenciatura Treinador e professor Licenciatura
C. Oftalmologista Licenciatura Diretor Criativo Doutoramento
C.G Advogada Mestrado Cozinheiro Licenciatura
C.S Gestora Licenciatura Publicitario Licenciatura
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G. Produtora de Eventos Licenciatura Consultor TI Licenciatura
L. Fotografa Licenciatura Meédico Ortopedista Doutoramento
M.L Arquiteta Paisagista Licenciatura Enologo Mestrado
A. Relagoes Publicas Mestrado Advogado Doutoramento
M.R.L Comunicagdo de Licenciatura Engenheiro Licenciatura
Ciéncia
M.R.M Assessora de Licenciatura Investigador Doutoramento
Comunicagdo
M.T | Engenheiro Mecénica Mestrado Engenheiro Informatico|  Licenciatura
MM Gestora Licenciatura Gestor Licenciatura
0. Gestora de projetos Licenciatura Engenheiro Mecanico Licenciatura
R. Web Designer Licenciatura Treinador Jiyjitsu Licenciatura
S. Realizador Licenciatura Socidlogo Licenciatura
V. Farmacéutica Mestrado Consultor Licenciatura
V.N Socidloga Licenciatura Psicologo Licenciatura
V.L Professora Licenciatura Informatico Mestrado
T. Gestora de Produto Mestrado Técnico Informatico Licenciatura
X. Marketing & Sales Licenciatura Empresario Licenciatura
Manager

Ao considerar e analisar o quadro apresentado acima (Quadro 3), observa-se que as familias
se caracterizavam por pertencer a um nivel socioeconémico médio/médio-alto. Pelas
observagdes realizadas em contexto, percebeu-se que estas familias vivenciavam
experiéncias culturais ricas e se preocupavam em transmiti-las as criangas, seja através de

partilhas de documentos ou de momentos em sala.

A educadora estabelecia uma relagdo entre a escola e a familia através do didlogo, que
ocorria em diversos momentos, incluindo uma entrevista com as familias no inicio do ano
letivo para conhecer a crianga, o contato diario durante a rececdo e a partida das criancas,
com 0 objetivo de promover uma compreensao mutua, ¢ as reunides de pais (Projeto de

Sala).

3.3.1.3 Caracterizacao do Ambiente Educativo

O conceito de Ambiente Educativo engloba ndo s6 o espaco educativo, mas também as

interagdes e relagcdes que se desenvolvem dentro desse espago.

A Dimensao Fisica diz respeito ao “aspecto material do ambiente” (Forneiro, 1998, p. 233),

abrangendo as suas condi¢des estruturais e a disposicdo dos objetos (mdveis, materiais,
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elementos decorativos). Por sua vez, a Dimensdo Funcional refere-se a maneira como os

espacos sdo utilizados, qual o seu proposito e a forma como sao usados.

Observou-se que o ambiente educativo estava organizado a pensar nas criangas. As
principais inten¢des na organizac¢ao do espaco e dos materiais da sala de atividades estavam
relacionadas com a promogao da autonomia, cooperagdo entre as criangas, desenvolvimento
do pensamento critico, estimulo da criatividade e apreciagdo estética, bem como
proporcionar oportunidades para que as criancas expressassem suas emogoes, sentimentos,

gostos e opinides.

No que dizia respeito a promog¢do da autonomia, esta era alcancada, por exemplo, através da
acessibilidade dos materiais, dispostos de modo que as criangas pudessem utiliza-los sempre
que desejassem. Além disso, os instrumentos presentes na sala tinham como objetivo
promover a autonomia das criangas, incluindo: o diario da sala; o mapa de presencas, onde
cada crianga assinalava a sua presenca pela manha; o mapa do “Quero contar, mostrar ou
escrever”’, onde cada crianca assinalava o seu nome quando queria realizar uma partilha; o
mapa do tempo e o calendario, elaborados pelos responsdveis da semana; a agenda semanal;
o mapa de atividades; e, por fim, os registos didrios, como o plano do dia, que era realizado
em grande grupo. Segundo Folque (2012, p.56), “todos esses instrumentos fazem parte da
organizacao do grupo e ajudam as criangas a integrar suas experiéncias individuais no

contexto do grupo”.

No que dizia respeito a organizagao do espaco, este era constituido por sete areas de interesse

(Figura 7), sendo elas:

e Laboratorio de Ciéncias e de Matematica: Promovia o sentido matematico e
incentivava a experimentagao das criancas; desenvolvia o seu raciocinio e estimulava
a sua curiosidade. Esta area disponibilizava materiais como o dabaco e varios jogos
matematicos, balanca e pesos, calculadora, areia, tubos de ensaio, lupa, modelo de
esqueleto, ficheiros de experiéncias, materiais diversos (folhas, conchas, pedras, etc.)

€ imanes.

e Faz de Conta: Permitia experimentar, agir e elaborar situagcdes do seu meio que lhes
eram familiares, proximas e significativas: papéis, situacdes, pessoas e conflitos;

possibilitava o trabalho em equipa, a discussao das situacdes e valorizava a expressao
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de sentimentos e ideias. Esta area disponibilizava materiais como roupas, mascaras,

bonecos, acessorios, utensilios de cozinha e eletrodomésticos, bem como comida.

e Jogos de Chao: Proporcionava momentos de criatividade, cooperagdo e construgao.

Esta area disponibilizava materiais como legos e outros recursos de construgao.

e Biblioteca: Proporcionava momentos de partilha com livros e outros formatos de
leitura, tanto individualmente como em grupo, estimulando o gosto pela leitura e pelas
diversas formas de comunicag¢do. Esta 4rea disponibilizava materiais como livros, um

tapete e almofadas.

e Oficina da Escrita: Proporcionava momentos de leitura e escrita com diversos
materiais, como carimbos, letras de madeira, cartdes com palavras, recortes de letras,

o alfabeto, revistas e jornais, computador e folhas.

o Ateli¢ das Artes: Estimulava o sentido da curiosidade e¢ a necessidade de
experimentacdo da crianga; desenvolvia a motricidade fina e o sentido estético. Esta
area disponibilizava materiais como canetas, lapis e lapis de cera, réguas, cavalete,

folhas de varias cores e tamanhos, colas e tesouras, tintas acrilicas e aguarelas.

e Area polivalente: Esta area era composta por um conjunto de mesas e cadeiras que
serviam para todos os tipos de encontros coletivos do grande grupo e atividades em
pequenos grupos. Por ser o ambiente central da sala, esta 4rea nunca era estatica e

sofria alteragdes ao longo do dia, de acordo com as atividades em curso.

Legenda:
SN ] 4 A
3 1-  Laboratorio de
6 ciéncias e de matematica
2-  Faz de conta
7 3-  Jogos de chdo
4-  Biblioteca
5-  Oficina da Escrita

e 6-  Atelié das Artes
7-  Area polivalente

Figura 7- Planta da Sala

Através da observacao e analise do projeto de sala, constatou-se que grande parte do grupo
preferia atividades de escolha auténoma. No entanto, existia um grupo de criangas que

propunha atividades e contribuia com ideias para a sua execuc¢do. A curiosidade e o interesse
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eram caracteristicas muito evidentes neste grupo, que muitas vezes demonstrava a
necessidade de retirar todos os jogos, materiais e brinquedos do lugar para explora-los no

chdo ou nas mesas.

O grupo mostrava-se muito disponivel e cooperativo na realizagao de atividades individuais
e em grupo. Era um grupo alegre e energético, demonstrando grande interesse na exploragao
do jogo simbdlico, especialmente no faz-de-conta, assumindo diferentes papéis. A area dos
jogos de chdo era frequentemente escolhida por todos, assim como a area dos jogos de
matematica, devido a diversidade de opg¢des disponiveis: jogos de encaixe, puzzles, jogos de

associagdo, jogos de memoria, tangram, blocos logicos, cuisenaire, etc.

A area da biblioteca e da escrita também era muito frequentada, sendo uma area associada
ao desenvolvimento da leitura e da escrita, que despertava cada vez mais o interesse do

grupo.

De acordo com Folque e Bettencourt (citadas em Formosinho & Araujo, 2018), as paredes
da institui¢ao narravam as vivéncias do grupo e das familias por meio de imagens e registos.
Essas produgdes eram exibidas em placares com o objetivo de apresentar os trabalhos das
criangas tanto nas paredes da sala quanto no exterior, valorizando assim o seu trabalho. Estas
producdes eram regularmente atualizadas, permitindo que novos trabalhos fossem expostos,

de forma que estes placares refletissem continuamente as vivéncias do grupo.

Esta renovagdo constante também refletia a preocupacao dos adultos em fazer com que a
crianca fosse um sujeito ativo na constru¢do do conhecimento, colocando-a como
protagonista no contexto em que estava inserida. Além dos trabalhos expostos, as noticias
vindas das familias também eram expostas, compartilhando as experiéncias pessoais de cada
crianca com o grupo alimentando conversas e criando assim um circuito auténtico de

comunicagdo entre a familia e a escola (Projeto de sala).

A Dimensao Relacional refere-se as relagdes que se estabelecem entre todos os participantes
do processo educativo, englobando nao apenas as interacdes entre as criangas, mas também

as relagdes entre educadores, criancas e familias (Forneiro, 1998).

Conforme descrito no projeto de sala e pelas observacdes realizadas, o grupo caracterizava-
se por um crescimento constante, acompanhado por um forte espirito de iniciativa e procura

de autonomia. Este desenvolvimento ocorria de forma coletiva, embora cada crianga tivesse
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0 seu proprio ritmo e caracteristicas individuais. Além disso, demonstravam grande interesse

e curiosidade pelo que as rodeava.

[ A

pos a reunido da manhd, cada crianca dirige-se para uma area da sala a sua escolha. Entre as
diferentes areas disponiveis, a M. opta pelo Atelié das Artes, onde pinta no cavalete. Enquanto isso,

do outro lado do cavalete, a C.S e a A. estdo ocupadas a desenhar no quadro a giz. (...).

(Nota de campo n° 5 - EPE)

Por outro lado, o grupo também apresentava algumas dificuldades, como a dificuldade em
permanecer sentado em grupo sem interromper os outros, resolver conflitos de forma

autonoma, compartilhar e manter a organizagao nas brincadeiras e arrumacao.

Na reunido da manha, passamos a palavra 8 M.R.M, que como responsavel da semana, deu a palavra
ao X para falar. O X mostrou o projeto da familia leitura que fez com o irmao. Depois, a M.R.M
passou a palavra ao A.S, mas o X comecgou a falar com o amigo ao lado dele. Imediatamente, a

M.R.M disse-lhe: “X, todos estdo a ouvir quando estavas a falar”. (...). (Nota de campo n° 51- EPE)
-

Apesar disso, o grupo era muito participativo, afetuoso, meigo e solidario. Era ativo nas
conversas ¢ dialogos em grupo, e demonstrava grande interesse por historias,
frequentemente dramatizando-as nas suas brincadeiras livres. O recreio também era uma

atividade muito apreciada pelo grupo.

(...) A primeira a partilhar ¢ a A.M., que mostra e oferece cartas a educadora e a auxiliar de agdo

educativa. (...). (Notade campon® 12 - EPE)

(...) Apo6s a apresentagdo do mini projeto sobre o Castelo de Sao Jorge, as criangas que assistiram

a comunicagdo expressam elogios ¢ fazem algumas perguntas sobre o que ouviram. Entre as

perguntas e comentarios, o X. demonstra particular interesse na lenda de Sao Jorge.

(Nota de campo n® 16 - EPE) |

A instituicdo prevé uma articulagdo com outras valéncias, conforme descrito por Zabalza
(2004), onde a ideia de continuidade estd subjacente a unido, coeréncia e
complementaridade. Desta forma hd uma ligacdo entre os diferentes ciclos que se

complementam entre si. A articulacao curricular ¢ entendida como

o estabelecimento de mecanismos tedricos e praticos, suscetiveis de encontrarem respostas

adequadas e facilitadoras do processo de transi¢ao entre niveis e ciclos diferentes, apoiados
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nos conhecimentos e vivencias da crianga, promovendo constru¢do de saberes e
competéncias, entre docentes do pré-escolar e do 1° ciclo CEB, na base do desenvolvimento
de formas de trabalho colaborativo e de novas formas de organizagdo de trabalho ao nivel

dos orgdos de coordenagdo (Aniceto, 2010, p.83).

A articulacao curricular entre os diferentes ciclos permite uma fusao de conexdes entre niveis
distintos por meio do planeamento de atividades integradas. Este ¢ um trabalho entre
educadores e professores, onde estes, enquanto gestores do curriculo, estabelecem pontes,

discutem e colaboram em equipa (Projeto de sala).

A Dimensao Temporal aborda a gestao do tempo, isto €, como o dia a dia ¢ planeado e como
os diferentes espagos da sala sdo utilizados em momentos especificos. Para uma melhor
compreensdo, foi construido um “dia tipo” (Apéndice F). A identificacdo de um conjunto de
acdes e interagdes que se repetem diariamente constitui as rotinas, permitindo assim

compreender a sua articulacdo e organizacao global (Ferreira, 2002).

De acordo com Guedes (2011), a gestdo do tempo envolve uma agenda semanal
participativa, na qual as criangas estdo envolvidas e os diferentes momentos da semana estao
claramente definidos, permitindo-lhes gerir de forma ativa os varios momentos de
aprendizagem. Desta forma, o grupo educativo elaborou uma agenda semanal que esta

exposta na sala de atividades, abaixo a mesma encontra-se representada (Quadro 4).

Quadro 4- Agenda Semanal

Segunda-feira Terca-feira Quarta-feira Quinta-feira Sexta-feira
—— |
Conselho de Conselho de Conselho de Conselho de Conselho de
Cooperagao Cooperagdo Cooperagdo Cooperagao Cooperagao
A Atividades e Atividades e
Correspondéncia Projetos Projetos Artes Ir ao parque
AthIC.ladeS © Educacao Fisica Musica Educacgao Fisica Culinaria
Projetos
Almogo Almogo Almocgo Almogo Almocgo
. .. A Reunido de
Escrita Jogos Sociais N Experiéncias Conselho
- Matematica — -
Dramatizacao de Atividades e Arquivo de
L Dangas . ~
Historias Projetos produgdes
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3.3.1.3.1 O Ambiente Educativo com Recurso a Escala ECERS-R

De forma a avaliar o ambiente educativo recorremos a escala ECERS-R, para um
conhecimento aprofundado acerca dos pontos fortes e dos pontos fracos da sala de

atividades, podendo ser consultada no Apéndice G.

Como ¢ possivel observar no grafico seguinte onde se encontram esquematizados os
resultados obtidos, foram avaliados numa cotacdo de 0 a 7, sete itens, dos quais Linguagem-
Raciocinio, Interagdo, Estrutura do Programa e Pais e Pessoal apresentaram um nivel de
qualidade elevado. No que diz respeito aos pontos fracos, os itens com valores mais baixos

foram Espaco e Mobilidrio, Rotinas / Cuidados Pessoais e Atividades.

Espago e Mobiliario
Rotinas / Cuidados Pessoais
Linguagem - Raciocinio
Atividades

Interagao

Estrutura do Programa

Pais e pessoal

0 1 2 3 4 5 6 7
Figura 8- Avaliagdo do Ambiente Educativo - ECERS-R

3.3.2 Caracterizac¢ao do Contexto Educativo de 1. CEB
3.3.2.1 Caracterizacio da Instituicao

A institui¢do onde decorreu o estdgio e a investigacdo no contexto de EPE manteve-se a
mesma para o estdgio e a investigacdo no ambito do 1.° CEB. Assim, a caracterizagdo da

instituicao pode ser consultada no ponto 3.3.1.1.
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3.3.2.2 Caracteriza¢ao da Turma

Primeiramente, ¢ essencial conhecer cada aluno, tracando um levantamento das suas
principais caracteristicas. Como sublinha Ferreira (2002, p.103), “comegar por retratar os
tracos estruturais dos seus contextos familiares ndo seja explicar, a priori, quem sdo as
criangas, mas abrir um caminho para poder vir a compreendé-las pelo que fazem”. Este
entendimento inicial dos contextos familiares ndo determina a identidade dos alunos, mas
oferece um ponto de partida para compreender melhor as suas a¢des e interagdes no ambiente

escolar.

uadro 5- Caracterizagdo da Turma

N° | Nome | Sexo Data de Idade em Freq. na Ano de
nascimento | Novembro | instituicionoano | Escolaridade
de 2024 anterior
1 AS M 11/08/2015 9 anos Sim 4.°
2 A.G F 21/05/2016 8 anos Sim 3.°
3 AA F 02/07/2015 9 anos Sim 4.°
4 CV F 28/02/2016 8 anos Sim 3°
5 FM F 19/11/2015 8 anos Sim 3°
6 F.V F 05/03/2016 8 anos Sim 3.°
7 G.R M 03/10/2015 9 anos Sim 4.°
8 LA F 23/08/2015 9 anos Sim 4.°
9 LS F 13/04/2016 8 anos Sim 3°
10 M.C F 06/12/2015 8 anos Sim 3°
11 MF F 07/07/2016 8 anos Sim 3.°
12 M.C M 11/04/2016 8 anos Sim 3.°
13 M.E F 1/11/2015 9 anos Sim 3°
14 MM F 28/08/2015 9 anos Sim 4.°
15 M.F.T F 16/10/2014 10 anos Sim 4.°
16 M. M 13/11/2015 8 anos Sim 3.°
17 P.C M 02/07/2015 9 anos Sim 4.°
18 R. F 05/06/2015 9 anos Sim 4.°
19 S. F 03/01/2015 9 anos Sim 4.°
20 T.O M 22/03/2015 9 anos Sim 4.°

Conforme apresentado acima (Quadro 5), a turma era composta por vinte alunos, sendo
catorze do sexo masculino e seis do sexo feminino. Esta composi¢ao resultava numa turma
multinivel e heterogénea, ndo apenas pela diferenga de idades, mas também pelas
caracteristicas individuais de cada aluno, incluindo o seu nivel de maturidade e
desenvolvimento. Essas varia¢des criavam um ambiente diversificado, onde a interagao
entre diferentes perfis contribuia para o enriquecimento do processo educativo e para o

desenvolvimento de competéncias sociais € emocionais entre os alunos.
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A turma era composta por alunos cuja lingua materna era o portugués, com excec¢ao de uma
aluna cuja lingua materna era o inglés, sendo filha de pais oriundos dos Estados Unidos da

América.

Segundo o Plano de Trabalho de Turma (PTT), as relacdes entre as criangas eram positivas
e adequadas a faixa etéria, sem situagdes atipicas. Observava-se uma interacdo harmoniosa,
embora ainda se estivessem a desenvolver estratégias de organizacdo escolar e de
fortalecimento do espirito de grupo, promovendo também a partilha de experiéncias, a
reflexdo sobre a vida escolar, o sentimento de seguranca, a socializagdo, a empatia e a

cooperacdo entre todos os membros, incluindo a comunidade.

Através do mesmo (PTT), os alunos demonstravam satisfacao e gosto pela sala de aula, nos
varios momentos de rotina e atividades, € o grupo mostrava-se bem-disposto, organizado,
autonomo e com uma atitude colaborativa e participativa. Dominavam as rotinas e
executavam tarefas com autonomia e responsabilidade, colaborando na organizagdo e
arrumacdo dos espacos, ¢ adaptando-se bem a mudancas para atividades a pares, em
pequenos ou grandes grupos. Contudo, alguns alunos ainda apresentavam alguma dispersao

e confusdo nos momentos de transi¢cao da agenda.

Quadro 6- Enc. de Educagdo

Encarregado de Educacao

Mae - 18 Pai-2 Outro - 0
Contexto Familiar
Tradicional - 18 Monoparental - 0 Reorganizado - 2

A comunidade escolar apresentava um nivel socioeconomico médio, com a maioria dos
encarregados de educagdo a possuir habilitagdes ao nivel do Ensino Superior. Estes
demonstravam um acompanhamento regular e proximo do percurso pedagogico dos seus

filhos, evidenciando um envolvimento constante nas atividades escolares (PTT).

Das 20 familias representadas na turma, 18 tinham um contexto parental tradicional,
enquanto duas estavam em contexto de familia reorganizada, conforme mencionado

anteriormente (Quadro 6).

Em relacdo aos interesses dos alunos e as componentes curriculares preferidas e desafiantes,
o PTT indicava que os principais interesses dos alunos incluiam o uso do computador, o
desporto e a literatura. No que respeita as componentes curriculares, a maioria da turma

preferia Portugués, Educacao Fisica e Artes Visuais, embora a Matematica e, curiosamente,
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o proprio Portugués fossem identificados como d4reas onde encontravam maiores

dificuldades.

3.3.2.3 Caracterizacao do Ambiente Educativo

O conceito de Ambiente Educativo, conforme discutido anteriormente, abrange nao apenas
o0 espaco fisico onde ocorrem as atividades educativas, mas também as interacdes e relagdes

que nele se desenvolvem.

Forneiro (1998) destaca que o Ambiente Educativo possui uma Dimensdo Fisica, que se
refere aos aspetos materiais e estruturais do espago, tais como mobilidrio, organizagao fisica
e recursos disponiveis. J4 a Dimensao Funcional diz respeito a forma como esses espagos
sdo utilizados, aos propositos que atendem e a maneira como promovem atividades

educativas, facilitando ou restringindo o tipo de interagdes que nele ocorrem.

Observou-se que a organiza¢do da sala de aula encontrava-se estruturada em dareas de
trabalho distintas, cada uma dedicada a uma Componente Curricular especifica, o que
permitia que todos os recursos relacionados estivessem acessiveis para partilha, cooperacao
e comunicagdo entre os alunos. Assim, a sala de aulas incluia varias areas fundamentais —
como leitura, expressdes artisticas, ciéncias e matematica, com espacos dedicados a

portugués, matematica, estudo do meio, organizacgdo e pilotagem, entre outras.

Cada uma dessas areas oferecia uma variedade de materiais e recursos, disponibilizados para
consulta e uso livre durante momentos de trabalho de estudo auténomo, ou para estimular
aprendizagens adicionais. Esses espagos também incluiam registos que ajudavam a

organizar os materiais e as producgdes dos alunos.

Os materiais disponiveis eram variados, predominando os manipulaveis, especialmente na
componente curricular da matematica, o que incentivava a exploragdo ativa e o
envolvimento pratico dos alunos. A organizag¢ao das mesas ocupava o espaco central da sala,
dividida em quatro grupos de trabalho, o que facilitava a comunicagdo, a partilha, a
interajuda e a movimentagdo. Esta disposicao visava fomentar o espirito de cooperagdo e a

formagao de parcerias de trabalho entre os alunos (Plano de Trabalho de Turma).

A organizacao da sala de aula dividia-se em diferentes espacos (Figura 9), cada um equipado

com materiais especificos que facilitavam o trabalho em varias componentes curriculares:
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e Biblioteca: Esta 4area destinava-se aos momentos de TEA (Tempo de Estudo
Autonomo), onde os alunos tinham a oportunidade de estabelecer um contacto préximo
com a leitura e a exploracdo de diversos livros. A biblioteca disponibilizava uma

variedade de livros, produgdes dos proprios alunos e registos de leituras.

« Area do Portugués: Este espaco continha materiais que auxiliavam no desenvolvimento
das competéncias de leitura e escrita. Nele, estavam expostos textos que os alunos
aprimoraram, bem como cartazes de sistematizagdo que organizavam contetidos
trabalhados. Havia uma ampla gama de recursos disponiveis, como ficheiros, jogos
didaticos, dicionarios, prontuarios, livros de educagdo literdria e manuais de apoio.
Estes materiais estavam ao alcance dos alunos tanto nos momentos de TEA quanto

durante atividades de trabalho colaborativo.

o Area da Matematica: Nesta area, encontravam-se materiais de suporte, como cartazes
resultantes do trabalho coletivo e recursos manipulaveis (ex.: MAB, cuisenaire). Este
espaco contava com materiais estruturados e nao estruturados, ficheiros, jogos

didaticos e manuais de apoio.

e Area de Estudo do Meio: Este espago estava equipado com cartazes de trabalhos
desenvolvidos em grupo e no ambito de projetos. Os alunos tinham acesso a materiais
de laboratério, globos, planisférios e jogos didaticos. Os recursos disponiveis incluiam
também ficheiros, mapas e manuais de apoio, que podiam ser utilizados de forma

autonoma ou em atividades colaborativas.

o Area de Organizagdo e Pilotagem do Trabalho / Registos: Aqui estavam afixados
registos essenciais para a organizagcdo do trabalho em sala de aula. Estes registos
incluiam a agenda semanal, o diario de turma e listas de verificacdo coletivas. O
preenchimento e atualizagdo dos registos eram, na maioria das vezes, da
responsabilidade dos alunos, o que promovia uma gestdo participativa e o

desenvolvimento da autonomia.
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2 [ 6 L] Legenda:

1
1- Biblioteca
2- Area do Portugués
3- Area da Matematica
I 4- Area do Estudo do Meio

5- Area  de organizacao e
pilotagem do trabalho / Registo
6- Quadro

- 4 - 2 7- Mesas

Figura 9- Planta da Sala de Aula

A Dimensdo Temporal refere-se a gestdo e organizacdo do tempo ao longo do dia. Este
planeamento didrio ajuda a estruturar o ritmo escolar, estabelecendo uma sequéncia de
atividades que se torna previsivel e familiar para os alunos. Conforme observado por Ferreira
(2002), as rotinas consistem num conjunto de a¢des e interagdes recorrentes que contribuem
para o entendimento da organizagdo global e articulagdo entre os diferentes momentos do
dia. Essa regularidade oferecia aos alunos uma estrutura de referéncia, favorecendo a
autonomia e a estabilidade, além de permitir que compreendessem o propodsito de cada

atividade ao longo do dia.

Para ilustrar essa organizacdo, foi elaborado um “dia tipo” (Apéndice H), que detalha as
principais atividades e seus horarios, proporcionando uma visao estruturada da rotina diaria
da turma. Além disso, abaixo apresenta-se a agenda semanal (Quadro 7) acompanhada de

uma explicagdo e aprofundamento sobre cada momento e periodo de atividades.

Quadro 7- Agenda Semanal da Turma (Adaptagdo)

Segunda-feira Terca-feira Quarta-feira Quinta-feira Sexta-feira
Apresentacdo de Apresentacdo de Apresentacdo de o
Produgoes Produgoes Trabalho de Texto Produgoes Matemitica
%zg;e;g;gg Problemada Semana| Matematica Matematica Estudo do Meio
Lanche
Trabalho de Texto Inglés Artes Visuais Inglés Projetos
TEA TEA TEA TEA Conselho de
Cooperagdo
Almogo
Matematica Portugués TEA Geral Educacio Fisica Musica
Projetos Educacio Fisica Projetos Oferta Complementar I]ixpre§§ao
ramatica
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Esta agenda semanal era organizada de modo a equilibrar atividades curriculares com
tempos de estudo autonomo e trabalho coletivo, favorecendo o desenvolvimento integral dos

alunos.

Apresentagdo de Producdes: Nesse momento, os alunos tinham a oportunidade de partilhar
com a turma produgdes proprias, como textos, desenhos e atividades artisticas. A
participagdo era voluntaria, com registo prévio, e a gestao era feita pelos proprios alunos.
Apo6s cada apresentacdo, os colegas podiam comentar, questionar e sugerir melhorias. Esse
momento tinha como objetivo desenvolver a comunicagdo oral, incentivar a escrita e leitura
de textos variados, promover o respeito pelas regras de comunicagdo, fortalecer a confianga

ao falar em publico e estimular a partilha de ideias e opinides (Plano de Trabalho de Turma).

Pestana (2011) destaca que o momento da Apresentacao de Produgdes permite aos alunos
partilharem as suas experiéncias e conhecimentos, promovendo um ambiente de interacdo e
troca. A gestdo desta atividade ¢ fundamental e deve ser integrada na Agenda Semanal para
maximizar a aprendizagem e a reflexdo. A autora enfatiza a importancia da autoavaliagao e
da heteroavaliacdao, que ajudam os alunos a reconhecer as suas proprias competéncias € a

valorizar o trabalho dos colegas.

Trabalho de Texto: Desenvolve-se em trés fases principais. Na primeira fase, o autor 1€ o
texto para a turma, seguido de comentarios dos colegas, que tém a oportunidade de sugerir
melhorias e fazer perguntas para esclarecer ou expandir o contetido. Este momento inicial
também contempla o trabalho de regras ortograficas, conforme as necessidades que surgem
do texto. Na segunda fase, procede-se a reescrita e aperfeicoamento, sistematiza- se a
informacao que serd incluida na nova versao do texto, revendo parte por parte, com propostas
de melhoramento que sdo submetidas a aprovagdo do autor. Finaliza-se com uma leitura
coletiva. Na terceira fase, explora-se o conteido gramatical e ortografico do texto,
trabalhando-se listas de palavras ou topicos especificos conforme surgem necessidades
durante a exploracdo. Eram ainda propostos ficheiros de trabalho para o TEA, visando a
pratica e a sistematizacdo dos conteudos abordados nos momentos coletivos (Plano de

Trabalho de Turma).

Problema da Semana: Semanalmente, era proposto um problema ligado ao tema ou contetido
trabalhado em Matematica ao longo da semana. A corre¢do valorizava as diversas estratégias
adotadas pelos alunos, que eram discutidas e apresentadas ao grupo, promovendo a

comunicag¢do de ideias matematicas e a partilha de diferentes abordagens.
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Almeida (2013) destaca que, no momento do Problema da Semana, os alunos resolvem
questdes a pares ou individualmente, o que incentiva a formulagdo de estratégias e a
explicitagdo do raciocinio. O papel do professor ¢ apresentado como o de mediador,
observando e orientando as interagdes e promovendo um ambiente em que os alunos
constroem e reconstroem conhecimentos. A reflexdo conjunta sobre as experiéncias vividas

em sala de aula ¢ considerada essencial para este processo.

Projetos: Neste tempo, € apds a escolha dos temas a serem trabalhados por cada grupo, todos
os alunos passam pelas etapas fundamentais da realizacdo de um projeto: explicitagdo dos
conhecimentos prévios, planeamento, trabalho de descoberta e pesquisa, organizagdo da
informacao e comunicagdo ao grande grupo. Para apoiar e orientar o processo, cada grupo
disponha de um registo de planificacdo, e no PIT (Plano Individual de Trabalho), os alunos
avaliavam semanalmente o progresso do projeto. Apds a comunicagdo final, o grupo
responsavel elaborava um resumo do projeto apresentado, que era compartilhado com os
colegas. Os temas eram de livre escolha, baseados nos interesses dos alunos, embora
pudessem ocasionalmente abordar contetidos programaticos identificados nas listas de

verificagdo afixadas na sala de aula.

Carmen (2012) descreve que o processo pedagdgico baseado em projetos incentiva a
autonomia, a colaboragdo e a constru¢ao do conhecimento de forma pratica e significativa
para os alunos. A autora destaca que, ao trabalhar em projetos, os alunos planeiam,
pesquisam, organizam-se em grupos e produzem contetdos variados, como maquetes e

apresentagoes.

Conselho: Este momento dividia-se em duas fases essenciais. Na sexta-feira, realizava- se a
leitura e discussdao do Didrio de Turma, e na segunda-feira, avaliavam-se e elegiam- se os
responsaveis pelas tarefas de sala, além de planificarem a semana, discutindo a agenda e

definindo as atividades no PIT.

De acordo com Niza (1998), as reunides do Conselho de Cooperacao sao fundamentais na
organizacdao do trabalho educativo no 1.° CEB. Realizadas as segundas-feiras de manha,
estas reunides permitem a turma planear cooperativamente as atividades da semana,
enquanto na sexta-feira ocorre uma sessao mais longa para refletir sobre o que foi realizado

e preparar o proximo ciclo de trabalho.

Os Conselhos de Turma sd3o cruciais para a planificacdo, monitorizagdo e regulacdo do

trabalho e das relagdes sociais, sendo geridos pelos alunos. Durante estes Conselhos,
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promove-se a auto e heteroavaliacdo das atividades realizadas no Tempo de Estudo
Autonomo. A leitura do Diario de Turma incentiva o didlogo e a discussdo de diferentes
perspetivas, promovendo o respeito e a tolerancia, pois cada aluno ¢ encorajado a expressar

e argumentar as suas opinides.

As decisOes e novas regras sao registadas em ata pelo secretario, e os alunos compartilham
o poder de decisao na organizagdo das atividades, gestdo de conteudos, tempo, espago e
resolucao de conflitos. Esse ambiente de participagdo democratica fomenta atitudes e valores
como cooperagdo, transparéncia, controlo partilhado das decisdes, livre circulagdo de

informagdes e pratica regular do debate e argumentagao.

Serralha (2007) sublinha o valor do Conselho de Cooperagdo como uma estrutura
fundamental para a socializacdo democratica e o desenvolvimento sociomoral dos alunos.
Neste conselho semanal, alunos e professores retinem-se para discutir e gerir aprendizagens

e dindmicas sociais, promovendo um ambiente inclusivo e participativo.

TEA: Este ¢ um momento em que os alunos, em conjunto com os professores, planeavam e
trabalhavam de acordo com as suas dificuldades, assumindo a responsabilidade perante a
turma. E, assim, um periodo em que se aprende “a estudar, a ser autonomo e cooperante num

clima de afetividade que opde a cooperagao a competicao” (Graves-Resendes, 2002, p. 89).

Nesse ambiente, combinando interesses e necessidades, os alunos superavam dificuldades
identificadas em atividades coletivas ou na realizagdo de ficheiros, criando parcerias de
trabalho. Na sala de aula, o TEA era uma rotina didria em que os alunos, individualmente, a
pares ou em pequenos grupos, treinavam e desenvolviam competéncias a partir de tarefas
propostas, consultavam fontes diversas (como textos e cartazes), escreviam, liam e reviam
textos ou realizavam outras atividades de consolidagdo e desenvolvimento das suas
aprendizagens. Estas escolhas eram orientadas pelo feedback recebido sobre o trabalho
realizado. Durante a semana, os alunos recebiam apoio, tanto de adultos como dos préprios
colegas, sendo esse auxilio registado. A planificacdo do PIT ocorria a segunda-feira, no

primeiro momento de TEA, e a sua avaliacdo era feita a sexta-feira.

A Dimensao Relacional constitui um elemento essencial no contexto educativo, englobando
as interagdes estabelecidas entre criancas, educadores e familias, conforme descrito por
Forneiro (1998). Essas relacdoes sao fundamentais para fomentar um ambiente onde a
partilha, a autonomia e a colaboragdo estejam no centro do processo de aprendizagem. No

caso observado, a turma refletia uma valorizagdo clara das interagdes positivas e da
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construcdo coletiva de aprendizagens, mesmo enfrentando desafios que emergem

naturalmente no ambiente escolar.

A organizagdo da sala e a estruturacdo das atividades desempenham um papel crucial no
desenvolvimento de intera¢des saudaveis. Um exemplo disso era a disponibilidade de livros
no centro de cada mesa, que os alunos utilizavam durante os momentos de espera. Essa

pratica promove um clima calmo e respeitoso.

Neste dia, observei que em todas as mesas de trabalho havia um conjunto de livros dispostos ao
centro. Quando perguntei a8 M.E sobre a finalidade desses livros, ela explicou: “Sao para, quando
acabamos alguma coisa mais cedo, podermos ler enquanto todos terminam.”

(Nota de campo n° 2 — 1.° CEB)

Além disso, a inclusdo de tarefas didrias, como a limpeza das mesas, organizadas pelos
proprios alunos, reforcavam a responsabilidade individual e o espirito de equipa. A pratica
foi proposta por A.G. no diério de turma, estabelecendo um responsavel por mesa para cada

dia da semana, garantindo um ambiente mais organizado e colaborativo.

Neste dia, observei que todas as mesas ja tém uma organizagdo estabelecida, conforme proposto
pela A.G. no didrio de turma ha algumas semanas. Nesta organizagdo, cada mesa definiu um

responsavel pela limpeza para cada dia da semana, garantindo um ambiente mais organizado e

colaborativo. (Nota de Campon® 22 — 1.° CEB)

Outro destaque na dinamica relacional da turma era o entusiasmo com que os alunos
compartilhavam conhecimentos e produgdes, principalmente durante os momentos de
Apresentacdo de Producdes. Nesses momentos eram frequentes os elogios e os comentarios
construtivos entre colegas, fortalecendo a autoconfianca e promovendo um clima de

valorizagao mutua.

(...)Em seguida, a M.F. apresentou uma receita de bolo de bolacha, sugerindo que fosse realizada
na sala de aula. No final da sua apresentacdo, o M.C. comentou: “Acho muito bom que tenhas

apresentado uma receita, ¢ interessante e muito pouca gente o faz.” (...).

(Nota de Campo n° 19— 1.° CEB

Apesar dos aspetos positivos, os desafios também eram evidentes, sobretudo em dinamicas
de grupo, como os Conselhos de Cooperagdo. Nesses momentos, nem todos os alunos
conseguiam manter o foco ou respeitar as intervengdes dos colegas. Outra dificuldade

observada era na resolu¢do de conflitos de forma auténoma, bem como na cooperagdo entre
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alunos de diferentes idades durante o Tempo de Estudo Auténomo (TEA Geral). Durante
uma discussdo coletiva sobre os problemas enfrentados nesse contexto, identificou-se que
os alunos mais velhos, ao trabalharem principalmente entre si, desconheciam como

poderiam ajudar os mais novos.

Apos o intervalo, todos os alunos do 1° ciclo reuniram-se em circulo no recreio do colégio para
discutir alguns problemas que tém surgido durante o TEA Geral, que envolve grupos compostos por
alunos de diferentes anos. A professora S. explicou que os adultos notaram que alguns dos alunos

mais velhos estavam a trabalhar apenas entre si, sem fazer parcerias com os alunos do 1° e 2° ano.

Durante a conversa, os alunos rapidamente identificaram que talvez o problema fosse a falta de
clareza sobre como poderiam ajudar os colegas mais novos, ja que, ao trabalharem principalmente
com alunos do mesmo ano, conheciam melhor as dificuldades e habilidades uns dos outros.

Como solucao, a A.G. sugeriu que no PIT (Plano Individual de Trabalho) fosse incluida uma secc¢ao

com as indicagdes “preciso de ajuda em...” e “posso ajudar em...”. (Nota de campo n°4 — 1.° CEB)

—_—

A dinamizagdo de momentos dedicados ao desenvolvimento de competéncias sociais,
conduzidos por psicologas, também desempenharam um papel relevante. Numa atividade
com o 4° ano, os alunos foram desafiados a definir conceitos como criatividade e
autenticidade sem recorrer a exemplos, o que os levou a refletir profundamente sobre os

termos e a articular suas ideias de forma mais clara e precisa.

(...) Durante 0 momento de competéncias sociais do 4° ano, pude observar a dindmica conduzida
pelas psicologas do colégio. Nela, os alunos eram convidados a explicar o significado de uma série
de conceitos, como criatividade e autenticidade.

Neste momento, os alunos tinham de explicar os conceitos sem fornecer exemplos, o que tornou a

tarefa mais complicada. Essa abordagem desafiou os alunos a refletirem profundamente sobre o

significado dos termos e a articularem as suas ideias de forma mais clara e precisa.

(Nota de Campon® 10 -1.° CEB)

Os momentos ludicos e artisticos contribuiam significativamente para consolidar as relagdes
no grupo. Um exemplo disso foi o atelier de pintura inspirado em Hervé Tullet, que envolveu
alunos mais velhos auxiliando os mais novos. Esta iniciativa, que uniu diferentes faixas

etarias foi marcada pela partilha e colaboragao.
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O dia comegou na sala com o visionamento de um pequeno video sobre o sistema excretor, durante
o qual os alunos foram fazendo alguns apontamentos sobre o que iam observando. Enquanto isso,
do outro lado do corredor, o professor R. estava a preparar uma atividade para o bercario e duas
salas de creche. Essa atividade ja tinha sido realizada pelos alunos da sala, ¢ este foi 0 momento de
partilha entre as salas, uma vez que o grupo decidiu convidar os mais novos a experimentar as

técnicas de Hervé Tullet.

Durante o momento dedicado ao atelier de Hervé Tullet, a turma dividiu-se em grupos, com alguns
alunos a permanecerem na sala e os restantes a dirigirem-se ao atelier. Este foi um momento de
partilha, onde os mais pequenos puderam explorar tintas ¢ diversos instrumentos de pintura,

enquanto os alunos mais velhos os ajudavam ao longo do processo. (Nota de Campo n° § -1.° CEB)

Essas praticas, aliadas a uma gestao pedagogica reflexiva, evidenciam o trabalho intencional
em prol do fortalecimento da turma. Mesmo diante dos desafios, como a necessidade de
maior autonomia na resolu¢do de conflitos e uma cooperacdo mais efetiva em grupos
heterogéneos, as estratégias implementadas t€m promovido um equilibrio entre as
potencialidades do grupo e os obstaculos encontrados, consolidando um ambiente educativo

enriquecedor e colaborativo.

3.4 Plano de Acao

Este ponto contempla os principios orientadores da pratica e os planos de acdo concretizados

em contextos de EPE e do 1.° CEB, bem como a justificagdo dos mesmos.

3.4.1 Principios orientadores da Pratica

Os principios que orientam a pratica profissional dos educadores e professores devem
assentar, sobretudo, na ética. Esta ética leva os profissionais da educagdo a assumir um
compromisso com as criangas, as familias, a equipa de trabalho, a entidade empregadora, a
comunidade e a sociedade, promovendo uma comunicacdo eficaz entre todos estes

intervenientes em prol das criangas.

Os profissionais da educacdo devem ter presente que a sua funcao vai muito além de atingir
metas e cumprir curriculos a tempo e horas. E fundamental observar e escutar atentamente
as criangas, recolher informacdes ¢ escuta-las, valorizando as suas conceg¢des e vivéncias

(Agostinho, 2014). Somente apos este trabalho ¢ que educadores e professores podem
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construir e gerir o curriculo, adaptando-o e diversificando para o adequar em funcdo do

desenvolvimento, necessidades, interesses e curiosidades de cada crianga (Agostinho, 2014).

3.4.2 Apresentacio do Plano de Acio em Contexto EPE

Implementagio de propostas de acordo
com os interesses demonstrados pelas
criancas através da sua voz e acio

Andy Warhol
Subtizing ’
Heeve Sequéncia das
e? Formas Geométricas
@ Projeto- “como as .o° Tregends:

estrelas tém luz?” ;
. © Subdominio das Artes
~ Visuais

Dominio da Matematica

Dominio da Linguagem
) Oral e Abordagem a
Escrita

Area do Conhecimento do
Mundo

Figura 10- Teia do Plano de A¢do EPE

3.4.2.1 Justificacio do Plano de Ac¢ido em Contexto EPE

O plano de agdo dividiu-se em duas fases. A primeira fase destinou-se a observacao do
contexto, comegando por uma entrevista a educadora cooperante, com o objetivo de
responder aos objetivos da investigacdo. Além da recolha dos dados da entrevista, foram
implementadas atividades do plano de agdo, tendo em conta as vozes das criangas e 0s seus
interesses, para responder aos seguintes objetivos: “Identificar estratégias e praticas
pedagdgicas que promovam a participagdo das criangas na constru¢ao do curriculo”;
“Implementar propostas de acordo com os interesses demonstrados pelas criangas através da
sua voz e agdo”; e “Perceber como a participagdo das criangas pode ser considerada na

pratica educativa”.

O plano de acdo foi desenvolvido na terceira fase da investiga¢do, centrando-se na
implementagdo de atividades que considerassem as vozes e os interesses das criangas. Estas
atividades foram delineadas para responder aos seguintes objetivos: (1) Identificar

estratégias e praticas pedagogicas que promovam a participacao das criangas na constru¢ao
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do curriculo; (2) Implementar propostas alinhadas com os interesses demonstrados pelas
criancas através da sua voz e agao; (3) Compreender de que forma a participagao das criangas

pode ser integrada na pratica educativa.

No contexto de EPE, foram implementadas quatro atividades, cada uma provocada a pelo
interesse das criangas. A primeira atividade foi a do artista Andy Warhol, que surgiu apds
uma reunido de conselho, na qual a M.M. trouxe de casa um livro sobre o artista Andy
Warhol. Durante a partilha do livro com o grupo, descobriu-se que uma das técnicas
utilizadas pelo artista era a serigrafia. Diante deste interesse, a M.M registou no diario da
sala a sua vontade em aprender mais sobre esta técnica, o que levou a organizagdo da

atividade.

Outra atividade desenvolvida foi a atividade do Subitizing, que emergiu numa reunido de
conselho, em que o grupo discutiu diferentes representagdes dos nimeros e manifestou
interesse em aprofundar esse conhecimento. A partir dessa curiosidade, foi desenvolvida
uma atividade que permitiu explorar o conceito de subitizing e a sua aplicagdo em contextos

ladicos e matematicos.

A terceira atividade foi a atividade sobre as Sequéncia das Formas Geométricas, que teve
inicio quando o A.G. encontrou um livro na sala e o apresentou ao grupo. O interesse coletivo
pelo tema levou a exploragdo das sequéncias geométricas, promovendo o desenvolvimento

do pensamento l6gico-matematico das criangas.

Por fim, o Projeto “Como as Estrelas tém Luz?” surgiu de uma partilha da C.G., que trouxe
para a sala um desenho de uma casa com vdrias estrelas e a lua. Durante a reunido de
conselho, ao mostrar o seu desenho ao grupo, surgiu a questao: “Como as estrelas t€ém luz?”.
Esta pergunta tornou-se o ponto de partida para a construcdo do projeto, permitindo a
investigacdo coletiva sobre o tema e a exploracdo de conceitos cientificos de forma

significativa.

Todas estas atividades demonstram a importancia de considerar as vozes das criancas na
construgdo do curriculo, promovendo aprendizagens que partem dos seus interesses €

incentivam a sua participagao ativa no processo educativo.
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3.4.3 Apresentacio do Plano de Acao em Contexto de 1. CEB

Implementacio de propostas de acordo
com os interesses demonstrados pelas
criangas através da sua voz e acio
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Figura 11- Teia do Plano de A¢do 1.° CEB

3.4.3.1 Justificacao do Plano de Acao em Contexto 1.° CEB

A semelhanga do plano de agdo do contexto de EPE este plano foi desenvolvido na terceira
fase da investigagdo, com foco na implementa¢do de atividades que refletissem as vozes e

os interesses dos alunos.

No contexto do 1.° CEB, foram desenvolvidas quatro atividades que surgiram do
envolvimento e das sugestdes dos proprios alunos. A primeira foi o Jornal Bimestral, uma
atividade motivada pelo interesse dos alunos em partilhar as suas produgdes escritas com a
comunidade escolar. De forma autonoma, os alunos ja escreviam textos de géneros variados,
como narrativos e informativos, e o jornal surgiu como uma oportunidade para consolidar
essas aprendizagens, promovendo a colaboragdo e valorizando a escrita como meio de
expressao e comunicac¢do. Foi também desenvolvida a Ata do Conselho de Cooperacao, que
resultou de uma reflexdo conjunta com a Professora Cooperante sobre a importancia do
Conselho de Cooperacao Educativo e do respetivo registo escrito. Deste processo, emergiu
a necessidade de reformular a estrutura da ata utilizada na pratica, tornando-a mais acessivel

e eficaz para documentar e acompanhar as decisdes tomadas pelos alunos.
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A terceira atividade foi um miniprojeto dos Paises da Unido Europeia, que surgiu ap6s uma
sugestao apresentada no Conselho de Cooperagdo Educativo. O grupo manifestou interesse
em conhecer melhor os paises que fazem parte da Unido Europeia, propondo-se a realizar
miniprojetos sobre diferentes nagdes. Por fim, a atividade OTD — Apresentacdo para os Pais
emergiu de uma sugestao feita no Conselho de Cooperagdo Educativo pela M.F., que propds
a realizacdo de uma reunido para mostrar aos pais o trabalho realizado ao longo do periodo.
O grupo demonstrou entusiasmo pela ideia e, com a sugestdo da professora M., decidiu
integrar esta apresentacdo no acantonamento, aproveitando a presenca das familias para

valorizar e divulgar as aprendizagens.

Estas atividades demonstram a importancia de integrar os alunos na construcao do curriculo,
promovendo aprendizagens significativas e colaborativas que respeitam os seus interesses €

necessidades.

53



A Participacdo e a Voz das Criangas na Constru¢do do Curriculo na Educagao Pré-Escolar
e no 1° Ciclo do Ensino Basico

Capitulo 4.
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Capitulo 4. Apresenta¢io, Analise e Discussdo de Resultados Obtidos

Este capitulo destina-se a apresentacao, analise e discussao dos resultados obtidos ao longo
da investigacdo, em contextos de EPE e do 1.° CEB. Primeiramente, sdo apresentados e
analisados os dados recolhidos das entrevistas realizadas as educadoras cooperantes, sendo
posteriormente cruzadas todas as informagdes obtidas. Em seguida, sdo apresentadas as
atividades realizadas e selecionadas para o plano de investiga¢ao, bem como a sua avaliagao

com recurso a evidéncias. Por fim, ¢ apresentada a triangulacao dos resultados obtidos.

4.1.Contexto de EPE
4.1.1 Analise da Entrevista a Educadora Cooperante

A entrevista semiestruturada realizada a educadora cooperante foi fundamental para a
investigacdo, pois proporcionou uma compreensao do conceito de participagdo das criangas

e da importincia que a educadora atribui a voz das mesmas (Apéndice I; Apéndice J).

Assim, ¢ importante destacar a utilidade da entrevista. Segundo Maximo-Esteves (2008),
esta técnica € a mais adequada para compreender o ponto de vista do entrevistado. Através
da entrevista, o investigador pode recolher dados descritivos na linguagem do proprio
sujeito, permitindo-lhe compreender como os participantes percebem diferentes aspetos do

mundo (Bogdan & Biklen, 2013).

A educadora enfatizou que a participagdo ¢ fundamental, permitindo que as criangas tenham
uma voz ativa e possam expressar as suas opinides, fazer escolhas e serem ouvidas: “Para
mim, a participagdo ¢ eles poderem ter uma voz ativa, poderem ter opinido”, destacando a
importancia de proporcionar espago € tempo para que as criangas escolham, facam, digam e

opinem.

A educadora acreditava que, através da participacdo, as aprendizagens tornam-se muito mais
significativas: “Porque através da voz das criangas, ou pelo menos assim, nos sabemos que
a aprendizagem ¢ muito mais significativa”. Quando as criangas escolhem o que querem
aprender, elas retém melhor o conhecimento porque foram elas que escolheram e quiseram
aprender. “Com a participag@o deles, ¢ muito mais significativo, eles vivenciam muito mais

e de forma diferente.”
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De acordo com a educadora, os impactos da participacdo sdo evidentes no desenvolvimento
das criangas, referindo que comecam a perceber a importancia da sua voz e do seu papel na
sala de aula, entendendo que podem decidir e escolher, e que as suas ideias sdo levadas em
conta: "Eu acho que eles comegam a perceber a diferenga deles e do papel que tém na sala,
que tém voz ativa, que podem decidir, podem escolher, que nds temos em conta as ideias
deles.” Acrescenta ainda que, este reconhecimento ¢ crucial para que as criangas se sintam
seguras ¢ valorizadas: “Eu acho que isso ¢ logo muito importante, até para eles se sentirem

seguros, perceberem que tém voz e que sdo ouvidos.”

A educadora destacou alguns dos métodos e estratégias que utiliza para facilitar essa
participagdo. Instrumentos de regulacdo, como diarios, sdo usados para que as criangas
possam registar e partilhar as suas ideias: “Através de muitos instrumentos de regulagao que
nods temos na sala... eles sugerem alguma coisa que se lembraram. ‘Ok, entdo podem escrever

no didrio, que isso ¢ uma boa ideia para fazer’.”

O papel do educador ¢ central nesse processo, exigindo atengdo constante as sugestoes das
criancas ¢ a capacidade de usar essas sugestdes como ponto de partida para novas
descobertas: “Eu acho que nds temos que estar muito atentos para podermos dar-lhes essa
voz e esse tempo e sermos obrigados a parar e a olhar para eles.” Além disso, o educador
deve ser calmo, bom ouvinte, capaz de questionar e organizar as ideias das criangas, €
flexivel na gestdo do ambiente de aprendizagem: “Ser calmo, ouvir, ir também a partir
daquilo que eles dizem, ir questionando, fazendo questdes... Ter essa capacidade de
organizagao para perceber onde ¢ que tu vais encaixar tudo aquilo que eles sugeriram e tudo

aquilo que eles querem descobrir.”

A flexibilidade era vista pela educadora, como essencial, permitindo que cada crianga faga
o que deseja e tenha tempo para explorar as suas escolhas e interesses: “E perfeito, acho que
¢ mesmo isso que nos pretendemos aqui. E cada um fazer aquilo que quer e dar-lhe esse

tempo...”.

A relacao entre a escola e as familias também ¢ destacada como um fator crucial. A
educadora ressaltou a importancia da unido entre a equipa escolar e as familias, afirmando
que a participacdo das familias tem um papel gigante: “A unido, a relagdo da equipa, da sala
e com as familias... Acho mesmo que as familias t€m um papel gigante e a participagdo das

familias.”.
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Assim, pode-se perceber que a entrevista evidéncia uma pratica educativa centrada na
crian¢a, onde a participagdo ativa e o envolvimento das familias sdo fundamentais para uma
aprendizagem significativa e uma experiéncia educativa positiva. A educadora destaca a
importancia de competéncias especificas no educador, como atenc¢do, organizagdo e
flexibilidade, para promover um ambiente onde as criangas possam expressar as suas ideias

e participar ativamente no processo de aprendizagem.

4.1.2 Analise da Entrevista a Diretora da Instituicao

A entrevista semiestruturada realizada a diretora foi essencial para a investigacdo,
proporcionando uma compreensao das estratégias e praticas adotadas pela instituicao e
oferecendo uma visao clara sobre como as criangas sdo encorajadas a expressar-se € a

participar ativamente no ambiente escolar (Apéndices K; Apéndice L).

A diretora definiu a participacdo das criangas como uma mudanca resultante de algo que a
crianca realmente quer fazer, destacando que esta estd sempre ao alcance e envolve uma
transformagdo a partir da sua propria participagdo: “Participagdo das criangas ¢ a mudanga
de alguma coisa que a crianga realmente quer fazer”; “participag¢do estava aqui ao alcance

99, ¢

de se entrar”; “envolve uma mudanca a partir da sua participacao”.

A institui¢ao utiliza o modelo pedagogico do MEM e integra vdrias estruturas proprias do
modelo, como a reunido de conselho, para promover a participagdo das criangas: “Usamos
bastante estruturas do proprio modelo do Movimento da Escola Moderna, portanto a reunido
de conselho”. A diretora enfatizou que a presenga ativa das criancas depende da agdo dos
adultos e que ¢ crucial formar os adultos para ndo condicionarem a participacao das criancas:
“a presenca das criangas também nasce ou morre na acao do adulto”; “formar os adultos da

instituicao para que ndo condicionem a participagdo das criangas”.

A diretora demonstrou que a participagdo das criangas ¢ integrada em varios momentos da
vida escolar, tornando os seus interesses em momentos significativos: “As criancas
participam em varios momentos da nossa escola”; “interesses se tornam em momentos de
significado”. A diretora, reforcou ainda a ideia de que nao existem limita¢des para incorporar
as vozes das criangas, sendo necessario que os adultos compreendam que a participagao das
criangas ndo significa a exclusdo do papel adulto. Os desafios incluem a necessidade de

negociagdo entre adultos e criancas sobre o que pode ou ndo ser feito: “Nao ha limitagdes
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99, ¢

para incorporar as vozes das criangas”; “adultos compreendam que uma crianga participar...

99, ¢

nao significa que o adulto deixe de existir”; “a negociagdo que as vezes tem que acontecer,
99,

tem que partir de um dialogo entre adultos e criangas™; “negociar com as criangas algumas

coisas que podem ou ndo podem ser feitas”.

A formacgao dos adultos na institui¢ao foi destacada pela diretora como essencial para evitar
a limitacdo da participacao das criangas: “Muito importante formar os adultos da institui¢ao
para que ndo condicionem a participacao das criangas”. A constru¢do da liberdade e a
partilha de poder entre criancas e adultos sdo fundamentais para um relacionamento saudéavel
e propicio a participacdo: “Liberdade constrdi-se entre criancas e adultos”; “uma partilha de
poder”. Vérios instrumentos de regulagdo sao utilizados para regular e facilitar a participacao
das criangas, como o diario € o mapa ‘quero contar, mostrar ou escrever’, onde podem
inscrever-se para fazer propostas, contar, mostrar ou escrever ideias, e reunides de conselho:
173 p SO : . 99, ¢

Diario onde a crianga pode se inscrever para fazer uma proposta”; “quer contar, mostrar ou
escrever’; “reunido de conselho”; “didrio, como um espago privilegiado para as criancas

deixarem as suas sugestoes”.

A entrevista com a diretora revelou uma pratica educativa que valoriza a participagao ativa
das criancgas, utilizando estruturas especificas do MEM e promovendo uma formacdo
continua dos adultos para facilitar essa participagdo. A presenca ¢ a voz das criancas sao
vistas como essenciais para a constru¢do de um ambiente educativo significativo e
participativo, onde a liberdade e a partilha de poder entre criangas e adultos sdo

fundamentais.

4.1.3 Analise ao Focus Grup em Contexto de EPE

A realizagdo do focus group proporcionou a revelagdo de varios aspetos importantes sobre a
participagdo das criancas e as suas sugestdes de atividades na instituigdo, permitindo

compreender como as criangas percebem e exercem a sua participagao (Apéndice M).

Segundo Bagnoli e Clark (2010), o focus group ¢ uma técnica de pesquisa que recolhe dados

através da interacdo em grupo, com questdes propostas pelo investigador.

Ao abordar a sugestdo de atividades, as respostas afirmativas indicam que as criangas
sentiam que podiam sugerir atividades, com expressoes como “Sim” registadas duas vezes.

99, ¢ 99, ¢

As sugestdes variaram amplamente, incluindo: “experiéncias”; “aulas de arte”; “pinturas” e
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diversos jogos como “o jogo da manta”; “o jogo do lenco”; “o jogo do gato preto”. As
criancas também mencionaram atividades criativas como “ir para os desenhos” e “fazer

muitas construgoes”.

Quanto a definicdo de participagdo, algumas criancas associaram-na diretamente ao
envolvimento em projetos: “Para mim ¢ participar nos projetos”. Outras criancas definiram
a participagao através do envolvimento em jogos: “Para mim ¢ jogar a um jogo”; “Participar
¢ quando ha uma corrida e nds participamos”; “Quando nos estamos a brincar, também
estamos a participar’. A cooperagdo e a ajuda mutua foram igualmente vistas como formas
de participagdo: “Para mim é..., eu acho que ¢ ajudar as pessoas” ; “Ajudar”; “Eu gosto de
participar a brincar com os amigos”. As atividades artisticas também tiveram um papel

importante na definicdo de participagdo para algumas criangas: “Participar € fazer pinturas”.

A reunido de conselho foi identificada como um momento especifico onde a participagdo €
encorajada. Descrita como uma oportunidade didria para as criangas falarem entre si,
partilharem novidades e mostrarem o que fizeram, a reunido de conselho era vista como um
espaco significativo para a expressao e partilha: “Ha uma reunido que os adultos fazem que
¢ para as criangas participarem, nos fazemos todos os dias de manha”; “A falar uns com os
outros”’; “Para falarmos na reunido da manha temos de estar sentados nas mesas e depois nos

temos que contar as novidades, ou mostramos”.

A andlise do focus group sublinhou que a participacdo das criancas ¢ multifacetada,
envolvendo sugestdes de atividades variadas, participagdo em projetos e jogos, assisténcia e
cooperagdo, bem como envolvimento em atividades artisticas. A reunido de conselho emerge
como um espago significativo para a expressao e partilha entre as criangas. Esta diversidade
de percegdes e praticas de participacdo evidencia a importancia de criar um ambiente

educativo que valorize e incorpore as vozes das criangas em multiplas formas.
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4.1.4 Andy Warhol

O quadro seguinte apresenta a situacao desencadeadora da atividade e os objetivos (Quadro
8), (Apéndice N).

Quadro 8- Andy Warhol

Situacio desencadeadora

A M.M. levou para a sala de atividades um livro de Andy Warhol. O grupo quis descobrir quem foi
este artista, que usava uma variedade de técnicas, incluindo pintura, serigrafia, fotografia, filme
e escultura. Assim, o grupo demonstrou principal interesse em conhecer melhor a serigrafia.

[A M.M. partilha um livro, dizendo: “Trouxe este livro de um pintor, ndo sei o nome dele”,
enquanto mostra um livro sobre o pintor Andy Warhol.] (nota de campo, registo n° 50 - EPE)

Objetivos pedagodgicos/especificos| Estratégias

- Melhorar a coordenagdo motora - Individualmente, desenhar num papel acetato;

fina ao desenhar em papel acetato; - Com o grande grupo, sentado em meia-lua, apresentar
- Facilitar a compreensdo do um video sobre o que aconteceu ao desenho que as
processo de serigrafia através da criangas realizaram, até a apresentacdo do quadro
visualizaco do video; fotografado com o desenho que todos realizaram;

- Ensinar a técnica de serigrafia; - Realizar a impressdo com a ajuda de cada

- Produzir uma obra de arte coletiva. | crianga, em folhas A3.

Esta atividade surgiu apds uma reunido de conselho em que a M.M. apresentou um livro
sobre o artista Andy Warhol que tinha trazido de casa. Embora nido soubesse o nome do
artista, mencionou ter gostado das obras representadas no livro. Apos partilhar o livro com
o grupo e descobrirmos juntos que uma das técnicas utilizadas pelo artista era a serigrafia, a

M.M. escreveu no didrio da sala o seu interesse em aprender mais sobre esta técnica.

Inicialmente, pedimos as criangas de forma individual para se desenharem numa folha de

acetato. (Figura 12).

Figura 12- Desenho do grupo
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Assim, esta atividade iniciou-se com a visita de duas convidadas a sala de atividades. Apos
a sua apresentacao, foi explicado ao grupo que ambas utilizam a mesma técnica que o artista
apresentado pela M.M., a serigrafia. Foi referido que o desenho realizado por todas as
criancas na folha de acetato foi levado até ao trabalho das convidadas e que este foi,

posteriormente, “fotografado” num quadro de seda e trazido para a sala.

Durante a sessdo, com o apoio de uma apresentacdo visual previamente preparada, foi
explicado ao grupo todo o processo de serigrafia. O processo teve inicio com a criagdo do
desenho na folha de acetato. Em seguida, foi mostrado como o desenho foi “fotografado” e

transferido para um quadro de seda, utilizado como um “stencil” (Figura 13).

Figura 13- Quadro "fotografado”

Apos esta contextualizagdo e explicacdo, inicidmos a demonstra¢do, comegando pela escolha
das cores a utilizar, pelas criangas. As criangas que queriam usar uma cor especifica dirigiam-

se ao centro, onde a Angela e a Paula as auxiliavam na realizagdo da impressdao numa folha

A3.

Ao longo da atividade, o interesse do grupo foi evidente, com todas as criangas a
manifestarem vontade de participar. Cada uma das criangas escolheu uma cor, e com a ajuda
das nossas convidadas, aprenderam a aplicar a tinta no quadro de serigrafia e a pressiona-lo

contra a folha para criar a impressao do seu desenho.

Durante a sessdo, as criangas aprenderam de forma pratica como a tinta € passada através do
quadro de seda para reproduzir o desenho em papel, aprenderam também que ¢é possivel

reproduzir desenhos noutras superficies como o tecido (Figura 14).
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Figura 14- Impressdo pelas criangas

No fim da apresentacdo, as criancas agradeceram e comentaram. A L. disse, “Obrigada, aprend
muito sobre a serigrafia”. O A.G comentou, “Nao sabia o que era esta técnica”. E a

M.M acrescentou, “Era assim que o Andy Warhol fazia os quadros”. (Nota de campo n° 53 -EPE)

Devido a proximidade do Dia da Crianga, pedimos aos familiares para trazerem camisolas
de cores claras. Utilizdmos o desenho que as criangas realizaram para estampar as camisolas,

oferecendo-as como presente. (Figura 15).

Figura 15- Camisolas

A felicidade com esta surpresa ¢ visivel. O A.G. vem até mim e diz: “Sabes qual é o meu desenho?

Eu ja o vi na camisola da A.M.” O V.L. diz: “Olha, Inés, este é o meu desenho.

(Nota de campo n° 77 -EPE)

Conforme destacado por Canelas (2015), a educacao artistica ¢ um direito humano, sendo a
cultura e a arte elementos fundamentais para uma educagdo completa, capaz de promover o

desenvolvimento pleno do individuo. Silva et al. (2016) também ressaltam a importancia da
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intencionalidade do educador no desenvolvimento da criatividade das criangas. Isso alcanga-
se ao expo-las a diversas manifestagdes artisticas, de diferentes periodos, culturas e estilos,
ampliando assim a sua compreensdo simbolica e estética do mundo. As autoras defendem
que a Educacdo Artistica deve integrar estratégias que permitam que as criancas assimilem
gradualmente diferentes técnicas e conhecimentos, por meio da exploracdo ativa,

experimentacao e observagao, encorajando o seu uso nas criagdes proprias.

A atividade foi marcada por aspetos positivos. O interesse espontaneo de M.M. sobre Andy
Warhol e a serigrafia gerou um envolvimento coletivo, promovendo uma aprendizagem
significativa. As criangas participaram ativamente, desde o desenho em papel de acetato até
a aplicagdo da tinta no quadro de serigrafia. O apoio colaborativo das convidadas enriqueceu
a experiéncia, pois elas demonstraram o processo de serigrafia com exemplos reais e
ajudaram as criangas na impressao. A exploragdo pratica da técnica permitiu que as criangas
ampliassem a sua compreensdo sobre a arte e incentivou a criatividade. A estampa dos
desenhos das criangas nas camisolas, como presente para o Dia da Crianga, teve um impacto

positivo, valorizando o trabalho artistico e criando um vinculo afetivo com a atividade.

Entretanto, alguns desafios foram identificados. No inicio, algumas criangas nao
compreenderam completamente o processo técnico da serigrafia inicialmente, exigindo uma
explicacdo mais detalhada. Além disso, a gestdo da escolha individual de cores para a

impressdo foi um desafio, pois foi necessario manter a organizagao e o fluxo da atividade.

O feedback das criangas foi extremamente positivo manifestando gratidao e entusiasmo pela

atividade.

Além disso, a atividade evidenciou a conexao entre arte ¢ educagdo, mostrando como a arte
pode ser usada para promover ndo apenas a criatividade, mas também o trabalho em grupo,
o desenvolvimento de competéncias motoras e sociais. Esses principios estdo alinhados com
os argumentos de Canelas (2015) e Silva et al. (2016). A atividade de serigrafia proporcionou
as criangas uma oportunidade para explorar e observar de forma ativa esta técnica artistica.
Sem a partilha inicial da M.M., essa experi€ncia poderia nao ter sido possivel, evidenciando

a importancia da colaboracdo e da partilha de conhecimentos no contexto educativo.
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4.1.5 Subitizing

O quadro seguinte apresenta a situacao desencadeadora da atividade e os objetivos (Quadro

9), (Apéndice O).

Quadro 9- Subitizing

Situacio desencadeadora

O grupo descobriu que existem varias formas de registar os nimeros e juntos escreveram no diario da
sala que queriam descobrir as varias formas possiveis.

[A M.R.M explicou-me: “com riscos, com bolinhas como o dado e com os niimeros”. A M.L
acrescentou: “também pode ser com as maos e escrito”.] (nota de campo, registo n°50 - EPE)

Objetivos pedagogicos/especificos Estratégias

- Estimular o interesse pela matematica;
- Desenvolver o reconhecimento de
numeros;

- Promover a interagéo social;

- Aumentar a capacidade de atencdo e

concentracao.

- Com as criangas sentadas e em pequeno grupo,
apresentagdo das cartas de jogos com as varias
representagdes dos numeros;

+ Questionamento de que nimero é apds o

visionamento da carta de jogo;

+ Realizacdo do jogo a pares.

Esta atividade surgiu apds, uma reunido de conselho, o grupo contou que descobriu que

existem varias representagdes dos nimeros e que queriam saber mais sobre o assunto.
Assim, realizamos esta atividade no recreio, dividindo as criangas em pequenos grupos.

Numa fase inicial, foram mostradas as criancas as varias cartas do jogo e foi-lhes perguntado
que numero estava ali representado. A medida que iam reconhecendo as diferentes

representagdes dos niimeros, tornaram-se mais confiantes.

Estagiaria: Quantos estdo aqui?

o:1,1
R: Dois

)

Estagiaria: e agora aqui?

R:1,1.2,..

B: Quatro
T—

g Estagiaria: e aqui?

0: Quatro
B: Sglsl (Nota de campo n° 71 -EPE)
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Numa fase seguinte, quando as criangas ja reconheciam mais facilmente as representagdes
dos niimeros, passaram a jogar autonomamente e a pares (Figura 16). As criangas tiravam
uma carta do topo do baralho e colocavam-na no centro. Observavam as cartas € a crianca

que tinha o nimero maior ficava com as cartas.

O papel do adulto nesta atividade era de supervisor, auxiliando em caso de duvidas ou de
erros. Este envolvimento assegurava que as criangas compreendiam corretamente as regras

do jogo e reforcava a aprendizagem das diferentes representacdes numeéricas.

Figura 16- Atividade Subitizing

No fim deste momento as criangas demostraram interesse em voltar a jogar:
- “Posso jogar outra vez?” — O.
- “Vais deixar o jogo na sala?”’ — B.

- “Eu gostava de jogar contraa A.” — M. L (Nota de campo n° 71 -EPE)

Segundo Cordeiro (2014), o nimero e o subitizing desempenham papéis fundamentais na
descoberta das diversas maneiras de registar os nimeros pelas criangas. Clements e Sarama
(2009, citados por Cordeiro, 2014) afirmam que o subitizing permite que as criancas
percebam quantidades de forma instantanea e intuitiva, o que € essencial para construir uma
base solida no raciocinio numérico. Esse processo também estd associado a transi¢do para a
representacdo escrita dos nimeros, facilitando o desenvolvimento do raciocinio numérico e

abstrato.

De acordo com Cordeiro (2014), a contagem ¢ a representacao simbodlica dos nameros sao
igualmente cruciais no processo de aprendizagem matematica das criangas. A medida que
elas desenvolvem a habilidade de subitizing, comegam a associar quantidades concretas a
simbolos numéricos e a entender as relacdes entre os numeros. Essa progressao ¢
fundamental para uma compreensdo mais profunda do conceito de nimero e para a resolu¢ao
de problemas matematicos mais complexos. Assim, a combinacdo de subitizing, contagem

e representagdo simbolica permite que as criangas explorem e descubram diferentes formas
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de registar e manipular nUmeros, competéncias que sdo fundamentais para o
desenvolvimento de habilidades matematicas avangadas, como a compreensdao das

operagoes e a resolugdo de problemas cotidianos.

No que diz respeito a atividade, alguns aspetos positivos foram identificados. A curiosidade
inicial das criancas sobre as diferentes formas de representar os numeros gerou um
envolvimento significativo e motivado, promovendo uma aprendizagem baseada no
interesse do grupo. Ao longo da atividade, as criangas tornaram-se mais confiantes e precisas
no reconhecimento das diversas representagdes numeéricas, refletindo uma progressdo na
aprendizagem. A fase em que as criangas jogaram autonomamente a pares também reforgou
a interagao social e consolidou o reconhecimento dos niimeros. No final da atividade, varias
criancas demonstraram o desejo de continuar a jogar, o que indicou o impacto positivo da

proposta.

Entretanto, alguns desafios foram identificados. Algumas criangas tiveram dificuldades nas
primeiras etapas da atividade para identificar corretamente as representagdes numéricas,
especialmente as menos familiares. Além disso, durante o jogo a pares, surgiram momentos
de competitividade que resultaram em pequenas disputas, exigindo intervencao do adulto

para mediar os conflitos.

O feedback das criangas foi muito positivo, onde as criancas demonstraram grande interesse
pelo material, pedindo para jogar novamente e sugerindo que o jogo ficasse disponivel na

sala.

4.1.6 Sequéncia das Formas Geométricas

O quadro seguinte apresenta a situacao desencadeadora da atividade e os objetivos (Quadro

10), (Apéndice Q).

Quadro 10- Sequéncia das Formas Geométricas
Situacao desencadeadora

- O A.G. encontrou na sala de atividades o livro “Um Livro” e apresentou-o ao grupo durante
areunido da manha. O grupo questionou sobre as sequéncias que nele existiam. Com a ajuda da
Educadora, realizaram varias descobertas e atividades sobre este tema. Para ampliar ainda mais as
aprendizagens, surgiu a ideia de realizar uma atividade adicional sobre sequéncias.

Objetivos Estratégias
pedagdgicos/especificos
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- Compreender e Utilizar Padroes | - Individualmente, apresentagdo de um cartdo com uma

e Sequéncias; sequéncia a crianca;

- Desenvolver a Capacidade de | - A crianga numa folha da continuidade a sequéncia do
Traducdo Simbdlica; cartio;

- Promover a Criacdo e Inovagdo. | - Com a ajuda do dinamizador, a crianga associa a cada

simbolo um nimero;

- Criagdo da sequéncia anterior, mas agora s pelos
numeros;

- Calcular o valor de toda a sequéncia;

- Criar uma nova sequéncia para a proxima criancga.

A atividade surgiu ap6s o A.G apresentar ao grupo um livro que encontrou na sala.

O grupo manifestou interesse em saber mais sobre o assunto e em realizar sequéncias. Assim,

desenvolvemos esta atividade como uma forma de ampliar os conhecimentos das
criangas, utilizando tinta para a criacdo das sequéncias.
A atividade comecou com a apresentagcdo de uma sequéncia de formas geométricas ao

V.L. Ele deu continuidade a sequéncia e, apds termina-la, atribuiu um valor numérico a cada

figura, criando assim uma sequéncia numérica.

Depois de concluir a sua sequéncia, o V.L. criou o inicio de uma nova sequéncia para a
crianga seguinte. Este processo foi repetido sucessivamente, permitindo que cada crianga

participasse e contribuisse para a construcao das sequéncias (Figura 17).

Figura 17- Atividade Sequéncias

De acordo com Oliveira (2014), as sequéncias numéricas e de pictogramas desempenham
um papel essencial no desenvolvimento cognitivo e matematico das criangas. Silva et al.
(2016) também afirmam que as sequéncias numéricas ajudam as criangas a familiarizarem-
se com a ordem dos niimeros, a identificarem padrdes e a desenvolverem competéncias de

contagem e operacdes matematicas.
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Oliveira (2014) destaca que as sequéncias de pictogramas permitem que as criangas
visualizem e comparem quantidades de forma concreta e intuitiva. Através dos pictogramas,
as criancas podem interpretar informagdes graficamente, identificar padrdes e fazer
inferéncias a partir de dados visuais, desenvolvendo assim a sua compreensdo de

quantidades e padrdes.

Refletindo sobre a atividade, alguns aspetos positivos podem ser identificados. A curiosidade
inicial das criancas, despertada pelo livro apresentado, resultou em um forte envolvimento
na atividade, com entusiasmo em continuar e criar novas sequéncias. A atividade integrou
conceitos matematicos de forma eficaz, combinando sequéncias de pictogramas e niimeros,
reforcando competéncias como o reconhecimento de padrdes, tradugdo simbolica e
contagem. Além disso, o modelo de criar uma sequéncia para o colega seguinte promoveu a
colaboragdo e interacdo entre as criangas, incentivando o trabalho em grupo. A liberdade
para atribuir valores numéricos e criar sequéncias personalizadas incentivou ainda mais a

criatividade e a inovagao entre as criangas.

No entanto, foram observados alguns desafios. Algumas criangas apresentaram dificuldades
em reconhecer formas geométricas menos comuns, como 0s pentdgonos, necessitando de
apoio adicional. Além disso, a atribui¢cdo de valores numéricos maiores gerou dividas em

algumas criangas, especialmente na etapa de calcular o valor total da sequéncia.

O feedback das criangas foi positivo e evidenciou o entusiasmo pela atividade.

Durante a atividade as criancas foram falando sobre esta:

- “E como no livro que vi, mas com tridngulos” - A.G

- “Gosto de padrdes” - A.S

- “Inés, que forma ¢ esta? (disse segurando num pentagono) - L.

- “Posso dar numeros grandes?” - M. L (Nota de campo n° 72 -EPE)

A atividade também proporcionou oportunidades para o desenvolvimento de competéncias
multiplas. Integra elementos cognitivos, matematicos e criativos, alinhando-se as
recomendacdes de Oliveira (2014) e Silva et al. (2016), que destacam a importancia das
sequéncias numéricas e pictogramas no desenvolvimento global da crianca. As criangas
mostraram interesse em continuar a explorar sequéncias € nimeros maiores, 0 que sugere
que a atividade pode ser expandida para incluir conceitos matematicos mais avangados em

futuras propostas.
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4.1.7 Projeto: “Como as Estrelas tém Luz?”
O quadro seguinte apresenta a situacao desencadeadora da atividade e os objetivos (Quadro

11), (Apéndice S).

Quadro 11- Projeto: “Como as Estrelas tém Luz?”
Situacio desencadeadora

- A C.G trouxe um desenho, este era de uma casa com varias estrelas e uma lua.
Na reunido da manha mostrou o desenho e quis saber como as estrelas t€ém luz.

Objetivos pedagogicos/especificos Estratégias

- Explicar como as estrelas produzem luz e energia; - Planear o projeto (Como
- Utilizar livros e outros recursos para encontrar informagdes | surgiu?; O que queremos saber?;
relevantes sobre as estrelas; Onde vamos pesquisar?; O que
- Incentivar perguntas e investigacdes sobre o universo € os | queremos fazer?”; ¢ O que
corpos celestes; pensamos saber?);

- Utilizar rolhas, cotonetes, pincéis e escovas de dentes com | -  Pesquisar e  recolher
tintas fluorescentes para criar representagdes visuais das | informagdes de forma a dar
estrelas; resposta as questoes;

- Incentivar as criangas a expressarem as suas interpretacdes | - Registar as informagdes;

sobre as estrelas através do desenho; - Pintar das cartolinas de

- Preparar e realizar uma apresentagdo oral sobre o projeto, | suporte para o projeto;
explicando o que aprenderam e criaram; - Organizar os registos nas
- Colaborar com os colegas na pesquisa e na divulgagdo do | folhas do projeto;

projeto; - Divulgar o projeto.

- Escrever informagdes relevantes ao projeto.

Este projeto teve origem numa partilha da C.G., que trouxe para a sala de atividades um
desenho de uma casa com varias estrelas e a lua. Durante uma reuniao de conselho, partilhou
este desenho com o grupo, o que levantou a questao “como as estrelas t€ém luz?”. Esta

pergunta foi o ponto de partida para o desenvolvimento deste projeto.

Assim, comecamos o projeto com o planeamento (Figura 18), respondendo as seguintes

perguntas: o que pensamos ja saber? o que queremos saber? e o que queremos fazer?
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Como surgiu?

A C.G trouxe um
desenho, este era de
uma casa com varias
estrelas e uma lua.
Na reuniao da manha
mostrou o desenho e
quis saber como as
estrelas tém luz.

Como as estrelas tém luz?

O que pensamos saber?

« “Asestrelas nao tém luz” - O.

« “Nao podemos tocar nas estrelas” - M.M

« “As estrelas estdo longe da terra” - B.

« “As estrelas sao grandes” - S.

« “Quando as pessoas morrem vao para o espago” - C.G
« “O sol também tem fogo” - M.M

« “Asestrelas sao grandes” - A.M

« “As estrelas sao feitas de luz e fogo™ - A,

« “Asestrelas tém agua” - M.R.L

Figura 18- Planeamento do Projeto

O que queremos fazer?

« “Desenhos de estrelas” - A.

« “Quero ir a biblioteca”- C.G
« “Ver no computador” - A.M
« “Quero ver as estrelas”- O

O que queremos saber?

“Como as estrelas sdo feitas?” - A.M

“O sol é como as estrelas?” - A.M

“As estrelas brilham de noite?” - A.

“O sol brilha de noite?”’- M.M

- “Como as estrelas ficam coladas no céu?”’- A.M
“Quantas estrelas ha?” - M.M

“As astronautas morrem quando tocam nas
estrelas?” - C.G

“ As estrelas ficam perto ou longe da terra?” - C.G

Depois de termos concluido o planeamento do projeto, passamos a sua concretizagao.

Comegamos por pintar as folhas de cartolina que seriam usadas para registar todas as

informagdes do projeto, utilizando tintas fluorescentes. Além disso, decidimos enviar uma

carta para uma sala do Colégio Pedro Arrupe, pois descobrimos que eles também realizaram

um projeto sobre as estrelas. Selecionamos algumas perguntas relevantes e incluimo-las na

carta para iniciar uma troca de informacgdes (Figura 19).

Figura 19- Pintura de cartolinas e escrita da carta

Para dar continuidade ao projeto, consultamos varios livros, para encontrar informagdes

relevantes sobre as estrelas, e de modo a encontrar respostas para as perguntas que haviamos

levantado. Durante esse processo de pesquisa, fizemos novas descobertas, como as varias
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cores das estrelas, os diferentes tamanhos e formas que podem assumir no céu, as

constelagoes.

Neste dia, registimos mais informagdes e fizemos novas descobertas enquanto consultavamos os
livros. A A. disse: “As estrelas tém varias cores, olha, ha vermelhas, azuis, amarelas, brancas e
laranjas”. A C.G. observou que as estrelas formam desenhos no céu, e a A.M. acrescentou: “Ao

olharmos para o céu, vemos varias formas”. (Nota de campo n° 73 -EPE)

Ao longo dos dias, fomos registando as informagdes que recolhemos e encontramos. As
criangas também fizeram varios desenhos sobre as estrelas, os astronautas, as constelacoes,
o planeta Terra e as cores das estrelas, e escreveram varias palavras-chave importantes para

0 projeto, assim como titulos e algumas informagodes.

Quase no final do projeto, o grupo realizou uma pequena votagao para decidir quem iriamos

convidar para assistir a divulgacao.

(...) A M.M disse: “Ja estamos a acabar, a quem vamos apresentar?”. Assim, o grupo fez uma
pequena votacdo com a minha ajuda para decidirmos que sala iamos convidar para assistir a
divulgacgdo do projeto. Inicialmente, estavam divididos, mas acabaram por decidir convidar a sala
da educadora S. Entdo, fizemos uma carta para convida-los a vir na sexta-feira. A M.R.L ¢ a A.
foram comigo até a sala entregar o convite. Neste dia finalizamos o projeto.

(Nota de campo n° 75 -EPE)

Apds o envio do convite, concluimos o projeto e as criangas apresentaram-no ao restante
grupo e a sala da Educadora S. Dividiram as folhas do projeto entre si e, com a minha ajuda

e com a ajuda umas das outras, apresentaram o que aprenderam e as descobertas que fizeram

(Figura 20).

Figura 20- Apresentagdo do Projeto

No final da apresentagdo, houve um momento para perguntas € comentarios.
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- “Nao sabia que as estrelas tinham cores!”, disse a L. j
- “Gostei do projeto e merecem uma salva de palmas!”, disse a A.S.

- “Eu ndo sabia que as estrelas formavam desenhos”, comentou o B.

- “Eu gostei de saber que havia estrelas de cores e tamanhos diferentes”, disse 0 A.G.
- “Eu ndo sabia que o sol era a estrela maior”, comentou o A.S.

- “Eu acho que fizeram muito bem este projeto”, elogiou o R.

- “Eu gostei muito desta apresentagdo e gostei das pinturas que fizeram”, disse a M.L.

A educadora S. também comentou sobre o projeto, dizendo que também ndo sabia dap

diferentes cores das estrelas € que o projeto estava esteticamente muito bonito. Deu ainda com

sugestdo vermos as folhas na luz negra para ver o que lhes acontece.

(Nota de campo n° 79 -EPE)

De acordo com Vasconcelos (2006, p.3), “o trabalho de projeto pode ser considerado uma

abordagem pedagogica centrada em problemas”.

Segundo a mesma autora (Vasconcelos, 2012), neste modelo de aprendizagem, a crianga ¢
vista como um investigador que conduz suas proprias pesquisas € cria seus proprios

trabalhos, sendo o foco principal da abordagem.

Neste sentido, o trabalho de projeto ¢ uma metodologia investigativa que resulta na resolugdo
de problemas reais que surgem dos interesses das criancas, individuais e/ou coletivos,
normalmente expostos por questdes ou curiosidades motivadas por elas, que sao trabalhadas

sob a orientacao do Educador (Castro & Ricardo, 1993).

De acordo com Vasconcelos et al. (2012), o trabalho de projeto desenvolve-se através de
varias fases interligadas: a definicdo do problema, o planeamento e desenvolvimento do
trabalho, a realizagdo da pesquisa e, por fim, a divulgacdo e avaliacao dos resultados. Cada
uma dessas fases deve ser compreendida como parte de um processo continuo, articulado

por um fio condutor que assegure a coeréncia e fluidez da aprendizagem.

Neste contexto, o projeto foi construido a partir de uma curiosidade genuina das criangas,
que se envolveram ativamente em todas as etapas. A fase de planeamento decorreu de forma
colaborativa, permitindo as criangas partilhar ideias, levantar questdes e apresentar
sugestdes. Esta participacdo fortaleceu o espirito de cooperacio e promoveu um

compromisso coletivo com a investigacao.
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A diversidade de estratégias mobilizadas como a pesquisa, a pintura, a escrita, a troca de
correspondéncia e a apresentacdo oral possibilitou as criangas explorar diferentes formas de
expressdao e construcdo de conhecimento, enriquecendo significativamente o processo

educativo.

Durante a execugdo, as criancas desenvolveram competéncias em varias areas, como
investigacao, organizagdo de informagdes, expressao artistica e comunicacao. A partilha do
projeto com outra sala foi um ponto alto, promovendo a confianca das criangas e valorizando
o trabalho realizado. O momento de socializagdo final permitiu que as criangas

apresentassem seus aprendizados e recebessem o reconhecimento dos colegas.

No entanto, alguns desafios surgiram durante a atividade. Algumas criangas apresentaram
dificuldades em compreender conceitos mais complexos, como a formacao de constelagdes
e as cores das estrelas, exigindo apoio adicional. Também, na fase de apresentacdo, algumas
criangas precisaram de ajuda para organizar as informacdes e se sentir mais confiantes na

comunicacao.

Durante a apresentagdo, outras criancgas expressaram surpresa ao descobrir que o Sol € uma
estrela maior e que as estrelas formam desenhos no céu. Além disso, o elogio da educadora
S., que também ndo sabia das diferentes cores das estrelas e sugeriu explorar mais com luz

negra, evidenciou o impacto positivo do projeto na comunidade educativa.

Por fim, o projeto destacou-se por integrar diversas areas do conhecimento, como ciéncia,
arte e linguagem, de forma interdisciplinar, alinhando-se ao modelo de trabalho por projeto
descrito por Vasconcelos (2012). A atividade foi um exemplo bem-sucedido de como o
trabalho por projeto pode envolver as criangas, promover aprendizagens significativas e
incentivar a colaboracgao e a criatividade, sempre centrado nas curiosidades e interesses reais

do grupo.

As paginas criadas pelas criangas para a apresentagdo do projeto podem ser consultadas no

Apéndice T.
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4.2 Contexto de 1.°CEB

4.2.1 Analise da Entrevista a Professora Cooperante

\

A entrevista semiestruturada realizada a professora cooperante foi essencial para a
investigacdo, proporcionando uma compreensdo do conceito de participagdo dos alunos e da

importancia que a professora atribui a voz dos mesmos (Apéndices U; Apéndice V).

A analise categorial da entrevista a professora revela uma visao centrada na participagao dos
alunos, destacando a importancia da sua voz no processo educativo e os impactos dessa
abordagem na aprendizagem. A professora define a participacdo como a oportunidade dada
aos alunos para expressarem as suas ideias, envolverem-se nas decisdes da escola e sentirem-
se valorizados: “Para mim a participagdo significa dar aos alunos espaco para expressarem

as suas ideias, envolverem-se nas decisoes sobre a vida na escola e sentirem-se valorizados.”

A docente sublinha a importincia da voz das criancas para tornar o curriculo mais
significativo, referindo que “é essencial para que o curriculo seja significativo para as
criancas” e que quando os alunos tém oportunidade de contribuir, sentem-se mais motivados
e desenvolvem um sentido de responsabilidade sobre a sua propria aprendizagem. Os
impactos da participagdo refletem-se no envolvimento e na motivacao dos alunos, sendo que
“o principal beneficio ¢ o aumento do envolvimento e da motivagao dos alunos”. Além disso,
a participacdo promove competéncias como o pensamento critico, a autonomia € o
desenvolvimento de competéncias sociais, nomeadamente a cooperagdo e o respeito pelas

1deias dos outros.

Relativamente aos métodos e estratégias utilizados, a professora destaca a importancia dos
momentos de conselho de cooperagao educativo, reflexdo em grupo e registos escritos no
diario de turma como instrumentos para garantir a participagao dos alunos. A mesma refere,
“¢ importante que nos, professores, criemos momentos para ouvir os alunos e sermos
flexiveis para adaptar as atividades com base nas opinides dos alunos.” O papel do professor,
neste contexto, deve ser o de um facilitador que promove um ambiente seguro onde os alunos
se sintam confortaveis para expressar as suas opinioes. “Além disso, deve ainda incentivar

a escuta ativa ¢ valorizar as contribui¢des das criangas.”

A professora identifica competéncias essenciais para fomentar a participagdo,
nomeadamente a escuta ativa, a flexibilidade, a empatia e a capacidade de mediagao. Para

além disso, destaca a importancia do conhecimento de metodologias que promovam a
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participag@o, como o trabalho de projeto. A flexibilidade do professor ¢ considerada um fator
fundamental para integrar as sugestdes dos alunos e adaptar o planeamento de acordo com
os seus interesses, demonstrando que as suas ideias tém valor. “Eu tento integrar as sugestoes
sempre que possivel. Se ndo forem viaveis, explico as razdes aos alunos e, sempre que
possivel, tento encontrar um meio-termo.” Neste sentido, a professora considera que “a
flexibilidade do professor ¢ uma grande aliada”, permitindo uma adaptagdo constante do

ensino as necessidades e interesses dos alunos.

Por fim, o reconhecimento dos pais relativamente ao envolvimento dos seus filhos na escola
¢ mencionado como um reflexo positivo desta abordagem participativa. “Eu sinto que os
encarregados de educacdo apreciam o facto de os filhos demonstrarem entusiasmo pela
escola.” Este reconhecimento refor¢a a ideia de que a participacdo ativa das criancas na
aprendizagem contribui para um ambiente escolar mais motivador e significativo. Assim, a
entrevista evidencia uma visdo pedagogica que valoriza a participagdo como um elemento
central para o desenvolvimento académico e social dos alunos, promovendo um ensino mais

dindmico, inclusivo e centrado no aluno.

4.2.2 Analise da Entrevista ao Professor de Apoio

A entrevista semiestruturada realizada ao professor de apoio foi fundamental para a
realizagdo desta investigagdo, proporcionando uma compreensao do conceito de participagao
dos alunos e da importancia que professor atribui a voz dos mesmos (Apéndices W;

Apéndice X).

A analise categorial da entrevista ao professor de apoio revela uma perspetiva centrada na
valorizacdo da participagdo ativa dos alunos no processo educativo. Para o docente, a
participagdo das criangas implica que estas sejam “o centro da agdo”, verdadeiramente
envolvidas nas decisoes e nas atividades da sala. Contrapde a sua experiéncia anterior numa
escola publica, onde “tudo era imposto” e “a participagdo dos alunos era muito pouca” com
a realidade atual na instituicdo, onde a participagdo ¢ vista como “um pilar muito

importante”.

O professor realga a importdncia da voz dos alunos no processo de aprendizagem,
defendendo que s6 assim ¢ possivel garantir aprendizagens verdadeiramente significativas:

“As aprendizagens para serem significativas... t€m de ser do interesse deles.” Nesse sentido,

75



A Participacdo e a Voz das Criangas na Constru¢do do Curriculo na Educagao Pré-Escolar
e no 1° Ciclo do Ensino Basico

afirma que o curriculo ¢ transformado para responder as expetativas das criangas,
permitindo-lhes estarem “dentro daquilo que se vai fazer e como se vai fazer.” Este
envolvimento tem impactos claros, tanto na motivacdo como no comportamento dos alunos,
com o professor a destacar que “eles querem e pensaram... tornam o curriculo mais

apelativo”, mostrando-se “muito mais motivados” e empenhados “mais do que a 100%”.

Relativamente aos métodos utilizados, o professor refere instrumentos como o diario de
turma, as apresentacdes de producdes e o conselho de cooperagdo educativa como formas
eficazes de expressdo e regulacdo. Salienta também que o papel do professor deve ser, antes
de tudo, saber ouvir. “Acho que o professor deve saber acima de tudo ouvir” uma escuta que
deve ser verdadeira e atenta, ndo apenas simbolica: “A escuta daquilo que eles tém para falar,
ouvi-los verdadeiramente e ndo fingir.” Sublinha ainda que dar voz aos alunos ¢ essencial
para o desenvolvimento do pensamento critico, pois “estamos a criar criangas... sem juizo

critico... ¢ importante dar-lhes voz.”

A flexibilidade e a mediacao sao apontadas como competéncias essenciais do professor para
promover uma participagdo eficaz. O professor defende que € necessario “encontrar um
consenso” e que os alunos devem aprender a resolver conflitos e a lidar com frustragdes:
“Fazé-los ver que se hoje nao for a ideia de um, amanha pode ser a de outro.” Este processo

contribui para o desenvolvimento da autonomia e do respeito mutuo.

Por fim, o reconhecimento das familias surge como um indicador positivo dos efeitos desta
abordagem participativa. O professor partilha que os pais demonstram satisfacdo com as
experiéncias vividas pelos filhos: “As familias dizem que foi fantastico... super divertido...
eles adoraram”, e que as criangas levam essas experiéncias para casa, partilhando-as com

entusiasmo.

Esta entrevista revela uma pratica educativa profundamente comprometida com a escuta, a
valorizacdo da opinido das criangas e a construgdo de um ambiente de aprendizagem

participativo, significativo e respeitador das necessidades e interesses dos alunos.
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4.2.3 Analise do Focus Group em Contexto de 1.° CEB

A realizacdo do focus group realizado com o grupo do 1.° CEB, evidenciou uma forte
percecao da importancia da participagdo no contexto escolar, permitiu também compreender

como as criangas percebem e exercem a sua participacao (Apéndice Y).

As criangas reconheceram que tém o direito de expressar as suas opinides € que a sua voz €
valorizada pelos professores e nas dindmicas da sala de aula. Afirmagdes como “eu acho que
tenho opinido e que consigo dar e participar nas aulas” e “acho que a escola me deixa dar a
minha opinido porque ¢ um direito” demonstram a consciéncia das criangas sobre a
relevancia da sua participacdo. No Conselho de Cooperagao, por exemplo, as suas opinides
sdo consideradas e, em alguns casos, resultam em mudangas concretas nas regras da sala:

“no Conselho, a nossa opinido conta, e as vezes as regras mudam por causa disso.”

As estratégias utilizadas na escola para promover a participacao incluem o Tempo de Estudo
Auténomo (TEA), o Conselho de Cooperagdo Educativo e o Diédrio de Turma. No TEA, os
alunos podem escolher no que trabalhar, com base nas suas dificuldades e interesses: “no
TEA escolhemos o que queremos fazer, pode ser por dificuldades e vontades.” O Conselho
de Cooperagdo, que acontece semanalmente, permite as criangas expressar o que gostaram
ou ndo durante a semana, resolver problemas em grupo e comprometerem-se com melhorias
na dinamica da sala. “Na sexta-feira temos o Conselho, onde podemos falar sobre o que
gostamos € o que nao gostamos.” Além disso, o Diario de Turma ¢ um espago onde podem
escrever elogios, criticas e sugestdes, que sdo posteriormente discutidas. “Temos um diério,
onde podemos elogiar os outros, dizer coisas que ndo gostamos e propor uma coisa que

queremos fazer.”

A participacdo foi percebida pelas criancas de forma abrangente, incluindo desde a
colaboragdo em projetos até a tomada de decisdes no contexto escolar. Para algumas,
participar significa corrigir em conjunto, responder de forma prépria ou ajudar os colegas:
“Participar ¢ poder ajudar os amigos, ¢ poder dar a nossa opinido, sem ter medo.” Outras
associam a participagdo a um envolvimento ativo, comparando-a a estar dentro do jogo em
vez de apenas assistir: “Participar ¢ como estar dentro do jogo, em vez de s ver os outros
jogarem.” H4 ainda quem veja a participagdo como um direito fundamental: “Eu acho que
nos temos o direito de participar, ¢ dar a nossa opinido e ouvir a dos outros. Eu acho que ¢

fazer e nao so6 ouvir.”
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A importancia da participacdo foi amplamente reconhecida pelas criancas, que a
relacionaram com a aprendizagem e o sentido de pertenga. Para elas, participar ¢ essencial
para compreender melhor os conteudos, esclarecer dividas e aprender de forma mais
significativa: “E importante, porque se ndo participarmos ndo percebemos muito bem, se
quando temos uma divida ndo podemos perguntar ficamos com a duvida.” Além disso, o
envolvimento na escola refor¢a o sentimento de pertenca e a colaboracao entre os pares:
“Participar ¢ quando a sala se torna nossa.” No geral, a analise demonstra que as criangas
valorizam o seu papel ativo na escola e reconhecem os beneficios de um ambiente

participativo para o seu desenvolvimento pessoal e académico.

4.2.4 Jornal Bimestral

O quadro seguinte apresenta a situacao desencadeadora da atividade e as intencionalidades
pedagogicas (Quadro 12), (Apéndice Z).

Quadro 12- Jornal Bimestral

Situacao desencadeadora

Esta atividade foi motivada pelo interesse dos alunos em partilhar as suas produgdes. De forma

auténoma, os alunos ja escrevem textos de géneros variados, adequados a finalidades como narrar
¢ informar.

Intencionalidade Pedagégica
= |

- Desenvolver competéncias de escrita e expressao;
- Estimular a autonomia e a autorreflexao;
- Incentivar a criatividade e a expressao pessoal;

- Promover a interdisciplinaridade.

A criacdo deste jornal teve inicio no 1° Semestre do 2° ano do Mestrado em EPE e Ensino
do 1.° CEB, na unidade curricular de PES III. Este, constituiu uma oportunidade para aplicar
os principios do trabalho cooperativo e do trabalho de texto no contexto escolar, conceitos
aprofundados por Santana (2013) e Lousada, Santos e Custddio (2006). Este projeto,
impulsionado pelo desejo dos alunos de partilharem as suas producdes com a comunidade,
evidenciou a capacidade da escola de integrar interesses individuais e coletivos em
atividades pedagdgicas significativas. Assim, promoveu aprendizagens que transcendem o
dominio técnico da escrita, enquanto desenvolveu competéncias linguisticas e criativas,
fomentou a autonomia e incentivou a participacao ativa dos alunos, contribuindo para a
construcao coletiva de saberes (Figura 21).
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Figura 21- Escrita de noticias

De acordo com Lousada, Santos e Custodio (2006), o trabalho de texto ndo se limita a uma
tarefa técnica, mas constitui um processo criativo e reflexivo, marcado pelo aperfeicoamento
continuo das ideias e pela aprendizagem mediada pelo didlogo. No contexto do jornal, os
textos foram revistos e aprimorados, quer individualmente, quer em grupo, evidenciando
como a partilha e a andlise critica enriqueceram a escrita, promovendo uma reflexdo
participada sobre a linguagem e o conteudo (Figura 22). Este processo foi claramente
observado na construcao das noticias e dos textos, onde os alunos, ao reescreverem e

ajustarem os conteudos, foram incentivados a alcancar maior clareza, coesdo, adequacao ao

publico-alvo e a incorporar elementos adicionais, como ilustragdes e jogos.

F iguré 22- Revisdo de texto

A abordagem cooperativa, alicercada nos principios do MEM, acrescentou valor a esta
experiéncia. No MEM, segundo Santana (2013), o trabalho coletivo ¢ entendido como um
espaco de coconstru¢do do conhecimento, onde as contribui¢cdes individuais se integram

numa sintese coletiva. Na pratica, isso foi evidente nas decisdes tomadas em grupo, que
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envolveram desde a estrutura do jornal até ao seu proposito e questdes logisticas, como a

defini¢do do prego de venda e o destino dos fundos arrecadados.

No momento de TEA, reunimo-nos para conversar sobre o jornal. Em conjunto, decidimos que
este seria vendido por 1€, e que o valor arrecadado seria destinado a viagem de finalistas dos alunos
do 4° ano no final do ano letivo. Também definimos o prazo para o proximo jornal: até ao dia 13 de
dezembro, antes da interrup¢ao de Natal.

Durante este tempo, dedicimo-nos a dar os Ultimos retoques ao jornal, incluindo ilustragdes e
preparando o jogo das diferengas, garantindo que tudo estivesse pronto para a sua publicagdo.

(Nota de campo n° 27 — 1.° CEB)

Além disso, a participag@o dos alunos na criagdo do jornal ilustra o que Sarmento, Fernandes
e Tomas (2007) descrevem como o reconhecimento das criangas e alunos enquanto atores
sociais competentes. Ao elaborarem textos sobre temas como os direitos das criangas ou as
tradi¢des natalicias, os alunos ndo s6 desenvolveram competéncias de escrita, mas também
contribuiram para a criacdo de um espagco onde as suas ideias e perspetivas foram

valorizadas.

Uma parte desta manha foi dedicada a brincadeiras no parque e na mata em frente ao colégio, em
comemorag¢ao ao Dia dos Direitos da Crianca. Apds muita diversao, a F.V. aproximou-se de mim e

perguntou: “Inés, achas que podemos fazer uma noticia para o jornal sobre os direitos das criangas?”.

(Nota de campo n°® 40 — 1.° CEB)

Um momento particularmente significativo no desenvolvimento deste projeto foi a visita ao
Diario de Noticias, que constituiu uma experiéncia enriquecedora e profundamente alinhada

com os objetivos pedagdgicos do jornal escolar.

80




A Participacdo e a Voz das Criangas na Constru¢do do Curriculo na Educagao Pré-Escolar
e no 1° Ciclo do Ensino Bésico

Neste dia, realizamos uma visita ao Diario de Noticias, onde aprendemos muito sobre a historia e o
funcionamento de um dos jornais mais antigos do pais.

Ficamos a saber que o Diario de Noticias foi fundado ha 161 anos, ainda no tempo dos Reis, e que
ao longo da sua existéncia promoveu diversas iniciativas marcantes, como o Natal dos Hospitais ¢
o envolvimento no Rock in Rio.

Aprendemos também o que era um ardina, uma profissdo agora extinta, desempenhada por criangas
e jovens que vendiam os jornais nas ruas. Compreendemos o motivo do nome “Diario”, por se tratar
de um jornal que ¢é publicado diariamente.

Durante a visita, falaram-nos ainda sobre os varios profissionais envolvidos na produgdo de um

jornal, desde os jornalistas aos editores, revisores, designers e fotografos.

No final, tivemos a oportunidade de apresentar o nosso proprio jornal escolar, partilhando todas as

edi¢des que ja produzimos. (Nota de campo n° 139 — 1.° CEB)

Esta visita reforgou a relevancia do projeto e ampliou o conhecimento dos alunos sobre o
universo do jornalismo, estabelecendo pontes entre a experiéncia escolar e a realidade
profissional. A possibilidade de apresentar o jornal escolar num espago tdo simbolico
reforcou a autoestima e o sentimento de pertenca dos alunos, valorizando o trabalho

desenvolvido ao longo dos semestres (Figura 23).

e

Figura 23- Visita ao Didrio de Noticias

Este processo reforga a nocao de que a escola pode e deve ser um espaco onde as vozes das
criancas sdo legitimadas, promovendo a sua autonomia e participagdo nos processos de
construcdo do conhecimento. Assim, o jornal bimestral revelou-se muito mais do que uma
simples coletdnea de textos; transformou-se num espago de expressdo, didlogo e
colaboragdo. Cada etapa do projeto, desde a redacdo até a revisdo, publicagdo e venda,
exemplificou como o trabalho cooperativo e o trabalho de texto podem impulsionar

aprendizagens significativas, tanto ao nivel linguistico como social. Para os alunos, este
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processo ndo so permitiu o desenvolvimento de competéncias especificas, como também
proporcionou a experiéncia de utilizar a escrita como um poderoso meio de comunicacao

(Figura 24).

Figura 24- Jornal

Através deste projeto, os alunos tiveram a oportunidade de expressar a sua criatividade em
diferentes géneros textuais, fortalecendo as suas competéncias linguisticas e desenvolvendo
um sentido de pertenga e relevancia ao incluir temas sugeridos pelos proprios. A divisdo de
tarefas e o trabalho em equipa reforcaram o espirito de entreajuda e a responsabilidade
coletiva, aspetos fundamentais para o sucesso do projeto. Contudo, a gestdo do tempo ¢ a
garantia de uniformidade na qualidade dos textos foram desafios que exigiram maior

supervisdo e organizagao.

4.2.5 Ata do Conselho de Cooperacio

O Conselho de Cooperacdo Educativa ¢ uma estrutura essencial no modelo pedagdgico do
MEM, assumindo-se como um espaco organizacional e democratico que promove a gestao
coletiva das aprendizagens e das relagdes interpessoais. Este espaco retne alunos e
professores na partilha de responsabilidades, discussdo de ocorréncias e planeamento de
acoes de forma cooperativa, valorizando o didlogo e a negociagdo como fundamentos para
a regulacao das relagdes e a construgdo de normas e valores coletivos (Niza, 2007; Serralha,

2007).

De acordo com Serralha (2007), o Conselho de Cooperagdo ¢ um momento de encontro

semanal, onde se debatem temas relacionados com a convivéncia do grupo e o progresso das
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aprendizagens, constituindo um espago publico e democratico para reflexdo e decisdo
conjunta. Para o seu funcionamento, organiza-se de forma estruturada, com atribuicao
depapéis especificos aos participantes. A organizacdo do Conselho deve ser realizada em
circulo, pois esta disposi¢do fisica favorece a igualdade entre os participantes e incentiva
uma comunicagdo mais fluida e democratica (Figura 25). Como destaca Louseiro (2011),
esta organizacao espacial elimina hierarquias visuais, reforgando o sentimento de pertenca

ao grupo e promovendo a participagdo ativa de todos os alunos.

Essa dindmica democratica e inclusiva revela-se, por exemplo, quando os alunos discutem
situacdes vividas na escola de forma consciente e responsavel. Num dos Conselhos de
Cooperagao observados e transcrito no Apéndice CC, apos a leitura de uma ocorréncia
negativa, o aluno T.O. expressou-se da seguinte forma: “Nos achamos que as vezes tu... nao

¢ s6 no futebol, em todo o lado... tu as vezes fazes coisas e eu digo-te: ‘M., tens que respeitar’

e tu comegas a rir, e a dizer que ndo. NOs ndo gostamos muito que fagas isso.”

Este momento demonstra como o Conselho se constitui como um espaco onde as criangas
se sentem seguras para expressar os seus sentimentos e¢ opinides, negociando regras de

convivéncia de forma ética e respeitosa.

Figura 25- Organizagdo no Conselho

A mesa do Conselho é composta por pelo menos dois alunos, o presidente e o secretario, que
coordenam os trabalhos e asseguram que todas as opinides sejam ouvidas e respeitadas
(Figura 26). O presidente tem a responsabilidade de conduzir a reunido, gerindo os tempos
de intervengdo e garantindo que todos os participantes sdo ouvidos de forma equitativa. O
secretario, por sua vez, regista as principais deliberagdes e compromissos na ata,
assegurando a transparéncia das decisdes. Esta organizacao, conforme referem Niza (2007)
e Serralha (2007), contribui para o desenvolvimento da autonomia dos alunos, ao atribuir-

lhes funcdes concretas dentro de uma estrutura democratica.
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Figura 26- Mesa do Conselho

Os restantes alunos participam ativamente, apresentando propostas, contribuindo com
solugdes e assumindo compromissos. O professor desempenha um papel de facilitador,
promovendo a autonomia dos alunos sem influenciar diretamente as decisdes (Serralha,
2007). Além disso, o professor tem a responsabilidade de garantir a ética e a validade da ata,
assegurando que o registo reflete fielmente as deliberagcdes do Conselho. Para esse efeito,
assina a ata no final de cada sessdo, conferindo-lhe autenticidade e refor¢ando a importancia

da documentac¢do das decisoes coletivas (Louseiro, 2011) (Figura 27).

Figura 27- Professores no Conselho de Cooperagdo

A dinamica do Conselho segue uma ordem de trabalhos previamente estabelecida, que inclui
a leitura da ata anterior, a apresentacdo e discussdo das ocorréncias registadas no Diario de
Turma, o debate ético sobre os temas emergentes ¢ a defini¢do de compromissos. O processo
conclui-se com o registo das deliberacdes numa nova ata, que serve como referéncia para os

encontros seguintes (Louseiro, 2011).

Entre os instrumentos que sustentam o funcionamento do Conselho destacam-se o Didrio de
Turma, as Atas e os PITs. O Diario de Turma, conforme Niza (2007), ¢ um registo onde se
organizam as ocorréncias mais relevantes da semana, sejam elas positivas, negativas ou

sugestoes. Este instrumento funciona como ponto de partida para o debate no Conselho, ao
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reunir as ocorréncias que requerem atenc¢ao ou discussdo. Ja as Atas sdo documentos formais
elaborados pelo secretario, onde se registam os debates, as decisdes tomadas e os

compromissos assumidos em cada sessao (Louseiro, 2011).

De acordo com Niza (2007) e Serralha (2007), a Ata desempenha um papel essencial, ndo
apenas como registo documental, mas também como mediador pedagdgico, ao conectar o
passado ao presente e ao promover a responsabilidade coletiva. A leitura da ata no inicio de
cada reunido permite avaliar o cumprimento dos compromissos assumidos, garantindo

transparéncia e continuidade nas normas e nas agoes.

Xarepe (2017) complementa esta visdo, destacando que a fun¢ao da Ata vai além do simples
registo, assumindo um papel pedagogico ao mediar os processos de construcao coletiva de
normas e valores. Ao ser acessivel e clara, a ata fortalece o carater democratico do Conselho

e fomenta o desenvolvimento sociomoral dos participantes.

Durante um dos Conselhos de Cooperacao observados e transcrito no Apéndice CC depois
de uma situagdo de conflito ter sido discutida de forma aberta, os colegas do M.A.
propuseram solugdes que permitissem uma convivéncia mais harmoniosa. O aluno P.C.
sugeriu: “Quando tu estas assim chateado, tu sais durante 5 ou 10 minutos e, quando ja te
sentires bem para voltares e ja ndo estiveres chateado, voltas.” Outro colega acrescentou:

“Se as pessoas te estdo a chatear, tu vais para outro lado.”

ApOs ouvir as propostas, perguntei diretamente ao M.A. se estas lhe faziam sentido. Ele

acenou com a cabega afirmativamente e a decisdo ficou registada em ata.

Este momento evidencia como a ata serve como registo vivo de decisdes construidas de
forma participativa, promovendo nao so6 a regulacdo de comportamentos, mas também a

responsabilizacdo coletiva e a inclusdo ativa de todas as vozes.

Além do Conselho de Cooperacao realizado em cada turma, existia também o Conselho
Geral, um momento em que todo o 1.° CEB se reunia para discutir questdes que afetavam a
comunidade escolar (Figura 28). Nesse contexto, surgiu a necessidade de registar em ata as
decisoes tomadas, de forma a garantir a continuidade e a aplicacdo eficaz das deliberagoes.
Como referem Serralha (2007) e Louseiro (2011), a documentacao sistematica das decisdes
permite uma melhor organizagdo coletiva e favorece a transparéncia no acompanhamento
das resolucdes. A inclusao da ata do Conselho Geral no registo documental da escola

fortalece ainda mais os principios democraticos e participativos do MEM.
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Figura 28- Conselho Geral

Compreendendo o papel essencial do Conselho de Cooperagdo e da Ata, e apds uma reflexao
conjunta com a Professora Cooperante, verificou-se a necessidade de ajustar a estrutura da
ata utilizada na pratica (Figura 29). Este ajustamento visa assegurar um registo mais
organizado e claro dos debates e decisdes realizadas no ambito do Conselho. As melhorias
propostas t€ém como objetivo ndo apenas otimizar a organizagdo das informagdes, mas
também facilitar o acompanhamento das discussdes ao longo do tempo, promovendo maior
transparéncia e continuidade. Assim, reforca-se o papel da Ata enquanto instrumento
pedagogico crucial, sustentando o carater democratico e participativo que define o

funcionamento do Conselho de Cooperacao Educativa.
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Figura 29- Ata do Conselho de Cooperagio
A Ata antiga pode ser consultada no Anexo A e, por sua vez, a Ata do Conselho Geral pode
ser consultada no Apéndice AA e a nova Ata de Turma pode ser consultada no Apéndice BB.
A transcricdo do Conselho de Cooperagdo, utilizada para descrever algumas situagdes

vividas pelos alunos, pode ser consultada no Apéndice CC.
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4.2.6 Paises da Unido Europeia

O quadro seguinte apresenta a situacdo desencadeadora da atividade e as intencionalidades

pedagdgicas (Quadro 13), (Apéndice DD).

Quadro 13- Miniprojeto- Paises da Unido Europeia
Situacio desencadeadora

Esta atividade foi motivada ap6s uma sugestdo no conselho de cooperacao educativo, o grupo
propds-se a fazer miniprojetos sobre os diferentes paises da Unido Europeia.

Intencionalidade Pedagogica
—

- Proporcionar aos alunos conhecimento sobre os Estados Europeus e os paises da Unido Europeia,

desenvolvendo habilidades de localizagdo geografica e compreensdo da organizagdo politica;

- Desenvolver competéncias de oralidade e escrita relacionadas a exposicdo e registo de
conhecimentos;

- Integrar conhecimentos geograficos, historicos e linguisticos, promovendo autonomia,

trabalho em grupo e habilidades de comunicacao.

A proposta de explorar os paises da Unido Europeia surgiu durante um Conselho de
Cooperacao Educativo, quando a A.G. propds um projeto sobre os distritos de Portugal.
Contudo, ap6s discussdo, os alunos decidiram investigar um novo tema, ja que tinham
trabalhado os distritos no 1.° ano. Assim, delinecaram um plano onde cada aluno ficaria
responsavel por pesquisar sobre um pais e preencher um “Cartdo de Cidaddao” com

informacdes relevantes, como a bandeira, lingua, capital, comida tipica e outros aspetos

culturais.

rBurante o Conselho de Turma, a A.G. propds que a turma realizasse mini-projetos sobre os distritosw
de Portugal. No entanto, apds uma breve discussdo, os alunos decidiram que preferiam explorar
um novo tema, uma vez que ja tinham trabalhado os distritos no 1° ano. Assim, surgiu a ideia de
investigar os paises da Unido Europeia.

Para organizar a atividade, foi decidido que cada aluno ficaria responsavel por pesquisar sobre um
pais e preencher um “cartdo de cidaddo” com informagdes relevantes, como nome, bandeira,
comida tipica, lingua, capital, tipo de governo e outros aspetos culturais. A turma também sugeriu
que, como existem mais paises do que alunos, alguns ficassem responsaveis por dois paises.

No final, os cartdes serdo reunidos num grande mapa da Unido Europeia, que sera exposto fora da

sala de aula, permitindo que todos aprendam mais sobre os diferentes paises do continente.

(Nota de campo n° 83 -1.° CEB) J
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Este projeto representou uma oportunidade para aplicar os principios da aprendizagem por
projetos e do trabalho cooperativo no contexto escolar, conceitos aprofundados por Niza
(2005) e Dewey (1990). Como refere Niza (2005), a aprendizagem por projetos estimula a
criatividade e a expressdo individual, permitindo que os alunos assumam um papel ativo no
seu processo educativo. A sele¢do dos paises foi realizada através de uma roleta digital,
garantindo um processo democratico e envolvente. Esse momento destacou-se pelo
entusiasmo dos alunos, especialmente quando o ultimo pais, Italia, foi atribuido, gerando

grande animagao (Figura 30).

Figura 30- Sorteio dos Paises

Ap0s o intervalo, foi realizada a divisdo dos paises da Unido Europeia pelos alunos. Utilizém(;’
uma roleta online para sortear os paises de forma aleatoria. O processo decorreu da seguinte forma:
primeiro, escolhia-se um aluno e, em seguida, o pais era sorteado. Como existem mais paises do
que alunos, o proprio grupo sugeriu que alguns ficassem responsaveis por dois paises. O momento
de maior entusiasmo surgiu com o sorteio de Italia, que foi o tltimo pais a ser atribuido, gerando
grande animagao entre os alunos.

Cada aluno ira preencher um “Cartao de Cidadao” do seu pais, contendo as seguintes informacdes:
Nome do pais; Bandeira; Comida tipica; Lingua falada; Como se diz “ola” e “obrigado”; Danga
tipica; Capital; Tipo de governo (monarquia ou reptblica); Quem governa; Onde vivem; Musica
popular.

Ficou também definido que todos os cartdes serdo reunidos e organizados num grande mapa da

Unido Europeia, que sera exposto fora da sala de aula. (Nota de campo n° 83 -1.° CEB)

No decorrer do projeto, os alunos apresentaram os seus cartoes ao grande grupo, partilhando
descobertas e curiosidades sobre os paises estudados. Durante as apresentagdes, evidenciou-

se a importancia do feedback entre pares, elemento essencial para o aperfeicoamento das
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aprendizagens (Figura 31). Por exemplo, apds a apresentagao sobre os Paises Baixos, a A.G.
comentou: “Nao sabia dos moinhos, mas ja tinha visto em fotos que tinham muitos. Gostei
muito da informacao que colocaste no Cartdo de Cidadao.” Este tipo de interagdo fomentou

a troca de conhecimentos e a valoriza¢ao do esforgo individual e coletivo.

O dia comecou com a apresentacdao de producdes, onde alguns alunos partilharam o seu “Cartdo
de Cidadao” sobre o pais da Unido Europeia que lhes calhou no sorteio.

A M.E. apresentou o seu Cartdo de Cidaddo sobre os Paises Baixos. Durante a sua apresentagao,
explicou ao grande grupo que a capital ¢ Amesterddo e que a lingua falada ¢ o neerlandés.
Acrescentou ainda um facto curioso, mencionando que o pais recuperou parte do seu territorio ao
mar através da constru¢do de moinhos. No final, a A.G. comentou: “Nao sabia dos moinhos, mas ja
tinha visto em fotos que tinham muitos. Gostei muito da informagéo que colocaste no Cartdo de
Cidadao.”

De seguida, foi a vez do M.C., que apresentou o seu Cartdo de Cidaddo sobre a Lituania. Explicou

que este pais ¢ um Estado Baltico, que a comida tipica é a Védarai, que a Lituania ¢ uma republica
e que tem 2,872 milhdes de habitantes. No final, o G.R. elogiou a apresentagdo dizendo: “Gostei

Lmuito da tua apresentacao, tinhas as informagdes todas.” (Nota de campo n° 88 -1.° CEB)

Figura 31- Cartoes de Cidaddo

A participagdo dos alunos foi um elemento essencial neste projeto, ndo s6 na escolha do
tema, mas também na defini¢do da metodologia e na organizagao da exposi¢ao final (Figura
32). Como refere Dewey (1990), um projeto auténtico deve partir do impulso dos alunos,

sendo o professor um mediador que os orienta no processo de descoberta.
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Figura 32- Exposi¢do

O impacto deste projeto ultrapassou o dominio técnico da investigacdo e da apresentagcao
oral. A construgao coletiva de um grande mapa da Unido Europeia, onde todos os cartdes de
cidadao foram expostos, representou a sintese do trabalho desenvolvido. Como destaca Niza
(2006), a aprendizagem deve ser partilhada e significativa, envolvendo os alunos na

construcao ativa do conhecimento.

A analise deste miniprojeto evidencia a relevancia da aprendizagem por projetos no 1.° ciclo
do ensino bésico. Como demonstrado no estudo de Niza (1998), a cooperagdo e a partilha
de ideias potenciam aprendizagens mais profundas e duradouras. Assim, a exploragdo dos
paises da Unido Europeia revelou-se uma experiéncia enriquecedora, promovendo a
autonomia e o espirito critico. A participacdo dos alunos na organiza¢do do projeto e na
elaboracdo dos contetudos refor¢ou a sua responsabilidade e motivacao, demonstrando que a

escola pode ser um espago dinamico de descoberta e construcao coletiva de saberes.
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4.27 OTD: Apresentacio para os Pais

O quadro seguinte apresenta a situacdo desencadeadora da atividade e as intencionalidades
pedagdgicas (Quadro 14), (Apéndice FF).

Quadro 14- OTD; Apresentagdo para os Pais
Situacio desencadeadora

A atividade surgiu a partir de uma sugestdao no Conselho, onde M.F. propds uma reunido para
mostrar aos pais o que foi feito ao longo do periodo. O grupo demonstrou interesse e, com a
sugestao da professora M., decidiu integrar a apresentagdo ao acantonamento, aproveitando a
presenca das familias.

Intencionalidade Pedagégica
|
- Desenvolver a capacidade de recolher, organizar e representar dados em diferentes tipos de

gréficos;

- Fomentar a interpretagdo e analise de informacao estatistica;

- Promover o trabalho em grupo, a autonomia e a responsabilidade na realizagdo das tarefas;
- Aperfeigoar a comunicacao oral através da apresentacao.

Esta atividade teve origem no Conselho de Cooperagdo Educativo, onde a M.F. sugeriu a
realizacdo de uma reunido para apresentar aos pais as atividades desenvolvidas ao longo do
periodo letivo. A proposta foi bem recebida pelo grupo, que demonstrou interesse em
estruturar a apresentacdo de forma organizada. Apds discussdao, decidiu-se que a
apresentacao seria integrada no acantonamento, aproveitando a presenca dos encarregados

de educacao no momento do lanche.

Ainda durante o Conselho, o presidente T.O fez a leitura do “Propomos”, uma sugestio escrita
pela ML.F que dizia: “Proponho fazermos uma reunidio para os pais com as coisas que fizemos
no ano”.

De imediato, foi possivel notar o interesse do grupo. Para aprofundar a discussdo, perguntei
se preferiam realizar essa reunido no final do ano letivo ou no fim do periodo. A I.A respondeu:
“No fim do periodo, assim podemos fazer duas vezes”.

A M.F acrescentou: “Gostava que mostrassemos aos pais o que fizemos ao longo do periodo”.
A professora M interveio, sugerindo: “Como no fim deste periodo ndo temos reunido de pais,
podem fazer isso no acantonamento, ja que os pais vao la lanchar connosco”.

(Nota de campo n° 103 -1.° CEB)

_

Para a concretizagdo da atividade, realizou-se uma reunido com os alunos, na qual se definiu

que a apresentacdo teria como base a Organizagdo e¢ Tratamento de Dados (OTD),
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permitindo a recolha, andlise e representagdo grafica de informacdes sobre as atividades

desenvolvidas.

Neste dia, voltimos a conversar sobre a apresentagdo aos pais no acantonamento. Em
conjunto, decidimos que realizariamos um OTD, onde apresentariamos alguns dados sobre as

atividades desenvolvidas ao longo do periodo. (Notade campon® 116 -1.° CEB)

A organizacdo da atividade foi feita por etapas, uma vez que a turma estava dividida entre
3° e 4° ano. Inicialmente, os alunos recolheram e selecionaram os dados mais relevantes,

discutindo os tipos de representacdes graficas mais adequados para a sua comunicagdo

(Figura 33).

Figura 33- Recolha de Dados

No 4.° ano, um grupo optou por grafico de barras sobre as visitas de estudo realizadas,
destacando a distancia percorrida em quilometros, enquanto outro grupo escolheu criar um
pictograma representando o niimero de edi¢des e jornais vendidos. No 3.° ano, um grupo
construiu um grafico de barras sobre a avaliacdo das tarefas realizadas em sala, enquanto
outro escolheu representar a quantidade de reis de cada dinastia, organizando visualmente

os monarcas estudados ao longo do periodo.

Numa fase seguinte, os alunos dedicaram-se a constru¢do dos graficos, organizando e

tratando os dados recolhidos (Figura 34).
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Figura 34- Construgdo de Graficos

(...) Dividiram-se em dois grupos e definiram quais dados analisariam para construir os seus graficos:
O T.O, 0 P.C, 0 A.S e a M.ET decidiram elaborar um grafico de barras sobre as visitas de estudo
realizadas, mostrando a distancia percorrida em quilémetros.

A LA, aMM, aS.C,aA.S ¢ aRR optaram por construir um pictograma sobre a quantidade de
edigoes e jornais vendidos.

(...) Depois de explicar ao grupo o que os colegas do 4° ano tinham realizado, os alunos do 3° ano
escolheram os seus temas e dividiram-se em grupos:

A FEM,aM.C,alsS, aA.G, aFEVeaC.V decidiram criar um grafico de barras sobre a avaliagdo
das tarefas de sala.

O M.S, a M.F, 0 M.C e a M.E escolheram trabalhar num grafico de barras a quantidades de reis de

cada dinastia. Apresentando assim os reis que apenderam ao longo do periodo.
Assim, passaram o restante tempo a organizar e tratar os dados recolhidos para a apresentacao.

(Nota de campo n° 120 -1.° CEB)

Durante a apresentagdo, cada grupo ficou responsavel por expor o seu trabalho, explicando
os temas escolhidos e os dados analisados. Esta permitiu que os alunos desenvolvessem
competéncias de comunicagao oral, raciocinio logico e trabalho colaborativo. Além disso, a

presenca dos pais tornou a experiéncia ainda mais significativa (Figura 35).

(...) As criangas comecgaram por explicar o trabalho realizado: A I.A introduziu: “Fizemos OTD,
organizacdo e tratamento de dados de algumas das coisas que fizemos ao longo do 2° periodo.” O
M.C. acrescentou: “Vamos apresentar alguns graficos que fizemos sobre as distdncias que
percorremos nas visitas de estudo, a quantidade de jornais que vendemos, os reis de cada dinastia
que aprendemos e as nossas tarefas na sala.”

Cada grupo apresentou o grafico que construiu e as conclusdes retiradas da analise dos dados.

(Nota de campo n° 133 -1.° CEB)
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Figura 35- Apresentagdo ara os Pais

Esta atividade foi também destacada na 4.* edicdo do jornal da turma, o que reforca o seu
valor no percurso coletivo do grupo e evidencia a apropriagdo que os alunos fizeram do

projeto, ao decidirem partilhar esta experiéncia com toda a comunidade educativa.

No dia 25 de abril, o ultimo dia do acantonamento, apresentamos graficos sobre varias coisas que
fizemos e aprendemos no 2.° periodo. Alguns exemplos foram: o mapa de tarefas, os reis de cada
dinastia, os jornais vendidos e as distancias percorridas (em km) nas visitas de estudo.

No grafico de tarefas participaram a F.V,aF.M,aM, aA.G,al.SeaC.V.

No grafico dos reis de cada dinastia participaram a M.F, a M.E, o M.C ¢ 0 M.S. No

grafico dos jornais vendidos participaram a S.C,al.A,aM.M,aR.ReaA.A.

E no ultimo, mas ndo menos importante, o grafico das distancias em km das visitas de estudo,
participaram o P.C, 0 A.S, 0 T.O, 0 G.R e a M.E.T.

O que é um grafico?

Os graficos sdo representacdes que facilitam a analise de dados. (Noticia Graficos — 4° Edigdo)

A atividade revelou-se um momento enriquecedor, reforgando a importancia da participagao
dos alunos na construc¢do do seu conhecimento. Como destaca Ponte (2012), o envolvimento
auténomo dos alunos em atividades que exigem analise e reflexdo sobre os seus proprios
processos de aprendizagem contribui para o desenvolvimento do pensamento critico e da
autorregulacdo. Além disso, Sousa e Sarmento (2010) salientam que experiéncias que
integram a escola e a familia promovem um ambiente educativo mais colaborativo e
motivador, incentivando o compromisso dos alunos com a sua aprendizagem. Através desta
atividade de Organizacdo e Tratamento de Dados, os alunos ndo s6 consolidaram
aprendizagens matematicas € comunicativas, como também desenvolveram competéncias
essenciais para a sua formacao integral, em alinhamento com o Perfil dos Alunos a Saida da

Escolaridade Obrigatoria (Ministério da Educacao, 2017).
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4.3 Triangula¢do dos Resultados

A triangulacdo dos resultados foi realizada através da andlise cruzada das informagdes
obtidas a partir de diversas fontes: revisao da literatura, entrevistas semiestruturadas, focus
group, observacdo participante e notas de campo. Nesta sec¢cdo, serdo examinadas as
convergéncias e discrepancias entre os diferentes instrumentos utilizados, nomeadamente
entrevistas, focus group, observacao participante e analise documental. De acordo com
Figaro (2014, p. 130), “a triangulacdo ¢ uma abordagem metodoldgica que requer um
desenho de pesquisa, cujo desenvolvimento pode contar com técnicas de recolha de dados
diferentes, tanto com instrumentos para a pesquisa quantitativa quanto para a pesquisa

qualitativa.”

4.3.1 Participacao das Criancas na Construcio do Curriculo

A anélise dos dados recolhidos revela que a participagdo das criangas foi efetivamente
promovida nos contextos estudados. Tanto na EPE como no 1.° CEB, os docentes
procuraram integrar as opinides € interesses das criancas nas dinamicas diarias, recorrendo

a estratégias especificas para incentivar essa participacao (Apéndice F e Apéndice Q).

A educadora destacou que “para mim, a participagdo € eles poderem ter uma voz ativa,
poderem ter opinido”. Acrescentou ainda que “nos darmos-lhes espaco e tempo para que
sejam eles a escolher, a fazer, a dizer, a opinar”. No mesmo sentido, a professora do 1.° CEB
sublinhou a importancia de proporcionar as criancas oportunidades de expressdo e
envolvimento nas decisdes da vida escolar: “Para mim, a participag@o significa dar aos
alunos espaco para expressarem as suas ideias, envolverem-se nas decisoes sobre a vida na

escola e sentirem-se valorizados”.

As criancas confirmaram esta experiéncia participativa, evidenciando o impacto do
processo. Uma delas afirmou: “Noés falamos no Conselho e, as vezes, mudamos coisas na
sala. Se ndo der, explicam-nos porqué”. A professora reforcou que esta abordagem contribui
para um curriculo mais significativo, enfatizando que “quando tém oportunidade de
contribuir, sentem-se¢ mais motivadas, envolvidas e desenvolvem um sentido de

responsabilidade sobre a propria aprendizagem”.
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Os alunos do 1.° CEB manifestaram igualmente essa perce¢do, referindo que “eu acho que
tenho opinido e que consigo dar e participar nas aulas”, “no Conselho, a nossa opinido conta
e, as vezes, as regras mudam por causa disso” e “quando algo ndo esta a funcionar bem,

podemos sugerir uma solugdo”.

Contudo, algumas mudangas ndo podem ser implementadas de imediato. Nesses casos, 0s
docentes explicam os motivos as criangas, assegurando que compreendem os desafios
envolvidos. Este processo de didlogo continuo refor¢a a importancia da participagdo e
permite que os alunos se sintam valorizados, mesmo quando as suas sugestdes ndo sao
aplicadas de imediato. Lansdown (2011) destaca que a participacdo infantil ndo deve ser
meramente consultiva, mas deve efetivamente influenciar a tomada de decisdes, garantindo
que as criangas desempenhem um papel ativo na constru¢do do seu proprio percurso

educativo.

4.3.2 Estratégias que Promovem a Participacao

e Instrumentos de Regulacio

Os instrumentos de regulagdo, como o Diario de Sala (Apéndice B) e o Diario de Turma
(Apéndice C), assumem um papel central na organizagdo do ambiente educativo, permitindo
registar e acompanhar as contribuigdes das criangas de forma democratica. A educadora
destacou que “através de muitos instrumentos de regulacdo que nds temos na sala, eles
sugerem alguma coisa que se lembraram. “Ok, entdo podem escrever no diario, que isso €

uma boa ideia para fazer”.

Por sua vez, a professora sublinhou a importdncia destes registos na promog¢dao da
participagao ativa dos alunos, referindo que “através dos momentos de conselho, momentos

de reflexdo em grupo e registos escritos do didrio de turma” € possivel incentivar a escuta

ativa e valorizar as opinides das criangas.

Neste sentido, Niza (2012) salienta que a utilizagdo destes instrumentos contribui para um
ambiente educativo mais inclusivo e para o desenvolvimento de um sentido de

corresponsabilidade, promovendo o pensamento critico desde cedo.

96



A Participacdo e a Voz das Criangas na Constru¢do do Curriculo na Educagao Pré-Escolar
e no 1° Ciclo do Ensino Bésico

e Conselho de Cooperaciao Educativo

O Conselho de Cooperagado revelou-se uma estratégia fundamental para dar voz as criangas
e incentivar a sua participagdo ativa na vida escolar. Nos contextos analisados, constatou-se
que este espagco promove a livre expressao, a discussdo de problemas e a sugestdo de

solugdes.

A educadora destacou que “o Conselho permite que as criangas sintam que as suas ideias sao
valorizadas e que podem contribuir para a rotina da sala”. Ja a professora reforcou a
importancia de criar momentos de escuta ativa, afirmando que “¢ importante que nos,
professores, criemos momentos para ouvir os alunos e sejamos flexiveis para adaptar as

atividades com base nas opinides dos alunos”.

As criangas também reconheceram o impacto deste instrumento, com uma delas a afirmar:
“No Conselho falamos sobre coisas que queremos mudar e sobre o que correu bem”. No
entanto, verificou-se que a unica diferenca observada entre os dois niveis educativos foi a
duragdo do Conselho, que no 1.° CEB se estendeu devido a leitura e a extensao do diario de
turma (Figura 36). Essa variacdo pode estar relacionada com as caracteristicas do grupo,
uma vez que o tempo despendido reflete a necessidade de gerir e organizar as contribui¢des
dos alunos, tal como defendido por Sarmento (2005), que destaca que a participagdo infantil

deve ser adaptada as dinamicas e especificidades de cada contexto escolar.
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Figura 36- Diario de Turma
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4.3.3 Perspetivas da Educadora e da Professora

Quadro 15- Perspetiva Educadora e Professora

Dimensao

Educadora de Infiancia

Professora do 1.° CEB

Definicdo de

“Para mim, a participagdo ¢

“Para mim, a participacdo significa dar aos

das criancas

participacio eles poderem ter uma voz ativa, | alunos espago para expressarem as suas ideias,
poderem ter opinido” envolverem-se nas decisdes sobre a vida na
escola e sentirem-se valorizados”
Instrumentos [}l Conselho de Cooperagao, Conselho de Cooperagdo, Diario de
utilizados Diario da Sala, Mapa “quero | Turma, Mapa de Inscri¢des para Apresentagdo
contar, mostrar ou escrever’” de Produgdes
Envolvimento [J Alta—“nos darmos-lhes espaco | Média — “eu tento integrar as sugestdes

e tempo para que sejam eles a
escolher, a fazer, a dizer, a

sempre que possivel. Se ndo forem viaveis,
explico as razdes aos alunos e, sempre que

opinar” possivel, tento encontrar um meio-termo”
Impacto  daff “Eles ¢ que definem essas | “O principal beneficio ¢ o aumento do
participacio aprendizagens”; “s6 havendo | envolvimento e da motivagdo dos alunos”;

participagdo ¢ que ha uma boa

“Além disso, promove o pensamento critico, a

aprendizagem” autonomia ¢ o desenvolvimento de
competéncias sociais, como a cooperagdo € o

respeito pelas ideias dos outros”

A tabela apresentada (Quadro 15) permite uma analise comparativa entre as perspetivas da
educadora e da professora do 1.° CEB sobre a participagdo das criangas no processo
educativo. Verifica-se que ambas reconhecem a importancia de dar voz aos alunos, ainda

que existam diferencas na forma como essa participacao € concretizada.

Na Educacdo Pré-Escolar, a participagdo das criangas caracteriza-se por uma maior liberdade
na escolha de atividades, promovendo um envolvimento espontaneo e exploratorio. A
educadora destaca que “nos darmos-lhes espago e tempo para que sejam eles a escolher, a
fazer, a dizer, a opinar”, evidenciando um modelo mais flexivel e baseado na autonomia. Ja
no 1.° CEB, a participagdo assume um carater mais estruturado, sendo integrada na
organizagdo do trabalho e em projetos planeados pelo professor, como referido: “eu tento
integrar as sugestoes sempre que possivel. Se nao forem viaveis, explico as razoes aos alunos

e, sempre que possivel, tento encontrar um meio-termo”.

A utilizagdo de instrumentos de regulacdo ¢ transversal a ambos os contextos, com destaque
para o Conselho de Cooperacdo, o Diario da Sala e o Didrio de Turma, que surgem como
estratégias fundamentais para garantir a continuidade das contribui¢des das criancas.

Enquanto na Educagdo Pré-Escolar a participacao influencia diretamente a rotina didria, no
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1.° CEB verifica-se um impacto mais estruturado, influenciando sobretudo a organizagao das

atividades letivas e os momentos de apresentacdo de produgdes.

O impacto da participagdo também varia entre os dois contextos. A educadora reforga que
“eles ¢ que definem essas aprendizagens”, evidenciando um processo de construgdo coletiva
do conhecimento, enquanto a professora do 1.° CEB destaca beneficios como “o aumento
do envolvimento e da motivagdo dos alunos”, bem como “o desenvolvimento de

competéncias sociais, como a cooperagao e o respeito pelas ideias dos outros”.

Esta analise permite concluir que, apesar das diferencas metodologicas, a participagdo das
criangas ¢ reconhecida como um elemento essencial para o seu desenvolvimento e
aprendizagem. A adaptacao das estratégias ao contexto especifico de cada nivel de ensino ¢
fundamental para garantir que as criancas nao apenas tenham voz, mas também influenciem

de forma significativa o seu percurso educativo.

4.3.4 Perspetivas sobre o Conceito de Participacio

Na continuidade da triangulacdo dos resultados, torna-se pertinente abordar os diferentes
conceitos de participacao infantil, tal como expressos pelos autores que sustentam esta
investigacdo e pelos intervenientes nos contextos observados. Para tal, recorreu-se a figura
37, que sistematiza visualmente as vdrias interpretacdes da participagdo identificadas ao

longo da investigagao.
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Participa¢io Infantil - Defini¢io do Conceito

i Autores

Tomas (2007) - Participagao significa incluir diretamente nas decisdes e no processo de negociagdo entre adultos e criangas.
UNICEF (2019) - A participacao das criangas ¢ um direito que deve ser exercido em diversos contextos da sociedade democratica.

Recomendagio n® 2/2021 - A participagao das criangas e dos jovens na educagao escolar ¢ entendida como a possibilidade e o direito
que tém de exprimir as suas ideias e opinides ao longo de todo o processo educativo. Isso inclui ndo apenas a sua capacidade de voz,
mas também o respeito e a consideragdo efetiva dessa participagdo na tomada de decisdes que lhes dizem respeito.

Larkins (2021) - A participagao infantil ¢ um conceito dindmico e multifacetado que envolve voz, envolvimento, agéncia, poder e
influéncia das criangas em diferentes esferas da vida — desde o contexto familiar até a educacao, politica e movimentos sociais.

i..»  Docentes

« Educadora
¢ “Para mim, a participagao ¢ eles poderem ter uma voz ativa, poderem ter opiniao”; “nos darmos-lhes espago e tempo para que sejam
: eles a escolher, a fazer, a dizer, a opinar.”; “nos termos essa postura de lhes dar tempo e ndo queremos ser nos a fazer tudo e perceber
i que so assim ¢ que eles podem ter uma voz ativa e uma participagio ativa.”.

« Diretora
i “Participaciio das criangas ¢ a mudanga de alguma coisa que a crianca realmente quer fazer”; “Participacio estava aqui ao alcance de
i seentrar”; “Envolve uma mudanga a partir da sua participagdo”.

. Professora
: “Para mim a participacao significa dar aos alunos espago para expressarem as suas ideias, envolverem-se nas decisdes sobre a vida na
i escola e sentirem-se valorizados.”.

i« Professor de Apoio
: “Para mim a participagao dos alunos ¢ isto, ¢é eles serem o centro da agdo, estarem verdadeiramente envolvidos™.

i..»  Criancas

Pré-Escolar 1° Ciclo do Ensino Basico

“... € participar nos projetos”

“... € poder corrigir em conjunto”
... ¢ jogar a um jogo

“E responder a minha maneira”
«

“... ¢ quando ha uma corrida e nds
participamos.”

“... quando nos estamos a brincar, também
estamos a participar”

“eu acho que ¢ ajudar as pessoas”

“brincar com os amigos”

“... ¢ fazer pinturas”

...¢ poder ajudar os amigos, ¢ poder dar a nossa opiniao, sem ter medo”
... ¢ dar a nossa opinido e ouvir a dos outros. Eu acho que ¢é fazer e nao s6 ouvir”

.. acho que ¢ fazer parte”

.. ¢ como estar dentro do jogo, em vez de s6 ver os outros jogarem”

.. ¢ quando ndo s6 respondemos, mas quando podemos mudar as coisas a nossa volta”
... ¢ como escrever uma parte da historia”

.. para mim, ¢ ter coragem de perguntar”

.. ¢ um direito”

“... ¢ algo que todos podemos fazer”

... ¢ como um jogo de futebol, onde todos tém de tocar na bola para marcar um golo
.. ¢ podermos fazer algo”

.. € experimentar, se ndo tentarmos nunca sabemos se estamos certos”

... € pertencer”

.. € fazer parte”

.. ¢ quando a sala se torna nossa”

2

Figura 37- Participacdo Infantil- Defini¢do do Conceito

Do ponto de vista tedrico, autores como Larkins (2021) e Tomés (2007) defendem que a

participagdo infantil deve ser entendida como um processo continuo de escuta, consulta,

envolvimento e tomada de decisdo, reconhecendo as criancas como agentes sociais com

direito a influenciar aquilo que lhes diz respeito. A Convengao sobre os Direitos da Crianga

(UNICEF, 2019) e a Recomendacdo n.° 2/2021 reforcam esta visdo, ao afirmarem que a

crianga tem o direito de expressar as suas opinides e de ver essas opinides consideradas de

forma séria.
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Estas definicdes sdo refletidas e, ao mesmo tempo, reinterpretadas pelas vozes dos

intervenientes educativos.

r

A educadora cooperante, por exemplo, referiu que ¢ “nds darmos-lhes espaco e tempo para
que sejam eles a escolher, a fazer, a dizer, a opinar”, demonstrando uma concecdo de
participag@o centrada na escuta ativa, na valorizagao das escolhas e na construgao partilhada

do quotidiano.

A professora cooperante acrescentou que “significa dar aos alunos espago para expressarem
as suas ideias, envolverem-se nas decisdes sobre a vida na escola e sentirem- se valorizados”,
reconhecendo ndo so6 o direito a expressdao, mas também o papel da crianga como construtora

do conhecimento e protagonista no planeamento das atividades.

A diretora da instituicdo reforcou que “envolve uma mudanca a partir da sua participacao”,
introduzindo uma dimensdo colaborativa e democratica da participagdo, que vai além do
simples ato de ser escutado, envolvendo a tomada de decisdes em coletivo e a

corresponsabilizagao.

O professor de apoio também contribuiu com a sua perspetiva ao afirmar que “a participagao
dos alunos ¢ isto, ¢ eles serem o centro da acgdo, estarem verdadeiramente envolvidos”,

evidenciando o cumprimento dos direitos da crianca.

Por fim, as criangas expressaram de forma clara e espontanea a sua visdo sobre participacao,

99 ¢

através de frases como “eu acho que ¢ ajudar as pessoas”, “... € como um jogo de futebol,
onde todos tém de tocar na bola para marcar um golo”, “... ¢ como escrever uma parte da
historia” e “... € algo que todos podemos fazer”. Estas ideias revelam uma participagdo vivida
no dia a dia, através do envolvimento nas interacdes, nas decisdes sobre atividades ¢ nas

relagdes com os pares.

A andlise conjunta destas perspetivas revela que, embora existam diferentes formas de
entender e viver a participagdo, ha um eixo comum que atravessa todas elas: o
reconhecimento da crianga como sujeito de direitos, com capacidade para contribuir, decidir
e cocriar o seu percurso educativo. A figura sintetiza essa pluralidade de concegoes,
evidenciando que a participacdo se concretiza tanto na liberdade de escolha e expressdo

individual como na constru¢ao coletiva do ambiente educativo.
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Capitulo 5.
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Capitulo 5. Conclusdes

A presente investigacao teve como objetivo compreender de que forma a voz e a participagao
das criancas sao consideradas na constru¢ao do curriculo na Educa¢ao Pré-Escolar ¢ no 1.°
Ciclo do Ensino Bésico. Ao longo do processo investigativo, emergiram evidéncias claras
de que a escuta ativa, o respeito pela opinido das criangas e a inclusdo das suas propostas
nos processos educativos sao praticas efetivas e estruturadas nos contextos analisados. Esta
constatacdo refor¢a a importancia de uma pedagogia centrada na crianga, que reconhece a
sua capacidade de decisdo, a sua criatividade e o seu papel ativo na constru¢cdo do

conhecimento.

A analise dos dados recolhidos, através de entrevistas, focus group, observagoes e notas de
campo, revelou que os docentes reconhecem a participagdo como um direito € uma
responsabilidade partilhada. Nos dois contextos, na EPE e no 1.° CEB, foi possivel
identificar praticas que promovem a participacdo de forma intencional, nomeadamente
através dos Conselhos de Cooperagao Educativa, dos Diarios de Sala e de Turma, dos
Registos de Produgdes e das planificagdes abertas as propostas das criancas. Estas estruturas,
ancoradas nos principios do Movimento da Escola Moderna, permitem que as criangas ndo
apenas sejam ouvidas, mas que as suas ideias tenham impacto direto nas decisdes

pedagdgicas, no ambiente da sala e na organizacao do curriculo.

Neste sentido, conclui-se que a participagdo das criancas nos contextos investigados vai além
da consulta simbolica. Trata-se de uma participagdo vivida, sentida e operacionalizada no
quotidiano, em que a crianca ¢ vista como cidadd no presente, com direitos, deveres e
contributos validos. A participagdo manifesta-se nas escolhas que fazem, nas decisdes que
tomam em grupo, nas opinides que partilham sobre o que gostam e ndo gostam, nas propostas
que constroem com os docentes € nos momentos de avaliacao e reflexdo coletiva. A sua voz

¢ escutada, validada e transformada em a¢ao educativa.

Este processo de construcdo participada do curriculo tem efeitos visiveis na autonomia,
responsabilidade, motivacao e envolvimento das criangas. Verificou-se que, quando ouvidas,
as criangas se tornam mais conscientes das suas aprendizagens, mais colaborativas com os
pares e mais confiantes nas suas capacidades. Além disso, as praticas participativas
contribuem para um ambiente mais democratico, em que todos os elementos do grupo tém

espaco para expressar ideias, negociar solugdes e construir o percurso educativo.
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Do ponto de vista pessoal e profissional, esta investigagdo teve um impacto profundo.
Enquanto futura educadora e professora, compreendo hoje com maior clareza que a escuta
da crianga ¢ mais do que uma estratégia pedagdgica, € um principio €ético que deve nortear
toda a pratica educativa. Este percurso de investigagdo e de reflexdo permitiu-me perceber
que dar voz a crianga € reconhecer a sua dignidade, a sua inteligéncia, a sua sensibilidade e
o seu poder de transformacgao. Implica abrir espaco para o inesperado, acolher a diversidade

de olhares e confiar na competéncia infantil para construir conhecimento.

As implicacdes para a pratica profissional futura sdo, por isso, significativas. Comprometo-
me a construir ambientes educativos onde as criancas tenham oportunidades reais de
participar, onde se sintam seguras para opinar, propor, discordar e criar. Este compromisso
passa pela utilizacao intencional de instrumentos e estruturas de participacdo, mas também
por uma atitude diaria de escuta, flexibilidade e didlogo. Envolve repensar o papel do adulto
ndo como detentor exclusivo do saber, mas como parceiro na aprendizagem, alguém que

media, que orienta, que escuta e que aprende com as criangas.

Por fim, esta investigagdo deixa claro que a participacao das criangas ¢ um caminho para a
constru¢do de uma escola mais justa, mais democratica e mais humana. Uma escola onde
cada crianga ¢ vista como sujeito ativo do seu processo educativo e onde a pedagogia se
constroi com elas e ndo apenas para elas. E neste caminho que pretendo continuar, com a

consciéncia de que ouvir as criancas ¢ também transformar a educagao.
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Anexos

Anexo A- Ata do Conselho de Turma Antiga

Ata do Conselho de Turma n®

Referente ao Didrio de Turma de /_J____a__ [ [

Assuntos debatidos no Conselho:

Propostas para a pvéxima semana:
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Apéndice D- Registo de Inscrigdes de Apresentagdo de Produgées
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Apéndice E- Link de Acesso
https://padlet.com/inesflorenciol 6/relat-rio-final-hfxd8fck4jgmS5stu

Apéndice F- Dia tipo no JI

9:00 - As portas da instituicdo ja estdo abertas desde as 7:30 da manha para receber as criancas. O
acolhimento ocorre no recreio, mas € apenas as 9 horas que o dia realmente comega para o grupo
educativo com a chegada da Educadora R. Ela dirige-se ao recreio e diz: “Sala da R. e da V., vamos
para dentro”. Entdo, todas as criancas da sala que estdo no recreio sobem as escadas até ao 1° piso,
em direcdo a sala de atividades.

A medida que as criangas vdo chegando a sala, vio marcando a sua presenga. “M.R.L, meteste mal,
o teu nome é este” ouve-se o C. dizer. Ao mesmo tempo, as criangas que querem partilhar alguma
novidade com o grupo escrevem o seu nome no mapa do ‘quero contar, mostrar ou escrever’.

9:10 — Ja estamos quase todos sentados e vamos dar inicio a reunido de conselho, quando entra o V.
na sala acompanhado pela Mae, esta choroso e a educadora ajuda a que a transicdo seja mais
tranquila, quase a0 mesmo tempo entra a A. com a mae que juntas assinalam a sua presenca no mapa
das presencas.

A reunido de conselho comega, e 8 medida que as criangas vao chegando acompanhadas pelos seus
pais, vao-se sentando junto ao restante grupo. Esta inicia-se com o planecamento do dia, onde
definimos que o grupo de criangas responsavel pelo projeto dos tubardes iria dar-lhe continuidade.
Enquanto isso, as criangas que ainda ndo realizaram nenhuma avaliagdo do mapa do tempo do més
iriam fazé-lo com a estagiaria I. Por ser sexta-feira, a educadora questionou o grupo sobre o que
fariam a tarde, ao que X. respondeu imediatamente “conselho”, explicando que a tarde teriamos a
reunido de conselho.
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Acabado o planeamento do dia, passamos para o momento do ‘quero contar, mostrar ou escrever’.
Os responsaveis de dia, a vez, ddo a palavra a quem escreveu o seu nome no papel. Assim, a A.M.
da a palavra a M.M., dizendo “M.M., podes falar”. Esta comeca por mostrar um livro, dizendo
“Trouxe este livro de um pintor, ndo sei o nome dele”. Este livro é sobre o artista Andy Warhol. A V.,
a auxiliar, ajuda-a explicando ao grupo que este ¢ um pintor, assim como o Roy Lichtenstein, um
pintor trabalhado pelo grupo recentemente. Neste momento, a G. diz “Fui eu que encontrei a
fotografia dele nas artes”. De seguida, o A.G. passa a palavra a S., que trouxe nésperas para partilhar
com o grupo. Depois de o grupo observar a fruta e de a S. contar onde as apanhou, a educadora
sugere que esta seja a fruta que hoje comam ao almogo.

10:00 - A reunido de conselho acaba, e é neste momento que o grupo responsavel pelo projeto dos
tubardes se retine com a educadora em volta de uma mesa para dar continuidade ao projeto. Aqui
estioa O.,0B.,0A.G,0T.,aMM,aG.,aMRL,oVN,aB.aS.,0X.eaM.L.

A M.R.M. e 0 A.S. juntam-se a mim para fazermos juntos a avaliacdo do mapa do tempo do més de
abril. Enquanto nos preparavamos para fazer a avaliacdo do mapa do tempo do més de abril, as
criangas dividiram-se pelas diferentes areas da sala, depois de assinalarem a atividade escolhida no
mapa das atividades. O V.N., 0 V., a C.S e a A.S dirigiram-se até a 4rea do faz de conta. O C., o R. e
a L foram até ao canto oposto da sala para fazer construgdes. A A., a C.G e a M. T sentaram-se numa
mesa para fazer desenhos. Com tudo a posto, a estagiaria I. e as duas criangas iniciaram a avaliagdo
do mapa do tempo do més de abril. A M.R.M sugeriu: “Este més fizemos no caderno com circulos,
podiamos fazer igual aqui”. Assim, usando um diagrama de Venn, criaram o registo da avaliagdo do
mapa do tempo do més de abril. As criangas, com o apoio da estagidria, utilizaram varios materiais
da area do atelier das artes para completar a tarefa.

11:20 - Antes de irem brincar no recreio até ao almogo, a M.R.M. e 0 A.S. apresentaram a avaliagao
do mapa do tempo do més de abril a todo o grupo. O A.S. comegou por explicar: “Estes sdo os dias
de sol, estes de chuva e estes no meio sao os de sol com chuva”’. A M.R.M. acrescentou: “Mas sem
arco-iris”. Juntos, explicaram o que fizeram e por que o fizeram. Com esta apresentagdo concluida,
o grupo de criangas desceu até ao recreio.

11:50 - As criangas estdo a brincar no recreio: algumas a jogar a bola, outras as escondidas, ¢ algumas
na casinha a brincar por la. Neste momento, a auxiliar V. chama o grupo para o almogo. Este comeca
com sopa de legumes, seguido de frango com esparguete como prato principal, ¢ banana como
sobremesa. As criangas podem escolher entre uma banana inteira ou metade.

Depois do almogo, as criancgas levam os seus copos € o lixo para os guardarem nos seus respetivos
sitios e voltam ao recreio, onde brincam com as criangas das diferentes salas que se encontram ali.
12: 30 - As criancas ja estdo todas no recreio quando chegam a educadora R. e a C., que dizem:
“Meninos da cama, vamos para cima”. As criangas que fazem a sesta vao subindo, enquanto os
adultos presentes avisam aquelas que ndo ouviram o aviso das educadoras. Neste momento,
aproximo-me de um grupo de criangas e pergunto-lhes: “Ndo sdo da cama?” A A. responde: “Eu s
durmo nos dias de ginastica.” Assim, deixo- os continuar a brincar, permanecendo no recreio até as
14h30.

14:30 - De regresso ao recreio, encontro o C., que me diz: “Hoje acordei mais cedo e vim para
baixo”. As educadoras que se encontram por ali vao até a porta do edificio e, uma a uma, vao
chamando os seus grupos para irem para a sala. Ao chegarem a sala, o grupo senta-se imediatamente
a volta das mesas, que agora se encontram juntas, prontos para a reunido de conselho. A educadora
senta-se numa ponta e pede aos responsaveis da semana para irem buscar o diario. Assim, a A.M. e
0 A.G. vao até a janela onde este se encontra e trazem-no para a reunido.

Esta comega com o A.G. a dar a palavra a primeira crianga que escreveu no diario, o X., que tinha
escrito o seu nome na zona do ‘ndo gostamos’, dizendo: “Ndo gostei porque fiz uma tenda de
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almofadas e alguéem a destruiu”. Depois de todo o grupo conversar sobre a situagao, ficou decidido
que da proxima vez iriam diretamente falar com um adulto para ajudar a resolver, uma vez que o X.
ja ndo se lembrava de quem tinha feito isso. A M.M. também teve a oportunidade de falar, pois na
zona do ‘queremos’ pediu ajuda para escrever que gostaria de pintar em papel de aluminio. Juntos,
decidiram que era uma excelente atividade e pediram para a realizar. Terminada a reunido, a V.
relembrou o grupo a utilizar o diario e acrescentou que, mesmo que ndo consigam escrever ou
desenhar o que querem, podem sempre pedir ajuda a um adulto.

15:20 - Terminada a reunido de conselho, as criancas ajudam a separar as mesas e sentam- se nelas
para realizar varias atividades. Algumas pintam com canetas e lapis, outras brincam com plasticina,
e outras vao até a area das construgoes.

16:00 - Agora, o grupo ja tem tudo arrumado e, juntos, descem até ao recreio, onde brincam até que
os seus pais ou familiares venham busca-los a escola.

*Para a reconstituicdo deste dia tipo, foram utilizados os registos de observacdo, procurando retratar as
diversas rotinas e os diversos momentos relacionais das criangas, da educadora e da auxiliar de acdo
educativa.

** Este dia tipo foi inspirado no “Um dia no JI ou ... da organizagdo do espaco tempo” de Manuela
Ferreira, 2002.

Apéndice G-Cotagdo da Escala de Avaliagdo do Ambiente Educativo ECERS-R

Espaco e Mobiliario
1. Espago interior 1234567
S [N S [N [NA | S |N S [N
1.1 X 31 | X 51 | X 71 | X
1.2 X 32 | X 52 | X 72 | X
13 X 33 | X 53 | X
14 X 34 | X
35 X |
2. Mobiliario rotinas, brincadeiras e aprendizagem | 1234567
S [N S [N [NA | S|N [NA | S [N
1.1 X 31 | X 51 | X 71 | X
1.2 X 32 | X 52 | X 72 | X
33 X | 153 X ]
3. Mobilidrio descanso e conforto 1234567
S |N S |N S |N S |N
1.1 X 31 | X 51 | X 71 | X
1.2 X 32 | X 52 | X 72 | X
53 | X
4. Arranjo da sala para atividades | 1234567
S [N S [N [NA | S |N S [N
1.1 X 31 | X 51 | X 71 | X
1.2 X 32 | X 52 | X 72 | X
33 | X 53 | X 73 | X
34 X ]
5. Espaco de privacidade 1234567
S |N S |N S |N S [N
1.1 X 31 | X 51 X 71 X
32 | X 52 X 72 X
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6. Exposicio de material relacionado com |1 23 4567
crian¢a
S | N S | N S N S |N
1.1 X 31 | X 51 | X 71 | X
1.2 X 32 | X 52 | X 72 | X
53 | X
7. Espaco motricidade global | 1234567
S | N S | N S N S |N
1.1 X 31 | X 51 | X 71 | X
1.2 X 32 | X 52 | X 72 | X
53 | X 73 | X
8. Equipamento motricidade global | 1234567
S [N S [N S |[N[NA | S [N
1.1 X 31 | X 51 | X 71 | X
1.2 X 32 | X 52 | X 72 | X
1.3 X 33 | X 53 X ]
A. Subescala (Itens 1 -8) Pontuagio 45
B. Numero de itens cotados 8
Espago e Mobiliario — Pontuagdo (A + B) 5,625=6
Rotinas / Cuidados Pessoais
9. Chegada/ Saida (1234567
S [N S [N S [N [NA | S [N [NA
1.1 X 31 | X 51 | X 71 | X
1.2 X 32 | X 52 | X 72 | X
1.3 X 33 [X 53 | X | 173 [X
10. Refeicoes/ Merendas 1234567
S [N [ NA | S|N [ NA | S N [ NA | S
1.1 X 31 [ X 5.1 X 71 | X
1.2 X 32 | X 52 | X 72 | X
1.3 X 33 [ X 53 | X 73 | X
1.4 X 34 [ X 54 | X |
L5 X | 135 | X
3.6 X
11. Sono/ Descanso 1234567
S | N S | N S N S | N
1.1 X 31 | X 51 | X 71 | X
1.2 X 32 | X 52 | X 72 | X
1.3 X 33 | X 5.3 X
34 | X
12. Uso casa de Banho / Fraldas 1234567
S | N S | N S N S | N
1.1 X 31 | X 51 | X 71 | X
1.2 X 32 | X 52 | X 72 | X
1.3 X 33 | X 53 | X
1.4 X 34 | X
35 | X
13. Priticas de Salide 1234567
S | N S | N S N S | N | NA
1.1 X 31 | X 51 | X 71 | X
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12 | [ X ] [32 [X 52 | X 72 1 | X
33 | X 53 | X
34 | X
14. Priticas de seguranc¢a 1234567
S | N S | N S N S | N
1.1 X 31 | X 51 | X 71 | X
1.2 X 32 | X 52 | X 72 | X
1.3 X 33 | X
A. Subescala (Itens 9 -14) Pontuagao 36
B. Numero de itens cotados 6
Espago e Mobiliario — Pontuagéo (A + B) 6
Linguagem - Raciocinio
15. Livros e imagens 1234567
S | N S |N S |N S |N
1.1 X 31 | X 51 | X 7.1 X
1.2 X 32 | X 52 | X 72 | X
53 | X
54 | X
55 | X
16. Encorajar criancas a comunicar 1234567
S | N S |N S S |N
1.1 X 31 | X 51 | X 71 | X
1.2 X 32 | X 52 | X 72 | X
33 | X

17. Uso da linguagem para competéncias |1 234567
raciocinio

S | N S |N S | N S |N
1.1 X 31 | X 51 | X 71 | X
1.2 X 32 | X 52 | X 72 | X
18. Uso informal da linguagem 1234567

S | N S |N S S |N
1.1 X 31 | X 51 | X 71 | X
1.2 X 32 | X 52 | X 72 | X
1.3 X 53 | X

54 | X
A. Subescala (Itens 15 -18) Pontuacao 27
B. Numero de itens cotados 4
Espago e Mobiliario — Pontuagao (A + B) 6,75=17
Atividades

19. Motricidade fina 1234567

S | N S | N S | N S |N
1.1 X 31 | X 51 | X 7.1 X
1.2 X 32 | X 52 | X 72 | X

53 | X
| 20. Arte 1234567 |

S | N S |N S | N S | N| NA

1.1 X 31 | X 510 | X 71 | X
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12 | [ X ]| [32 [xX] | [s52x] ] [72]X
73 | X
21. Musica / Movimento 1234567
S | N S | N S |N S |N
1.1 X 3.1 X 5.1 X 7.1 X
1.2 X 32 | X 5.2 X 72 | X
33 | X 73 | X
22. Blocos 1234567
S | N S | N S S |N
1.1 X 31 | X 50 | X 71 | X
32 | X 52 | X 72 | X
33 | X 53 | X 73 | X
54 | X
23. Areia/ Agua 1234567
S | N S | N S |N S | N
1.1 X 31 | X 5.1 X 7.1 X
1.2 X 32 | X 52 | X 72 | X
53 | X
24. Jogo dramatico 1234567
S | N S | N S S | N
1.1 X 31 | X 51 | X 71 | X
32 | X 52 | X 72 | X
33 | X 53 | X 73 | X
54 | X 74 | X
25. Natureza/ Ciéncia 1234567
S | N S | N S S | N
1.1 X 31 | X 51 | X 71 | X
32 | X 52 | X 72 | X
33 | X 53 | X
54 | X
26. Matematica/ Niumero 1234567
S | N S | N S S | N
1.1 X 31 | X 51 | X 71 | X
1.2 X 32 | X 52 | X 72 | X
53 | X
54 | X
27. Uso televisao, video, computadores \ 1234567
S [N S [N S [N [NA | S NA
1.1 X 31 | X 51 | X 7.1 X
1.2 X 32 | X 52 [ X | 172 X
33 | X 5.3 X
5.4 X
28. Promover aceitacio da diversidade 1234567
S | N S | N S |N S |N
1.1 X 31 | X 51 | X 7.1 X
1.2 X 32 | X 52 | X 72 | X
1.3 X 33 | X
| A. Subescala (Itens 19 -28) Pontuagio | 57 |
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B. Numero de itens cotados 10
Espaco e Mobiliario — Pontuagao (A + B) 5,7=6
Interaciao
29. Supervisio atividades motricidade global 1234567
S | N S | N S | N S
1.1 X 31 | X 51 | X 71 | X
1.2 X 32 | X 52 | X 7.2
53 | X 73 | X
30. Supervisido geral das criancas 1234567
S | N S | N S |N S
1.1 X 31 | X 51 | X 71 | X
1.2 X 32 | X 52 | X 72 | X
33 | X 53 | X
54 | X
31. Disciplina 1234567
S | N S | N S S
1.1 X 31 | X 51 | X 71 | X
1.2 X 32 | X 52 | X 72 | X
1.3 X 33 | X 53 | X 73 | X
32. Interacgdes pessoal- criancas 1234567
S | N S | N S S
1.1 X 31 | X 51 | X 71 | X
1.2 X 32 | X 52 | X 72 | X
1.3 X 53 | X
33. Interacgdes entre criancas 1234567
S | N S | N S S
1.1 X 31 | X 51 | X 71 | X
1.2 X 32 | X 52 | X 72 | X
1.3 X 33 | X
A. Subescala (Itens 29 -33) Pontuagdo 34
B. Numero de itens cotados 5
Espago e Mobiliario — Pontuagdo (A + B) 6.8=7
Estrutura do programa
34. Horario 1234567
S | N S |N S | N S
1.1 X 31 | X 51 | X 71 | X
32 | X 52 | X 72 | X
33 | X 53 | X
34 | X 54 | X
35. Jogo livre 1234567
S | N S |N S |N S
1.1 X 3.1 X 510 | X 71 | X
1.2 X 32 | X 52 | X 72 | X
33 | X 53 | X
54 | X
36. Tempo de grupo 1234567
S | N S | N S S
1.1 X 31 | X 5.1 X 71 | X
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12 | X | [32 [xX] ] [52 [X 72 | X
53 | X 73 | X
37. Condicbes para criancas com incapacidades 1234567NA
S | N S | N S |N S |N
1.1 3.1 5.1 7.1
12 32 52 7.2
1.3 33 53 7.3
1.4 34
A. Subescala (Itens 34 -37) Pontuagdo 21
B. Numero de itens cotados 3
Espago e Mobiliario — Pontuagdo (A + B) 7
Pais e pessoal
38. Condicdes para necessidades pais 1234567
S | N S | N S |N S |N
1.1 X 31 | X 5.1 X 71 | X
1.2 X 32 | X 52 | X 72 | X
33 | X 53 | X 73 | X
34 | X 54 | X
3.5 X ] |
39. Condi¢bes para necessidades pessoais |1 234567
pessoal
S [N S [N [NA | S|N S [N
1.1 X 31 | X 51 | X 71 | X
1.2 X 32 | X 52 | X 72 | X
33 | X 53 | X 73 | X
34 | X 54 | X
35 X ]
40. Condigoes necessidades profissionais pessoal | 1 2 3 4 56 7
S | N S | N S |N S | N
1.1 X 31 | X 51 | X 71 | X
1.2 X 32 | X 52 | X 72 | X
1.3 X 33 | X 53 | X
41. Interacio e cooperacio do pessoal 1234567 NA
S | N S | N S S | N
1.1 X 31 | X 51 | X 71 | X
1.2 X 32 | X 52 | X 72 | X
1.3 X 33 | X 53 | X 73 | X
42. Supervisao e avaliaciio do pessoal \ 1234567NA
S [N S [N S [N [NA ] S [N
1.1 X 31 | X 51 | X 71 | X
1.2 X 32 | X 52 | X 72 | X
53 | X 73 | X
54 | X |
43. Oportunidades para desenvolvimento | 1 2 3456 7
profissional
S | N S |N S |N S | N| NA
1.1 X 31 | X 51 | X 71 | X
1.2 X 32 | X 52 | X 72 | X
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133 [ X[ ] [53 [X 73 [ X | |
54 | X
A. Subescala (Itens 38 -43) Pontuagdo 42
B. Numero de itens cotados 6
Espago e Mobiliario — Pontuagdo (A + B) 7
Total e Pontuacao Média
Cotacao Itens cotados Pontuacao Média
Espago e Mobiliario 45 8 5,625=6
Rotinas / Cuidados Pessoais | 36 6 6=06
Linguagem - Raciocinio 27 4 6,75=17
Atividades 57 10 57=6
Interacao 34 5 6.8=7
Estrutura do programa 21 3 7
Pais e pessoal 42 6 7

Apéndice H- Dia ripo no 1°.CEB

8:45 — As portas da instituicao estdo abertas desde as 7:30 para acolher as criancas, que permanecem
no recreio até ao inicio oficial do dia. E as 8:45 que o professor R. ou a professora M. chama: “3°
e 4°ano, vamos para a sala!”. Nesse momento, os alunos dirigem-se ao segundo piso, onde se situa
a sala de aula.

Ao entrarem, os alunos sentam-se nos seus lugares e, enquanto aguardam a chegada de todos,
pegam nos livros disponiveis no centro das mesas para leitura. A MLE. explica: “Os livros sdo para
lermos quando acabamos alguma coisa mais cedo, enquanto os outros terminam.”

9:00 — Com todos na sala, os alunos responsaveis pelo plano do dia comegam a regista- lo no
quadro. Neste dia, a C.V. e a F.M. alternam entre ditar e escrever para que ambas participem no
processo. Paralelamente, a R., responsavel pelas presengas, verifica quem chegou a horas, estando
constantemente de olho na porta e no reldgio da sala.

O dia inicia-se com a Apresentagdo de Produgdes. O P.C., responsavel por coordenar este momento,
chama a primeira aluna inscrita no mapa das incrigdes: “F. V., estas pronta?”. A F.V. apresenta o
livro da Familia Leitora, dizendo: “Trouxe o livro da Familia Leitora. Acho que todos deviam ler
porque ¢ muito divertido!”. De seguida, a M.F. partilha uma receita de bolo de bolacha. Terminadas
as apresentagdes surge o momento para os comentarios e/ou sugestdes aqui a M.F recebe
comentario encorajador do M.C.: “Acho muito bom que tenhas apresentado uma receita; é
interessante e muito pouca gente o faz.”

9:35 — Comeca o tempo de Artes Visuais. A professora M. diz ao grupo: “Quem ja terminou o texto
descritivo sobre monstros pode trocar com o colega para desenhar.” Os alunos que terminaram o
texto partilham as suas descrigdes e desenham o monstro com base no que leem. Aqueles que ainda
ndo concluiram os textos finalizam as suas produgdes antes de partilharem.

A medida que os desenhos vido sendo finalizados sdo apresentados ao grande grupo, o autor do
texto verifica se o desenho ficou como era idealizado e assim conclui se a sua descri¢ao era clara.
A MLE.T. comenta: “Eu achei que estava bem descrito, mas o meu desenho ficou diferente. Tinha
poucos detalhes sobre a cor e o tamanho!!”

10:25 — Os alunos descem até ao refeitorio para o lanche da manha e, depois de comerem, tém tempo
para brincar no recreio. Alguns participam em jogos de futebol, enquanto outros exploram os
diversos espagos, como o escorrega.

11:00 — No regresso a sala, os alunos organizam-se autonomamente em grupos para trabalhar nos
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seus projetos. Cada grupo dedica-se a um tema especifico: Satide e Seguranca: F.M., M.C., F.V. e
R.; Hoquei: T., P.C. e A.; Basquetebol: M.F. e M.C.; Corujas: G. e M.S.; Cérebro: A.G. e M.E.;
Sistema Reprodutor: S. e C.V.; Sistema Respiratorio: 1., M.F.T. ¢ M.M.

Durante este tempo, realizam pesquisas e preparam materiais para as apresentacoes.

12:00 — Os alunos formam um circulo, com uma mesa no centro, onde se encontram o presidente,
A., e as secretarias, A.G. e M.M. Os cadernos didrios sdo distribuidos para que todos possam tomar
notas durante o Conselho e logo em seguida, o presidente avanga para a apresentagdo dos PIT’s. O
M.C. partilha: “Esta semana planeei fazer 11 atividades e fiz 12. A que mais gostei foi a carta para
0 meu amigo, com a ajuda da M.F.’

Segue-se a leitura e discussdo do Diario de Turma, onde o presidente 1€ uma ocorréncia positiva da
A.G.: “Gosto que o M.S. se preocupe comigo.” A A.G. explica que valorizou a mudanca de
comportamento do M.S., durante a discussdo, a professora M. comenta: “E muito importante
valorizarmos os comportamentos positivos. Obrigada, A.G.” O M.S., envolvido na situagdo,
agradece: “Obrigado por notarem isso.”

No segmento de "ndo gostamos", o M.S. partilha a sua frustragdo por ndo ter recebido a avaliagdo
do PIT de um colega na semana anterior dizendo: “Na semana passada, ndo recebi a avaliagdo de
um colega, mesmo pedindo”. Assim e por ndo existir um outro interveniente, os alunos pensem em
solugdes para este problema, o G. e a M.C sugerem ter mais tempo para escrever a avaliagdo no PIT
dos colegas, sugerindo ainda que podem combinar antes quem fica responsavel por avaliar que
cadernos.

Com todas as ocorréncias lidas, discutidas e com todas as informagdes ¢ decisdes tomadas escritas
em ATA, passamos para o “propomos”, aqui o presidente 1€ a proposta do G. e da

A.G esta diz: “proponho fazer os minis-projetos sobre os distritos”. Apos discussao, o grupo decide
criar projetos sobre os paises da Unido Europeia, com um “cartdo de cidadao”
exposto num grande mapa no corredor.

O Conselho de Cooperagdo termina com todas as decisdes registadas na ata, ¢ os alunos descem
para almogar.

para cada pais, a ser

13:00 — Depois do almogo, os alunos, tém tempo de brincadeira livre, promovendo momentos
de socializacdo e descontracao.

14:15 — De regresso a sala de aulas os alunos reinem-se para a aula de musica, com uma professora
especializada a Professora M.B

15:15 — Terminada a aula de musica, os alunos dirigem-se ao ginasio para uma aula de expressao
dramadtica, dinamizada por um professor especializado, o Professor R.

*Para a reconstituicao deste dia tipo, foram utilizados os registos de observagdo, procurando retratar
as diversas rotinas e os diversos momentos relacionais das criangas, da educadora e da auxiliar de a¢do
educativa.

** Este dia tipo foi inspirado no “Um dia no JI ou ... da organizac¢éo do espaco tempo” de Manuela
Ferreira, 2002.
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Apéndice I- Guido de Entrevista — Educadora

Guiao de Entrevista

Destinataria: Educadora Cooperante (PES 11 2023/2024)

Objetivos:

e Explorar a compreensdo da educadora cooperante acerca do conceito de participagdo das criangas na construgao do curriculo;

e Compreender a importancia atribuida a voz das criangas na construgio do curriculo;

e Investigar o papel do educador no apoio a participacdo das criancas na construcao do curriculo;

e Explorar as estratégias utilizadas pela educadora para promover um ambiente que incentive a expressdo e a participacao das criangas na constru¢do do

curriculo;

e Avaliar o impacto da participagdo das criangas na qualidade da experiéncia educativa e no seu desenvolvimento como cidadaos ativos;

o Identificar as estratégias consideradas mais eficazes para garantir uma participagao significativa das criangas na constru¢@o do curriculo.

Blocos de Informacao

Objetivos Especificos

Formulacio de Questdes Observacoes

A. Legitimagao da
entrevista e
motivacao da
entrevistada

Legitimar a entrevista;

Motivar a entrevistada.

o Esta entrevista tem como objetivo a obtencdo de informagdo para a realizacdo da investigacio
decorrente para a PES II- A participagdo e a voz das criangas na construcao do curriculo na
Educacéo Pré-Escolar e no 1° Ciclo do Ensino Basico.

o O seu carater ¢ confidencial e o anonimato dos dados ¢ garantido.

o Pedir autorizacdo para gravar o dudio.

o Informar devolugao das transcrigoes.

da entrevistada

B. Definicao do perfil

Conhecer o percurso
profissional da
educadora cooperante

B1. Qual a sua formagao inicial?

B2. Quantos anos tem de servigo?

B3. Sempre trabalhou em contexto de jardim-de-infancia?

B4. Ha quanto tempo trabalha nesta instituigao?

BS. Ja fez alguma formagdo sobre a participag@o das criangas, a voz das criangas

ou a escuta ativa? B5. Se sim, qual?

C. Compreensdo do
Conceito de
Participagdo das
Criangas no
Curriculo

Entender a definigdo
pessoal sobre a
participacao das
criangas.

C1. Como define o conceito de participagdo das criangas?

C2. Qual é a importancia de considerar a voz das criangas na elabora¢ao do curriculo?

C3. Quais sdo, na sua opinido, os principais beneficios de incluir as criangas na constru¢do do
curriculo?

C4. De que formas as criangas podem expressar as suas ideias e opinides sobre o curriculo?
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Identificar a importancia
que a educadora atribui a
voz das criangas na
construcdo do curriculo.

D. Papel do Educador
no Apoio a
Participag@o das
Criangas

Investigar o papel do
educador no apoio a
participacdo das criangas
na constru¢do do
curriculo.

D1. Qual, na sua opinido, € o papel do educador no apoio a participacdo das criangas na constru¢do do
curriculo?

D2. Quais habilidades ou competéncias considera essenciais para os educadores que desejam promover
a participagdo das criangas?

D3. Como lida com situa¢des em que as opinides das criangas divergem

Relativamente ao que querem fazer?

E. Estratégias
Utilizadas para
Promover a
Participagdo das
Criangas

Explorar as estratégias
utilizadas pela
educadora para
promover um ambiente
que incentive a
participacao das
criangas.

E1. Pode descrever algumas atividades ou métodos especificos que utiliza para envolver as criangas
na construcao do curriculo?
E2. Como garante que todas as criangas, inclusivo as mais timidas ou reservadas, tenham a
oportunidade de participar?
E3. Quais recursos ou materiais sdo mais eficazes para apoiar a participagdo das criangas no curriculo?

F. Impacto da
Participagdo das
Criangas

Avaliar o impacto da
participagao das criangas
na qualidade da
experiéncia educativa e
no seu desenvolvimento
como cidaddos ativos.

F1. Como avalia o impacto da participacdo das criancas na qualidade da experiéncia educativa?
F2. Quais sao os feedbacks mais comuns que recebe das criangas e dos pais sobre a participagdo no
curriculo?

G. Conselhos para
promover a
participacdo das
criangas no
curriculo

Obter orientagdes
praticas e eficazes para
promover a participacao
das criangas.

G1. Que conselhos daria para outros educadores que desejam fortalecer a participacao das criangas no
curriculo?
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Conclusao da Entrevista | e

Finalizar a entrevista

o De momento, recorda-se de algo mais que considere ser pertinente em o Confirmar se
rela¢do aos aspetos abordados? existe algo a
acrescentar
o Obrigada pela sua disponibilidade e participagdo o Agradecer a
disponibilidade

Apéndice J — Analise Categorial da Entrevista a Educadora

Analise Categorial da Entrevista a Educadora

Categoria Subcategoria Indicadores ‘ Unidades de Registo
“Para mim, a participagdo ¢ eles poderem ter uma voz ativa, poderem ter opinido”;
Conceito de Definica “nds darmos-lhes espago e tempo para que sejam eles a escolher, a fazer, a dizer, a opinar.”
L efinigdo , . , .
Participagdo “nods termos essa postura de lhes dar tempo e ndo queremos ser nés a fazer tudo e perceber que s6 assim
¢ que eles podem ter uma voz ativa e uma participagao ativa.”
“Porque através da voz das criangas, ou pelo menos assim, nds sabemos que a aprendizagem é muito
Aprendi mais significativa”;
S rendizagens A )
Participagdo P 8 “eles retém, porque foram eles que escolheram, foram eles que quiseram.”;
das Criangas “com a participacdo deles, ¢ muito mais significativo, eles vivenciam muito mais e de forma diferente.”
Importancia da “eu acho que eles comegam a perceber a diferenca deles e do papel que t€m na sala, que t€m voz ativa,
Voz das Criangas que podem decidir, podem escolher, que nos temos em conta as ideias deles”;
I ‘ “Eu acho que isso é logo muito importante, até para eles se sentirem seguros, perceberem que t€ém voz e
mpactos

que sdo ouvidos.”;
“Eles é que definem essas aprendizagens”;
“Eu acho que s6 havendo participagdo ¢ que ha uma boa aprendizagem, s6 assim ¢ que ¢ possivel.”

Métodos e
Estratégias

Formas de
Expressao das
Criangas

Instrumentos de
Regulagao

“Através de muitos instrumentos de regulacdo que nés temos na sala”;
“Através de muitos instrumentos de regulagdo que nos temos na sala”;
“eles sugerem alguma coisa que se lembraram. ‘Ok, entdo podem escrever no diario, que isso € uma boa

299

ideia para fazer’”.
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“Eu acho que nods temos que estar muito atentos para podermos dar-lhes essa voz e esse tempo e sermos
obrigados a parar ¢ a olhar para eles.”;

“E depois ¢ apanhar tudo o que eles sugerem e fazer daquilo o arranque para descobrirem o que
sugeriram.”

Atencgdo
Papel do
Educador
Competéncias
Necessarias

“Ser calmo, ouvir, ir também a partir daquilo que eles dizem, ir questionando, fazendo questoes.”;

“Ter essa capacidade de organizacdo para perceber onde ¢ que tu vais encaixar tudo aquilo que eles
sugeriram e tudo aquilo que eles querem descobrir”;

“Também ndo € facil ter essa competéncia de gestdo e ser muito flexivel.”;

“uma das competéncias do educador, estar com muita ateng@o para perceber exatamente o que € que cada
um esta a fazer.”.

Apéndice K - Guido de Entrevista - Diretora

Guiao de Entrevista

Destinataria: Diretora da Instituicao (PES 11 2023/2024)

Objetivos:

e Explorar a defini¢do pessoal da diretora sobre a participagdo das criangas e como isso influencia suas praticas e politicas institucionais;

e Compreender como a institui¢do interpreta e aplica o lema “Direitos que nos Dao Voz” nas suas praticas educativas;

e Investigar como as criangas sdo envolvidas no processo educativo;

e  Analisar os efeitos da participagdo das criancas nas praticas educativas.

Blocos de Informacio Objetivos Especificos Formulacio de Questdes Observacdes
H. Legitimagdo da o Legitimar a entrevista; o Esta entrevista tem como objetivo a obtencao de informagao para a realizacdo da investigagdo
entrevista e e Motivar a entrevistada. decorrente para a PES II- A participacdo e a voz das criangas na construgdo do curriculo na

motivagdo da
entrevistada

Educagao Pré-Escolar e no 1° Ciclo do Ensino Basico.
o O seu carater ¢ confidencial e o anonimato dos dados ¢ garantido.
o Pedir autorizagdo para gravar o audio.
o Informar devolugdo das transcri¢des.

I. Defini¢do do perfil | ¢ Conhecer o percurso
da entrevistada profissional da
educadora cooperante

B1. Qual a sua formago inicial?

B2. Ha quantos anos exerce fungdes como diretora desta instituicdo?
B3. Exerce fungdes como educadora de infincia nesta institui¢ao?
B4. Porque razao esta instituicao segue o MEM?
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J.  Compreensdo do

Conceito de
Participagdo das
Criangas

Entender a defini¢do
pessoal sobre a
participacao das
criangas.

C1. Como define o conceito de participacao das criancas?

C2. Que estratégias utiliza para incentivar a participagéo das criangas na institui¢ao?

C3. Em que momentos vé€ privilegiada a participag¢do das criangas?

C4. Na sua experiéncia, quais sao os maiores beneficios e possiveis limitagdes de incorporar as vozes
das criangas nas decisdes educativas?

K. Filosofia e Praticas | e
Institucionais

Compreender como a
institui¢do interpreta e
aplica o lema “Direitos
que nos Dao Voz” nas
suas praticas diarias.

D1. Como surgiu o lema "Direitos que nos Dao Voz" para a instituicao?

D2. De que maneira € assegurado que as criangas possam expressar livremente as suas opinides e sejam
ouvidas?

D3. Existem desafios especificos em manter a coeréncia entre o lema da institui¢do e a pratica diria?
D3. Como sdo enfrentados esses desafios?

Conclusido da Entrevista | e

Finalizar a entrevista

Confirmar se
existe algo a
acrescentar

o De momento, recorda-se de algo mais que considere ser pertinente em o
relacdo aos aspetos abordados?

o Obrigada pela sua disponibilidade e participagdo o Agradecera

disponibilidade

Apéndice L- Andlise Categorial da Entrevista a Diretora

Analise Categorial

Destinataria: Diretora da Instituicao (PES 11 2023/2024)

Categoria | Subcategoria ‘ Indicadores ‘ Unidades de Registo
C o d “participagdo das criangas ¢ a mudancga de alguma coisa que a crianga realmente quer fazer”;
onceito de - e . N
Participacio Definicéo participacgdo estava aqui ao alcance de se entrar”;
e pag “envolve uma mudanca a partir da sua participagdo”.
Participacao

das Criangas

Estratégias para a
Participagdo

Movimento da
Escola Moderna

“usamos bastante estruturas do proprio modelo do Movimento da Escola Moderna, portanto a reunido
de conselho”;

“a presenca das criangas também nasce ou morre na agao do adulto”;

“formar os adultos da institui¢do para que ndo condicionem a participagdo das criangas”.
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Beneficios da Mud “as criangas participam em varios momentos da nossa escola”;
.. - uaangas 113 : : it
Hportanc Participacdo interesses se tornam em momentos de significado”.
mportancia
-3 r1: : ~ : . 9,
da Voz das Limitacdes ndo ha limitagdes para incorporar 'as vozes c.la.s criangas o . o
Criancas Limitagoes e “adultos compreendam que uma crianga participar... ndo significa que o adulto deixe de existir”.
Desafios Desafi “anegociacdo que as vezes tem que acontecer, tem que partir de um didlogo entre adultos e criangas”;
esafios . . . ~ .
“negociar com as criangas algumas coisas que podem ou ndo podem ser feitas”.
C tencia d F . “muito importante formar os adultos da instituicdo para que ndo condicionem a participagdo das
ompeténcia do ormagao .
E(fucador / criangas.
Prof Relacionamento | “liberdade constroi-se entre criangas e adultos”;
o rofessor ; .
Apoio a com as criang¢as | “‘uma partilha de poder”.
Participagdo “diario onde a crianca pode se inscrever para fazer uma proposta”;
Instrumentos de Estruturas de “quer contar, mostrar ou escrever’’;

Regulagdo participacao “reunido de conselho”;

“diario, como um espago privilegiado para as criangas deixarem as suas sugestoes”’;

Apéndice M- Andlise Categorial do Focus Group- EPE

Analise Categorial — Focus Group

Categoria Subcategoria Indicadores ‘ Unidades de Registo
Concordancia em Respostas “Sim” (Freq. 2)
Sugerir Atividades Afirmativas

Sugestdo de
atividades

Exemplos de
Atividades Sugeridas

“Experiéncias”;
“Aulas de arte”;
“Pinturas”;
“Jogos”;

Atividades “O jogo da manta”;

“E também o jogo do lengo”;

“E o0 jogo do gato preto”;

“eu gosto de ir para os desenhos”;
“eu posso fazer muitas construgdes”;
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Definicdo de
participar

Participagdo

Projetos

“Para mim € participar nos projetos”.

Jogos Especificos

“Para mim € jogar a um jogo”;
“Participar ¢ quando hd uma corrida e nos participamos”;
“Quando nos estamos a brincar, também estamos a participar”.

Assisténcia e
Cooperagao

“Para mim é€..., eu acho que € ajudar as pessoas”;
“Ajudar”;
“Eu gosto de participar a brincar com os amigos”.

Atividades Artisticas

“Participar ¢ fazer pinturas”.

Reunides de
Participagdo

Reunido da manha

“Ha uma reunido que os adultos fazem que ¢é para as criangas participarem, nds fazemos todos
os dias de manha”;

“A falar uns com os outros”;

“Para falarmos na reunido da manha temos de estar sentados nas mesas e depois nos temos que
contar as novidades, ou mostramos”.

Apéndice N - Planifica¢do: Atividade Andy Warhol

Publico-alve: Criangas entre os 4 € 0s 5 anos

Area de Contetido

Area de Expressio e Comunicagdo
O que motivou esta atividade/ como surgiu:
- A M.M. levou para a sala de atividades um livro de Andy Warhol. O grupo quis descobrir quem foi este artista, que usava uma variedade de técnicas, incluindo
pintura, serigrafia, fotografia, filme e escultura. Assim, o grupo demonstrou principal interesse em conhecer melhor a serigrafia.

[A M.M. partilha um livro, dizendo: “Trouxe este livro de um pintor, nio sei 0 nome dele”, enquanto mostra um livro sobre o pintor Andy Warhol.]

(nota de campo, registo n° 50 (EPE))

Aprendizagens a promover
- Reconhecer e mobilizar elementos da comunicagao visual tanto na producao e apreciagdo das suas produgdes como em imagens que observa.

- Apreciar diferentes manifestagdes de artes visuais, a partir da observacdo de varias modalidades expressivas (pintura, desenho, escultura, fotografia,
arquitetura, video, etc.), expressando a sua opinido e leitura critica.

Dominio

Andy Warhol

Subdominio/ Componente

Educagao Artistica Artes Visuais
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Intencionalidade educativa/pedagégica: Objetivos pedagdgicos/especificos:
- Fomentar a Criatividade; - Melhorar a coordenacdo motora fina ao desenhar em papel acetato;
- Promover a Colaboragao; - Facilitar a compreensao do processo de serigrafia através da visualizagdo do video;
- Ensinar Técnicas Artisticas. - Ensinar a técnica de serigrafia;

- Produzir uma obra de arte coletiva.
Estratégias de implementac¢ao da proposta: Recursos Duracao Organizacio
- Individualmente, desenhar num papel' acetato; ' - Folha acetato; | manhd  Espaco Grupo
- Com o grande grupo, sentado em meia lua, apresentar um video sobre o que - Caneta permanente; Na érea Em grande
aconteceu ao desenho que as criangas realizaram, até a apresentagdo do quadro - Quadro fotografado; polivalente | grupo e
fotografado com o deseflho que to.dos reahzaram% - Rf)do; » S —
- Demonstrar a impressao com a ajuda de cada crianca, em folhas A3. - Tintas Acrilicas;

- Folhas A3.
Apéndice O- Planifica¢do: Atividade “Subitizing”
Subitizing

Publico-alvo: Criancas entre os 4 ¢ 0s 5 anos
Area de Contenido Dominio Subdominio / Componente
Area de Expressdo e Comunicagio Matematica Numeros e Operacdes

O que motivou esta atividade/ como surgiu:

- O grupo de criangas descobriu que existem varias formas de registar os niimeros.

[A M.R.M explicou-me: “com riscos, com bolinhas como o dado e com os niimeros”. A M.L acrescentou: “também pode ser com as maos e escrito”.]
(nota de campo, registo n°50 (EPE))

Aprendizagens a promover

- Identificar quantidades através de diferentes formas de representagdo (contagens, desenhos, simbolos, escrita de numeros, estimativa, etc.).

Intencionalidade educativa/pedagégica: Objetivos pedagdgicos/especificos:
- Estimular o interesse pela matematica; - Reconhecimento de quantidades;
- Desenvolver o reconhecimento de niimeros; - Desenvolvimento da consciéncia numérica;
- Promover a interacdo social; - Comparagdo e ordenacdo de niimeros;
- Aumentar a capacidade de aten¢do e concentragio. - Melhoria da memoria visual.
Estratégias de implementac¢ao da proposta: Recursos Duracao Organizaciao
- Com as criangas sentadaf € em pequeno grupo, apresentagdo das cartas de jogos - Cartdes com as | manha Espaco Grupo
com as varias representacdes dos nimeros; representagoes dos .
g - 2oz 2 g S : . 1 Na area Em pequeno
- Questionamento de que nimero € apos o visionamento da carta de jogo; numeros (Apéndice P);

- Realizagdo do jogo a pares. polivalente  grupo
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Apéndice P- Cartoes com as representacoes dos niimeros
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Apéndice Q- Planifica¢do: Atividade Sequéncia das Formas Geométricas

Publico-alvo: Criancas entre os 4 e 0s 5 anos
Area de Contenido
Area de Expressdao e Comunicagao

O que motivou esta atividade/ como surgiu:

Sequéncia das formas geométricas

Dominio
Matematica

Subdominio / Componente

Numeros e Operagoes
Artes Visuais

- O A.G. encontrou na sala de atividades o livro “Um Livro” e apresentou-o ao grupo durante a reunido da manha. O grupo questionou sobre as sequéncias que
nele existiam. Com a ajuda da Educadora, realizaram varias descobertas e atividades sobre este tema. Para ampliar ainda mais as aprendizagens, surgiu a ideia

de realizar uma atividade adicional sobre sequéncias.
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Aprendizagens a promover
- Identificar quantidades através de diferentes formas de representagdo (contagens, desenhos, simbolos, escrita de nlimeros, estimativa, etc.);
- Desenvolver capacidades expressivas e criativas através de experimentacdes e produgdes plasticas.

Intencionalidade educativa/pedagégica: Objetivos pedagdgicos/especificos:
- Desenvolvimento do Pensamento Logico-Matematico; - Compreender e Utilizar Padrdes e Sequéncias;
- Estimulagdo da Autonomia e Autoexpressao; - Desenvolver a Capacidade de Tradug@o Simboélica;
- Integragio de Conceitos Abstratos e Concretos; - Promover a Criag@o e Inovagio;
- Aprimoramento das Habilidades de Resolu¢do de Problemas. - Calcular e Analisar.
Estratégias de implementacio da proposta: Recursos Duracio Organizacio
- Indiyidualmente, apresentagﬁp d.e um cartdo com uma seqlléncia a crianga; - Formas Geométr.icas 2 manhis Espaco Grupo
- A crianc¢a numa folha d4 continuidade a sequéncia do cartdo; Impressas (Apéndice N) .
- Com a ajuda do dinamizador, a crianga associa a cada simbolo um nimero; Na area Individualmente
polivalente
Apéndice R- Formas Geométricas Impressas
Apéndice S- Planificagdo: Projeto "Como as estrelas tém luz?"
Projeto- “Como as estrelas tém luz?”
Publico-alve: Criangas entre os 4 ¢ 0s 5 anos Numero de Criancas: 8
Area de Conteiido Dominio Subdominio / Componente
Area do Conhecimento Dominio da Educacdo Artistica Abordagem as Ciéncias
do Mundo Dominio da Linguagem Oral e Subdominio das Artes Visuais
Area de Expressio e Abordagem a Escrita Comunicagdo Oral
Comunicagao Funcionalidade da linguagem escrita e sua utilizagdo em contexto
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O que motivou esta atividade/ como surgiu:

- A C.G trouxe um desenho, este era de uma casa com varias estrelas e uma lua.

Na reunido da manha mostrou o desenho e quis saber como as estrelas tém luz.

Aprendizagens a promover

- Identificar, descrever e procurar explicagdes para fendomenos e transformagdes que observa no meio fisico e natural.

- Reconhecer e mobilizar elementos da comunicagdo visual tanto na produgdo e apreciagdo das suas produgdes como em imagens que observa.
- Usar a linguagem oral em contexto, conseguindo comunicar eficazmente de modo adequado a situacao (produgao e funcionalidade);

- Usar a leitura e a escrita com diferentes funcionalidades nas atividades, rotinas e interagdes com outros.

Intencionalidade educativa/pedagégica: Objetivos pedagdgicos/especificos:

- Promover uma aprendizagem interdisciplinar; - Explicar como as estrelas produzem luz e energia;

- Incentivar perguntas e investigacdes sobre o - Utilizar livros e outros recursos para encontrar informagdes relevantes sobre as estrelas;

universo e as estrelas. - Incentivar perguntas e investigagdes sobre o universo e os corpos celestes;

- Desenvolver expressao artistica; - Utilizar rolhas, cotonetes, pincéis e escovas de dentes com tintas fluorescentes para criar

- Melhorar habilidades de comunicagéo oral; representagdes visuais das estrelas;

- Fomentar competéncias de pesquisa; - Incentivar as criangas a expressarem as suas interpretacdes sobre as estrelas através do desenho;

- Desenvolver a funcionalidade da linguagem - Preparar e realizar uma apresentagao oral sobre o projeto, explicando o que aprenderam e criaram;
escrita; - Colaborar com os colegas na pesquisa e na divulgagdo do projeto;

- Incentivar o trabalho em equipa. - Escrever informagdes relevantes ao projeto.

Estratégias de implementacio da proposta: Recursos Duracgao Organizacio

- Planeamento do projeto (Como surgiu?; O que queremos saber?; - Material para pintar (pinceis, rolhas, Espaco Grupo
Onde vamos pesquisar?; O que queremos fazer?”’; e O que pensamos cotonetes, escovas de dentes, ...) N Em
saber?); - Cartolina preta; polivalente peque
- Pesquisa e recolha de informagdes de forma a dar resposta as - Folhas coloridas e folhas brancas; 1o
questoes; - Livros de pesquisa; oI
- Registo de informagdes; - Material de escrita e desenho (canetas,

- Pintura das cartolinas de suporte para o projeto; lapis)

- Organizagdo dos registos nas folhas do projeto; - Colas;

- Divulgacao do projeto. - Tesouras.
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Apéndice T- Paginas do Projeto "como as estrelas tém luz?
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Apéndice U- Guido de Entrevista — Professora

Guiao de Entrevista

Destinataria: Professora Cooperante (PES II1I, IV 2024/2025)
Objetivos:

e Explorar a compreensdo da professora cooperante acerca da participacdo das criangas na construgao do curriculo;
e Compreender a importancia atribuida a voz das criangas no planeamento das atividades e conteudos curriculares;
e Investigar o papel do professor na promogao da participacdo dos alunos em sala de aula;

e Explorar as estratégias utilizadas pela professora para incentivar a expressao e a participagdo dos alunos;

e  Avaliar o impacto da participacdo dos alunos na qualidade da aprendizagem e no seu desenvolvimento;
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Identificar praticas consideradas eficazes para garantir uma participagao significativa dos alunos.

Blocos de Informacao

Objetivos Especificos

Formulacio de Questdes Observacoes

A. Legitimacdo da Legitimar a entrevista; o Esta entrevista tem como objetivo a obtencdo de informagao para a realizacao da
entrevista e Motivar a entrevistada. investigacao decorrente para a PES III, IV- A participagdo e a voz das criangas na
motivagdo da construcgdo do curriculo na Educacdo Pré-Escolar e no 1° Ciclo do Ensino Basico.
entrevistada o O seu carater ¢ confidencial e o anonimato dos dados é garantido.

o Pedir autorizagdo para gravar o audio.
o Informar devolugdo das transcri¢des.
B. Definicao do perfil Conhecer o percurso profissional B1. Qual a sua formagao inicial?
da entrevistada da educadora cooperante B2. Quantos anos tem de servigo?
B3. Ha quanto tempo trabalha nesta instituicao?
B4. Sempre trabalhou com turmas do 1° ciclo?
B5. Ja fez alguma formagdo sobre a participagdo das criangas, a voz | B4. Se sim, qual?
dos alunos ou estratégias de escuta ativa? Se sim, qual?

C. Compreensio do Entender a defini¢do pessoal sobre | C1. Como define o conceito de participagdo dos alunos no contexto do 1° ciclo?

Conceito de a participacdo das criangas. C2. Qual ¢ a importancia de considerar a voz dos alunos na elaboragédo do curriculo?

Participagdo das Identificar a importancia que a C3. Quais sdo, na sua opinido, os principais beneficios de envolver os alunos na construgao

Criangas no educadora atribui & voz das do curriculo?

Curriculo criangas na construcio do C4. Como os alunos podem expressar as suas ideias e opinides sobre os contetidos e
curriculo. atividades?

D. Papel do Educador Investigar o papel do educador no | D1. Qual, na sua opinido ¢é o papel do professor no incentivo a participa¢do dos alunos?
no Apoio a apoio a participagdo das criangas D2. Quais competéncias considera essenciais para os professores que desejam promover a
Participag@o das na constru¢ao do curriculo. participacdo ativa dos alunos?

Criangas D3. Como lida com situagdes em que as sugestdes dos alunos diferem do planeamento
inicial?

E. Estratégias Explorar as estratégias E1. Pode descrever algumas estratégias ou métodos especificos que utiliza para envolver os
Utilizadas para utilizadas pela educadora para | alunos na construcédo do curriculo?

Promover a promover um ambiente que E2. Como garante que todos os alunos, incluindo os mais timidos, tenham oportunidade de

participar?
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Participagdo das

incentive a participacao das

E3. Quais materiais ou recursos sdo mais eficazes para estimular a participacao?

Criangas criangas.

F. Impacto da Avaliar o impacto da F1. Como avalia o impacto da participagdo dos alunos na qualidade da experiéncia educativa?
Participagdo das participacdo das criancas na F2. Quais sdo os feedbacks mais comuns que recebe dos alunos e encarregados de educagao
Criangas qualidade da experiéncia sobre as praticas participativas?

educativa e no seu
desenvolvimento como
cidaddos ativos.
G. Conselhos para Obter orientagdes praticas e G1. Que conselhos daria para outros professores que desejam fortalecer a participagdo das

promover a
participacdo das

eficazes para promover a criangas no curriculo?

participacdo das criangas.

criangas

Conclusédo da Entrevista | ¢  Finalizar a entrevista

o De momento, recorda-se de algo mais que considere o Confirmar se existe algo a
ser pertinente em relagdo aos aspetos abordados? acrescentar
o Obrigada pela sua disponibilidade e participagdo o Agradecer a disponibilidade

Apéndice V-Analise Categorial da Entrevista a Professora

Analise Categorial da Entrevista a Professora

Categoria Subcategoria Indicadores Unidades de Registo
Conceito de . “Para mim a participagdo significa dar aos alunos espaco para expressarem as suas ideias, envolverem-se
Participagdo Definigao nas decisOes sobre a vida na escola e sentirem-se valorizados.”
“Eu acho que ¢ essencial para que o curriculo seja significativo para as criangas.”;
Aprendizagens | “Quando tém oportunidade de contribuir, sentem-se mais motivadas, envolvidas e desenvolvem um
Participagéo o sentido de responsabilidade sobre a propria aprendizagem.”
das Criangas Imp\o/rtar(llma da “O principal beneficio é o aumento do envolvimento e da motivacao dos alunos”;
C(?Z » “Além disso, promove o pensamento critico, a autonomia ¢ o desenvolvimento de competéncias sociais,
riancas Impactos como a cooperagdo e o respeito pelas ideias dos outros.”;
“Eu considero que tem um impacto bastante importante nos alunos, estdo mais envolvidos e motivados no
processo de aprendizagem e isso torna a aprendizagem muito mais significativa.”
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Formas de
Expressdo dos
Alunos

Instrumentos de
Regulacéo

“Através dos momentos de conselho, momentos de reflexdo em grupo e registos escritos do diario de
turma.”;

“E importante que nds, professores, criarmos momentos para ouvir os alunos e sermos flexiveis para
adaptar as atividades com base nas opinides dos alunos.”

Métodos ¢
Estratégias
Papel do
Professor

Atencgao

“Na minha opinido, o professor deve ser um facilitador, promovendo um ambiente seguro onde os alunos
se sintam confortaveis para expressar as suas opinides.”;
“Além disso, deve ainda incentivar a escuta ativa e valorizar as contribuigdes das criangas.”

Competéncias
Necessarias

“Eu diria que algumas das competéncias sdo: a escuta ativa, a flexibilidade, a empatia e capacidade de
mediacdo.”;

“Também acho fundamental conhecer metodologias que promovam a participa¢do, como o trabalho de
projeto.”.

Flexibilidade

“Eu tento integrar as sugestdes sempre que possivel. Se ndo forem vidveis, explico as razdes aos alunos e,
sempre que possivel, tento encontrar um meio-termo.”;

“A flexibilidade do professor ¢ uma grande aliada. E importante estar disposto a adaptar o planeamento
inicial com base nas sugestdes ¢ interesses dos alunos, mostrando-lhes que as suas ideias t€ém valor.”.

Feedback dos
Pais

Reconhecimento

“Eu sinto que os encarregados de educagdo apreciam o facto de os filhos demonstrarem entusiasmo pela
escola.”

Apéndice W-Guido de Entrevista — Professor de Apoio

Guiao de Entrevista

Destinataria: Professor de Apoio (PES III, IV 2024/2025)

Objetivos:

o Explorar a visdo do professor sobre a participagdo das criangas na construc¢do do curriculo;
e Compreender como a voz dos alunos ¢ valorizada no planeamento e execucao das atividades;

o Identificar o papel do professor na promogao de um ambiente participativo;
o Investigar as estratégias utilizadas para incentivar a expresso e a participacao ativa das criangas;

e  Avaliar o impacto da participacdo das criangas no seu desenvolvimento académico e social.

Blocos de Informacao

Objetivos Especificos

Formulacio de Questdes Observacoes
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A. Legitimacdo da Legitimar a entrevista; o Esta entrevista tem como objetivo a obten¢do de informacgao para a realizacao da
entrevista e Motivar a entrevistada. investigacdo decorrente para a PES III, IV- A participagdo e a voz das criangas na
motivacao da construgdo do curriculo na Educagao Pré-Escolar e no 1° Ciclo do Ensino Basico.
entrevistada o O seu carater ¢ confidencial e o anonimato dos dados ¢ garantido.
o Pedir autorizagdo para gravar o audio.
o Informar devolucdo das transcrigoes.
B. Definigao do perfil Conhecer o percurso B1. Qual ¢ a sua formagao inicial?
da entrevistada profissional da educadora B2. Quantos anos tem de servigo?
cooperante B3. Ha quanto tempo trabalha nesta institui¢ao?
B4. Ja realizou formagdes relacionadas com a participagdo das criangas ou | B4. Se sim, qual?
estratégias de escuta ativa?
C. Compreensdo do Entender a defini¢do pessoal | C1. Como define o conceito de participa¢do dos alunos no contexto do 1° ciclo?
Conceito de sobre a participagao das C2. Qual é a importancia de considerar a voz dos alunos na elaboracdo do curriculo?
Participagdo das criangas. C3. Quais sdo, na sua opinido, os principais beneficios de envolver os alunos na constru¢do do
Criangas no Identificar a importancia que | curriculo?
Curriculo a educadora atribui a voz das
criangas na construcdo do
curriculo.
D. Papel do Educador Investigar o papel do D1. Qual, na sua opinido ¢ o papel do professor no incentivo a participagdo dos alunos?
no Apoio a educador no apoio a D2. Como garante que todas as criangas, independentemente das suas caracteristicas individuais,
Participagao das participacdo das criancas na tenham oportunidades iguais para participar?
Criangas construgio do curriculo. D3. Quais competéncias considera essenciais para os professores que desejam promover a
participacdo ativa dos alunos?
E. Estratégias Explorar as estratégias E1. Que estratégias utiliza para envolver as criangas no processo de decisdo sobre as atividades e
Utilizadas para utilizadas pela educadora para | contetidos?
Promover a promover um ambiente que E2. Pode partilhar exemplos de praticas ou atividades em que os alunos tenham contribuido
Participagdo das incentive a participacdo das diretamente para a construgdo do curriculo?
Criangas criangas. E3. Quais recursos ou metodologias considera mais eficazes para promover a participacdo dos

alunos?
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F. Impacto da
Participagdo das
Criangas

e Avaliar o impacto da
participacdo das criangas na
qualidade da experiéncia
educativa e no seu
desenvolvimento como
cidadios ativos.

F1. Como avalia o impacto da participacdo das criancas na sua motivagdo e aprendizagem?
F2. Quais sdo os feedbacks mais frequentes que recebe das criangas e das familias sobre a

oportunidade de participagdo?

F3. Observa mudangas no comportamento ou no envolvimento das criangas quando as suas ideias

sdo valorizadas?

G. Conselhos para
promover a
participacdo das
criangas

e  Obter orientacdes praticas e
eficazes para promover a
participacdo das criangas.

G1. Que conselhos daria para outros professores que desejam fortalecer a participacdo das

criangas no curriculo?

Conclusio da Entrevista | e  Finalizar a entrevista

o De momento, recorda-se de algo mais que considere o Confirmar se existe algo a
ser pertinente em relagdo aos aspetos abordados? acrescentar
o Obrigada pela sua disponibilidade e participagao o Agradecer a disponibilidade

Apéndice X- Andlise Categorial da Entrevista ao Professor de Apoio

Analise Categorial da Entrevista ao Professor de Apoio

Categoria Subcategoria Indicadores Unidades de Registo
Conceito de “Para mim a participacdo dos alunos ¢€ isto, ¢ eles serem o centro da agdo, estarem verdadeiramente envolvidos.”
. Definigao “Na escola publica... a participagdo dos alunos era muito pouca... tudo era imposto. Agora, nesta institui¢do... a
Participacao e, . L. .
participa¢@o ¢ um pilar muito importante.
Participacio “As aprendizagens para serem significativas... t€m de ser do interesse deles.”
P ¢ A . Aprendizagens | “Transformamos o curriculo... para chegar as expectativas que eles tém.”
das Criancas | Importancia da w . ) . .
Voz d Eles estarem dentro daquilo que se vai fazer e como se vai fazer.
oz das p : :
Cri “Eles querem e pensaram... tornam o curriculo mais apelativo.”
riancas « : i
¢ Impactos Claramente, hd uma mudanca no comportamento... empenham-se mais do que a 100%.”
“Os alunos mostram-se muito mais motivados para a aprendizagem.”
; Formas de “Temos o didrio de turma... apresentacdes de produgdes... conselho de cooperagdo educativa.”
Meétodos e . Instrumentos de
. Expressao dos N
Estratégias Regulagdo
Alunos
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“Acho que o professor deve saber acima de tudo ouvir.”

Atengdo “Estamos a criar criangas... sem juizo critico... ¢ importante dar-lhes voz.”
“Que oigam efetivamente as criangas, que lhes perguntem o que querem fazer.”

Papel do — ” - ~ - - = —;

Competéncias A escuta daquilo que eles tém para falar, ouvi-los verdadeiramente e ndo fingir.
Professor .

Necessarias
o “E preciso encontrar um consenso... resolverem-se entre si... sempre mediados pelo professor ou nio.”
Flexibilidade oA . . N ”
Fazé-los ver que se hoje ndo for a ideia de um, amanha pode ser a de outro.
Feedback dos . “As familias dizem que foi fantastico... super divertido... eles adoraram.”
. Reconhecimento | .. . . o
Pais Em casa partilham isto com os pais.

Apéndice Y- Andlise Categorial Focus Group - 1°. CEB

Analie Categorial

Categoria Subcategoria Indicadores Unidades de Registo
“Eu acho que tenho opinido e que consigo dar e participar nas aulas.”; “Eu
acho que tenho direito a opinido e dou a minha opinido, importa.”;
“Acho que a escola me deixa dar a minha opinido porque € um direito, e acho que a opinido importa.”;
“Eu acho que a opinido importa aqui nesta escola, todos temos direito a dar as nossas opinides.”; “Acho
Particinaci Direito a Respostas que podemos dar opinides.”;
articipagao Participagdo Afirmativas | “Sim, os professores perguntam o que achamos sobre varias coisas que acontecem na sala.”; “No

Conselho, a nossa opinido conta, e as vezes as regras mudam por causa disso.”;
“Sim, porque os professores perguntam o que achamos.”;

“Sim, mas algumas coisas ja estdo decididas e ndo podemos mudar.”;

“Quando algo ndo esta a funcionar bem, podemos sugerir uma solugdo.”.
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“Podemos escrever no dirio e depois conversamos sobre iss0.”;
“Eu ja dei uma proposta sobre um jogo para aprender tabuadas e agora jogamos isso as vezes.”;
“No Conselho, podemos propor mudangas.”;

Exemplos “Temos um diario, onde podemos elogiar os outros, dizer coisas que ndo gostamos e propor uma coisa que
queremos fazer.”;
“No Conselho, escolhemos quem fica com cada tarefa da sala.”;
“Nas apresentacdes de producdes, escolhemos o que apresentamos.”.
“No TEA escolhemos o que queremos fazer, pode ser por dificuldades e vontades.”; “No
T d TEA, porque cada um vé o que precisa de trabalhar mais.”;
empo de . .
Est (Ii) “No TEA, porque cada um vé o que precisa de fazer.”;
studo ~ ., .
Autonomo “Nas aulas nem sempre podemos fazer o que queremos, ddo-nos hipéteses. No TEA escolhemos.”. “Sim,
u g
no TEA, podemos decidir no que trabalhamos.”.
(TEA)
“Na sexta-feira temos o Conselho, onde podemos falar sobre o que gostamos e o que ndo gostamos.”; “No
Estratégias Conselho, conversamos sobre o que aconteceu na semana.”;
b
C Iho d “Sim, e resolvemos alguns problemas.”;
onselho de . ~ . . .
C . “Eu acho que este momento é importante para ndo guardarmos tudo para nos, assim estamos todos juntos e
ooperagdo e .
Did b falamos das coisas e tentamos resolver € comprometemo-nos uns com os outros.”;
1ario o \ .
“No Conselho, a nossa opinido conta, e as vezes as regras mudam por causa disso.”;
“No Conselho, podemos propor mudangas.”.
Apresentacdes de | “Nas apresentacdes de produgdes, porque escolhemos o que apresentamos.”;
Produgdes “Quando fazemos trabalhos de grupo ou nas apresentacdes de produgdes.”.
“Para mim ¢ poder corrigir em conjunto.”;
“E responder & minha maneira.”;
. “Participar é poder ajudar os amigos, ¢ poder dar a nossa opinido, sem ter medo.”;
Significad ’ ’ ’
ignificado e \ _ . , . .
& o C . “Eu acho que nos temos o direito de participar, ¢ dar a nossa opinido e ouvir a dos outros. Eu acho que
Importancia Participagao Conceito , . o
. ¢ fazer e ndo so6 ouvir.”;
de Participar

“Acho que ¢ fazer parte.”;
“Participar € como estar dentro do jogo, em vez de sé ver os outros jogarem.”;
“E quando ndo s6 respondemos, mas quando podemos mudar as coisas a nossa volta.”;
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“Participar ¢ como escrever uma parte da historia.”;

“Para mim, € ter coragem de perguntar.”;

“E um direito.”;

“Eu acho que ¢ algo que todos podemos fazer.”;

“Para mim, ¢ como um jogo de futebol, onde todos tém de tocar na bola para marcar um golo.”;
“E podermos fazer algo.”;

“Participar € experimentar, se ndo tentarmos nunca sabemos se estamos certos.”;

“Para mim € pertencer.”;

“Eu acho que ¢ fazer parte.”;

“Participar € quando a sala se torna nossa.”;

Importancia

“Sim.”;

“Eu acho importante porque assim podemos partilhar com os outros.”;

“E importante, porque se ndo participarmos nio percebemos muito bem, se quando temos uma duvida
nao podemos perguntar ficamos com a duvida.”;

“Eu acho mesmo muito, muito importante participar, porque eu acho que noés aprendemos melhor.”;
“Sim, porque aprendemos melhor juntos.”;

“Sim, porque assim fazemos parte.”;

“Sim, porque todos podemos ensinar e aprender.”.

Apéndice Z- Planificagdo: Jornal Bimestral

Componente Curricular:

Portugués
O que motivou esta atividade/ como surgiu:

Esta atividade foi motivada pelo interesse dos alunos em partilhar as suas produgdes. De forma autonoma, os alunos ja escrevem textos de géneros variados, adequados

a finalidades como narrar e informar.
Intencionalidade Pedagdgica:

Jornal

Data: Duracio: N° de alunos: 20
De 2 em 2 meses 3°e 4° ano

Desenvolver competéncias de escrita e expressao; Estimular a autonomia e a autorreflexdo; Incentivar a criatividade e a expressdo pessoal; Promover a

interdisciplinaridade
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Articulacdo
Curricular e

interdisciplinar

Portugués

Educacio
Artistica- artes
Visuais

Tecnologias da
Informacao e
Comunicacao

Dominios

Escrita

Experimentagdo

e Criagdo

Investigar e
Pesquisar

Aprendizagens Essenciais

3° ano

Registar e organizar ideias na planificagdo de textos estruturados com introdugdo, desenvolvimento e
conclusao;

Redigir textos com utilizag@o correta das formas de representagdo escrita (grafia, pontuagédo e
translineacdo, configuracdo grafica e sinais auxiliares da escrita);

Avaliar os proprios textos com consequente aperfeicoamento;

Escrever textos géneros variados, adequados a finalidades como narrar ¢ informar, em diferentes suportes.

4° ano

Escrever relatos (com situagao inicial, peripécias e conclusio), com descrigao e relato do discurso das
personagens, representado por meio de discurso direto e de discurso indireto;

Utilizar processos de planificagdo, textualizagdo e revisdo, realizados de modo individual e/ou em grupo;
Redigir textos com utilizago correta das formas de representagio escrita (grafia, pontuagéo e
translineacdo, configuracdo grafica e sinais auxiliares da escrita);

Escrever textos, organizados em paragrafos, coesos, coerentes ¢ adequados as convengdes de
representacdo grafica.

Escolher técnicas e materiais de acordo com a intengao expressiva das suas produgdes plasticas;
Manifestar capacidades expressivas e criativas nas suas producdes plasticas, evidenciando os
conhecimentos adquiridos;

Utilizar varios processos de registo de ideias (ex.: diarios graficos), de planeamento (ex.: projeto,
portfolio) e de trabalho (ex.: individual, em grupo e em rede).

Definir palavras-chave para localizar informagdo, utilizando mecanismos e fungdes simples de pesquisa;
Planificar estratégias de investigacao e pesquisa a realizar online;

Utilizar o computador e outros dispositivos digitais como ferramentas de apoio ao processo de
investigagdo e pesquisa;

Analisar a qualidade da informagao recolhida;

Validar a informagdo recolhida, com o apoio do professor, a partir do cruzamento de fontes ¢ ou da
natureza das entidades que a disponibilizam.

Acoes

Estratégicas de

1-

Ensino
Recolhade
noticias,
historias e
textos
escritos
pelos
alunos;
Corregao
dos textos;
Organizagdo
do jornal;
Recolha de
fotos e
ilustragoes;
Revisdo
coletiva;
Finalizagdo
e
publicago;
Distribuicao
do jornal.
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Recursos:
Computador
Cadernos de TEA
Cadernos Diarios
Material de escrita
Fotografias

Comunicar e
Colaborar

Comunicar (por texto, dudio, video, etc.), utilizando ferramentas digitais, para expressar uma ideia ou
opinido, explicar ou argumentar, no contexto das atividades de aprendizagem de diferentes areas do
curriculo.

Instrumentos de Avaliacao:

- Observagdo Direta: Acompanhar a participagdo e envolvimento dos alunos ao longo do processo de criagdo do jornal,
observando a sua colaboracao, criatividade e capacidade de organizar ideias de forma auténoma.

- Registo de Progresso: Anotar o progresso dos alunos em cada etapa do projeto (escrita, revisdo, edicdo) e monitorar o
desenvolvimento de competéncias como coesao textual, estrutura, ortografia e criatividade.

- Autoavaliagdo: Solicitar que os alunos registrem as suas percec¢des sobre o proprio desempenho, identificando os desafios que
enfrentaram, as competéncias que sentiram ter desenvolvido e o que gostariam de melhorar na proxima edigao.
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Apéndice AA- Ata do Conselho Geral

Ata do Conselho Geral n®

Data /]

Assuntos debatidos no Conselho:

0 que ficou definido:
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Apéndice BB- Nova Ata do Conselho de Turma

Ata do Conselho de Turma

Propomos

Atan.® Semanade__/ [/ _a__ [ [

Prasidente:
Secretarios (as):

+ Avallacdo dos da turma:

Todos o5 alunos cumpriram lmmmmm e c———————————— '
A maior parte dos alunos cumpriu
Apenas metade dos alunos cumpriu
A maior parte nado cumpriu

Observagdes: « Declisdest das no C th

+ Apresentacdo de Blls:

+ Avallacdo das tarefas:

Os alunos cumprkam as tarefas na totalidade
Os alunos cumprkam os tarefas, quase, na tetalldade
Os alunos ndo cumpriram as tarefas

Observagoes:

« Depols de ser lido o Didrio de Turma verificou-se que, nesta semang, ...

Desta forma da-se por encemrado o Conselho. A ata serd lida e, se todos concordarem, assinada pelo

Gastamos Nao Gost
ao Gostamos Presidente da Semana, pelos (as] Secretarios(as| @ pelos Professores.

Presidente Secretdrios(as) Professores
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Apéndice CC- Transcrigdo do Conselho de Cooperagdo Educativo

O Conselho de Cooperagdo comegou com a pergunta da secretaria, C.V.: “Podemos comegar?”’

Diante da resposta afirmativa de alguns colegas, a presidente, F.V., deu inicio a leitura das ocorréncias positivas registadas no Diario de Turma. Comegou

por dizer: “Gostei muito da aula de Historia”, referindo os colegas que escreveram essa apreciagao.

Fez uma pausa para verificar se alguém gostaria de comentar. O professor R. levantou o dedo.

C.V. deu-lhe a palavra: “P., podes falar.”

O professor R. respondeu: “Obrigado pelo comentario.”

Nesse momento, M.C. interveio sem pedir a palavra: “Da aula de hoje? Mas nds também escrevemos a mesma coisa.”

A presidente, com calma, esclareceu: “Calma, ha mais coisas escritas, esta s6 ¢ uma delas.”

Prosseguiu entdo com a leitura: “Gostamos da aula de Historia.”

Mais uma pausa. O professor R. voltou a colocar o dedo no ar: “Fico mesmo feliz com estes comentarios.”

F.V. continuou a leitura com outra ocorréncia: “Gostei de fazer o teatro com a A.A. — quem escreveu foia M.C.,aR.R.eaC.V.”

A secretaria observou que a A.A. ndo se encontrava presente e informou: “A A.A. ndo estd.”

Terminadas as ocorréncias positivas, F.V. passou a leitura das ocorréncias negativas. Ao deparar-se com um comentario sobre um aluno de outra turma, pediu ao
responsavel pelos recados que o chamasse.

Quando M.A. chegou, F.V. leu a ocorréncia: “Nao gostei que o0 M. A passe dos limites.” Indicou os alunos que escreveram e abriu espago a discussao.

T.O., autor da ocorréncia, comegou: “Nds achamos que as vezes tu... ndo ¢ so6 no futebol, em todo o lado... tu as vezes fazes coisas e eu digo-te: ‘M., tens que
respeitar’ e tu comegas a rir, € a dizer que ndo. Nos ndo gostamos muito que fagas isso.”

E acrescentou: “Dizemos isso imensas vezes, que ndo gostamos, e tu continuas sempre a fazer. O professor D. também j4 te disse, e tu continuas.”M.F. levantou
o dedo e recebeu a palavra: “E outros assuntos... quando tu ficas muito, muito furioso, comegas, por exemplo, a bater nas pessoas. Hoje chamaste nomes a
imensa gente, empurraste o T.O. s6 porque sim, porque ele te estava a dizer que ndo estavas a fazer o certo.”

O professor R. pediu a palavra: “Mais alguém quer dizer alguma coisa? O M.A. ja pode falar?”

C.V. deu a palavra a M.A., mas este manteve-se em siléncio. O professor insistiu: “Isto acontece, M.A.?”

M.A. respondeu: “As vezes acontece, mas eles também. ... eles sabem que eu passo os limites deles, mas eles também passam dos meus e eu fico mesmo chateado.”
“Ficas chateado quando eles passam os teus limites, € iss0?” — perguntou o professor.

“Sim. Eles chateiam-me muitas vezes no futebol. Eu ndo fiz nada e eles comegam a reclamar comigo. Por eu ter feito tipo uma falta, comegam sempre a chatear-
me.”

M.F pediu a palavra e comentou:

“No6s admitimos que as vezes te possamos chatear, mas hoje esse nao foi o caso. Estdvamos a explicar-te que fizeste uma falta e a outra pessoa também.
Dissemos que era falta para os dois e tu comecaste a dar encontrdes.”

M.A. tentou interromper, mas a presidente lembrou: “Néo tens a palavra.”
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Neste momento, varios alunos comegaram a falar ao mesmo tempo. O professor R. interveio: “Isso hoje aconteceu. Eu estava a falar convosco e tu comegaste a ter
um comportamento menos bom. Foi ou nao foi?”
“Foi.” — respondeu M.A.
O professor prosseguiu: “Eu vi hoje pessoas também a responder mal ao M.”
T.O. pediu a palavra e confessou: “Sim, é verdade. Desculpa. As vezes nio ¢ responder mal, mas eu também fago isso. Mas tens de admitir que tu também fazes.”
L.A. interveio: “Ele ja admitiu.”
O professor propds entao: “Entdo malta, solugdes para isto?”
P.C. levantou o dedo e sugeriu: “Entdo, por exemplo, quando tu estas assim chateado, tu sais durante 5 ou 10 minutos e, quando ja te sentires bem, voltas.”
T.O. acrescentou: “Imagina, se as pessoas te chateiam, tu afastas-te delas... ou ignoras.”
R.R. reagiu: “Nao podes ignorar! Tu ndo ias gostar disso.”
T.O. respondeu: “Eu sei, R.R., ndo € ignorar as pessoas, € tipo... se estdo a chatear, nao ouvir, ir para outro lado.” Eu
diretamente a M.A.: “Parece-te bem, M.A.? Estas solugdes parecem-te boas para ti?”
Ele acenou afirmativamente com a cabega. “Afastares-te um bocado quando estiveres a sentir-te assim?”
M.A. voltou a acenar positivamente.
A secretaria registou esta decisdo na ata do Conselho.

Apéndice DD- Planificag¢do: Paises da Unido Europeia

Paises Unido Europeia
Componente Curricular: N° de alunos: 20
Estudo do meio 3°e 4° ano

O que motivou esta atividade/ como surgiu:

Esta atividade foi motivada apds uma sugestio no conselho, o grupo propds-se a fazer miniprojetos sobre os diferentes paises da Unido Europeia.
Intencionalidade Pedagégica:

Proporcionar aos alunos conhecimento sobre os Estados Europeus e os paises da Unido Europeia, desenvolvendo habilidades de localizacdo geografica e
compreensdo da organizacdo politica.

Desenvolver competéncias de oralidade e escrita relacionadas a exposicao e registo de conhecimentos.

Integrar conhecimentos geograficos, historicos e linguisticos, promovendo autonomia, trabalho em grupo e habilidades de comunicagao.

Articulacio Dominios Aprendizagens Essenciais Acoes Estratégicas de
Curricular e Ensino

interdisciplinar
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Estudo do Meio Sociedade 3% ano 1- Atribuicdo e

e Identificar alguns Estados Europeus, localizando-os no mapa da Europa. distribui¢do dos

4° ano paises pelos alunos;

e  Conhecer o numero de Estados pertencentes a Unido Europeia, localizando alguns estados- 2- Distribui¢do do
membros num mapa da Europa. registo criado para a

Portugués Oralidade 3° ano apresentagao do pais;
Expressao e Falar com clareza e articular de modo adequado as palavras. 3- Pesquisa de forma

e  Usar a palavra com propriedade para expor conhecimentos e apresentar narragoes. auténoma e

4° ano preenchimento do

e Planear, produzir e avaliar discursos orais breves, com vocabulario variado e frases “cartdo de cidadio”;
complexas, individualmente ou em grupo. 4-  Apresentagdo ao

Escrita 3° ano £rupo;

e  Escrever textos géneros variados, adequados a finalidades como narrar e informar, em 5-  Exposicdo do mapa

diferentes suportes.

da europa com os

4" ano “cartdes de cidadao”
e Redigir textos com utilizagdo correta das formas de representagao escrita (grafia, pontuagao e construidos.
translineacdo, configuracdo grafica e sinais auxiliares da escrita).
e  Escrever textos, organizados em paragrafos, coesos, coerentes e adequados as convengoes de
representacdo grafica.
Recursos: Instrumentos de Avaliacio:
Computador - Mapa: Avaliacdo da capacidade dos alunos de identificar e localizar os paises da Unido Europeia no mapa.
“Cartdo de Cidadao” para os paises = - “Cartdo de Cidaddo” do Pais: Verificagdo do preenchimento correto e completo do registo do pais, incluindo informagdes
— Apéndice EE. como localizagdo, cultura, lingua oficial, entre outros. Revisdo dos textos redigidos pelos alunos, verificando organizagio
Material de escrita em paragrafos, coeréncia, coesdo e respeito as normas ortograficas.
Mapa da Europa e/ou da Unido - Apresentagdo Oral: Avaliacdo da clareza, articulagao, vocabulario e estrutura das apresentacoes feitas pelos alunos sobre
Europeia o pais escolhido.
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Apéndice EE- Cartdo de Cidaddo para os paises da UE
Capital

Nome do Pais Lingua do Pais

( Monarquia ) Bandeira ( Populagdo )
r . f \

( Républica j (" )

4 N\
- J
a ) ) I
Quem governa o pais? Como se diz ola?
o J/
X
Como se diz obrigada?

Onde vivem? \_ J

o J/

(M(Jsica Tipica )( Danga Tipica )(Comlda Tiplca) ( Curiosidade )

a Y4 Y4 Y4 N\

_ VAN VAN AN VAN J
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Apéndice FF- OTD- Apresentagdo para os Pais

Componente Curricular:
Matematica

O que motivou esta atividade/ como surgiu:

OTD- Apresentacao para os Pais
N° de alunos: 20
3°e 4° ano

A atividade surgiu a partir de uma sugestao no Conselho, onde M.F. propds uma reunido para mostrar aos pais o que foi feito ao longo do periodo. O grupo
demonstrou interesse e, com a sugestdo da professora M., decidiu integrar a apresentagdo ao acantonamento, aproveitando a presenca das familias.

Intencionalidade Pedagdégica:

Desenvolver a capacidade de recolher, organizar e representar dados em diferentes tipos de graficos;
Fomentar a interpretagdo e anélise de informacao estatistica;

Promover o trabalho em grupo, a autonomia e a responsabilidade na realizagdo das tarefas;

Aperfeicoar a comunicagdo oral através da apresentagao.

Articulacio Dominios
Curricular e
interdisciplinar
Matematica Questoes
estatisticas,
recolha e
DADOS organizacio de
dados
Recolha de dados
(fontes e
secundarias e
métodos)
Representacoes
graficas

Aprendizagens Essenciais

3°ano

Definir quais os dados a recolher num estudo e onde devem ser recolhidos,
incluindo fontes secundarias;

Recolher dados através de um dado método de recolha, nomeadamente recorrendo a
sitios crediveis na internet.

4° ano

Definir quais os dados a recolher num estudo e onde devem ser recolhidos (fontes
primarias ou secundarias);

Recolher dados através de um dado método de recolha, recorrendo a fontes
primarias ou sitios crediveis na internet.

3°ano

Decidir sobre qual(ais) a(s) representacao(des) grafica(s) a adotar num dado estudo e

justificar a(s) escolha(s).

Acoes Estratégicas de
Ensino

Divisdo da turma em
grupos de trabalho;
Definicdo dos temas;
Recolha de dados;
Organizagdo e tratamento
dos de dados;
Construcao de graficos no
suporte para a
apresentacao;
Finalizagao do trabalho;
Apresentacao aos pais.
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Analise critica de

graficos

Portugués Oralidade

Expressao

Recursos:

Tablet’s

Material de escrita

Cartolina

Cola

Tesoura

Dados recolhidos pelos alunos

4° ano

e Decidir sobre qual(is) a(s) representacdo(des) grafica(s) a adotar num dado estudo e
justificar a(s) escolha(s).

3° ano

e Falar com clareza e articular de modo adequado as palavras.

e  Usar a palavra com propriedade para expor conhecimentos e apresentar narragdes.

4° ano

e  Planear, produzir e avaliar discursos orais breves, com vocabulario variado e frases
complexas, individualmente ou em grupo;

e Assegurar contacto visual com a audiéncia (postura corporal, expressao facial,
olhar).

Instrumentos de Avaliacio:

-Graficos e pictogramas: Verificagdo da correta construcdo, organizacao ¢ interpretacdo dos dados apresentados.
-Participac@o e colaboracdo: Observagido do envolvimento dos alunos na recolha, tratamento e analise dos dados.

-Apresentacao oral: Avaliacdo da clareza, estrutura e coeréncia da explicagao dos graficos.

-Autonomia e trabalho em grupo: Reflexdo sobre a capacidade dos alunos em dividir tarefas e trabalhar

cooperativamente.
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