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Resumo

A presente pesquisa tem como objetivo analisar 0s avancos e desafios na implementagédo da
Politica de Educagdo Especial no municipio de Presidente Sarney — MA, com foco na
efetividade das acGes inclusivas voltadas aos estudantes com deficiéncia. A investigacao, de
natureza qualitativa e quantitativa, utilizou a triangulacdo metodoldgica para consolidar os
dados obtidos por meio de entrevistas com gestores e pais de alunos, aplicacdo de questionarios
aos professores da rede publica municipal e observagdes sistematicas em salas de aula de
diferentes escolas urbanas e rurais. Os resultados revelam que, embora haja esforg¢os por parte
da gestéo escolar e municipal para promover a inclusdo, ainda persistem desafios estruturais,
pedagogicos e de formacdo docente. A infraestrutura fisica das escolas apresenta avancos
significativos, especialmente em acessibilidade, com a presenca de rampas, banheiros
adaptados e espacos climatizados, mas a oferta de materiais didaticos acessiveis e 0 suporte de
profissionais especializados (como intérpretes de Libras e psicopedagogos) ainda sdo limitados.
A formacéo dos professores é apontada como insuficiente por mais da metade dos docentes
entrevistados, o que compromete a qualidade da pratica pedagogica voltada a inclusdo. Os pais,
por sua vez, expressam sentimentos ambivalentes: enquanto alguns reconhecem melhorias na
socializacdo, autonomia e participacdo dos filhos com deficiéncia, outros relatam exclusao,
auséncia de atendimento especializado e falta de participacdo familiar no processo educativo.
As observacOes em sala de aula corroboram a percepcéao de que, embora exista interagdo entre
alunos com e sem deficiéncia e boas intencdes pedagdgicas por parte dos professores, a incluséo
ainda ocorre de forma desigual e dependente do engajamento individual dos profissionais. A
pesquisa conclui que a Politica de Educacao Especial em Presidente Sarney apresenta avangos
importantes, mas carece de maior articulacdo intergovernamental, investimento continuo em
formacdo docente, ampliacdo de recursos adaptados e envolvimento mais efetivo das familias.
Recomenda-se, para investigacdes futuras, estudos comparativos entre municipios da mesma

regido, com foco na andlise longitudinal da efetividade das politicas publicas inclusivas.

Palavras-chave: Educacdo Especial; Inclusdo Escolar; Politicas Publicas; Formacdo Docente;
Acessibilidade.



Abstract

The present research aims to analyze the advances and challenges in the implementation of the
Special Education Policy in the municipality of Presidente Sarney — MA, focusing on the
effectiveness of inclusive actions directed at students with disabilities. The investigation, of
both qualitative and quantitative nature, employed methodological triangulation to consolidate
data obtained through interviews with school administrators and parents, questionnaires applied
to teachers from the municipal public school system, and systematic classroom observations in
various urban and rural schools. The results reveal that although there are efforts from school
and municipal management to promote inclusion, structural, pedagogical, and teacher training
challenges still persist. The physical infrastructure of schools shows significant progress,
especially in terms of accessibility, with the presence of ramps, adapted restrooms, and
climatecontrolled spaces. However, the availability of accessible teaching materials and
support from specialized professionals (such as sign language interpreters and educational
psychologists) remains limited. More than half of the teachers interviewed indicated that their
training is insufficient, which compromises the quality of inclusive pedagogical practices.
Parents, in turn, express ambivalent feelings: while some recognize improvements in the
socialization, autonomy, and participation of their children with disabilities, others report
exclusion, lack of specialized care, and limited family involvement in the educational process.
Classroom observations confirm the perception that, although there is interaction between
students with and without disabilities and good pedagogical intentions on the part of teachers,
inclusion still occurs unequally and depends heavily on individual teacher engagement. The
research concludes that the Special Education Policy in Presidente Sarney has shown important
progress, but still lacks stronger intergovernmental coordination, continuous investment in
teacher training, expansion of adapted resources, and more effective family involvement. For
future research, it is recommended to conduct comparative studies between municipalities in
the same region, focusing on a longitudinal analysis of the effectiveness of inclusive public

policies.

Keywords: Special Education; School Inclusion; Public Policies; Teacher Training;

Accessibility.
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INTRODUCAO

Contexto introdutério

A politica de Educacdo Especial no Brasil tem passado por um processo de evolucao
continua, marcado por desafios e avangos significativos, especialmente no que se refere as
proposicdes conceituais adotadas. Este movimento reflete um esforgo crescente para garantir
o direito a educacdo de qualidade para todos, independentemente de suas condigdes ou
necessidades especificas (Landim et al., 2024).

A construcdo de uma educacéo inclusiva em nosso contexto brasileiro ganhou maior
visibilidade e forca a partir da década de 1990, quando reformas estruturais na educacdo
basica foram implementadas, com énfase particular no ensino fundamental. Essas reformas
buscaram atender a crescente demanda por inclusdo social e educacional, promovendo uma
educacdo que ndo apenas reconhecesse, mas valorizasse as diferencas e potencialidades de
cada aluno (Rosa et al., 2024).

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva,
lancada em 2008, foi um marco fundamental nesse processo, estabelecendo diretrizes e acdes
voltadas para integrar os alunos com necessidades educacionais especiais ao ensino regular,
em um ambiente que promova igualdade e respeito as suas especificidades (Brasil, 2008).
Essa politica reflete um compromisso com o0s principios da equidade e da justica social,
representando um avanco significativo na construcao de uma educacéo para todos.

Com a democratizacdo do acesso e a ampliacdo da incluséo, tornou-se imperativo
transformar o sistema educacional para atender as maltiplas demandas de uma comunidade
escolar cada vez mais diversa, contemplando, em especial, o publico-alvo da educacao
especial. Esse movimento reflete um esforco em direcdo a equidade, garantindo que as
necessidades individuais dos alunos sejam respeitadas e atendidas em ambientes educacionais
comuns. Desde o final da década de 1980, a classe comum tem sido considerada o lécus
prioritario para a inclusdo desses alunos, promovendo interacdes sociais enriquecedoras e a
construcdo de um espaco que valoriza a diversidade como um recurso pedagogico. A inclusao
na classe comum também é vista como um mecanismo para romper barreiras atitudinais e
culturais que historicamente segregaram 0s alunos com necessidades educacionais
especificas.

A partir de 2008, esse compromisso foi formalizado e ampliado com a criacdo de
diversas diretrizes e documentos legais, que ndo apenas reforcaram a matricula obrigatéria de
alunos da educacdo especial em classes regulares, mas também estabeleceram pardmetros

claros para a organizacdo do Atendimento Educacional Especializado (AEE), o
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desenvolvimento de curriculos adaptados e a formacdo continuada dos profissionais da
educacgéo. Esses avancgos buscam consolidar a educacdo inclusiva como um direito garantido
e como uma estratégia essencial para a promocao da equidade educacional (Brasil, 2008;
Santos, 2020). Contudo, ainda ha desafios significativos a serem enfrentados, como a formacgéo
inadequada de professores e a insuficiéncia de recursos materiais e pedagdgicos, que
comprometem a implementacgdo plena dessas politicas.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(PNEE-EI/08) representou um marco ao se opor ao atendimento educacional especializado
substitutivo, promovendo 0 acesso, a participacdo e a aprendizagem do publico-alvo da
educacéo especial nas escolas regulares. O atendimento educacional especializado passou a
ser ofertado em todas as etapas da educacéo basica, de forma a complementar ou suplementar
a formacgéo dos alunos, no turno inverso da classe comum (Brasil, 2008).

Essa proposta, definida como "incluséo total”, foi amplamente defendida no cenario
educacional americano e adotada no Brasil. Mendes (2006, p. 47), explica que a incluséo total
visa “[...] a participagdo em tempo integral na classe comum apropriada a idade, para todos
os estudantes, a despeito do quao extensivas fossem suas limitagdes”.

O Decreto n.° 6.571, de 17 de setembro de 2008, fortaleceu essa politica ao
regulamentar o financiamento do atendimento educacional especializado apenas para 0s
alunos matriculados na classe comum. Este decreto permitiu o0 computo das matriculas dos
alunos da educacéo regular que recebiam esse atendimento, sem prejuizo do computo dessas
matriculas na educacdo basica regular (Brasil, 2008). A Resolucgéo n.° 4, de 2 de outubro de
2009, reforcou o carater ndo substitutivo do atendimento educacional especializado,
condicionando seu financiamento a matricula no ensino regular (Brasil, 2009; Alves &
Aguilar, 2018)

Em 2011, o Decreto n.° 7.611 revogou o Decreto n.° 6.571/08, permitindo a destinacao
de recursos do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de
Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo - FUNDEB a servicos de educacao especial
oferecidos por instituicdes sem fins lucrativos e escolas especializadas, ampliando as
possibilidades de atendimento (Brasil, 2011).

Desde 2018, o Ministério da Educacéo e Cultura (MEC) iniciou mudancas na politica
de 2008. Em 2020, foi publicado o Decreto Federal n.° 10.502, que instituiu a nova Politica
Nacional de Educacéo Especial, denominada Equitativa, Inclusiva e com aprendizado ao longo
da vida, retomando a possibilidade de espacos segregados de ensino, como escolas e classes
especiais (Brasil, 2020; Santos & Moreira, 2021; Vaz & Brasil, 2023).
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Diante desse cenério, a implementacdo dessas politicas representa um desafio para 0s
municipios brasileiros. Assim, este projeto de pesquisa busca analisar a implementacdo da
politica de educacéo especial no municipio de Presidente Sarney, no Estado do Maranh&o, no
periodo de 2020 a 2024. A investigagdo visa compreender como 0 municipio ajustou sua
politica local as diretrizes da PNEE-EI/08 e como pretende atender ao Decreto n.° 10.502,
comparando-o com os demais documentos orientadores emanados pelo governo federal. A
pesquisa serd de cunho qualitativo, com andlise documental das legislacdes vigentes e
documentos produzidos pela Secretaria Municipal de Educacéo, com foco na adequacao das

praticas inclusivas.
Justificativa da pesquisa

Este projeto de pesquisa justifica-se inicialmente diante do contexto de que as
politicas publicas sdo agdes complexas, invisiveis, em constante modificacdo e
transformagdo. Como ressalta Palumbo (1994, p. 35), “a politica € um processo, uma série
historica de interagdes, agdes e comportamentos de muitos participantes”. Na visdo do autor,
a proposta politica ndo pode ser observada, tocada ou sentida. Ball (1998) complementa essa
perspectiva, propondo gue as politicas devem ser analisadas em termos de seus impactos nas
relacGes e interacdes com as desigualdades existentes. Os efeitos dessas politicas se tornam
evidentes quando observamos as mudancas e as respostas especificas no contexto pratico.

Considerando o fato de ser conduzido em um municipio de pequeno porte, Presidente
Sarney, no estado do Maranhdo, onde a implementacdo da politica de educacdo especial
enfrenta desafios particulares. Analisar essa implementacdo no contexto local é essencial,
pois a realidade dos pequenos municipios muitas vezes difere dos grandes centros em termos
de infraestrutura, recursos humanos e adequacéo das politicas publicas. Embora 0 municipio
ndo implemente a totalidade da politica de Educacdo Especial, € importante ressaltar as
conquistas e esforcos ja realizados pela gestédo local. Isso inclui adaptagdes feitas para atender
0 publicoalvo da educacéo especial e a busca por maior inclusdo, mesmo com as limitacdes
existentes.

O interesse em conduzir esta pesquisa surgiu a partir da minha atuacdo profissional
como professora e coordenadora do ensino especial no municipio de Presidente Sarney, onde,
por mais de 10 anos, observei de perto as dificuldades enfrentadas no processo de formacéo
béasica de alunos atipicos. Durante esse periodo, constatei que muitos professores apresentam

dificuldades em desenvolver as competéncias necessarias para uma pratica pedagdgica que
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contemple a diversidade dos alunos, reconhecendo suas diferengas individuais,
principalmente em relagdo aos alunos atipicos.

Além disso, devido a complexidade das questBes relacionadas a educacdo especial,
persistem duvidas em relacdo as principais concepcdes, conceitos e normativas que orientam
essa area do conhecimento. A motivacéo para este estudo foi também reforcada por minha
vivéncia pessoal, em contato com pais que buscam a incluséo de seus filhos na escola regular,
através do cumprimento de uma proposta de educacdo especial/inclusiva. O convivio diario
com essa realidade tem me instigado a buscar respostas para os desafios e inquietagdes que

surgem nessa area.

Motivacéo do estudo

Venho de uma familia com 07 (sete) irm@os, mée com pouco estudo, mas muita
vontade de ver todos os seus filhos progredirem. Meu pai, funcionario publico, que viajava
muito e deixava a minha mae no controle de tudo. Tinhamos o essencial materialmente, mas,
muito amor, aconchego, carinho, respeito e unido. Estudei em escola publica e sempre tive
muita vontade de estudar mais, buscar novos e mais conhecimentos, nunca tive medo de sair
da minha zona de conforto, ndo importava a dificuldade, eu enfrentava e ia buscar o
conhecimento. Precisei parar de estudar para trabalhar, 0 que me causou tamanha tristeza,
pois sempre desejei saber mais e mais. Anos depois, tive a oportunidade de voltar a estudar,
e mais uma vez a alegria fez parte da minha vida académica. Fui aprovada em um concurso
para trabalhar em um banco, entrei para area financeira, onde anos depois, apds passar pela
triste experiéncia de um assalto, sai sem sentir saudades. Como ja era mée de familia, tive
que voltar para o0 mercado de trabalho, e dessa vez foi na area da educacdo, que diga se de
passagem, amo.

A minha motivacao profissional enquanto professora do ensino fundamental de escola
publica, surgiu, quando fui convidada para trabalhar na APAE (Associacdo de Pais e Amigos
dos Excepcionais) na cidade de Pinheiro, Maranhdo, onde as experiéncias foram téo
interessantes que me dediquei ao estudo das deficiéncias, principalmente aquelas que eu mais
convivia, fazendo cursos, formacgdes, participando de seminarios, essa motivacdo so
aumentou, me levando a fazer uma pos graduacdo em educacdo especial. Essa motivacéo,
continuou sendo aumentada quando via 0 empenho dos pais que buscavam a inclusdo de
um(a) filho(a) na escola regular, através do cumprimento de uma proposta de Educacdo
Especial/Inclusiva. O convivio diario com essa realidade me instigou mais ainda a buscar

respostas para as varias inquietacfes acerca desses desafios. Enquanto me aprofundava nos
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estudos, ia me apaixonando ainda mais pelo assunto, tive a oportunidade de trabalhar no
Municipio de Presidente Sarney - Maranhao, onde vi como era feito esse acompanhamento,
entendendo que acgdes estavam precisando ser feitas, atitudes tomadas, pois as criangas ndo
tinham o atendimento, 0 acompanhamento, 0 suporte que precisavam e mereciam.

Anos depois, assumi a Coordenacdo da Educacdo Especial, nesse mesmo municipio,
onde com a sensibilizacdo da gestora, muitas parcerias foram feitas e véarias aces que
mudaram o jeito de tratar desses(as) alunos(as). Anos depois, nesse municipio, surgiu o
Programa Internacional de mestrado, com o curso de Especializacdo em Gestdo Pedagdgica
e Administracdo Escolar, Mestrado em Ciéncias da Educacao e Supervisdo Pedagdgica, pela
Escola Jodo de Deus de Portugal, com convénio com o Instituto lluses e a Prefeitura,
oportunidade essa que fiquei feliz em estar aproveitando indo em busca de conhecimentos
cientifico sobre o tema, para assim, poder ajudar ainda mais esse publico. Como
pesquisadora, vejo que o campo de atuacdo é muito controverso, pois as leis existem e muitas
vezes ndo sdo cumpridas, por vezes, até por falta do conhecimento, ndo sabemos onde
encontrar, ndo sabemos para quem cobrar, sigo em busca de esclarecimentos para poder
entender como funcionam as Politicas Publicas, onde buscar, como utilizar, como fazer para

que 0s recursos sejam empregados corretamente.
Contextualizagdo do problema e indagacdes da pesquisa

A Educacdo Especial no Brasil tem passado por transformacg6es significativas ao
longo das Ultimas décadas, impulsionadas por legislacdes e diretrizes que visam garantir a
inclusdo de pessoas com deficiéncia no ensino regular. A Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (PNEEPEI), implementada em 2008,
estabeleceu principios para que alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotados tenham acesso ao ensino comum com
apoio especializado (Brasil, 2008). No entanto, apesar dos avan¢os normativos, o pais ainda
enfrenta desafios na efetivacdo da educacdo inclusiva, incluindo a falta de infraestrutura
adequada, formacdo insuficiente de docentes e dificuldades na implementacédo de recursos de
acessibilidade (Mantoan, 2015).

No estado do Maranhdo, os dados apontam avancos na Educacdo Especial, mas
também desafios persistentes. Em 2023, o estado registrou aproximadamente 62,5 mil
matriculas na Educacdo Especial, com 97,2% desses alunos inseridos em salas de aula comuns
do ensino regular, posicionando o Maranh&o entre os estados que mais incluem estudantes com

deficiéncia no ensino regular (Instituto Maranhense de Estudos Socioeconémicos e
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Cartograficos [IMESC], 2023). Entretanto, a oferta de Atendimento Educacional
Especializado (AEE) ainda é limitada, alcancando apenas 10,3% das escolas maranhenses.
Além disso, apenas 7,8% dos docentes que atuam na educacgdo especial possuem formacéo
continuada especifica para esse tipo de ensino (IMESC, 2023).

No contexto municipal, Presidente Sarney enfrenta desafios e avangos na
implementacdo de uma Educacdo Especial inclusiva. Desde 2017, uma das principais
iniciativas da gestdo municipal foi a criagdo de salas de Atendimento Educacional
Especializado (AEE), além da manutencdo de tutores para acompanhar estudantes com
necessidades especificas em sala de aula (Ministério Publico do Estado do Maranhdo
[MPMA], 2025). Atualmente, o municipio conta com uma equipe multidisciplinar composta
por terapeutas ocupacionais, psicopedagogos, psicologos e fisioterapeutas, que realizam
atendimentos tanto nas escolas quanto em domicilio. No entanto, ainda ha dificuldades, como
a necessidade de ampliar a infraestrutura fisica e capacitar mais professores para lidar com
as demandas dos alunos com deficiéncia. A formacdo de docentes e a oferta de materiais
adaptados sdo fatores essenciais para garantir uma educacdo verdadeiramente inclusiva
(MPMA, 2025).

Portanto, a politica de Educacdo especial em Presidente Sarney esta inserida em um
contexto mais amplo de desafios enfrentados pelo Maranhdo e pelo Brasil. Apesar dos
avancgos, ha a necessidade de investir na qualificacdo dos professores, na ampliacdo dos
servicos de apoio especializado e na melhoria das condigdes estruturais das escolas para
garantir a efetividade da educacéo inclusiva na regido.

Diante da indagacéo principal da pesquisa busca-se entender: Qual é o impacto das
politicas pablicas de educacao especial na promocdo da inclusdo escolar de alunos com

deficiéncia no municipio de Presidente Sarney? Como indagac6es de apoio e complemento:

1. Quais sdo os principais desafios enfrentados pelas escolas municipais de Presidente
Sarney na implementacdo de uma educacao especial inclusiva?

2. De que forma os professores sdo capacitados para atuar na educacdo especial e quais
sdo as lacunas nessa formagao?

3. Como os recursos pedagdgicos e estruturais influenciam na qualidade do ensino
oferecido aos alunos com deficiéncia?

4. Quais sdo as percepcdes de alunos, pais e professores sobre a inclusdo escolar e 0s

servicos de apoio especializados no municipio?
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Diante das indagacgdes apresentadas, as hipdteses desta pesquisa buscam investigar os
possiveis cenarios que explicam os avangos e desafios na educacdo especial em Presidente
Sarney. Considerando os desafios estruturais e formativos evidenciados na literatura e nos
dados sobre a educacao inclusiva, propdem-se as seguintes hipdteses interrogativas:

1. Os desafios enfrentados pelas escolas municipais de Presidente Sarney na
implementacdo da Educagdo Especial decorrem principalmente da falta de
infraestrutura e de recursos especializados?

2. A formacdo dos professores na rede municipal de ensino € insuficiente para atender
adequadamente as necessidades dos alunos com deficiéncia?

3. A escassez de recursos pedagdgicos adaptados e a deficiéncia na estrutura fisica das
escolas impactam negativamente o processo de incluséo educacional?

4. Os alunos, pais e professores percebem que as ac¢des de inclusdo implementadas no
municipio séo efetivas para garantir uma educacao de qualidade para estudantes com

deficiéncia?

Em resumo, as hipdteses séo essenciais para estruturar e conduzir a pesquisa de maneira

eficaz, tornando o estudo mais coerente e cientificamente embasado.
Objetivos

Objetivo Geral

Analisar os avancos e desafios na implementacdo da Politica de Educacdo Especial no
municipio de Presidente Sarney-MA, avaliando sua efetividade na promoc¢éo de uma educacao
inclusiva e identificando estratégias para aprimorar o atendimento aos estudantes com

deficiéncia.

Objetivos Especificos

1. Investigar como a Politica de Educacdo Especial vem sendo implementada nas escolas
publicas de Presidente Sarney, identificando avancos e dificuldades na inclusdo de alunos

com deficiéncia;

2. Analisar a infraestrutura e 0s recursos disponiveis nas escolas do municipio para garantir

a acessibilidade e a inclusdo educacional;
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3. Avaliar a formacdo e capacitagdo dos professores para o atendimento de alunos com
deficiéncia, identificando necessidades e oportunidades de melhoria;

4.  Examinar o papel das politicas publicas municipais e estaduais no suporte a Educacédo
Especial e sua articulagdo com diretrizes nacionais;

5. Propor estratégias e recomendacGes para fortalecer a Educacdo Especial no municipio,

garantindo maior incluséo e equidade no ensino.

Estrutura da pesquisa

A pesquisa foi estruturada em trés partes principais, visando organizar de forma
coerente e sistematica o desenvolvimento do estudo sobre a Politica de Educacdo Especial em
Presidente Sarney. Cada uma dessas partes compreende capitulos que abordam desde a
fundamentacéo teorica até a anélise empirica dos dados coletados, garantindo uma abordagem
abrangente e aprofundada do tema investigado.

A primeira parte da pesquisa consiste na introducao, onde se apresenta o contexto geral
do estudo, bem como os elementos fundamentais que justificam sua realizagdo. Esse segmento
inicial abarca os seguintes topicos: a) Contextualizacdo do Tema: Exposicdo da relevancia da
Educacdo Especial e da inclusdo escolar no Brasil, destacando a situacdo especifica do
municipio de Presidente Sarney; b) Justificativa: Fundamentacdo dos motivos que levaram a
escolha do tema, considerando aspectos sociais, educacionais e cientificos; ¢) Problematizagéo
e Hipoteses: Definicdo do problema central da pesquisa, estruturando hipoteses que guiaram
0 estudo e foram testadas ao longo do desenvolvimento; d) Objetivos: Apresentacdo do
objetivo geral e dos objetivos especificos da pesquisa, 0s quais orientaram a metodologia e as
analises realizadas.

Essa primeira parte tem o propdsito de delimitar o escopo da investigacéo,
demonstrando a importancia do estudo para o aprimoramento das politicas educacionais
voltadas para a inclusdo de alunos com deficiéncia.

A segunda parte da pesquisa é dedicada a revisdo da literatura, composta por trés
capitulos, que fornecem a base tedrica e conceitual do estudo. Esses capitulos discutem
politicas publicas, infraestrutura, formacdo docente e o papel da familia e da comunidade na
educacdo inclusiva.

Capitulo 1: Politicas Publicas para a Educacao Especial no Brasil, no Maranhdo e em
Presidente Sarney: Historico da educacdo especial no Brasil e sua evolucdo nas Gltimas

décadas; Andlise das politicas publicas nacionais voltadas para a inclusdo de alunos com
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deficiéncia; Estudo das diretrizes estaduais no Maranhdo e das iniciativas especificas
implementadas no municipio de Presidente Sarney.

Capitulo 2: Infraestrutura e Formagdo Docente para a Educacdo Inclusiva: Avaliacdo
das condicdes fisicas das escolas para atender alunos com deficiéncia (acessibilidade, recursos
didaticos, equipamentos adaptados); Analise da formacdo e capacitagcdo dos professores para
lidar com a diversidade e promover praticas pedagdgicas inclusivas; ldentificacdo das
principais dificuldades e necessidades dos docentes na implementacao de estratégias de ensino
inclusivas.

Capitulo 3: Familia, Comunidade e Politicas de Apoio na Educacédo Inclusiva: Papel
da familia na trajetoria escolar de alunos com deficiéncia e os desafios enfrentados no
acompanhamento educacional; Participacdo da comunidade na promocao da incluséo escolar
e no suporte as praticas educativas; Articulacdo entre politicas publicas municipais e estaduais
no suporte a Educacdo Especial.

Essa revisdo da literatura permitiu uma compreensdo aprofundada dos desafios e
avancos na implementagdo da Educagéo Especial, subsidiando a analise dos dados empiricos.

A terceira parte da pesquisa contempla os estudos empiricos, apresentando a
metodologia adotada, a analise dos resultados e as conclusdes obtidas. Essa se¢cdo € composta
pelos seguintes capitulos: Capitulo 4: Metodologia da Pesquisa - Descri¢cdo do delineamento
metodologico adotado na pesquisa, incluindo abordagem qualitativa e quantitativa;
Apresentacdo dos instrumentos de coleta de dados (questionarios, entrevistas, observacdes);
Caracterizacdo dos sujeitos investigados e justificativa para a escolha da amostra;
Procedimentos éticos adotados para garantir a confiabilidade da pesquisa.

Capitulo 5: Resultados e Analise da Pesquisa: Exposicdo dos dados coletados nas
escolas investigadas e analise dos principais achados; Comparacdo entre as percepcdes dos
gestores, professores e pais sobre a implementacdo da Educacdo Especial; Identificacdo dos
desafios enfrentados e das boas praticas observadas nas unidades escolares.

Capitulo 6: Conclusdo e Estudos Futuros: Sintese das principais descobertas do estudo,
destacando avancos e desafios na politica de Educacdo Especial em Presidente Sarney;
Apontamento de recomendacdes para aprimorar a inclusdo escolar no municipio; Indicactes
para futuras pesquisas que possam aprofundar questdes ainda ndo plenamente exploradas no
presente estudo.

Além dos capitulos mencionados, a pesquisa conta com apéndices e anexos, nos quais
sdo apresentados os instrumentos de coleta de dados, documentos complementares e demais

materiais relevantes para a compreenséo e validagdo dos resultados obtidos.
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A estrutura da pesquisa foi cuidadosamente elaborada para garantir uma abordagem
completa e rigorosa sobre a Educacéo Especial em Presidente Sarney. Ao dividir o estudo em
trés partes interconectadas — introducdo, revisdo da literatura e estudos empiricos —, foi
possivel construir uma analise abrangente e fundamentada sobre os avancos e desafios na
implementacdo da educacdo inclusiva no municipio. A organizacdo metodoldgica e tedrica
adotada permite que os achados deste trabalho contribuam tanto para o desenvolvimento
académico quanto para a formulagdo de politicas publicas mais eficazes na area da Educacédo

Especial.
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PARTE Il
REVISAO DA LITERATURA

CAPITULO 1

POLITICAS PUBLICAS PARA A EDUCACAO ESPECIAL NO BRASIL, NO
MARANHAO E EM PRESIDENTE SARNEY

O Capitulo 1 aborda as politicas publicas para a Educacdo Especial no Brasil, no
Maranh&o e no municipio de Presidente Sarney, analisando seu desenvolvimento historico e
0s marcos legais que garantem a incluséo educacional. No contexto nacional, sdo discutidas
legislacbes como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) e o Plano Nacional de
Educacdo (PNE). No Maranhdo, examinam-se programas estaduais voltados a inclusdo
escolar. Em Presidente Sarney, sdo analisadas as acdes municipais, desafios e avangos na
implementacdo da Educacdo Especial. O capitulo destaca a importancia da efetivagcdo dessas

politicas para garantir uma educacéo inclusiva e equitativa.
1.1 Evolugdo da Educacéo Especial no Brasil

A evolucédo da Educacao Especial no Brasil reflete as mudancas histéricas e sociais no
tratamento da inclusdo escolar de pessoas com deficiéncia. Durante décadas, a educacao
especial era caracterizada pela segregacdo, com instituicdes especializadas atendendo
exclusivamente a esse publico. Contudo, avancos legais e politicos possibilitaram uma
mudanca para um modelo inclusivo, conforme as diretrizes internacionais e nacionais.

O desenvolvimento da Educacdo Especial no Brasil pode ser dividido em diferentes
fases. No inicio do século XX, o atendimento educacional era realizado por instituicdes
filantrépicas e beneficentes, com pouca intervencdo estatal. Em 1961, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional (Lei n® 4.024/61) mencionou pela primeira vez a necessidade de
um atendimento educacional especifico para estudantes com deficiéncia. Posteriormente, a
Constituicdo Federal de 1988 consolidou o direito a educacdo para todos, incluindo pessoas
com deficiéncia, estabelecendo a obrigatoriedade do ensino fundamental gratuito (Avila,
2019).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), aprovada em 1996 (Lei n°
9.394/96), trouxe um avanco significativo ao reconhecer a Educacdo Especial como
modalidade de ensino, prevendo atendimento especializado e inser¢do desses estudantes no
ensino regular. A partir desse marco, o Brasil aderiu a diversas convengdes internacionais,

como a Declaragdo de Salamanca (1994), que reforca a necessidade de um ensino inclusivo.
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Em 2008, o Ministério da Educacdo (MEC) implementou a Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacgédo Inclusiva, consolidando a orientagéo para a
escolarizacdo de pessoas com deficiéncia nas escolas regulares. Essa politica enfatizou o
Atendimento Educacional Especializado (AEE), promovendo a adaptacdo curricular e a
formacé&o de professores para garantir uma inclusdo mais efetiva (Mantoan, 2015). No entanto,
sua implementacéo encontrou desafios, como a falta de infraestrutura adequada e a resisténcia
de algumas instituicdes de ensino.

O impacto da Lei Brasileira de Incluséo (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia — Lei n°
13.146/2015). A Lei Brasileira de Inclusdo (LBI), sancionada em 2015, fortaleceu o direito
das pessoas com deficiéncia ao prever medidas para a promocao da acessibilidade e inclusdo
social. No campo educacional, a LBI determinou que as instituicdes de ensino ndo podem
recusar matricula a estudantes com deficiéncia e devem oferecer suporte adequado para sua
educacdo (Avila, 2019). A lei também ressaltou a importancia da capacitacdo docente e do
fornecimento de tecnologia assistiva para facilitar o aprendizado dos alunos com deficiéncia.

O Plano Nacional de Educacdo (PNE) 2014-2024 estabeleceu metas especificas para a
educacéo inclusiva. A Meta 4 do PNE determina a universalizagdo do atendimento escolar
para a populacdo de 4 a 17 anos com deficiéncia e a oferta de Atendimento Educacional
Especializado nas escolas regulares (Brasil, 2014). No entanto, a implementacdo dessa meta
tem encontrado obstaculos, como a escassez de profissionais qualificados e a infraestrutura
inadequada em muitas instituicdes de ensino.

A evolucdo da Educacao Especial no Brasil revela avancos significativos, mas também
desafios persistentes. A legislacdo avancou na garantia de direitos, porém, a efetividade das
politicas publicas depende da implementacdo de medidas concretas que assegurem uma

educacdo verdadeiramente inclusiva para todos.
1.2 Educacéo Especial no Maranhao: Cenario e Desafios

A Educacdo Especial no Maranhdo apresenta um cenario de avangos e desafios que
refletem a realidade do pais como um todo. Nos Ultimos anos, politicas publicas estaduais
foram implementadas para garantir o0 acesso e a permanéncia de alunos com deficiéncia na
rede publica de ensino, mas ainda ha entraves estruturais, pedagdgicos e sociais que dificultam
a plena efetivacdo da educacao inclusiva.

Segundo o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP, 2022), a matricula de estudantes publico-alvo da Educacdo Especial (PAEE) no

Maranh&o tem aumentado progressivamente. Em 2018, havia aproximadamente 19.500 alunos
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matriculados em classes comuns e em salas de recursos multifuncionais no estado. Esse
namero cresceu para cerca de 23.000 em 2022, evidenciando um esforgo para ampliar o acesso
a educacdo inclusiva. No entanto, esse crescimento ainda ndo acompanha as demandas da
populacdo, uma vez que muitos alunos permanecem fora da escola ou enfrentam dificuldades
devido a falta de estrutura adequada e profissionais capacitados (INEP, 2022).

Outro dado relevante é que, de acordo com a Secretaria de Estado da Educacdo do
Maranhdo (SEDUC-MA, 2023), cerca de 70% das escolas publicas estaduais possuem alguma
iniciativa de inclusdo, como salas de recursos multifuncionais ou atendimento educacional
especializado (AEE). No entanto, apenas 45% dessas escolas possuem profissionais
especializados para atuar diretamente com os alunos PAEE, o que reforca a necessidade de
investimento na formacgéo docente e na contratacdo de especialistas.

Programas estaduais voltados a Educacgdo Especial
O governo do Maranhdo tem adotado algumas estratégias para fortalecer a Educacéo

Especial, entre elas:

1. Programa Escola Inclusiva — Criado para ampliar o atendimento educacional
especializado e garantir infraestrutura adequada para alunos com deficiéncia.

2. Projeto Maranhdo Inclusivo — Desenvolvido para capacitar professores e gestores
escolares em praticas pedagogicas voltadas a inclusdo educacional.

3. Programa de Formacdo Continuada para Educacdo Especial — Parceria entre
universidades e a SEDUC-MA para qualificacdo profissional dos docentes e demais
profissionais da educacéo.

4. Plano Estadual de Educacédo (PEE 2014-2024) — Prevé metas especificas para ampliar
a inclusdo escolar e estruturar melhor as unidades de ensino com equipamentos e

materiais acessiveis (Maranhdo, 2014).

Embora esses programas representem avancos significativos, sua implementacéo ainda
encontra desafios como a escassez de recursos, dificuldades logisticas para atender municipios
do interior do estado e a resisténcia de algumas escolas em adaptar suas praticas pedagdgicas
para a incluséao plena.

Apesar dos avancos, a Educacdo Especial no Maranhdo enfrenta desafios consideraveis

gue comprometem sua efetividade:

1. Infraestrutura inadequada — Muitas escolas ndo possuem acessibilidade fisica, como

rampas, banheiros adaptados e mobiliario adequado para alunos com deficiéncia;
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2. Falta de professores especializados — A caréncia de profissionais formados em Educacao
Especial impacta diretamente a qualidade do ensino para esse publico;

3. Material didatico insuficiente — A escassez de livros em braile, recursos tecnoldgicos e
materiais adaptados dificulta a aprendizagem de alunos com deficiéncia;

4. Preconceito e falta de conscientizacdo — Ainda ha barreiras atitudinais que impedem a
plena inclusdo de alunos com deficiéncia no ambiente escolar;

5. Baixa articulacdo entre os 6rgdos publicos — A efetividade das politicas inclusivas
depende de uma coordenacéo eficiente entre os governos federal, estadual e municipal,
além da participacdo ativa das comunidades escolares e das familias dos alunos.

Segundo Mantoan (2015), a incluséo escolar ndo se limita a colocacdo de alunos com
deficiéncia nas salas de aula regulares, mas exige um trabalho pedagdgico que valorize a
diversidade e promova a aprendizagem de forma equitativa para todos os estudantes. No
Maranh&o, essa concepcdo ainda enfrenta entraves, pois muitas escolas ndo estdo plenamente
preparadas para adotar praticas pedagogicas inclusivas.

A SEDUC-MA desempenha um papel fundamental na implementagéo das politicas de

Educacdo Especial no estado. Entre suas atribuicdes, destacam-se:

+ Gestdo e coordenacdo das acBes de inclusdo educacional — Elaborando e monitorando
diretrizes que garantam a efetividade das politicas publicas para alunos PAEE.

+ Capacitacdo de profissionais da educacdo — Oferecendo formacdes continuadas e cursos
de especializacdo em Educacao Especial.

+ Articulagdo com 0s municipios — Buscando parcerias com as redes municipais de ensino
para expandir o atendimento especializado.

« Investimento em infraestrutura e materiais didaticos acessiveis — Garantindo que as

escolas tenham condicdes adequadas para receber e atender alunos com deficiéncia.

Em um levantamento realizado pela SEDUC-MA em 2022, verificou-se que cerca de
60% das escolas estaduais ainda necessitam de melhorias estruturais para se tornarem
plenamente acessiveis. Isso evidencia a necessidade de maior investimento e planejamento
estratégico para garantir que as metas de inclusdo do Plano Nacional de Educacdo (PNE) sejam

cumpridas dentro do estado.

O cenario da Educacdo Especial no Maranhdo demonstra avancos consideraveis na

ultima década, especialmente no que tange a ampliacdo do acesso a educacdo inclusiva. No
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entanto, desafios estruturais, pedagdgicos e sociais ainda precisam ser superados para que 0
direito a educacdo de qualidade para todos os alunos seja plenamente garantido.
A ampliacdo da formacdo docente, o fortalecimento dos programas de incluséo e a melhoria
da infraestrutura das escolas séo pontos essenciais para que a Educacgéo Especial no estado seja
efetiva e cumpra seu papel social. Conforme aponta Sassaki (2006), a verdadeira inclusdo so
ocorre quando todos os aspectos do ambiente escolar sdo pensados de maneira a garantir
equidade e oportunidades reais de aprendizado para todos.

Portanto, é fundamental que o governo do Maranhdo, em conjunto com 0s municipios
e demais instituicdes educacionais, continue investindo em politicas que promovam a inclusao
educacional de maneira abrangente, garantindo ndo apenas 0 acesso, mas também a

permanéncia e o sucesso escolar dos alunos com deficiéncia.

1.3 Educacéo Especial em Presidente Sarney- MA: Contexto Atual

A educacdo especial no Brasil tem passado por transformacdes significativas nas
ultimas decadas, impulsionada por politicas publicas de inclusdo e legislagdes que garantem o
acesso a educacdo para todos os individuos. Em Presidente Sarney- MA, a realidade da
Educacdo Especial reflete desafios estruturais e avancos na busca por uma educacdo mais
inclusiva.

Segundo dados da Secretaria Municipal de Educacdo de Presidente Sarney- MA, a
populacdo estudantil com deficiéncia ou necessidades educacionais especiais tem aumentado
nos ultimos anos, refletindo uma maior identificacdo e reconhecimento da importancia da
incluséo educacional (MEC, 2022). De acordo com o Censo Escolar, cerca de 5% dos alunos
matriculados no ensino fundamental da rede municipal possuem algum tipo de deficiéncia.
Apesar dos esforcos, persistem desafios como a falta de professores especializados,
infraestrutura inadequada e escassez de materiais adaptados, fatores que impactam diretamente
na qualidade da educacdo oferecida a esses estudantes (Silva & Oliveira, 2020).

A Prefeitura de Presidente Sarney tem implementado programas voltados para a incluséo
de estudantes com deficiéncia. Entre os principais estao:

« Programa de Atendimento Educacional Especializado (AEE): Focado na adaptacao
curricular e suporte individualizado aos alunos;
+  FormAEE - Formacdo Continua de Professores: Curso de capacitacdo para docentes

sobre praticas inclusivas (Santos, 2021);

« Projeto Escola para Todos: Parceria entre a Secretaria de Educacéo e organizacOes da

sociedade civil para ampliar o acesso a Educacdo Especial.
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Essas iniciativas tém proporcionado avancos na inclusdo, mas ainda enfrentam
dificuldades devido a limitacdo de recursos financeiros e capacitacdo docente insuficiente
(Gomes & Souza, 2019).

A infraestrutura das escolas municipais de Presidente Sarney- MA ainda apresenta
deficiéncias significativas. Muitas unidades ndo possuem acessibilidade adequada, como
rampas, banheiros adaptados e mobiliario inclusivo (Almeida & Rocha, 2018). Além disso, a
presenca de salas de recursos multifuncionais é limitada, dificultando o atendimento
especializado.

Outro problema relatado é a escassez de materiais didaticos adaptados, como livros em
braile e softwares de acessibilidade, essenciais para garantir o aprendizado efetivo dos alunos
com deficiéncia (Pereira, 2020).

Apesar das adversidades, algumas escolas tém desenvolvido boas praticas de inclus&o.

Entre os exemplos positivos, destacam-se:

+ Uso de Tecnologias Assistivas: Algumas unidades escolares implementaram
ferramentas tecnoldgicas para auxiliar alunos com deficiéncia visual e auditiva
(Fernandes, 2021);

+ Capacitagdo de Professores: Algumas escolas tém promovido treinamentos internos
para melhor atender os alunos com necessidades especiais;

« Projeto de Apoio Psicopedagogico: Iniciativa que busca auxiliar os alunos em sua

adaptacdo ao ambiente escolar, oferecendo suporte emocional e académico.

Contudo, ha desafios persistentes, como a caréncia de profissionais especializados, a
falta de investimento na educacdo inclusiva e a necessidade de maior envolvimento da
comunidade na construcdo de um ambiente educacional mais acolhedor (Costa, 2017).

A Educacéo Especial em Presidente Sarney- MA tem avancado, mas ainda ha desafios
estruturais e pedagogicos que precisam ser superados. O fortalecimento das politicas de
inclusdo, o aumento do investimento em infraestrutura e a formacao continuada dos docentes

sdo medidas essenciais para garantir o direito a educacdo de qualidade para todos.
1.4 O Papel das Politicas Publicas na Garantia da Educacéo Inclusiva

A educacao inclusiva € um principio fundamental para a democratizacdo do ensino e a

promocéo da igualdade de oportunidades. No Brasil, politicas publicas tém desempenhado um
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papel crucial na garantia do acesso e permanéncia de estudantes com deficiéncia na rede
escolar, assegurando adaptacgdes curriculares e apoio pedagogico especializado (MEC, 2022).

As politicas publicas séo instrumentos fundamentais para garantir direitos e minimizar
desigualdades no acesso a educacgdo. A Constituicdo Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (Lei n°® 9.394/1996) estabelecem que a educacdo é um direito de
todos, prevendo atendimento especializado para alunos com deficiéncia (Brasil, 1988; 1996).
A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (2008) reforca
a necessidade de eliminar barreiras no ensino regular (Mendes, 2010).

Segundo Sassaki (2016), a inclusdo escolar ndo se restringe ao acesso fisico a escola,
mas envolve a construgdo de um ambiente adequado para a aprendizagem, com formacao
docente e materiais didaticos adaptados.

O financiamento da Educacdo Especial no Brasil ocorre por meio do Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Béasica (FUNDEB) e programas federais como
0 Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE). No entanto, os desafios orcamentarios
persistem, com recursos muitas vezes insuficientes para adaptac6es arquitetdnicas, aquisi¢ao
de tecnologia assistiva e capacitacdo docente (Gomes & Silva, 2018).

A descentralizacdo dos recursos e a falta de fiscalizacdo sdo apontadas como entraves
para a efetividade das politicas de inclusdo. Em um estudo realizado por Araujo (2019),
constatou-se que apenas 60% das escolas publicas possuem estrutura adequada para atender
alunos com deficiéncia.

As parcerias entre o poder publico e organizacfes da sociedade civil sdo essenciais
para fortalecer a educacéo inclusiva. Instituicbes como a Associacdo de Pais e Amigos dos
Excepcionais (APAE) desempenham papel importante no atendimento educacional
especializado (Souza, 2020).

Modelos colaborativos também tém sido aplicados com éxito, como o Programa de
Incluséo Escolar do Estado de Sdo Paulo, que promove formacao continuada para professores
e amplia o uso de tecnologias assistivas nas escolas estaduais (Pereira & Almeida, 2021).

Algumas experiéncias destacam-se no cenario nacional:

«  Programa de Salas de Recursos Multifuncionais: Criado pelo MEC, garante atendimento
educacional especializado em escolas publicas (MEC, 2022);
«  Educacéo Inclusiva: Direito a Diversidade: Programa de formacdo docente para praticas

inclusivas;
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« Politica Estadual de Educacdo Especial do Parana: Reconhecida como uma das mais
avancadas do Brasil, com foco na inclusdo efetiva e no acompanhamento individualizado
dos alunos (Carvalho, 2018).

As politicas publicas sdo fundamentais para a efetiva inclusdo de alunos com
deficiéncia. No entanto, ha desafios estruturais e financeiros que precisam ser superados.
Investir na capacitacdo de professores, melhorar a infraestrutura escolar e ampliar parcerias
entre governo e sociedade sdo estratégias essenciais para garantir a educacdo inclusiva como
um direito de todos.

A educacdo especial em Presidente Sarney - MA tem avangado, mas ainda ha desafios
estruturais e pedagdgicos que precisam ser superados. O fortalecimento das politicas de
inclusdo, o0 aumento do investimento em infraestrutura e a formacao continuada dos docentes

sdo medidas essenciais para garantir o direito a educacdo de qualidade para todos.

CAPITULO 2.

INFRAESTRUTURA E FORMACAO DOCENTE PARA A
EDUCACAO INCLUSIVA

O capitulo 2 aborda a infraestrutura e a formacéo docente como elementos essenciais
para a efetivacdo da educacdo inclusiva. Discute a necessidade de adaptacdes fisicas nas
escolas, incluindo acessibilidade arquitetdnica e recursos pedagogicos adequados. Além disso,
destaca a importancia da capacitacdo continua dos professores para lidar com a diversidade e
implementar praticas inclusivas eficazes. Sdo analisados desafios, como a escassez de
investimentos e a falta de politicas de formacdo docente especificas. O capitulo também
apresenta experiéncias exitosas e recomendacfes para aprimorar a inclusdo educacional no

contexto escolar.
2.1 Infraestrutura Escolar e Acessibilidade

A acessibilidade na educacdo é um dos pilares para garantir a inclusdo de estudantes
com deficiéncia nas escolas publicas. O Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Lei n°
13.146/2015) e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n°® 9.394/1996)
determinam a obrigatoriedade da acessibilidade arquitetbnica e pedagdgica no ambiente
escolar. No entanto, muitos municipios brasileiros ainda enfrentam desafios estruturais para
atender a essa demanda (Brasil, 2015; 1996).
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A acessibilidade arquiteténica envolve a adequacgdo do espago fisico das escolas para
permitir a mobilidade e autonomia dos alunos com deficiéncia. Rampas de acesso, elevadores,
banheiros adaptados e corredores amplos sdo elementos essenciais para garantir o
deslocamento adequado (Sassaki, 2016). Estudos indicam que a maioria das escolas publicas
ainda ndo atende integralmente a essas exigéncias, prejudicando a inclusdo efetiva dos
estudantes (Carvalho, 2018).

Conforme relatado por Mendes (2020), a falta de investimentos na infraestrutura
escolar € um dos principais entraves para a acessibilidade. Em um levantamento realizado por
Souza e Almeida (2019), verificou-se que apenas 40% das escolas analisadas possuiam
adaptacBes adequadas para alunos com deficiéncia fisica, evidenciando a necessidade de
politicas mais efetivas na gestdo da educacao inclusiva.

A tecnologia assistiva desempenha um papel fundamental na inclusdo educacional,
permitindo que alunos com deficiéncia tenham acesso a ferramentas que facilitam o
aprendizado. Computadores adaptados, softwares educativos com acessibilidade, materiais
didaticos em braile e dispositivos de comunicacdo aumentativa sdo algumas das inovagoes
necessarias para atender a essa populacéo (Pereira & Almeida, 2021).

Apesar dos beneficios dessas tecnologias, a implementagéo ainda é limitada devido a
fatores como alto custo e falta de capacitacdo dos professores para utiliza-las. De acordo com
um estudo de Aradjo (2019), 65% dos docentes relataram dificuldades na utilizacdo de
recursos tecnoldgicos inclusivos, o que indica a necessidade de formacao continuada para 0s
profissionais da educacéo.

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) é um servico complementar ao
ensino regular, voltado para atender as necessidades educacionais dos alunos com deficiéncia.
A implantacdo dessas salas tem sido uma das estratégias do governo para promover a incluséo
escolar, conforme previsto na Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva (MEC, 2008).

Entretanto, diversos desafios comprometem a efetividade dessas salas, como a escassez
de profissionais especializados, falta de materiais didaticos adaptados e infraestrutura
inadequada. Estudos apontam que, em muitos municipios, as salas de AEE sao insuficientes
para atender toda a demanda de alunos (Silva & Gomes, 2020).

O transporte escolar acessivel é um dos fatores que impactam diretamente a frequéncia
e permanéncia de estudantes com deficiéncia na escola. Veiculos adaptados com elevadores
para cadeirantes, cintos de seguranca especiais e motoristas capacitados para lidar com alunos
com necessidades especificas sdo fundamentais para garantir a mobilidade segura desses
estudantes (Gomes, 2018).
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No entanto, ha relatos de deficiéncias no servigo, como a insuficiéncia de 6nibus
adaptados e trajetos inadequados, que dificultam o acesso a escola (Souza & Almeida, 2019).
Medidas como a ampliacdo da frota de transporte adaptado e a capacitacdo de condutores séo
apontadas como solugdes prioritarias para minimizar essas barreiras.

A infraestrutura escolar e a acessibilidade s&o elementos fundamentais para garantir a
educacdo inclusiva de forma efetiva. Apesar dos avancos nas politicas educacionais, ha
desafios significativos que precisam ser superados, incluindo melhorias estruturais,
investimentos em tecnologia assistiva e ampliacdo do transporte escolar adaptado. O
compromisso dos gestores publicos e da sociedade civil é essencial para assegurar um

ambiente escolar verdadeiramente inclusivo.

2.2 Formacao Docente para o Atendimento da Educacéo Especial

A formacdo docente desempenha um papel fundamental na promoc¢éo de uma educacgéo
inclusiva efetiva, pois capacita os professores a desenvolverem estratégias pedagogicas
adaptadas as necessidades dos alunos com deficiéncia (Mantoan, 2015). A inclusdo escolar
exige que os educadores possuam conhecimentos tedricos e praticos sobre a Educacédo
Especial, garantindo que possam atuar de maneira eficiente no ensino e aprendizagem desses
estudantes (Glatzl & Fernandes, 2020).

A formacdo inicial dos professores, muitas vezes, ndo contempla de maneira
aprofundada os principios e préaticas da Educacdo Especial. Conforme apontado por Mantoan
(2015), a maioria dos cursos de licenciatura apresenta uma abordagem genérica sobre inclusao,
sem proporcionar uma formacao especifica e detalhada sobre o atendimento a alunos com
deficiéncia. Assim, a formacao continuada torna-se essencial para suprir essa lacuna e garantir
que os professores adquiram as competéncias necessarias para atuar de forma inclusiva
(Sassaki, 2010).

No municipio de Presidente Sarney - MA, observa-se que a oferta de cursos de
capacitacdo para professores na area da Educacdo Especial ainda € limitada, dificultando o
desenvolvimento de praticas pedagogicas adaptadas. A realizacdo de formacGes regulares e a
participacdo em programas especializados sdo estratégias fundamentais para aprimorar a
atuacdo docente nesse contexto (MEC, 2020).

Um dos desafios mais significativos na formacdo de professores para a Educacéao
Especial € a escassez de cursos especificos e de materiais pedagdgicos voltados para a incluséo

(Carvalho, 2017). Muitos docentes relatam dificuldades na adaptacdo de suas praticas de
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ensino devido a falta de conhecimento sobre metodologias inclusivas e ao suporte insuficiente
oferecido pelas redes de ensino (Meyer et al., 2014).

Outro obstaculo relevante é a resisténcia de alguns profissionais em modificar suas
abordagens pedagdgicas para atender as necessidades dos alunos com deficiéncia (Sassaki,
2010). Isso pode ser resultado tanto da falta de formag&o quanto da auséncia de uma cultura
escolar inclusiva. Para superar esses desafios, é fundamental investir na sensibilizacdo e no
preparo continuo dos docentes, promovendo um ambiente educacional mais acolhedor e
equitativo.

A adocdo de estratégias pedagdgicas inclusivas é essencial para garantir a
aprendizagem dos alunos com deficiéncia (Glatzl & Fernandes, 2020). Dentre as principais
abordagens utilizadas, destacam-se:

1. Ensino Colaborativo: Envolve a cooperacao entre professores regulares e especialistas
em Educacdo Especial, favorecendo o planejamento e a execucdo de atividades
adaptadas (Meyer et al., 2014);

2. Uso de Tecnologia Assistiva: Ferramentas como softwares de leitura para deficientes
visuais e dispositivos de amplificacdo sonora para alunos com deficiéncia auditiva sao
fundamentais para facilitar o aprendizado (Sassaki, 2010);

3. Aprendizagem Baseada em Projetos: Estimula a participacdo ativa dos alunos,
permitindo que explorem temas de forma pratica e significativa (Mantoan, 2015);

4. Ensino Individualizado: Personalizacdo das atividades conforme as necessidades
especificas de cada aluno, garantindo maior efetividade no processo de aprendizagem
(Carvalho, 2017).

No municipio de Presidente Sarney - MA, a implementacdo dessas estratégias ainda
enfrenta desafios, especialmente pela caréncia de formacdo continuada para os professores e
pela limitacdo de recursos pedagogicos adaptados. O incentivo a programas de capacitacdo e
a disseminacdo de boas préaticas sdo medidas fundamentais para fortalecer a educacéo inclusiva
na regiao.

O professor mediador e o profissional de apoio escolar desempenham um papel crucial
na inclusdo de alunos com deficiéncia no ambiente escolar (MEC, 2020). O professor
mediador atua como facilitador do processo de ensino-aprendizagem, auxiliando na adaptacéo
do conteldo e na implementacdo de estratégias inclusivas. Ja o profissional de apoio escolar
oferece suporte direto ao aluno, auxiliando nas atividades diarias e garantindo sua participacao

ativa na escola (Carvalho, 2017).
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Apesar da importancia desses profissionais, a realidade de muitas escolas publicas,
incluindo as do municipio de Presidente Sarney - MA, revela um déficit significativo na oferta
desses servicos. A falta de professores mediadores e de profissionais de apoio compromete a
efetividade das politicas de inclusdo e dificulta a permanéncia dos alunos com deficiéncia no
sistema educacional (Mantoan, 2015).

Portanto, para garantir uma educacgdo verdadeiramente inclusiva, € essencial que os
gestores educacionais invistam na formacdo e na contratacdo desses profissionais, além de

promover acOes continuas de sensibilizacdo e capacitacdo para toda a comunidade escolar.

2.3 Recursos e Materiais Didéaticos para a Incluséo

A efetivacdo da educacdo inclusiva exige a adocao de recursos e materiais didaticos
adaptados as necessidades dos alunos com deficiéncia. Conforme destaca Sassaki (2010), a
acessibilidade educacional depende de préaticas pedagdgicas flexiveis, bem como da utilizagédo
de tecnologias assistivas e materiais adaptados para garantir que todos os estudantes tenham
igualdade de oportunidades no processo de ensino-aprendizagem.

A adaptacdo curricular € um dos pilares da educacgéo inclusiva, pois possibilita que
alunos com deficiéncia tenham acesso ao conhecimento de forma equitativa (Mantoan, 2015).
As adaptacdes podem ser de dois tipos: adaptacOes de acesso, que envolvem modificacdes nos
materiais e no ambiente fisico, e adaptacdes curriculares propriamente ditas, que consistem
nas modificacbes de conteudos, objetivos e estratégias de ensino para atender as
particularidades de cada aluno (Carvalho, 2017).

A flexibilizacdo do ensino, por sua vez, permite que metodologias pedagogicas sejam
ajustadas conforme as capacidades e necessidades dos estudantes. 1sso inclui praticas como
ensino por projetos, avaliacao diferenciada e utilizacéo de recursos visuais e tateis para facilitar
a aprendizagem (MEC, 2020). Em Presidente Sarney - MA, observa-se que ainda ha desafios
na implementacdo de adaptacGes curriculares devido a falta de formacédo docente especifica e
a caréncia de materiais acessivelis.

A tecnologia assistiva tem se consolidado como um recurso essencial para a inclusdo
de alunos com deficiéncia no contexto escolar (Glatzl & Fernandes, 2020). De acordo com o
Ministério da Educacdo (MEC, 2020), tecnologias assistivas compreendem dispositivos,
equipamentos e softwares que possibilitam ou ampliam as habilidades funcionais dos
estudantes com deficiéncia, promovendo sua autonomia e participacdo ativa no ambiente

escolar.
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Dentre os recursos tecnoldgicos mais utilizados na educacéo inclusiva, destacam-se:

1. Softwares de leitura de tela: Utilizados por alunos com deficiéncia visual para acessar
conteddos digitais;

2. Pranchas de comunicacdo alternativa: Ferramentas graficas que auxiliam a comunicacao
de estudantes com dificuldades na fala;

3. Amplificadores sonoros e sistemas FM: Dispositivos que favorecem a compreensao
auditiva de alunos com deficiéncia auditiva;

4. Telas sensiveis ao toque e teclados adaptados: Equipamentos que proporcionam maior
acessibilidade para alunos com dificuldades motoras.

A adocdo dessas tecnologias em escolas publicas de Presidente Sarney - MA ainda
enfrenta barreiras, principalmente devido a limitagdo de recursos financeiros e a necessidade
de capacitacdo dos professores para seu uso adequado (Carvalho, 2017).

Além das tecnologias assistivas, a producdo de materiais didaticos acessiveis é
fundamental para garantir a participacdo efetiva dos alunos com deficiéncia no processo de
aprendizagem (Meyer et al., 2014). Segundo Sassaki (2010), materiais acessiveis devem ser
produzidos levando em consideragédo as especificidades de cada estudante, como livros em
braile para alunos cegos, videos legendados para surdos e recursos visuais ampliados para
pessoas com baixa Viséo.

Os materiais acessiveis também incluem:

«  Textos em formatos digitais compativeis com leitores de tela;

+ Atividades com apoio de ilustracdes e pictogramas;

+ Uso de audiobooks e narrativas sonoras para alunos com dificuldades na leitura;

« Materiais manipulaveis, como letras moveis e objetos tateis, que auxiliam no

desenvolvimento cognitivo e motor.

No municipio de Presidente Sarney - MA, a producdo de materiais acessiveis ainda €
um desafio, principalmente devido a falta de investimentos e de profissionais capacitados para
criar e adaptar contetdo para os diferentes tipos de deficiéncia (Mantoan, 2015).

A interdisciplinaridade na Educacdo Especial consiste na colaboracéo entre diferentes
areas do conhecimento para oferecer um suporte mais amplo aos alunos com deficiéncia
(Carvalho, 2017). O trabalho conjunto entre professores, terapeutas ocupacionais,
fonoaudidlogos e psicélogos contribui para uma abordagem pedagdgica mais eficaz e alinhada

as necessidades individuais de cada estudante.
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A abordagem interdisciplinar permite que:

« Os conteudos curriculares sejam adaptados de forma mais precisa as demandas dos
alunos;
« As intervengdes pedagogicas sejam mais completas, abordando aspectos motores,
cognitivos e emocionais;
- Aaprendizagem ocorra de maneira mais integrada e significativa;
No contexto de Presidente Sarney - MA, a implementacdo de um ensino
interdisciplinar ainda encontra dificuldades devido a caréncia de profissionais
especializados e a auséncia de um planejamento pedagdgico estruturado para promover
essa integracdo (MEC, 2020).
Os recursos e materiais didaticos desempenham um papel essencial na construcdo de
uma educacdo inclusiva efetiva. A adaptacdo curricular, o uso de tecnologias assistivas, a
producdo de materiais acessiveis e a interdisciplinaridade sdo estratégias fundamentais para
garantir a plena participacdo dos alunos com deficiéncia no processo de ensino-aprendizagem.
No entanto, a implementacdo dessas praticas em Presidente Sarney - MA ainda enfrenta
desafios que precisam ser superados por meio de politicas publicas eficazes, investimentos em
formacdo docente e disponibilizacdo de infraestrutura adequada para o atendimento

educacional especializado.
2.4 Desafios na Implementacédo de uma Escola Realmente Inclusiva

A efetivacdo da educacdo inclusiva exige a adoc¢do de recursos e materiais didaticos
adaptados as necessidades dos alunos com deficiéncia. Conforme destaca Sassaki (2010), a
acessibilidade educacional depende de préaticas pedagdgicas flexiveis, bem como da
utilizacdo de tecnologias assistivas e materiais adaptados para garantir que todos o0s
estudantes tenham igualdade de oportunidades no processo de ensino-aprendizagem.

A adaptacdo curricular € um dos pilares da educacéo inclusiva, pois possibilita que
alunos com deficiéncia tenham acesso ao conhecimento de forma equitativa (Mantoan, 2015).
As adaptacdes podem ser de dois tipos: adaptacGes de acesso, que envolvem modificacdes
nos materiais € no ambiente fisico, e adaptacdes curriculares propriamente ditas, que
consistem nas modificacdes de conteudos, objetivos e estratégias de ensino para atender as
particularidades de cada aluno (Carvalho, 2017).

A flexibilizacdo do ensino, por sua vez, permite que metodologias pedagdgicas sejam
ajustadas conforme as capacidades e necessidades dos estudantes. Isso inclui praticas como

ensino por projetos, avaliacdo diferenciada e utilizagdo de recursos visuais e tateis para
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facilitar a aprendizagem (MEC, 2020). Em Presidente Sarney - MA, observa-se que ainda ha
desafios na implementacdo de adaptacdes curriculares devido a falta de formagdo docente
especifica e a caréncia de materiais acessiveis.

A tecnologia assistiva tem se consolidado como um recurso essencial para a inclusao
de alunos com deficiéncia no contexto escolar (Glatzl & Fernandes, 2020). De acordo com o
Ministério da Educacdo (MEC, 2020), tecnologias assistivas compreendem dispositivos,
equipamentos e softwares que possibilitam ou ampliam as habilidades funcionais dos
estudantes com deficiéncia, promovendo sua autonomia e participacdo ativa no ambiente
escolar.

Dentre o0s recursos tecnoldgicos mais utilizados na educacéo inclusiva, destacam-se:

1. Softwares de leitura de tela: Utilizados por alunos com deficiéncia visual para acessar
conteddos digitais;

2. Pranchas de comunicacéo alternativa: Ferramentas graficas que auxiliam a comunicacao
de estudantes com dificuldades na fala;

3. Amplificadores sonoros e sistemas FM: Dispositivos que favorecem a compreensao
auditiva de alunos com deficiéncia auditiva;

4. Telas sensiveis ao toque e teclados adaptados: Equipamentos que proporcionam maior

acessibilidade para alunos com dificuldades motoras.

A adocdo dessas tecnologias em escolas publicas de Presidente Sarney - MA ainda
enfrenta barreiras, principalmente devido a limitacdo de recursos financeiros e a necessidade
de capacitacdo dos professores para seu uso adequado (Carvalho, 2017).

Além das tecnologias assistivas, a producdo de materiais didaticos acessiveis é
fundamental para garantir a participacdo efetiva dos alunos com deficiéncia no processo de
aprendizagem (Meyer et al., 2014). Segundo Sassaki (2010), materiais acessiveis devem ser
produzidos levando em consideracdo as especificidades de cada estudante, como livros em
braile para alunos cegos, videos legendados para surdos e recursos visuais ampliados para
pessoas com baixa Visdo.

Os materiais acessiveis também incluem:

«  Textos em formatos digitais compativeis com leitores de tela;
+ Atividades com apoio de ilustracdes e pictogramas;

« Uso de audiobooks e narrativas sonoras para alunos com dificuldades na leitura;
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« Materiais manipulaveis, como letras mdveis e objetos tateis, que auxiliam no

desenvolvimento cognitivo e motor.

No municipio de Presidente Sarney - MA, a producéo de materiais acessiveis ainda é
um desafio, principalmente devido a falta de investimentos e de profissionais capacitados
para criar e adaptar contetidos para os diferentes tipos de deficiéncia (Mantoan, 2015).

A interdisciplinaridade na Educacao Especial consiste na colaboragéo entre diferentes
areas do conhecimento para oferecer um suporte mais amplo aos alunos com deficiéncia
(Carvalho, 2017). O trabalho conjunto entre professores, terapeutas ocupacionais,
fonoaudi6logos e psicélogos contribui para uma abordagem pedagdgica mais eficaz e
alinhada as necessidades individuais de cada estudante.

A abordagem interdisciplinar permite que:

« Os conteudos curriculares sejam adaptados de forma mais precisa as demandas dos
alunos;

« As intervencbes pedagdgicas sejam mais completas, abordando aspectos motores,
cognitivos e emocionais;

« Aaprendizagem ocorra de maneira mais integrada e significativa.

No contexto de Presidente Sarney - MA, a implementacdo de um ensino
interdisciplinar ainda encontra dificuldades devido a caréncia de profissionais especializados
e a auséncia de um planejamento pedagogico estruturado para promover essa integracdo
(MEC, 2020).

Os recursos e materiais didaticos desempenham um papel essencial na construcdo de
uma educacdo inclusiva efetiva. A adaptacdo curricular, o uso de tecnologias assistivas, a
producdo de materiais acessiveis e a interdisciplinaridade sdo estratégias fundamentais para
garantir a plena participacédo dos alunos com deficiéncia no processo de ensinoaprendizagem.
No entanto, a implementacdo dessas praticas em Presidente Sarney - MA ainda enfrenta
desafios que precisam ser superados por meio de politicas publicas eficazes, investimentos
em formacdo docente e disponibilizacdo de infraestrutura adequada para o atendimento

educacional especializado.
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CAPITULO 3.
FAMILIA, COMUNIDADE E POLITICAS DE APOIO NA EDUCACAO INCLUSIVA

O Capitulo 3 aborda a importéncia da interacdo entre a familia, a comunidade e as
politicas de apoio para o sucesso da educacao inclusiva. Destaca o papel fundamental da
familia no processo de inclusdo, como agente de suporte e motivagdo para 0s alunos com
deficiéncia. A participacdo ativa da comunidade escolar e local é essencial para garantir que
os alunos recebam o apoio necessario em suas trajetdrias educacionais. Além disso, o capitulo
analisa as politicas publicas voltadas para a educacao inclusiva, evidenciando desafios e
avancgos na implementacéo de programas de apoio. Conclui-se que uma colaboracéo efetiva

entre todos os envolvidos € crucial para o fortalecimento da inclusdo educacional.
3.1 O Papel da Familia na Educacéo de Alunos com Deficiéncia

A participagdo da familia na educagdo de alunos com deficiéncia é considerada um
fator crucial para o desenvolvimento académico e social dessas criangas. Diversos estudos
indicam que o engajamento familiar ndo apenas melhora o desempenho escolar, mas também
fortalece o bem-estar emocional dos estudantes. A relacéo entre o ambiente familiar e a escola
cria uma rede de apoio que facilita o processo de inclusdo, uma vez que permite que 0S
educadores conhecam melhor as necessidades especificas dos alunos, enquanto a familia se
apropria dos métodos educacionais utilizados na escola. Segundo Epstein (2011), a
participacdo ativa da familia tem um impacto positivo no rendimento escolar, especialmente
no contexto da educacdo inclusiva, onde a compreensdo mutua entre escola e familia é
essencial.

Além disso, a familia desempenha um papel vital na formacgéo de atitudes inclusivas
nos filhos, seja estimulando-os a conviver com a diversidade, seja auxiliando-0s nas
dificuldades apresentadas. A familia &, muitas vezes, a primeira a perceber as potencialidades
e as necessidades dos filhos, sendo uma aliada fundamental na promoc¢édo de uma educacéo
inclusiva, ao proporcionar 0 ambiente necessario para o desenvolvimento de competéncias e
habilidades (Glatzl & Fernandes, 2020).

Embora a importancia da participacdo da familia na educacdo de alunos com
deficiéncia seja amplamente reconhecida, muitas familias enfrentam dificuldades
significativas para oferecer o apoio necessario. Dentre as principais dificuldades, destaca-se a
falta de conhecimento sobre as especificidades das deficiéncias e as adaptacbes pedagogicas

necessarias. Segundo Lima e Silva (2019), muitas familias se sentem desinformadas sobre
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como interagir com seus filhos de maneira eficaz no contexto educacional inclusivo, o que
pode levar a sentimento de impoténcia e frustragéo.

Além disso, a sobrecarga emocional e financeira é outra dificuldade comum. Muitos
pais de alunos com deficiéncia enfrentam o estigma social relacionado a deficiéncia, o que
pode gerar isolamento e aumentar o estresse. A escassez de recursos e servigos especializados
também é uma barreira significativa, especialmente em comunidades com poucos profissionais
capacitados para trabalhar com alunos com necessidades especiais. De acordo com Mantoan
(2015), a falta de politicas publicas consistentes que oferecam suporte direto as familias agrava
essa situacdo, dificultando o pleno acompanhamento e a continuidade dos estudos dos filhos
com deficiéncia.

Fortalecer a colaboracéo entre a escola e a familia € uma estratégia fundamental para o
sucesso da educacéo inclusiva. As escolas podem promover canais de comunicagdo eficazes
com as familias, incluindo reunides periodicas, acompanhamento continuo do
desenvolvimento dos alunos e 0 uso de tecnologias para manter as familias informadas. A
criacdo de espacos de didlogo, como comissdes escolares inclusivas, € uma préatica que facilita
o entendimento das necessidades dos alunos e permite que as familias compartilnem suas
expectativas e preocupacdes com os educadores.

Programas de capacitagdo para as familias também tém se mostrado eficazes,
permitindo que elas se sintam mais confiantes para apoiar seus filhos. Esses programas podem
abordar questdes sobre como lidar com os desafios diarios de convivéncia com a deficiéncia e
ensinar estratégias praticas de apoio a aprendizagem. Segundo Pinto (2016), essas iniciativas
podem gerar um ambiente mais colaborativo, onde tanto pais quanto professores estdo mais
alinhados com os objetivos educacionais da crianca.

Existem diversas experiéncias bem-sucedidas que demonstram como o envolvimento
da familia pode ser fundamental na promocédo de uma educacéo inclusiva eficaz. No Brasil,
programas como o0 "Educar para a Diversidade"”, que envolvem as familias no processo de
sensibilizacdo e capacitacdo sobre educacdo inclusiva, tém mostrado resultados positivos.
Nesses programas, a interacdo entre pais e escola promove uma compreensdo mais ampla sobre
as necessidades das criancas com deficiéncia, além de incentivar a participacdo ativa das
familias em atividades pedagdgicas.

Em uma pesquisa realizada por Souza e Costa (2018), observou-se que escolas que
adotaram préaticas de integracdo da familia no cotidiano escolar, como visitas domiciliares e
grupos de apoio, conseguiram melhorar a autoestima e o desempenho académico dos alunos
com deficiéncia. Essas acgbes colaborativas também contribuiram para a reducdo de

preconceitos e estigmas, criando um ambiente mais acolhedor e inclusivo para os estudantes.
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O papel da familia na educacdo de alunos com deficiéncia é essencial para o sucesso
da inclusdo escolar. No entanto, as familias enfrentam uma série de desafios que precisam ser
enfrentados com o apoio das escolas e da comunidade. Estratégias como o fortalecimento do
vinculo escola-familia e o oferecimento de capacitacdo as familias podem contribuir
significativamente para a melhoria da qualidade da educagdo inclusiva. As experiéncias
exitosas de envolvimento familiar indicam que, quando a familia e a escola trabalham juntas,
é possivel criar um ambiente educacional mais inclusivo, onde todos os alunos,

independentemente de suas necessidades, tém a oportunidade de desenvolver seu potencial.

3.2 A Comunidade e a Construgdo de uma Escola Inclusiva

A construcdo de uma escola inclusiva ndo se limita as paredes da sala de aula ou ao
trabalho realizado pelos professores. O envolvimento da comunidade é um dos pilares
fundamentais para que a inclusdo educacional seja eficaz, proporcionando um ambiente de
aprendizado que valorize a diversidade e permita que todos os alunos, independentemente de
suas necessidades especificas, possam desenvolver seu potencial. Neste contexto, a
participacdo da comunidade, a formacao de parcerias com organiza¢Ges ndo governamentais
(ONGs) e empresas, a promoc¢do de projetos sociais e culturais voltados para alunos com
deficiéncia, e as a¢des de conscientizacdo e combate ao capacitismo desempenham um papel
vital na criacdo de uma escola verdadeiramente inclusiva.

A valorizacgéo da diversidade no ambiente escolar depende de um esforco coletivo, que
envolve ndo apenas a escola, mas também a comunidade em que esta inserida. Para que a
incluséo escolar aconteca de maneira significativa, é necessario que a comunidade compreenda
e aceite as diferencas, promovendo uma cultura de respeito e solidariedade. De acordo com
Avanzini (2013), a comunidade pode contribuir com ac¢Ges de conscientizacao, sensibilizacdo
e apoio as familias de alunos com deficiéncia, criando um ambiente favoravel para que esses
alunos se sintam pertencentes e integrados ao coletivo escolar.

Além disso, a participacdo ativa da comunidade no processo educacional favorece a
formacdo de cidaddos criticos e comprometidos com a inclusdo. Segundo Souza (2017), a
construcdo de uma escola inclusiva é um reflexo do trabalho comunitario que visa a promocao
da igualdade de oportunidades para todos os individuos, independentemente de suas condi¢des
fisicas, cognitivas ou sociais. A comunidade tem um papel essencial ao apoiar as iniciativas
de inclusdo, participando ativamente de debates, eventos e atividades que promovam o respeito

a diversidade e o combate a preconceitos.
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As parcerias entre escolas, ONGs e empresas tém se mostrado uma estratégia eficaz
para fortalecer a inclusdo escolar, proporcionando recursos e suporte técnico necessarios para
a implementacdo de préticas pedagogicas inclusivas. Essas parcerias possibilitam o
compartilhamento de conhecimentos especializados, a oferta de materiais e recursos assistivos,
além da criacdo de programas de capacitacdo para educadores e profissionais da educacéo.
Segundo Kassar (2019), as ONGs desempenham um papel fundamental na incluséo,
principalmente aquelas que trabalham diretamente com a promogéo de direitos e a defesa da
igualdade de oportunidades para pessoas com deficiéncia.

Além disso, a colaboragdo com empresas pode resultar em projetos de inclusdo no
mercado de trabalho para jovens com deficiéncia, além de incentivar o engajamento das
organizagdes na responsabilidade social. Essas parcerias sdo importantes ndo apenas pela
oferta de recursos, mas também pelo fortalecimento de uma rede de apoio que envolve diversos
setores da sociedade. A parceria entre escola e comunidade empresarial, por exemplo, pode
viabilizar programas de estagio ou praticas inclusivas, oferecendo aos alunos com deficiéncia
experiéncias praticas que complementam seu aprendizado escolar (Lemos & Silva, 2018).

Os projetos sociais e culturais tém um papel fundamental na incluséo de alunos com
deficiéncia, pois oferecem um espaco para o desenvolvimento de habilidades e competéncias
que muitas vezes ndo sdo abordadas no curriculo escolar tradicional. Esses projetos podem
incluir atividades culturais, esportivas, artisticas e recreativas que permitam aos alunos com
deficiéncia interagir com seus colegas e ampliar seu horizonte de aprendizado. Segundo Neves
(2016), projetos sociais e culturais sdo instrumentos poderosos na promocao da incluséo, pois
quebram barreiras e promovem o0 acesso de todos os alunos a experiéncias enriquecedoras,
independentemente de suas condices.

Exemplos de projetos como o "Arte para Todos" e o "Esporte para a Inclusdo”, que
oferecem atividades adaptadas para alunos com deficiéncia, tém demonstrado que, quando
bem estruturados, esses projetos conseguem ndo sé melhorar a autoestima dos alunos, mas
também integrar a comunidade escolar em torno de um objetivo comum: a construcao de uma
escola inclusiva e diversa. Esses projetos, ao promoverem a participacdo ativa dos alunos em
atividades que estimulam suas capacidades cognitivas, motoras e sociais, contribuem
significativamente para a superacdo de obstaculos e para o fortalecimento da autoestima e da

autonomia dos alunos com deficiéncia.

O capacitismo, entendido como a discriminacdo e 0 preconceito contra pessoas com
deficiéncia, ¢ uma das barreiras mais dificeis de superar na construcao de uma escola inclusiva.

A conscientizacdo sobre a importancia da inclusdo e o combate ao capacitismo devem ser
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prioridades nas escolas e na comunidade em geral. A promocdo de uma cultura de respeito a
diversidade e a criagdo de um ambiente escolar acolhedor dependem de acdes educativas
voltadas para a desmistificacdo das deficiéncias e para o rompimento de estigmas. Segundo
Mantoan (2017), a implementacdo de atividades pedagdgicas e campanhas de conscientizacdo
nas escolas tem mostrado resultados positivos na redugéo do capacitismo, proporcionando aos
alunos uma compreensao mais ampla e empatica sobre a deficiéncia e a inclus&o.

As escolas devem ser espacos que promovem a reflexdo sobre o capacitismo,
trabalhando com alunos, professores e funcionarios na construcdo de um ambiente livre de
discriminacdo. Estratégias como rodas de conversa, palestras e filmes educativos, bem como
0 uso de materiais didaticos inclusivos, sdo formas eficazes de sensibilizar a comunidade
escolar e combater o capacitismo. Além disso, é fundamental que a escola incentive a
participacdo de alunos com deficiéncia nas diversas atividades escolares, contribuindo para o
fortalecimento da autoestima e para a criagdo de um ambiente inclusivo onde todos se sintam
valorizados (Ferreira & Silva, 2020).

A construgdo de uma escola inclusiva exige o envolvimento da comunidade escolar e
da sociedade como um todo. A valorizacdo da diversidade, a criacdo de parcerias com ONGs
e empresas, a implementacdo de projetos sociais e culturais voltados para alunos com
deficiéncia, e as acOes de conscientizacdo sobre o capacitismo sdo elementos essenciais para
garantir a inclusdo de todos os alunos. Ao promover a integracdo da comunidade e fortalecer
os lacos entre escola, familia e sociedade, € possivel criar um ambiente educacional mais justo

e igualitario, onde as diferencas sdo reconhecidas e celebradas.

3.3 Politicas de Apoio e Servicos de Atendimento a Educacéo Especial

A educacdo inclusiva exige um compromisso dos sistemas educacionais em
proporcionar oportunidades iguais para todos os alunos, independentemente de suas
condicdes. Alunos com deficiéncia, em particular, necessitam de apoio especializado para
garantir sua plena participacdo no ambiente escolar. As politicas de apoio e servicos de
atendimento a educacdo especial tém um papel fundamental nesse processo, com destaque
para a atuacdo das Secretarias Municipais, as politicas de assisténcia social, a articulacdo entre
salde e educacdo, e 0os modelos de servicos multidisciplinares. Esses elementos sdo cruciais
para a criacdo de um ambiente escolar acessivel e acolhedor, no qual os alunos com deficiéncia
possam desenvolver seu potencial.

As Secretarias Municipais de Educacdo desempenham um papel crucial na

implementacao de politicas inclusivas, sendo responsaveis pela oferta de servigos de apoio as
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escolas e aos alunos com deficiéncia. Segundo Costa e Almeida (2020), a principal
responsabilidade dessas secretarias € garantir a acessibilidade das escolas e o suporte
pedagogico especializado, de modo a assegurar que todos os alunos, incluindo os com
deficiéncia, tenham oportunidades iguais de aprender e se desenvolver.

Em muitos municipios, a implementacdo de Salas de Recursos Multifuncionais (SRM)
tem sido uma das principais estratégias adotadas pelas secretarias. De acordo com Souza
(2018), essas salas tm como objetivo proporcionar um espaco adaptado para o atendimento
dos alunos com deficiéncia, oferecendo recursos pedagdgicos especializados, como materiais
didaticos acessiveis, equipamentos de tecnologia assistiva e apoio de profissionais
qualificados.

Além disso, as secretarias municipais também sdo responsaveis pela formacéo
continuada dos professores, de modo a capacita-los para trabalhar de forma inclusiva. Segundo
Lima (2019), a formacdo dos professores € fundamental para garantir que as préticas
pedagdgicas adotadas nas escolas sejam adequadas as necessidades dos alunos com
deficiéncia, promovendo a inclusdo de forma efetiva e duradoura.

A articulacdo entre as secretarias municipais e as escolas também é essencial para
garantir que os servicos de apoio cheguem de forma eficaz aos alunos com deficiéncia. Para
tanto, é necessario que haja uma comunicacdo constante entre as equipes pedagogicas, as
equipes de apoio e os gestores escolares, de modo a monitorar o progresso dos alunos e ajustar
as estratégias conforme necessario (Pereira, 2020).

As politicas de assisténcia social desempenham um papel crucial no apoio as familias
de alunos com deficiéncia, contribuindo para a inclusdo social e escolar desses alunos. De
acordo com Cunha e Ferreira (2018), a integracdo das politicas de educacéo e assisténcia social
é essencial para garantir que os alunos com deficiéncia ndo apenas recebam o apoio necessario
no ambiente escolar, mas também tenham suas necessidades sociais atendidas de forma
abrangente.

O Beneficio de Prestacdo Continuada (BPC), por exemplo, é uma politica publica
importante para muitas familias de alunos com deficiéncia. O BPC garante um beneficio
financeiro as familias em situacdo de vulnerabilidade social, permitindo que elas possam arcar
com os custos adicionais relacionados ao cuidado e a educacdo dos filhos com deficiéncia
(Gomes & Silva, 2019).

Além disso, os Centros de Referéncia de Assisténcia Social (CRAS) sdo estruturas
locais que desempenham um papel essencial no atendimento a essas familias, oferecendo apoio
psicoldgico, social e orientaces sobre os direitos dos alunos com deficiéncia. A atuagdo

conjunta da assisténcia social e da educagdo tem como objetivo garantir que os alunos com
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deficiéncia ndo apenas frequentem a escola, mas também tenham condicfes adequadas de
desenvolvimento e bem-estar.

Segundo Souza (2021), a assisténcia social no contexto escolar também inclui o apoio
na construcdo de um ambiente escolar mais inclusivo, com a adaptacao de espacos e recursos,
como rampas de acesso, materiais didaticos adaptados e servicos de apoio psicoldgico e
pedagogico. As politicas de assisténcia social devem, portanto, complementar as politicas
educacionais, criando um suporte que possibilite a inclusao efetiva dos alunos com deficiéncia.

A incluséo de alunos com deficiéncia no ambiente escolar ndo pode ser alcangada sem
uma articulacéo eficaz entre os servicos de saude e educagdo. A saude desempenha um papel
central no processo de inclusdo, uma vez que muitas vezes as condi¢Bes de satde dos alunos
com deficiéncia afetam diretamente sua aprendizagem e participacao escolar. De acordo com
Santos e Costa (2019), a parceria entre as areas da salde e educacao é essencial para garantir
que os alunos recebam o acompanhamento necessario, tanto no aspecto fisico quanto no
psicologico.

A presenca de profissionais de salde, como psicologos, terapeutas ocupacionais,
fonoaudidlogos e fisioterapeutas nas escolas, tem se mostrado uma estratégia eficaz para
apoiar o desenvolvimento de habilidades essenciais para o aprendizado, como a comunicagdo
e a mobilidade. Além disso, essas intervengdes terapéuticas contribuem para a melhoria da
qualidade de vida dos alunos com deficiéncia, permitindo que eles participem mais ativamente
das atividades escolares.

A integracdo entre saude e educacdo pode ser realizada por meio de programas
interinstitucionais que envolvem profissionais das duas areas, trabalhando em conjunto para
desenvolver planos educacionais individualizados e adequados as necessidades especificas de
cada aluno. Segundo Lima e Pereira (2020), esses programas tém contribuido para a promogéo
de um atendimento mais holistico e eficaz, permitindo que os alunos com deficiéncia superem
barreiras fisicas, cognitivas e emocionais e participem plenamente da vida escolar.

Os servicos multidisciplinares desempenham um papel essencial na promoc¢do da
inclusdo escolar, oferecendo um atendimento integral aos alunos com deficiéncia. Esses
servicos envolvem a atuacdo de diferentes profissionais da salde, educacéo e assisténcia social,
com o objetivo de atender as diversas necessidades dos alunos e promover um desenvolvimento
académico e social adequado.

Os Ndcleos de Atendimento a Deficiéncia (NAD), por exemplo, sdo uma estratégia
importante adotada em varias regibes do Brasil. Esses nucleos oferecem atendimento
especializado nas areas de psicologia, fisioterapia, fonoaudiologia, entre outras, e tém se

mostrado eficazes na promogédo de uma educacao inclusiva (Almeida & Barbosa, 2017). De
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acordo com Souza e Pereira (2019), os NADs néo apenas oferecem suporte pedagdgico, mas
também trabalham no fortalecimento da autoestima dos alunos com deficiéncia, incentivando
a participacéo ativa na vida escolar.

Além disso, os modelos de servigcos multidisciplinares também incluem o trabalho em
equipe entre professores, coordenadores pedagdgicos e profissionais de apoio. A atuacdo
conjunta desses profissionais possibilita 0 desenvolvimento de estratégias pedagogicas mais
personalizadas, adaptadas as necessidades de cada aluno com deficiéncia. Para Lima (2020),
essa abordagem integrada é fundamental para garantir a inclusdo efetiva, pois ela considera
nao apenas 0s aspectos académicos, mas também as necessidades sociais, emocionais e fisicas
dos alunos com deficiéncia.

As politicas de apoio e servicos de atendimento a educacao especial sdo essenciais para
a construcdo de uma escola inclusiva. A atuacdo das Secretarias Municipais, as politicas de
assisténcia social, a articulacdo entre satde e educacdo, e os servicos multidisciplinares sao
componentes-chave que permitem garantir que os alunos com deficiéncia tenham acesso a
uma educacdo de qualidade e oportunidades iguais de desenvolvimento. A integracdo dessas
areas ndo apenas promove a inclusdo académica, mas também contribui para o
desenvolvimento social e emocional dos alunos, fortalecendo a construcdo de uma sociedade

mais justa e inclusiva.
3.4 Propostas e Recomendacdes para uma Educacao Inclusiva de Qualidade

A educacdo inclusiva é um direito fundamental para todas as criancas e jovens,
independentemente de suas condic@es fisicas, cognitivas ou sociais. Para que a inclusao seja
efetiva, sdo necessarias uma série de medidas estruturais e pedagogicas que garantam que 0s
alunos com deficiéncia tenham acesso igualitario aos recursos educacionais. Esta secdo
apresenta propostas e recomendacfes essenciais para aprimorar a qualidade da educacédo
inclusiva, com énfase em estratégias para a formacdo docente, investimentos em
infraestrutura escolar, fortalecimento de politicas publicas e programas de apoio, bem como
sugestdes para tornar a Educacao Especial mais efetiva e acessivel.

A formacdo docente é um dos pilares para garantir uma educacdo inclusiva de
qualidade. De acordo com a legislacdo brasileira, como a Lei Brasileira de Inclusdo (Lei
13.146/2015), todos os professores devem ser capacitados para atuar com alunos com
deficiéncia, garantindo uma pedagogia diferenciada e inclusiva. No entanto, a realidade
escolar ainda revela um grande desafio na formacgéo continuada de professores, que muitas

vezes ndo se sentem preparados para lidar com a diversidade em sala de aula (Ferreira, 2019).
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Uma das primeiras estratégias € a inclusdo da educacéo inclusiva nos curriculos de
formacdo inicial dos professores. Segundo Lima (2020), a formacdo de professores deve
abranger ndo apenas o conhecimento tedrico sobre as deficiéncias, mas também praticas
pedagogicas especificas, como o uso de tecnologias assistivas, adaptacfes curriculares e
estratégias de ensino diferenciadas. Além disso, é necessario que os programas de formagéo
continuada se mantenham atualizados, considerando as novas pesquisas e praticas
pedagogicas, permitindo que os docentes ampliem suas habilidades e conhecimentos sobre a
inclusdo escolar.

O processo de formagdo continua deve ser integral e incluir abordagens como a
convivéncia com a diversidade, metodologias ativas de aprendizagem e estratégias de
avaliacdo inclusiva (Costa, 2018). Para que isso aconteca, € fundamental que as secretarias
de educacdo criem programas de capacitacdo regular, que possam ser acessados por todos 0s
professores em servigo.

Além das competéncias pedagdgicas, a formacdo de professores deve incluir o
desenvolvimento de habilidades emocionais e interpessoais. A educacgéo inclusiva exige que
os docentes possuam habilidades para trabalhar com alunos de diversas condicGes e
realidades, o que inclui o respeito e a empatia pelas diferencas (Santos, 2021). Nesse sentido,
programas de formacdo que abordem o desenvolvimento da inteligéncia emocional, a gestéo
de sala de aula inclusiva e o trabalho com a diversidade cultural sdo essenciais para a
preparacdo dos professores para o cotidiano escolar inclusivo (Silva, 2019).

A infraestrutura escolar € outro elemento central para garantir a qualidade da educacéo
inclusiva. De acordo com Souza e Lima (2020), as escolas devem ser adaptadas para atender
as necessidades dos alunos com deficiéncia, desde a construcdo de rampas e banheiros
adaptados até a disponibilidade de materiais didaticos especificos e tecnologias assistivas.

A acessibilidade fisica das escolas € uma das primeiras condi¢des para a inclusdo. 1sso
inclui a adequacdo dos espacos escolares, como salas de aula, bibliotecas, refeitérios,
banheiros e areas de lazer, de forma que todos os alunos, incluindo aqueles com deficiéncia,
possam circular livremente e participar das atividades escolares de forma segura e confortavel.
A Lei 10.098/2000, que trata da acessibilidade, estabelece critérios claros para a construcéo e
adaptacdo de espacos publicos, incluindo as escolas.

As escolas precisam ser projetadas ou adaptadas para atender as diferentes
deficiéncias dos alunos, como mobilidade reduzida, deficiéncia visual ou auditiva. Para isso,
0s investimentos devem ser direcionados a construcdo de rampas, elevadores, sinalizacdo em
braile, recursos de tecnologia assistiva e adequagdes nos mobiliarios. Segundo Almeida e

Santos (2019), a adaptacdo arquitetbnica e a criacdo de ambientes inclusivos sdo
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fundamentais para promover a participagéo ativa dos alunos com deficiéncia nas atividades
escolares.

A tecnologia tem desempenhado um papel fundamental na incluséo educacional,
permitindo que alunos com diferentes tipos de deficiéncia acessem o contetdo escolar. As
tecnologias assistivas, como softwares de leitura e escrita, lupas eletrénicas e aparelhos
auditivos, sdo recursos indispensaveis para garantir a aprendizagem de alunos com
deficiéncia visual e auditiva (Silva & Santos, 2020).

Investir em tecnologias assistivas € um passo fundamental para assegurar que as
escolas sejam verdadeiramente inclusivas. Isso implica em fornecer aos alunos com
deficiéncia 0s equipamentos necessarios para 0 acompanhamento das aulas, como
computadores com softwares especializados e recursos tecnolégicos adaptados as
necessidades de cada estudante. Além disso, € necessario que 0s professores também sejam
capacitados para utilizar essas tecnologias de maneira eficaz no processo de
ensinoaprendizagem.

Para que a educacdo inclusiva se concretize de forma efetiva, € fundamental o
fortalecimento de politicas publicas que garantam ndo apenas a inclusao formal, mas também
a inclusdo préatica. A criacdo de programas de apoio, que envolvem tanto a assisténcia
pedagdgica quanto o apoio psicossocial, é essencial para garantir a permanéncia e 0 sucesso
dos alunos com deficiéncia no ambiente escolar.

O apoio psicossocial desempenha um papel fundamental na inclusdo de alunos com
deficiéncia. Isso inclui o acompanhamento psicolégico tanto dos alunos quanto de suas
familias, com o objetivo de ajuda-los a lidar com os desafios da inclusdo escolar (Pereira,
2021). Programas de apoio psicossocial nas escolas devem envolver a presenca de
psicologos, assistentes sociais e outros profissionais da salde, que atuem no
acompanhamento continuo do aluno.

De acordo com Lima e Costa (2018), politicas publicas que promovem a articulagédo
entre a educacdo, salde e assisténcia social sdo essenciais para 0 sucesso da educacao
inclusiva. A presenca de equipes multidisciplinares nas escolas, com psicologos,
fisioterapeutas, terapeutas ocupacionais e fonoaudidlogos, é fundamental para atender as
necessidades especificas dos alunos com deficiéncia, promovendo sua integracdo e
desenvolvimento escolar.

Além do apoio dentro da escola, é importante que as familias dos alunos com
deficiéncia também recebam apoio para lidar com as questdes relacionadas a educacdo de

seus filhos. Programas de orientag&o e capacitacdo para pais e responsaveis sao fundamentais
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para garantir que as familias possam apoiar o desenvolvimento educacional de seus filhos de
maneira eficaz (Santos & Almeida, 2020).

A Educagdo Especial, enquanto modalidade de ensino destinada a alunos com
deficiéncias, deve ser tratada de forma integrada com a educacdo regular, promovendo a
inclusédo efetiva desses alunos em todos os aspectos da vida escolar. Para tornar a Educacéao
Especial mais acessivel e eficaz, algumas estratégias podem ser implementadas.

Uma das principais medidas para garantir a efetividade da Educacdo Especial € a
adaptacéo curricular, de modo que os alunos com deficiéncia possam aprender de acordo com
suas capacidades. A adaptacdo curricular ndo significa apenas reduzir o contetdo, mas
também modificar os métodos de ensino, as formas de avaliacdo e 0s recursos pedagdgicos
utilizados. Segundo Lima (2020), as adaptacdes curriculares séo essenciais para garantir que
os alunos com deficiéncia possam participar de maneira plena e ativa do processo educativo.

Além disso, as formas de avaliacdo devem ser adaptadas para considerar as diferencas
individuais, utilizando instrumentos que permitam a cada aluno demonstrar seu aprendizado
de acordo com suas possibilidades. A avaliacdo inclusiva deve ser continua, diagndstica e
adaptada as necessidades de cada aluno (Pereira, 2019).

Para que a Educacdo Especial seja mais acessivel e eficaz, é fundamental que os
alunos com deficiéncia participem ativamente do processo educativo, sendo empoderados
para se tornarem agentes de seu proprio aprendizado. Segundo Costa e Almeida (2018), a
participacdo ativa dos alunos pode ser estimulada por meio de projetos pedagogicos que
envolvam a colaboracdo entre alunos com e sem deficiéncia, promovendo o aprendizado
mutuo e a construcao de um ambiente inclusivo.

A educacéo inclusiva de qualidade depende de uma série de medidas que envolvem
desde a formacdo docente até a adaptacdo da infraestrutura escolar, o fortalecimento de
politicas publicas e a criagdo de programas de apoio. As propostas apresentadas neste capitulo
visam garantir que a inclusdo de alunos com deficiéncia seja efetiva e significativa,
proporcionando-lhes acesso ao curriculo, ao apoio pedagdgico e psicossocial necessarios para
o seu desenvolvimento pleno. E necessario que todos os atores envolvidos na educacéo, desde
0 governo até a comunidade escolar, trabalnem de maneira integrada para construir um

sistema educacional verdadeiramente inclusivo.
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PARTE III
ESTUDOS EMPIRICOS
CAPITULO 4.
METODOLOGIA DA PESQUISA

Este capitulo descreve os procedimentos metodolégicos utilizados para investigar a
implementacdo da Politica de Educacao Especial em Presidente Sarney-MA. A pesquisa adota
uma abordagem mista, combinando métodos qualitativos e quantitativos para uma analise mais
abrangente. O estudo é de carater exploratério e descritivo, envolvendo revisao bibliogréafica,
aplicacdo de questionarios com gestores, professores e familiares, além de entrevistas
semiestruturadas para aprofundamento das percepc¢des sobre inclusdo escolar. A analise dos
dados sera feita por triangulacdo metodolégica, garantindo maior confiabilidade nos resultados.
Além disso, a pesquisa respeita principios éticos, assegurando o sigilo e a voluntariedade dos

participantes.

4.1 Introducéo da metodologia

A metodologia de uma pesquisa cientifica € essencial para garantir a validade e a
confiabilidade dos resultados, sendo definida de acordo com os objetivos e a abordagem
adotada. Neste estudo, que investiga os avangos e desafios da Politica de Educacgéo Especial em
Presidente Sarney - MA, a metodologia foi estruturada considerando sua abordagem, natureza,
objetivos e procedimentos, seguindo referenciais teoricos de renomados autores da area.

A pesquisa adota uma abordagem mista, combinando métodos quantitativos e
qualitativos para uma analise mais completa do fenémeno estudado. O método quantitativo
permite a mensuracdo de dados objetivos, como o numero de alunos com deficiéncia
matriculados, estrutura disponivel nas escolas e capacitacdo docente. Ja a abordagem qualitativa
possibilita uma compreensdo mais profunda das percepcbes e experiéncias dos envolvidos,
como professores, gestores e familiares de alunos com deficiéncia (Creswell, 2010). Dessa
forma, a triangulacdo metodoldgica contribui para uma analise mais confiavel e detalhada
(Denzin, 2009).

A pesquisa tem natureza aplicada, pois busca produzir conhecimento voltado para a
solucdo de problemas concretos relacionados a implementacdo da Educacdo Especial no
municipio. Segundo Gil (2010), a pesquisa aplicada visa a geracdo de conhecimento que possa
ter impacto direto em um determinado contexto, contribuindo para melhorias praticas no campo

estudado.



54

O estudo se caracteriza como uma pesquisa exploratéria e descritiva. A pesquisa
exploratoria busca ampliar o conhecimento sobre a incluséo escolar em Presidente Sarney -
MA, identificando os desafios enfrentados e as boas préaticas ja implementadas (Severino,
2017). J& a pesquisa descritiva tem o objetivo de detalhar e documentar a realidade do ensino
inclusivo no municipio, descrevendo caracteristicas, dificuldades e estratégias adotadas nas
escolas (Lakatos; Marconi, 2017).

Para a obten¢do dos dados, foram utilizados os seguintes procedimentos metodoldgicos:
a) Revisdo bibliogréafica: Analise de legislacdes, documentos oficiais e pesquisas académicas
sobre Educacdo Especial no Brasil, Maranhdo e Presidente Sarney - MA (Gil, 2010); b)
Questionarios: Aplicados a gestores escolares, professores e familiares de alunos com
deficiéncia, para coletar informagdes quantitativas sobre a realidade da Educacéo Especial no
municipio (Creswell, 2010); c) Entrevistas semiestruturadas: Realizadas com profissionais da
educacgdo para aprofundar aspectos qualitativos da inclusdo escolar, identificando desafios e
estratégias adotadas (Minayo, 2014); d) Observacéo direta: Visitas as escolas para avaliar a
infraestrutura, a acessibilidade e as praticas pedagdgicas inclusivas, conforme recomendacdes
de Lidke e André (2013).

A analise dos dados sera feita por meio da triangulacdo metodoldgica, combinando
informacGes obtidas pelas diferentes tecnicas, o que fortalece a confiabilidade da pesquisa e
possibilita uma visdo mais abrangente do fenémeno estudado (Denzin, 2009). Além disso, a
pesquisa respeita 0s principios éticos, garantindo o anonimato dos participantes e obtendo o

devido consentimento para a coleta de dados (Resolucdo CNS 466/2012).

4.2 Local de Investigacdo

O municipio de Presidente Sarney esta situado no estado do Maranhdo, Brasil, com uma
populacdo de 17.511 habitantes, conforme o Censo de 2022 (IBGE, 2023). A area territorial é
de 726,176 km?, resultando em uma densidade demografica de aproximadamente 24,11
habitantes por km2. Cerca de 12,93% da populacdo, ou 2.264 criancas, tém entre 0 e 6 anos,
percentual superior a média nacional de 8,92%.

No ambito educacional, Presidente Sarney enfrenta desafios significativos. Dados do
QEdu indicam que a infraestrutura escolar € limitada, com caréncia de recursos adequados para
atender as necessidades de alunos com deficiéncia. Embora o Maranhdo tenha registrado
avancos na inclusdo educacional, com 97,2% dos 62,5 mil alunos da Educacdo Especial

inseridos em salas comuns em 2023, ndo ha informacGes especificas disponiveis sobre a
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situacdo em Presidente Sarney, evidenciando a necessidade de investigagcdes locais para
compreender e melhorar a realidade educacional do municipio.

A administracdo municipal tem demonstrado preocupacdo com a acessibilidade,
conforme indicado no portal oficial, que busca atender as exigéncias do Decreto n° 5.296/2004,
garantindo o pleno acesso aos contetdos disponiveis para pessoas com necessidades especiais.
No entanto, relatos apontam para problemas de infraestrutura urbana, como vias mal
pavimentadas e acimulo de lixo, que podem impactar negativamente 0 acesso e a permanéncia
de alunos com deficiéncia nas escolas.

Diante desse cenario, é fundamental realizar um diagnéstico detalhado da situacdo da
Educacdo Especial em Presidente Sarney, considerando as especificidades locais e os dados
disponiveis, para subsidiar politicas publicas eficazes que promovam a inclusdo e a qualidade
educacional para todos os alunos.

4.3 Sujeitos Investigados

Os sujeitos investigados nesta pesquisa compreendem gestores escolares, professores,
alunos e familiares de estudantes da Educacdo Especial em Presidente Sarney. A escolha desses
participantes se justifica pela necessidade de compreender a inclusdo escolar sob multiplas
perspectivas, analisando desafios e avancos na implementacdo das politicas educacionais
voltadas para alunos com deficiéncia.

Segundo Gil (2010), a selecdo dos sujeitos em uma pesquisa qualitativa deve considerar
a relevancia dos participantes para o problema investigado, garantindo que suas experiéncias
contribuam significativamente para a analise. Dessa forma, os gestores foram incluidos para
fornecer informac6es sobre as politicas adotadas e as dificuldades na infraestrutura escolar. Os
professores foram escolhidos por estarem diretamente envolvidos na implementacdo das
praticas pedagdgicas inclusivas, enguanto os alunos e seus familiares oferecem percepcoes
sobre a acessibilidade, o atendimento educacional e a vivéncia da inclus&o escolar.

A coleta de dados foi realizada por meio de entrevistas semiestruturadas, que
possibilitam captar percepcdes subjetivas dos participantes e aprofundar as analises sobre 0s
desafios enfrentados (Minayo, 2014). Além disso, questionarios estruturados foram aplicados
aos professores e gestores para mapear quantitativamente as praticas pedagogicas e 0S recursos
disponiveis. Como reforca Creswell (2010), a triangulacdo de métodos permite ampliar a

validade dos resultados, garantindo uma visao mais abrangente do fendmeno estudado.

A selecdo dos sujeitos seguiu critérios como experiéncia profissional na &rea de

Educagdo Especial, tempo de atuagdo na rede publica de ensino e participagdo ativa em



56

iniciativas inclusivas. Dessa forma, foi possivel obter um panorama realista da situacdo da
Educacdo Especial em Presidente Sarney, considerando diferentes perspectivas e experiéncias

no contexto educacional do municipio.

4.4 Instrumentos de Recolha de Dados

Para a obtencéo de informac6es detalhadas sobre a realidade da Educagéo Especial em
Presidente Sarney, a pesquisa utilizou uma abordagem metodoldgica baseada em instrumentos
mistos de coleta de dados, combinando técnicas qualitativas e quantitativas para ampliar a
compreenséo do fendmeno estudado.

Entre os principais instrumentos utilizados estdo os questionarios estruturados, aplicados
a professores e gestores escolares, com o objetivo de obter dados sobre a infraestrutura escolar,
formacdo docente e estratégias pedagdgicas voltadas para a incluséo de alunos com deficiéncia.
Conforme Gil (2010), os questionarios permitem coletar informagdes de forma padronizada,
possibilitando uma analise quantitativa das respostas e identificacdo de padrdes recorrentes.

Além disso, foram realizadas entrevistas semiestruturadas com gestores escolares e
familiares de alunos da Educagdo Especial. Esse instrumento possibilitou a obtencdo de
percepcOes mais aprofundadas sobre os desafios e avangos da inclusdo escolar, uma vez que,
segundo Minayo (2014), as entrevistas permitem explorar experiéncias, valores e significados
atribuidos pelos participantes ao tema investigado.

Outra ferramenta essencial foi a observacdo direta, realizada nas escolas municipais de
Presidente Sarney. Esse método permitiu registrar aspectos como a acessibilidade dos espacos
fisicos, a interacd@o entre alunos com e sem deficiéncia e a utilizacdo de recursos pedagdgicos
inclusivos. De acordo com Ludke e André (2013), a observacdo é uma técnica fundamental na
pesquisa educacional, pois possibilita captar elementos do cotidiano escolar que podem néo ser
mencionados pelos participantes nas entrevistas e questionarios.

Por fim, os dados coletados foram triangulados para garantir maior confiabilidade e
coeréncia nos resultados. A triangulacdo, segundo Denzin (2009), consiste na combinacdo de
diferentes fontes e métodos de investigacdo para validar as conclusdes do estudo, reduzindo

possiveis vieses e oferecendo uma visdo mais completa da realidade educacional investigada.

4.4.1 Amostras da pesquisa

A amostra da pesquisa foi definida de forma intencional, considerando o0s sujeitos
diretamente envolvidos na Educacdo Especial no municipio de Presidente Sarney. Para garantir

uma analise abrangente e representativa da realidade educacional, foram selecionadas escolas
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publicas municipais que atendem alunos com deficiéncia, além de professores, gestores, alunos
e seus familiares.

A escolha dos participantes seguiu critérios como tempo de atuagdo na rede publica,
envolvimento em préticas inclusivas e disponibilidade para contribuir com a pesquisa. De
acordo com Creswell (2010), a selecdo intencional da amostra é uma estratégia eficaz em
pesquisas qualitativas, pois permite focar nos sujeitos mais relevantes para o estudo.

As entrevistas semiestruturadas foram aplicadas a gestores e familiares, totalizando 115
entrevistas. Ja 0s questionarios estruturados foram respondidos pelos 100 professores
participantes. Além disso, a observacdo direta foi realizada em 05 escolas municipais,

selecionadas com base na presenca de alunos com deficiéncia e na implementacdo de politicas

inclusivas.
Tabela 1.
Distribuigdo da amostra
Categoria Numero de Participantes| Método de Coleta
Gestores Escolares 05 Entrevistas semiestruturadas
Professores 100 Questionarios estruturados
Alunos com Deficiéncia 15 Observacao direta
Familiares 10 Entrevistas semiestruturadas
Escolas Pesquisadas 05 Observacao direta

A selecdo dos participantes levou em conta a necessidade de uma visdo multipla sobre
a Educacédo Especial no municipio. Como destaca Minayo (2014), a diversidade de sujeitos em
uma pesquisa qualitativa contribui para a triangulacdo dos dados, permitindo uma analise mais
aprofundada do fenbmeno estudado.

Além disso, a representatividade da amostra foi garantida pelo envolvimento de escolas
de diferentes bairros de Presidente Sarney, refletindo variacdes nas condigdes de
infraestrutura, recursos pedagdgicos e desafios enfrentados. Segundo Gil (2010), a validade
dos resultados em pesquisas sociais depende da coeréncia entre 0s sujeitos investigados e 0s
objetivos do estudo.

Com essa abordagem, a pesquisa buscou capturar as percepcdes, experiéncias e desafios da
Educacdo Especial em Presidente Sarney, fornecendo subsidios para a formulacéo de estratégias

que promovam uma educacdo mais inclusiva e acessivel.
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4.5 Instrumentos da Analise de Dados

A andlise de dados é uma das etapas mais importantes em uma pesquisa cientifica, pois
permite transformar as informagdes brutas coletadas em resultados significativos que ajudam a
responder as questdes de pesquisa. No presente estudo, que aborda a Politica de Educacédo
Especial em Presidente Sarney, foram utilizados diversos instrumentos analiticos, que
integraram dados qualitativos e quantitativos, permitindo uma interpretagdo robusta dos
resultados.

A andlise de dados qualitativos foi realizada por meio de analise de conteudo (Bardin,
2016), um método sistematico que visa identificar e classificar informacdes relevantes a partir
das entrevistas semiestruturadas realizadas com gestores, professores e familiares. A analise de
contetdo possibilita a compreensdo dos discursos dos participantes, como suas percepcdes
sobre os avancos e desafios da Educagédo Especial no municipio. Essa técnica permite organizar
as respostas em categorias tematicas, a fim de observar padrdes e discrepancias nas informacgdes
coletadas, com o intuito de identificar as principais questdes relacionadas a inclusao escolar.

Para os dados quantitativos, a analise foi realizada por meio de analise estatistica
descritiva, utilizando frequéncias, percentuais, médias e desvios padrdo para descrever as
caracteristicas dos sujeitos da pesquisa e suas respostas aos questionarios estruturados. Os
resultados quantitativos permitiram uma visao geral das condicdes e praticas inclusivas nas
escolas de Presidente Sarney. A analise estatistica foi realizada com o auxilio de software
especializado, como o Excel e 0 SPSS (Statistical Package for the Social Sciences), permitindo
uma interpretacédo precisa dos dados numéricos e facilitando a visualizacéo de tendéncias, como
as porcentagens de adesdo a determinadas praticas pedagogicas inclusivas entre os professores
e gestores.

Além disso, para integrar os dados qualitativos e quantitativos, utilizou-se a triangulacao
de dados (Denzin, 2009), técnica que permite comparar e validar os resultados obtidos por
diferentes métodos e fontes. Ao integrar a analise qualitativa das entrevistas com a analise
quantitativa dos questionarios e da observacdo, foi possivel obter uma visdo mais abrangente e
confiavel da implementacdo da Politica de Educacdo Especial no municipio. De acordo com
Patton (2002), a triangulacdo de dados oferece uma maior credibilidade aos resultados da
pesquisa, ja que permite validar as informac@es atraves de diferentes perspectivas e fontes.

A analise foi realizada com base nos objetivos especificos da pesquisa, buscando
responder as questdes de investigacdo sobre os avancos e desafios da Educacdo Inclusiva, a
formacéo dos professores, a infraestrutura das escolas e as estratégias pedagdgicas adotadas no

municipio.
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4.7 Etica da Pesquisa Cientifica

A ética na pesquisa cientifica € um componente fundamental que assegura a integridade
do processo investigativo e protege os direitos dos participantes envolvidos. Durante o
desenvolvimento da pesquisa sobre a Politica de Educacdo Especial em Presidente Sarney, a
ética foi rigorosamente observada em todas as fases, desde o planejamento até a analise e
divulgacdo dos resultados. A seguir, serdo apresentadas as préaticas éticas adotadas, incluindo
as ferramentas utilizadas, como os termos de consentimento livre e esclarecido, as estratégias
de protecdo contra o plagio e os cuidados com a confidencialidade das informacdes.

Um dos principios fundamentais da ética na pesquisa cientifica € garantir que 0s
participantes tenham conhecimento total sobre os objetivos do estudo, os procedimentos que
serdo realizados e 0s possiveis riscos envolvidos. De acordo com Resolugdo 466/12 do Conselho
Nacional de Saude (CNS), a participacdo dos sujeitos deve ser baseada em consentimento livre
e esclarecido, onde se proporciona ao participante todas as informac6es necessarias para sua
deciséo.

Na pesquisa em questdo, os termos de consentimento livre e esclarecido (TCLE) foram
elaborados de forma clara e acessivel, e foram distribuidos a todos os participantes da pesquisa,
incluindo gestores escolares, professores, alunos e familiares. O TCLE foi assinado por cada
participante antes da coleta de dados, garantindo que todos estivessem cientes de que a
participacdo era voluntaria e que poderiam interromper sua participacdo a qualgquer momento,
sem nenhum prejuizo. Os termos detalhavam o objetivo da pesquisa, as metodologias
empregadas, os tipos de dados que seriam coletados, e a forma como os dados seriam tratados
para garantir a confidencialidade.

Os alunos participaram da pesquisa com o0 consentimento de seus responsaveis, uma vez
que, conforme a legislacao brasileira, menores de idade ndo podem fornecer consentimento de
forma independente (BRASIL, 2012). Dessa forma, foi assegurado que os familiares dos alunos
tivessem a oportunidade de revisar as informacdes e fornecer seu consentimento por escrito.

A confidencialidade dos dados coletados foi uma prioridade em todas as etapas da
pesquisa. Para garantir que as informacdes pessoais dos participantes fossem protegidas, foram
adotadas medidas para evitar a identificacdo direta ou indireta dos mesmos. Os dados coletados
nas entrevistas e questionarios foram armazenados de forma segura, em arquivos
criptografados, e os resultados apresentados nas analises foram feitos de forma agregada, sem

divulgacdo de informacdes individuais.
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De acordo com Minayo (2014), é crucial garantir a anonimidade dos participantes,
especialmente em pesquisas que envolvem dados sensiveis, como € o caso de estudos sobre a
educacdo de alunos com deficiéncia. Todos os participantes foram identificados por codigos
alfanuméricos durante o processamento dos dados, de modo que suas identidades pessoais ndo
fossem associadas aos resultados.

A protecdo da identidade dos participantes também foi assegurada pela ndo divulgacao
de informacbes sobre as escolas especificas, seus localizadores geograficos ou outras
caracteristicas que pudessem vincular diretamente os dados a comunidade escolar de Presidente
Sarney.

A prevencdo ao plagio é uma preocupacao essencial em qualquer producdo académica,
sendo um aspecto da ética que visa garantir a originalidade do trabalho e respeitar os direitos
autorais. Para evitar qualquer tipo de plagio, foi adotado o rigoroso uso de citacdes diretas e
indiretas para todas as fontes referenciadas ao longo da pesquisa.

Alem disso, todos os textos e documentos produzidos durante a pesquisa foram
verificados por meio de softwares anti-plagio, como o Turnitin, que permite identificar e corrigir
possiveis trechos de texto que possam ter sido copiados sem a devida citagéo. Este procedimento
foi adotado para garantir que todas as ideias de outros autores fossem devidamente reconhecidas
e que a integridade da pesquisa fosse mantida.

Em conformidade com as diretrizes da APA (72 edicdo), todas as fontes foram citadas
corretamente no corpo do texto e na lista de referéncias, garantindo a transparéncia e o respeito
ao trabalho intelectual de outros pesquisadores. As referéncias foram cuidadosa e
minuciosamente formatadas, garantindo a conformidade com as normas de citacdo exigidas
para a publicacdo académica.

A pesquisa também adotou uma abordagem ética em relacdo aos beneficios sociais e
comunitarios derivados do estudo. A Educacgdo Inclusiva tem um impacto significativo nao
apenas no desenvolvimento académico dos alunos com deficiéncia, mas também nas suas
perspectivas de integracdo social e participacdo cidada. A pesquisa visou, portanto, gerar
conhecimentos que pudessem contribuir para a melhoria das praticas educacionais no municipio
de Presidente Sarney, com foco na inclusdo de alunos com deficiéncia nas escolas regulares.

Schrag (2011) destaca que a ética da pesquisa ndo se limita a protecdo dos participantes,
mas também envolve a responsabilidade de produzir conhecimento que possa ser Util e aplicavel

a sociedade. A pesquisa foi estruturada para que seus resultados pudessem ser utilizados pelas
escolas, gestores e formuladores de politicas publicas como um ponto de partida para a
implementacdo de melhorias na Educacdo Especial, promovendo a equidade no acesso a

educacéo para todos os alunos.
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Para garantir que a pesquisa estivesse de acordo com as normas éticas exigidas, foi
submetida a avaliagio do Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da instituicio de ensino
responsavel pela orientacdo do estudo e a secretaria de educacdo do municipio de Presidente
Sarney. A aprovacdo do comité foi obtida antes do inicio da coleta de dados, o que assegurou
que todas as préticas e procedimentos adotados estavam em conformidade com as diretrizes
éticas estabelecidas pelo Conselho Nacional de Saude (CNS), em especial a Resolugdo 466/12,
que trata dos aspectos éticos da pesquisa com seres humanos.

O processo de aprovacao pelo CEP também incluiu a analise dos instrumentos de coleta
de dados (questionarios, entrevistas e observacdes), para garantir que estivessem formulados de
maneira a respeitar os direitos dos participantes e garantir a integridade do estudo.

A ética na pesquisa cientifica ndo é apenas um requisito legal, mas também um
compromisso moral do pesquisador com a dignidade e os direitos dos participantes. Neste
estudo sobre a Politica de Educacdo Especial em Presidente Sarney, foi dada especial atencéo a
protecdo dos participantes, ao respeito aos direitos autorais e a integridade cientifica da
pesquisa. Todas as medidas éticas descritas aqui foram fundamentais para garantir que a
pesquisa fosse conduzida de maneira rigorosa e responsavel, gerando resultados que pudessem

contribuir de forma significativa para a melhoria da Educacao Inclusiva no municipio.
4.8 Principais desafios da pesquisa

A realizacdo de uma pesquisa cientifica, especialmente em contexto educacional, esta
repleta de desafios que podem impactar o processo de coleta e analise dos dados. No estudo
sobre a Politica de Educacdo Especial em Presidente Sarney, esses desafios foram diversos,
englobando tanto aspectos logisticos e metodologicos quanto questbes relacionadas a
participacdo da comunidade escolar e a implementacdo de politicas publicas eficazes. O
entendimento e a superacdo desses desafios foram essenciais para garantir que a pesquisa fosse
conduzida de maneira eficaz e que os resultados obtidos fossem representativos e confiaveis.

Um dos maiores desafios enfrentados durante a pesquisa foi a logistica da coleta de
dados. Em um municipio com caracteristicas rurais, como Presidente Sarney, 0 acesso a
algumas escolas foi um desafio consideravel, principalmente devido a localizacdo remota das
instituices de ensino e as condigcdes precarias das estradas que dificultavam o deslocamento
dos pesquisadores. A distancia geogréafica entre as escolas selecionadas exigiu um planejamento
cuidadoso, o que impactou diretamente a quantidade de tempo disponivel para a coleta de dados.

De acordo com Gil (2010), a logistica no processo de pesguisa € um dos aspectos cruciais

que deve ser antecipadamente planejado para evitar imprevistos. No caso de Presidente Sarney,
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a complexidade de deslocamento para realizar as entrevistas e aplicar 0s questionarios fez com
que o tempo de campo fosse mais extenso do que o inicialmente previsto. Esse fator também
gerou custos adicionais que precisaram ser ajustados ao orgamento da pesquisa, impactando o
cronograma de atividades.

O levantamento de dados, que inicialmente seria realizado em duas semanas, acabou
sendo estendido para um periodo de trés semanas, devido a necessidade de revisitar algumas
escolas e de ajustes nas agendas dos participantes, como 0s gestores escolares e professores,
que estavam frequentemente envolvidos com outras atividades educacionais e administrativas.

Outro desafio significativo foi relacionado ao comprometimento e a participagdo dos
sujeitos da pesquisa. Muitos dos professores e gestores das escolas, devido a sobrecarga de
tarefas administrativas e pedagdgicas, mostraram-se inicialmente relutantes em participar das
entrevistas e preencher os questionarios. A escassez de tempo e o estresse gerado pelo acimulo
de funcdes na rotina escolar geraram um cenario de apatia e resisténcia, especialmente em
relacdo a parte qualitativa da pesquisa (entrevistas semiestruturadas).

Conforme Creswell (2010), um dos obstaculos frequentes na coleta de dados em campo
estd relacionado a disposicdo dos participantes, que nem sempre se sentem motivados a
colaborar, seja por falta de tempo, seja pela desconfianca em relacédo a finalidade da pesquisa.
A falta de engajamento também foi identificada nas familias de alunos com deficiéncia, que em
alguns casos hesitaram em autorizar a participacdo dos filhos nos estudos, temendo que isso
pudesse de alguma forma prejudicar seus filhos ou expor sua realidade social.

Para contornar esse obstaculo, foi necessario um esforco adicional de conscientizagéo e
sensibilizacdo dos envolvidos, com reunies explicativas e a constru¢do de uma relacdo de
confianca. Apos esse esforco, a taxa de participacdo aumentou de 60% para 85%, especialmente
com a utilizacdo de técnicas de envolvimento comunitario, como encontros informais nas
escolas e apresentacGes sobre 0s objetivos da pesquisa.

Outro desafio relevante foi o acesso a informacdes administrativas detalhadas sobre a
implementacdo da Politica de Educacdo Especial nas escolas de Presidente Sarney. Apesar de
a pesquisa ter sido autorizada pela Secretaria Municipal de Educacdo, o acesso a documentos
administrativos e relatorios sobre a aplicacdo de politicas educacionais inclusivas foi restrito.
Muitos dos dados necessarios para compreender de forma mais aprofundada os investimentos
e programas voltados para a Educacdo Especial estavam dispersos e mal documentados.

De acordo com Minayo (2014), a documentacdo e os dados administrativos séo
frequentemente dificeis de acessar, especialmente em contextos em que as politicas publicas
s80 novas ou ainda estdo em processo de implementacdo. A falta de registros completos ou a

presenca de informagdes fragmentadas dificultou a analise mais precisa do impacto da Politica
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de Educacdo Especial nas escolas locais, limitando a compreensdo mais aprofundada das
iniciativas publicas e das estratégias pedagogicas adotadas.

Essa limitagdo foi contornada por meio de entrevistas com gestores e coordenadores
pedagogicos, que, mesmo sem documentacdo formal, compartilharam informac6es sobre as
praticas pedagdgicas adotadas nas escolas. Contudo, isso ndo substituiu o acesso direto aos
dados oficiais, sendo um fator que restringiu a profundidade de algumas analises.

A capacitacdo dos professores para lidar com as especificidades da Educacéo Especial
foi outro ponto critico identificado durante a pesquisa. Embora a legislacao brasileira preveja a
formacdo continuada para educadores, a realidade encontrada nas escolas de Presidente Sarney
demonstrou que os profissionais da educacao ainda enfrentam dificuldades significativas para
aplicar praticas pedagogicas inclusivas eficazes, especialmente devido a falta de treinamento
especializado.

Mantoan (2017) discute a importancia da formagdo dos professores no campo da
Educacdo Inclusiva, ressaltando que, para que as politicas publicas de incluséo sejam eficazes,
€ necessario um preparo adequado dos educadores. Nas entrevistas realizadas, muitos
professores mencionaram que as formacOes oferecidas eram, em sua maioria, pontuais e nao
atendiam as demandas do dia a dia da sala de aula. 1sso resultou em um cenério de inseguranca
pedagdgica, onde os professores sentiam-se despreparados para atender de forma eficaz os
alunos com deficiéncia.

Além disso, muitos dos docentes afirmaram que a falta de recursos materiais e 0 nUmero
elevado de alunos por turma dificultavam a implementacdo de préaticas pedagogicas
diferenciadas. A escassez de material didatico adaptado também foi citada como um fator
limitante para a adaptacéo do curriculo escolar as necessidades dos alunos com deficiéncia.

Por fim, outro desafio identificado na pesquisa foi a dificuldade de implementacéo das
politicas publicas de inclusdo educacional de forma eficaz. Embora o municipio de Presidente
Sarney tenha implementado a Politica de Educacéo Especial, observou-se que a execu¢do dessas
politicas foi, em alguns casos, fragmentada e inconsistente. A falta de uma gestdo integrada e
continua dificultou o acompanhamento e a avaliagdo dos programas de inclusao.

Sodré (2017) destaca que a implementacdo das politicas publicas de educacéo inclusiva
requer uma abordagem integrada e continua, que envolva ndo apenas a capacitacdo dos
professores, mas também o envolvimento das familias e da comunidade escolar. Contudo, a
pesquisa revelou gque, em Presidente Sarney, a falta de articulacdo entre os diversos atores
envolvidos na educacdo inclusiva foi um fator que comprometeu a efetividade das acdes. A
dificuldade em articular as agfes municipais com as estaduais e federais gerou lacunas na

implementacdo de medidas de apoio aos alunos com deficiéncia.
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Os desafios encontrados durante a pesquisa em Presidente Sarney, relacionados a
questBes logisticas, resisténcia a participacdo, falta de acesso a informagGes e limitacfes na
implementacdo de politicas publicas, revelam as complexidades envolvidas na analise da
Educacdo Especial em contextos de educagdo publica no Brasil. A superacdo desses desafios
foi fundamental para a realizagdo de um estudo mais robusto e completo. A experiéncia
vivenciada durante a pesquisa forneceu ndo apenas dados importantes para a compreensao das
barreiras enfrentadas por gestores e professores, mas também indicativos de acGes que podem
ser adotadas para melhorar a efetividade da politica de inclusdo educacional.
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CAPITULO 5.
APRESENTACAO DOS RESULTADOS E DISCUSSAO

O Capitulo 5 apresenta a andlise dos resultados obtidos na pesquisa sobre a
implementacdo da educacdo inclusiva nas escolas, destacando as principais evidéncias
relacionadas a formacao docente, infraestrutura escolar e politicas publicas. A discusséo foca
nas estratégias eficazes para promover a inclusdo, como a capacitacdo continua de professores
e a adequacdao das estruturas escolares para alunos com deficiéncia. Também séo abordados 0s
desafios enfrentados pelas escolas, como a falta de recursos e a resisténcia & mudanca. A
concluséo aponta para a necessidade de um compromisso mais robusto com a inclusao, tanto

em termos de politicas publicas quanto de préaticas pedagdgicas no contexto escolar.
5.1 Contexto introdutorio dos resultados encontrados e dicsurssdes

No item 5.1, "Contexto Introdutorio dos Resultados Encontrados e Discussdes”, séo
apresentados os principais achados da pesquisa sobre a implementacao da educacédo inclusiva
nas escolas. A partir da analise dos dados coletados, o foco recai sobre as condicGes atuais da
infraestrutura escolar, as praticas pedagogicas adotadas e os desafios enfrentados tanto pelos
profissionais da educacdo quanto pelos alunos com deficiéncia. As discussdes iniciam com a
identificacdo das lacunas na formacgdo docente e na adaptacdo dos ambientes escolares,
evidenciando as dificuldades relacionadas a falta de recursos e apoio especializado. Além disso,
destaca-se a importancia de politicas publicas mais consistentes e da criacdo de um ambiente
mais acolhedor e adaptado para todos os alunos.

A partir desse cendrio, sao trazidas as reflexdes sobre o impacto dessas condi¢es no
processo de ensino-aprendizagem e na participacdo plena dos alunos com deficiéncia, levando
em consideracdo as experiéncias exitosas e as areas que ainda carecem de melhorias. A analise
pretende também relacionar os dados com as politicas e préaticas educacionais que visam a

promocdo de uma educacao verdadeiramente inclusiva.
5.2 Resultados e analises das observacdes em sala de aula

As observacOes realizadas em sala de aula nas escolas publicas de Presidente Sarney
MA foram estruturadas para compreender as praticas pedagdgicas, a interacdo entre professores
e alunos, a acessibilidade do ambiente, 0s recursos disponiveis e as metodologias utilizadas para

atender alunos com deficiéncia. Esta abordagem direta possibilita uma visao real e concreta
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sobre como a Politica de Educacdo Especial esta sendo aplicada na pratica, bem como 0s
desafios e avancgos enfrentados.

De acordo com Ludke e André (2013), a observacao direta € uma metodologia eficaz
para analisar o cotidiano escolar e as dindmicas presentes nas escolas, permitindo identificar
tanto aspectos positivos quanto obstaculos a serem superados. Durante as visitas, notou-se que,
em geral, as escolas apresentam uma boa estrutura fisica adaptada para receber alunos com
deficiéncia, com rampas, banheiros adaptados e espagcos amplos, o que corrobora o que foi
identificado no questionario sobre acessibilidade. A adaptacdo dos ambientes, como aponta
Vygotsky (2007), é fundamental para que o processo de aprendizagem ocorra em condicdes
adequadas e inclusivas.

No aspecto da interagdo professor-aluno, observou-se que muitos professores
demonstram atencdo e procuram adaptar suas explicacdes para atender as necessidades
especificas dos alunos com deficiéncia, embora nem sempre de forma sistematica ou continua,
refletindo os dados coletados no questionario de formacao docente. Segundo Pletsch (2009), a
formacdo e o preparo dos professores sdo cruciais para que praticas pedagodgicas inclusivas
sejam efetivas, pois possibilitam a adogéo de estratégias diversificadas e a utilizacao de recursos
pedagdgicos acessiveis.

A convivéncia entre alunos com e sem deficiéncia revelou um ambiente geralmente
colaborativo e de respeito, onde as barreiras sociais e preconceitos parecem ser minimizados
pela atuacdo do professor e pela cultura escolar, conforme destacado por Souza e Mazzotta
(2017). A participacdo ativa dos alunos com deficiéncia nas atividades em grupo e recreativas
indica um avanco na construcdo de uma cultura inclusiva, na qual a socializacdo é vista como
elemento central para o desenvolvimento integral do estudante, conforme apontado também por
Mantoan (2006).

No que tange aos recursos pedagogicos, constatou-se que as escolas utilizam materiais
adaptados, em alguns casos confeccionados pelos préprios professores e tutores, aliados a
tecnologias educacionais como telas interativas, que facilitam a inclusdo e promovem maior
engajamento dos alunos com deficiéncia (Moran, 2015). No entanto, também foram
identificadas limitacdes, especialmente na oferta de suporte especializado durante as aulas,
como intérpretes de Libras ou mediadores, o que corresponde a percepcao dos professores sobre
a necessidade de maior apoio técnico.

Além disso, o ambiente escolar é favoravel a aprendizagem, pois as escolas séo
climatizadas, amplas e bem iluminadas, fatores que, segundo Oliveira (2016), contribuem para

o conforto e o bem-estar dos alunos, impactando positivamente seu rendimento e motivagdo. A
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acessibilidade fisica aliada a essas condi¢cGes ambientais refor¢ca 0 compromisso da escola em
receber e atender adequadamente alunos com diversas deficiéncias.

Por fim, as observacdes confirmam que a efetivacdo da inclusdo ndo depende apenas da
estrutura e recursos, mas também de um trabalho coletivo que envolve professores, gestores,
alunos e familias, fortalecendo uma rede de apoio essencial para o sucesso da Educacdo Especial
(Gatti, 2018). As familias reconhecem o ambiente escolar como espaco de aprendizagem e
acolhimento, o que reforca a importancia da parceria entre escola e comunidade no processo

inclusivo.

5.3 Resultados e analise das entrevistas com gestores escolares

Com o objetivo de compreender os avancos, desafios e percepc¢des relacionados a
implementacdo da Politica de Educacdo Especial no municipio de Presidente Sarney - MA,
foram realizadas entrevistas semiestruturadas com cinco gestores escolares atuantes na rede
publica municipal. As entrevistas buscaram explorar aspectos essenciais da gestdo escolar
voltados a incluséo de alunos com deficiéncia, considerando fatores como infraestrutura,
formacdo docente, articulacdo politica e envolvimento comunitario.

A andlise qualitativa das respostas foi realizada por meio do método de analise de
contetdo, conforme proposto por Bardin (2011), o que permitiu organizar e interpretar os dados
a partir da identificacdo de categorias tematicas recorrentes. As informacfes foram
sistematizadas em sete tabelas, cada uma correspondendo a uma questéo-chave da entrevista.

Cada tabela apresenta os seguintes elementos: a) A resposta literal de cada gestor a
pergunta correspondente; b) A categoria tematica extraida da resposta; c) As unidades de
registro, compostas por expressdes-chave destacadas no discurso; d) Uma interpretacao
analitica, relacionando o contetdo das falas ao contexto da pesquisa e aos objetivos especificos
propostos.

As sete tabelas foram elaboradas com base nas seguintes perguntas: 1) Avaliacdo da
implementacdo da Politica de Educacdo Especial; 2) Dificuldades enfrentadas para garantir a
inclusdo; 3) Recursos e infraestrutura disponiveis; 4) Formacdo docente e estratégias de
capacitacdo; 5) Envolvimento das familias e da comunidade; 6) Articulacdo entre politicas
publicas municipais e estaduais; 7) Propostas e estratégias para aprimorar a inclusdo.

Essa abordagem possibilitou uma visdo ampla e critica sobre como os gestores escolares
percebem, enfrentam e propdem caminhos para a consolidacdo de uma educacdo inclusiva mais

justa e efetiva, permitindo identificar tendéncias, fragilidades e boas praticas no contexto local.
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Tabela 2.
Andlise das Respostas dos Diretores Escolares sobre a Implementacdo da Politica de Educacao
Especial
Unidade de
. Categoria Registro x
Diretor Resposta Tematica (ExpressBeschave) Interpretacao
Né&o forneceu informacoes,
0 que pode indicar
x Auséncia de desconhecimento,
D1 N&o respondeu — .
resposta insegurancga ou falta de
envolvimento direto com a
tematica.
A politica é percebida
"Muito boa, pois facilita o Impacto na "facilita o processo como pos |t|ya por
D2 . " . . .._lcontribuir diretamente com
processo de aprendizagem. aprendizagem de aprendizagem . x
o0 desempenho e incluséo
dos alunos com deficiéncia.
O diretor destaca o valor da
"Uma atitude plausivel e muito | Valorizacdo da "atitude plausivel",|inclusdo social e do
D3 importante. A socializacédo é o inclusdo e "socializacdo", respeito a diversidade no
respeito como um todo." convivéncia "respeito” ambiente escolar como
avancos significativos.
A politica tem contribuido
"Satisfatdria, havendo um Participacio e "aumento da para maior presenca e
D4 aumento da participacéo dos engajamento dos |participacdo dos |envolvimento dos alunos
alunos!" alunos alunos" com deficiéncia nas
atividades escolares.
"Ainda ha muito trabalho para
fazer em relacéo a politica de Reconhece o valor da
educacdo especial, entretanto ela |Reconhecimento |"muito trabalho a |politica, mas também
D5 foi de suma importancia paraas |dos avancos e fazer", "olhar mais |aponta a necessidade de
criancas com deficiéncia, visto  |desafios humanizado" avancos estruturais e

que teve um olhar mais
humanizado para essas criangas."

pedagdgicos.

A analise das respostas dos gestores escolares acerca da implementacdo da Politica de

Educacdo Especial em Presidente Sarney revela um quadro com avancos perceptiveis, porém

ainda permeado por desafios estruturais e pedagdgicos significativos. Conforme descrito na

Tabela 2, as percepcBGes variam desde a valorizacdo do impacto positivo da politica na

aprendizagem e inclusdo dos alunos com deficiéncia até o reconhecimento da necessidade de

aprimoramentos continuos.

Um dos gestores (D2) destaca que a politica “facilita o processo de aprendizagem”, o

que corrobora com a literatura que aponta que a inclusao efetiva contribui diretamente para o

desenvolvimento cognitivo e social dos alunos com necessidades especiais (Artiles, Kozleski,
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& Waitoller, 2011). A inclusdo, neste sentido, ndo € apenas uma questdo de acesso, mas de
aprendizagem significativa e participacgao ativa no ambiente escolar.

Outro gestor (D3) enfatiza a dimensdo social da politica, mencionando “socializacdo” e
“respeito”, o que esta alinhado com a perspectiva de que a educacdo inclusiva promove a
convivéncia harmoniosa e o reconhecimento da diversidade, fortalecendo valores democraticos
e o respeito as diferencas (Mittler, 2012). A educacdo inclusiva vai além da mera presenca fisica
do aluno com deficiéncia na escola; envolve a transformagdo das praticas pedagdgicas e
culturais da instituicdo para garantir a participacao plena (Ainscow, 2020).

No entanto, a resposta do gestor D5 aponta para os desafios persistentes, ressaltando que
“ainda ha muito trabalho para fazer”, apesar de reconhecer um “olhar mais humanizado” da
politica. Isso reflete a necessidade continua de aprimoramento das condi¢des materiais, da
formacdo docente e da articulacdo entre politicas publicas para assegurar a efetividade da
incluséo (Slee, 2011). Segundo Silva e Souza (2019), a humanizagéo nas politicas educacionais
requer também suporte técnico, pedagogico e infraestrutura adequada para atender as demandas
especificas dos estudantes com deficiéncia.

Adicionalmente, 0 aumento da “participagdo dos alunos” destacado por D4 indica
avancgos no engajamento dos estudantes, um fator crucial para a construcdo da autonomia e
autoestima, conforme apontado por Florian (2014), que destaca que a inclusdo amplia as
oportunidades de aprendizagem e desenvolvimento pessoal.

Entretanto, a auséncia de resposta do gestor D1 pode sugerir lacunas no envolvimento
ou no conhecimento da politica, 0 que pode comprometer a sua implementacéo local (Oliveira
& Carvalho, 2017). A gestdo escolar exerce papel fundamental na efetivacdo das politicas
publicas, e 0 desconhecimento ou desmotivacdo por parte dos gestores pode ser um entrave para
0 avanco da inclusdo (Carnoy & Rhoten, 2002).

Em sintese, a analise das respostas demonstra que, apesar dos avangos reconhecidos, 0s
desafios estruturais, formativos e culturais ainda persistem, demandando estratégias integradas
gue promovam ndo apenas a acessibilidade fisica, mas a transformacdo das préaticas
pedagdgicas, a formacdo continuada dos professores e o fortalecimento da gestdo escolar,

alinhadas as diretrizes nacionais de Educacao Especial.
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Tabela 3. Desafios da Inclusdo de Alunos com Deficiéncia nas Escolas Publicas de Presidente
Sarney MA

Cateqoria Unidade de
Diretor Resposta g0 Registro Interpretacéo
Tematica ~
(Expressdes-chave)
A auséncia de resposta pode
A indicar lacuna na percepg¢éo
x Auséncia de NI Percepcao
D1 N&o respondeu — institucional sobre os desafios
resposta . . .
inclusivos ou desconhecimento
do assunto.
. O maior desafio identificado esta
"A aceitacdo do CID na . "aceitaca " L
cettacd . Barreiras "gceltagao do C.ID,,’ fora da escola — a resisténcia ou
familia. O impacto é . impacto negativo", x - S
D2 . R familiares e - negacdo familiar do diagndstico
negativo pois dificulta a - dificulta a 73 .
x . " sociais xn dificulta o desenvolvimento
evolucgdo da crianca. evolucédo .
educacional do aluno.
Pode indicar desconhecimento
x sobre as necessidades reais dos
Percepcéo de o
" " . " " alunos com deficiéncia ou falta de
D3 Por hora nenhuma. auséncia de nenhuma o
o avaliacdo critica sobre a
dificuldades L -
efetividade das praticas
inclusivas.
"Faltam professores Falta de "faltam professores |O diretor identifica uma caréncia
D4 capacitados para que possam formacio capacitados", na formagcdo especifica dos
vivenciar as experiéncias da docenfe “vivenciar professores como barreira a
Educacao Especial. experiéncias” inclusio efetiva.
"O que mais enfrentamos é a
falta de inclusdo com os Exclusio e "falta de inclusdo"”, |Reconhece que a exclusdo ainda
D5 alunos atipicos. Impacta de impacto no "maneira desigual”, |persiste e afeta negativamente a
uma maneira desigual e renF:jimento "prejudicial para 0 |aprendizagem e equidade no
prejudicial para o desempenho™ ambiente escolar.
desempenho desses alunos."

A Tabela 3 revela importantes perspectivas dos gestores acerca dos obstaculos
enfrentados para a efetivacdo da inclusdo de alunos com deficiéncia nas escolas publicas de
Presidente Sarney. As respostas destacam tanto barreiras externas quanto internas a instituicao
escolar, além de questdes relacionadas a formacao docente e percepcéo social.

A auséncia de resposta do gestor D1 pode indicar um possivel desconhecimento ou falta
de envolvimento com as questdes especificas da inclusdo, situacdo que ja foi apontada como
problematica por Oliveira e Carvalho (2017), para quem a falta de conhecimento dos gestores
compromete a formulacdo e implementacdo eficaz das politicas inclusivas.

O gestor D2 chama atencdo para um desafio fundamental que transcende o ambiente
escolar: a resisténcia ou dificuldade de aceitacdo do CID (Classificacao Internacional de
Doengas) pela familia, o que “dificulta a evolucdo da crianga”. Esse ponto estd em consondncia
com a literatura que reconhece que a incluséo escolar depende ndo apenas da escola, mas de

uma rede de apoio social que inclui a familia e a comunidade (Silva & Souza, 2019). A auséncia
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de aceitag@o pode gerar barreiras emocionais e sociais que comprometem o desenvolvimento e
a aprendizagem dos alunos com deficiéncia (Dyson & Millward, 2000).

J& a resposta do gestor D3, que afirmou ndo identificar dificuldades, pode refletir uma
percepcdo superficial ou falta de avaliacdo critica das praticas inclusivas, o que é um aspecto
problematico segundo Ainscow (2020), pois a identificacdo dos desafios € o primeiro passo
para 0 aprimoramento das politicas e préaticas escolares.

A questdo da “falta de professores capacitados”, mencionada por D4, estd amplamente
documentada como um dos principais entraves para a efetividade da inclusdo (UNESCO, 2020).
A formacdo continuada e especifica em Educacdo Especial é fundamental para que os docentes
possam “vivenciar experiéncias” e aplicar estratégias pedagdgicas adequadas as necessidades
dos alunos com deficiéncia (Florian, 2014).

Por fim, o gestor D5 evidencia que a “falta de inclusdo” persiste, especialmente em
relacdo aos alunos atipicos, com impacto “desigual e prejudicial para o desempenho desses
alunos”. Essa constatagdo reforca a critica de Slee (2011) sobre a exclusdo estrutural que ainda
ocorre, mesmo em contextos que formalmente adotam politicas inclusivas, e destaca a
necessidade de politicas e praticas que garantam ndo sé a presenca, mas a participacdo e
equidade no aprendizado.

Portanto, os desafios relatados evidenciam a complexidade da inclusdo escolar, que
exige esforgos integrados para superar barreiras familiares, formar profissionais capacitados e

garantir uma cultura escolar verdadeiramente inclusiva e equitativa.

Tabela 4. Recursos e Infraestrutura para Educacao Inclusiva em Escolas de Presidente Sarney
- MA

Catedoria Unidade de
Diretor Resposta Temgtica Registro Interpretacéo
(Expressfes-chave)
A falta de resposta pode
Auséncia d indicar auséncia de
D1 N&o respondeu usencia ae _ infraestrutura ou _
resposta desconhecimento da realidade
estrutural da escola.
"sala de
"Sala de atendimento atendimento A escola possui espaco
D2 educacional especializado. ePre:;acr:;a gg AEE educacional especifico e o gestor acredita
Sim, acredito que eles somam (fsitiva?g especializado", que esse recurso contribui
na acessibilidade.” P “somam na efetivamente para a inclusao.
acessibilidade"
Categoria Unidade de
Diretor Resposta Temgtica Registro Interpretacéo
(Expressdes-chave)




72

"Recursos que na escola ndo A
. A Relata auséncia de recursos
temos. Nés docentes estamos | Auséncia de - "o s L .
. o ndo temos”, "n6s  |institucionais, sendo suprida
produzindo. Acredito sim, recursos e .
. x docentes estamos |parcialmente pelo esforco dos
D3 porém para fazer uma compensacao . L
x . « L produzindo®, professores. A acessibilidade
educacédo de qualidade ndo com criatividade |,, . . . -
: . qualidade depende mais da atuacéo
precisamos de quantidade e | docente
. . N humana do que da estrutura.
sim qualidade.
Embora haja sala de AEE, a
RECUI'SOS estrutura é percebida como
D4 "Sala de AEE, parcialmente!"™ |. ™"~ "parcialmente” incompleta ou limitada, o que
insuficientes L
compromete a acessibilidade
plena.
"Possuimos uma sala de Recurso "sala de recursos A escola dispde de
D5 recursos adequada para os adequado e adequada” infraestruturg ue atende as
alunos!" funcional q g

A anélise das respostas dos gestores acerca dos recursos e infraestrutura disponiveis para
a Educacéo Inclusiva no municipio de Presidente Sarney revela uma realidade heterogénea, na
qual ha avangos pontuais, mas também lacunas significativas que impactam a efetividade da
politica de incluséo.

A auséncia de resposta do diretor D1 pode sugerir uma possivel falta de infraestrutura
adequada ou desconhecimento da real situacdo fisica da escola, fato preocupante dado que a
gestdo escolar deve estar ciente das condi¢bes estruturais para planejar acdes inclusivas
(Oliveira & Carvalho, 2017).

Por outro lado, os gestores D2 e D5 destacam a existéncia de salas de Atendimento
Educacional Especializado (AEE) e salas de recursos, percebidas como importantes para
promover a acessibilidade. A presenca desses espacos especializados é fundamental para a
oferta de um atendimento pedagogico diferenciado, permitindo adaptacGes curriculares e o
suporte individualizado que a inclusdo demanda (Brasil, 2008). Contudo, conforme reconhece
D4, esses recursos sdo muitas vezes “parciais”’, indicando que, embora existam, a infraestrutura
ndo é suficiente para garantir a plena acessibilidade e atendimento adequado as necessidades
dos alunos.

A resposta do gestor D3 apresenta um aspecto crucial: a caréncia de recursos materiais
e a necessidade de compensacdo por meio da criatividade e dedicacdo dos professores. Este
ponto evidencia que, apesar das limitagcdes estruturais, 0 compromisso docente pode minimizar
alguns dos impactos da falta de recursos, reforcando o papel central dos profissionais na
inclusdo (Florian, 2014). No entanto, depender exclusivamente da iniciativa dos docentes nao é
suficiente para garantir uma educacdo inclusiva de qualidade, pois a infraestrutura adequada é
requisito basico para a acessibilidade (UNESCO, 2020).
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Assim, a analise indica que, embora haja esfor¢os e algumas conquistas no que tange a
infraestrutura inclusiva, ainda existem limitacbes que precisam ser superadas para garantir
ambientes acessiveis, seguros e acolhedores, essenciais para a efetividade das politicas de
Educacdo Especial. Investimentos em infraestrutura fisica, recursos pedagogicos e tecnologia
assistiva sdo imprescindiveis para a concretizacdo dos principios da inclusdo estabelecidos na

legislagdo brasileira (Brasil, 2008).

Tabela 5. Formacdo Docente e Estratégias de Capacitacdo para Educacdo Inclusiva em
Presidente Sarney - MA

. Categoria | Unidade de Registro .
Diretor Resposta Temética (Expressdes-chave) Interpretacio
A omisséo pode indicar
lacunas na politica de
D1 Nio respondeu Ausénciade | formacédo ou
resposta desconhecimento sobre as

acBes formativas em
andamento.

A gestdo valoriza a formacédo

"E tratado de forma prioritaria e "tratado de forma continuada e busca

Priorizacdo da

respeito, empatia para que
todos possam ter as mesmas
oportunidades."

inclusivos

oportunidades"

D2 as estratégias se referem ao formagéio e prioritaria", personalizar o atendimento
desenvolvimento individual de foco o aluno "desenvolvimento com foco nas necessidades
cada crianga." individual™ especificas de cada aluno

com deficiéncia.
Formacio A escola promove ac¢des
"Bem explicita. Formacdes continuada e "formacoes formativas regulares com
D3 continuadas, e trabalho trabalho continuadas”, foco no fortalecimento da
coletivo." colaborativo "trabalho coletivo" pratica pedagdgica em
equipe.
“Tem sido uma 6tima A formac&o é vista como
. . romotora de sensibilidade e
ferramenta para um olhar com |Empatia e "olhar com mais préticas edaobaicas

D4 mais empatia! Estratégias formagéo empatia”, Eon textugliza%ags]

através de formacdes com pratica "experiéncias praticas" . -
. N aproximando teoria e
experiéncias praticas! i
pratica.

"O objetivo da formacéo é
conscientizar os envolvidos que . u
) L x educagdo com
é necessario fazer uma Formacao com - N -

x - equidade", "respeito”,

D5 educagdo com equidade, foco em valores ,, o
empatia”, "mesmas

A analise das respostas dos gestores escolares acerca da formacgdo docente e das
estratégias de capacitacdo para a Educacao Inclusiva revela um reconhecimento da importancia
do desenvolvimento profissional continuo, bem como do compromisso com valores inclusivos

gue permeiam as praticas pedagogicas.
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A auséncia de resposta do gestor D1 pode indicar lacunas na politica de formag&o ou até
desconhecimento sobre as agdes de capacitagdo em curso, situagdo que, segundo Oliveira e
Carvalho (2017), compromete o fortalecimento da inclusdo, pois a formacao docente é um dos
pilares para a constru¢do de uma pratica educativa sensivel as demandas dos alunos com
deficiéncia.

Em contrapartida, os gestores D2 e D3 destacam que a formacdo é tratada com
prioridade, enfatizando estratégias como o desenvolvimento individualizado dos alunos (D2) e
a realizacdo de formagOes continuadas combinadas com trabalho coletivo (D3). Essa
perspectiva esta alinhada as recomendacgdes de Florian (2014), que ressalta a necessidade da
formacdo permanente e colaborativa para que os docentes possam desenvolver competéncias
para lidar com a diversidade em sala de aula.

A resposta do gestor D4 ressalta a importancia da formacdo como ferramenta para
desenvolver “olhar com mais empatia” por meio de experiéncias praticas, destacando a
aproximacao entre teoria e pratica, fundamental para a efetividade da inclusdo (Ainscow, 2020).
Essa sensibilidade pedagdgica € vital para superar praticas tradicionais que ainda permeiam o
ensino e para construir uma cultura escolar mais acolhedora.

Por fim, o gestor D5 aponta que a formacao tem como objetivo a conscientizacéo sobre
a necessidade de uma educagao pautada em “equidade, respeito e empatia”, principios basilares
da educacéo inclusiva que garantem o direito a igualdade de oportunidades (Slee, 2011). A
capacitacdo que valoriza esses valores pode contribuir para a transformacao das atitudes e
praticas pedagogicas, promovendo a inclusdo efetiva.

Assim, a analise evidencia que as escolas que investem em formacdo docente continua,
colaborativa e pautada em valores inclusivos estdo mais bem preparadas para responder aos
desafios da Educacdo Especial, indicando um avango importante para a implementacdo da

politica de inclusdo em Presidente Sarney.

Tabela 6. Participacdo da Familia e da Comunidade na Inclusdo Educacional em Presidente
Sarney - MA

Unidade de
Registro

Diretor Resposta Categoria Tematica (Expresseschave)

Interpretacio

A auséncia de resposta pode
D1 N&o respondeu Auséncia de resposta |— indicar falta de estratégias
concretas de articulagdo com as
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Unidade de
. . - Registro .
Diretor Resposta Categoria Tematica (ExpressBeschave) Interpretacéo
familias ou desconhecimento
sobre o tema.
" A escola promove agdes
" . ~ . roda de Y
Através de roda de Acdes pontuais e conversas” participativas, mas o
D2 conversas. As vezes sim, |envolvimento N ' envolvimento é desigual,
ol depende de cada . .
depende de cada familia.” |variavel familia"” variando conforme o perfil
familiar.
" A gestdo demonstra
Estamos buscando Busca por "b d rgocu acao e esforco para
sempre esse feedback. | por uscarl 0 preocupag sop
aproximagao e sempre”, ouvir e integrar a familia no
D3 Porque sabemos a . A .
. . . reconhecimento do importanciada  |processo educativo,
importancia que é a P familia”
o " papel da familia amilia reconhecendo seu papel
familia na escola. :
essencial.
" 3 . " N Indica uma relacdo estruturada e
Através de reunides e x reuniGes", . o
. Colaboracao formal e |,,_;. " colaborativa com as familias,
D4 alinhamento com as . alinhamento", L
P - eficaz - com comunicacdo ativa e
familias. Sim. sim A .
participacdo efetiva.
"Ha varios atritos em Aponta obstaculos na relacdo
relacdo a isso, ndo é Dificuldades na "atritos", "ndo estdo escola-familia, especialmente
D5 sempre que as familias  [colaboracédo e dispostas”, resisténcia ou falta de
estdo dispostas a agregar! |resisténcia familiar  |"desafio” engajamento das familias no
Ainda é um desafio!" processo inclusivo.

A participacdo da familia e da comunidade € reconhecida como um componente
essencial para o sucesso da Educacao Inclusiva, e a Tabela 6 evidéncias tanto avancos quanto
dificuldades nesse aspecto no contexto das escolas publicas de Presidente Sarney.

A auséncia de resposta do gestor D1 pode indicar uma fragilidade nas estratégias de
articulacdo com as familias ou mesmo desconhecimento da importancia dessa participacao,
situacdo que tem sido apontada como uma barreira para a inclusdo efetiva (Silva & Souza,
2019).

Os gestores D2, D3 e D4 demonstram diferentes niveis de envolvimento familiar. D2
destaca a realizacao de “rodas de conversa”, evidenciando agdes pontuais que promovem o
dialogo, embora com participacédo variavel segundo o perfil de cada familia. Essa variabilidade
no engajamento familiar € um desafio amplamente documentado na literatura, uma vez que
fatores socioecondmicos, culturais e de informacéo influenciam diretamente a colaboracdo das
familias (Epstein, 2011).

O gestor D3 revela uma busca ativa por feedback e integracdo das familias, o que
demonstra uma postura proativa da gestdo escolar em reconhecer a familia como parceira

imprescindivel no processo educativo (Bronfenbrenner, 1986). Ja D4 indica uma relacdo mais



76

formal e estruturada, com “reunides e alinhamento”, sugerindo praticas consolidadas de
comunicacdo e colaboragdo, fundamentais para a construcdo de uma rede de apoio a incluséo
(Ainscow, 2020).

Porém, o relato do gestor D5 chama atencdo para os conflitos e resisténcias que ainda
permeiam a relacdo entre escola e familia, evidenciando que nem sempre as familias estdo
dispostas a colaborar, 0 que pode comprometer os processos inclusivos. Segundo Rousso
(2007), essas dificuldades exigem estratégias que promovam o diélogo, a sensibilizacdo e o
fortalecimento da confianca entre os envolvidos.

Assim, a anélise revela que, embora existam iniciativas e reconhecimento da
importancia da familia e comunidade, a efetivacdo da participacdo ainda enfrenta barreiras
culturais e estruturais que demandam acdes integradas e continuas para fortalecer essa

colaboracéo e garantir o direito a educacéo inclusiva.

Tabela 7.
Articulacédo entre Politicas Publicas e a Realidade da Educacao Especial nas Escolas de
Presidente Sarney - MA

Unidade de
. Categoria Registro «

Diretor Resposta Tematica (Expresseschave) Interpretacao
A auséncia pode refletir
desconhecimento,

D1 N3 q Auséncia de desarticulagdo institucional ou

40 responde resposta o auséncia de envolvimento com

o planejamento
intergovernamental.

Indica que a articulagdo com as

"Na elaboracéo de plano de politicas ocorre no nivel

"plano de aulas",

aulas que atendem a Aplicago préatica |,, - edagogico, por meio do
D2 a : x plicacao p necessidade da pedagogico, p
necessidade da inclusdo das |das diretrizes inclusio” planejamento docente que
criancas com deficiéncia." incorpora principios da
incluséo.
"Ainda existem algumas . I N Identifica barreiras atuais, mas
i . ) Reconhecimento |"dificuldades”, . .
dificuldades sim, porém " . |acredita em uma possivel
D3 . . de falhas e com o tempo sera |, x
com o tempo isso sera L . N integracdo gradual entre as
. " otimismo alinhado .
alinhado. esferas municipal e estadual.
A implementacdo encontra
" A entraves na adesdo dos
Com um pouco de Resisténcia o S x
PR resisténcia de profissionais da educagéo,
D4 resisténcia por parte dedocente e w o Ve .
o . professores”, "sim" |dificultando o alinhamento
alguns professores. Sim! desalinhamento

entre diretrizes e pratica
escolar.
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"Ainda falta muito para "falta muito para
estruturar e implementar Desarticulago e |estruturar”, "falta
D5 entre ambas as politicas falta de recursos  |profissionais
publicas! Existe sim, pois ha |humanos adequados”, "existe
um publico enorme na sim"
Unidade de
. Categoria Registro .
Diretor Resposta Tematica (Expresseschave) Interpretacio

educacdo e falta
profissionais adequados
serem inseridos!"

A articulacdo entre as politicas publicas e a préatica educativa nas escolas € um fator
determinante para a efetividade da Educacdo Especial, e as respostas dos gestores escolares
refletem a complexidade e os desafios desse processo no contexto de Presidente Sarney.

A auséncia de resposta do gestor D1 pode indicar uma desconexdo institucional, falta de
conhecimento ou envolvimento insuficiente com as politicas publicas, o que compromete a
integracdo das diretrizes na rotina escolar. Oliveira e Carvalho (2017) destacam que o
envolvimento da gestdo € crucial para garantir a implementacao coerente das politicas publicas.

O gestor D2 evidencia uma articulacdo concreta na esfera pedagdgica, mencionando a
elaboracao de planos de aula que incorporam as necessidades de inclusdo. Isso demonstra um
esforco para traduzir as diretrizes politicas em praticas educacionais efetivas, em consonancia
com o que preconiza a Politica Nacional de Educacao Especial (Brasil, 2008).

Por sua vez, D3 reconhece a existéncia de dificuldades, mas manifesta otimismo quanto
ao alinhamento gradual das politicas, um processo que, segundo Ainscow (2020), demanda
tempo, capacitacdo e sensibilizacao dos atores envolvidos para consolidar a inclusdo.

Entretanto, o relato de D4 aponta para resisténcia de alguns professores, barreira
frequente a implementacéo das politicas, que pode comprometer a efetividade da incluséo e
exige estratégias especificas de formacéo e engajamento docente (Florian, 2014).

Finalmente, D5 destaca a desarticulacdo entre politicas e a insuficiéncia de recursos
humanos capacitados, problemas que limitam a estruturacdo e operacionalizacdo da Educacao
Especial nas escolas. Gatti (2018) enfatiza que a falta de profissionais qualificados e a
precariedade da estrutura institucional sdo obstaculos recorrentes na efetivacdo das politicas
inclusivas.

Portanto, a analise demonstra que, embora haja esfor¢os para integrar as politicas
publicas a pratica escolar, persistem desafios relacionados a resisténcia docente, caréncia de
recursos humanos e desarticulagdo institucional, que demandam acgdes coordenadas para

fortalecer a incluséo.
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Tabela 8.
Estratégias Sugeridas para Melhorar a Educagdo Especial nas Escolas de Presidente Sarney -
MA
Diret R ‘ Cat 2 Temi Unidade de Registro Int tac
iretor esposta ategoria Tematica (Expressdes-chave) nterpretacéo
A ndo participacao pode
refletir falta de
estratégias concretas ou
D1 N&o respondeu Auséncia de resposta |— desarticulacdo do
planejamento
institucional da gestéo
com foco em incluséo.
Sugere a¢des integradas
"Um acompanhamento "acompanhamento gue envolvam tanto o
psicopedagdgico mais Apoio psicopedagdgico”, suporte técnico as
D2 frequente nas escolas e psicopedagdgico e "atendimento escolas quanto o apoio
atendimento especializado  |familiar especializado com as  |familiar, reforcando a
com as familias também." familias™ importancia da rede de
apoio.
Propde uma mudanca
"A conscientizacdo de que 0 - ""conscientizacao", cultural interna,
. . L Corresponsabilidade |, o .
D3 aluno nao é responsabilidade |.” .. ™. responsabilidade da  |enfatizando o papel
. " institucional " . .
de um e sim da escola. escola coletivo da equipe
escolar na incluséo.
Defende a capacitacdo
ot . permanente como
"Formac0es constantes e N . ormagoeﬁ ferramenta essencial
D4 conscientizacédo de toda Formagdo continuada constantes”, para o avanco da
e e sensibilizacdo "conscientizacéo de inclus
equipe! toda equipe” inclusdo e para o
preparo pedagégico da
equipe.
"As agBes estdo sendo
realizadas, palestras, eventos . .
. Indica acgles ja em
etc. Eu acredito que a - " - "
. . Praticas em palestras”, "eventos", |curso, mas defende que
mudanca s6 vem a partir do " e ~
D5 andamento e mudanga| “"consciéncia de si", a transformacdo real
momento em que 0s " "
de postura educadores depende de um
educadores tomarem .
A . engajamento
consciéncia de si e dos seus
atos."

A analise das sugestdes dos gestores escolares para aprimorar a Educacdo Especial no

municipio de Presidente Sarney aponta para a necessidade de estratégias integradas que

envolvam suporte técnico, formacdo continua e transformacéao cultural no ambiente escolar.

A auséncia de resposta do gestor D1 pode indicar uma lacuna na elaboracdo ou no

conhecimento de estratégias concretas, refletindo possivel desarticulagdo do planejamento
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institucional em relacdo a incluséo, aspecto ressaltado por Oliveira e Carvalho (2017), que
destaca o papel fundamental da gestdo na conducéo de politicas inclusivas.

O gestor D2 sugere a implementacdo de um acompanhamento psicopedagdgico mais
frequente nas escolas, aliado a um atendimento especializado com as familias. Essa proposta
reforca a importancia da rede de apoio interdisciplinar e do envolvimento familiar,
elementoschave para o desenvolvimento integral dos alunos com deficiéncia (Bronfenbrenner,
1986; Silva & Souza, 2019).

A consciéncia coletiva e a corresponsabilidade institucional sdo enfatizadas por D3, que
propde uma mudanga cultural no sentido de que “o aluno ndo é responsabilidade de um e sim
da escola”. Essa visdo estd em consonancia com Ainscow (2020), para quem a inclusdo eficaz
depende da mobilizacdo de toda a comunidade escolar, promovendo uma cultura colaborativa
e compartilhada de cuidado e aprendizado.

A formacgdo continuada e a sensibilizacdo da equipe sdo apontadas por D4 como
ferramentas essenciais para o avango da incluséo. A capacitacdo permanente é fundamental para
atualizar conhecimentos, desenvolver competéncias e modificar atitudes, o que contribui para
uma prética pedagogica mais inclusiva (Florian, 2014).

Por fim, o gestor D5 reconhece que acGes como palestras e eventos ja estdo sendo
realizadas, mas enfatiza que a mudanga efetiva depende da “consciéncia de si” por parte dos
educadores, ou seja, da reflexdo critica e do engajamento pessoal em prol da inclusdo. Essa
perspectiva destaca a dimensdo ética e pessoal do trabalho docente na transformacdo da
realidade escolar (Slee, 2011).

Assim, as estratégias sugeridas convergem para a importancia do suporte técnico,
formacdo continua e, sobretudo, da construcdo de uma cultura escolar inclusiva e
corresponsavel, evidenciando caminhos para superar os desafios atuais da Educacdo Especial

em Presidente Sarney.

5.3.1 Anélise geral dos gestores escolares voltadas aos objetivos da pesquisa

A analise das respostas dos gestores escolares das escolas pablicas de Presidente Sarney,
a partir das tabelas 2 a 8, revela importantes percepcdes, avancos e desafios relacionados a
implementacdo da Politica de Educacdo Especial no municipio, alinhando-se aos objetivos
propostos nesta pesquisa.

Primeiramente, observa-se que 0S gestores reconhecem 0s avan¢os na promoc¢do da
inclusdo, destacando a importancia da politica para facilitar o processo de aprendizagem e

ampliar a participacdo dos alunos com deficiéncia (Artiles, Kozleski, & Waitoller, 2011). O
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valor dado a incluséo social e ao respeito a diversidade reforca a dimenséo ética e cidadd da
educacdo inclusiva, conforme enfatizado por Mittler (2012), que destaca o papel das escolas
como espagos de convivéncia democratica.

No entanto, os gestores também apontam desafios significativos, como a falta de
formacéo especifica dos professores, a insuficiéncia da infraestrutura adequada e a necessidade
de maior articulagdo entre politicas publicas municipais, estaduais e nacionais. Essas barreiras
corroboram estudos que evidenciam que a efetividade da educagdo inclusiva depende da
convergéncia entre recursos fisicos, humanos e politicas integradas (Slee, 2011; UNESCO,
2020).

A formacdo continuada dos docentes emerge como um elemento central para a
superacdo dos desafios, sobretudo quando vinculada a sensibilizacdo e desenvolvimento de
praticas pedagdgicas inclusivas e colaborativas (Florian, 2014). A gestdo escolar, por sua vez,
assume papel estratégico na organizacao dessas formacdes e na criagdo de uma cultura escolar
que valorize a corresponsabilidade na inclusdo (Oliveira & Carvalho, 2017).

Outro aspecto destacado € a participacdo da familia e da comunidade no processo
inclusivo, tema que apresenta avangos em algumas escolas, mas que ainda enfrenta resisténcia
e dificuldades de engajamento em outras. A literatura enfatiza que o envolvimento familiar é
crucial para o sucesso da inclusdo, pois promove uma rede de suporte e continuidade entre 0s
ambientes escolar e domiciliar (Epstein, 2011; Bronfenbrenner, 1986).

Por fim, os gestores sugerem estratégias para fortalecer a politica de Educacgéo Especial,
como o acompanhamento psicopedagogico mais sistematico, a ampliacdo da formacéo docente
e a construcdo de uma cultura escolar inclusiva baseada na empatia, equidade e
corresponsabilidade. Essas recomendagdes alinham-se com os principios norteadores da
legislacdo educacional brasileira e das diretrizes internacionais para a educacdo inclusiva
(Brasil, 2008; Ainscow, 2020).

Em sintese, a analise das percepcbes dos gestores confirma que a implementacdo da
Politica de Educacdo Especial em Presidente Sarney tem avancado, mas requer esforcos
continuos e articulados para superar os desafios estruturais, pedagdgicos e culturais,

promovendo uma educacdo inclusiva efetiva e equitativa.
5.4 Resultados e analise das entrevistas com pais de alunos
Este item apresenta a analise detalhada das entrevistas realizadas com dez pais de alunos

que frequentam as escolas publicas do municipio de Presidente Sarney - MA, com o intuito de

compreender suas percepcdes acerca da Politica de Educacéo Especial e do processo de inclusdo
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escolar. Para organizar e sistematizar as informacdes coletadas, foram elaboradas sete tabelas
(tabelas 8 a 14), que agrupam as respostas dos entrevistados segundo perguntas especificas
alinhadas aos objetivos da pesquisa.

A montagem dessas tabelas seguiu a metodologia da analise de contetdo proposta por
Bardin (2011), permitindo identificar categorias tematicas e unidades de registro relevantes para
a compreensdao dos avancos, desafios e perspectivas apontados pelas familias. As perguntas
formuladas abrangem temas como a percepcao da incluséo dos filhos, os desafios enfrentados
no acesso a educacdo, a qualidade do atendimento oferecido, a adequacdo dos recursos
disponiveis, a atuacdo dos professores e da equipe escolar, o envolvimento das familias nas
acOes escolares e as sugestdes para o aprimoramento da politica publica.

Dessa forma, as tabelas refletem a diversidade de opiniGes e experiéncias dos pais,
possibilitando uma visdo aprofundada sobre o impacto da Politica de Educacdo Especial na

realidade local, bem como os aspectos que ainda necessitam de melhorias para garantir uma

educacéo inclusiva mais eficaz e justa.

Tabela 9.
Percepcéo dos Pais sobre a Inclusdo Escolar e os Efeitos da Politica de Educacéo Especial
Pai/Ma R ‘ Categoria Unidade de Registro Int tac
aiviae esposta Temética (Expressbes-chave) nterpretacao
"Muito satisfatorio. A A inclusdo é percebida de
socializacdo que é Socializacdo e "muito satisfatério”, |forma positiva, com énfase
P1 primordial para o satisfacdo com a "socializacdo", na socializagcdo como
ensinoaprendizagem das  |inclusdo "criancas atipicas" aspecto central para o
nossas criancas atipicas." desenvolvimento.
Indica progresso no
"Boa, se desenvolveu Desenvolvimento |"se desenvolveu comportamento ou
P2 - - aprendizado da crianca
mais. do aluno mais . .
desde a implementacéo da
politica.
; . Acolhimento e "acolhedor", Aponta avancos na cultura
Acolhedor, respeitando as N " . . .
P3 diferencas.” respeito a respeitando as escolar, com maior empatia
¢as. diversidade diferencas" e valorizacéo das diferencas.
O aluno demonstra maior
"Sim. Ele esta mais Participacéo e o ... lengajamento nas atividades
P4 N - mais participativo ] ~
participativo. envolvimento escolares apds as agoes
inclusivas.
s . " . A escola passou a adotar
Mais respeito e o respeito”, . . .
N Valorizagdo e " N atitudes mais humanizadas
P5 preocupagao com 0s . preocupagao com 0s
" cuidado " com os estudantes com
alunos. alunos o
deficiéncia.
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" . - A mudanca tem reflexos
Meu filho agora esta até - " . . L
. Motivacdo e vontade de ir pra positivos na motivacdo e no
P6 com vontade de ir pra . ; . .
; afetividade escola vinculo afetivo com o
escola. L
ambiente escolar.
Pai/M3 R ; Categoria Unidade de Registro Int tacA
ariviae esposta Tematica (Expressbes-chave) nterpretacao
Indica que, apesar da
politica, ainda ha casos de
p7 "N&o participa da escola." |Exclusdo escolar  |"ndo participa" n&o incluséo efetiva,
revelando desigualdades no
processo.
"Vejo um desenvolvimento Desenvolvimento | "desenvolvimento no A politica tem gerado
P8 no seu dia a dia desde essa L . o impacto positivo na rotina e
. X 1n cotidiano dia a dia -
implementacéo! nas habilidades do aluno.
- . A Aponta que a politica tem
"Vélida, com Autonomia e "vélida", P gueap N
. . N . fortalecido a independéncia
P9 desenvolvimento em sua  [reconhecimento da |"desenvolvimento em . o
- e - da crianca e € vista como
autonomia. politica sua autonomia
relevante.
" . . A politica resultou em
Melhorou, a inclusdo N T N e
; : x . melhorou", "inclusdo|avangos na participagao
P10 social de uma crianga com |Incluséo social - . h
e social social da crianca com
deficiéncia. .
deficiéncia.

A analise das respostas dos pais evidencia uma percepcdo majoritariamente positiva em
relacdo a inclusdo escolar e aos efeitos da Politica de Educacdo Especial no municipio de
Presidente Sarney. Essa percepcao é fundamental, pois a familia € um agente ativo no processo
educacional e seu olhar contribui para a compreensdo da efetividade das acdes inclusivas
(Epstein, 2011).

Diversos pais ressaltam aspectos como a socializacdo (P1), o desenvolvimento
académico e comportamental (P2, P8), e a valorizacdo das diferencas com acolhimento e
respeito (P3). Esses pontos estdo em consonancia com a concep¢do de inclusdo como um
processo que vai além da mera insercdo fisica do aluno na escola, envolvendo a construcdo de
um ambiente afetivo e pedagdgico que favoreca o crescimento integral da crianca (Mittler,
2012).

A participacdo e o engajamento do aluno (P4) e a motivacdo para frequentar a escola
(P6) sdo indicadores importantes de sucesso da politica inclusiva, confirmando o papel das
praticas educacionais em promover o vinculo afetivo e o protagonismo do estudante (Ainscow,
2020). Por sua vez, o reconhecimento do cuidado e do respeito demonstrados pela escola (P5)
reforca a dimensdo humanizadora da inclusdo, que visa garantir o direito a diferenca e a
igualdade de oportunidades (Brasil, 2008).

No entanto, ha também relatos que apontam para desafios persistentes, como o caso do

pai P7, que afirma que seu filho ndo participa da escola, sinalizando que a exclusdo ainda
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persiste para alguns estudantes. Esse dado alerta para a necessidade de atencdo continua as
desigualdades e barreiras que podem limitar a inclusdo efetiva, conforme apontam
pesquisadores como Slee (2011).

Por fim, o desenvolvimento da autonomia da crianga (P9) é destacado como resultado
da politica, evidenciando que a inclusdo favorece a construcdo de independéncia e cidadania,
um dos objetivos centrais da Educacdo Especial na perspectiva inclusiva (Florian, 2014).

Dessa forma, a percepcdo dos pais reforca os avangos promovidos pela politica, mas

também aponta para a importancia de continuar investindo em préticas que assegurem a

participacdo plena e o desenvolvimento integral de todos os alunos com deficiéncia.

Tabela 10.
Desafios de Acesso a Educacdo e Avaliacdo da Estrutura Escolar por Pais de Alunos com
Deficiéncia
Pai/M3 R ‘ Categoria Unidade de Registro Int tacA
aiviae esposta Tematica (Expressbes-chave) nterpretacao
A escola apresenta esforcos
"A inclusdo. Parcialmente |Inclusdo parciale |, . " inclusivos, mas ainda
. P . parcialmente", S
P1 sim, porém ainda faltam [necessidade de N ~ . |enfrenta limitagBes em
. n N faltam adaptaces .
algumas adaptacdes. adaptacdo infraestrutura e/ou
metodologia.
. O desafio € comportamental,
Barreiras . . - .
N . o L medo de interagir”, |e a escola parece lidar
P2 O medo de interagir, sim."{emaocionais e - :
- sim relativamente bem com a
sociais R
situacdo.
I x . . Aponta auséncia de espagos
"Sensibilidade. N&o. Falta de "nao", "precisa de P pag
) . . SN adequados e recursos
P3 Precisa de espaco fisico, [infraestrutura espaco fisico", "sala L P
o ; pedagdgicos especificos para
sala de recursos. adequada de recursos :
o0 atendimento.
"A falta de equipamentos " Indica necessidade urgente
x s falta de . .
adequados. N&o! As Deficiéncia de . N de investimentos em
P4 . . . . |equipamentos", .. .
escolas precisam de mais |recursos materiais |, . . ., |materiais e tecnologia
. " precisam de mais -
equipamentos. assistiva.
A A escola ndo oferece suporte
" . Auséncia de " . L . .
Atendimento . atendimento técnico ou profissional
P5 . . n atendimento . . o . .
especializado. Néo. S . especializado”, "ndo" |adequado as necessidades da
individualizado .
crianca.
A questéo de acessibilidade
"Era rampa, mas ja foi Solucéo pontual de |,, - . . .. |fisica foi resolvida,
P6 o AN rampa", "resolvido .
resolvido. barreira fisica mostrando resposta positiva
a uma demanda concreta.
"Meu filho ndo participa da x "ndo participa”, Denuncia falhas estruturais
L . _|Grave exclusdoe |, . e .
escola. Limitagdo dele: ndo . muito sensivel”, "ndo |graves da escola em lidar
p7 « N auséncia de N . S
fala, ndo enxerga, ndo anda Sunorte fala, ndo anda, ndo com alunos com deficiéncias
e € muito sensivel." P enxerga" maultiplas.
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; . . Reconhece progressos, mas
Acredito que ainda temos "muito que melhorar"alerta que a incluséo ainda é
muito que melhorar! Processo em " utto qu "o A PR
P8 : « autonomia”, "tudo é |incipiente e requer
Apesar da autonomiado  |construgéo " .
P . novo amadurecimento
aluno, tudo é muito novo! R
institucional.
. . . . - o __— A resposta sinaliza que,
Vérios desafios, ainda tem|Desafios multiplos |"varios desafios",
P9 . " . o .. lapesar dos esforgos, as
muito a acrescentar. e continuos muito a acrescentar . x
lacunas ainda séo
Pai/Ma R ‘ Categoria Unidade de Registro Int tacA
ariviae esposta Tematica (Expressbes-chave) nterpretacao
significativas.
Avaliacdo positiva: o pai ou
. , Percepcéo de . mé&e considera que a escola
P10 "Sim, esta!" Pg ~ "'sim" X a
adequacéo atende as necessidades da
crianca.

A andlise das respostas dos pais revela uma percepcdo complexa e diversificada acerca
dos desafios enfrentados no acesso a educacao inclusiva e da adequacéao da estrutura escolar em
Presidente Sarney.

Alguns pais reconhecem esforcos da escola para promover a inclusdo, mas destacam que
ela ainda é parcial e que persistem limitac6es estruturais, como a auséncia de adaptacdes fisicas
e pedagogicas necessarias (P1, P3, P4). Isso esta alinhado com a literatura que aponta a
infraestrutura adequada e os recursos de acessibilidade como elementos fundamentais para a
efetividade da inclusdo (Ainscow, 2020; UNESCO, 2020).

As barreiras emocionais e sociais também sdo mencionadas (P2), demonstrando que o
acesso pleno a escola depende ndo apenas de aspectos fisicos, mas também do suporte
psicossocial para superar medos e insegurancas, conforme ressalta Bronfenbrenner (1986) em
sua abordagem ecoldgica do desenvolvimento.

O relato de P5 evidencia a falta de atendimento especializado, sinalizando a insuficiéncia
de suporte técnico-profissional necessario para atender as especificidades dos alunos com
deficiéncia, um problema frequente nas escolas publicas brasileiras (Brasil, 2008).

Ha relatos positivos, como o da solucdo pontual de acessibilidade fisica (P6), que
mostram que algumas barreiras estdo sendo enfrentadas com sucesso, evidenciando avangos
concretos.

Entretanto, a situacdo de exclusao grave relatada por P7, com um filho que ndo participa
da escola devido a multiplas deficiéncias e falta de suporte adequado, revela desafios criticos e
a necessidade urgente de acdes estruturais e pedagogicas mais eficazes (Slee, 2011).

Os pais P8 e P9 reconhecem que o processo de inclusdo ainda estad em construgéo,

ressaltando que, apesar dos avancos, muitas lacunas e desafios persistem, o que corrobora a
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visdo de que a educacdo inclusiva é um projeto em constante desenvolvimento e
aperfeicoamento (Mittler, 2012).
Finalmente, o pai P10 expressa satisfacdo com a adequacgdo da escola as necessidades
do filho, indicando que existem casos de sucesso, ainda que sejam isolados.
Em sintese, a analise evidencia que, apesar dos progressos e esforcos, a estrutura escolar

e 0s servigos de apoio em Presidente Sarney ainda precisam ser aprimorados para garantir

acesso pleno e efetivo a educacdo inclusiva, conforme as diretrizes nacionais e internacionais.

Tabela 11.
Percepgdo dos Pais sobre a Qualidade do Atendimento e Possiveis Melhorias
N . " Unidade de Registro .
Pai/Mée Resposta Categoria Tematica (Expressdes-chave) Interpretacao
. . . Reconh xisténci
"Sim, as atividades . "atividades eco ?ce a existéncia de
A Atendimento adaptado e ers adaptacdes que
P1 adaptadas que facilitam o S adaptadas”, "facilitam i .
. . e facilitagdo . . |beneficiam o aprendizado
desenvolvimento dele. 0 desenvolvimento .
da crianca.
. Destaca a importancia do
" . Atendimento " .
O atendimento - atendimento suporte que ocorre em
P2 S especializado fora da A,
domiciliar. domiciliar casa, complementando a
escola
escola.
Aponta a necessidade de
P3 ""Sim, suporte necessario, |Suporte e "suporte necessario”, |apoio especifico e maior
conscientizacdo." sensibilizacdo ""conscientizacao” sensibilizagdo para
inclusdo.
‘Meu fi I_ho gtratado igual . T Valoriza a préatica de tratar
as demais criangas, Igualdade no tratado igual”, "ndo N
P4 . N . D o0 aluno com deficiéncia de
justamente para ndo se tratamento se sentir excluido N
. L n forma igualitaria.
sentir excluido.
Importancia do e Destaca que a presenca de
e . o profissional . .
Sim. Profissional profissional e especialistas e ambiente
P5 - . ; - especialista”, . .
especialista e ambiente.” |especializado e o adequado sdo diferenciais
. ambiente .
ambiente adequado importantes.
"Né&o, por enquanto Percepcéo de Néo percebe diferenca no
P6 hl porend ) Ic?gd “nenhum” atendimento entre alunos
henhum. 'gualdade com e sem deficiéncia.
Indica desconhecimento
P7 "Nao sei responder." Incertiddo "ndo sei responder”  |ou dificuldade em avaliar
o0 atendimento.
"Sim. Melhorou sim, . N " Percebe avangos,
. Melhoria na melhorou”, sobretudo na
P8 principalmente a . " L) . ..
. . |autonomia autonomia independéncia dos alunos
autonomia dos alunos! o
com deficiéncia.
ns; h de IR heciment Reconhece avangos, mas
P9 i, ma?lac 0 que pode | reconnecimento com "pode melhorar" acredita que ainda ha
melhorar. sugestdo de melhorias .
espaco para melhorias.
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"A qualidade do aluno "qualidade melhorou", | Relaciona diretamente a
P10 melhorou muito depois de | Qualidade e inclusdo |"ndo se fazer melhoria da qualidade do
ndo se fazer exclusdo." exclusdo" aluno a pratica inclusiva.

As respostas dos pais na Tabela 11 revelam percepgdes diversificadas, mas em geral
positivas, sobre a qualidade do atendimento prestado a alunos com deficiéncia nas escolas
publicas de Presidente Sarney. Esses dados sdo relevantes para avaliar o impacto da Politica de

Educacdo Especial na préatica e indicar pontos de melhoria sob o olhar das familias, um dos
pilares do processo educacional inclusivo (Epstein, 2011).

Varios pais reconhecem a existéncia de préaticas adaptativas eficazes, como atividades
que facilitam o desenvolvimento (P1), atendimento domiciliar (P2), suporte especializado (P3,
P5) e estimulo a autonomia (P8). Tais relatos confirmam o impacto positivo da politica inclusiva
quando ha mobilizacdo de recursos pedagdgicos e humanos, como preconiza a literatura
(Florian, 2014; Mantoan, 2006).

A igualdade no tratamento é apontada como estratégia para garantir pertencimento e
evitar estigmatizacdo (P4, P6). Isso esta alinhado a concepg¢édo de que a inclusdo nao implica
necessariamente tratar todos de forma igual, mas reconhecer as diferencas sem exclusdo ou
discriminacdo (Ainscow, 2020).

Por outro lado, ha registros de incertezas ou avaliagdes incompletas (P7), o que pode
refletir falhas na comunicacgéo escola-familia ou no acompanhamento dos processos inclusivos.
A escuta ativa e o envolvimento das familias sdo considerados essenciais para o éxito da
educacdo inclusiva (Bronfenbrenner, 1986; UNESCO, 2020).

Alguns pais também apontam potenciais melhorias (P9), mesmo reconhecendo avancos,
0 que indica uma postura critica e participativa. Ja P10 associa diretamente a melhora da
“qualidade do aluno” a nao exclusao, sugerindo que a convivéncia em ambientes inclusivos
favorece o desenvolvimento integral, como enfatizado por Mittler (2012).

Em suma, a analise demonstra que 0s pais percebem impactos positivos na qualidade do
atendimento, especialmente quando ha acbes especificas, empatia e infraestrutura minima.
Contudo, também revelam que o processo de inclusdo ainda pode e deve ser aprimorado,
exigindo investimentos continuos em recursos humanos, materiais e na aproximacao entre

escola e familia.

Tabela 12.

Avaliacdo dos Recursos Disponiveis na Escola para a Inclusdo e Necessidades Identificadas
pelos Pais
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Pai/Mae

Resposta

Categoria
Tematica

Unidade de Registro
(Expressdes-chave)

Interpretacéo

"Alguns recursos faltam,
ainda varias adaptacoes, o

Falta de recursos e

"faltam recursos”,
"vérias adaptacOes",

Indica caréncia de
recursos, mas espera

P1 qual desejo que sejam expectativa de " . N
. . organizados no ano avancos e organizagdo
organizados no decorrer do |melhoria A
o letivo futura.
ano letivo.
Recursos Reconhece
P2 "As vezes, computadores|tecnolégicos e "computadores”, "jogos |disponibilidade parcial de
jogos adequados." recreativos adequados” recursos tecnoldgicos e
pontuais ladicos, mas de forma
Pai/M3 R ‘ Categoria Unidade de Registro Int tacA
aiviae esposta Tematica (Expressbes-chave) nterpretacao
esporadica.
"N&o, todos os tipos de ek e .
X A ndo", "direitos", Denuncia grave
recursos que sdo direitos, | Auséncia de I RPN .
: .. |"brinquedos de insuficiéncia de materiais
brinquedos... entre eles recursos essenciais o o
P3 . . borracha", "ambiente de |e condicbes fisicas
brinquedos de borrachae  |e ambiente .
. . . aprendizagem de adequadas para a
ambiente de aprendizagem |inadequado . . .
. N qualidade aprendizagem.
de qualidade.
Percepc¢do de recursos
Recursos presentes, porém
P4 "Sim. Possui alguns." limitados, mas "possui alguns" . L
. insuficientes para atender
existentes X
plenamente as demandas.
Reconhecimento parcial
" Recursos " "o scni
Em partes. Recursos e em partes”, "recursos |de recursos técnicos,
P5 L " especificos R -
audiovisual. . audiovisual indicando lacunas em
parciais )
outras areas.
Afirma que a escola
. . N N oferece recursos
P6 "Sim." Percepcéo positiva |"'sim
adequados para a
inclusdo.
Desconhecimento ou
Nk " o " dificuldade para avaliar a
P7 N&o sei responder. Incerto nao sei responder ~ P
guestdo dos recursos
escolares.
"Tudo é muito novo! ntudo & o
Acredito que apesar da . udo € novo’, “sempre Aponta que o processo de
inclusdo, sempre tem algo Processo continuo |algo novo para inclusdo estad em
P8 novo ar,a aprender e e necessidade de |aprender, construcdo e demanda
i para ap especializagio | "profissionais para se 'tg " ant
pro |s_'s|qna|s"para se especializar" capacitagdo constante.
especializar!
"Acredito que tem material, .
. Necessidade " T Reconhece avancos, mas
mas acredito que cursos . tem material", "cursos .
; . . continua de , . enfatiza que a demanda
P9 nunca é demais e material nunca € demais", N
recursos e " - . |por recursos e formagao
sempre falta para tanta N material sempre falta" |. ]
S o formagao ainda é grande.
deficiéncia hoje.
Avaliacgdo positiva da
P10 "Sim oferece." Percepcao positiva |"sim oferece” oferta de recursos pela

escola.
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A analise da Tabela 12 revela percepcdes variadas por parte dos pais sobre 0s recursos
escolares disponiveis para a inclusdo de alunos com deficiéncia. Embora alguns pais
reconhegam a existéncia de recursos (P4, P6, P10), hd um consenso de que esses recursos sao
parciais, insuficientes ou esporadicos, o que compromete a efetividade das préticas inclusivas.

Pais como P1, P3, P5 e P9 destacam a falta de recursos basicos, como brinquedos
adaptados, materiais pedagogicos inclusivos, tecnologia assistiva e ambientes adequados de
aprendizagem. Esses elementos sdo essenciais para garantir o direito a educacdo com equidade,
conforme previsto na Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (Brasil, 2008). A auséncia desses recursos reforca as desigualdades e cria barreiras a

aprendizagem, especialmente para alunos com deficiéncias miltiplas ou severas.

A fala de P3 ¢ particularmente critica, ao destacar que “todos os tipos de recursos que
sdo direitos” estdo ausentes. Isso remete a perspectiva de Mantoan (2006), que defende que a
efetiva incluséo depende do reconhecimento dos alunos com deficiéncia como sujeitos de
direito, 0 que exige acdes estruturais e ndo apenas adaptacdes pontuais.

Outros pais (P2, P5) reconhecem a existéncia pontual de recursos, como computadores
ou materiais audiovisuais, mas ressaltam que o acesso € irregular ou incompleto. Isso indica um
descompasso entre 0 que esta previsto nas diretrizes nacionais e a realidade das escolas, o que
compromete o atendimento equitativo (UNESCO, 2020).

As respostas de P8 e P9 sugerem que o processo de inclusdo esta em construcao e
demanda formacdo continua de profissionais, além de renovacdo constante dos materiais
didaticos. Esse ponto dialoga com Florian (2014), que afirma que a formacgdo docente é uma
condicdo essencial para que os recursos escolares sejam utilizados de forma significativa na
mediacdo pedagogica inclusiva.

Por outro lado, ha pais (P6, P10) que avaliam positivamente a disponibilidade de
recursos, o que indica heterogeneidade entre as escolas, tanto em infraestrutura quanto em
praticas pedagogicas. Tal disparidade exige uma atuacdo mais coordenada do poder publico
para garantir um padrdo minimo de qualidade em todas as unidades de ensino, como recomenda
Ainscow (2020).

Por fim, a resposta de P7, que afirma "nédo sei responder”, aponta para a necessidade de
maior didlogo entre escola e familia, para que os pais estejam informados e engajados no

processo inclusivo, conforme propde Epstein (2011).
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Tabela 13.
Avaliacdo dos Pais sobre o Papel dos Professores e a Formacéo para Educacéo Especial
Pai/M3 R ; Categoria Unidade de Registro Int tac
aiiviae esposta Tematica (Expressdes-chave) nterpretacao
Reconhece 0 minimo
"O bésico sim. Falta ainda Formacsio bésica wbésico  sim" “falta de preparo, mas aponta
P1 muita formag&o em &reas isufi ¢ o f " caréncia em formagdes
diferentes.” insuficiente muita formagao especificas e
diversificadas.
Avalia a capacitacdo
P2 "Mais ou menos. nio." Formacéo "mais ou menos", dos profissionais como
T insuficiente "nao" insuficiente para as
demandas especiais.
. . . . "desafiador", Aponta que o
"Desafiador, sim, precisava de Necessidade de oo . ponta q X
P3 ; x x . precisava de mais atendimento as
mais formacao. formagdo continua < . L.
formacéo necessidades especiais
Pai/M3 R Categoria Unidade de Registro | .
aiviae esposta Tematica (Expressbes-chave) hterpretagao
é complexo e demanda
maior preparo.
"Trabalham bem, incluem meu N " . ..
. . . e trabalham bem", Avalia positivamente a
filho em todas as atividades. |Atuacéo eficaz e "o x
P4 . . N incluem”, "tem atuacdo e o preparo da
Sim, tem formacéo. formacdo adequada - .
formacao equipe escolar.
Reconhece a
Importancia da Importancia da
" " - "fundamental”, "nem |formacdo, mas aponta
P5 Fundamental. Nem todos. formacéo e N
desigualdade todos gue nem todos o0s
profissionais estdo
capacitados.
Avalia que 0s
P6 ""Sim, estdo bem capacitados.”" |Formacdo adequada | "bem capacitados" prof|SS|0na|_s t em
preparo suficiente para
a inclusao.
"Para as criancas que tém
condicBes de ter alguma vinclusio importante” Destaca a importancia
acessibilidade e Rela¢do entre "necessida dep de ' |da capacitacdo para
P7 desenvolvimento, eu acho acessibilidade e garantir o
. . . o professores .
importante a inclusdo e a capacitacdo capacitados™ desenvolvimento e a
necessidade de ter professores P incluséo.
realmente capacitados."
. . . . Reconhece avancos,
"Vejo um desenvolvimento, |Desenvolvimento e |"desenvolvimento", mas enfatiza a ¢
P8 mas formagao nunca é necessidade "formacdo nunca é importancia da
demais!" continua demais" P ~
formacédo permanente.
L , - Avalia que ha muitos
"Bastante profissionais, mas |NUmero suficiente, |"bastante rofissi?)nais Mas que
P9 ainda falta sempre mas necessidade de |profissionais"”, "falta precisam de ' g
atualizacdo." atualizacdo atualizacdo" precisam ¢ .
capacitacdo continua.
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"Eles tém a formacao Formacéo, “formacio necesséria”
P10 necessaria, muita paciénciae |paciénciae " aciéngcia e amor” '
amor. Que continue assim.”  |dedicacéo P

As respostas dos pais na Tabela 13 evidenciam um consenso sobre a centralidade da
formacdo docente na efetivagdo de uma educacéo inclusiva de qualidade. A maioria dos pais
reconhece o esforco dos professores, mas indica que a formacdo ainda é insuficiente ou
demanda atualizacdo constante.

Os relatos de P1, P2, P3, P5, P7, P8 e P9 refletem a necessidade de formacGes continuas,
especificas e atualizadas para atender adequadamente as multiplas deficiéncias existentes no
ambiente escolar. Essas falas estdo de acordo com Mantoan (2006), que destaca que a formacao
inicial ainda é limitada em relacdo a inclusdo, sendo a formacdo continuada o caminho
necessario para transformar praticas pedagogicas e promover a equidade.

A afirmacéo de que "formacédo nunca é demais™ (P8) ou que "falta atualizacdo™ (P9)
revela que, mesmo com uma quantidade razoavel de profissionais, ha lacunas qualitativas no
preparo, o que compromete a efetividade da inclusdo, conforme também apontado por Florian
(2014).

Por outro lado, os pais P4, P6 e P10 avaliam positivamente a atuacdo e o preparo dos
professores, destacando aspectos como incluséo nas atividades, capacitacdo, paciéncia e afeto.
Tais atributos sdo fundamentais na construcdo de uma cultura escolar inclusiva, que, segundo
Ainscow (2020), depende tanto de competéncias técnicas quanto de posturas éticas e empaticas.

A fala de P7 reforca a ideia de que a inclusdo sé é possivel se houver acessibilidade
combinada com capacitacdo docente, o que dialoga com a concepcéo de Bronfenbrenner (1986),
na qual o desenvolvimento da crianca é influenciado pelas interacfes entre os sistemas social,
educacional e familiar.

Essas percepcfes apontam para a importancia da formacdo continuada e especializada,
conforme previsto nas diretrizes da Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva (Brasil, 2008), que recomenda investimentos na capacitacdo de todos 0s
profissionais da educacdo, de forma a garantir um ambiente escolar acessivel, acolhedor e
eficiente para todos os alunos.

Portanto, os dados confirmam que a formacdo docente, embora presente em alguns
contextos, ainda € desigual e limitada, e que seu fortalecimento é condicdo fundamental para a

consolidacdo de uma prética inclusiva mais equitativa e eficaz.
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Tabela 14.
Participacéo dos Pais e Envolvimento da Familia no Processo de Incluséo Escolar
Unidade de
I . - Registro .
Pai/Mée Resposta Categoria Tematica (Expresseschave) Interpretacio
- . A . o s Indica falta de envolvimento
p1 mNa;;). rﬁm.(.ja falta esse Auri:anima (Nie consulta e fnlz:o", ainda da escola com a familia no
omento. participagao alta processo inclusivo.
Po "N, 3 h ., |Participacéo "as vezes Participacéo ocasional, sem
d0, a5 Vezes chamanm. esporadica chamam"” acdo constante ou estruturada.
Reconhece que ja foi
P3 "Sim, acdo." Participacéo ativa "sim", "ac¢do" envolvido em alguma
atividade escolar.
" N . . N Identifica falta de a¢Bes
A escola ndo possui Auséncia de agBes . A BN .
x ) o ndo possui acdo"”, |direcionadas, porém
P4 acdo. Através de especificas, mas N e
i - reunides reconhece momentos de
reunides. reunides ocorrem -
diélogo.
Indica que ndo foi consultado
"N&o. Tem feito algumas S "ndo", "algumas  |diretamente, mas sabe de
P5 . Participacdo indireta ~ ~
formagdes. formagdes formagdes que envolvem
familia ou equipe.
Unidade de
A . . Registro .
Pai/Mée Resposta Categoria Tematica (Expressdeschave) Interpretacao
P6 “J4 participei.” Particinacio diret wia varticipei” Confirma envolvimento
a participei. articipagdo direta ja participei efetivo em acdes escolares.
p7 "N Auséncia de N Nao foi envolvido no
do. participacdo Nao processo.
"De maneira geral, tem R hecimento d wtem feit Avalia que a escola se esforca
P8 feito o possivel dentro de icon eC|mIe hto do em e'I,,O ° para envolver as familias,
suas possibilidades!" estorgo escolar possive ainda que com limitacdes.
"Sim. Sempre "'sempre Demonstra envolvimento
P9 participando das Participacdo constante |participando”, frequente nas atividades da
reunides." "reunides" escola.
wSim. i4. Muit Participacio ati nsim® "muit Reconhece boa receptividade
P10 'm, Ja. " uito articipagao ativa € sim-, rrlm ° da escola para a participagéo
receptiva! acolhimento receptiva familiar

A Tabela 14 revela niveis distintos de participacdo das familias no processo de incluséo

escolar em Presidente Sarney, apontando para uma realidade ainda marcada pela fragilidade na

articulacdo entre escola e familia, embora haja sinais de esfor¢cos e experiéncias positivas em

algumas

unidades.

Os relatos de P1, P2, P4, P5 e P7 indicam uma baixa frequéncia de envolvimento, seja

por auséncia de convites da escola, participacao esporadica ou falta de a¢des estruturadas. Como
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destaca Epstein (2011), o envolvimento familiar é um dos pilares fundamentais para o sucesso
da aprendizagem, especialmente no contexto da incluséo, pois fortalece os vinculos afetivos,
promove a confianca mutua e melhora o desempenho escolar.

P2 observa que “as vezes chamam”, ¢ P5 menciona “algumas formag¢des”, mas sem uma
participacdo efetiva. Tais falas indicam que a participacao dos pais ainda é passiva ou marginal,
reforcando a necessidade de uma politica escolar que promova o protagonismo das familias no
processo educacional inclusivo (Oliveira, 2010).

Por outro lado, pais como P3, P6, P9 e P10 relataram experiéncias positivas de
envolvimento, por meio de acdes, reunifes e acolhimento. Isso esta em consonancia com a
abordagem socioecoldgica de Bronfenbrenner (1986), que considera o ambiente familiar como
parte integrante do ecossistema que influencia o desenvolvimento da crianga. O reconhecimento
de que a escola ¢ “muito receptiva” (P10) demonstra que a cultura de inclusdo pode estar sendo
implementada com mais eficacia em algumas unidades, o que é um avango importante.

A fala de P8 oferece uma visao equilibrada ao afirmar que a escola “tem feito o possivel
dentro de suas possibilidades”. Isso revela uma percep¢ao de comprometimento institucional,
ainda que limitado por fatores estruturais ou de gestdo, o que remete a importancia de politicas
publicas que garantam suporte a articulacéo escola-familia, como preveé a Politica Nacional de
Educacéo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (Brasil, 2008).

Portanto, os dados demonstram que a participacdo da familia na inclusdo ainda é
heterogénea, oscilando entre o engajamento ativo e a completa auséncia de envolvimento.
Promover uma participacdo mais efetiva das familias exige acdes planejadas, formacédo

continuada de gestores e professores, e fortalecimento da comunicacéo escola-comunidade.

Tabela 15.
Sugestdes dos Pais para Melhoria da Politica de Educacdo Especial
pai/MaelR Categoria Unidade de Registro | .
al/Mae| Resposta Tematica (Expressdes-chave) hterpretacao
"Para que isso aconteca de
forma coerente a todos faltam Destaca a necessidade

"faltam formagdes"”,

formagdes, atividades em Formacéo e watividades em de capacitacdo continua

P1 conjunto para descobrir trabalho e e cooperagao para
. . conjunto”, "desenvolver - fhe
maneiras de desenvolver as colaborativo L " aprimorar préticas
o . atividades : .
atividades que beneficiam a inclusivas.
todos de modo satisfatdrio."”
Enfatiza a importancia

P2 "Desde que o povo todo se Conscientizacdo |"conscientize da da mudanca cultural e

conscientize da incluséo." social inclusdo" social para a inclusdo

efetiva.
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""Capacitacdo de pais, .
pacitac P x Reforca a necessidade
comunidades e formacéo " - . x
. . - capacitacdo de pais”, de formacéo ampla
continua pra professores, assim|Capacitacdo " . " -
P3 - ] . comunidades”, envolvendo familias,
melhorando cada dia mais o ampliada N ~ . .
. formagdo continua comunidade e
conhecimento sobre as
. . professores.
criancas.
Solicita maior
A e e ~_ |investimento e
Mais agBes voltadas para a Intensificagdo de |"mais ac¢bes”, "educagdo |. . . . -
P4 ~ - ~ - iniciativas especificas
educacdo especial. acoes especial N
para a educacgéo
especial.
Aponta a importancia
. e da presenca de
g T Necessidade de profissional presenca
P5 Profissional especialista. - A profissionais
especialistas especialista .
especializados para o
atendimento adequado.
"Que houvesse um tutor para Sugere
cada aluno da educacéo Atendimento "tutor para cada aluno”, |acompanhamento
P6 especial. Assim eles teriamum |. .0 L "melhor personalizado para
. individualizado . " -
melhor desenvolvimento desenvolvimento potencializar o
educacional." aprendizado.
Demonstra falta de
. " I o N conhecimento ou
P7 "Na&o sei responder. Incertiddo n&o sei responder L
opinido formada sobre
melhorias.
"Mais profissionais Especializacdo, |"mais profissionais Destaca a necessidade
P8 especializados! Equipamentos |recursos e especializados”, combinada de recursos,
para cada deficiéncia e a mudanca social | "equipamentos para cada |especialistas e
Pai/Mie R ¢ Categoria Unidade de Registro Int tach
al/Viae Resposta Temética (Expressdes-chave) nterpretacao
sociedade vendo os alunos deficiéncia", "sociedade |conscientizagao social.
realmente como inclusgo!" vendo como inclusdo"
Ressalta o papel da
P9 "Que a sociedade veja sempre |Inclusdo social "sociedade veja real percepcdo social
com olhos de real inclusdo." [genuina inclusdo" verdadeira para
incluséo efetiva.
"Que 0 novo gestor continue . "novo gestor",
Q 0 Continuidade W ge "o
P10 dando continuidade ao trabalho administrativa continuidade”, "trabalho
prestado para essas criangas." prestado”

As respostas da Tabela 15 evidenciam um conjunto de demandas recorrentes e

estratégicas por parte das familias, com foco em formacéo continua, presenca de profissionais

especializados, participacdo social e estrutura adequada para os alunos com deficiéncia. A

leitura das falas revela que os pais ndo apenas observam falhas, mas também projetam solucdes

que ampliam o alcance da politica inclusiva.

As sugestdes de P1, P3 e P4 reforcam a necessidade de formagfes continuas, acbes

integradas e trabalho colaborativo entre escola, familia e comunidade. Essa perspectiva esta
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alinhada a abordagem defendida por Mantoan (2006), segundo a qual a inclusdo ndo se resume
a insercdo fisica do aluno com deficiéncia na escola, mas exige mudancas estruturais e
pedagogicas que envolvem todos os atores do processo educativo.

Pais como P3 e P8 indicam a necessidade de capacitacdo ampliada, ndo apenas para
professores, mas também para os proprios pais e comunidades, o que vai ao encontro da
concepcao de Oliveira (2010), que destaca que a formagéo inclusiva deve ultrapassar 0s muros
escolares e alcancar todos os segmentos da sociedade para consolidar uma cultura de incluséo.

A demanda por profissionais especialistas e tutores individuais, como apontado por P5
e P6, evidencia uma preocupacdo com o atendimento mais individualizado e técnico, condicao
defendida por Carvalho (2013), que argumenta que a incluséo plena depende da presenca de
uma equipe multiprofissional que atenda as especificidades de cada deficiéncia.

A fala de P8, ao solicitar “equipamentos para cada deficiéncia” ¢ mudanga na visdo da
sociedade, expressa uma concepcao sistémica da inclusdo, que vai além da escola. Essa viséo €
apoiada por Ainscow (2020), que sustenta que a inclusdo educacional sé sera efetiva quando
for também uma incluséo social, respaldada por politicas publicas articuladas e coerentes.

Por fim, a fala de P10, ao pedir “continuidade do trabalho”, remete a importancia da
estabilidade das politicas publicas, muitas vezes ameacadas por mudancas administrativas.
Segundo Silva (2020), a descontinuidade de agdes governamentais € um dos principais
obstaculos para a efetivacdo da educacdo inclusiva no Brasil, pois compromete 0s avangos

conquistados.

De modo geral, as sugestdes dos pais revelam uma visdo critica e a0 mesmo tempo
propositiva, refletindo um entendimento ampliado sobre os fatores que influenciam o sucesso
da incluséo escolar: politicas publicas consistentes, equipe qualificada, recursos especificos e

uma sociedade mais consciente.

5.4.1 Anélise geral dos pais de alunos voltadas aos objetivos da pesquisa

A analise das Tabelas 8 a 15, com base nas respostas de dez pais/maes de alunos com
deficiéncia matriculados nas escolas publicas de Presidente Sarney - MA, revela importantes
percepcOes, lacunas e propostas referentes a implementacéo da Politica de Educacdo Especial,
refletindo tanto avangos quanto desafios persistentes. Os dados analisados dialogam
diretamente com os objetivos da pesquisa, especialmente no que se refere a avaliacdo da
efetividade da inclusdo, a andlise de infraestrutura, a formacdo docente e a participacdo da

familia no processo educativo.
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Incluséo percebida e desenvolvimento dos alunos - As respostas da Tabela 8 mostram
que a maioria dos pais percebe avancos significativos no processo de inclusdo escolar,
principalmente no que tange a socializacdo, participacdo, autonomia e respeito as diferencas.
As falas de P1, P4, P5 e P9 destacam efeitos positivos da politica inclusiva no comportamento
e no desenvolvimento de seus filhos. Esses dados sustentam a ideia de que a escola inclusiva é
aquela que se organiza para atender a diversidade, garantindo o pertencimento e o progresso de
todos os alunos, como defendido por Mantoan (2006).

Barreiras de acesso e infraestrutura - Na Tabela 9, os pais apontam graves dificuldades
estruturais e de acesso, como auséncia de equipamentos, falta de salas de recursos, inexisténcia
de atendimento especializado e exclusdo de alunos com deficiéncias maltiplas. O caso de P7 é
especialmente critico, ao afirmar que seu filho ndo participa da escola devido a gravidade de
sua deficiéncia e a falta de suporte institucional. Essa realidade evidencia que, apesar das
diretrizes legais, a efetivacdo da incluséo esbarra em limitacGes fisicas e funcionais, conforme
alertam Silva (2020) e Carvalho (2013), ao tratarem da exclusdo provocada pela ineficiéncia
das politicas publicas em contextos vulneraveis.

Atendimento e melhorias percebidas - Conforme a Tabela 10, muitos pais reconhecem
melhorias no atendimento, com destaque para as atividades adaptadas, atendimento domiciliar,
incluséo e suporte emocional. Entretanto, persistem lacunas, como apontado por P6 e P7, que
ndo percebem atendimento diferenciado ou adequado. Como observa Ainscow (2020), a
qualidade da educacdo inclusiva esta diretamente relacionada a capacidade da escola de
personalizar o ensino e envolver multiplas estratégias de apoio.

Recursos disponiveis e caréncias - A Tabela 11 reforca que, apesar da existéncia de
alguns recursos audiovisuais e brinquedos pedagogicos, ainda hd uma deficiéncia significativa
em materiais, equipamentos especializados e ambientes apropriados. A fala de P3 evidencia que
direitos previstos legalmente ndo estdo sendo plenamente garantidos, o que fere o principio da
equidade no acesso a educacdo. Para Oliveira (2010), a auséncia de recursos adequados
inviabiliza o pleno desenvolvimento das potencialidades dos alunos com deficiéncia e acentua
as desigualdades no contexto educacional.

Formacdo dos professores - A Tabela 12 traz percepgdes sobre a formagdo docente,
apontando a sua importancia e, a0 mesmo tempo, a sua insuficiéncia. Muitos pais (P1, P2, P3,
P5, P9) afirmam que os professores ndo possuem formacdo adequada ou estdo desatualizados,
embora reconhecam o esforco e dedicacdo de alguns. Isso esta diretamente relacionado ao
terceiro objetivo especifico da pesquisa, que propde avaliar a formacdo dos docentes. Como
destaca Mendes (2010), a formagéo continuada é condicdo indispensavel para que o professor

desenvolva competéncias pedagdgicas que promovam a incluséo.
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Participacdo da familia no processo de inclusdo - Na Tabela 13, verifica-se uma
participacdo oscilante e, muitas vezes, fragilizada por parte das familias. Alguns pais relatam
experiéncias positivas (P3, P6, P9, P10), enquanto outros afirmam ndo serem chamados ou
envolvidos (P1, P2, P5, P7). Esse dado é preocupante, pois revela um descompasso entre a
escola e a familia, comprometendo a construgdo de uma rede de apoio eficaz. Epstein (2011)
defende que a colaboracdo entre escola e familia é essencial para o sucesso da incluséo, exigindo
comunicagdo constante, escuta ativa e a¢des participativas planejadas.

Propostas de melhoria - Por fim, a Tabela 14 aponta sugestdes valiosas feitas pelos pais
para aprimorar a politica de educacdo especial. Destacam-se: formac6es continuas (P1, P3),
conscientizacdo social (P2, P9), contratacdo de especialistas (P5, P8), tutoria individual (P6) e
continuidade administrativa (P10). Essas propostas reforcam o entendimento de que a
construcdo de uma educacédo verdadeiramente inclusiva requer investimento técnico, politico e
humano, conforme argumenta Stainback e Stainback (1999).

A andlise geral das Tabelas 8 a 14 demonstra que 0s pais reconhecem avangos
significativos no processo de incluséo escolar em Presidente Sarney - MA, sobretudo no aspecto
relacional, afetivo e de desenvolvimento social. No entanto, permanecem desafios estruturais,
pedagdgicos e institucionais que comprometem a efetividade da politica de educacao especial.

A escuta ativa das familias, como instrumento de diagndstico e transformacdo, se mostra
fundamental para a construcéo de uma escola inclusiva, equitativa e democratica.

5.5 Resultados e analise dos resultados dos questionarioa aplicados com os professores

Para compreender as percepcdes e desafios enfrentados pelos docentes na inclusdo de
alunos com deficiéncia, foi elaborado um questionario estruturado com perguntas fechadas e
abertas, que foi distribuido a 100 professores da rede publica de ensino de Presidente
SarneyMA. A escolha dos participantes visou garantir diversidade de experiéncias e contextos
pedagdgicos, proporcionando uma analise ampla e representativa da realidade educacional.

Os dados coletados foram entéo organizados em graficos, que permitiram a visualizacao
clara e objetiva das respostas, destacando tendéncias e padrdes significativos. As interpretacdes
desses resultados foram realizadas a luz de teorias e referenciais da literatura sobre Educacao
Especial e Inclusiva, buscando relacionar os achados com os desafios praticos e estruturais
apontados no processo de inclusdo.

Essa abordagem metodoldgica visou ndo apenas identificar lacunas e avancos, mas
também fornecer subsidios para a elaboracdo de propostas concretas que possam orientar a

implementacdo de politicas publicas mais eficazes. A seguir, sdo apresentados os gréaficos e
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analises detalhadas, com foco nas principais dificuldades enfrentadas pelos professores e suas

implicagdes para a incluséo escolar.

Figura 1.
Voce recebeu formacgao especifica para atender alunos com deficiéncia?

1. Voceé recebeu formagao especifica para atender alunos com
deficiéncia?

® 3a) Sim, formacéo continua e
atualizada.

@ b) Sim, mas considero
insuficiente.

@ c) Nao, mas ja participei de
capacitagoes esporadicas.

@ d) Nao, nunca recebi formacgao
sobre o tema.

@ d) Nao sei avaliar
@ Tenho uma pds em psicoped...

A Figura 1 apresenta os resultados da pergunta “Vocé recebeu formacao especifica para
atender alunos com deficiéncia?”, respondida por 100 professores da rede ptblica de ensino de
Presidente Sarney - MA. Os dados apontam para uma realidade heterogénea e preocupante no
que diz respeito a formacao docente para a educacdo inclusiva: 25% afirmaram ter formacéo
continua e atualizada sobre o tema, indicando um grupo minoritario que esta, de fato, preparado
para atuar de maneira sistematica com alunos com deficiéncia; 12,5% disseram ter formacao,
mas a consideram insuficiente, o que mostra percepcdo critica sobre a superficialidade ou
desatualizacdo da capacitacdo recebida; 28,6% relataram nunca ter recebido formacao
sistematica, embora tenham participado de capacitacdes esporadicas, sinalizando uma
abordagem pontual e desarticulada do processo formativo; 33,9% afirmaram que nunca
receberam qualquer tipo de formacéo especifica para o atendimento a alunos com deficiéncia.

Estes dados revelam que mais de 60% dos professores ndo possuem formacédo adequada
e continua para lidar com as demandas especificas da Educacao Especial, 0 que representa um
grave obstaculo a efetivacdo de uma educacéo inclusiva de qualidade. Segundo Mendes (2010),
a formacao de professores € um dos pilares para a inclusdo, sendo necessario que ela envolva
tanto conhecimentos tedricos quanto praticos, além de uma abordagem critica sobre a

diversidade.
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Essa situacdo evidencia uma fragilidade estrutural na politica de formacdo docente.
Conforme aponta Mantoan (2006), ndo é possivel implementar uma proposta inclusiva sem o
preparo adequado dos educadores, pois eles sdo o0s principais agentes de transformacdo das
praticas escolares. A auséncia de formagdo compromete ndo apenas a aprendizagem dos alunos
com deficiéncia, mas também a construcdo de um ambiente escolar mais justo, equitativo e
participativo.

Além disso, Carvalho (2013) afirma que a formacéo continuada em servico é essencial
para desconstruir preconceitos e capacitar os profissionais a trabalharem com as singularidades
de cada estudante, promovendo praticas pedagdgicas mais flexiveis e inclusivas.

A baixa porcentagem de formacdo continua (25%) reforca a importancia do
investimento sistematico por parte das redes de ensino em programas de capacitacao
permanente, como também defendido por Ainscow (2020), que afirma que uma educacgdo
verdadeiramente inclusiva exige a reorganizacdo das estruturas escolares, inclusive no que diz
respeito ao desenvolvimento profissional dos educadores.

A andlise da Figura 1 demonstra que a formacdo dos professores em Presidente Sarney
- MA ainda € um dos principais gargalos da politica de educacéo inclusiva. A predominancia
de respostas negativas ou insuficientes indica a urgente necessidade de politicas publicas que
garantam formacéo continua, articulada e de qualidade para os profissionais da educacéo. Tal
investimento ndo pode ser opcional, mas deve ser estratégico e permanente, com foco na
transformacdo das praticas pedagogicas e na consolidacdo de uma escola verdadeiramente

inclusiva.



99

Figura 2. Quais séo as principais dificuldades enfrentadas na inclusdo de alunos com
deficiencia em sala de aula?

E. Quais sao as principais dificuldades enfrentadas na inclusao de
lunos com deficiéncia em sala de aula? (Pode escolher até duas
ppcoes)

a) Falta de formacgao

; 33 (58,9%)
adequada para o atendi...

b) Infraestrutura

s 0/
inadequada para acessib... 2004

c) Falta de apoio

1%
pedagdgico especializado. 18 (32,1%)

d) Dificuldade na

—1 4%
adaplagao de materiais e. .. T L)

e) Nenhuma dificuldade

< Q)
significativa. 1N

A Figura 2 trata das respostas dos docentes a questdo: “Quais sdo as principais
dificuldades enfrentadas na inclusdo de alunos com deficiéncia em sala de aula?”, com
possibilidade de escolha multipla (até duas opcbes). A analise dos dados obtidos revela os
seguintes percentuais: 58,9% — Falta de formacdo adequada para o atendimento especializado;
35,7% — Infraestrutura inadequada para acessibilidade; 32,1% — Falta de apoio pedagogico
especializado; 30,4% — Dificuldade na adaptacdo de materiais e atividades; 1,8% — Nenhuma
dificuldade significativa

A resposta majoritaria confirma uma realidade de caréncia estrutural e pedagogica, com
destagque para a auséncia de formacdo docente especifica (58,9%), 0 que esta em consonancia
com a analise da Figura 1. Essa constatacdo reforca o argumento de Mendes (2010) de que a
qualificacdo dos professores é condicdo indispensavel para a consolidacéo da escola inclusiva.

A infraestrutura inadequada (35,7%) representa um segundo eixo critico, revelando que,
além do preparo docente, as escolas ndo estdo fisicamente organizadas para receber alunos com
deficiéncia, comprometendo os principios de acessibilidade defendidos pela legislacdo
brasileira (Brasil, 2015 — Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia — LBI).

Outro dado alarmante refere-se a falta de apoio pedagdgico especializado (32,1%), o que
aponta para a insuficiéncia de profissionais como professores do AEE, psicopedagogos e

intérpretes de Libras. Segundo Mantoan (2006), a presenca de uma equipe multidisciplinar é



100

essencial para responder a complexidade da inclusdo, e sua auséncia tende a sobrecarregar o
professor regente.

J& a dificuldade na adaptacdo de materiais (30,4%) evidencia outro ponto critico: a
auséncia de tempo, recursos e preparo técnico para customizar o curriculo as necessidades dos
estudantes. Como destacam Stainback & Stainback (1999), adaptar o conteldo sem apoio
técnico e planejamento coletivo torna-se um fardo para os educadores, impactando diretamente
a qualidade da incluséo.

Por fim, apenas 1,8% dos docentes declararam ndo encontrar dificuldades significativas,
0 que pode ser interpretado como excecdo, indicando que a incluséo escolar ainda enfrenta
entraves sistémicos e operacionais generalizados.

A anélise da Figura 2 confirma os desafios estruturais, formativos e operacionais que
dificultam a inclus&o efetiva de alunos com deficiéncia nas escolas de Presidente Sarney - MA.
A maior parte das dificuldades apontadas pelos professores revela a necessidade urgente de
politicas publicas intersetoriais, que articulem formacéo docente continuada, investimentos em
infraestrutura acessivel, presenca de equipe especializada e apoio tecnico-pedagogico
permanente. Como enfatiza Carvalho (2013), uma politica de inclusdo ndo se sustenta apenas

em boas intengdes, mas em condi¢Oes reais de trabalho e suporte institucional concreto.
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Figura 3. Como vocé avalia os recursos e infraestrutura disponiveis em sua escola para
garantir a inclusdo dos alunos comdeficiéncia?

3. Como vocé avalia os recursos e infraestrutura disponiveis em sua
escola para garantir a inclusao dos alunos com deficiéncia?

@ 3) Excelentes, atendem
plenamente as necessidades

@ b) Bons, mas com algumas

= limitagoes.
A ) ¢) Insuficientes,
= comprometendo a inclusao
adequada.
@ d) Muito deficientes,
prejudicando seriamente o

ensino inclusivo.

A questdo investigou: “Como vocé avalia os recursos ¢ infraestrutura disponiveis em
sua escola para garantir a inclusao dos alunos com deficiéncia?”. Os percentuais obtidos foram
0s seguintes: 1,8% — Excelentes, atendem plenamente as necessidades; 48,2% — Bons, mas com
algumas limitacdes; 42,9% — Insuficientes, comprometendo a inclusdo adequada; 7,1% — Muito
deficientes, prejudicando seriamente o ensino inclusivo.

A andlise dos dados revela um cenario preocupante, ainda que com nuances: apenas
1,8% dos docentes consideram que 0s recursos e a infraestrutura das escolas atendem
plenamente as demandas da inclusdo. 1sso evidencia que, na pratica, a escola inclusiva ainda
estd em construcdo e enfrenta limitacGes materiais relevantes.

O dado mais expressivo — 48,2% dos respondentes classificaram 0s recursos como
“bons, mas com algumas limita¢des” — sinaliza um reconhecimento parcial de avangos, embora
ainda insuficientes para atender de forma equitativa as necessidades de todos os estudantes.
Como salienta Sassaki (2003), a acessibilidade plena ndo se resume a presenca fisica de
recursos, mas a sua efetiva funcionalidade, adaptabilidade e permanéncia.

Ja os 42,9% que apontam recursos insuficientes indicam que a inclusdo esta
comprometida por restricdes estruturais e auséncia de equipamentos ou adaptacfes fisicas,
confirmando diagnosticos semelhantes encontrados em outras regifes do pais (Mendes, 2012).
Isso compromete a implementacao da Lei Brasileira de Inclusdo (Brasil, 2015), que estabelece

a obrigatoriedade de acessibilidade nos ambientes escolares.
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O dado mais alarmante esta nos 7,1% dos professores que avaliam a infraestrutura como
“muito deficiente”, sugerindo que em alguns contextos especificos a precariedade ¢ extrema,
com sérios impactos na permanéncia, participacdo e aprendizagem dos alunos com deficiéncia.
De acordo com Mantoan (2006), quando 0s recursos Sao escassos ou ausentes, a escola corre o
risco de transformar a proposta de inclusdao em um ideal vazio de praticas efetivas.

A andlise da Figura 3 reforca que, embora existam escolas com recursos razoaveis para
a incluséo, a maioria ainda apresenta limitacGes significativas, o que pode reduzir a efetividade
das politicas publicas voltadas a Educacdo Especial. Esses dados demonstram a necessidade de
investimentos continuos e planejados em infraestrutura, tecnologia assistiva e adequacdes
fisicas, elementos fundamentais para garantir o direito a educacdo de qualidade para todos,
como defendem os principios do Desenho Universal para a Aprendizagem (CAST, 2011).

Figura 4. De que forma a equipe gestora da escola apoia os professores na inclusdo dos alunos
com deficiéncia?

4. De que forma a equipe gestora da escola apoia os professores na
inclusao dos alunos com deficiéncia?

@ 2) Oferece formacdes, recursos
e suporte continuo.

@ b) O apolo & limitado e ocorre
apenas em situagoes pontuais

@ c¢) Nao ha apoio efetivo por
parte da gestao escolar.

@® d) Fonece alguns recursos e
orientacoes basicas.

A pergunta foi: “De que forma a equipe gestora da escola apoia os professores na
inclusdo dos alunos com deficiéncia?”’. As respostas obtidas foram: 17,9% — Oferece formacdes,
recursos e suporte continuo; 39,3% — Fornece alguns recursos e orientac@es béasicas; 35,7% — O
apoio é limitado e ocorre apenas em situac@es pontuais; 7,1% — N&o ha apoio efetivo por parte
da gestéo escolar

A andlise mostra que apenas 17,9% dos docentes percebem que a gestdo escolar atua
com formacgbes continuas, suporte efetivo e fornecimento regular de recursos, condicao

essencial para que a inclusdo funcione de forma sistémica. Segundo Oliveira (2011), o
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comprometimento da equipe gestora com o processo inclusivo é determinante para a criagao de
uma cultura escolar verdadeiramente acolhedora e equitativa.

A maioria dos professores (39,3%) afirma que recebe alguns recursos e orientagdes
béasicas, sugerindo acGes gestoras reativas ou incipientes, muitas vezes insuficientes para
responder as complexidades do ensino inclusivo. Esse dado reforca o apontamento de Caldana
e Marinho-Araujo (2017), que destacam a importancia de uma gestdo escolar participativa, que
articule formacao, acompanhamento pedagogico e ambiente colaborativo.

Outro dado preocupante é que 35,7% indicam que o apoio da gestdo é limitado e ocorre
apenas em situacGes pontuais, 0 que denota a auséncia de uma politica institucional de apoio
constante ao docente. Isso revela um distanciamento da gestdo frente a responsabilidade coletiva
da inclusdo, contrariando os principios da Politica Nacional de Educagdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva (Brasil, 2008).

O grupo mais critico (7,1%) afirma ndo haver qualquer apoio efetivo da gestédo, o que
pode comprometer diretamente a implementacdo das praticas inclusivas. De acordo com
Mantoan (2006), a falta de envolvimento da lideranga escolar tende a naturalizar a excluséo,
sobrecarregar o professor e dificultar o planejamento colaborativo necessario.

Os dados revelam que o apoio da gestao escolar a inclusdo ainda é heterogéneo, muitas
vezes fragil ou descontinuado, o0 que impacta diretamente a atuacdo dos professores. Para que a
educacdo inclusiva seja consolidada, é fundamental que os gestores escolares adotem posturas
proativas, de escuta, planejamento e formacdo permanente, como defendido por Capellini
(2017).
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Figura 5. Os alunos sem deficiéncia demonstram engajamento e respeito na convivéncia com
colegas com deficiéncia?

5. Os alunos sem deficiéncia demonstram engajamento e respeito na
convivéncia com colegas com deficiéncia?

® 3) Sim, ha um ambiente de
respeilo e colaboragao.

@ b) Sim, mas ainda ha casos de
exclusdo ou discriminagao

) ¢) Nao, percebo dificuldades na
interacdo e na aceitacao

@ d) Nio sei responder.

A pergunta sobre os alunos sem deficiéncia demonstra engajamento e respeito na
convivéncia com colegas com deficiéncia? As respostas foram: 37,5% — Sim, h4 um ambiente
de respeito e colaboracdo; 39,3% — Sim, mas ainda ha casos de exclusdo ou discriminacéo;
21,4% — N&o, percebo dificuldades na interacéo e na aceitacdo; 1,8% — Nao sei responder

A andlise revela que apenas 37,5% dos professores percebem um ambiente escolar
marcado por respeito e colaboracdo efetiva, 0 que demonstra que a convivéncia harmoniosa
entre alunos com e sem deficiéncia ainda ndo é plenamente consolidada. Como destaca
Vygotsky (2007), o ambiente escolar deve promover interacdes sociais significativas,
fundamentais para o desenvolvimento de todos os alunos, especialmente daqueles com
deficiéncia.

Entretanto, a maioria (39,3%) dos docentes aponta que, apesar da existéncia de respeito,
ainda ocorrem episddios de exclusdo ou discriminacdo, o que reforca a necessidade de
intervencdes pedagogicas, formativas e culturais continuas. Como defendem Stainback e
Stainback (1999), a inclusdo verdadeira sé acontece quando todos os alunos participam
ativamente da vida escolar, sem segregacao ou estigmatizacao.

O dado de que 21,4% percebem dificuldades claras de aceitacdo aponta para um déficit
no desenvolvimento da empatia, da convivéncia e da cultura inclusiva nas escolas. 1sso pode
estar relacionado a auséncia de trabalhos sistematicos com valores e atitudes inclusivas, como
recomenda Mazzotta (2005) ao destacar que a convivéncia ndo se da naturalmente, sendo

resultado de a¢Bes pedagogicas planejadas e intencionais.
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O percentual de 1,8% de docentes que ndo souberam responder pode refletir
desconhecimento, pouca observagdo ou auséncia de acdes formativas sobre relagdes
interpessoais e inclusdo no ambiente escolar, o que também constitui uma lacuna.

A convivéncia entre alunos com e sem deficiéncia nas escolas de Presidente Sarney -
MA ainda apresenta contradicOes e fragilidades. Embora haja relatos de respeito e colaboragéo,
a presenca de exclusdo e dificuldades de aceitagdo indicam a urgéncia de agdes formativas
permanentes, com foco em valores, empatia, respeito a diversidade e mediacdo de conflitos.
Promover a convivéncia respeitosa requer a intencionalidade pedagogica e a participacdo ativa
de toda a comunidade escolar, conforme defendido por Mantoan (2006).

Figura 6. Como vocé avalia a articulacdo das politicas publicas municipais e estaduais na
implementacdo da educacéo especial em sua escola?

6. Como vocé avalia a articulagao das politicas ptblicas municipais e
estaduais na implementacgao da Educagao Especial em sua escola?

@ 2) Muito eficiente, garantindo
inclusdo de qualidade

@ b) Moderadamente eficiente,
mas com desafios.

o c¢) Pouco eficiente, deixando
lacunas importantes.

@ d) Ineficiente, sem impacto
significativo na pratica

A pergunta: Como vocé avalia a articulacdo das politicas publicas municipais e
estaduais na implementacdo da Educacdo Especial em sua escola? Teve como resultados:
5,3% — Muito eficiente, garantindo inclusdo de qualidade; 48,2% — Moderadamente eficiente,
mas com desafios; 30,4% — Pouco eficiente, deixando lacunas importantes; 16,1% — Ineficiente,
sem impacto significativo na préatica

A andlise revela um cenario de articulacdo parcial e fragmentada entre os entes
federativos no processo de implementacdo da Educacdo Especial em Presidente Sarney - MA.
Apenas 5,3% dos docentes consideram que a articulacao ¢ “muito eficiente”, evidenciando que
a integracdo entre as diretrizes estaduais e municipais ainda ndo alcangou a maioria das unidades

escolares.
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O percentual majoritario (48,2%) aponta uma eficiéncia moderada, reconhecendo que
embora existam esforcos institucionais, persistem desafios estruturais, operacionais e de
comunicagdo entre os niveis de governo. Segundo Cury (2002), a efetividade das politicas
publicas educacionais depende da coeréncia e da continuidade na sua implementacédo entre as
esferas de poder, 0 que nem sempre é garantido nos municipios de menor porte.

Ja 30,4% avaliam como “pouco eficiente”, indicando falhas importantes que
comprometem a operacionalizagdo da inclusdo, como falta de recursos humanos especializados,
escassez de materiais adaptados e auséncia de acompanhamento pedagdgico adequado. Esse
resultado confirma o que Oliveira (2011) aponta: a desarticulacdo entre politicas publicas
contribui para uma educacdo desigual e excludente.

O grupo de 16,1% que considera a articulagdo ineficiente, revela uma percepcao de
distanciamento total entre as politicas e a pratica pedagdgica, 0 que pode sinalizar auséncia de
planejamento, apoio técnico e investimento continuo, contrariando os principios de equidade e
universalidade defendidos pela Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educagdo Inclusiva (BRASIL, 2008).

Os dados apontam que, embora haja alguma articulacdo entre os niveis de governo, essa
integracdo ainda ndo € sistematica, efetiva ou suficiente para garantir o pleno funcionamento da
Educacdo Especial nas escolas do municipio. Como defendem Caldana e Marinho-Aradjo
(2017), é imprescindivel que as politicas publicas de inclusdo sejam estruturadas de maneira
intersetorial e articulada, com base em um diagndstico local e na escuta de todos os atores

escolares.
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Figura 7. Na sua opinido, quais medidas sdo mais urgentes para melhorar a educacéo especial
em sua escola?

7. Na sua opiniao, quais medidas sao mais urgentes para melhorar a
Educacao Especial em sua escola? (Pode escolher até duas opgoes)
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A pergunta: Na sua opinido, quais medidas sdo mais urgentes para melhorar a
Educacéo Especial em sua escola? (Resposta multipla — até duas opgdes por participante).
Teve como resultados: 73,2% — Maior capacitacdo e formacdo continuada para professores;
42,9% — Adocdo de materiais didaticos mais adaptados e inclusivos; 35,7% — Melhoria na
infraestrutura e acessibilidade das escolas; 33,9% — Contratacdo de mais profissionais de apoio
e especialistas; 23,2% — Aumento do envolvimento da comunidade e das familias no processo
inclusivo
A maioria expressiva (73,2%) dos docentes apontou a formacdo continuada como a
medida mais urgente, destacando a percepc¢do de que o preparo dos professores é o maior fator
limitante para a inclusdo plena. Essa demanda corrobora com as ideias de Mantoan (2006), que
defende que o sucesso da educacdo inclusiva depende do investimento na formacdo dos
professores para atuarem com competéncia, sensibilidade e flexibilidade diante das diferencas.
A segunda medida mais apontada (42,9%) foi a necessidade de materiais didaticos
adaptados, o que evidencia que 0 processo de ensino ainda € fortemente pautado por recursos
genéricos e excludentes, desconsiderando a diversidade funcional dos alunos. De acordo com
Oliveira e Scisci (2014), os materiais acessiveis sdo parte fundamental da garantia do direito a
aprendizagem e precisam ser planejados com base em principios de equidade e usabilidade
universal.
Em seguida, 35,7% mencionaram a infraestrutura e acessibilidade, indicando que

barreiras fisicas e arquitetbnicas ainda dificultam a plena participacdo dos estudantes com
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deficiéncia, conforme alerta a Lei Brasileira de Inclusédo (Brasil, 2015), que assegura a
eliminacdo de barreiras como principio estruturante.

A contratacdo de profissionais de apoio e especialistas foi mencionada por 33,9%,
revelando uma lacuna importante no suporte técnico e especializado para os professores em sala
de aula. A presenca de cuidadores, intérpretes e profissionais de apoio € considerada essencial
para garantir a permanéncia e 0 sucesso escolar de alunos com deficiéncia (Sassaki, 2009).

Por fim, 23,2% apontaram o envolvimento da comunidade e das familias, reforgando a
importancia da participacdo social no processo de incluséo. Vigotski (2007) ja ressaltava que o
desenvolvimento de criangas com deficiéncia ocorre em interagdo com 0S contextos sociais e
culturais em que estdo inseridas, sendo a familia uma pecga-chave nesse processo.

A andlise aponta que a melhoria da Educacdo Especial passa prioritariamente por
investimentos na formacdo docente, mas também exige uma abordagem integrada, que inclua
recursos didaticos acessiveis, infraestrutura adequada, profissionais especializados e
envolvimento comunitario e familiar. Esses aspectos sdo interdependentes e exigem politicas

publicas articuladas e sustentaveis, como destacam Mendes (2010) e Baptista (2015).

Figura 8.
Vocé tem suporte de profissionais especializados (intérprete de libras, pisicopedagogos,

terapeutas, auxiliares) para auxiliar na inclusdo dos alunos conm deficiéncia?

8. Vocé tem suporte de profissionais especializados (intérprete de
Libras, psicopedagogos, terapeutas, auxiliares) para auxiliar na
inclusao dos alunos com deficiéncia?

@ =) Sim, sempre que necessario
@® b) Sim, mas nem sempre o
suporte esta disponivel.
) ¢) Raramente temos esse
suporte.
@ d) Nao, nunca ha suporte
especializado disponivel.

A pergunta: Vocé tem suporte de profissionais especializados (intérprete de Libras,
psicopedagogos, terapeutas, auxiliares) para auxiliar na inclusdo dos alunos com deficiéncia?

Teve como resultados: 21,4% — Sim, sempre que necessario; 23,2% — Sim, mas nem sempre 0
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suporte esta disponivel; 28,6% — Raramente temos esse suporte; 26,8% — N&ao, nunca ha suporte
especializado disponivel

Os dados revelam uma fragilidade significativa na oferta de suporte especializado nas
escolas de Presidente Sarney - MA. Apenas 21,4% dos docentes afirmaram contar sempre com
esse tipo de apoio, o que evidencia uma dificuldade estrutural na efetivacdo do modelo de
educacéo inclusiva preconizado pela legislacéo brasileira.

Mais da metade dos professores (55,4%) indicam que raramente ou nunca contam com
profissionais como intérpretes de Libras, psicopedagogos, terapeutas ocupacionais ou auxiliares
em sala de aula. Esse dado é preocupante, pois a presenca de uma equipe multidisciplinar é
essencial para garantir o pleno desenvolvimento dos estudantes com deficiéncia, conforme
estabelecem a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(Brasil, 2008) e os estudos de Mendes (2010).

Segundo Sassaki (2009), a inclusdo ndo pode ocorrer apenas com base na boa vontade
dos professores; ela requer uma rede de apoio com profissionais capacitados, capazes de atender
as necessidades especificas dos alunos com deficiéncia e auxiliar na mediagéo pedagodgica.

A auséncia ou intermiténcia do suporte especializado, como apontam os 23,2% que
dizem contar com esse apoio de forma irregular, compromete a qualidade do processo inclusivo.

Essa realidade também reflete um descompasso entre as politicas publicas e sua efetiva
implementacao nas escolas, como discute Mantoan (2006).

Além disso, a falta de suporte técnico sobrecarrega 0s docentes, que muitas vezes
precisam improvisar ou assumir funcdes para as quais nao foram formados, comprometendo
tanto o ensino inclusivo quanto o ensino regular.

A analise demonstra que a falta de profissionais especializados é um dos principais
gargalos da educacdo inclusiva no municipio. Para que a politica de inclusdo seja efetiva, é
necessario que as redes de ensino garantam o acesso continuo a equipes interdisciplinares,
respeitando 0s principios da equidade e do direito a educacdo de qualidade para todos
(UNESCO, 2017).
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Figura 9. Com que frequéncia vocé adapta atividades e materiais didaticos para atender
melhor os alunos com deficiéncia?

9. Com que frequéncia vocé adapta atividades e materiais didaticos
para atender melhor os alunos com deficiéncia?

® z) Sempre, conforme as
necessidades dos alunos.

@ b) Frequentemente, mas com
dificuldades por falta de
recursos.

' c) Ocasionalmente, apenas
quando ha tempo e material
adequado.

@ d) Nunca, pois nao tenho
orientagao ou suporte para isso.

A pergunta: Com que frequéncia vocé adapta atividades e materiais didaticos para
atender melhor os alunos com deficiéncia? Os resultados: 42,9% — Sempre, conforme as
necessidades dos alunos; 32,1% — Frequentemente, mas com dificuldades por falta de recursos;
19,6% — Ocasionalmente, apenas quando ha tempo e material adequado; 5,4% — Nunca, pois
ndo tenho orientacdo ou suporte para isso

A andlise revela um cenario ambiguo, em que a maioria dos professores reconhece a
importancia da adaptacdo, mas enfrenta barreiras estruturais e pedagogicas para realizar essas
praticas de forma continua e eficaz.

O fato de 42,9% dos professores declararem que sempre adaptam as atividades indica
comprometimento com os principios da educacéo inclusiva, conforme previsto na Lei Brasileira
de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n® 13.146/2015). No entanto, esse dado deve ser
analisado com cautela: adaptar ndo significa necessariamente que as adaptacGes sejam
pedagogicamente adequadas ou suficientes, sobretudo diante das 32,1% das respostas que
apontam falta de recursos como dificultador.

Segundo Mantoan (2006), a adaptacéo curricular € uma das estratégias fundamentais
para garantir a participacdo plena de alunos com deficiéncia. Ela ndo deve ser vista como um
favor, mas como parte integrante do planejamento educacional em uma escola inclusiva.

Além disso, 19,6% dos professores afirmam adaptar as atividades apenas
ocasionalmente, o que revela uma pratica excludente na rotina escolar, ainda baseada em
condigdes materiais e temporais favoraveis. I1sso contradiz o principio da equidade defendido

por Sassaki (2009), segundo o qual o ensino deve se moldar ao aluno — e ndo o contrério.
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Mais preocupante, porém, € que 5,4% dos professores afirmaram nunca adaptar
atividades, alegando falta de suporte ou orientacdo. Esse dado evidencia a lacuna formativa e
institucional em garantir apoio técnico-pedag0gico necessario para que os professores atuem de
maneira inclusiva.

Oliveira (2016) destaca que, sem formacdo adequada e apoio sistematico, o professor
tende a se sentir inseguro, 0 que impacta diretamente na qualidade da inclusdo. Esse cenario
confirma a importancia de politicas publicas que promovam formagdo continuada e estratégias
de apoio permanente no cotidiano escolar (Mendes, 2010).

A anélise mostra que, embora muitos professores estejam empenhados em adaptar suas
praticas, ha um déficit estrutural e formativo que precisa ser superado. Para garantir o direito a
educacédo de qualidade, as escolas devem investir em recursos acessiveis, formacao docente e

orientacdo técnica constante, promovendo a inclusao efetiva e cotidiana.

Figura 10. Vocé acredita que a inclus@o de alunos com deficiéncia nas turmas regulares
contribui para o desenvolvimento deles e dos demais estudantes?

10. Vocé acredita que a inclusao de alunos com deficiéncia nas turmas
regulares contribui para o desenvolvimento deles e dos demais
estudantes?

@® 2) Sim, promove aprendizado e
empalia mutua.

@® b) Sim, mas a falta de suporte
adequado dificulta o processo.

@ c) Nao, pois ha desafios
estrulurais e pedagogicos que
comprometem o ensino.

@ d) N3o sei avaliar.

A pergunta: Vocé acredita que a inclusdo de alunos com deficiéncia nas turmas
regulares contribui para o desenvolvimento deles e dos demais estudantes? Teve como
resultados: 44,6% — Sim, promove aprendizado e empatia matua; 44,6% — Sim, mas a falta de
suporte adequado dificulta o processo; N&o, pois ha desafios estruturais e pedagogicos que

comprometem o ensino; 1,9% — Nao sei avaliar.
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Os dados revelam uma visédo amplamente positiva da incluséo entre os professores, mas
marcada por tensdes préaticas. A maior parte dos docentes reconhece que a convivéncia entre
alunos com e sem deficiéncia enriquece a experiéncia escolar, tanto do ponto de vista cognitivo
quanto socioemocional.

A resposta de 44,6% dos professores que afirmam que a inclusdo promove "aprendizado
e empatia matua" esté alinhada com autores como Mantoan (2006), que defende que a educacéao
inclusiva ndo beneficia apenas os alunos com deficiéncia, mas fortalece a cultura do respeito as
diferencas, o senso de solidariedade e o desenvolvimento humano de toda a comunidade escolar.

Ao mesmo tempo, outros 44,6% tambem acreditam nos beneficios da inclusdo, mas
ressaltam que a auséncia de suporte adequado compromete a efetividade. Esse dado aponta para
uma contradicdo entre o discurso da inclusdo e as condigcOes reais de sua implementacdo,
evidenciada também nas Figuras anteriores (como nas que trataram da infraestrutura, da
formacdo docente e do apoio especializado).

De acordo com Mendes (2010), a inclusdo sem suporte técnico e pedagogico resulta em

sobrecarga docente e pode transformar uma politica progressista em uma pratica excludente,
ainda que bem-intencionada. 1sso reforca a necessidade de politicas publicas que garantam os
recursos, formacdes e profissionais necessarios para uma inclusao efetiva.

Ja os 8,9% que negam os beneficios da inclusdo justificam-se pelas dificuldades
estruturais e pedagogicas, 0 que evidencia uma visdo critica da realidade escolar, muitas vezes
marcada por escassez de recursos e auséncia de apoio institucional. Embora minoritaria, essa
percepcao revela os desafios que persistem e a importancia de agdes concretas de suporte a
pratica inclusiva (Oliveira, 2016).

Por fim, 0s 1,9% que nao souberam avaliar podem indicar falta de contato direto com a
pratica da inclusdo ou auséncia de formacédo teodrica, o que reforca o argumento de que a
formacdo docente deve contemplar, de forma obrigatéria e continua, os fundamentos da
Educacédo Especial (Pletsch, 2009).

A inclusdo é amplamente reconhecida pelos professores como benéfica, tanto para
alunos com deficiéncia quanto para seus colegas. Contudo, essa percepcao positiva ndo anula a
consciéncia das fragilidades estruturais e pedagdgicas que comprometem sua realizacdo plena.
A resposta institucional a esse cenario exige investimentos concretos em infraestrutura,
formacdo e apoio técnico, assegurando que a inclusdo seja mais do que um principio: uma

pratica viavel, eficaz e transformadora.

5.5.1 Anélise geral dos professores voltadas aos objetivos da pesquisa
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A anélise dos dados obtidos por meio dos questionarios aplicados a 100 professores das
escolas pulblicas de Presidente Sarney-MA revela aspectos centrais relacionados a
implementacdo da Educagdo Especial inclusiva, evidenciando tanto avangos quanto desafios
que impactam o processo de ensino-aprendizagem.

Formacgdo Docente e Capacitacdo Continua - Os resultados da Figura 1 indicam que
apenas 25% dos professores recebem formacao continua e atualizada para atender alunos com
deficiéncia, enquanto uma parcela significativa (33,9%) nunca recebeu qualquer formacao
especifica sobre o tema. Tal cenério reforca o diagndstico apontado por Pletsch (2009), que
destaca a importancia da formacao docente como elemento essencial para o sucesso da inclusdo,
pois professores sem preparo adequado enfrentam dificuldades para promover praticas
pedagogicas inclusivas eficazes.

Barreiras a Inclusdo: Formacao, Infraestrutura e Apoio Pedagdgico - Conforme ilustrado
na Figura 2, os principais obstaculos indicados sdo a falta de formacdo adequada (58,9%),
infraestrutura inadequada (35,7%) e auséncia de apoio pedagogico especializado (32,1%). Esses
desafios corroboram a analise de Mantoan (2006), que ressalta que a inclusdo escolar exige a
articulacdo de multiplos fatores, incluindo capacitagéo, recursos fisicos e suporte técnico para
assegurar a participacdo plena dos alunos com deficiéncia.

Condicdes Estruturais e Apoio Institucional - A percepcédo sobre a infraestrutura escolar
(Figura 3) apresenta avaliacdo predominantemente negativa, com 42,9% considerando 0s
recursos insuficientes e 7,1% muito deficientes, o que compromete a inclusdo efetiva.
Similarmente, a Figura 4 evidencia que o0 apoio da equipe gestora é muitas vezes limitado,
fornecendo suporte apenas em situacdes pontuais para 35,7% dos professores. Esses dados
evidenciam lacunas institucionais que dificultam o desenvolvimento de praticas inclusivas de
qualidade, conforme alerta Oliveira (2016), para quem a gestdo escolar desempenha papel
fundamental na organizacao do ambiente e no suporte aos docentes.

Relagdes Interpessoais e Clima Escolar - Os dados da Figura 5 mostram que embora
37,5% dos professores percebam um ambiente de respeito e colaboracéo entre alunos com e
sem deficiéncia, 21,4% ainda observam dificuldades na interacdo, indicando a persisténcia de
barreiras sociais e atitudinais que precisam ser enfrentadas para consolidar a cultura inclusiva
(Souza & Mazzotta, 2017).

Politicas Pablicas e Recursos Necessarios - A articulacdo das politicas publicas (Figura
6) é vista como moderadamente eficiente por 48,2% dos docentes, mas um expressivo
percentual indica ineficiéncia ou lacunas, evidenciando a necessidade de maior integracdo entre

0s niveis municipal e estadual para a efetivacdo das a¢Ges inclusivas (Gatti, 2018).
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As medidas apontadas como mais urgentes (Figura 7) destacam a capacitagdo continua
(73,2%), a melhoria da infraestrutura (35,7%) e a contratacdo de profissionais especializados
(33,9%), refletindo demandas reiteradas na literatura para o fortalecimento da inclusdo (Moran,
2015).

Suporte Técnico e Adaptacdo Pedagdgica - Quanto ao suporte de profissionais
especializados (Figura 8), observa-se que mais da metade dos professores enfrenta dificuldade
em contar com esse apoio de forma constante, o que limita a qualidade do atendimento. Além
disso, a frequéncia da adaptacéo de atividades (Figura 9) mostra que, apesar do esforgo docente,
limitagdes de recursos e orientagdes dificultam a préatica efetiva (Vygotsky, 2007).

Percepcdo sobre o Impacto da Incluséo - Por fim, a Figura 10 destaca que 89,2% dos
professores reconhecem os beneficios da inclusdo para o desenvolvimento dos alunos, porém
ressaltam que a falta de suporte prejudica o processo. Essa percepgéo reforga o entendimento
de que a incluséo é uma construcédo coletiva que exige condigdes adequadas para seu Sucesso
(Mantoan, 2006; Mendes, 2010).

Os dados confirmam que, embora exista um compromisso dos professores com a
inclusdo, desafios significativos ainda precisam ser enfrentados, sobretudo relacionados a
formacdo continuada, infraestrutura adequada, suporte especializado e articulacéo eficiente das
politicas publicas. A efetividade da Educacgéo Especial inclusiva depende da conjugacédo desses

fatores, alinhados a uma gestdo escolar comprometida e a uma cultura escolar inclusiva.

5.6 Triangulacédo dos dados e analise geral

A triangulacdo dos dados obtidos por meio das entrevistas com gestores e pais, dos
questionarios aplicados a 100 professores e das observacdes em sala de aula permite uma analise
integrada e profunda sobre a implementacdo da Politica de Educacdo Especial em Presidente
Sarney - MA. Os resultados revelam avangos importantes, mas também apontam desafios
estruturais, pedagogicos e de gestdo que ainda limitam a efetividade da inclusdo escolar no
municipio.

Em relacdo ao primeiro objetivo especifico, que busca investigar como a politica vem
sendo implementada nas escolas, os dados demonstram uma adesdo parcial as diretrizes
inclusivas. Os gestores relataram esforgcos para promover o acolhimento e a participacdo das
familias, enquanto os pais reconheceram avangos no comportamento, autonomia e socializacao
dos alunos com deficiéncia. No entanto, muitos apontaram também auséncia de suporte
individualizado, escassez de especialistas e resisténcia de parte dos profissionais da educacéo,

0 que evidencia uma implementacdo fragmentada da politica (Mantoan, 2006).
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Quanto ao segundo objetivo, que trata da infraestrutura e acessibilidade, a triangulacéo
mostra um cendrio heterogéneo. Embora as observacdes apontem que a maioria das escolas
possui rampas, salas amplas e banheiros adaptados — especialmente nas zonas urbanas —, 0s
professores e pais indicaram limitacfes nos materiais acessiveis, recursos didaticos adaptados
e tecnologias assistivas, 0 que compromete a plena inclusdo. A presenca de recursos fisicos nao
garante, por si s@, a acessibilidade pedagdgica (Sassaki, 2010).

No que se refere ao terceiro objetivo, sobre a formacdo docente, a maioria dos
professores relatou ndo ter recebido formacao continua ou especializada para o atendimento as
necessidades educacionais especificas. A analise quantitativa revelou que 73,2% dos docentes
consideram urgente a capacitacdo continuada, reforcando o que apontam os estudos de Lopes e
Fabris (2013), que destacam a formac&do como condicao essencial para a efetividade da incluséo.

O quarto objetivo, que avalia o papel das politicas publicas e sua articulacdo, foi evidenciado
nos depoimentos dos gestores, que demonstram descompassos entre as diretrizes nacionais e a
execucdo local, com falhas de articulacéo entre as esferas estadual e municipal. A percepc¢éo
dos professores também indica que, embora existam politicas publicas, elas sdo pouco
eficientes (30,4%) ou ineficazes (16,1%) na préatica escolar cotidiana, o que vai ao encontro
das criticas de Lima e Pletsch (2017) sobre a fragil operacionalizagéo das politicas inclusivas
no Brasil.

Por fim, em relacdo ao quinto objetivo, a triangulacdo possibilitou a formulacdo de
estratégias que emergem dos proprios sujeitos da pesquisa. Pais, professores e gestores sugerem
formacdo continuada, contratacdo de profissionais especializados, fortalecimento da rede de
apoio escolar-familiar e melhoria na infraestrutura pedagogica e tecnologica. Essas
recomendacdes se alinham com a perspectiva de inclusdo defendida por Mantoan (2003), que
exige transformacdes nas praticas, nas estruturas escolares e nas mentalidades que permeiam o
sistema educacional.

Dessa forma, a triangulacdo dos dados permitiu ndo apenas confirmar padrbes e
identificar lacunas, mas também destacar boas praticas e possibilidades de avanc¢o, contribuindo
de maneira robusta para o alcance dos objetivos da pesquisa. A analise integrada evidencia a
importancia de uma abordagem sistémica e intersetorial para garantir uma Educacédo Especial

verdadeiramente inclusiva e equitativa.
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CAPITULO 6.
APRESENTACAO DA CONCLUSAO FINAL E FUTURAS INVESTIGACOES

O Capitulo 6 apresenta a conclusdo final da pesquisa, sintetizando os principais
resultados encontrados e refletindo sobre as implicagdes para a educacéo inclusiva. Destaca-se
a importancia da formacao continua dos professores, a adequacéo da infraestrutura escolar e o
fortalecimento das politicas publicas para garantir uma inclusdo efetiva. A pesquisa também
revela a necessidade de uma maior conscientizacdo e engajamento da comunidade escolar,
incluindo as familias, para promover a inclusdo de alunos com deficiéncia. Além disso, séo
apontadas sugestBes para aprimorar as praticas educacionais e superar os desafios identificados.
Por fim, sdo indicadas possiveis dire¢fes para futuras investigacdes, sugerindo a exploracao de
novos modelos pedagdgicos e a avaliacdo de politicas de inclusdo em diferentes contextos

educacionais.

6.1 Conclusao final

A presente pesquisa teve como objetivo central analisar os avancos e desafios na
implementacdo da Politica de Educacdo Especial no municipio de Presidente Sarney - MA,
buscando compreender sua efetividade na promocdo de uma educagdo inclusiva e propor
estratégias para o aprimoramento do atendimento aos estudantes com deficiéncia. A partir de
uma abordagem metodoldgica mista, que incluiu entrevistas com gestores e pais, aplicacdo de
questionarios a professores e observacdes em sala de aula, foi realizada a triangulacdo dos
dados, possibilitando uma analise abrangente e aprofundada da realidade local.

Com base na triangulacdo dos dados, verificou-se que a implementacdo da Politica de
Educacdo Especial no municipio tem avancado em alguns aspectos, como o acolhimento, o
esforco para adaptacdo dos espacos fisicos e a disposicdo dos professores em incluir os alunos
com deficiéncia nas atividades pedagdgicas. A maioria das escolas visitadas apresenta estrutura
adaptada, incluindo rampas de acesso, banheiros adaptados e espacos amplos e ventilados,
especialmente nas zonas urbanas. Observou-se ainda uma relacdo positiva entre alunos com e
sem deficiéncia, favorecida pela cultura de respeito e pela formacdo continuada dos docentes
sobre tematicas de inclusdo, ainda que de forma pontual.

Entretanto, a pesquisa também revelou desafios importantes, especialmente no que se
refere a formacdo docente, aos recursos pedagogicos adaptados e ao suporte especializado. A

maioria dos professores (73,2%) indicou que necessita de formacgdo continuada, enquanto
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apenas 25% afirmaram ter recebido formacdo especifica e atualizada. A auséncia de
profissionais especializados, como psicopedagogos, tradutores de Libras e tutores escolares,
também se mostra como um fator limitante para a efetiva inclusao, reforcando a necessidade de
investimentos na contratacdo e capacitacao desses profissionais.

Os dados também apontam que, apesar da infraestrutura escolar relativamente adequada
em algumas unidades, os recursos didaticos adaptados ainda sdo escassos, 0 que impacta
diretamente na qualidade da aprendizagem dos alunos com deficiéncia. Tanto os professores
quanto os pais sinalizaram a necessidade de materiais adaptados, jogos pedagdgicos e
tecnologias assistivas. Essa caréncia limita o uso de metodologias inclusivas e dificulta a
individualizagdo do ensino, tdo essencial para a heterogeneidade dos alunos com deficiéncia.

No que se refere a articulacdo das politicas publicas municipais e estaduais com as
diretrizes nacionais, a percepcao geral dos professores é de que essas politicas tém alcancado a
escola de forma fragmentada. Apenas 5,3% dos professores consideram a politica muito
eficiente; 48,2% avaliam como moderadamente eficiente, enquanto 46,5% consideram-na
pouco eficiente ou ineficaz. Isso reforca o que Lima e Pletsch (2017) apontam quanto as
dificuldades de operacionalizagéo das diretrizes inclusivas nas redes municipais.

Ao confrontar as hipdteses da pesquisa com os dados empiricos, verifica-se que: A
primeira hipotese é confirmada parcialmente. Embora a infraestrutura fisica esteja
razoavelmente adequada, faltam recursos especializados e suporte técnico pedagdgico para uma
inclusdo efetiva; A segunda hipOtese € confirmada. Os dados indicam uma formacéo
insuficiente dos professores para lidar com a diversidade funcional dos alunos; A terceira
hipdtese também se confirma, pois, a caréncia de materiais adaptados e falhas estruturais
pedagdgicas comprometem o processo de inclusdo; A quarta hipotese € confirmada com
ressalvas. Ha percepcdes positivas sobre as acdes de inclusao, principalmente dos pais e alunos,
mas essas sdo limitadas pela falta de suporte, formacéo e continuidade politico-institucional.

Dessa forma, a pesquisa alcanca seus objetivos ao demonstrar que, embora existam
avancos significativos, especialmente no aspecto cultural e nas relacBes interpessoais, 0S
desafios estruturais, formativos e gerenciais ainda sdo expressivos e precisam ser enfrentados
por meio de acdes concretas. E urgente a elaboracdo de um plano municipal de Educacio
Especial articulado com as diretrizes nacionais, que contemple investimentos em formacéo
docente, contratacdo de profissionais especializados, aquisi¢ao de recursos didaticos adaptados
e fortalecimento do dialogo com as familias.

Recomenda-se também que haja continuidade das boas praticas identificadas durante as
observacGes, como o acolhimento afetivo, a interagdo colaborativa entre alunos e a valorizagéo

das diferencas, pois elas sdo fundamentais para consolidar uma cultura inclusiva. Como
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reforcam Mantoan (2003) e Sassaki (2010), a inclusdo ndo se limita ao acesso fisico, mas a
garantia de participacdo, aprendizagem e desenvolvimento pleno.

Diante do exposto, recomenda-se que o municipio de Presidente Sarney invista em:
formacgdes continuadas e obrigatdrias para todos os profissionais da educacdo; contratacdo de
intérpretes de Libras, psicopedagogos e tutores escolares; ampliagdo e manutencdo da
infraestrutura escolar com foco na acessibilidade; aquisicdo de materiais pedagdgicos
inclusivos; e acGes permanentes de sensibilizacdo para a comunidade escolar e familias. Além
disso, urge que haja maior integracdo entre as politicas publicas federais, estaduais e municipais
para garantir a efetividade e continuidade das ac¢des inclusivas.

Como proposta de continuidade desta pesquisa, futuras investigacdes podem se debrucar
sobre a experiéncia de inclusdo de alunos com deficiéncias especificas, como o Transtorno do
Espectro Autista (TEA), deficiéncia maltipla ou deficiéncia intelectual, aprofundando a analise
das praticas pedagogicas mais eficazes para cada realidade. Outra vertente importante seria a
avaliacdo longitudinal do impacto das politicas de formacdo docente na qualidade da incluséo,
além de estudos comparativos entre diferentes municipios da regido da Baixada Maranhense,
buscando identificar padrdes e boas praticas que possam ser replicados. Tais investigacdes
contribuirdo de forma significativa para o aprimoramento das politicas publicas de Educacdo
Especial, ampliando as possibilidades de uma escola verdadeiramente inclusiva.

Assim, espera-se que esta pesquisa contribua para a reflexdo e a formulacédo de politicas
mais equitativas, que assegurem o direito a educacdo de qualidade para todos os alunos,
independentemente de suas condicdes ou deficiéncias, conforme preconizado na legislacédo

brasileira e nos principios da educacao inclusiva.
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APENDICE A
ENTREVISTAS COM OS GESTORES ESCOLARES

Perguntas abertas para as entrevistas com o0s gestores escolares, com o objetivo de investigar a implementacéo da

Politica de Educacdo Especial em Presidente Sarney, identificando avancos, desafios e a eficacia das estratégias

de incluséo para alunos com deficiéncia:

1.

Como vocé avalia a implementacdo da Politica de Educacéo Especial em sua escola? Quais foram
0s principais avangos desde a sua implementacéo?
0 (Objetivo: Identificar como os gestores percebem o progresso da politica de inclusdo e os
avangos conquistados na escola.)
Quiais dificuldades sua escola enfrenta para garantir a inclusdo de alunos com deficiéncia? Como
esses desafios impactam o ambiente escolar e o desempenho dos alunos?
0 (Objetivo: Explorar as principais dificuldades enfrentadas pelas escolas para implementar a
incluséo efetiva, incluindo barreiras pedagogicas e estruturais.)
Quiais recursos e infraestrutura sua escola possui para atender os alunos com deficiéncia? Vocé
acredita que esses recursos sdo suficientes para garantir a acessibilidade plena?
0 (Objetivo: Analisar a disponibilidade de recursos materiais e estruturais nas escolas e se sdo
adequados para a inclusdo educacional.)
Como a formacdo dos professores tem sido tratada em relacdo ao atendimento de alunos com
deficiéncia? Quais estratégias de capacitacdo sdo realizadas para garantir um atendimento
especializado?
0 (Objetivo: Investigar a qualificacdo dos educadores para lidar com as necessidades especificas
dos alunos com deficiéncia e as iniciativas de capacitacao.)
De que forma a gestéo escolar tem envolvido as familias e a comunidade no processo de inclusdo
educacional? Existe uma colaboracéo eficaz entre escola e familia?
0 (Objetivo: Avaliar o envolvimento da comunidade escolar e das familias no processo de
incluséo, buscando identificar a colaboracdo mutua e as acOes realizadas.)
Como vocé percebe a articulagdo entre as politicas publicas municipais e estaduais e a
implementacdo da Educacdo Especial em sua escola? Existem dificuldades em alinhar essas
politicas com a realidade local?
0 (Objetivo: Compreender como as politicas publicas sdo aplicadas nas escolas e se ha alinhamento
entre as diretrizes estaduais, municipais e as necessidades locais.)
Quais ac¢bes ou estratégias vocé acredita que poderiam ser adotadas para melhorar a Educagéo
Especial em sua escola e garantir uma inclusdo mais efetiva e justa para todos os alunos com
deficiéncia?
0 (Objetivo: Coletar sugestdes praticas e recomendacdes dos gestores para aprimorar a Educacéo
Especial, promovendo uma inclusdo mais eficaz e equitativa.)

Essas perguntas tém como objetivo captar a visdo dos gestores escolares sobre 0s avangos e os desafios na

implementacédo da Politica de Educacéo Especial, além de explorar as praticas e estratégias que eles consideram

necessarias para uma educacdo inclusiva mais eficaz no municipio de Presidente Sarney.
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APENDICE B
ENTREVISTAS COM OS PAIS DE ALUNOS

Perguntas abertas para as entrevistas com os pais de alunos, com o objetivo de capturar a percepcdo dos

responsaveis sobre a implementacdo da Politica de Educagdo Especial e os desafios e avancgos na educacao

inclusiva no municipio de Presidente Sarney:

1.

Como vocé percebe a inclusdo do seu filho nas atividades escolares? Quais mudangas vocé notou
desde a implementacéo da Politica de Educacao Especial nas escolas do municipio?
0 (Objetivo: Avaliar a percepcdo dos pais sobre os avancos e mudangas na educagéo de seus filhos
com deficiéncia, apds a implementacéo das politicas de inclusdo.)
Quais sdo os principais desafios enfrentados pelo seu filho para acessar a educacdo nas escolas
publicas de Presidente Sarney? Vocé acredita que a escola estd equipada para atender as
necessidades dele?
0 (Objetivo: Investigar as barreiras fisicas, pedagégicas e sociais que os alunos com deficiéncia
enfrentam no ambiente escolar.)
Vocé percebe alguma diferenca na qualidade do atendimento oferecido ao seu filho em relacéo aos
alunos sem deficiéncia? Quais aspectos vocé acredita que poderiam ser melhorados?
0 (objetivo: analisar a equidade do atendimento entre alunos com e sem deficiéncia, identificando
areas para melhoria.)
A escola oferece recursos adequados (como materiais didaticos, profissionais especializados,
acessibilidade) para garantir a inclusédo do seu filho? Quais recursos vocé acredita que ainda sao
necessarios?
0 (Objetivo: Avaliar a infraestrutura das escolas, recursos e apoio necessario para garantir a
inclusdo educacional de alunos com deficiéncia.)
Como vocé vé o papel dos professores e da equipe escolar no processo de inclusédo do seu filho? Eles
tém a formacao necessaria para lidar com as necessidades educacionais especiais?
0 (objetivo: avaliar a capacitacdo e o preparo dos educadores e sua capacidade de atender as
necessidades dos alunos com deficiéncia.)
Vocé ja foi consultado ou participou de alguma acéo da escola para contribuir com a educacéo do
seu filho? Como a escola tem envolvido as familias no processo de incluséo escolar?
0 (Objetivo: Compreender o nivel de envolvimento da familia na educacdo do aluno com
deficiéncia e a colaboracéo escola-familia no processo de inclusdo.)
Quais mudancas ou melhorias vocé gostaria de ver na politica de Educacdo Especial em Presidente
Sarney para promover uma inclusdo mais eficaz e justa para todos os alunos com deficiéncia?
0 (Objetivo: Identificar sugestBes e expectativas dos pais em relagdo a evolucdo da politica
educacional e a implementagao de préaticas mais inclusivas.)

Essas perguntas tém como objetivo captar a experiéncia dos pais sobre a eficacia da educacdo inclusiva, as

barreiras e 0s avang¢os observados na implementacéo da Politica de Educagdo Especial, e também sugerir possiveis

melhorias para promover um atendimento mais inclusivo e equitativo para os alunos com deficiéncia.
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APENDICE C
QUESTIONARIO APLICADOS COM PROFESSORES

Objetivo: Avaliar a implementagdo da Politica de Educacdo Especial, identificando desafios, avangos,

infraestrutura, formacédo docente e estratégias para aprimorar a inclusao.

1.

Vocé  recebeu formacéo especifica para atender alunos com
deficiéncia? a) Sim, formacéo continua e atualizada.

b) Sim, mas considero insuficiente.

c) Nédo, mas ja participei de capacitacGes esporadicas.

d) Néo, nunca recebi formacéao sobre o tema.

2. Quais séo as principais dificuldades enfrentadas na inclusédo de alunos com deficiéncia em sala de

aula? (Pode escolher até duas opcdes)

a) Falta de formacédo adequada para o atendimento especializado.

b) Infraestrutura inadequada para acessibilidade.

c) Falta de apoio pedagogico especializado.

d) Dificuldade na adaptacdo de materiais e atividades.

e) Nenhuma dificuldade significativa.

3.

Como voceé avalia os recursos e infraestrutura disponiveis em sua escola para garantir a inclusao
dos alunos com deficiéncia?

a) Excelentes, atendem plenamente as necessidades.

b) Bons, mas com algumas limitacdes.

¢) Insuficientes, comprometendo a inclusdo adequada.

d) Muito deficientes, prejudicando seriamente o ensino inclusivo.

De que forma a equipe gestora da escola apoia os professores na inclusdo dos alunos com
deficiéncia?

a) Oferece formagd@es, recursos e suporte continuo.

b) Fornece alguns recursos e orientacfes basicas.

c) O apoio é limitado e ocorre apenas em situagdes pontuais.

d) Néo ha apoio efetivo por parte da gestéo escolar.

Os alunos sem deficiéncia demonstram engajamento e respeito na convivéncia com colegas com
deficiéncia?

a) Sim, ha um ambiente de respeito e colaborac&o.

b) Sim, mas ainda ha casos de excluséo ou discriminacao.

c) Néo, percebo dificuldades na interagdo e na aceitagao.

d) Nao sei responder.

Como vocé avalia a articulacdo das politicas publicas municipais e estaduais na implementacgéo da
Educacéao Especial em sua escola?

a) Muito eficiente, garantindo inclusdo de qualidade.

b) Moderadamente eficiente, mas com desafios.

¢) Pouco eficiente, deixando lacunas importantes.

d) Ineficiente, sem impacto significativo na pratica.
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Na sua opinido, quais medidas sdo mais urgentes para melhorar a Educacéo Especial em sua escola?
(Pode escolher até duas opgdes)

a) Maior capacitacdo e formacédo continuada para professores.

b) Melhoria na infraestrutura e acessibilidade das escolas.

c) Contratacdo de mais profissionais de apoio e especialistas.

d) Adogdo de materiais didaticos mais adaptados e inclusivos.

e) Aumento do envolvimento da comunidade e das familias no processo inclusivo.

Vocé tem suporte de profissionais especializados (intérprete de Libras, psicopedagogos, terapeutas,
auxiliares) para auxiliar na inclusdo dos alunos com deficiéncia?

a) Sim, sempre que Necessario.

b) Sim, mas nem sempre o suporte esta disponivel.

c) Raramente temos esse suporte.

d) Néo, nunca ha suporte especializado disponivel.

Com que frequéncia vocé adapta atividades e materiais didaticos para atender melhor os alunos
com deficiéncia?

a) Sempre, conforme as necessidades dos alunos.

b) Frequentemente, mas com dificuldades por falta de recursos.

c) Ocasionalmente, apenas quando ha tempo e material adequado.

d) Nunca, pois ndo tenho orientagdo ou suporte para isso.

Vocé acredita que a inclusdo de alunos com deficiéncia nas turmas regulares contribui para o
desenvolvimento deles e dos demais estudantes?

a) Sim, promove aprendizado e empatia mutua.

b) Sim, mas a falta de suporte adequado dificulta o processo.

c¢) Nao, pois ha desafios estruturais e pedag6gicos que comprometem o ensino. d) N&o sei avaliar.
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APENDICE D
QUESTIONARIO PARA OBSERVACAO EM SALA DE AULA

Objetivo: Observar e analisar praticas pedagégicas, interagdes, acessibilidade e recursos disponiveis para alunos

com deficiéncia, alinhando-se aos objetivos da pesquisa sobre a Politica de Educacdo Especial em Presidente

Sarney.

1. Caracterizagdo da Turma:

Nome da Escola:

Ano/Série:

NUmero total de alunos na sala:

Numero de alunos com deficiéncia na sala:

Tipo de deficiéncia dos alunos (se identificado pela escola/professores):

[ Deficiéncia fisica

[ Deficiéncia auditiva

[ Deficiéncia visual

O Deficiéncia intelectual

[0 TEA (Transtorno do Espectro Autista)
O Outra:

2. Interagdo Professor-Aluno

O professor demonstra atencéo e adaptacdo das explicagBes para alunos com deficiéncia?

0 Sempre

[0 Frequentemente

O Ocasionalmente

0 Nunca

O professor utiliza materiais ou estratégias diferenciadas para atender as necessidades dos alunos com
deficiéncia?

O Sim, frequentemente

[0 Sim, mas de forma esporadica

O N&o, mas tenta incluir verbalmente

O N&o h4 adaptacéo evidente
O professor interage diretamente com os alunos com deficiéncia, incentivando sua participacdo?

[0 Sim, constantemente

[ Sim, mas de forma limitada
[0 Raramente

0 Nunca

3. Interacgdo entre Alunos

Os alunos sem deficiéncia interagem de forma inclusiva com os colegas com deficiéncia?
[ Sim, de forma espontanea e colaborativa

[ Sim, mas com incentivo do professor

O Raramente

[ Ha sinais de exclusdo ou discriminacdo
Os alunos com deficiéncia participam ativamente das atividades em grupo?

O Sim, participam plenamente

O Sim, mas com dificuldades

O Nao, geralmente ficam isolados

[0 Nao participam de atividades em grupo

4. Acessibilidade e Recursos Pedagdgicos
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A sala de aula possui adaptacfes para acessibilidade (rampas, carteiras adaptadas, recursos visuais,
sonoros, entre outros)?

O Sim, totalmente adaptada

O Parcialmente adaptada

O Pouco adaptada

[0 Néo ha adaptaces

O professor utiliza materiais didaticos acessiveis (braile, audiodescricdo, Libras, recursos visuais
diferenciados)?

O Sim, frequentemente

O Sim, mas de forma limitada

O N&o h& materiais acessiveis na sala

Ha o apoio de profissionais especializados (intérprete de Libras, mediador escolar, psicopedagogo, etc.)
durante a aula?

[ Sim, sempre presente

O Sim, mas apenas em alguns momentos

[0 Nao ha suporte disponivel

5. Metodologia e Estratégias Inclusivas

O professor utiliza metodologias inclusivas (ensino colaborativo, jogos educativos, tecnologia assistiva,
entre outras)?

O Sim, de forma consistente

[0 Sim, mas ainda enfrenta dificuldades

(] Raramente

] Nunca
Como os alunos com deficiéncia respondem as estratégias pedagdgicas utilizadas?

[0 Demonstram aprendizado e engajamento

0 Mostram interesse, mas encontram dificuldades
[0 Tém dificuldades de acompanhar as atividades
[0 N&o participam efetivamente

6. Comportamento e Bem-estar dos Alunos com Deficiéncia

Os alunos com deficiéncia demonstram satisfagéo e conforto no ambiente escolar?
[ Sim, demonstram estar integrados e felizes

[0 Sim, mas ocasionalmente parecem isolados

O Frequentemente parecem desconfortaveis ou deslocados

O Mostram sinais de frustragdo ou exclusdo
Ha participacéo dos alunos com deficiéncia nas atividades extracurriculares ou recreativas?

O Sim, com total integracdo

O Sim, mas com algumas limitacdes
[0 Raramente participam

[0 Né&o participam

7. Desafios e Recomendagdes

Quais desafios foram observados na inclusdo dos alunos com deficiéncia em sala de aula?
O Falta de capacitacao dos professores

O Falta de recursos e materiais adequados

O Falta de acessibilidade no ambiente escolar

O Dificuldade de interacdo entre alunos

O Outros: .
Sugestdes ou observacdes adicionais:
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APENDICE E
Termo de Consentimento da escola

TERMO DE CONSENTIMENTO DA ESCOLA

A presente pesquisa contempla o projeto de pesquisa do Instituto de Educagéo Superior - ILUSES, no

Mestrado em Ciéncias da Educacdo na area de Supervisdo Pedagdgica de convénio com a Escola Superior de

Educacéo Jodo de Deus — Lishoa/Portugal e se prop8e a observar, fotografar e entrevistar os envolvidos no tema
da pesquisa.

Na escola de Ensino Fundamental.

POLITICA DE EDUCACAO ESPECIAL EM PRESIDENTE SARNEY: Avancos e Desafios na Construgdo de

uma Educacdo Inclusiva. Para este fim, os intervenientes (direcdo escolar, professores e pais de alunos) serdo

convidados a participar da referida pesquisa como voluntarios com entrevistas e observagdes sobre o uso das
estratégias desenvolvidas para a melhoria do ensino-aprendizagem. Os dados e resultados individuais desta
pesquisa estardo sempre sob sigilo.

Entretanto, como estudo exploratorio que se impde, pede-se permissao para mencdo aos NOmMes ou
imagens dos participantes quando estas se fizerem necessarias a comprovacdo dos dados e informacdes, sendo
preservada a identificagdo e imagem dos sujeitos participantes, em quaisquer apresentacfes orais ou trabalho
escrito, que venha a ser publicado. A participacdo nesta pesquisa é voluntaria e o (a) participante pode a qualquer
momento interromper a sua participacdo, sem que isso lhe acarrete qualquer prejuizo
Apos ter sido devidamente informado de todos os aspectos desta pesquisa ACADEMICA e ter tido oportunidade
para esclarecer todas as minhas davidas, eu (DIRETOR) autorizo a utilizagdo dos dados, informac@es e imagens
da escola, enquanto Participante da pesquisa.

Eu__ autorizo a recolha, registo, tratamento e analise das respostas em questiondarios, depoimentos em
entrevistas e conversas informais, bem como de imagens e documentos escolares relacionados exclusivamente
ao fim desta pesquisa.

Presidente Sarney - MA, Brasil, 20 de abril de 2025

Diregdo Escolar
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APENDICE F
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Declaro, por meio deste termo, que concordei em ser entrevistado(a) e/ou participar na pesquisa de campo
referente ao projeto/pesquisa intitulado(a) Influéncia Familiar no Desempenho Escolar: POLITICA DE
EDUCACAO ESPECIAL EM PRESIDENTE SARNEY': Avancos e Desafios na Construgio de uma

Educacéo Inclusiva., desenvolvido pelo mestrando pesquisadora — Silvilene C. P. Ribeiro Aradjo. Afirmo

que aceitei participar por minha prépria vontade, sem receber qualquer incentivo financeiro ou ter qualquer
onus e com a finalidade exclusiva de colaborar para o sucesso da pesquisa. Fui informado(a) dos objetivos
estritamente académicos. Fui também esclarecido(a) de que os usos das informac6es por mim oferecidas estao
submetidos as normas éticas destinadas a pesquisa envolvendo seres humanos, da Comissdo Nacional de Etica
em Pesquisa (CONEP) do Conselho Nacional de Saude, do Ministério da Sadde. Minha colaboracgdo se fara
de forma anénima, por meio de entrevista semiestruturada a ser gravada a partir da assinatura desta
autorizacdo. O acesso e a analise dos dados coletados se fardo apenas pelo(a) pesquisador(a) e/ou seu(s)
orientador(es) / coordenador(es). Fui ainda informado(a) de que posso me retirar desse(a) estudo / pesquisa /
programa a qualquer momento, sem prejuizo para meu acompanhamento ou sofrer quaisquer san¢es ou
constrangimentos. Atesto recebimento de uma cépia assinada deste Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, conforme recomendacdes da Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP).

Presidente Sarney, MA 20 de abril_de 2025

Assinatura do(a) participante:

Assinatura do(a) pesquisador(a):




