7. |
|

| PS Instituto
Politécnico de Setubal
Escola Superior de
Educacao

MARGARIDA DA UM ESTALEIRO DE ESCRITA NO 4.°
SILVA PEDRO ANO: REPORTAGEM, NOTICIAS E
CRONICAS SOBRE UMA VISITA DE
ESTUDO

Relatorio do Projeto de Investigacdo do Mestrado
em Educacgéo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo
do Ensino Bésico

ORIENTADORA

Professora Doutora Ana Luisa da Piedade Melro
Blazer Gaspar Costa

Julho de 2023

VERSAO DEFINITIVA



MARGARIDA DA UM ESTALEIRO DE ESCRITA NO 4.°
SILVA PEDRO ANO: REPORTAGEM, NOTICIAS E
CRONICAS SOBRE UMA VISITA DE
ESTUDO

JURI

Presidente: Professora Doutora Maria de Fatima
Pista Calado Mendes Instituto Politécnico de Setubal
Arguente: Professora Doutora, Ana Maria Mendonga
Santos de Paiva Boléo, Instituto Politécnico de
Setubal

Orientadora: Professora Doutora Ana Luisa da
Piedade Melro Blazer Gaspar Costa, Instituto
Politécnico de Setubal

Julho de 2023



AGRADECIMENTOS

O término deste relatorio de investigacdo marca o fim de um ciclo,
mas o inicio de um novo, que eu espero ser igualmente gratificante e repleto
de novas descobertas e aprendizagens.

Ao escrever 0s agradecimentos, sinto que devo 0 maior
agradecimento as duas pessoas mais importantes da minha vida: o meu pai e
a minha mée. Foi por eles e com eles que cheguei aqui, porque acreditaram
em mim, apoiaram-me de todas as formas que podiam e, juntamente comigo,
nunca desistiram. Obrigada por todo o amor, conforto, paciéncia e por todas
as palavras encorajadoras.

A toda a minha familia, por me apoiarem em todos 0s momentos, por
todas as palavras de conforto e por todo o0 amor.

Aos meus dois av0s, que partiram antes da conclusdo desta etapa, mas
que, ainda assim, se fizeram sentir presentes.

A Daniela, por nunca sair do meu lado e por, mesmo percebendo
pouco daquilo que eu estava a fazer, tentar sempre ajudar-me.

A Ana e a Inés, que, embora tenhamos seguido caminhos diferentes,
continuaram sempre presentes e prontas para me aconselharem em tudo.

Aos meus tristes tigres, Catarina e Margarida, por terem sempre
palavras de coragem e conforto, por todo o companheirismo e pelas
gargalhadas.

A professora Ana Luisa Costa, pelo entusiasmo, pelas aprendizagens
proporcionadas, pelo rigor e pela exigéncia.

A professora Célia Mestre, por reconhecer o meu esforco e evolugio,
e por me ensinar a refletir sobre 0 minimo, mas ndo menos importante, detalhe
de uma sala de aula.

A todas as criangas com quem tive o prazer de cruzar o meu caminho

e que tanto me ensinaram.



RESUMO

Este estudo surge no ambito da unidade curricular de Estagio IV e
resulta da implementacdo de um projeto de investigacdo numa turma do 4.°
ano do 1.° Ciclo do Ensino Bésico. A investigacdo tem como questdo-
problema «Quais as potencialidades da utilizag&o do Estaleiro de Escrita para
desenvolver competéncias de escrita nos alunos?», pretendendo compreender
de que modo € que o desenvolvimento de um Estaleiro de Escrita (Jolibert
(coord.), 1994) numa turma do 4.° ano contribui para potencializar as
competéncias de escrita dos alunos e promover o desenvolvimento de
conhecimentos sobre géneros textuais.

A intervencdo pedagdgica decorreu de um projeto de escrita em
turma, em articulacdo com uma visita de estudo realizada no ambito da
componente curricular de Estudo do Meio. Desta, foi proposta a realizacéo
de um jornal de turma, incidindo em diferentes géneros textuais: reportagem,
noticia e cronica de opinido.

Recorre-se a uma investigacdo de natureza qualitativa e,
nomeadamente, a uma investigacdo sobre a pratica, com recolha de dados
através da observacdo direta ndo estruturada e da pesquisa documental, e com
analise dos dados a partir da analise de conteddo e da analise textual.

Os resultados obtidos com o projeto de investigacdo evidenciaram
uma evolucgédo das competéncias de escrita dos alunos, visto que os dados das
producdes textuais finais melhoraram face as producdes textuais iniciais, e do
conhecimento relativo aos géneros textuais. O projeto permitiu, também,
verificar a possibilidade de articular duas componentes curriculares:

Portugués e Estudo do Meio.

Palavras-chave: Estaleiro de Escrita, articulacdo curricular, escrita

colaborativa, géneros textuais.



ABSTRACT

This study arises within the scope of the curricular unit of Internship
IV and results from the implementation of a research project in a class of the
4th year of the 1st Cycle of Basic Education. The research question-problem
IS "What are the potentialities of using the Writing Workshop to develop
writing skills in students?", aiming to understand how the development of a
Writing Workshop (Jolibert (coord.), 1994) in a 4th grade class contributes to
enhancing students' writing skills and promoting the development of
knowledge about textual genres.

The pedagogical intervention was the result of a class writing project,
in conjunction with a study visit carried out within the scope of the
Environmental Studies curricular component. From this, the realisation of a
class newspaper was proposed, focusing on different textual genres:
reportage, news and opinion chronicle.

This is a qualitative research and, in particular, a research on practice,
with data collection through unstructured direct observation and documentary
research, and with data analysis based on content analysis and textual
analysis.

The results obtained from the research project showed an evolution of
the students' writing skills, since the data of the final textual productions
improved compared to the initial textual productions, and of the knowledge
related to textual genres. The project also allowed to verify the possibility of
articulating two curricular components: Portuguese and Environmental
Studies.

Keywords: Writing Workshop, curricular articulation, collaborative writing,

textual genres.
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INTRODUCAO

O presente relatério de investigacdo foi realizado no ambito da
unidade curricular de Estagio 1V, pertencente ao plano de estudo do Mestrado
em Educacéo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico (1.° CEB).
Esta investigacdo foi desenvolvida através de uma intervencdo pedagdgica
numa turma de 4.° ano do 1.° CEB.

A investigacdo centrou-se na utilizagdo de um modelo de sequéncia
de aprendizagem, denominado de Estaleiro de Escrita (Jolibert (coord.),
1994), para desenvolver competéncias de escrita em alunos a frequentar o0 4.°
ano de escolaridade. Deste modo, a questdo de investigacdo do projeto é:
Quais as potencialidades da utilizacdo do Estaleiro de Escrita para
desenvolver competéncias de escrita nos alunos?

Ao selecionar a questdo de investigacdo, comecei por identificar a
minha area curricular de interesse, sendo esta o Portugués, e, posteriormente,
considerei interessante investigar sobre a escrita, uma vez que € uma area
elementar do ensino. Com efeito, inicialmente, selecionei alguns assuntos
que, para mim, suscitam curiosidade em compreender melhor: o
desenvolvimento do prazer pela escrita; o desenvolvimento de competéncias
de escrita; o desenvolvimento da escrita criativa.

Deste modo, é fundamental referir que as Aprendizagens Essenciais
(AE) (DGE, 2018b) preveem que os alunos utilizem processos de
planificagdo, textualizagdo e reviséo, realizados de modo individual e/ou em
grupo; superem problemas associados ao processo de escrita por meio da
revisdo com vista ao aperfeicoamento de texto; escrevam textos, organizados
em paragrafos, coesos, coerentes e adequados as convencoes de representacéo
grafica. Neste seguimento, e em articulagio com o0s objetivos de
aprendizagem acima nomeados, pretende-se que os alunos, segundo o Perfil
dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria (PASEO) (DGE, 2017),

adquiram competéncias relativamente a linguagem e textos (A), a informacéo
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e comunicacdo (B), raciocinio e resolugdo de problemas (C), ao pensamento
critico e pensamento criativo (D), ao relacionamento interpessoal (E), ao
desenvolvimento pessoal e autonomia (F). Assim, € possivel referir que a
investigacdo vai ao encontro dos objetivos de aprendizagem referidos acima,
tal como explicitarei em seguida.

Para iniciar a justificacdo deste tema, devo referir que a motivagao
pelo mesmo surgiu, essencialmente, da importancia que a escrita tem ao longo
da vida e de todo o percurso escolar de alunos a frequentar o ensino basico, o
ensino secundario e o ensino superior, em qualquer area curricular, e, por isso,
torna-se fundamental que os alunos, ao longo destes anos, desenvolvam
competéncias de escrita.

Dado que a importancia da escrita é transversal a todas as areas
curriculares, é fundamental que os professores estruturem e cologuem em
pratica estratégias de ensino da escrita, através das quais os alunos
desenvolvam competéncias de escrita e a capacidade de analisarem as suas
producdes textuais de uma forma critica com vista ao aperfeicoamento.
Assim, estas estratégias possibilitam que os alunos participem na construcao
da sua propria aprendizagem, bem como tornam “(...) os alunos capazes de
criar documentos que Ihes deem acesso as multiplas funcdes que a escrita
desempenha na nossa sociedade” (Barbeiro & Pereira, 2007, p. 5).

Acrescentam-se, ainda, razdes de ordem pessoal, pois importa referir
que, ao longo do meu percurso escolar, a atividade de escrita era realizada
através de producdes textuais, nas quais 0s alunos escreviam um texto a partir
de um tema. No entanto, o texto era realizado no momento, sem planificacao,
sem revisdo, sem a componente processual e sem feedback do professor sobre
aspetos que poderiam ser melhorados no mesmo. Além disto, a componente
de avaliacdo era sempre realizada de modo sumativo, sem que os alunos
tivessem a oportunidade de melhorar o texto. Neste sentido, através deste

modo de ensino de escrita, a avaliacdo da producdo textual ndo contribuia
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para o desenvolvimento de novas aprendizagens e de competéncias de escrita,
assim como tornava a escrita numa area aborrecida e sem sentido.

Para concretizar o objetivo de desenvolver competéncias de escrita
nos alunos, considerei pertinente o desenvolvimento de um Estaleiro de
Escrita (Jolibert (coord.), 1994). Este é um modelo de escrita, o qual tive
conhecimento no decurso da licenciatura em Educacdo Baésica, na unidade
curricular de Introducéo a Didéatica do Portugués e, por ter sido abordada em
regime de aulas on-line, fiquei curiosa e interessada em investigar mais sobre
0 mesmo e aplica-lo em contexto real de ensino. Além disto, considero que,
para um projeto de investigacao, se torna mais significativo a aplicacéo de
uma estratégia de ensino que tenha aprendido ao longo da minha formacéo
docente.

No decorrer do que foi referido, torna-se importante mencionar que,
tal como referem Martins e Niza (1998), no processo de ensino de escrita, 0s
constituintes integrantes do processo de escrita, nomeadamente a
planificacdo, a textualizacdo e a revisdo, sdo fulcrais para se aprender a
escrever. Estes constituintes integrantes do processo de escrita sdo
contemplados pelo Estaleiro de Escrita (Jolibert (coord.), 1994) e, por isso,
além das razbes apresentadas acima, possibilita, ainda, que os alunos
troqguem, entre si, 0s seus textos, permitindo que realizem uma
heteroavaliacdo das produgdes escritas.

Além destas potencialidades, a implementacao do Estaleiro de Escrita
(Jolibert (coord.), 1994) centra-se, também, segundo Pereira e Azevedo
(2005), na interagéo colaborativa, na qual se promove a participacao de todos
0os elementos de uma turma, partilhando entre si experiéncias de
aprendizagem. Com efeito, é essencial referir que a interacdo colaborativa
“(...) permite apresentar propostas, obter reagdes, confrontar opinides,
procurar alternativas, solicitar explicaces, apresentar argumentos, tomar
decisdes em conjunto” (Barbeiro & Pereira, 2007, p. 10). Este método de

escrita esta associado a Metodologia de Trabalho de Projeto, no qual todos os
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alunos participam, trabalhando para um objetivo final comum (Jolibert
(coord.), 1994).

Relativamente a estrutura do relatério de investigacao, este divide-se
em quatro partes estruturantes: (i) enquadramento tedrico, no qual é
apresentado o conhecimento tedrico que sustenta a investigacdo; (ii)
metodologia de investigacdo, em que se expde a caracterizacao e justificagcdo
da metodologia adotada, a identificacdo de técnicas e instrumentos de recolha
de dados, bem como as os procedimentos de anélise e tratamento de dados;
(i) intervencdo pedagdgica corresponde & caracterizagdo do contexto e dos
participantes, e a descri¢cdo da intervencdo pedagdgica; e (iv) analise dos
dados e apresentacdo dos resultados € constituido pela analise dos esbocos
individuais, das produces escritas em grupo e das producdes finais em grupo,
pela analise das etapas de reflexdo sobre as caracteristicas de género e da
revisdo do primeiro esboco individual, assim como uma anélise comparativa
entre os esbocos individuais e as producdes escritas finais de grupo, de modo
a evidenciar o progresso da evolucdo das aprendizagens dos alunos. As
consideracBes finais incluem uma resposta a questdo-problema e aos
objetivos da investigacdo, os desafios referentes a implementacdo da

investigacdo e o contributo desta para a construcdo da identidade docente.
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CAPITULO |

ENQUADRAMENTO TEORICO

Este capitulo encontra-se dividido em quatro secc¢des estruturantes: i)
0 ensino da escrita, no qual abordo de que modo o ensino da escrita esta
definido nos documentos orientadores, as competéncias de escrita, 0S
modelos processuais e a sua transposicdo didatica e as abordagens do ensino
da escrita, em que me foco nas sequéncias didaticas de escrita e no Estaleiro
de Escrita (Jolibert (coord.), 1994); ii) os géneros textuais, no qual sdo
abordados a noticia, a reportagem e a cronica de opinido, trabalhado durante
0 projeto; iii) a avaliacdo formativa do processo de escrita; e iv) a articulacéo
curricular entre o desenvolvimento da competéncia de escrita e as visitas de

estudo.

1. O Ensino da Escrita

Nesta seccdo, pretende-se abordar a importancia do desenvolvimento
da competéncia de escrita para a construcdo de conhecimentos e a
importancia da escola e de metodologias de ensino processual para potenciar

0 ensino da escrita.

1.1. A escrita nos documentos orientadores

No quadro da gestdo flexivel, no qual as escolas, considerando o
curriculo nacional, tém a possibilidade de organizar e gerir 0 seu processo de
ensino-aprendizagem, € necessario garantir que todos os alunos tenham
aprendizagens essenciais comuns ao curriculo. Assim, neste quadro, faz
sentido referir que a Direcdo-Geral de Educacdo (DGE) estruturou
documentos orientadores para o ensino, entre os quais, o Perfil dos Alunos a
Saida da Escolaridade Obrigatéria (DGE, 2017) e as Aprendizagens

Essenciais (DGE, 2018). O presente capitulo tem por base as orientagdes
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destes documentos, que se encontravam em vigor jA no periodo de
implementacdo do projeto de investigacdo, nomeadamente, no que se refere
as AE (DGE, 2018b) de Portugués para o 4.° ano de escolaridade do 1.° CEB.

No que diz respeito ao PASEO (DGE, 2017), este traduz-se num “(...)
documento de referéncia para a organizagdo de todo o sistema educativo,
contribuindo para a convergéncia e a articulacdo das decisdes inerentes as
varias dimensdes do desenvolvimento curricular” (DGE, 2017, p. 8). Assim,
compreende-se gque este documento orientador tem um caracter abrangente,
tendo em conta que se estende desde a Educacao Pré-Escolar até ao 12.° ano
de escolaridade, tragando o PASEO (2017). Estdo descritas areas de
competéncias, que “(...) sdo combinagdes complexas de conhecimentos,
capacidades e atitudes, sdo centrais no perfil dos alunos, na escolaridade
obrigatoria” (DGE, 2017, p. 19) e permitem que os alunos consigam
responder a desafios atuais e a imprevisibilidades da evolucdo do
conhecimento.

Relativamente as AE (DGE, 2018b), no que concerne o dominio da
escrita, estas preveem que, no final do 1.° CEB, os alunos tenham adquirido
técnicas de escrita que obedecam a objetivos comunicativos. (DGE, 2018b,
p. 3).

O objetivo acima descrito requer que os alunos desenvolvam
competéncias especificas relativas & organizagdo discursiva, diversidade do
vocabulario, a utilizacdo da norma ortogréfica e de sinais especificos de
representacéo escrita da lingua (DGE, 2018b). E, portanto, essencial que os
alunos saibam escrever e usar a escrita para redigir textos referentes a
diferentes intencionalidades comunicativas.

Quanto aos objetivos especificos do dominio da escrita, torna-se
importante destacar o que as AE (DGE, 2018) preveem para 0 3.° ano e 4.°
ano do 1.° CEB e para 0 5.° ano do 2.° CEB, uma vez que o docente deve

saber quais as aprendizagens desenvolvidas antes de modo a preparar 0s
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alunos para as aprendizagens a desenvolver no futuro. Os objetivos acima

referidos encontram-se destacados na tabela 1, apresentada em seguida.

Tabela 1

Obijetivos de aprendizagens para 0 3.°e 4.°ano do 1.° CEB e para 0 5.° ano

do 2.° CEB.

Objetivos para 0 3.°
ano do 1.° CEB
(DGE, 2018a, pp. 10-
11)

Objetivos para 0 4.°
ano do 1.° CEB
(DGE, 2018b, pp. 10-
11)

Objetivos para 0 5.°
ano do 1.° CEB
(DGE, 2018c, pp. 10-
11)

1. Indicar as diferentes
possibilidades de
representar
graficamente os
fonemas para as
relacdes fonema—
grafema e grafema-—
fonema mais
frequentes.

1. Escrever relatos
(com situac&o inicial,
peripécias e
concluséo), com
descricao e relato do
discurso das
personagens,
representado por meio
de discurso direto e de
discurso indireto.

1. Descrever pessoas,
objetos e paisagens em
funcdo de diferentes
finalidades e géneros
textuais.

2. Registar e organizar
ideias na planificagéo
de textos estruturados
com introducao,
desenvolvimento e
conclusdo.

2. Utilizar processos
de planificacao,
textualizacéo e
revisao, realizados de
modo individual e/ou
em grupo.

2. Planificar a escrita
por meio do registo de
ideias e da sua
hierarquizacéo.

3. Redigir textos com
utilizacdo correta das
formas de
representacédo escrita
(grafia, pontuacéo e
translineacéo,
configuracdo gréfica e
sinais auxiliares da
escrita).

3. Usar frases
complexas para
exprimir sequéncias e
relagdes de
consequéncia e
finalidade.

3. Escrever textos
organizados em
paragrafos, de acordo
com o género textual
que convém a
finalidade
comunicativa.

4. Avaliar os proprios
textos com
consequente
aperfeicoamento.

4. Superar problemas
associados ao processo
de escrita por meio da
revisdo com vista ao
aperfeicoamento de
texto.

4. Escrever com
respeito pelas regras
de ortografia e de
pontuacéo.
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5. Escrever textos
géneros variados,
adequados a
finalidades como
narrar e informar, em
diferentes suportes.

5. Redigir textos com
utilizacdo correta das
formas de
representacao escrita
(grafia, pontuacéo e
translineacéo,
configuracdo gréfica e
sinais auxiliares da
escrita).

5. Aperfeicoar o texto
depois de redigido.

6. Exprimir opinides e
fundamenta-las.

6. Escrever textos,
organizados em
paragrafos, coesos,
coerentes e adequados
as convencoes de
representacdo gréafica.

6. Escrever textos de
natureza narrativa
integrando os
elementos que
circunscrevem o
acontecimento, o
tempo e o lugar, o
desencadear da acéo,
desenvolvimento e a
conclusdo, com
recurso a varios
conectores de tempo,
de causa, de
explicacéo e de
contraste.

o

7. Recriar pequenos
textos em diferentes
formas de expressao
(verbal, gestual,
corporal, musical,
plastica).

7. Escrever textos em
que se defenda uma
posicdo com
argumentos e
concluséo coerentes,
individualmente ou
apos discussdo de
diferentes pontos de
vista.

Nota. Retirado de DGE (2018a, pp. 10-11), DGE (2018b, pp. 10-11) e DGE
(2018c, pp. 10-11).

Estes objetivos de aprendizagem relacionam-se com algumas das
areas de competéncias do PASEO (DGE, 2017). Segundo as indica¢des das
AE (DGE, 2018b), estes objetivos contribuem para que os alunos se tornem
conhecedores, sabedores, cultos e informados sobre Linguagem e Textos,

Informag&o e Comunicagéo, Bem-Estar, Saude e Ambiente, Saber Cientifico,
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Técnico e Tecnoldgico, e Consciéncia e Dominio do Corpo (DGE, 2018b).
Além destas &reas de competéncia, segundo AE (DGE, 2018b), os objetivos
contribuem, também, para que os alunos se tornem indagadores e
investigadores acerca do Raciocinio e Resolucéo de Problemas, Pensamento
Critico e Pensamento Criativo, Desenvolvimento Pessoal e Autonomia,
Sensibilidade Estética e Artistica, e Saber Cientifico, Técnico e Tecnoldgico.

Os objetivos de aprendizagem vém, ainda, ao encontro de agdes
estratégicas de ensino orientadas para o PASEO (DGE, 2017), tal como é
apresentado na tabela 2, na qual se verifica a relacdo entre as orientacdes das
AE (DGE, 2018b) e as areas de competéncia do PASEO (DGE, 2017).

Tabela 2

Acdes estratégicas de ensino orientadas para o Perfil dos Alunos.

Ac0es estratégicas de ensino orientadas para o Perfil dos Alunos
(DGE, 2018b, pp. 10-11)

1. Desenvolvimento e consolidacdo de conhecimento relacionado com o
alfabeto e com as regras de ortografia, ao nivel da correspondéncia
grafema-fonema e da utilizacdo dos sinais de escrita (diacriticos, incluindo
0s acentos; sinais graficos; sinais de pontuacdo e sinais auxiliares de
escrita);
2. Consciencializacdo da existéncia de diferentes modos de organizar um
texto, tendo em conta finalidades como narrar, descrever, informar;
3. Modificacdo textual com recurso a manipulacéo de frases e de segmentos
textuais (expansao, reducdo, parafrase), bem como a alteracdo de
perspetiva ou descricao de personagens, por exemplo;
4. Planificacdo do que se vai escrever através de procedimentos que
impliquem, por exemplo, decidir o tema e a situacdo de escrita, definir o
objetivo da escrita; decidir o destinatario do texto, conhecer as
caracteristicas do género textual que se pretende escrever
5. Elaboracdo de um texto prévio ou elaboracdo coletiva de conteudos para
0 texto;
6. Textualizacdo individual a partir do texto prévio, o que implica
reformulagéo do contetido a medida que se vai escrevendo;
7. Revisdo (em fungéo dos objetivos iniciais e da coeréncia e coesdo do
texto) e aperfeicoamento textual, o que implica reler, avaliar (com recurso
a auto e a heteroavaliagéo) e corrigir;
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8. Preparacgéo da versdo final, que implica passar a limpo (adequado para
editar e reproduzir textos);

9. Realizacdo de percursos pedagdgicodidaticos interdisciplinares com
Estudo do Meio, Matematica e Expressdes.

Nota. Retirado de DGE (2018b, pp. 10-11).

E com base na analise dos objetivos de aprendizagem definidos para

0 4.°ano do 1.° CEB (tabela 1) e das estratégias apresentadas na tabela 2 que
é reforcada a ideia de que as AE (DGE, 2018b) preveem um trabalho
processual, como se coloca em pratica num Estaleiro de Escrita (Jolibert
(coord.), 1994), assim como sera explicitado na seccdo 1.3 deste capitulo.

1.2. Competéncias de escrita: grafica, ortografica e
compositiva

A escrita ndo é uma representacdo isomorfica da oralidade e, por isso,
torna-se essencial compreender as diferencas entre a oralidade e a escrita
(Baptista, et al., 2011). Ao compreender essas diferencas, os docentes
conseguem estruturar estratégias pedagdgicas que motivem para 0
ensino/aprendizagem da escrita.

Para os alunos a frequentar o 1.° ano do 1.° CEB efetuarem esse percurso
de aprendizagem com sucesso, de acordo com Baptista, et al. (2011), estes
devem ser capazes de: (i) discriminar os sons que integram as palavras; (ii) saber
como esses sons podem ser transcritos; (iii) decidir, em muitos casos, entre
varias formas de representacdo existentes na escrita para esses sons, escolhendo
a que estd de acordo com a norma ortografica. Posteriormente, o aluno ja
consegue identificar se escreveu uma palavra correta ou incorretamente e, por
fim, este consegue antecipar 0 modo com a palavra se escreve, ou seja, 0 aluno
pensa na palavra escrita, antecipadamente.

A competéncia grafica da escrita corresponde a “(...) competéncia de
inscrever num suporte material os sinais em que assenta representacao escrita”

(Barbeiro & Pereira, 2007, p. 5). Esta competéncia grafica pressupde que o
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individuo domine as caracteristicas intrinsecas e extrinsecas desta competéncia
(Tabela 3).

Tabela 3

Caracteristicas intrinsecas e extrinsecas.

Alfabeto dual maiusculas
Minusculas
Estilos de letra (negritos, italicos,
segunda cor)
Espacamento entre palavras
Caracteristicas intrinsecas Formas da letra  (inglesa,
redonda...)
«Negro»
Tamanho
Sublinhados
Cor
Linhas interrompidas
Lista
Caracteristicas extrinsecas Quadros
Configuracdes ramificadas
Pontuacéo

Nota. Retirado de Baptista, et al. (2011, p. 42).

As caracteristicas apresentadas na tabela 3 sdo relevantes na “(...)
transmissdo de contetidos e substituem algumas das marcas da oralidade”
(Baptista, et al., 2011, p. 42), ainda que devam ser geridas moderadamente.
Neste sentido, segundo os autores, o desenvolvimento da competéncia gréfica
da escrita permite a organizacdo formal do texto, de modo que, ao observar
uma péagina de texto, seja possivel identificar relacdes que sdo fundamentais
na compreensdo do mesmo. Deste modo, os alunos compreendem que a
escrita grafica de uma determinada forma e a organizacdo do texto lhes
permite destacar informacdes no texto de um modo eficaz e rapido (Baptista,
etal., 2011).

Quanto & competéncia ortografica da escrita, esta diz respeito a “(...)
competéncia relativa as normas que estabelecem a representacao escrita das

palavras da lingua (Barbeiro & Pereira, 2007, p. 5). Para o efeito, os alunos
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descobrem o principio alfabético, ainda que cheguem a fase alfabética antes
da aprendizagem formal e podem descobrir o principio alfabético de forma
espontanea e auténoma, que diz respeito a descoberta de que as letras
representam sons e existem diversas formas de aprendizagem da capacidade
de representar graficamente esses sons da fala.
Considerando Baptista, et al. (2011), o inicio da aprendizagem formal
da escrita traduz-se num momento no qual se conseguem observar as
concecdes dos alunos associadas a escrita, como a sua funcédo, os elementos
que a constituem e de que modo se organiza. A relacdo som-grafema é
complexa e implica que os alunos saibam quais as letras que representam
determinados sons de uma palavra, embora ndo exista uma relacao isomorfica
e, por isso, a descoberta do principio alfabético torna-se complexa.
Esta relacdo pode ser adquirida através de duas vias:
(1) via fonologica que “(...) recorre & identificacdo dos fonemas
e a aplicacdo das regras que estabelecem a representacdo do
som em causa, em diferentes contextos, a fim de se efectuar a
conversao dos fonemas em grafemas de forma correcta”
(Baptista, et al., 2011, p. 53);

(i)  vialexical que “(...) recorre as representagdes ortograficas das
palavras que vamos armazenando no nosso léxico mental”
(Baptista, et al., 2011, p. 53), ou seja, a0 contactarmos com
uma palavra escrita, retemos informagdo sobre 0 modo como
esta se escreve e, quando a escrevemos novamente, ativamos
essa informacdo guardada na memoria. Assim, reconhece-se a
palavra com um todo.

Numa fase final do processo de aquisicao da escrita, os alunos tomam
consciéncia de que existe uma forma ortografica Gnica, mas, de acordo com
Baptista, et al. (2011), esse fator apresenta um problema na aprendizagem da
escrita, uma vez que o modo como uma determinada palavra é escrita pode

ndo ser 0 modo como um aluno a pronuncia. Dito isto, torna-se essencial
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referir que as competéncias grafica e ortogréafica serdo convocadas para todo

0 processo de escrita, com maior incidéncia na textualizagdo e na reviséo.

Relativamente a competéncia compositiva da escrita, esta €

caracterizada como “(...) a competéncia relativa a forma de combinar

expressoes linguisticas para formar um texto” (Barbeiro & Pereira, 2007, p.

5). E nesta competéncia compositiva que o estudo sobre a escrita no 4.° ano

se centra e, para 0 desenvolvimento da mesma, definiram-se principios

orientadores, considerando Barbeiro e Pereira (2007), que sdo apresentados

na tabela 4.

Tabela 4

Principios orientadores para o desenvolvimento da escrita compositiva.

Principios orientadores para o desenvolvimento da escrita

compositiva

(i)
(i)

(iii)
(iv)

v)

(vi)

(vii)

Ensino precoce da producdo textual, uma vez que esta € um
processo lento, longo e complexo, com diversas finalidades;
Ensino que proporcione uma prética intensiva, visto que a
aprendizagem da escrita requer que o0s alunos escrevam
frequentemente,  resolvam  exercicios  modulares e
sistematizados com momentos de producéo criativa e critica;
Ensino do processo de escrita, em que os alunos tenham a
oportunidade de planificar, redigir o texto e revé-lo;

Ensino sobre textos de géneros diversificados, de modo que
“(...) os alunos possam apreender a sua especificidade em
termos de forma e conteldo e para que possam aceder a
realizacdo de fungdes por meio dos produtos escritos” (Barbeiro
& Pereira, 2007, p. 8);

Ensino sequencial das atividades de escrita, atraveés das quais 0s
alunos consigam desenvolver de um modo construtivo,
autonomo e progressivo aprendizagens sobre o processo de
escrita, no qual acedam as potencialidades do mesmo;

Ensino que permita uma regulagdo externa e interna da
producdo textual, pois o confronto com diferentes
interpretacdes de um texto permite a defini¢cdo de critérios de
avaliacdo e a resolucdo de problemas identificados;

Ensino em que exista uma complexificacdo gradual da
producdo textual, permitindo o0 desenvolvimento de
conhecimentos e a sua mobilizacao “(...) face a exigéncias de
gradual complexidade, nos varios anos de um ciclo de ensino e
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ao longo de toda a escolaridade (Barbeiro & Pereira, 2007, p.
9).
Nota. Retirado de (Barbeiro & Pereira, 2007, p. 8-9).

O ensino da escrita orienta-se por estratégias da acdo sobre o processo,
no qual os alunos resolvem problemas e tomam decis6es acerca do contetdo
e da linguagem que querem utilizar nos seus textos (Barbeiro & Pereira,
2007).

Além desta estratégia de acdo sobre o processo, destaca-se a escrita
colaborativa, na qual os alunos escrevem em conjunto, que é um instrumento
de aprendizagem que permite a consideracdo de perspetivas diversas, a
apresentacdo de propostas, o confronto de opinides, a obtencdo de reacGes, a
procura por alternativas, a apresentacdo de argumentos e a tomada de
decisdes em conjunto (Barbeiro & Pereira, 2007). Deste modo, é possivel
beneficiar da escrita colaborativa, uma vez que “(...) permite colocar em
relacdo, no interior do processo de escrita, alunos com desempenhos
diferenciados, o que possibilita a observacdo da forma como os companheiros
resolvem os problemas que vao surgindo” (Barbeiro & Pereira, 2007, p. 10).
Nesta linha de pensamento, segundo 0s mesmos autores, a escrita
colaborativa permite, ainda, um reforco do sentimento de participacdo de
alunos que possam apresentar alguma dificuldade no processo de
ensino/aprendizagem da escrita compositiva, pelo que este instrumento
promove, também, segundo Pereira e Azevedo (2005), a participa¢do de todos
os elementos de uma turma, partilhando entre si experiéncias de
aprendizagem.

Outra das acdes sobre o processo de escrita colaborativa refere-se a
reflexdo sobre a escrita, que corresponde a uma competéncia metalinguistica.
Os alunos refletem e explicam as decisdes tomadas nos seus textos e durante
0 processo de textualizacdo, o que constitui, consequentemente, um
instrumento de metacognicdo para a aprendizagem da escrita a partir da
escrita colaborativa (Barbeiro & Pereira, 2007).
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Concomitantemente, o ensino da escrita deve ser orientado, também,
por estratégias da acdo sobre o contexto, através da integracdo de saberes,
visto que o processo de escrita possibilita aos alunos pensar, refletir, recolher
informacao e alterar o texto (Barbeiro & Pereira, 2007). Neste sentido, o texto
€ um instrumento no qual se regista conhecimento e, por isso, pode ser
consultado e alterado numa fase de reescrita, constituindo-se como um
instrumento de construcdo de conhecimento, exigindo conhecimentos prévios
e a sua selecdo na organizacdo do texto (Barbeiro & Pereira, 2007). Deste
modo, o0 processo de ensino/aprendizagem da escrita desenvolve-se em
articulacdo curricular com temas tratados nas diversas areas curriculares, tal
como é explicado na seccéo 4 deste capitulo.

A realizacdo de funcGes da escrita €, também, uma das estratégias da
acdo sobre o contexto, pois relacionam-se com a intencdo de cada género
textual e podem ter uma dimensé&o intrapessoal ou interpessoal relacionadas
com a propria aprendizagem, como é o caso das funcdes de registar, de
expressar e de organizar o conhecimento tendo em conta intencdes
especificas (Barbeiro & Pereira, 2007).

A competéncia compositiva é potencializada através de dois niveis:

(i) nivel global (macroestrutura), “(...) correspondente a organizagao
das grandes unidades do texto” (Barbeiro & Pereira, 2007, p. 16);

(i)  nivel especifico (microestrutura), “(...) correspondente a
combinagdo de expressdes linguisticas” (Barbeiro & Pereira,
2007, p. 16).

Em sintese, o processo de constru¢do de um texto é complexo, dado
que “(...) mobiliza uma variedade de componentes para formular as
expressdes linguisticas que figurardo no texto e é condicionado por uma
variedade de factores, cognitivos, emocionais e sociais, quando é levado a
pratica” (Barbeiro & Pereira, 2007, p. 17). Neste sentido, torna-se evidente
que, durante o processo de escrita, 0s docentes devem promover tarefas de

escrita, nas quais os alunos aprendam rotinas especificas das fases de
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planificagdo, textualizagdo e revisdo de um texto, tal como é contemplado,
por exemplo, num modelo de Estaleiro de Escrita (Jolibert (coord.), 1994),

fases estas que serdo explicitadas detalhadamente na seccao seguinte.

1.3.  Modelos processuais de escrita e a sua transposicao

didatica

Martins e Niza (1998) referem que as componentes do processo de
escrita (planificacéo, textualizacao e revisdo) séo fulcrais para se aprender a
escrever. Segundo Costa (2010), uma didatica de escrita que atenda a estas
trés componentes distingue-se de ensino tradicional de escrita, no qual se
valorize somente o produto final, ou seja, o texto escrito.

Um dos modelos processuais que mais impacto teve na didatica de
escrita foi o de Hayes e Flower (1980). De acordo com este modelo, a
planificacdo, a textualiza¢do e a revisdo ndo sdo vistos como um processo
linear, o que estaria associado ao ensino tradicional, isto é, as componentes
do processo de escrita “(...) ndo s@o fases linearmente ordenadas de um
processo, mas subprocessos que interagem, sdo interdependentes e
eventualmente simultdneos” (Costa, 2010, p. 13).

No que concerne a planificacdo de um texto, esta “(...) consiste na
mobilizagdo de conhecimentos em sentido lato — quer acerca do mundo e das
coisas, quer procedimentais, relativos aos modos de actuar, quer contextuais
referentes as situa¢des de produgdo” (Amor, 1993, p. 112). Neste sentido, o
facto de a planificagdo ocorrer, sobretudo, num plano mental “(...) implica
operacdes de caracter abstracto, que levantam, naturalmente, alguns
problemas relacionados com o desenvolvimento cognitivo dos sujeitos”
(Carvalho, 2001, p. 74). Para auxiliar os alunos, o docente pode construir
mapas de conceitos e esquemas, para que as ideias possam ficar registadas e
organizadas e, assim, servir como um material de apoio a estruturacdo de

informagdo na fase de textualizagéo.
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Todavia, nesta fase de planificacdo, os alunos revelam algumas
dificuldades relativas ao facto de o conteudo ser ou ndo suficiente para a
producdo escrita. Considerando Carvalho (2001), esta dificuldade de gerar
um discurso autonomamente é originada pelo facto de os alunos néo
possuirem estratégias de procura e selecdo de informacao e, por isso, revelam
dificuldade em aceder aos seus proprios conhecimentos.

De acordo com Carvalho (2001), os alunos, em vez de planificarem
um texto, registam notas que se constituem como uma primeira versao do
texto, em forma de rascunho, no qual escrevem enunciados, sem pensarem no
texto em fungdo do seu contetudo. Nesta linha de pensamento, para uma
intervencdo didatica adequada, Amor (1993) refere que os alunos devem
aprender a definir um destinatario e um objetivo da comunicacdo a
realizarem, associado a macroplanificacdo, e a conceber um esquema
organizativo que resulte numa producéo final, associado a microplanificacao.

Relativamente ao momento de textualizacdo, este refere-se “(...) ao
aparecimento das expressdes linguisticas que, organizadas em frases,
paragrafos e eventualmente seccbes, hdo-de formar o texto” (Barbeiro &
Pereira, 2007, p. 18). Desta forma, considerando Amor (1993), a etapa de
textualizacdo corresponde a transformacdo do material selecionado e
organizado na etapa de planificacdo em texto.

Em consonancia com esta ideia, Barbeiro e Pereira (2007) consideram
que, ao escreverem um texto, os alunos devem explicitar o conteudo, para
permitirem ao leitor aceder a informacdo e conteldo do texto, devem
responder a formulacdo linguistica, ou seja, “a explicitagdo de contetido
devera ser feita em ligacdo a sua expressao, tal como figurara no texto”
(Barbeiro & Pereira, 2007, p. 18), devem responder a articulacdo linguistica,
uma vez que um texto “(...) constitui uma unidade em que essas frases se
interligam entre si, estabelecendo relacdes de coesdo linguistica e de
coeréncia logica” (Barbeiro & Pereira, 2007, p. 18). Assim, de acordo com 0s

mesmos autores, a aprendizagem da textualizacdo deve desenvolver nos
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alunos a capacidade de estes considerarem possibilidades e tomarem decisdes
entre varias opgoes.

Considerando Carvalho (2001), outra das dificuldades que surge na
fase da textualizacao é o registar as informac6es mentais de uma forma linear,
uma vez que estas, no plano mental, se estruturam de outro modo. Esta tarefa
exige que o aluno recorra a mecanismos linguisticos, como, por exemplo,
“(...) pronomes ¢ determinantes com valor anaforico ou deictico, tempos
verbais reguladores dos momentos de enunciagdo, conectores, pontuacao”
(Carvalho, 2001, p. 76). Segundo Niza, et al. (2011), para colmatar a
dificuldade referida anteriormente, € importante que o docente ofereca apoio
na selecdo e organizacdo das informacdes, utilizando corretamente conetores
adequados.

No que diz respeito a revisdo, esta componente resulta da leitura,
avaliacdo e reformulagéo do texto que foi escrito (Barbeiro & Pereira, 2007),
de modo a aperfeicoar e corrigir o mesmo (Amor, 1993). Esta revisdo surge,
muitas vezes, relacionada com a planificacdo inicial do texto, isto €, “(...)
pelo confronto com os objectivos e organizacéo entdo estabelecidos, mas néo
se encontra necessariamente limitada ao plano inicial, devido ao caracter
transformador do proprio processo” (Barbeiro & Pereira, 2007, p. 19).Assim,
ao reverem as suas producbes textuais, os alunos devem realizar uma
autorreflexdo sobre as mesmas, na qual cada um toma decisdes relativas a
correcdo e reformulacdo do seu texto e, ainda, relativas a procura e descoberta
de novas possibilidades de escrita do seu texto no momento de reescrita
(Barbeiro & Pereira, 2007).

Do ponto de vista da intervencao didatica, o processo de revisdo de
um texto ndo tem, necessariamente, de ser realizado pelo autor, podendo ser
realizado por um leitor-par que, ao conhecer o contetido do texto e o género
textual, ajuda o autor na eficacia daquilo que quer transmitir através da
producdo textual (Niza, et al., 2011). Porém, importa referir que “(...) a
capacidade de leitura distanciada, relativamente ao texto produzido, é um

27



requisito indispensavel” (Amor, 1993, p. 112) ao desenvolvimento da escrita.
Assim, tarefas de autorrevisdo e de heterorrevisdéo devem ser
complementadas nas estratégias de ensino de escrita, pois, de acordo com
Bereiter e Scardamalia (1987), o processo de nos tornarmos bons escritores
implica adquirir a capacidade de planificar e de rever o que se escreve.
Decorrendo das ideias referidas anteriormente, relativas a
planficacdo, a textualizacdo e a revisdo, € possivel verificar que o
desenvolvimento da escrita ¢ um processo de caracter construtivo, que “(...)
advém da constatacdo de que o0 que se escreve € uma elaboracdo do
conhecimento que o individuo possui: conceitos, regras linguisticas,
esquemas, estruturas narrativas” (Niza, et al., 2011, p. 21). Neste sentido,
considerando 0 mesmo autor, torna-se fundamental entender estes trés
momentos constituintes do processo de escrita de forma interativa face as
necessidades e tarefas dos alunos e compreender de que modo diferentes
abordagens de escrita promovem o ensino/aprendizagem da escrita como um
processo. Assim, serdo analisados dois modelos de escrita na sec¢do seguinte
(1.4.), nomeadamente as Sequéncias Didaticas de Escrita e o Estaleiro de
Escrita (Jolibert (coord.), 1994), que se encontram de acordo com as etapas

de planificacdo, de textualizacdo e de revisao.

1.4.  Abordagens de ensino de escrita: as Sequéncias
Didaticas de Escrita e o Estaleiro de Escrita

A situacdo de producdo textual que o docente promove deve ter em
conta os objetivos de aprendizagens definidos nos documentos orientadores.
Assim, as AE (DGE, 2018b) e 0 PASEO (DGE, 2017) referem que a escrita
deve ser trabalhada de um modo processual, através da planificacéo do texto,
textualizacdo e revisdo. As Sequéncias Didaticas de Escrita (Barbeiro &
Pereira, 2007) e o Estaleiro de Escrita (Jolibert, (coord.) 1994) sdo dois

modelos de escrita que contemplam a dimensédo processual desta.
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As Sequéncias Didaticas de Escrita entendem-se como um
instrumento, no qual os alunos adquirem conhecimento relativo aos géneros
textuais (Dolz, et al., 2001). Estas permitem, ainda, ao docente compreender
melhor as potencialidades e dificuldades dos alunos durante os diferentes
maodulos do processo de escrita (Dolz & Gagnon, 2008), uma vez que 0
trabalho é organizado sistematicamente num conjunto de tarefas que
possibilitam novos conhecimentos linguisticos.

Uma sequéncia didatica é organizada em quatro etapas distintas, tal
como podemos observar na figura 1: apresentacdo da situacdo; producéo
inicial, médulos e producéo final.

Figura 1

Esquema da estrutura de uma sequéncia didatica.

Producao \ Producao

Nota. Retirado de Barbeiro e Pereira (2007, p. 38).

Na etapa da apresentacdo, o docente deve explicar, de forma
pormenorizada, a tarefa aos alunos, na qual estes escrevem um primeiro texto
que se constitui como producao inicial (Barbeiro & Pereira, 2007). Assim, de
acordo com Barbeiro e Pereira (2007), a producdo inicial € um instrumento
muito importante para os alunos e docente, pois € esta que permite ao docente
avaliar as dificuldades dos alunos e ajustar as tarefas seguintes com base
nessas dificuldades. Em seguida, em cada modulo, os alunos resolvem tarefas
gue promovem o desenvolvimento de conhecimentos relativos aos modos de
producédo de um texto, de forma sistematica e aprofundada. Segundo Barbeiro

e Pereira (2007), estes modulos seguem dois principios:
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(i) diversificacdo dos modos de trabalho — tarefas de anélise de texto do
mesmo género escritos por autores de referéncia; tarefas de escrita;
tarefas gramaticais e de vocabulario;

(ii) trabalho a diferentes niveis do processo de escrita— representacdo da
situacdo de comunicacao, conhecimento de técnicas e métodos para a
definicdo de conteldos, realizagdo de um plano de texto, textualizacéo
e reviséo.

No que concerne a fase da producéo final, de acordo com Barbeiro e
Pereira (2007), esta permite que os alunos cologuem em prética 0s
conhecimentos que adquiriram durante o processo, avaliando a sua evolugéo
com o apoio do professor.

De entre as variadas possibilidades de implementacdo didatica deste
estudo, optou-se pelo ensino das caracteristicas da noticia, da reportagem e
da crénica de opinido em articulagdo com um cenario de aprendizagem de
Estudo do Meio, através da implementacdo de um Estaleiro de Escrita
(Jolibert (coord.), 1994). Este modelo de escrita, a semelhanca da sequéncia
didatica, é definido como um modulo de aprendizagem da escrita a partir de
um género textual, que se constitui como um projeto de aprendizagem de
turma (Jolibert, (coord.) 1994).

Esta ideia encontra-se em concordancia com Amor (1993), quando a
autora afirma que estes modelos de escrita assentam numa perspetiva
construtivista da aprendizagem, com interacdo entre a leitura e a escrita,
podendo ser conjugada com momentos de intervencdo setorial do docente e
com formas de organizagdo do trabalho. Apresenta-se, sem seguida, um
quadro, na tabela 5, referente a organizacédo geral de um Estaleiro de Escrita
(Jolibert (coord.), 1994), que obedece a oito fases distintas: (i) planificacao;
(ii) delimitagdo dos pardmetros da situagdo de producdo; (iii) textualizagdo
do primeiro esboco individual; (iv) revisdo individual; (v) reescrita em grupo;
(vi) revisdo em grupo; (vii) producdo final em grupo; (viii) avaliacdo
(Jolibert, (coord.) 1994).
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Tabela 5

Organizacéo geral de um Estaleiro de Escrita (Jolibert (coord.), 1994).

Para os alunos:
Projeto de turma - Projeto de escrita - Projeto de Estaleiro de
Escrita

Para o professor:
Preparacdo minuciosa do Estaleiro de Escrita com o apoio do
esquema de preparacéo.

Delimitar os parametros da situacdo de producéo (interacdo oral
— grupo-turma ou pequenos grupos — Ou preparacdo com
algumas notas escritas).

Primeiro esboco individual™*.

Destacar as caracteristicas globais do tipo de texto, comparando:
- 0s primeiros esboc¢os da turma (e a sua analise pelo proprio
professor);
- escritos sociais do mesmo tipo*.
— o Instrumentos de formalizacdo da superestrutura (formato
— esquema tipoldgico — etiquetas).
e Escolhas de enunciacao.

Reescrita  parcial ou | Atividades de
global sistematizacédo
metalinguistica
(gramatica do texto,
gramatica da frase,
léxico, morfologia
verbal, eventualmente
ortografia).

— e Instrumentos de
revisao.

Producéo individual final:
- maqueta;
- «chef-d eevre» e envio ao(s) destinatario(s).

Avaliacdo
e pragmatica:
- dos colegas;
- reacdes do(s) destinatario(s).
e formativa e sistematica;
- autoavaliacao de cada aluno;
- do professor para cada aluno; para o grupo / turma.

SituacBes de reinvestimento, transferéncia, complexificacao.
Trabalho de novas variaveis e de novas tipologias, construcdo de novos

instrumentos.
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* A ordem cronoldgica destas duas fases pode ser diferente, em fungédo do
tipo de texto considerado, do funcionamento préprio de cada turma e das

aprendizagens desenvolvidas anteriormente.

Nota. Adaptado por Amor (1993) de Jolibert (coord.) (1994).

A primeira fase, correspondente a planificacdo, os alunos exploram
uma situacgdo real, pois, so assim, a producdo escrita fara sentido, de modo a
constituir-se como um projeto de escrita quotidiana de turma e, por sua vez,
como um instrumento de aprendizagem de um género textual (Jolibert,
(coord.) 1994).

Relativamente a segunda fase do Estaleiro de Escrita, a determinagéo
dos parédmetros da situacdo de producdo, segundo Jolibert (coord.) (1994),
esta é a introducdo ao projeto de escrita, que deve ser rigorosa, de modo que
o0s alunos tomem consciéncia das seguintes questdes relativas ao contexto de
comunicacdo: qual o destinatario da producdo escrita?; a que titulo o
enunciador escreve?; qual o objetivo daquilo que o enunciador escreve?; o
que vai escrever o enunciador?; por que razdo o enunciador tem uma
competéncia que merece ser transmitida?; por que razao o enunciador deseja
que leiam a sua producdo escrita?; qual a relacdo entre o destinatario e o
enunciador?.

No que concerne a terceira fase, referente ao primeiro esboco
individual, pretende-se que cada aluno da turma, individualmente, escreva um
texto conforme o género textual em abordagem. De acordo com Jolibert
(coord.) (1994), as caracteristicas do genero textual devem constituir uma
descoberta de cada aluno durante esta etapa, partindo dos seus conhecimentos
e experiéncias prévias.

Na quarta fase, na qual se destacam as caracteristicas globais do tipo
de texto e os alunos comegam a tomar consciéncia das mesmas, o docente
disponibiliza a cada aluno um momento “(...) de analise, de elaboragdo

progressiva e de sistematizacao das caracteristicas do tipo de texto trabalhado,
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considerado como decorrente a0 mesmo tempo dos parametros da situacao de
producao e dos habitos sociais” (Jolibert, (coord.) 1994, p. 45). Deste modo,
de acordo com Jolibert (coord.) (1994), o principal objetivo desta fase é
confrontar o primeiro esboc¢o individual com escritos sociais auténticos,
refletindo sobre a distribuicdo dos paragrafos no texto, sobre a presenca ou a
auséncia de «eu» no texto e sobre a escolha dos tempos verbais utilizados.
Além disto, os alunos confrontam os seus primeiros esbocos com escritos
sociais do mesmo tipo, ou seja, textos ja existentes do mesmo género textual
abordado. Neste sentido, considerando Jolibert (coord.) (1994), ao
confrontarem os seus textos com 0s escritos sociais, 0s alunos sistematizam
conhecimento sobre as caracteristicas do género textual, como, por exemplo:
quais os blocos de texto e as suas fungdes?; qual é a abertura e o fecho do
texto e como se progride de um para 0 outro?; o texto contém ou ndo contém
«eu»?; qual o vocabulario especifico utilizado?; qual a tonalidade do texto?
Neutro? intimo? Engacado?. Para isto, os alunos precisam de material de
orientacdo realizado pelo docente.

Quanto a quinta fase, a reescrita do texto, esta corresponde “(...) aum
aprofundamento do trabalho de elaboragdo do texto” (Jolibert, (coord.) 1994,
p. 47).

Na sexta fase, referente a atividade de sistematizacédo linguistica, que
surge da atividade de reescrita do texto, os alunos trabalham no
funcionamento global de um texto, na gramatica do texto, na gramatica da
frase, no Iéxico, na morfologia verbal e na ortografia (Jolibert, (coord.) 1994).
Assim, esta fase diz respeito a articulacdo entre a gramatica e a escrita.

A sétima fase, a producdo final, divide-se em duas partes: a maqueta
e a obra-prima. Segundo Jolibert (coord.) (1994), a maqueta respeita o
formato textual, inclui a Gltima reescrita e € relida em conjunto com os alunos
e docente.

Relativamente a fase de ultimar a obra-prima, esta transmite aos

alunos prazeres e emogdes, eminentemente educativos, como a escolha do
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suporte que se toma para tracar o texto, o tragar do texto com caneta, pincel
ou computador, e a valorizagdo do proprio aluno por si mesmo e pela sua
producdo (Jolibert, (coord.) 1994).

A oitava fase corresponde a avaliacdo, que € progressiva ao longo do
Estaleiro de Escrita (Jolibert (coord.), 1994), sendo, igualmente, pragmatica,
formativa e sistematica. A avaliacdo neste processo de escrita serd explicitada
detalhadamente na seccdo 3 deste capitulo.

Assim, constata-se que o Estaleiro de Escrita (Jolibert (coord.), 1994)
respeita 0 conhecimento tedrico sobre modelos processuais de escrita, uma
vez que implementa, neste modelo didatico, etapas de planificacdo de
textualizacdo e de revisio, visto que se trata ““(...) de uma sequéncia de etapas
que tanto pode ser utilizada numa abordagem sectorial da escrita, como a
maneira de guia para uma producdo final” (Amor, 1993, p. 124).
Considerando, assim, a importancia do desenvolvimento de um Estaleiro de
Escrita (Jolibert (coord.), 1994) para este estudo, apresenta-se, em seguida,
os fundamentos teéricos de alguns géneros textuais relevantes na

implementacdo deste projeto de investigacao.

2. Os géneros textuais: noticia, reportagem e cronica de
opiniao

Para iniciar esta seccdo deste capitulo, importa clarificar a
classificacdo de textos. Com efeito, o Dicionario Terminoldgico (DGE, 2008)
(DT) apresenta uma classificacdo tipolégica de textos: (i) textos
conversacionais; (ii) textos narrativos; (iii) textos descritivos; (iv) textos
expositivos; (v) textos argumentativos; (vi) textos instrucionais ou diretivos;
(vii) textos preditivos; (viii) textos literarios. Aprofundando a questdo da
impossibilidade de definir tipos de texto, o DT (DGE, 2008) refere, ainda,
que Jean-Michel Adam defende que um texto é demasiado complexo e

heterogéneo para afirmar que pertence somente a um tipo de texto, devendo
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a analise de um texto se focar nas caracteristicas narrativas, descritivas,
argumentativas, etc. para o classificar.

Deste modo, compreende-se que a classificacdo tipoldgica de textos
depende dos constituintes de cada texto e tem, por isso, um carater flexivel.

No discurso jornalistico, associado a Imprensa, Silva (2012, p. 65)
afirma que “neste tipo de discurso, estdo incluidos géneros discursivos como
a noticia, a entrevista, a reportagem, o editorial, o artigo de opinido e a
coluna”. Destes géneros textuais, destaco a noticia, a reportagem e o artigo
de opinido, pois sdo géneros de natureza social com o0s quais os alunos
contactam frequentemente.

No que concerne a noticia, “(...) o locutor pretende divulgar um
acontecimento ou um conjunto de eventos de natureza social, politica,
econdmica, cultural, etc.” (Silva, 2012, p. 67). De um modo geral,
considerando Silva (2012), as noticias obedecem a uma organizacéo propria
dos contetdos expostos, pois respondem as seguintes questdes: quem?; o
qué?; quando?; onde?; como?; porqué?.

Relativamente a reportagem, de acordo com Silva (2012), esta
corresponde a um texto que inclui caracteristicas da noticia e da entrevista,
existindo um locutor que coloca questdes a entrevistados e as suas respostas
podem ser escritas em forma de didlogo. Além disto, as reportagens,
geralmente, sdo acompanhadas por fotografias e o seu “(...) principal efeito
perlocutério pretendido consiste em informar, e a funcdo da linguagem
predominante ¢ a fun¢do denotativa” (Silva, 2012, p. 70).

Quanto a crénica de opinido, este é um texto em que o locutor exprime
a sua opinido e ideia acerca de um determinado assunto, fundamentando com
razbes e argumentos (Silva, 2012).

Note-se que, tal como foi referido anteriormente por Jean-Michel
Adam, a caracterizagdo dos géneros textuais ndo é linear e deve ser baseada
nas sequéncias textuais, como, por exemplo, as sequéncias argumentativas,

as sequéncias informativas e as sequéncias dialogais (Silva, 2012).
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Para o ensino/aprendizagem da escrita e de géneros textuais, é
fundamental que os docentes promovam uma avaliacdo formativa, através da
qual os alunos adquiram aprendizagens progressivamente, o que se relaciona
com os modelos didaticos escolhidos, uma vez que Jolibert (coord.) (1994)
explica a avaliagdo formativa. Deste modo, na secgdo 3 séo explicitados o0s
fundamentos tedricos da avaliacdo formativa, bem como a sua pratica em sala

de aula.

3. Aavaliagdo formativa do processo de escrita

A escrita desempenha uma funcdo preponderante no processo de
avaliagdo, uma vez que se revela num modo de explicitagdo de
conhecimentos e competéncias nas diferentes componentes curriculares
(Carvalho, 2001). Além disto, a escrita desempenha uma importante funcéo
“(...) enquanto realidade sobre a qual essa avaliacdo incide, com as
consequéncias que dai advém no que se refere ao proprio sucesso escolar”
(Amor, 1993; Carvalho, 1999, cit. por Carvalho, 2001, p. 82). Deste modo,
de acordo com Barbeiro e Pereira (2007), o ensino da escrita deve permitir o
confronto de interpretagdes de um mesmo texto, uma vez que esse confronto
facilita a resolucdo de problemas existentes nos textos e a avaliacdo do texto.

Por conseguinte, torna-se essencial referir a avaliagdo formativa,
também conhecida como avaliacdo para as aprendizagens. Este tipo de
avaliacdo, segundo Bélec (2017), decorre ao longo de todo o processo de
ensino e aprendizagem de uma forma continuada, com os seguintes objetivos:
verificar se os estudantes possuem 0S recursos necessarios as aprendizagens
a realizar de modo a ajustar a planificacdo do ensino e das atividades
pedagdgicas; permitir ao estudante situar-se relativamente as aprendizagens
a realizar; regular as aprendizagens; identificar e compreender a natureza das
dificuldades ou erros dos estudantes; desenvolver estratégias para ajudar o0s

estudantes a superar as suas dificuldades e voltar ao trilho das aprendizagens;
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ajudar o estudante a autor regular-se e a ganhar autonomia (auto avaliacéo e
auto confianga). Ao promover 0s objetivos descritos anteriormente, a
avaliacdo formativa resulta num feedback com o objetivo de orientar as
aprendizagens e de assegurar a sua concretizacdo pelo estudante (Bélec,
2017).

Desta forma, verifica-se que a avaliagdo formativa faz parte integrante
do processo de ensino aprendizagem, no qual a informacédo é devolvida,
partilhada e trabalhada com o aluno, de modo a resultar numa aprendizagem
de qualidade e permitindo aos alunos decidir os préximos passos no que diz
respeito a progressdo da aprendizagem (Pinto, 2019), facilitando a detecdo
“(...) de eventuais dificuldades e a introduzir os necessarios instrumentos e
procedimentos de remediagao” (Amor, 1993, p. 145)

Concomitantemente, a avaliagdo formativa “requer que o aluno
assuma as suas responsabilidades pela sua propria aprendizagem; encoraja o
aluno a assumir a sua autoavaliacdo dos objetivos de aprendizagem; promove
a metacognicdo através da reflexdo dos seus trabalhos” (Stobard &
Hopfenbek, 2014, cit. por Pinto, 2019, p. 11).

A avaliacdo do ensino da escrita decorre em todo o processo de escrita.
Assim, deve ser promovido nos alunos o habito de relerem os seus textos, de
modo a corrigirem e reformularem-nos, desenvolvendo a capacidade de
reflex@o e questionamento sobre o que escreveu (Barbeiro & Pereira, 2007).

No decorrer do processo de escrita, a revisdo dos textos escritos pelos
alunos pode ser auxiliada por guides de revisdo de texto, que se constituem
como um instrumento fundamental do processo de autoavaliagéo, tal como
aconteceu durante a implementacdo do presente projeto de investigacao.
Através dos guibes de revisdo de texto, os alunos verificam determinados
aspetos relacionados com a ortografia, a pontuagéo, a construgdo frésica e a
organizacao do texto de acordo com os géneros textuais em causa (Barbeiro
& Pereira, 2007). Com efeito, a escrita colaborativa € um complemento da

revisao, uma vez que a colaboracdo dos restantes alunos e professor pode
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tomar a forma de heterocorrecdo ou hetero-revisdo, através das quais “os
colegas poderdo, em relagdo aos textos uns dos outros, efectuar a reviséo,
directa ou indirecta, quer em relacdo a aspectos formais, quer em relacao a
aspectos de conteudo” (Barbeiro & Pereira, 2007, p. 27).

Deste modo, durante o processo de escrita, a componente da revisao
seguida da reescrita “(...) demonstra bem como quem escreve tem de
desempenhar o papel de leitor para avaliar e tomar novas decisdes quanto a
legibilidade do que esta a escrever” (Niza, et al., 2011, p. 14). Para tal, “o
trabalho com os pares, quer no momento da produgdo quer no momento da
leitura dos textos elaborados, ajuda a produzir clarificagao” (Niza, et al.,
2011, p. 14).

Decorrendo do que foi referido anteriormente, constata-se que a
avaliacdo deve ser realizada tendo em conta ndo sé o produto, mas também o
processo, em funcdo do progresso do aluno (Pereira, et al., 2013). Neste
sentido, torna-se importante “(...) entender a avaliagdo como uma forma de
o professor perceber o que ainda faz falta ensinar e de o aluno entender o que
ja sabe e o que ainda precisa de aprender” (Pereira, et al., 2013, p. 15).

No que diz respeito a avaliagdo desenvolvida ao longo do modelo de
escrita de Estaleiro de Escrita, a avaliacdo devera ser, tendo em conta Jolibert,
(coord.) (1994): (i) pragmatica, ou seja, 0s colegas avaliam os textos escritos
e procura-se obter a avaliacdo dos destinatarios, de modo a perceber o seu
feedback e reacgdo (ii) sistematica e formativa, na qual cada aluno procede a
duas autoavaliacdes: da sua producdo final com o apoio de um guido de
revisdo de textos, e dos seus progressos que resulta da comparacdo do
primeiro esboco individual com a producao final, na qual o professor procede
a avaliacdo global.

No decorrer da avaliagdo do processo de escrita, o docente tem a
oportunidade de verificar o conhecimento dos alunos relativo aos temas
abordados, articulando a escrita com as outras areas disciplinares, uma vez

que, para os alunos, esta se torna num meio de comunicacdo e de
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aprendizagem de diversos assuntos. Neste sentido, na secgdo seguinte
explicita-se a importancia da articulagéo curricular com o desenvolvimento

da competéncia de escrita.

4. Articulacgéo curricular e desenvolvimento da competéncia

de escrita: as visitas de estudo

O presente projeto de investigagdo surgiu em articulagcdo curricular
com uma visita de estudo realizada no ambito de Estudo do Meio e, por isso,
torna-se essencial explicar o sentido destas saidas nas aprendizagens dos
alunos. Assim, uma visita de estudo trata-se de deslocagdes ao exterior da
escola com objetivos formativos para complementar aprendizagens dos
alunos (Almeida & Vasconcelos, 2013).

Tal como foi referido anteriormente, a visita de estudo realizada pelos
alunos surgiu no ambito de um cendrio de aprendizagem relativo a
componente curricular de Estudo do Meio, 0 que torna evidente que a sua
organizacgdo teve em conta o desenvolvimento de mais aprendizagens do que
aquelas que se conseguem dentro da sala de aula (Almeida & Vasconcelos,
2013). Assim, compreende-se que “(...) todos os professores sentem que, ao
longo das suas aulas, quando leccionam determinados contetdos, 0 espaco
fisico da sala de aula € limitador para a compreensao de determinado assunto”
(Mouro, 1987, cit. por Almeida, 1998). Desta ideia, infere-se que seria melhor
que os docentes despendessem menos tempo dentro da sala de aula e mais
tempo fora desta, para que os alunos contactassem com objetos e situacdes
reais, e ndo com imagens, de modo que 0s alunos construissem o seu proprio
conhecimento (Conrad, 1988, cit. por Almeida, 1998).

Neste sentido, Almeida e Vasconcelos (2013) definem alguns motivos
para a concretizacdo de visitas de estudo: (i) aprender conteudos cientificos,
uma vez que as atividades fora da escola fazem com que exista uma

compreensdo mais efetiva de contelidos abordados em sala de aula, através
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da experiéncia direta; (ii) treino de processos cientificos, pois os alunos
podem treinar capacidades investigativas, como observar, medir, comparar,
classificar, registar, prever, formular hipéteses, interpretar dados e
comunicar, pelo que os alunos tém a possibilidade de contactar com a
metodologia experimental cientifica; (iii) desenvolver capacidades e
destrezas, dado que os alunos podem aplicar conhecimentos em situacfes do
quotidiano, de argumentar e manusear objetos, tal como podem desenvolver
a destreza fisica; (iv) promover atitudes e comportamento pré-ambientais,
visto que os alunos poderdo contactar com locais relacionados com teméticas
ambientais, promovendo, também, nos alunos normas de conduta individual
para a preservacdo do patrimonio natural e construido; (v) melhorar aspetos
relacionais, a camaradagem e o espirito de equipa; (vi) melhorar o bem-estar
e a saude individual e coletiva; (vii) promover habitos culturais, futuras
opcOes de lazer e até perspetivas de vida, uma vez que se proporciona
experiéncias que desencadeiam variadas possibilidades cujo alcance nos
alunos é desconhecido; (viii) promover a propria formacédo do docente.
Almeida e Vasconcelos (2013) definem, ainda, uma vasta lista de
locais possiveis para realizar visitas de estudo, uma vez que todos os locais
podem ser explorados no ambito das varias componentes curriculares. Deste
modo, torna-se relevante referir que “(...) a planificacdo das vistas de estudo
tem de passar por uma escolha criteriosa dos locais a visitar em fungéo dos
objetivos definidos e uma avaliagdo, no contexto especifico da avaliacdo
continua, torna-se imprescindivel” (Mouro, 1987, cit. por Almeida, 1998, p.
51). Com efeito, é necessaria uma preparacdo dos alunos para a visita de
estudo a realizar, na qual sdo definidas tarefas e modalidades de trabalho
atraves, por exemplo, de um guido que contenha os objetivos da deslocacéo,
um enquadramento do local a visitar, a definicdo de regras e normas de
conduta, os materiais necessarios, um papa do local, a defini¢do de tarefas,
entre outros (Almeida & Vasconcelos, 2013). Ainda assim, Almeida e
Vasconcelos (2013) referem que as formas de registo dos alunos devem ser
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diversas e estimulantes, como, com desenhos, esquemas, quantificacdes,
diérios de viagem, fotografias, etc., para que os alunos ndo tenham a habitual
ficha de pergunta e resposta.

Além disto, as visitas de estudo tém um carater promotor de
autonomia, responsabilidade e espirito de grupo, pois os alunos poderdo ser
0s principais construtores dos guides, poderdo ser responsaveis pelas mais
diversas tarefas, os alunos habituam-se a trabalhar colaborativamente e séo
responsaveis pela gestdo do tempo livre que tém para explorarem livremente
0s espacos (Almeida & Vasconcelos, 2013).

Apos a visita de estudo, torna-se importante a articulagdo entre o que
foi abordado na visita de estudo e a sua continuidade nas aulas, na qual é
necessaria a construcdo de pontes sistematicas entre o abordado antes, durante
e depois da visita, contemplando os processos cientificos que foram
desenvolvidos durante a atividade fora da escola (Almeida & Vasconcelos,
2013). Assim, o docente pode estruturar tarefas, nas quais 0s alunos possam
classificar o que trouxeram, organizar fotografias, promover pesquisas
autonomas de aprofundamento de aspetos abordados, promover producdes
textuais tematicas com o auxilio de fotografias, da recolha e registo de dados
e notas, através dos quais se podem originar apresentac@es orais, construcdes
de posters, cartazes, livros, etc. (Almeida & Vasconcelos, 2013). Neste
sentido, todas estas producdes podem ser expostas nas escolas, nas bibliotecas
escolares, para que toda a comunidade escolar e encarregados de educagéo

tenham acesso a informacéo e resultados das produc¢des dos alunos.
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CAPITULO Il

METODOLOGIA DE INVESTIGACAO

Neste capitulo, é apresentada e descrita a metodologia de investigacao
utilizada no presente projeto de investigacdo. Assim, sera explicitada a
metodologia de investigacdo, as técnicas e os instrumentos de recolha de
dados e, posteriormente, serdo apresentados e descritos 0s procedimentos de

analise e tratamento dos dados.

1. Caracterizacao e justificacdo da metodologia de
investigacao

No processo de investigacdo em educacdo, “a coexisténcia de
paradigmas alternativos e o cruzamento das tradi¢cGes epistemoldgicas e
metodologias das diversas ciéncias sociais originam um campo cientifico
multifacetado e complexo” (Afonso, 2014, p. 21).

Deste modo, de acordo com Elliot (2010), a investigacdo em educacao
deve ter uma intencionalidade pedagdgica, em que o objetivo seja a evolugédo
da pratica, por isso, 0 presente projeto de investigacdo tem como objetivo o
desenvolvimento de competéncias de escrita em alunos do 4.° ano de
escolaridade, de modo a promover, nos mesmos, 0 gosto e o habito pela
escrita. Assim, é a partir da definicdo e identificacdo de objetivos da
investigacdo que “(...) questionamos a realidade, definimos estratégias de
investigagdo e selecionamos métodos de recolha de dados” (Afonso, 2014, p.
21). Além disto, a primeira etapa do percurso de construgdo do meu projeto
de investigacdo foi indissociavel da minha propria experiéncia e vivéncia
pessoal e profissional, uma vez que estas influenciaram as motivagdes e
justificacOes da escolha do tema e do objeto de estudo. Neste sentido, €

essencial referir que, na perspetiva da autora, enquanto individuo, considera-
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se que ndo e possivel dissociar estes aspetos da construcdo do projeto de
investigacado e, consequentemente, da identidade profissional.

O presente estudo enquadra-se numa abordagem de investigacdo
qualitativa que, de acordo com Bogdan e Biklen (1994), apresenta cinco
caracteristicas: (i) a fonte direta de dados é o ambiente natural; (ii) é
descritiva; (iii) os investigadores qualitativos interessam-se mais pelo
processo do que pelos resultados ou produtos; (iv) os investigadores
qualitativos tendem a analisar os seus dados de forma indutiva; e (v) o
significado é de importancia vital neste tipo de investigacao.

Relativamente ao ponto (i), este projeto de investigacdo foi
desenvolvido num contexto educativo, de modo a obter respostas reais para a
questdo de investigacdo, uma vez que o investigador é o principal agente do
projeto, pois “os investigadores qualitativos frequentam os locais de estudo
porgue se preocupam com o contexto” (Bogdan & Biklen, 1994, p. 48). No
que concerne o ponto (ii), este estudo é descritivo, uma vez que todos os dados
podem ser apresentados por escrito (e.g., notas de campo, didlogos,
entrevistas transcritas, registos de audio), sendo descritos minuciosamente, o
que faz com que se assumam como instrumentos fundamentais para registar
os dados e comunicar os resultados desta investigacdo qualitativa (Bogdan &
Biklen, 1994). Quanto ao ponto (iii), 0 processo do estudo é mais interessante,
dado que existem diversos registos dos dados que se tornam fulcrais para
compreender a importancia do projeto. No que respeita o ponto (iv), é de
referir que o estudo ndo se cinje a uma Unica hipotese, mas sim a construcao
de novo conhecimento e novas aprendizagens, tanto para os alunos, como
para o investigador. O ponto (v) refere-se a importancia do significado, uma
vez que todas as perspetivas dos participantes, neste caso dos alunos, sdo
determinantes para compreender como estes pensaram e construiram o seu
conhecimento.

Decorrendo do que foi referido anteriormente, torna-se fundamental

referir que a investigacdo qualitativa € caracterizada por ser participativa e
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colaborativa, pratica e interventiva e ciclica, envolvendo uma espiral de ciclos
com fases, como a planificacdo, a acéo, a observacgéo (avaliacdo) e a reflexéo
(teorizacdo) (Coutinho, et al., 2009). Esta € uma metodologia de pesquisa que
tem por base a necessidade de resolver problemas reais e visa a transformacao
da realidade, sendo um processo, no qual os participantes usam técnicas de
investigagdo para analisarem, sistematicamente, as praticas educativas
(Watts, 1985).

Desta forma, torna-se relevante afirmar que esta investigacdo segue
um paradigma interpretativo fundamentado pelas seguintes dimensdes: (i)
dimensdo ontoldgica, na qual a realidade estd em constante construcédo, €
considerada subjetiva e, pensando que cada sujeito constroi a sua percecéo do
mundo, esta dimensdo esta sujeita a “(...) um tempo determinado e de um
contexto especifico” (Alves & Azevedo, 2010, p. 15); (ii)) dimensdo
antropologica, na qual o individuo € parte integrante da realidade que
constroi; e (iii) dimensdo epistemoldgica, na qual “o conhecimento sobre 0
objeto de investigacdo é construido concomitantemente com o conhecimento
do proprio sujeito, a medida que o investigador vai interpretando a realidade
em analise” (Alves & Azevedo, 2010, p. 15).

Assim, o método utilizado para o desenvolvimento do projeto de
investigacao é a investigagdo sobre a préatica profissional, que permite “(...)
uma verdadeira articulagdo entre teoria e pratica” (Silva, 2013, p. 285). O
método de investigacdo sobre a préatica permite refletir sobre o ensino como
um contexto, no qual as metodologias aplicadas ndo sdo pré-determinadas e,
por isso, torna-se essencial avaliar e reformular, constantemente, as praticas
educativas, para que seja possivel compreender o pensamento e as
dificuldades dos alunos (Ponte, 2002). Para a compreensdo destes aspetos, é
fundamental que o professor assuma uma atitude investigativa e
fundamentada (Ponte, 2002).

Através da utilizacdo da investigacédo sobre a pratica, um profissional

da educacdo assume uma atitude reflexiva sobre o modo de resolucédo dos
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problemas que lhe surgem no contexto profissional, o que, por sua vez, lhe
permite planear estratégias de melhoria da sua prética profissional, ajustando-
as a evolucéo do problema (Silva, 2013). Neste sentido, o processo reflexivo
deste método faz com que as praticas educativas nao se tornem rotineiras e
evoluam, sendo um meio privilegiado de aprendizagem para o proprio
professor que desenvolve a “(...) capacidade de dar uma resposta mais eficaz
aos problemas que se vdo colocando no dia-a-dia, permitindo, ainda, a
producdo de um discurso organizado sobre a pratica, que explicita de modo

consistente o que fez, como e porqué” (Silva, 2013, p. 299).
Assim, ap6s o investigador estudar e investigar, é importante que,

(...) quando for oportuno, a curto ou a médio prazo, direta ou indiretamente,
mediante a aplicagdo desse conhecimento ou, até, mediante o processo da
sua constru¢ao, a investigacdo qualitativa (...) [contribua] para o
melhoramento das situagdes e para a resolucdo dos problemas existentes no

contexto (Amado & Ferreira, 2014, p. 15).

Embora seja necessaria a aplicacdo deste projeto para obter
resultados, € importante referir que as questdes éticas na investigacao
qualitativa sdo essenciais e, por essa razdo, a investigagéo decorreu de acordo
com 0s seguintes principios:

(i) o direito a intimidade, enquanto garantia dada as criancas e aos adultos

da liberdade de decidirem sobre a extensdo da informacdo que aceitaram

partilhar com os investigadores; (ii) o direito a ndo participacao (...); (iii) o

direito a protec¢ao do anonimato e confidencialidade das informagoes; (iv)

o direito a terem informagdo sobre o projecto de investigagdo, 0s seus

objectivos e autorizarem a sua participagdo na investigacao. (Tomas &

Gama, 2011, p. 7)
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Decorrendo do que foi referido anteriormente, e considerando que a
investigacao sobre a préatica profissional consiste numa atividade que visa a
mudanca baseada no ciclo «diagndstico-plano-intervencao-avaliacdo»
(Ponte, 2002), pretende-se, na turma de 4.° ano de escolaridade, a
implementacdo de um Estaleiro de Escrita (Jolibert (coord.), 1994), no qual
os alunos trabalhem um género textual. Deste modo, torna-se essencial referir
que a investigacdo sobre a pratica permite, enquanto futura docente, refletir
sobre a utilizacdo do modelo de escrita, verificando as suas potencialidades e
planeando estratégias de resolucdo dos problemas que possam surgir,
melhorando a minha préatica profissional. Com efeito, tal como referem
Martins e Niza (1998), ao utilizar este modelo de escrita, 0s alunos podem
desenvolver competéncias do processo de ensino de escrita, ao nivel da
planificacdo, da textualizagcdo e da revisdo, sendo estas fulcrais para se
aprender a escrever. Além disto, os alunos podem obter conhecimento e

explorar uma estratégia de ensino da escrita diferente e desconhecida.

2. ldentificacéo de técnicas e instrumentos de recolha de

dados

As diferentes fases do processo de uma investigacdo qualitativa ndo
se desenvolvem em separado, mas sim interligando-se (Aires, 2015), pelo que
se pretende que as técnicas e instrumentos de recolha e tratamento de dados
selecionadas sejam ““(...) compativeis com os recursos disponiveis, e que nao
perturbem as praticas da organizagdo” (Afonso, 2014, p. 75).

Segundo Latorre (2003), existe um conjunto de técnicas e de
instrumentos de recolha de dados, nomeadamente as técnicas baseadas na
observacao, na conversacgdo e na analise de documentos.

Neste sentido, ao longo deste ponto, serdo identificadas e
caracterizadas as seguintes técnicas de recolha e tratamento de dados: (i)

observacdo; (ii) pesquisa documental; e (iii) anélise de conteudo.
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2.1. Observacéo

A observacdo é a técnica de recolha de dados mais importante no
decorrer da implementacdo deste projeto. Assim, importa explicitar o
significado do ato de observar, sendo este “(...) selecionar informagao
pertinente, através dos Orgdos sensoriais e com recurso a teoria e a
metodologia cientifica, a fim de poder descrever, interpretar e agir sobre a
realidade em questdo” (Carmo & Ferreira, 2008, p. 111).

De acordo com Bogdan e Biklen (1994), existem trés tipos de
observadores: 0 observador completo, que ndo participa em nenhuma das
atividades em que decorre o estudo; o observador que tem um envolvimento
completo com a instituicdo; e o investigador de campo, que regista de forma
ndo intrusiva o que vai acontecendo e compreende o modo de pensar do
sujeito, ainda que ndo pense do mesmo modo.

Deste modo, torna-se essencial referir que uma abordagem qualitativa
se baseia na recolha de dados através da observacéo direta dos participantes
do estudo, envolvendo “(...) a obtengdo de dados descritivos sobre pessoas,
lugares e processos interativos pelo contacto direto do investigador com a
situacdo estudada, procurando compreender os fendémenos segundo a
perspetiva dos sujeitos” (Godoy, 1995, p. 58). Neste sentido, o principal
objetivo da observacao direta, neste estudo, € o de documentar e registar as
acOes dos alunos praticadas no ambiente educativo, assim como as minhas
préprias acdes enquanto orientadora do projeto de investigacdo. Além disto,
“os dados sdo recolhidos em situag@o e complementados pela informagao que
Se obtém através do contacto direto” (Bogdan & Biklen, 1994, pp. 47-48).

Durante o desenvolvimento deste projeto de investigacdo, a autora
assume-se como observadora participante, o que, segundo Carmo e Ferreira
(2008), se caracteriza por o investigador assumir um papel ativo perante o
publico-alvo. Neste seguimento, importa salientar que a interacdo e

participacdo com os alunos sdo combinadas com o papel de observador,
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permitindo, deste modo, compreender todo o processo do estudo, que é
observado, registado e, posteriormente, analisado.

Concomitantemente, utiliza-se a observacdo ndo estruturada no
decorrer deste estudo, através da qual registarei notas de campo sobre a
implementacdo do projeto (e.g., registos de observagoes, didlogos dos alunos,
comentarios dos alunos, registos da minha prética). Este tipo de observacao

é concebida quando o investigador quer descrever e compreender 0 modo
como as pessoas vivem, trabalham e de relacionam num determinado
contexto social, [implicando] que o investigador se insira na situagdo (...) e
observe o proprio contexto, os padrdes das relagdes entre as pessoas, 0 modo
como reagem aos eventos que ocorrem... (Cozby, 1989, p. 48, cit. por

Afonso, 2014, p. 92).

Considerando Bogdan e Biklen (1994), a técnica de observacdo nédo
estruturada permite ao investigador o registo e a descrigdo de reflexdes e
estratégias baseadas no ambiente educativo observado. Assim, pretende-se
gue a observacao seja focada nas tarefas implementadas relacionadas com a
questdo-problema, de modo que detenha o méximo de informacdes sobre o
processo, complementado pelo registo de evidéncias dos alunos.

De acordo com Carmo e Ferreira (2008), em simultaneo a observagédo
ndo estruturada estdo associados o paradoxo epistemoldgico, atraves do qual
se procura ser imparcial nos registos que sdo realizados, embora esses registos
acabem por ser influenciados pelos conhecimentos, valores e principios do
investigador; e o paradoxo subjetivismo, uma vez que a andlise das
informacdes recolhidas durante a investigagdo € condicionada pelas
ideologias e crencas do investigador.

Deste modo, de acordo com as perspetivas referidas acima, considera-

se fundamental referir que o presente estudo se inicia através da observacéo
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direta do contexto educativo, de modo a compreender as préaticas e dindmicas
de sala de aula, os interesses dos alunos, as dificuldades de escrita e os habitos
de escrita.

Neste sentido, torna-se essencial referir o instrumento de recolha de
dados utilizado, ou seja, 0 modo como registo as minhas observacdes, que
sdo anotadas no momento ou apds decorrerem (Méximo-Esteves, 2008),
através de frases ou palavras-chave. Para as observacfes serem anotadas no
momento, uma vez que desempenho o papel de observadora participante,
tornou-se fundamental e necesséria a colaboragdo da parceira de estagio, tal
como refere Afonso (2014), ao afirmar que as observacOes poderdo ser
registadas pelo investigador ou por um elemento presente no contexto, desde
que este seja orientado pelo investigador.

Estes registos, designados por notas de campo, associadas a
observagdo nao estruturada, ““(...) destinam-se a apoiar o desenvolvimento e
validacdo de hipoteses explicativas do material recolhido, estruturando o
trabalho interpretativo que acompanha necessariamente o quotidiano da
observagdo” (Afonso, 2014, p. 93). Como tal, os registos, face as diferentes
interagOes e agdes dos alunos, pretendem-se o mais detalhado, descritivo e
contextualizados quanto possivel (Spradley, 1980), para uma melhor analise
dos dados da investigacdo. Além disto, este instrumento de recolha de dados
caracteriza-se por ser o “(...) relato escrito daquilo que o investigador ouve,
vé, experiencia e pensa no decurso da recolha” (Bogdan & Biklen, 1994, p.
150), constituindo-se como um material reflexivo para o investigador.

No caso do presente projeto de investigacdo, além dos registos
escritos, serd fundamental a gravacao de audio/video do trabalho individual e
entre pares durante o processo do estudo, bem como o registo fotografico do

desenvolvimento das producdes textuais dos alunos e dos produtos finais.
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2.2. Pesquisa Documental
Para a recolha de dados e informacdes relevantes para a minha
investigacdo, procedo a técnica de pesquisa documental, que € um
procedimento que procura recolher informagéo existente em documentos para
responder a questdo de investigacdo (Afonso, 2014). Esta técnica de recolha

de informacéo

(...) pode ser utilizada como metodologia nao interferente, isto é, como uma
abordagem néo reativa em que os dados séo obtidos por processos que néo
envolvem recolha direta de informacéo a partir dos sujeitos investigados
[evitando] problemas causados pela presenca do investigador (Lee, 2003, p.

15, cit. por Afonso, 2014, p. 88).

Neste sentido, Afonso (2014) refere trés tipos de documentos, no que
diz respeito a pesquisa documental: documentos oficiais, documentos
publicos e documentos privados. O projeto de investigacdo em estudo foca-
se nos documentos privados, ou seja, documentos de acesso restrito, nos quais
se incluem os documentos de escolas, como, por exemplo, “(...) planificacdes
de aulas de professores, dos cadernos diarios e trabalhos escolares dos alunos
e formandos, etc.” (Afonso, 2014, p. 91).

Assim, torna-se essencial referir que, para a pesquisa documental, é
necessario ter em conta os registos dos alunos em fichas formativas sobre 0s
géneros textuais trabalhados, em guides de revisdo de textos e nas producgdes
textuais. Todos estes registos elaborados pelos alunos, principalmente no que
diz respeito aos guides de revisdo de textos, complementam a autoavaliacéo
dos alunos, que se entende por um conjunto de operagdes metacognitivas do
sujeito e das suas interagdes com o meio, nas quais este modifica os seus
processos de aprendizagem, através de uma reflexdo critica dele proprio de
modo a alcancar o sucesso (Perrenoud, 1999). Ainda assim, este processo de

autoavaliacdo encontra-se inerente a avaliagdo formativa, uma vez que este
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procura informar os alunos e professores sobre o processo de ensino-
aprendizagem de cada aluno, o que permite identificar a capacidade que cada
aluno tem de identificar as suas potencialidades e fragilidades. Este método
de avaliacdo esta, ainda, complementado nas fases do Estaleiro de Escrita
(Jolibert (coord.), 1994), nomeadamente na fase da avaliagdo, embora esta
seja continua neste modelo processual de escrita.

Para o efeito, importa organizar todos estes registos, visto que “um
processo de organizacdo cuidada, com datacdo sistematica, transforma os
arquivos dos trabalhos das criancas em bases de dados fecundas para
compreender as suas transformacdes através do tempo” (Maximo-Esteves,
2008, p. 32). Deste modo, entende-se que a pesquisa documental é uma fase
introdutoria a formacéo de um conjunto de documentacdo e de dados (Bardin,
1977), na qual

0 proposito a atingir € o armazenamento sob uma forma variavel e a
facilitacdo do acesso ao observador, de tal forma que este obtenha 0 méximo
de informacéo (aspeto quantitativo), com o maximo de pertinéncia (aspeto

qualitativo) (Bardin, 1977, p. 42).

Uma vez que “(...) os dados nao falam por si, s6 ganham sentido no
contexto tedrico que os produziu através de um olhar seletivo sobre a
realidade da agdo humana” (Afonso, 2014, p. 21), esta técnica de recolha de
dados, tal como referi anteriormente, assume-se como fundamental para
desenvolver o meu conhecimento face ao tema em questdo, o que permite um

maior aprofundamento do mesmo, assim como a concretizagdo do projeto.

3. Procedimentos de analise e tratamento dos dados

Ap0s a recolha dos dados obtidos, atraves da utilizagdo das técnicas
mencionadas e descritas anteriormente, proceder-se-a a analise e tratamento

de todos os dados resultantes da intervencdo pedagogica, uma vez que “a
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andlise dos artefactos produzidos pelas criangas é indispensavel quando o
foco da investigacdo se centra na aprendizagem dos alunos” (Méximo-
Esteves, 2008, p. 32). Assim, neste projeto de investigacdo foi utilizada a
andlise de conteudo e a anélise textual.

Para o efeito, procede-se a analise de conteudo, que consiste huma
técnica de andlise e tratamento de dados, ou seja, “(...) representa um
conjunto de procedimentos metodologicos muito frequentes em trabalhos de
investiga¢do educacional” (Lima & Pacheco, 2006, p. 106). Assim, torna-se
importante referir que os investigadores devem utilizar “(...) praticas de
andlise de contetdo tdo rigorosas, validas e fidveis quanto possivel” (Lima &
Pacheco, 2006, p. 107), para que se compreenda de que modo os alunos “(...)
processam a informacao, resolvem problemas e lidam com tdpicos e questdes
complexas” (Méaximo-Esteves, 2008, p. 92).

Esta técnica tem como objetivo selecionar, tratar e interpretar a
informacdo de diferentes modos, 0 que complementara os dados recolhidos
através da observagdo, ou seja, “(...) € um conjunto de técnicas de
comunicacgdo, visando obter através de procedimentos sistematicos e
objetivos de descricdo de conteldo das mensagens, indicadores (quantitativos
e qualitativos) que permitem a interferéncia de conhecimentos relativos as
condi¢des de producdo/rececdo destas mensagens” (Bardin, 1977, p. 42).
Assim, a analise de contetdo tem como ponto de partida 0 momento de
diagnéstico, de modo a identificar o nivel dos alunos, no que diz respeito a
producdo de textos e 0s seus habitos de escrita. Para isto, é necessario pedir a
colaboracgéo da professora cooperante, no sentido de esta disponibilizar textos
anteriormente produzidos pelos alunos, que se constituem como materiais de
apoio a descricao e analise do momento inicial, antes da aplicacdo do projeto,
isto é, do momento de diagnostico.

De seguida, sera analisada a transcrigdo ortogréfica da gravacdo de
audio da primeira sessdo. Deste modo, procede-se a uma transcri¢do

ortografica simplificada, uma vez que ndo estou a realizar um estudo
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linguistico de propriedades do oral, nem a focar a andlise no discurso dos
alunos e da DE. Neste sentido, trata-se de uma transcricdo ortografica com
intervencdo minima de pontuacdo e de letras mailsculas para facilitar a
legibilidade, mas utilizou-se pontua¢do com normas escritas que traduzissem
uma maior interpretagdo das falas dos intervenientes. Deste modo, 0 objetivo
desta transcricdo ndo é uma analise linguistica do oral, mas sim uma anélise
de contetdo.

Assim, a transcricdo das interacOes orais foi realizada de acordo com

Ramilo e Freitas (2002) e, conforme a tabela 6, segue as seguintes normas:
Tabela 6

Normas de transcricdo ortogréfica.

Pausa breve /

Pausa longa, interrupcdo ou I

hesitacdo

Pausa preenchida [aaaa] [hum]
Riso, tosse ou espirro [riso] [tosse] [espirro]
Ruido correspondente a [XXX]
impossibilidade de transcri¢éo

Com efeito, para analisar as diferentes interacbes, recorre-se a
seguinte categoria de andlise das interacBes orais dos alunos e das
observacgdes escritas nos guides de revisao de textos:

a) Reflexdes sobre conce¢des da escrita ao nivel macrotextual

b) Reflexdes sobre concecdes de escrita ao nivel microtextual

c) Reflexdes que retomam conhecimento gramatical

c.1) Reflexdes que retomam conhecimento gramatical sem referéncia

a termos e conceitos

c.2) Reflexdes que retomam conhecimento gramatical com referéncia

a termos e conceitos

Posteriormente, recorro a uma analise textual das producfes textuais
dos alunos, dos registos em fichas formativas sobre os géneros textuais

trabalhados e dos registos nos guides de revisdo de textos, assim como todas
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as notas de campo com o objetivo de identificar as aprendizagens dos alunos.
Para o efeito, foi utilizada uma analise textual quantitativa com o apoio de
grelhas com parametros e descritores de correcao das producges textuais.

A andlise de todos os registos mencionados permite-me encontrar
estratégias de resolucdo dos problemas, bem como refletir sobre a aplicacéo
dessas estratégias num contexto pratico de sala de aula, o que potencializa a
construcdo da minha identidade profissional.

Nesta perspetiva, no capitulo 11l é apresentada a descricdo da

intervencdo pedagdgica.

54



CAPITULO HI

INTERVENCAO PEDAGOGICA

Neste capitulo, serdo caracterizados o contexto educativo no qual foi
implementada a intervencdo pedagdgica e os participantes. Além disto, serd
apresentado e descrito todo o desenho da intervencdo pedagdgica que se
encontra dividido em: (i) planificacdo e delimitacdo dos parametros da
situacdo de producdo; (ii) textualizacdo; (iii) revisdo dos textos individuais;
(iv) reescrita em grupo; (v) reviséo dos textos em grupo; (vi) producéo final;

e (vii) avaliacdo.

1. O contexto e 0s seus participantes

O presente projeto de investigagdo decorreu numa escola da rede
publica do 1.° CEB, situada no concelho e distrito de Settbal. Esta escola
pertence a um dos agrupamentos de escolas de Setubal, o qual abrange
criangas desde o Pré-Escolar até ao 3.° CEB. Assim, é importante referir que
a escola se encontra bem localizada, uma vez que se situa numa zona de fécil
acesso, com varios pontos de servico ao redor da mesma.

A escola onde decorreu a o projeto de investigacao faz parte do plano
centenario e € constituida por um edificio histérico com quatro salas e duas
casas de banho mistas, dois monoblocos (um que funciona como sala de aula
e outro que funciona como biblioteca) e um outro edificio que funciona como
refeitorio da escola e que tem um espaco para o pessoal docente e ndo
docente. Além disto, a escola tem um espago exterior amplo com um campo
de futebol, um péatio com varios jogos tradicionais e, ainda, um espaco de
areia coberto com toldo.

Quanto a constituicdo das salas de aula, cada sala é equipada com
mesas e cadeiras individuais, conforme o numero de alunos, secretéria,

cadeira e armario para o professor, um computador, uma impressora, um
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videoprojector e um quadro interativo. A sala do quarto ano, na qual foi
implementado o projeto, para além dos materiais referidos acima, encontra-
se dividida em pequenas areas, como: area dos jogos, biblioteca, area das
tarefas, area das construcdes. Esta divisdo deve-se a metodologia de ensino
seguida pela professora cooperante, Movimento da Escola Moderna.

A sala da turma acompanhada tem uma dimensdo pequena para o0
numero de elementos da turma e para as areas que a professora cooperante
gostaria de disponibilizar aos alunos. Contudo, os alunos tém facil acesso a
todos 0s materiais de que possam necessitar, como dossiés, colas, materiais
de desenho, por exemplo.

Em vigor, desde 2019 até 2022, o Projeto Educativo de Agrupamento
(PEA) tem como tema “Educar em cidadania, ligando saberes”. Segundo este
projeto, o agrupamento visa proporcionar a cada crianga a realizagdo do
percurso escolar com sucesso que assenta na construcdo partilhada de uma
escola de inovadora e ousada nas suas praticas, pelo que ambicionam
contribui para uma sociedade justa, solidaria e democratica. Desta forma, este
agrupamento pretende contribuir para a formacao de cidadaos respeitadores,
responsaveis, autbnomos e capazes de lidar com a mudanca. Importa, ainda,
referir que este € um agrupamento que trabalha com flexibilidade curricular.

No que concerne os projetos educativos, a escola tem uma grande
diversidade, estando estes contidos no Plano Anual de Atividades,
nomeadamente, Projetos Solidarios; A Horta Pedagogica; Feira do Livro;
Semana da Leitura; Visitas de Estudo; Ciéncia Viva; Junior Archievment;
Projeto das Oficinas (trabalho interdisciplinar); Projetos de parceria com a
Junta de Freguesia e a Camara Municipal de Setubal.

A escola é constituida por cinco professoras titulares de turma; um
professor de educacéo especial; uma professora de apoio; uma professora de
Inglés para as turmas do 3.° e 4.° anos; uma terapeuta da fala; uma psicéloga;
uma professora de Matematica do 2.° CEB; uma professora de coadjuvacédo

nas turmas do 1.° e 2.° anos. Quanto as atividades extracurriculares, existem
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dois técnicos de Oficina de Movimento; dois técnicos de Oficina de Musica;
dois técnicos de Oficina de Emogdes; dois técnicos de Oficina de Teatro. Por
fim, as assistentes operacionais sao trés com func@es de limpeza, vigilancia e
apoio as salas.

Relativamente aos participantes, a turma na qual foi implementado a
investigagdo é uma turma de 4.° ano de escolaridade do 1.° CEB e ¢
constituida por vinte e quatro alunos, dos quais dez sdo do sexo masculino e
catorze sao do sexo feminino. Os alunos tém idades compreendidas entre 0s
nove e os dez anos e, pelo que foi observavel, sdo alunos autébnomos e
participativos nas tarefas e rotina da sala de aula, e demonstram ter uma boa
relacdo com o pessoal docente e ndo docente e com os colegas de turma.

No que concerne a diversidade cultural, é possivel afirmar que € uma
turma diversificada, uma vez que, embora a maior parte dos alunos seja de
nacionalidade portuguesa, existem dois alunos com nacionalidades
diferentes, um de nacionalidade brasileira e outro de nacionalidade moldava.
Ainda assim, a diversidade cultural é enriquecida pelos habitos e costumes
que cada aluno traz para a propria cultura da turma, visto que vém de
diferentes locais do pais e alguns alunos tém familiares de outras
nacionalidades.

Na turma existe um aluno diagnosticado com autismo,
nomeadamente, a Sindrome de Asperger, dois alunos diagnosticados com
défice de aprendizagem, que, além da professora titular, sdo acompanhados
por outros profissionais da escola, como a psicologa e a professora de
coadjuvagéo.

No que diz respeito a participacdo dos alunos no decorrer das aulas,
considera-se que € uma turma bastante participativa, pelo que os alunos se
voluntariam constantemente durante a rotina e a realizacdo de tarefas. Esta
participacdo ativa por parte dos alunos traduz-se num clima em que eles

proprios propde tarefas a realizar.
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Em termos de aprendizagem, os alunos da turma encontram-se em
diferentes fases de aprendizagem, visto que existem alunos com bastante
facilidade, ndo s na participacdo, como também na concretizacdo de tarefas,
e existem alguns alunos com mais dificuldades nos mesmos aspetos. Ainda
assim, importa salientar que estas dificuldades séo colmatadas pelo apoio dos
colegas, uma vez que a turma esta organizada em varios grupos de trabalho,
nos quais cada elemento tem a funcdo de apoiar e ajudar a ultrapassar as
dificuldades uns dos outros. Além disto, para ultrapassar as dificuldades, é
necessaria uma observacado atenta por parte da professora titular, de modo a
apoiar estes alunos.

Quanto aos habitos de escrita dos alunos da turma, pelo que foi
possivel observar, em cada momento de escrita, estes estdo habituados a
escrever textos de tipologias diferentes, sem um tema pré-definido, sem uma
intencionalidade e sem um objetivo que lhes faca sentido. Deste modo,
surgiam diversos textos com temas e géneros textuais diferentes, o que

dificultava o processo avaliativo da escrita dos mesmos.

2. Descricdo da intervencao pedagdgica

O seguinte projeto de investigacdo, tal como foi mencionado
anteriormente, foi implementado numa turma a frequentar o 4.° ano de
escolaridade do 1.° CEB e teve como principal objetivo desenvolver
competéncias de escrita nos alunos. Com efeito, esta intervencdo pedagdgica
foi dividida em vérias sessdes com objetivos diferentes.

Nesta seccdo, serdo apresentadas e descritas as diversas sessdes da
intervencdo pedagogica e as respetivas fases, correspondentes ao modelo de
Estaleiro de Escrita (Jolibert (coord.), 1994). Deste modo, considerando as
diferentes fases de intervencéo pedagogica, foram planificadas doze sessoes,
as quais se desenvolveram a partir das seguintes fases com objetivos

diferentes:
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» l.2fase — Planificacdo

» 2.2fase — Delimitacdo os parametros da situacdo de producéo

« 3.2fase — Textualizacdo do primeiro esboco individual

« 4.2fase — Revisdo do primeiro esboco individual

» 5.2fase — Reescrita global

» 6.2 fase — Revisdo

« 7.2fase — Producéo final

« 8.2fase — Avaliagdo

Para clarificar o que foi realizado em cada fase, apresenta-se a tabela

7, no qual séo especificados os objetivos e etapas de cada fase do projeto.

Tabela 7

Organizacao do Estaleiro de Escrita (Jolibert (coord.), 1994) da intervencéo

pedagobgica.

Para os alunos:

Projeto de turma - Projeto de escrita - Projeto de Estaleiro de
Escrita

Para o professor:

Preparacdo minuciosa do estaleiro de escrita com o apoio do
esquema de preparacéo.

Delimitar os parametros da situacéo de producao (interacao
oral — grupo-turma ou pequenos grupos — ou preparacdo com
algumas notas escritas).

- Introduzir, em grande grupo, o projeto a realizar pela turma,
neste caso, a realizacdo de um jornal de turma sobre a visita de
estudo ao Mosteiro dos Jerénimos, ao Padrdo dos
Descobrimentos e ao Jardim Botéanico Tropical;

- Rever, em grande grupo, diferentes géneros textuais presentes
num jornal, sem especificar os seus constituintes (noticia,
reportagem e crénica de opiniao);

- Orientar os alunos para um levantamento de conhecimentos
prévios sobre 0s géneros textuais acima nomeados;

- Definir o destinatario do jornal;

- Atribuir, aleatoriamente, a cada grupo um género textual (os
grupos séo definidos de acordo com a disposicao habitual da sala
de aula). Cada grupo ficara encarregue de escrever um género
textual para o jornal,
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- Definir, em cada grupo, as func¢des de cada aluno na visita de
estudo (repdrter, jornalista, fotografo);

- Definir o nome do jornal;

- Orientar os alunos para a tomada de notas durante a visita de
estudo;

- Orientar os alunos para fotografar momentos da visita de
estudo.

Primeiro esboco individual*.

- Indicar aos alunos a leitura das notas tomadas na visita de
estudo;

- Orientar os alunos para a escrita individual do primeiro esboco
de cada género textual (noticia, reportagem, crénica de opinido).
Os elementos de cada grupo escrevem o primeiro esboco do
género textual atribuido;

Nota: Esta fase é realizada de forma individual, de modo que seja
possivel equilibrar a escrita individual com a escrita de grupo.

Destacar as caracteristicas globais do tipo de texto,
comparando:
- 0s primeiros esbog¢os da turma (e a sua analise pelo proprio
professor);
- escritos sociais do mesmo tipo*.

— o Instrumentos de formalizacdo da superestrutura (formato
— esquema tipoldgico — etiquetas).

e Escolhas de enunciacao.

- Distribuir jornais por cada grupo, de modo a analisar a estrutura
dos diferentes géneros textuais presentes no mesmo;

- Orientar os alunos para a realizacdo de uma ficha formativa
associada a cada género textual e as suas caracteristicas;

- Analisar os esbocos individuais, em conjunto com os alunos,
de acordo com o guido de revisdo de textos (realizado pela
professora estagiaria);

- Analisar os esbogos individuais, com o auxilio do guido de
revisdo de textos.

Reescrita parcial ou | Atividades de
global sistematizagao
metalinguistica
- Orientar os alunos paraa | (gramatica do texto,
reescrita dos primeiros | gramatica da  frase,
esbocos, de modo a | Iéxico, morfologia

melhora-los e aproxima-
los do modelo formal da

verbal, eventualmente
ortografia).
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noticia, da reportagem e — o Instrumentos de
da cronica de opinido. revisao.

- Orientar os alunos para
a revisdo dos textos
escritos, partilhando-os
entre si, de modo que
exista uma auto e
heteroavaliacao do
processo de escrita;

- Analisar 0s esbogos
individuais, em
conjunto com os alunos,
de acordo com o guido
de revisdo de textos;

- Verificar se existem
dificuldades num
determinado conteudo
de  gramaética. Se
existirem, orientar para
a realizacdo de um
Laboratério Gramatical
para consolidar esse
conteudo.

Producéo final:
- maqueta;
- «chef-d’eevre» e envio ao(s) destinatario(s).

- Orientar os alunos para a reescrita de um sé texto por grupo.
Os elementos do grupo escolhem um texto para melhorar
(podendo juntar caracteristicas de textos de outros elementos);

- Indicar aos alunos que terdo de trocar os textos entre 0s grupos,
analisando os textos com o auxilio do guido de revisdo de textos
(heteroavaliagéo);

- Orientar os alunos para a criagdo de passatempos referentes aos
locais visitados na visita de estudo;

- Projetar um PowerPoint, formato A3, em branco para que 0s
alunos possam dar as suas ideias, solicitando a um deles para o
fazer,;

- Orientar os alunos para que sigam o formato do jornal,
visualmente (onde colocar as noticias, a reportagem, as crénicas
de opinido, os titulos, as respetivas fotografias, etc.);
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- Orientar os alunos sobre o que a capa de um jornal contém e o
que deve ser destacado na mesma (titulos, autores, fotografias
dos autores, data, etc.).

- Orientar os alunos para o aperfeicoamento da maqueta final do
jornal.

Avaliacao
e pragmatica:
- dos colegas;
- reacBes do(s) destinatario(s).
e formativa e sistematica;
8 - autoavaliacdo de cada aluno;
- do professor para cada aluno; para o grupo / turma.

- Orientar os alunos para uma reflexdo em conjunto sobre quais
as aprendizagens desenvolvidas durante e com a realizacdo do
projeto.

Situacdes de reinvestimento, transferéncia, complexificagéo.
Trabalho de novas variaveis e de novas tipologias, construgcdo de novos
instrumentos.

* A ordem cronologica destas duas fases pode ser diferente, em funcéo do
tipo de texto considerado, do funcionamento préprio de cada turma e das

aprendizagens desenvolvidas anteriormente.

Nota. Adaptado de Jolibert (coord.) (1994).

2.1. Planificacéo e delimitacéo dos parametros da situacgao de

producéo

Importa iniciar esta subseccado referindo que as duas primeiras fases
do Estaleiro de Escrita (Jolibert (coord.), 1994) implementado foram
concretizadas na mesma sessdo, uma vez que as duas fases se complementam
uma a outra.

A primeira sess@o decorreu no dia 26 de abril de 2022 e correspondeu
a primeira e segunda fase do projeto — planificacdo e delimitagdo dos
parametros da situacédo de producéo, respetivamente. Nestas fases, 0 objetivo

principal foi definir com os alunos o projeto de turma a realizar,
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nomeadamente, um jornal sobre uma visita de estudo ao Mosteiro dos
Jeronimos, ao Padrdo dos Descobrimentos e ao Jardim Botanico Tropical.

Assim, em primeiro lugar, foram definidos os modos de recolha de
informacdo durante a visita de estudo, para que os alunos concluissem que
era necessario tirar notas, tirar fotografias e questionar os guias dos locais a
visitar. Em seguida, estabeleceu-se de que forma podia ser organizada e
divulgada a informacéo recolhida durante a visita, de modo que os alunos
percebessem que um jornal é um meio de divulgacdo de informacdes reais e
atuais. Por fim, conversou-se sobre o significado de jornal e o que este
contém, sendo que o objetivo da conversa era o de os alunos refletirem sobre
0S géneros textuais presentes nos jornais, sobre as pessoas que trabalham para
0s mesmos e outros factos, como, por exemplo, a presenca de fotografias e
passatempos.

Deste modo, intencionalmente, surgiu um dialogo sobre os diferentes
géneros textuais presentes nos jornais, para que os alunos refletissem sobre o
significado de uma crénica de opinido, de uma noticia e de uma reportagem.
Neste momento, o objetivo principal era realizar um levantamento dos
conhecimentos prévios dos alunos sobre 0s géneros textuais mencionados
anteriormente, sem referir se 0s mesmos estariam corretos ou errados, uma
vez que esta seria uma descoberta e aprendizagem dos préprios alunos ao
contactarem com os diferentes géneros textuais.

Para terminar a primeira sessdo, cada grupo estabeleceu funcdes para
cada elemento, de modo que cada um desempenhasse as fungdes de reporter,
jornalista e fotdgrafo. Além disto, foi necessario, também, definir um nome
para o jornal, o qual os alunos em conjunto deram varias ideias e votaram na
que preferiam. Neste sentido, os alunos criaram cartdes individuais de
identificacdo (cf. Anexo A) a serem utilizados na visita de estudo, que
continha um autorretrato, a funcdo do aluno, o nome do aluno, o nome da

escola e 0 nome e contacto da professora titular.
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A segunda sessdo decorreu no dia 3 de maio de 2022 e correspondeu
a realizacdo da visita de estudo, na qual os alunos tiraram notas do que
observavam nos locais do que escutavam o guia dizer em blocos de notas,
cadernos e alguns dos alunos utilizaram o telemodvel para escreverem, pois
consideraram que era mais facil de escrever e tirar fotografias. De um modo
geral, os alunos mostraram-se muito atentos, interessados e motivados para a
concretizacdo do projeto de turma, embora tivessem recolhido a maior parte
da informacéo escrita no Mosteiro dos Jeronimos, uma vez que foi o Unico
local onde existia um guia durante a visita. No Padrdo dos Descobrimentos e
no Jardim Botanico Tropical, a maioria dos alunos s6 recolheu registos

fotograficos.

2.2. Textualizagdo

A terceira sessao decorreu no dia 4 de maio de 2022 correspondeu a
terceira fase — a textualizacdo. Nesta sessdo, os alunos foram desafiados a
escreverem um primeiro esboco individual dos géneros textuais que lhes
tinham sido atribuidos sobre os locais visitados na visita de estudo. Com
efeito, os elementos de cada grupo partilharam entre si as notas retiradas
durante a visita para apoiar a textualizacdo individual, ainda que alguns dos
elementos dos grupos se mostrassem pouco recetivos a partilhar os seus
registos com os colegas, uma vez que houve alunos que se esqueceram dos
seus registos. Todavia, nesta fase, embora revelassem ter bastantes
conhecimentos prévios na primeira sessao sobre 0s géneros textuais, surgiram
diversas duvidas e insegurancas sobre como escrever cada género, uma vez
que ndo foram dadas quaisquer indicacfes e instrucOes para o0s textos a
escrever.

Ao avaliar e analisar as primeiras producdes textuais dos alunos, foi
possivel verificar que estes tinham muita dificuldade em organizar a

informagdo recolhida durante a visita de estudo, bem como escrever textos de
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uma tipologia diferente da que estavam habituados a contactar (e.g., texto
narrativo e poético). Além disto, os alunos revelaram-se preocupados com a
escrita do texto, uma vez que este tinha o objetivo de ser divulgado num jornal

de turma a ser consultado pela comunidade educativa e familiares dos alunos.

2.3.  Revisdo dos textos individuais

Relativamente a quarta sessdo, no dia 9 de maio de 2022, esta
correspondeu a revisdo dos textos. Com efeito, foram distribuidos jornais por
cada grupo de trabalho, nos quais foram selecionados, previamente, noticias,
reportagens e cronicas de opinido, de modo que os alunos analisassem a
estrutura dos mesmos, comparando estes modelos formais com os primeiros
esbocos individuais produzidos. Neste sentido, os alunos foram desafiados a
realizarem uma ficha formativa associada a cada género textual (cf. Anexos
B, C e D), completando com as informacgdes dos textos que Ihes foram
atribuidos, e, por fim, os alunos completaram com a mesmas informacdes
referentes aos seus textos. O registo da ficha formativa tornou-se algo
complexo, visto que alguns dos textos selecionados continham informagdes
que alguns dos alunos ndo entendiam e houve necessidade de um maior apoio
para esclarecer davidas sobre 0s textos.

Apos a realizacdo da ficha formativa, os alunos completaram, ainda,
um guido de revisao de textos (cf. Anexos E, F e G), que serviu para refletirem
sobre o que tinham escrito e 0 que faltava escreverem. O preenchimento do
guido revelou-se facil para os alunos, pois estdo habituados a serem criticos

com os proprios trabalhos e o dos colegas.

2.4. Reescrita em grupo
No que diz respeito a quinta sessdo, no dia 11 de maio de 2022, esta
refere-se a reescrita dos textos em grupo, para que cada grupo tivesse apenas

um texto. Nesta fase, cada grupo concluiu que deveria escolher um texto dos
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primeiros esbocos para melhorar e reconheceram que poderiam acrescentar
aspetos de outros textos para que o texto do grupo ficasse mais completo e
aproxima-los do modelo formal da noticia, da reportagem e da crénica de
opinido. Deste modo, cada grupo foi questionado sobre a justificacdo do texto
base selecionado, revelando ja terem adquirido algum conhecimento sobre a
estrutura do género textual que trabalharam, através do confronto dos
primeiros esbocos textuais com os modelos formais e com o0s guibes de
revisao de textos, permitindo aos alunos compreenderem o que ja tinham
escrito corretamente e os aspetos que ainda tinham de melhorar.

Decorrendo do que foi referido anteriormente, os alunos sentiram a
necessidade de definir funcdes para cada elemento dos grupos e, enquanto
uns selecionavam informacao dos textos, 0s outros escreviam o texto base no
computador. E importante salientar que esta escrita colaborativa permitiu
verificar que os alunos se ajudavam entre si com o0 objetivo que tinham em
comum, resolvendo problemas, partilhando opinides e tomando decisdes em

conjunto.

2.5.  Revisao dos textos em grupo

A sexta sessdo, referente a revisdo dos textos, ocorreu no dia 16 de
maio de 2022. Nesta sesséo, 0 objetivo era o de orientar os grupos de trabalho
para a revisao dos textos escritos com o apoio do preenchimento de um novo
guido de revisdo de textos e partilhando os textos entre os grupos, de modo a
existir uma auto e heteroavaliacdo do processo de escrita.

Deste modo, foi necessario averiguar, em conjunto com os alunos,
como podiam ser feitas as sugestdes de melhoria nos textos. Assim, surgiu a
ideia de utilizar cddigos ou legendas para o efeito, porém, considerou-se que
teria de existir uma variada legenda para cada tipo de sugest@o. Neste sentido,
surgiu a ideia de os alunos utilizarem os comentarios do Word para fazerem

sugestdes de melhoria de cada texto, sendo que estes referiram, numa
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conversa inicial em grupo, que poderiam sugerir a corregdo de erros
ortogréficos, da construcdo de frases (e.g., tempos verbais utilizados, o género
e 0 numero). Este sistema de comentarios no Word permitia aos alunos
identificarem o local da sugestdo e identificarem o autor do comentario (cf.
Anexos H, I, J, K, L e M).

2.6. Producéo final

Quanto a sétima e oitava sessdes, estas decorreram no dia 18 e 30 de
maio de 2022 e corresponderam a producao textual final. Decorrendo da sexta
fase, anteriormente descrita, cada grupo teve de elaborar a producao final do
seu texto com base nas sugestfes de melhoria dadas pelo grupo que reviu o
seu texto e com base no novo guido de revisédo de textos. De referir que todas
as sugestBes dadas pelos grupos foram aceites pelos colegas. Além disto, o0s
alunos tiveram de escrever 0s seus textos consoante a estrutura dos mesmos
nos jornais.

Na oitava sessdo, 0s alunos comegaram a criar passatempos para 0
jornal, referentes aos locais visitados na visita de estudo. Assim, ap6s uma
conversa em grupo sobre o que mais existe em jornais, além dos textos,
concluiu-se que existem fotografias e jogos/passatempos, pelo que cada
grupo escolheu criar um tipo de passatempo, nomeadamente, de descobrir
diferencas, de sopas de letras e de palavras cruzadas.

O dia 31 de maio e 6 e 7 de junho de 2022 corresponderam as nona,
décima e décima primeira sessao e, ainda, a sétima fase do Estaleiro de Escrita
(Jolibert (coord.), 1994), nas quais os alunos procederam a construcéo fisica
do jornal. Neste sentido, em primeiro lugar, em grupo, os alunos dialogaram
sobre a organizacdo de um jornal, nomeadamente da capa e das paginas de
texto, refletindo sobre como podiam a capa, os titulos, os textos, as fotografias

€ 0S passatempos.
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Assim, foi projetado no quadro um documento Publisher em branco,
de modo que os alunos sugerissem ideias e, em grupo, contruissem o jornal
(cf. Anexo N), organizando todos os elementos que queriam adicionar ao
mesmo. Este processo de construgdo do jornal foi mais moroso do que aquilo
que estava planificado, uma vez que cada sesséo tinha uma duracao de tempo

curta.

2.7. Avaliagéo

No dia 13 de junho, referente & décima segunda sesséo e a fase da
avaliacdo do Estaleiro de Escrita (Jolibert (coord.), 1994), os alunos foram
orientados para a apresentacao, em grupos de trabalho, dos textos escritos e
para uma reflexdo em conjunto sobre quais as aprendizagens desenvolvidas
durante e com a realiza¢do do projeto. Durante a apresentacao dos textos, 0s
alunos identificaram aspetos em que melhoraram e deram as suas opinides
sobre os textos dos colegas. Por fim, em turma, os alunos refletiram e
expressaram a sua opinido sobre todo o processo de escrita implementado,
referindo as principais aprendizagens adquiridas com 0 mesmo.

No capitulo IV, apresenta-se a analise dos dados recolhidos em cada
uma das fases desenvolvidas durante a implementacdo do projeto de

investigacao.
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CAPITULO IV

APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

Neste capitulo, proceder-se-a a analise dos dados e a apresentacdo dos
resultados obtidos no decorrer de toda a intervencdo pedagdgica. Neste
sentido, o capitulo divide-se em quatro sec¢des. A primeira sec¢do inicia-se
com a analise das transcri¢des das interacdes entre alunos e docente estagiaria
(DE), no que se refere a primeira sessdo de intervencdo pedagogica e,
posteriormente, analisam-se os resultados obtidos nos primeiros esbocos
individuais.

Na segunda seccdo, proceder-se-a a analise da revisdo do primeiro
esboco individual e da reflexdo sobre as caracteristicas de género.

Por fim, a terceira seccdo foca a reescrita das producdes finais em

grupo e a sua respetiva avaliagdo.

1. Analise da etapa de planificacdo, delimitacdo dos
parametros de producéo e primeiro esboco individual

Esta seccdo serd iniciada com a andlise de contetido das transcri¢des

das interacdes entre alunos e DE, no que se refere a primeira sessdo de

intervencdo pedagodgica. De seguida, analisar-se-4& a microestrutura e a

macroestrutura dos primeiros esbocos individuais, através de uma abordagem

quantitativa e qualitativa. Para esta analise, serdo considerados os elementos

relativos a macroestrutura e & microestrutura textual.

1.1. Analise das transcri¢cdes das interacfes entre alunos e
docente estagiaria
Como mencionado no capitulo Ill, a primeira sessdo teve como

objetivo a realizagdo de um levantamento dos conhecimentos prévios dos

69



alunos sobre as caracteristicas dos géneros textuais a trabalhar e as
informagdes que necessitariam de recolher durante a visita de estudo.

Com efeito, deste levantamento de ideias surgiu o primeiro episodio,
transcrito de seguida, que se relaciona com os modos de recolha de
informagéo.

(1) Episédio «modos de recolha de informacéo».

(01°03) DE - 0 que € que n6s podemos fazer para recolher informacéo sobre
a visita de estudo[?]

A20 — [aaaa] pode ser a ouvir //

A13 - num caderno / escrevemos tudo o que ouvimos / lemos // e depois
numa folha desenhamos o que vemos

Al7 - 0 que Al3 esta a dizer ndo pode ser porque vamos demorar muito a
ler e depois a escrever e a desenhar

A4 - podemos tirar fotos

Este episodio evidencia que os alunos A20 e A13 compreenderam que
seria necessario registar notas sobre a visita de estudo para que tivessem
informacdo para escreverem os seus textos. Em simultaneo, o aluno A13,
embora compreendesse que teria de fazer registos, ndo percebeu que o ato de
ler, escrever e, depois, desenhar, tomaria muito do tempo dos alunos, pelo
que o aluno A17 refletiu sobre isso mesmo e referiu que ndo seria possivel
por essa mesma razdo. Por fim, o aluno A4 contrap6s, referindo que podiam
tirar fotos, sendo uma acao mais rapida do que desenhar.

Ao continuar o dialogo, surgiu um segundo episodio, que se apresenta
a sequir.

(2) Episodio «meios de divulgacdo de informacaos.

(04°36) DE - podemos recolher informacdo tirando apontamentos nos
cadernos ou blocos de nota / podemos tirar fotografias / ok mas existem la
pessoas //

Al7 - pedimos informag&o as pessoas

Al13 — [aaaa] escrevemos as nossas duvidas nos cadernos para perguntar
aos guias ou as professoras

(11°34) DE - e 0 que é nos podemos fazer com toda a informacdo que
vamos recolher se quisermos [hum] por exemplo mostrar aos pais ou as

70



outras turmas [?] // quando nds queremos ter acesso a coisas que se passam
no dia a dia, onde € que podemos procurar [?]

Al4 - no Google / nas noticias //

A21 - naradio / na televiséo / no jornal

DE - e quem € que faz essas noticias [?]

A21 - os jornalistas

Al13 - entdo podiamos ser jornalistas e entrevistar as pessoas [risos]

O diélogo acima demonstra que os alunos A17 e A13 compreenderam
que, além das informag6es que poderiam estar expostas nos locais a visitar,
podiam recolher informacdo através das pessoas com quem contactaram, o
que originou uma conversa sobre os meios de divulgacdo de informacao,
sendo um dos objetivos desta sessdo. Deste modo, o dialogo evidencia que 0s
alunos A14, A21 e A13 conhecem alguns dos meios e as respetivas fungoes,
tal como o aluno A13 demonstrou.

Neste sentido, surge o terceiro episédio, no qual os alunos refletem
sobre as crénicas de opinido, referindo aspetos de um nivel macroestrutural.

(3) Episddio «aspetos macroestruturais da cronica de opinido».

(17°11) DE - quando nds abrimos um jornal o que é que aparece la[?]/ o
que é que podemos encontrar [?]

A17 acontecimentos / acdes / factos / historias / o tempo

DE - e como é que isso vem escrito [?] / que géneros textuais é que existem
nos jornais [?]

ALl7 - a crénica de opinido é um texto // as noticias / as reportagens /avisos
A21 - eu ndo sei bem explicar o que é a crénica de opinido mas sei o que é
Al7 - uma croénica € quando alguém esta a dizer a sua opinido sobre alguém
/ sobre algum assunto / ou um tema

A6 — [hum] é alguém que esté a expressar a opinido dele

DE - isso significa que é s6 uma pessoa a escrever a cronica[?]

A21 — néo / pode ser mais do que uma

O episodio anterior demonstra que o aluno Al7 ja detém algum
conhecimento sobre 0s géneros textuais presentes nos jornais, uma vez que a
crénica de opinido surge, naturalmente, no seu discurso e explica o que é uma
cronica ao aluno A21. O aluno A6 completa, ainda, a informacgéo esclarecida

pelo aluno A17, sendo possivel verificar que o aluno A21 compreendeu o
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significado, acrescentando que uma crénica de opinido pode ser escrita por
mais do que uma pessoa.

Seguidamente, surgiu um quarto episodio, em que os alunos refletem
sobre as caracteristicas da noticia, mencionando aspetos de nivel
macroestrutural numa conversa espontanea.

(4) Episodio «aspetos macroestruturais da noticia».

(19°40) DE - e 0 que sera uma noticia [?]

Al7 - alguém a falar sobre algum acontecimento / por exemplo eu vou ter
um gato é uma noticia

A4 - mas eu tenho uma divida / uma noticia pode estar no presente no
futuro e no passado [?] € que eu acho que sim porque pode ser alguma coisa
que aconteceu / uma coisa que esta a acontecer [aaaa] uma coisa que ainda
vai acontecer

Al7 - mas uma pessoa ndo pode estar a escrever sobre uma coisa que esta
a acontecer

A21 — pode / por exemplo uma pessoa pode escrever hoje vai acontecer
uma chuva torrencial

AT - eu, a Al e a A18 estdvamos a ver que houve uma mitda que morreu
nos Estados Unidos da América ontem / isso é uma noticia porque tem
informacao sobre quem / onde / quando [aaaa] 0 qué e 0 como

DE - isso é muito importante /

ALl7 - e isso tudo vem no corpo da noticia porque a noticia precisa do corpo
da noticia //

A20 - mas eu acho que uma conica de opinido também é quando uma
pessoa escreve por exemplo / que um autor escreveu um livro

DE — sera [?] se eu disser no dia 7 de junho de 1980 / Luisa Ducla Soares
escreveu o livro X / eu estou a expressar a minha opinido sobre isso [?]
Turma: ndo

A21 - é uma noticia

DE - e se eu disser / considero que o livro era muito interessante porque
falava sobre um acontecimento atual / [?] /

Turma - crénica de opiniao

Neste dialogo sobre as caracteristicas da noticia € evidenciado que 0s
alunos Al17, A4, A21 e A7 demonstram ter conhecimento, embora o aluno
A4 demonstrasse alguma duvida nos seus proprios conhecimentos, ainda que
estivessem corretos. Por outro lado, o aluno A20 apresenta uma concegéo de

noticia diferente, sendo necessaria a intervencdo da DE para clarificar,
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apresentando um exemplo prético, de modo a esclarecer a diferenca entre
noticia e crénica de opinido. Importa, ainda, referir que a intervengéo da DE
serviu apenas para ajudar todos os alunos a refletirem sobre a concecao do
aluno A20.

No que se refere aos géneros textuais, por Gltimo, surgiu o quinto
episodio, no qual os alunos refletem sobre as caracteristicas da reportagem,
refletindo sobre aspetos de nivel de macroestrutura.

(5) Episodio «aspetos macroestruturais da reportagems.

(26°12) DE - agora vamos | pensar no que sera uma reportagem

A7 — [aaaa] esta a reportar uma pessoa / por isso eu posso perguntar o que
é que tens A6 [?] como é que te chamas [?] // por exemplo imaginemos que
[aaaa] o A6 é ator e eu e 0 A1l somos reporteres entdo / nos fazemos as
perguntas ao A6 / isso € mais ou menos reportar a pessoa

DE - sendo assim se tu tivesses de escrever um texto assim / como € que o
escrevias [?]

A7 - [hum] / tinha de escrever / um ator famoso chamado A6 fez um filme
sobre a floresta [risos]

A20 - eu acho que uma reportagem tem sempre a ver com um reporter /deve
ser quem faz a reportagem

A17 - pode falar sobre a vida de uma pessoa

A5 - a reportagem € a informacdo que noés recolhemos numa investigacao
/ 0 que queremos saber

O episodio anterior destaca o conhecimento dos alunos, no que diz
respeito as caracteristicas da reportagem, uma vez que o aluno A20 menciona
que o repOrter € a pessoa que escreve a reportagem e o aluno A5 refere que a
reportagem é um texto com informac&o sobre uma investigacao. Além disto,
torna-se essencial destacar o exemplo referido pelo aluno A7, transmitindo a
ideia de que este sabe de que forma se escreve uma reportagem.

Para finalizar, apresenta-se, de seguida, 0 sexto episodio, que salienta
a reflexd@o dos alunos no que respeita os tipos de discurso existentes.

(6) Episodio «tipos de discurso».

(33°54) DE - como é que podemos escrever 0 que as pessoas dizem[?]
AT — [aaaa] podemos dizer que por exemplo / 0 A6 gostou muito de fazer
o filme
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DE - e isso é um discurso ndo € [?] // que tipo de discurso sera[?]

A10 — [hum] é o discurso indireto

DE - e como seria se eu quisesse escrever em discurso direto [?]

AT — [aaaa] tinhamos de dizer como o A6 disse / por exemplo / tinhamos
de dizer / o A6 disse / dois pontos paragrafo e travessao / gostei muito de
fazer este filme

A10 - eu acho que a reportagem pode ter os dois discursos

A4 - a reportagem estd a reportar um acontecimento e coisas que ja
aconteceram

Como é possivel verificar pelo didlogo mencionado anteriormente, as
informacdes sobre a reportagem originaram uma conversa sobre os tipos de
representacdo de discurso existentes. E, mais uma vez, foi notério o
esclarecimento que os alunos A4, A10 e A7 realizaram sobre o discurso direto
e indireto.

Neste sentido, os alunos demonstraram deter conhecimento acerca das
caracteristicas associadas aos diferentes géneros textuais que seriam
trabalhados, embora seja possivel reconhecer que, durante esta primeira
sessdo, participaram sempre os mesmos alunos, ficando uma maioria dos
mesmos sem participar no dialogo. Assim, a DE néo obteve informacéo sobre
0 conhecimento dos alunos que nao participaram no dialogo, motivando,
deste modo, a sua intervencao.

De modo a sistematizar a informacdo que os alunos detinham,

inicialmente, sobre 0s géneros textuais, apresenta-se a tabela 8.

Tabela 8
Conhecimentos dos alunos sobre os géneros textuais.

Cronica de opinido Noticia Reportagem
Opinido sobre uma | O autor informa sobre | Reporta uma pessoa;
pessoa, assunto ou um | um acontecimento; Questionam-se
tema; Pode estar escrita no | pessoas;

O autor expressa a sua | tempo passado, | O reporter escreve a
opinido; presente e futuro; reportagem.

Pode ser escrita por | Informa sobre

mais do que um autor. | «quem?», «onde?»,
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«quando?», «o qué?» e | Texto com a
«CcOmo?», escrito no | informacgdo recolhida
corpo da noticia. numa investigacao.

1.2.  Analise das producdes textuais individuais

Nesta fase, verificou-se que, embora os alunos revelassem
conhecimentos acerca dos generos textuais, durante a escrita do primeiro
esboco individual, revelaram dificuldade relativamente a sua estrutura, uma
vez que esta fase foi realizada conforme o conhecimento que os alunos tinham
sobre 0 género textual abordado. Por isso, enquanto facilitadora da tarefa,
tentei ndo influenciar as concecdes dos alunos relacionadas com as
caracteristicas de género.

Considero que a situacdo descrita acima se deve a ndo serem
desafiados a escrever textos a partir de um género dado regularmente, a ndo
terem confianga nas suas competéncias de escrita e a terem dificuldade em
transformarem a informacao que recolhem em textos. Além disto, alguns dos
alunos ndo levaram as notas recolhidas durante a visita de estudo, tendo de
recorrer & memoria para a escrita do primeiro esbocgo, algo que originou
alguma inseguranca nos alunos. Ainda assim, esclareci que os alunos podiam
partilhar as suas notas com o restante grupo, de modo que os textos ficassem
mais completos.

Para a avalizagdo dos textos, recorri aos parametros de correcdo da
competéncia de escrita da Prova de Afericdo de Portugués para o 5.° ano de
escolaridade, do ano de 2021, elaborada pelo Instituto de Avaliagédo
Educativa (IAVE): Parametro A — Género e Formato Textual; Parametro B —
Tema e Pertinéncia da Informacdo; Parametro C - Organizacdo e Coesédo
Textuais; Parametro D — Morfologia e Sintaxe; e Parametro E - Ortografia e
Pontuagdo. Dentro dos parametros, os indicadores de desempenho foram
categorizados de 0 a 4, correspondendo o 0 a «N&o responde», 0 1 a

«Insuficiente», o 2 a «Suficiente», 0 3 a «<Bom» e 0 4 a «Muito Bom».
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Em seguida, apresenta-se na figura 2 o gréfico correspondente aos
resultados dos textos referentes ao pardmetro A (género e formato textual).

Figura 2

Resultados dos alunos no 1.° esboco individual relativos ao parametro A.

Parametro A - Género e formato textual

31%

35%

® N3o responde Insuficiente Suficiente Bom = Muito Bom

Ao analisar o grafico acima, verifica-se que a minoria dos alunos
(4%), correspondendo apenas a um aluno, ndo respondeu a este parametro,
visto que demonstrou muita resisténcia na tarefa e ndo escreveu o texto. Por
outro lado, a maioria dos alunos (35%) teve um desempenho suficiente no
género e formato textual, uma vez que a estrutura dos textos ndo se encontra
completamente adequada ao género textual.

No que respeita a cronica de opinido, existem textos que ndo contém
a opinido do autor, mas sim uma descricao daquilo que foi observado no local,
tal como o texto da figura 3 mostra, em que o aluno menciona «no Jardim
Botanico havia bonecos a contar a historia sobre o filme da Alice no Pais das
Maravilhas, havia patos e uma casa chinesa», repetindo este tipo de discurso

ao longo do texto.
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Figura 3

Cronica de opinido do aluno A3 sobre o Jardim Botéanico Tropical.
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Além disto, foi possivel verificar que existem textos que contém uma
enumeracdo do que o autor gostou em forma de topicos e textos em que 0

autor enumera, de uma forma curta, o que gostou no local visitado (Figura 4).
Figura 4

Cronica de opinido do aluno A5 sobre o Mosteiro dos Jeronimos.
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No que concerne as noticias, existem textos que ndo contém o
«guem?», 0 «quando?» e um paragrafo conclusivo, parecendo apenas um
texto descritivo do que existe no local visitado. Na figura 5, é possivel
verificar que o aluno descreve o que viu durante a visita ao Jardim Botanico

Tropical.
Figura 5

Noticia do aluno A10 sobre o Jardim Boténico Tropical.
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Existem, também, textos em que s&o referidas as opinides dos autores
(Figura 6), tal como podemos ver na informacao circundada no texto, no qual
0 aluno refere «n6s fomos ao Padrdo dos Descobrimentos e ficamos muito

tempo a espera na fila».
Figura 6

Noticia do aluno A24 sobre o Padrdo dos Descobrimentos.
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Relativamente a reportagem, existem textos que ndo contém o
«quem?», enumerando apenas o que foi observado numa sé frase, sem

parégrafo conclusivo (Figura 7).
Figura 7

Reportagem do aluno A22 sobre o Mosteiro dos Jer6nimos.
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De seguida, apresentam-se 0s resultados dos textos referentes ao

parametro B (Tema e pertinéncia da informac&o) na figura 8.

78



Figura 8

Resultados dos alunos no 1.° esbogo individual relativos ao paréametro B.

Parametro B - Tema e pertinéncia da
informacao

4%

"4%

44%

= Ndo responde = Insuficiente Suficiente Bom = Muito Bom

Como é possivel verificar no gréfico da figura 8, apenas um aluno se

posicionou na classificacdo «ndo responde» e «suficiente», visto que um deles

ndo escreveu o texto e o outro aluno enumerou apenas aquilo que observou

no local visitado. Em contrapartida, a maioria dos alunos (44%) teve um

desempenho bom, uma vez que o tema e a pertinéncia da informacao

encontram parcialmente completos (Figura 9).

Figura 9

Reportagem do aluno A7 sobre o Mosteiro dos Jer6nimos (sendo X a

localidade da escola).
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Na figura 10, s&o apresentados os resultados dos textos referentes ao
parametro C (Coesdo e organizacao textuais).

Figura 10

Resultados dos alunos no 1.° esboco individual relativos ao parametro C.

Parametro C - Coesao e organizagao textuais

4%

m N3o responde = Insuficiente = Suficiente Bom = Muito Bom

Observando o gréfico da figura 10, é possivel verificar que s6 um
aluno se encontrou na classificacdo «ndo responde», correspondendo ao aluno
que ndo escreveu o texto. Concomitantemente, mais de metade dos alunos
(52%) teve um desempenho apenas suficiente, pois estes ndo demarcam
adequadamente as diferentes partes do texto (Figura 11), de que é exemplo a

auséncia de paragrafos.
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Figura 11

Noticia do aluno A16 sobre o Jardim Botéanico Tropical.
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Foi possivel verificar, também, que os alunos escrevem textos pouco
organizados, ndo existindo uma conexdo entre as ideias que devem ser
transmitidas, parecendo frases soltas. Além disto, os alunos ndo recorrem a
conectores diversificados, repetindo sempre 0s mesmos, como é o0 caso da
palavra «depois» que € excessivamente utilizada na progressdo de tempo no

texto da figura 12 (rodeado no texto com cor vermelha).
Figura 12

Noticia do aluno A15 sobre o Padrao dos Descobrimentos.
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Em seguida, apresentam-se os resultados dos textos no que diz

respeito o parametro D (Morfologia e Sintaxe) na figura 13.
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Figura 13

Resultados dos alunos no 1.° eshogo individual relativos ao parédmetro D.

Parametro D - Morfologia e Sintaxe

4% 4%

13%
31%

48%

= N3o responde Insuficiente Suficiente Bom = Muito Bom

Ao analisar os dados no gréfico apresentado, verifica-se que apenas
um aluno se posicionou na classificacdo «ndo responde» e um aluno na
classificacdo «muito bom», uma vez que um deles ndo escreveu o texto e o
outro redigiu um texto em que domina processos de conexdo frasica
(concordancias, flexdo verbal, propriedades de selecdo - regéncias verbais e
argumentos do verbo). Por outro lado, a maioria dos alunos (48%) teve um
desempenho suficiente, visto que redigem um texto com incorrecdes nos
processos de conexdo intrafrasica (Figura 14). No exemplo apresentado na
figura 14, compreende-se que o texto que o aluno escreveu parece néo ter
muito significado para ele, pois fez uma cépia literal das informacGes que

anotou no seu bloco de notas.
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Figura 14

Cronica de opinido do aluno A13 sobre o Mosteiro dos Jeronimos.
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Por ultimo, na figura 15 s&o apresentados os resultados dos textos
relativos ao parametro E (Ortografia e Pontuacéo).

Figura 15

Resultados dos alunos no 1.° esbogo individual relativos ao parametro E.

Parametro E - Ortografia e Pontuacao

0%

= N3o responde = Insuficiente = Suficiente Bom = Muito Bom

Os dados apresentados no grafico da figura 15 permitem verificar que
a minoria dos alunos (13%) teve um desempenho insuficiente, pois tiveram
entre dezoito e vinte e quatro erros ortograficos e de pontuacéo.
Paralelamente, verifica-se que a maioria dos alunos (39%) teve um
desempenho suficiente, pois tiveram entre onze e dezoito erros ortograficos e

de pontuagdo.
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Relacionando o que se concluiu na sesséo inicial, relativamente ao
conhecimento que apenas alguns alunos verbalizaram e os resultados do
primeiro esboco individual, verificou-se que os alunos ndo mobilizaram esse
conhecimento no momento da escrita e muitos dos alunos limitaram-se a
descrever aquilo que viram durante a visita de estudo.

Na seccdo seguinte, apresenta-se a analise da revisdo dos alunos ao
primeiro esboco individual e da reflexdo sobre as caracteristicas dos géneros

textuais a que recorreram na escrita.

2. Analise das etapas de reflexdo sobre as caracteristicas de

género e de revisdo do primeiro esbogo individual
Nesta seccdo, proceder-se-a a andlise da reflexdo dos alunos sobre as
caracteristicas de géneros abordados, ou seja, ao nivel da macroestrutura
textual, e, posteriormente, a analise da revisao do primeiro esbogo individual,
ao nivel da macroestrutura e da microestrutura. Para isso, analisar-se-a as
respostas dos alunos as fichas formativas de caracteristicas de género e as

respostas aos guides de revisdo de textos

2.1. Analise da reflexdo sobre as caracteristicas de género

Nesta fase, individualmente, os alunos confrontaram o0s seus textos
com escritos sociais do mesmo tipo, para que, por um lado, conseguissem
organizar de outro modo a informagéo expressa no texto, refletindo sobre o
que faltava escrever no texto, e, por outro lado, consolidassem o
conhecimento sobre as caracteristicas dos géneros textuais abordados a que
recorreram nos seus escritos.

Neste sentido, no grafico da figura 16 é possivel comparar as respostas
dos alunos a ficha formativa com os seus escritos, em concreto relativamente

a estrutura de noticias.
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Figura 16

Respostas dos alunos a guido sobre a noticia.

Respostas dos alunos ao guido sobre a noticia
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titulo  Responde a Responde a Responde a Responde a noticia - noticia -
questdo questdo"o questdo questdo Responde aResponde a
"quem?" qué?"  "quando?" "onde?" questdo  questdo

"como?" "porqué?"

B No texto M Na ficha formativa

O gréfico da figura 16 demonstra que existe um maior numero de
alunos a responder adequadamente na ficha formativa aos indicadores
apresentados do que nos seus textos. Apenas no descritor «coloca o titulo» se
encontra um numero de respostas igual tanto no texto, como na ficha
formativa.

De acordo com o gréfico, € possivel afirmar que a maior diferenga
entre as respostas se encontra no indicador “responde a questao «porqué?»”,
tal como mostram as figuras 17 e 18. Na figura 17, o aluno A16 responde

adequadamente as questdes na ficha formativa, mas ndo responde no texto.
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Figura 17

Respostas do aluno A16 a ficha formativa.
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Assim, ao observar o texto da figura 18, compreende-se que o aluno
A16 ndo responde as questdes «quando?», «como?» e «porqué?» do mesmo
modo que responde na ficha formativa. Ainda assim, o aluno A16 responde a
questdo «onde?» (rodeado no texto com cor vermelha) e a questdo «o qué?»

(sublinhado no texto com cor vermelha).
Figura 18

Texto do aluno Al6.
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Relativamente a crénica de opinido, em seguida, apresenta-se um
gréfico (Figura 19), em que se expOe a comparacao das respostas dos alunos

a ficha formativa e aos seus escritos.
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Figura 19

Respostas dos alunos a guido sobre a conica de opinido.
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Da leitura do gréfico, depreende-se que a maioria dos alunos

correspondeu ao que foi solicitado, quer na ficha formativa, quer no texto,

embora exista um maior nimero de alunos a introduzir o assunto no texto,

sem que o tivesse feito na ficha formativa, como se pode ver nas figuras 20 e

21. Nafigura 20, é possivel constatar que o aluno A5 ndo apresenta o assunto

na ficha formativa.

Figura 20

Respostas do aluno A5 a ficha formativa.
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No entanto, 0 mesmo aluno apresenta o assunto no texto, como

podemos observar sublinhado com cor vermelha na figura 21.

Figura 21

Texto do aluno AS5.
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Note-se, contudo, que existe um maior numero de alunos a expressar
as razdes que fundamentam a sua opinido na ficha formativa do que no texto,

como se pode verificar pela comparacao das figuras 22 e 23.

Figura 22
Respostas do aluno Al a ficha formativa.
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Como se pode ler, as razdes apresentadas pelo aluno Al na ficha

formativa ndo figuram no texto.
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Figura 23

Texto do aluno Al.
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No que respeita a reportagem, através do grafico da figura 24,

constata-se que ndo existe diferenca entre os resultados das respostas dos

alunos nos textos e na ficha formativa, verificando que os alunos

corresponderam a estrutura do género textual que escreveram. Em relacdo aos

géneros antes analisados, existe um equilibrio entre conhecimento explicitado

e mobilizado para a competéncia de escrita.
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Figura 24

Respostas dos alunos ao guido sobre a reportagem.
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Analise da revisdo do primeiro esboco individual

formativas, 0s alunos reviram 0s seus textos com 0 apoio de um guido de

revisdo de textos para cada género textual. Os alunos preencheram os guides

de revisdo (cf. Anexos E, F e G) autonomamente, escrevendo, em simultaneo,

algumas observac0es referentes ao seu texto.

Considerando a autoavaliagdo dos alunos no guido de revisao de

textos, em seguida, apresenta-se uma contabilizacéo das respostas dos alunos

a cada descritor de desempenho referente aos textos do género noticia na

tabela 9.

Tabela 9

Respostas dos alunos ao guido de revisdo de noticias.

Ocorréncias
Descritores de desempenho (%)
Menciona o facto principal. 100
Responde a questdo "quem?". 81,82
Responde a questdo "o qué?". 81,82
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Responde a questao "quando?". 63,64
Responde a questao "onde?". 90,91
Responde a questdo "como?". 90,91
Responde a questao "porqué?"”. 63,64
Escreve um titulo apelativo. 63,64
Utiliza expressoes de tempo diversificadas. 54,55
Repete palavras desnecessariamente. 63,64
Inicia as frases com letra maiuscula. 90,91
Comeca o0s paragrafos mais a direita do que o restante texto. 27,27
Utiliza corretamente 0s sinais de pontuacéo. 81,82
Escreve sem erros ortogréaficos. 18,18
Coloca um ponto final sempre que termina uma frase. 90,91

Os dados apresentados na tabela 9 permitem verificar que, num total
de onze alunos que preencheram o guido de revisao de textos, 63,64% dos
alunos consideraram que escreveram titulos apelativos. Note-se que os titulos
escritos sdo alusivos ao local visitado, sem 0 mencionarem no texto, tal como

podemos verificar no exemplo da figura 25.
Figura 25

Titulo da noticia do aluno A16 sobre o Jardim Botanico Tropical.
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Com efeito, torna-se essencial destacar que existiram por parte dos
alunos verbalizagdes metalinguisticas e, fundamentalmente, metatextuais que
manifestam a capacidade de os alunos refletirem, verbalizando as
propriedades de elementos textuais. Deste modo, as observacbes que serdo
mencionadas ao longo desta seccdo demonstram que o0s alunos,
espontaneamente e autonomamente, tém a capacidade de reflexao sobre o seu
discurso, 0 que € potenciado pela estratégia que foi utilizada nesta intervencéo
pedagogica, que os coloca a refletir, através da auto e heteroavaliacdo e do
discurso entre pares.

Assim, alguns dos alunos escreveram nas observagdes do guido de

revisdo de textos frases como, por exemplo: “Nao parece muito interessante”;
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“Para ser sincero eu ndo sei’”’; e “Mais ou menos porque os verdadeiros jornais
apelativos s3o os dos jornalistas verdadeiros™.

Em simultaneo, destaca-se que um grande numero de alunos
considerou que a estrutura do seu texto se aproximava do que era pretendido.
Todavia, tal como se constou na seccdo 1, houve alunos que ndo responderam
a determinadas questbes proprias do género textual, afirmando nas
observagoes: “Nao coloquei quando aconteceu”; “Podia ter respondido a
porqué”’; “Falta-me acrescentar”; e “Nao me lembro do dia”.

Os dados da tabela 9 permitem, também, verificar que 54,55% dos
alunos consideraram que utilizaram expressdes de tempo diversificadas,
embora apenas 27,27% o tenha feito, colocando afirmagdes, como: “Nao
sabia o que era isso”’; “S6 meto raramente”’; ¢ “Nao usei expressoes”. Ainda,
63,64% dos alunos consideraram que repetiram palavras desnecessariamente,
embora 45,45% o tenha feito, verificando-se que as palavras mais vezes
repetidas sdo «depois», «também», «e» e «guando». Sobre esta questdo, um
dos alunos afirmou: “Poderia ter colocado menos vezes a palavra depois”.

Além disto, 27,27% dos alunos consideraram que comegaram 0S
paragrafos mais a direita do que o restante texto, ainda que 36,36% o tenha
concretizado, afirmando nas observagdes, por exemplo: “Esquego-me”; “Nao
sei”; e “Mais ou menos”.

Através destes dados e afirmacdes dos alunos, constata-se que alguns
deles tém consciéncia metalinguistica sobre 0 que escreveram nos seus textos
no momento da revisao, percebendo quais as suas dificuldades e o que teriam
de alterar nos textos.

Analisa-se, ainda, que 81,82% dos alunos consideraram que
utilizaram corretamente os sinais de pontuacdo, 18,18% dos alunos
consideraram que escreveram sem erros ortograficos e 90,91% dos alunos
consideraram que colocaram um ponto final sempre que terminam uma frase.
Porém, ao analisar os textos dos alunos, notou-se que 18,18% dos alunos

escreveram sem erros ortograficos e 90,91% colocou um ponto final sempre
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que terminam uma frase. E possivel, ainda, constatar que 81,82% dos alunos
utilizaram corretamente 0s sinais de pontuagdo, sendo que o principal
problema identificado é a colocacdo da virgula, uma vez que os alunos, ao
invés de escreverem um texto, escrevem uma frase com uma dimens&o maior,
ndo utilizando virgulas ou pontos finais de forma adequada. Este problema é
ilustrado pelo exemplo da figura 26, no qual o aluno escreve uma primeira
frase introdutdria e, de seguida, escreve outra frase para descrever tudo o que
aconteceu durante a visita, sem colocar virgulas e, ficando, assim, demasiado

extensa.
Figura 26

Noticia do aluno A9 sobre o Mosteiro dos Jeronimos.
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Tendo em conta, agora, os resultados de cada aluno na escrita de
cronicas de opinido, apresenta-se, em seguida, uma contabilizacdo das

respostas dos alunos a cada descritor de desempenho na tabela 10.
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Tabela 10

Respostas dos alunos ao guido de revisdo de cronicas de opiniao.

Ocorréncias
Descritores de desempenho (%)
Apresenta um assunto atual. 83,33
Expressa a sua opinido. 100
Fundamenta a sua opinido, apresentando razdes e
exemplos. 83,33
Escreve um titulo apelativo. 66,67
Utiliza expressoes diversificadas de causa para explicar o
seu ponto de vista. 66,67
Repete palavras desnecessariamente. 50
Inicia as frases com letra maiuscula. 83,33
Comeca os paragrafos mais a direita do que o restante
texto. 33,33
Utiliza corretamente 0s sinais de pontuacao. 100
Escreve sem erros ortogréficos. 50
Coloca um ponto final sempre que termina uma frase. 100

Os dados apresentados na tabela 10 permitem verificar que, num total
de seis alunos que preencheram o guido de revisdo de textos, 83,33% dos
alunos consideraram que apresentaram um assunto atual, embora 100% o
tenha feito, 100% dos alunos consideraram que expressaram a sua opiniao,
66,67% dos alunos consideraram que escreveram um titulo apelativo, ainda
que somente 33,33% o tenha feito. Além disto, 83,33% dos alunos
consideraram que fundamentaram a sua opinido dando razGes e exemplos,
uma vez que somente um dos alunos ndo tenha expressado a sua opinido,
descrevendo apenas aquilo que viu no local visitado. Este aluno afirmou nas
observagdes: “Nao expressei muito”.

Analisando os dados, verifica-se que, dos seis alunos que
preencheram os guides de revisao de textos, 50% considerou que repetiram
palavras desnecessariamente, ainda que 83,33% o faca, 83,33% dos alunos
consideraram que iniciaram as frases com letra maiuscula e 33,33% dos

alunos consideraram que comecaram os paragrafos mais a direita do que o
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restante texto, embora nenhum deles o tenha feito, afirmando nas
observagoes, por exemplo: “Tenho de melhorar o texto” e “Nao dei espago”.
Verificou-se, ainda, que 66,67% dos alunos consideraram que utilizaram
expressdes diversificadas de causa para explicar o seu ponto de vista, ainda
que nenhum o tenha concretizado, tendo estes utilizado apenas a palavra
«porque» para explicar o seu ponto de vista, tal como a figura 27 corrobora.
Com efeito, houve alunos que afirmaram nas observagdes: “Usei sempre a
mesma expressao’” e “Nao usei expressoes”.

Através das opcbes que os alunos mencionaram, 0S mMesMos
mostraram-se conscientes dos problemas das suas producdes. Deste modo, 0s
alunos reconheceram possiveis falhas e melhorias a realizar nos seus textos,

considerando as caracteristicas neste género textual.
Figura 27

Cronica de opinido do aluno A5 sobre o Mosteiro dos Jerénimos.
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A tabela 10 mostra, ainda, que, 100% dos alunos consideraram que
utilizam corretamente os sinais de pontuacéo, ainda que 83,33% o faca, 50%
dos alunos consideraram que escrevem sem erros ortograficos, embora
apenas um dos alunos ndo tenha erros no seu texto. Deste modo, é possivel
constatar que a maior dificuldade dos alunos que escreveram cronicas de

opinido é a consciéncia dos problemas de ortografia, como é possivel

95



observar na figura 28, na qual o texto do aluno All apresenta alguns erros
ortogréficos.

Figura 28

Cronica de opinido do aluno A1l sobre o Mosteiro dos Jeronimos (sendo A1l

a designacéo associada ao aluno).
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No que concerne os resultados de cada aluno na escrita de reportagens,
em seguida, encontra-se uma contabilizacdo das respostas dos alunos a cada
descritor de desempenho na tabela 11.

Tabela 11

Respostas dos alunos ao guiéo de revisdo de reportagens.

Ocorréncias
Descritores de desempenho (%)
Apresenta o tema do texto. 75
Responde a questao "o qué?". 75
Responde a questdo "onde?". 75
Inclui discurso direto e/ou indireto. 0
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Escreve um titulo apelativo. 50
Utiliza expressdes de tempo diversificadas. 0
Repete palavras desnecessariamente. 75
Inicia as frases com letra maiuscula. 75
Comeca os parégrafos mais a direita do que o restante texto. 0
Pontua o discurso direto com dois pontos, paragrafo e

travessdo ou com aspas. 0
Utiliza corretamente 0s sinais de pontuacéo. 50
Escreve sem erros ortograficos. 25
Coloca um ponto final sempre que termina uma frase. 50

Os dados apresentados na tabela 11 permitem verificar que, em quatro
alunos, 75% considerou que apresentaram o tema do texto nos seus textos e
responderam as questdes «o qué?» e «onde?» e nenhum aluno considerou que
que incluisse discurso direto e/ou indireto, tendo afirmado nas observagdes:
“Nao fiz porque ndo me lembrei”. Ainda assim, destaca-se que um dos alunos
incluiu discurso indireto.

Mais, é possivel constatar que 50% dos alunos consideraram que
escreveram um titulo apelativo, ainda que nenhum o tenha feito, escrevendo
somente 0 nome do local visitado, neste caso, «Mosteiro dos Jerénimos». Os
alunos que nao escreveram titulos apelativos tomaram consciéncia disso e
admitiram-no nas observacdes, tal como é possivel verificar na figura 29,

embora ndo tenham corrigido esse aspeto.
Figura 29

Guido de revisdo do aluno A20 (Nao porque esta simples).
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Ao observar os resultados da tabela 11, verifica-se que 75% dos
alunos consideraram que repetiram palavras desnecessariamente e nenhum
aluno considerou que comecasse 0s paragrafos mais a direita do que o restante

texto ou utilizasse expressdes de tempo diversificadas, tal como podemos
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observar na figura 30 e nas observagdes, por exemplo: “Nao, porque eu achei

que ndo fazia sentido neste texto” e “Nao usei expressoes de tempo”.
Figura 30

Guido de revisdo da reportagem preenchido pelo aluno A20 (Mas podia, mas

ndo. SO utilizei «também» e «e» / No «e» muitas vezes.)

Usei expressées de tempo | Sim '| ’:?0 z gy
diversificadas (quando, }1"‘ * oV K A/‘[.}"
entretanto, a seguir, apds, em ’*LJJJ— A s

seguida, etc.)
O texto tem repeticdes X
desnecessdrias? Em que
palavras?

M IR VR

Nas respostas dos alunos aos guibes de revisdo de textos, apurou-se
que nenhum aluno utilizou o discurso direto no seu texto, 50% dos alunos
consideraram que utilizam corretamente os sinais de pontuacdo. Além disto,
25% dos alunos consideraram que escrevem sem erros ortograficos, embora
nenhum aluno escreva sem erros, € 50% dos alunos consideraram que
colocam um ponto final sempre que terminam uma frase, ainda que 100% o
tenha feito.

A semelhanca do que aconteceu com 0s grupos responsaveis pela
escrita de crdnicas de opinido, os alunos também mostraram reconhecer as
suas fragilidades nas producd@es textuais, reconhecendo possiveis melhorias a
realizar nos seus textos, considerando os indicadores de desempenho
descritos no guido de reviséo.

Deste modo, revistos 0s textos, procedeu-se a fase de reescrita global
dos textos em grupo e avaliacdo, fases estas que serdo detalhadamente

analisadas na secgéo seguinte.

98



3. Anadlise das etapas de reescrita das producdes finais em
grupo e de avaliacdo
Nesta sec¢éo, serdo analisadas as respostas dos alunos ao guido de
revisao de textos e a reescrita das producdes finais em grupo, ao nivel de
macroestrutura e microestrutura de textos. Por fim, proceder-se-a a analise da
avaliacdo sistematica e pragmaética dos Estaleiros de Escrita (Jolibert (coord.),
1994) pelos alunos e pela DE.

3.1. Analise das respostas dos alunos ao guido de revisao de textos

Torna-se essencial iniciar esta seccdo referindo que, apos a reescrita
dos textos em grupo, em que reescreveram os esboc¢os individuais, juntando
partes dos textos de cada elemento do grupo para que resultasse num so texto,
os alunos reviram, novamente, 0s seus textos com o apoio do guido de reviséo
de textos para cada género textual.

Considerando os resultados de cada aluno, em seguida, apresenta-se
uma contabilizacdo das respostas dos trés grupos a cada descritor de
desempenho referente aos textos do género noticia na tabela 12.

Tabela 12

Respostas dos grupos ao guido de revisao de noticias.

NUmero de
Descritores de desempenho ocorréncias
Menciona o facto principal.

Responde a questao "quem?".

Responde a questdo "o qué?".

Responde a questao "quando?".

Responde a questao "onde?".

Responde a questao "como?".

Responde a questao "porqué?".

Escreve um titulo apelativo.

Utiliza expressdes de tempo diversificadas.
Repete palavras desnecessariamente.

Inicia as frases com letra maiUscula.

WO|IWINIWWWW | W|IN W
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Comeca os paragrafos mais a direita do que o restante
texto.

Utiliza corretamente 0s sinais de pontuacao.

Escreve sem erros ortogréaficos.

Coloca um ponto final sempre que termina uma frase.

WWwWwlw

A tabela 12 demonstra que dos trés grupos que escreveram noticias,
apenas um grupo considerou que nao respondeu a questdo «quem?» e nao
escreveu um titulo apelativo. Porém, tal como podemos ver na figura 31, o
grupo 3 mencionou que procederia as alteracGes na fase da producéo final,
referindo de que modo as fariam, demonstrando reconhecer eventuais

melhorias.
Figura 31

Guido de revisdo da noticia preenchido pelo grupo 3. (Vamos mudar o titulo

para a aventura no Padré@o dos Descobrimentos / Acrescentamos a turma do

sim Nao OW’—{

4B .|

4.° ano)

| Na noticia...

Titulo
[ Escrevi um titulo apelativo?

| Lead
Respondi 2 quest3o «Quem?»

|
| Mencionei o facto principal? [
!
1
\
|
|
1
!

Além disto, durante a revisdo, o grupo 5 verificou que o seu texto ndo
tinha uma concluséo e, por isso, queriam comecar o paragrafo de conclusdo
com o conector «por fim». Porém, ao ler o texto, o grupo percebeu que ja
tinham escrito uma frase com a expressdo mencionada anteriormente. Deste
modo, pensaram que poderiam usar outro conector, como «no final».

Através da leitura da tabela 12, verifica-se que todos 0s grupos
consideram que cumpriram os descritores apresentados. Porém, o grupo 3
ainda demonstra alguma dificuldade na constru¢do do texto, uma vez que
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escreveram um texto com um so paragrafo, tal como podemos ver na figura
32.

Figura 32

Noticia sobre o Padréo dos Descobrimentos escrita pelo grupo 3.

Noticia:
Padrdo dos descobrimentos

No Padrdo dos Descobrimentos, nos ficamos a espera na fila para entrar, e quando
entramos nos subirmos de elevador para ir 14 para cima. L em cima, era muito alto e ndo
podiamos estar de bicos de pés, depois como aquilo ndo dava para ver a vista, nés usamos
um periscépio para ver a vista e nés vimos a Torre de Belém, a Ponte 25 de Abril, o Rio Tejo,
um bocado da Ponte Vasco da Gama, etc... E depois descemos outra vez de elevador. Depois
no ch3o tinha uma Rosa dos Ventos que a Africa do Sul ofereceu para decoracio do terreiro
de acesso ao Padrdo. Depois de lado da torre tinha Infante D. Henrique filho de D. Felipe de
Encontro (1359-1415) e de Jodo | (1357-1433).

De seguida, apresenta-se a tabela 13 com a contabilizacdo das

respostas dos grupos relativas a reescrita de cronicas de opinido.
Tabela 13

Respostas dos grupos ao guido de revisdo de cronicas de opiniéo.

Numero de
Descritores de desempenho ocorréncias

Apresenta um assunto atual.

2

Expressa a sua opiniéo.

Fundamenta a sua opinido, apresentando raz6es e exemplos.

Escreve um titulo apelativo.

NINN

Utiliza expressoes diversificadas de causa para explicar o seu
ponto de vista.

Repete palavras desnecessariamente.

Inicia as frases com letra maiuscula.

Comeca os paragrafos mais a direita do que o restante texto.

Utiliza corretamente 0s sinais de pontuacao.

Escreve sem erros ortogréaficos.

Coloca um ponto final sempre que termina uma frase.

NINDINDININIOIN

Ao observar os dados da tabela 13, verifica-se que 0s dois grupos que

escreveram cronicas de opinido consideraram que cumpriram os descritores
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apresentados. Todavia, ao analisar os textos, verificou-se que o grupo 1 ndo
comegou todos os paragrafos mais a direita do que o restante texto, como a
figura 33 mostra (rodeado com cor vermelha). Assim, através deste exemplo
torna-se evidente que pode ter havido uma falha do grupo por esquecimento

ou por existirem ainda davidas relativas a marca de paragrafo.
Figura 33

Cronica de opinido sobre o Jardim Botanico escrita pelo grupo 1.

Na viagem ao jardim Botanico

ONa viagem ao Jardim Botanico, nés encontramos varias coisas tropicais, por exemplo:
arvores, plantas, animais...também vimos a casa do presidente Marcelo Rebelo Sousa

Foi uma viagem, mas valeu A pena e havia monumentos muito bonitos E antigos. Foi
muito divertido e gostava de repetir!!

ardim Botanico, havia varios bonecos e bonecas, esses bonecos contavam a histéria da Alice
no pais das maravilhas. Cada boneco contava um bocadinho da histéria. Tinha um sapo a fazer
um “fixe” com a mao, era muito cool!! Foi muito fixe, devia ter ido ha mais tempo, gostei muito!

osta’mos muito de ir ao Jardim Boténico, nds queriamos repetir.

Além do exemplo anterior, verifiquei que existem algumas
dificuldades na utilizacdo dos sinais de pontuacéo e na ortografia, tal como
podemos verificar na figura 34. Na primeira frase, encontra-se um erro na
utilizacdo dos sinais de pontuacdo, em que 0 grupo, ao escrever o texto,
colocou uma virgula entre o sujeito e o predicado e, na segunda frase, o grupo

escreveu «chamo-nos», ao invés de «chamou-nos».
Figura 34

Cronica de opinido sobre o Mosteiro dos Jeronimos escrita pelo grupo 2.

O quadro que nds gostamos, € Adoracao dos Pastores.

Esta obra de arte chamo-nos a atencio, porque n3o tinha autor.

Relativamente ao grupo que escreveu uma reportagem, apresenta-se a

tabela 14 com as respostas do grupo ao guido de revisdo de reportagens.
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Tabela 14

Respostas dos grupos ao guido de revisdo de reportagens.

Numero de
Descritores de desempenho ocorréncias
Apresenta o tema do texto.

Responde a questdo "o qué?".

Responde a questao "onde?".

Inclui discurso direto e/ou indireto.

Escreve um titulo apelativo.

Utiliza expressdes de tempo diversificadas.

Repete palavras desnecessariamente.

Inicia as frases com letra maiuscula.

Comeca os paragrafos mais a direita do que o restante texto.
Pontua o discurso direto com dois pontos, paragrafo e
travessdo ou com aspas.

Utiliza corretamente 0s sinais de pontuacao.

Escreve sem erros ortogréficos.

Coloca um ponto final sempre que termina uma frase.

RlRrRR R ok |k|F

=]

Nesta tabela, € possivel verificar que os elementos do grupo, apesar
de terem consciéncia de que o titulo escolhido ndo seria 0 mais apelativo,
decidiram manté-lo, sendo o mesmo «Mosteiro dos Jeronimos». O grupo 6
considerou, ainda, que ndo comecou todos os paragrafos mais a direita do que
0 restante texto, uma vez que s6 o fizeram no paragrafo inicial, e considerou
que ndo pontua o discurso direto corretamente, visto que sé incluiu discurso
indireto no seu texto, assim como mostra a figura 35 (sublinhado com cor
vermelha). Neste sentido, demonstraram tomar consciéncia das

caracteristicas do seu texto.
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Figura 35

Reportagem sobre o Mosteiro dos Jerdnimos escrita pelo grupo 6.

Quando nés fomos ndo tinha mesas nem cadeiras também tinha uma igreja.
Em seguida falamos e vimos uma fonte lindissima, tinha relva ao lado e a relva
parecia um labirinto. O guia falou sobre Luis de Cam&es. Também vimos

Face aos resultados obtidos nas producdes iniciais, constata-se que 0s
alunos, nesta fase, demonstraram uma evolucdo positiva nas suas
aprendizagens e conhecimentos relativos a estrutura dos géneros textuais
trabalhados. Além disto, verificou-se que os alunos tomaram em conta 0s

indicadores dos guibes de revisdo de textos para escreverem 0s textos de

grupo.

3.2.  Andlise da reescrita das producdes finais em grupo

Focando, agora, a andlise nas producdes finais dos grupos (cf. Anexo
P) e utilizando os mesmos parametros de avaliagcdo expostos na sec¢do 1 deste
capitulo, apresenta-se, em seguida, o grafico da figura 36, correspondente aos

resultados dos grupos referentes ao parametro A (género e formato textual).
Figura 36

Resultados dos grupos na producéao final relativos ao parametro A.

Parametro A - Género e formato textual

0 0 0

= N3o responde = Insuficiente Suficiente Bom = Muito Bom
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Ao analisar o gréfico acima, verifica-se que, no total dos seis grupos,
dois deles tiveram um desempenho bom e quatro tiveram um desempenho
muito bom. Todavia, € possivel destacar que os quatro grupos (grupos 2, 3, 5
6) redigiram textos em que cumprem integralmente a instrucdo quanto ao
género e formato textual, integrando uma situac&o inicial, o desenvolvimento
da acdo e um desfecho.

Nas crénicas de opinido, foi possivel verificar que o grupo 2 teve um
desempenho muito bom, uma vez que incluiu no seu texto (Figura 37): (i) a
apresentacdo de um assunto atual (sublinhado com cor amarela); (ii) a
expressao da opinido (sublinhado com cor verde); e (iii) a fundamentacéo da

opinido, apresentando razdes e exemplos (sublinhado com cor vermelha).
Figura 37

Producéo final do grupo 2.

A nossa cronica de opinido sobre o Mosteiro dos Jerénimos

Nos gostdmos da visita de estudo ao Mosteiro dos Jerénimos.

Foi muito bom visitar o Mosteiro dos Jerénimos, porque ouvimos o guia que nos

ensinou muitas coisas que nos ndo sabiamos.

0O quadro que nés gostamos mais foi o da Adoracdo dos Pastores. Esta obra de arte

chamou-nos a atenc¢do, porque ndo tinha autor.

Nos achdmos que a histéria do Mosteiro dos Jerénimos foi surpreendente, pois tinha

muita arquitetura nas paredes.

No mosteiro, havia uma igreja muito grande e até achdmos que era uma das maiores
de Portugal.

Gostamos da sala de jantar, porque era onde os monges comiam e mais tarde onde

comiam os meninos da Casa Pia. Além disto, também gostamos da fonte no centro do

Mosteiro dos Jerénimos que tinha dgua.

E foi isto que nds vimos e gostdmos mais da visita ao Mosteiro dos Jerénimos.

O grupo 1 teve um desempenho bom, visto que o seu texto (Figura
38): (i) inclui a apresentacdo de um assunto atual (sublinhado com cor
amarela); (ii) inclui a expressao da opinido (sublinhado com cor verde); (iii)
inclui a fundamentagdo da opinido (sublinhado com cor vermelha), embora

ndo apresente muitas razdes e exemplos.
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Figura 38

Producéo final do grupo 1.

Na viagem ao Jardim Botanico

Na viagem ao Jardim Botanico, nds encontramos varias coisas tropicais, por
exemplo: arvores, plantas e animais. Também vimos a casa do presidente Marcelo
Rebelo de Sousa.

No Jardim Boténico, havia varios bonecos e bonecas, esses bonecos contavam a
histéria da Alice no Pais das Maravilhas.

Havia um sapo a fazer um “fixe” com a méo, era muito cool! Foi muito fixe,

deviamos ter ido ha mais tempo, porque gostdmos muito!

Ndés queriamos repetir esta visita. Foi uma viagem grande, mas valeu a pena e

havia personagens muito bonitos e antigos. Fim!

Relativamente as noticias, foi possivel verificar que os grupos 3 e 5
tiveram um desempenho muito bom, uma vez que incluiram no seu texto
(Figuras 39 e 40): (i) a mencdo do facto principal (sublinhado com cor
amarela); (ii) a resposta a questdo «quem?» (sublinhado com cor vermelha);
(iii) a resposta a questao «o qué?» (sublinhado com cor preta); (iv) a resposta
a questdo «quando?» (sublinhado com cor verde); (v) a resposta a questao
«onde?» (sublinhado com cor azul); (vi) a resposta a questdo «como?»
(sublinhado com cor-de-rosa); (vii) a resposta a questdo «porqué?»

(sublinhado com roxo).
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Figura 39

Producéo final do grupo 3.

A aventura no Padrdo dos Descobrimentos

No dia 3 de maio de 2022, a turma do 4.2 ano da

fez uma visita de estudo ao Padrdo dos Descobrimentos e ficou a espera na fila para

entrar. Quando entrdmos, subimos de elevador. Ld em cima, era muito alto e ndo podiamos

estar de bicos de pés.

Depois, como ndo conseguimos ver a vista, nds usamos um periscopio e vimos a Torre

de Belém, a Ponte 25 de Abril, o Rio Tejo, o estadio do Belenenses e um bocado da Ponte

Vasco da Gama.

De seguida, descemos outra vez de elevador e no chdo tinha uma Rosa dos Ventos

que a Africa do Sul ofereceu para decoragiio do terreiro de acesso ao Padrio.

De lado da torre, havia esculturas de Infante D. Henrique, filho de D. Felipe de

Encontro (1359-1415) e de Jodo | (1357-1433).

E assim a nossa visita finalizou.

Figura 40

Producéo final do grupo 5.

Ad berta dos mini no Mosteiro dos Jerd

No passado dia 3 de maio de 2022, a turma do 4.2 ano da

acompanhada pela professora , pelas estagidrias Margarida e

e pelaauxiliar  , foram fazer uma visita de estudo ao Mosteiro dos Jerénimos em

Lisboa. Esta visita de estudo surgiu no cendrio de aprendizagem “A Histéria de Portugal”.

O primeiro lugar visitado foi o refeitério, lugar onde os monges criaram bolos e doces,
sendo o mais famoso e ainda hoje muito apreciado e conhecido Pastel de Belém.

Apo6s conhecerem o refeitdrio, os alunos foram visitar o exterior do monumento, onde

se encontra o timulo do Fernando Pessoa, com nome de batismo de Santo Antonio.

Também ali perto estd localizada a escultura de S3o Jerénimo. Os alunos observaram

também, nas paredes do Mosteiro, uma escultura de tritdo (rei, meio humano, meio sereia).

O terceiro lugar visitado foi a sala do Capitulo, onde se encontra o timulo de
Alexandre Herculano. Este poeta tinha pedido para gravarem um poema no seu timulo
quando morresse. “Dormir? s6 dorme frio cadaver que n3o sente, a alma voa e se abriga aos

pés do omnipotente”. Este poeta nasceu dia 28 de margo de 1810 em Lisboa e morreu em

1885.

O seguinte lugar foi a igreja, onde encontrdmos uma capela grande e bonita, uma

zona onde os monges e os estudantes da casa Pia decidiam ideias, regras e faziam decisdes
que ndo poderiam ser quebradas. Encontramos também Jesus pendurado numa Cruz.
Por fim, visitamos o claustro, onde ha uma gargula, que quando chovia a agua filtrava

e saia pela sua boca. Vimos também uma fonte de dgua no jardim, onde ainda se comemoram

casamentos e antigamente as pessoas meditavam.

No final, a turma do 4.2 ano saiu do Mosteiro e recebeu um livro e fotografias de

rinocerontes. Em seguida, partiram para a seguinte visita.
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O grupo 4 teve um desempenho bom, pois o seu texto (Figura 41): (i)
inclui a mencdo do facto principal (sublinhado com cor amarela); (ii) inclui a
resposta a questdo «quem?» (sublinhado com cor vermelha); (iii) inclui a
resposta a questdo «o qué?» (sublinhado com cor preta); (iv) nédo inclui a
resposta a questdo «quando?»; (v) inclui a resposta & questdo «onde?»
(sublinhado com cor azul); (vi) ndo inclui a resposta a questao «como?»; (Vvii)

inclui a resposta a questdo «porqué?» (sublinhado com cor roxa).
Figura 41

Producéo final do grupo 4.

0 4.2 Ano no Jardim Botanico

No Jardim Botanico, a turma do 4.2 Ano de foi visitar o Jardim e

a turma da professora foi connosco.

No jardim, havia vérios cogumelos e muitas flores.

Quando se entra, vemos um coelho gigante, vemos também muitas plantas, animais

e um tabuleiro de xadrez.

A turma levou blocos de notas para apontar tudo o que vimos e algumas pessoas da

turma levaram o telemavel para tirar fotografias.

E foi isto que aconteceu na visita ao Jardim Botanico.

No que concerne a reportagem, o grupo 6 teve um desempenho muito
bom, uma vez que incluiu no seu texto (Figura 42): (i) a apresentacdo do tema
do texto (sublinhado com cor amarela); (ii) a resposta a questdo «0 qUE?»
(sublinhado com cor preta); (iii) a resposta a questdo «onde?» (sublinhado

com cor azul); e (iv) o discurso indireto (sublinhado com cor verde).
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Figura 42

Producéo final do grupo 6.

Mosteiro dos Jerénimos

No dia 3 de maio de 2022, a escola de foi fazer uma visita de

estudo a Lishoa, ao Mosteiro do Jerénimos.

La havia uma igreja e um refeitdrio que era gigante. O guia disse-nos que antigamente

as pessoas nao podiam falar a mesa e hoje em dia algumas pessoas mantém esse costume de
ndo falar @ mesa, ou seja, ainda ha pessoas que fazem isso. Quando nds fomos, ndo tinha
mesas nem cadeiras.

Em seguida, vimos uma fonte lindissima que tinha relva ao lado e parecia um labirinto.

0 guia falou sobre Luis de Camdes no confessionario.

No mosteiro vimos desenhos de pessoas nas paredes, flores e no teto simbolos, como

o de Portugal. Também vimos o timulo de Fernando Pessoa, em que estava escrito que ele

nasceu em 1888 e morreu em 1935, o que quer dizer que se ele estivesse vivo tinha 134 anos.

Na igreja, nds vimos o timulo de Alexandre Herculano e quando saimos do Mosteiro

dos Jerénimos vimos um concerto militar.

Quanto ao parametro B (tema e pertinéncia da informacao), apresenta-
se, em seguida, o grafico da figura 43 que mostra os resultados das producgdes

finais dos grupos.
Figura 43

Resultados dos grupos na produgéo final relativos ao parametro B.

Parametro B - Tema e pertinéncia da
informacao

00

= N3o responde = Insuficiente = Suficiente Bom = Muito Bom
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Como é possivel verificar no grafico, a totalidade dos grupos teve um
desempenho muito bom, uma vez que redigem textos cumprindo
integralmente a instrucdo quanto ao tema. De um modo geral, recorrem a
informacao pertinente, utilizam vocabulario adequado ao tema e asseguram a
progressdo da informagéo.

Em seguida, o gréfico da figura 44 evidencia os resultados dos grupos

nas producdes finai relativos ao parametro C (organizacao e coesdo textuais).
Figura 44

Resultados dos grupos na producéao final relativos ao parametro C.

Parametro C - Organizacao e coesao textuais

0o

= N3o responde Insuficiente Suficiente Bom Muito Bom

O grafico acima permite verificar que, no total dos seis grupos, 0
grupo 2 teve um desempenho suficiente, o grupo 5 teve um desempenho
muito bom e os grupos 1, 3, 4 e 6 tiveram um desempenho bom. Neste
sentido, torna-se essencial salientar que o grupo 5 redigiu um texto
organizado e coeso, no qual demarca adequadamente as diferentes partes do
texto, utiliza processos adequados de articulacdo interfrasica (e.g., recurso a
conectores), recorre a cadeias de referéncia adequadas (e.g., substituicdes
nominais e pronominais) e recorre a conexdes adequadas de enunciagdo

(pessoa, tempo e espaco).
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Por outro lado, foi possivel verificar que o grupo 2 teve um
desempenho suficiente, uma vez que redige um texto pouco organizado com
lacunas geradoras de ruturas de coeséo e com alguns enunciados desconexos
do restante texto. Os grupos 1, 3, 4 e 6 tiveram um desempenho bom, visto
que redigem textos com falhas quanto aos mecanismos de organizacao e
coeséo textuais, embora demarquem as diferentes partes dos textos e recorram
a conex0des adequadas de enunciacao.

No que diz respeito o parametro D (morfologia e sintaxe), apresenta-
se, de seguida, o gréafico da figura 45, no qual sdo evidenciados os resultados
dos alunos nas producdes finais.

Figura 45

Resultados dos grupos na producéo final relativos ao parametro D.

Parametro D - Morfologia e sintaxe

00

= N3do responde = Insuficiente Suficiente Bom = Muito Bom

Este grafico evidencia que os seis grupos tiveram um desempenho
muito bom no que se refere a morfologia e sintaxe, pois redigem textos nos
quais, de um modo geral, dominam processos de conexdo intrafrasica
(concordancias, flexdao verbal, propriedades de selecdo — regéncias verbais,
argumentos do verbo).

Relativamente ao parametro E (ortografia e pontuacdo), o grafico da
figura 46 mostra os resultados dos grupos nas producdes finais.
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Figura 46

Resultados dos grupos na producdo final relativos ao parametro E.

Parametro E - Ortografia e pontuacao
™o

= Ndo responde = Insuficiente Suficiente Bom = Muito Bom

Mais uma vez, o grafico da figura 46 destaca que 0s seis grupos
tiveram um desempenho muito bom no que se refere a ortografia e pontuacéao
das produgdes finais. Na ortografia, os textos tinham entre O e 3 erros e, na
pontuacao, os grupos utilizaram de forma adequada o ponto final, o ponto de
exclamacéo, as aspas e a virgula, sem a colocar entre o sujeito e o predicado,

nem entre 0s verbos e 0s seus complementos.

3.3.  Andlise da avaliacao sistematica e pragmatica

No Estaleiro de Escrita (Jolibert (coord.), 1994) estdo previstos
diferentes niveis de avaliacdo sisteméatica e pragmaética. Ao longo deste
capitulo, foram analisados resultados da avaliacdo formativa sistematica dos
alunos, na medida em que foram analisados instrumentos de auto e
heteroavaliacdo da escrita. Assim, neste ponto desta sec¢do, proceder-se-a a
uma avaliacdo sistematica da intervencao por parte da DE, na qual se realizara
um balanco do resultado da intervengé&o.

Ainda que se reconheca que comparar resultados individuais com
resultados coletivos ndo seja uma medida robusta de progressao, porque, dado
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0 desenho de intervencgédo, ndo foram recolhidas evidéncias das progressoes
individuais dos alunos, apresenta-se uma anéalise quantitativa que compara 0s
desempenhos dos alunos nas primeiras producbes individuais com o0s
desempenhos dos alunos nas producgdes em grupo.

Para compreender melhor a relagéo e as melhorias concretizadas entre
0 primeiro esbogo individual e as producdes finais em grupo, de seguida,
apresentam-se alguns graficos com os resultados dos alunos nos primeiros
esbocos individuais (sendo A a designacdo de aluno) e as classificacGes dos
grupos nas producdes finais (sendo G a designacéo de grupo).

Na figura 47, o gréfico reflete as melhorias dos alunos na escrita de

cronicas de opinido.
Figura 47

Resultados dos alunos na escrita de cronicas de opiniéo.

Resultados dos alunos na escrita das
cronicas de opiniao

20
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14
1
Al A3 A21 G1 A5 A6 All Al3 G2

Assim, verifica-se que o grupo 1 (G1), constituido pelos alunos Al,

o N

O N B OO

A3 e A21, teve uma melhoria visivel, dado que a média dos seus resultados
individuais era de 14,3 pontos (numa escala de 0 a 20) e na producdo em
grupo tiveram 18 pontos, sendo as suas principais dificuldades associadas a

morfologia e sintaxe e & ortografia e pontuagcdo. Concomitantemente, o grupo
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2 (G2), constituido pelos alunos A5, A6, A1l e A13, melhorou bastante, uma
vez que a média dos seus resultados individuais era de 10,5 pontos e, em
grupo, tiveram a classificacdo de 18 pontos, sendo a maior dificuldade destes
alunos associada a organizacao e coesao textuais e a ortografia e pontuacéo.

A figura 48 apresenta o grafico que reflete as melhorias dos alunos na
escrita de noticias.

Figura 48

Resultados dos alunos na escrita de noticias.

Resultados dos alunos na escrita de noticias

A9 Al17 Al18 G5 A4 A10 Al6 A19 G4 A8 A15 A23 A24 G3

20
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1
1
1
1

o N B~ O

o N B O

Ao analisar o gréfico anterior verifica-se que o grupo 5 (G5),
constituido pelos alunos A2, A9, A17 e A18, teve uma grande melhoria, pois
a média dos seus resultados individuais era de 13,8 pontos e, na producao em
grupo, tiveram 20 pontos, sendo que as suas principais dificuldades estavam
associadas a morfologia e sintaxe e a ortografia e pontuagéo.
Semelhantemente, o grupo 4 (G4), constituido pelos alunos A4, A10, Al6 e
A19, também melhorou bastante, uma vez que a média dos seus resultados
individuais era de 12,3 pontos e, em grupo, tiveram a classificacdo de 18
pontos, estando a maior dificuldade destes alunos associada a organizacgéo e

coesdo textuais e a morfologia e sintaxe. Também o grupo 3 (G3) revelou
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uma melhoria enorme, visto que a média dos seus resultados individuais era
de 10,8 pontos e, em grupo, subiram essa classificagdo para 19 pontos,
mostrando que melhoraram nos pardmetros nos quais tinham mias
dificuldades, sendo esses 0 género e formato textual, a organizacéo e coesdo
textuais e a morfologia e sintaxe.

Apresenta-se, em seguida, o grafico da figura 49 que mostra as

melhorias evidenciadas na escrita de reportagens.
Figura 49

Resultados dos alunos na escrita de reportagens.

Resultados dos alunos na escrita de

reportagens
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A figura 54 demonstra que o grupo 6 (G6), constituido pelos alunos
A7, Al4, A20 e A22, apresentou melhoria bastante visivel, uma vez que a
média dos seus resultados individuais era de 11 pontos e na producdo em
grupo tiveram 19 pontos, melhorando bastante nas dificuldades que
mostravam, associadas a organizacdo e coesdo textuais e a morfologia e
sintaxe.

Para finalizar, considera-se fundamental apresentar o grafico da figura
50, que destaca a diferenca entre a média das classificages dos alunos nos
primeiros esbog¢os individuais e a media das classificacbes dos grupos nas

produgdes finais.
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Figura 50
Média das classificacGes dos alunos nos primeiros esbocos e nas producées

finais.

Média dos resultados dos primeiros
esbocos e das producgdes finais
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Com a apresentacdo do gréafico da figura 50, torna-se mais evidente a
melhoria das classificagdes dos alunos, uma vez que a média das
classificagfes dos alunos nos primeiros esbocos individuais era de 12 pontos
e a média das classificacdes dos grupos nas producbes finais é de 18,67
pontos.

Uma vez mais, ainda que ndo haja uma comparabilidade estrita e
direta entre resultados individuais e resultados coletivos, salienta-se a
importancia que diversos trabalhos tém mostrado relativamente as
potencialidades da escrita colaborativa. Esta situacdo é corroborada pela
bibliografia que é referida no capitulo I, que refere que a escrita colaborativa
potencia capacidades de escrita dos alunos, o que é evidenciado pelos
resultados apresentados. Esta mesma bibliografia de natureza sociocultural
tem mostrado que as abordagens tradicionais da escola ndo apoiam as
capacidades precoces dos alunos para refletir sobre a sua propria escrita,

sobre a sua linguagem em uso contextualizada e dos seus pares.
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Do ponto de vista da avaliagdo pragmatica, pode considerar-se que
esta foi positiva, uma vez que os escritos dos alunos foram impressos pela

professora titular da turma e partilhados com as familias dos alunos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Terminada a analise e comparacao dos resultados obtidos nas fases do
Estaleiro de Escrita (Jolibert (coord.), 1994), torna-se necessario refletir,
numa perspetiva mais global, sobre a intervencdo pedagogica implementada
durante o Estagio IV.

Este projeto de investigacdo/reflexdo sobre a pratica tinha como
questdo-problema: quais as potencialidades da utilizagdo do Estaleiro de
Escrita para desenvolver competéncias de escrita nos alunos? Partindo desta
questdo, o projeto de investigacdo tornou-se numa proposta de trabalho
seguindo o modelo Estaleiro de Escrita (Jolibert, (coord.) 1994).

Numa fase inicial, os alunos produziram escritos individuais dos
géneros textuais “noticia”, “reportagem” e “crénica de opinido”. Os alunos
realizaram estas producGes com base nos seus conhecimentos prévios acerca
desses géneros textuais, o que indicou que ha conhecimento espontaneo sobre
0s géneros, prévio a aprendizagem formal, que é uma base importante para a
construcdo de conhecimento sobre géneros textuais.

A analise dos primeiros esbogos individuais dos alunos revelou que
as maiores dificuldades dos alunos residiam no parametro A (género e
formato textual, no parametro C (coesdo e organizacdo textuais) e no
parametro D (morfologia e sintaxe). De um modo geral, os primeiros esbocos
mostraram que os alunos: i) ndo conheciam as caracteristicas dos géneros
textuais convocados para o projeto de escrita; ii) ndo selecionavam e
organizavam informacdo em funcdo do género textual; iii) tinham
dificuldades na producdo de algumas frases; e iv) manifestavam problemas
em redigir textos convocando diferentes conetores para demarcar as unidades
textuais. Neste sentido e refletindo sobre estas dificuldades, é possivel inferir
que havia uma diferenca entre os conhecimentos verbalizados pelos alunos,
na aula em que convoquei esses conhecimentos sobre os textos, e 0 seu

desempenho na expressdo escrita dos mesmos géneros.
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Para o cumprimento dos objetivos definidos neste projeto de
investigacdo, planificou-se um Estaleiro de Escrita (Jolibert (coord.), 1994)
sobre 0s géneros textuais abordados. Nas diferentes sessdes, correspondentes
as fases do Estaleiro de Escrita (Jolibert (coord.), 1994), verificou-se que 0s
alunos construiram conhecimento referente as caracteristicas de género e as
competéncias de escrita, com o apoio num modelo de didatica da escrita com
foco no processo. Assim, procedeu-se a analise dos desempenhos e atividades
dos alunos para compreender melhor as suas fragilidades e fundamentar a
escolha de estratégias para as colmatar.

A partir da fase de reescrita das producdes iniciais, 0s alunos
trabalharam em grupos definidos anteriormente pela professora titular, uma
vez que este projeto foi desenvolvido numa turma de alunos que trabalha
numa dinamica de Metodologia de Trabalho de Projeto.

Embora os dados de reescrita ndo tenham sido alvo de anélise, por
razdes de limite de espaco no relatorio, torna-se necessario referir que os
alunos, antes da escrita das producdes finais em grupo, reescreveram os textos
individuais em grupo. Esta reescrita consistiu na escolha de um texto
individual, por decisdo dos alunos, que serviu de base para melhorar.

Cada grupo explicitou uma justificacdo do texto base selecionado.
Assim, dos grupos que escreveram cronicas de opinido, o grupo 1 afirmou
que a escolha do texto surgiu com base naquele que tinha mais opinido e o
grupo 2 referiu que o texto escolhido continha mais opinido e a justificacdo
dos aspetos de que gostaram e ndo gostaram na visita. Relativamente aos
grupos que escreveram noticias, a escolha do grupo 3 baseou-se no texto mais
bem escrito, correto e com mais informacdes; o grupo 4 referiu que o texto
selecionado era 0 mais completo e com a estrutura da noticia e o grupo 5
referiu que o texto escolhido era o mais organizado, apelativo e aquele em
gue ndo se repetiam muitas palavras. Quanto ao grupo 6, que escreveu uma
reportagem, este afirmou que o texto selecionado era o que estava mais

completo e tinha discurso indireto.
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Atraveés da andlise das justificacbes mencionadas anteriormente, foi
possivel verificar que os alunos tinham conhecimentos prévios sobre a
estrutura do género textual que trabalharam. Este conhecimento foi
promovido pelo confronto dos primeiros esbocos com os modelos formais e
com os guides de revisdo de textos, o que lhes permitiu compreender melhor
0 que ja tinham escrito corretamente e o0s aspetos que tinham de melhorar.
Assim, torna-se importante referir que “(...) a investigagdo sobre 0s processos
de producao escrita tem vindo a demonstrar que uma abordagem contextual
e guiada induz e sustenta aprendizagens ativas e reflexivas da escrita
(Martins, 1989, cit. por Niza, et al., 2011, p. 18).

Nesta fase de reescrita em grupo, foi necessario orientar as funcdes de
cada elemento dos grupos, uma vez que, enquanto dois estavam a ditar o texto
e a escrever no computador, os restantes ndo tinham funcdo. Assim, sugeriu-
se que esses elementos selecionassem a informacdo que consideravam
essencial de cada texto, pelo que alguns dos alunos comecgaram a sublinhar a
informacao com cores e outros sublinharam sem cores. E importante salientar
que esta escrita colaborativa permitiu verificar que os alunos se ajudavam
entre si com o objetivo que tinham em comum, resolvendo problemas,
partilhando opinides e tomando decisGes em conjunto.

Terminada a reescrita em grupo, os alunos, além de terem preenchido
um novo guido de revisdo de textos (objeto de andlise no capitulo 1V),
também partilharam os textos entre 0s grupos, existindo mecanismo de auto
e heteroavaliacdo do processo de escrita, para que 0s alunos se apropriassem
das caracteristicas dos diferentes géneros textuais e do trabalho que os colegas
realizaram e que sugerissem alteracGes de melhoria dos textos dos diferentes
géneros.

Para as tarefas de revisdo, os alunos utilizaram a funcionalidade dos
comentarios no Word para sugerirem as melhorias para cada texto. Assim, ao

analisar os comentarios dos grupos, foi possivel verificar que os alunos, em
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grupo, revelaram um sentido bastante critico, realizando diversos
comentarios com sugestdes pertinentes (cf. Anexos H, I, J, K, L e M).

Ap0ds as fases de treino da escrita, os alunos realizaram uma producao
final em grupo que serviu de instrumento de comparacéo entre a producéo
inicial e a producdo final da intervencdo pedagogica, permitindo analisar a
evolugéo das aprendizagens dos alunos e compreender se a implementacédo
de um Estaleiro de Escrita (Jolibert (coord.), 1994) contribui para o
desenvolvimento de competéncias de escrita dos alunos, sendo este o objetivo
primordial do projeto de investigacao.

A comparacdo entre as produgdes iniciais e a producdes finais revelou
resultados muito positivos e evidenciou uma evolucdo relevante no
desempenho dos alunos, pelo que se conclui que, face as fragilidades
inicialmente identificadas, os alunos demonstraram:

1) um conhecimento mais consistente sobre as caracteristicas dos
géneros textuais trabalhados, com o auxilio do guido de
revisdo de textos;

ii) capacidades de selecdo e organizacdo da informacdo em
funcdo do género textual;

iii) uma melhoria na producéo de frases bem estruturadas;

iv) um aperfeicoamento das estratégias de demarcacdo das
diferentes partes do texto, com recurso a conectores
adequados.

Embora os resultados tenham sido bastante positivos, torna-se
essencial referir que se reconhece que a comparagdo dos resultados
individuais com os resultados coletivos ndo constitui uma medida de
avaliagdo da progresséo individual dos alunos, uma vez que, dado o desenho
da intervencdo didatica, a comparacdo foi feita entre resultados individuais e
resultados de escrita colaborativa. Ainda assim, os resultados coletivos
incluem progressos individuais e, tal como foi evidenciado pela intervencgao

pedagdgica desenvolvida, salienta-se as potencialidades da escrita
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colaborativa, a qual, de acordo com uma perspetiva vygotskiana, potencia o
desenvolvimento da aprendizagem. No caso do presente estudo, o trabalho
cooperativo desenvolve competéncias de escrita dos alunos, visto que, nas
interacdes, se consideram perspetivas diversas, a apresentacdo de propostas,
0 confronto de opinides, a obtencdo de reacGes, a procura por alternativas, a
apresentacdo de argumentos e a tomada de decisbes em conjunto, 0 que
permite verificar o modo como os problemas vao sendo solucionados no
processo de escrita coletiva (Barbeiro & Pereira, 2007).

Deste modo, conclui-se que os alunos, ao trabalharem
cooperativamente, compreendem que s6 atingem o seu objetivo se todos o0s
elementos do grupo também o fizerem, isto €, os alunos compreendem que 0s
objetivos que existem sdo da responsabilidade de todos os elementos do grupo
(Fernandes, 1997). Além disto, a entreajuda torna-se benéfica para os alunos,
uma vez que, de acordo com Oliveira (2015), perante resolucbes de
problemas em grupo, os alunos que tém o conhecimento aumentam a sua
autoestima e os que aprendem com os colegas ficam motivados a aprender
mais, demonstrando menos constrangimento perante dificuldades sentidas,
facto que se aproxima do conceito de zona de desenvolvimento préximo,

segundo as abordagens vygotskianas.

Este projeto de investigacdo pretendeu contribuir para apresentar
dados que pudessem dar resposta a questdo de investigacdo «Quais as
potencialidades da utilizacdo do Estaleiro de Escrita para desenvolver
competéncias de escrita nos alunos?». Em suma, este modelo de Estaleiro de
Escrita (Jolibert (coord.), 1994) revelou que, na pratica, num contexto de 1.°
CEB numa escola portuguesa, tem beneficios relevantes para o
desenvolvimento de competéncias de escrita nos alunos, permitindo auxiliar
as aprendizagens de escrita e de conhecimento gramatical. Visto que o
Estaleiro de Escrita (Jolibert (coord.), 1994) respeita 0 conhecimento tedrico

sobre modelos processuais de escrita, uma vez que implementa, neste modelo
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didatico, etapas de planificacdo de textualizacdo e de revisdo, é possivel
afirmar, através da analise dos dados obtidos na intervencdo pedagdgica, que
este modelo contribuiu para que os alunos desenvolvessem capacidades
processuais. Além disso, este modelo pedagogico define projetos de turma e
de escrita a partir da consciéncia sobre géneros textuais. A partir desta
consciéncia especifica de géneros, sistematiza-se conhecimento explicito
sobre 0 processo de escrita, sobre padrfes de escrita e sobre conhecimento

gramatical, tal como se discute e defende no capitulo IV.

Importa, também, referir que a vantagem da implementacdo de um
Estaleiro de Escrita (Jolibert (coord.), 1994) é o tempo, uma vez que existem
varias fases de trabalho neste modelo processual e o facto de se poderem
trabalhar diferentes géneros num mesmo Estaleiro (Jolibert (coord.), 1994),
poderé tornar todo o processo mais dindmico para os alunos. De facto, um
Estaleiro de Escrita (Jolibert (coord.), 1994) deve ser um projeto e processo,
nos quais se trabalha sempre que seja significativo oferecer oportunidades de
escrita para os alunos, oferecendo em cada fase novas aprendizagens, sem
que exista monotonia e a partir do envolvimento dos alunos (Jolibert, (coord.)
1994).

Relativamente a avaliagdo formativa proporcionada pela dinamizagdo
de um Estaleiro de Escrita (Jolibert (coord.), 1994), este projeto permitiu, uma
vez mais, ilustrar de que modo a avaliacdo pode estar ao servico das
aprendizagens, ou seja, 0s elementos avaliativos, como registos de didlogo e
grelhas de auto e heteroavaliacdo sdo, simultaneamente, instrumentos
orientadores do percurso de construcdo de conhecimento e de
desenvolvimento de competéncias.

Ao longo desta intervencdo pedagogica, de facto, foram vérias as
evidéncias manifestadas pelos alunos de capacidades precoces de reflexdo
sobre a escrita, 0s textos e o conhecimento gramatical. Contudo, além destes

aspetos, torna-se essencial refletir também sobre o papel do professor em sala
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de aula, sendo que este ndo é somente o de ser um transmissor de
conhecimentos, mas sim o de um impulsionador das aprendizagens,
orientando os alunos durante o processo, lancando desafios, regulando as
necessidades que vao surgindo. Esta ideia encontra-se em concordancia com
o0 que foi mencionado no capitulo I, no qual referi que este modelo de escrita
assenta numa perspetiva construtivista da aprendizagem, com interacgdo entre
a leitura e a escrita, podendo ser conjugada com momentos de intervencao

setorial do docente e com formas de organizacdo do trabalho (Amor, 1993).

Como acréscimo de aprendizagens para la da proposta original de
Estaleiro de Escrita (Jolibert (coord.), 1994), o projeto permitiu que os alunos
contactassem com as novas tecnologias, visto que todo o processo de escrita
posterior ao primeiro esbogo individual foi desenvolvido em computadores,
em Word, desenvolvendo novas competéncias relativas ao recurso a
ferramentas digitais. Este fator, embora os alunos contactassem regularmente
com os computadores na rotina de sala de aula, permitiu criar alguma

motivacao nos alunos na concretizacéo do projeto.

Como conclusdo, ndo posso deixar de refletir sobre o impacto da
experiéncia com o Estaleiro de Escrita (Jolibert (coord.), 1994), no meu
futuro profissional. Espero vir a ter a oportunidade de desenvolver este tipo
de intervencdo pedagogica incluindo uma fase final de reescrita individual,
de modo a ter acesso a dados que permitam verificar a progressdo individual
das aprendizagens dos alunos neste mesmo processo de escrita. Outro aspeto
que gostaria de ter aprofundado, se tivesse havido mais tempo para a
implementacédo deste projeto, seria a integracdo de um espaco de Laboratorio
Gramatical, nas atividades de sistematizagdo metalinguistica, em que 0s
alunos trabalhassem a colocagéo da virgula nas frases, uma vez que, ao nivel
gramatical, foi uma das dificuldades mais sentidas. Nesta perspetiva, torna-

se essencial referir que importa que no processo de escrita existam momentos
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que originem outras oficinas que desenvolvam competéncias relativas as

dificuldades encontradas (Pereira & Cardoso, 2013).

A realizacdo deste projeto de investigagdo foi desafiante e aprendi
muito a nivel profissional, uma vez que tive de preparar minuciosamente todo
o0 desenho do projeto de investigacdo. De facto, a gestdo do tempo foi, sem
duvida, dos elementos mais desafiantes, visto que a duracdo do estagio ndo
permitia que o projeto fosse longo. Porém, esse desafio foi superado ao
realizar uma planificacdo que permitiu seguir todas as etapas deste projeto e

manter, assim, resiliéncia face a essa dificuldade.

Captar a atencdo dos alunos e manté-los motivados para o projeto e,
consequentemente, para as aprendizagens foi crucial para apresentar 0s
resultados documentados neste relatério. Neste sentido, considero ser
fundamental o trabalho colaborativo, possibilitando, aos alunos,

confrontarem ideias e selecionarem hipoteses.

Consegui aperfeicoar o meu trabalho enquanto profissional, devido a
todo o apoio e criticas dos professores que estiveram envolvidos neste projeto
de investigacdo, o que me permitiu refletir sobre a minha prética. Por fim,
devo referir que a andlise das gravacOes das sessbes foi fundamental para
perceber as minhas fragilidades e para poder melhorar o meu desempenho nas

seguintes sessdes.
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Anexo A — Cartéo de identificacdo individual utilizado na visita

de estudo
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wsh
\“?“e Funcdo:

Escola:

Professora:

Contactos: |:| (professora)/ |:| (escola)
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Anexo B — Ficha Formativa sobre caracteristicas da noticia
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Ficha Formativa

MNome: Data:

Caracteristicas da noticia

1. Observa e |& a noticia do jornal.

2. Completa o guadro de acordo com as informacdes da noticia gue leste.

Titulo
CQuem?
0 qué?
Lead
Quando?
Onde?

Corpo | Como?

da

noticia | Porqué?

3. Apgora, completa o quadro de acordo com as informagdes que escreveste na tua

noticia. Se ndo escreveste alguma das informacgdes, deves acrescenta-la.

Titulo

CQuem?

Lead

0 qué?
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Quanda?

Onde?
Corpo | Como?
da
noticia | Porgué?
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Anexo C - Ficha Formativa sobre caracteristicas da reportagem
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Ficha Formativa

Nome: Data:

Caracteristicas da reportagem

1. Observae |& a reportagem do jornal.

2. Completa o guadro de acordo com as informacdes da reportagem gue leste.

Titulo
Qual o
Entrada
tema?
O qué?
Corpo da
reportagem
Onde?

3. Agora, completa o quadro de acordo com as informacfes que escreveste na tua

reportagem. 5e ndo escreveste alguma das informacdes, deves acrescenta-la.

Titulo
Qual o
Entrada
tema?
0 qué?
Corpo da
reportagem
Onde?
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Anexo D - Ficha Formativa sobre caracteristicas da crénica de

opiniao
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Ficha Formativa

MNome: Data:

Caracteristicas da crdnica de opinido

1. Observa e |& a crdnica de opinido do jornal.

2. Completa o quadro de acordo com as informagdes da crdnica de opinido que

leste.

Titulo

Qual o assunto?

Qual a opinida?

Quais as razfes?

3. Agora, completa o quadro de acordo com as informacdes que escreveste na tua
cronica de opinido. Se ndo escreveste alguma das informacdes, deves

acrescenta-la.

Titulo

Qual o assunto?

Qual a opinida?

Quais as razfes?
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Anexo E — Guido de revisdo da noticia
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Guido de revisdo da noticia

Nome: Data:

Noticia
Na noticia... Sim Ndo Observagbes Comentdrio da professora
Titulo

Escrevi um titulo apelativo?

Mencionei o facto principal?

Lead

Respondi & questdo «Quem?»

Respondi a questdo «O qué?»

Respondi a questdo «Quando?»

Respondi a questdo «Onde?»

Corpo da noticia

Respondi a questdo «Como?»

Respondi a questdo «Porqué?»

Reli 3 vezes o texto?

Usei expressdes de tempo
diversificadas (quando,
entretanto, a seguir, apds, em
seguida, etc.)

O texto tem repeticdes
desnecessdrias? Em que
palavras?

Utilizei corretamente os sinais
de pontuagao?

Escrevi sem erros ortograficos?

Inicio as frases com letra
mailscula?
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Os paragrafos comegam todos
mais a direita do que o restante
texto?

Coloco um ponto final sempre
que termino uma frase?
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Anexo F — Guido de revisao da reportagem
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Guido de revisdo da reportagem

Nome: Data:

Reportagem
Na reportagem... Sim Ndo Observagdes Comentdrio da professora
Titulo

Escrevi um titulo apelativo?

Entrada

Apresentei o tema do texto?

Corpo da reportagem

Respondi a questdo «O qué?»

Respondi a questdo «Onde?»

Inclui discurso direto e/ou
indireto?

O discurso direto estd pontuado
com dois pontos, paragrafo e
travessao ou com aspas?

Reli 3 vezes o texto?

Usei expressdes de tempo
diversificadas (quando,
entretanto, a seguir, apds, em
seguida, etc.)

O texto tem repeticdes
desnecessarias? Em que
palavras?

Utilizei corretamente os sinais
de pontuagao?

Escrevi sem erros ortograficos?

Inicio as frases com letra
maiuscula?

Os paragrafos comegam todos
mais a direita do que o restante
texto?

Coloco um ponto final sempre
que termino uma frase?
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Anexo G — Guido de revisao da cronica de opinido
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Guido de revisao da crdnica de opinido

Nome: Data:

Crdnica de opinidao

Na crénica de opinido... Sim Nao Observagdes Comentério da professora

Escrevi um titulo apelativo?

Apresentei um assunto atual?

Expressei a minha opiniao?

Fundamentei a minha opinido,
apresentando razdes e
exemplos?

Usei expressoes diversificadas
para explicar o meu ponto de
vista (porque, por isso, pois,
portanto, uma vez que, etc.)

Reli 3 vezes o texto?

O texto tem repeti¢cdes
desnecessarias? Em que
palavras?

Utilizei corretamente os sinais
de pontuagdo?

Escrevi sem erros ortograficos?

Inicio as frases com letra
maitdscula?

Os paragrafos comegam todos
mais a direita do que o restante
texto?

Coloco um ponto final sempre
que termino uma frase?
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Anexo H — Comentarios do grupo 1 ao texto do grupo 4
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O 4.2 Ano no Jardim Botanico

No Jardim Botanico, a turma do 42 Ano de

foi visitar o Jardim. O Jardim era
inspirado na “Alice no pais das maravilhas’”,
varios cogumelos e muitas flores. Nturma da
professora foi connosco no autocarro. Quando
se entra vemos koelho’ gigante. No Jardim vimos
também muitas plantas e animais. Vimos um tabuleiro
de xadrez e etc... A turma levou blocos de notas para
apontar tudo o que vimos e algumas pessoas da turma
levaram o telemovel.

havia

E foi isto que aconteceu na visita ao Jardim

botanico.

V4

na verdade o jardim ndo era inspirado na Alice
do pais das maravinhas foi s6 um envento

Responder

Vs

No6s achamos que deviam fazer um paragrafo

Responder

7

Devem acrescentar um antes da palavra coelho.
A frase devia ficar assim: Quando se entra vemos
um coelho gigante no jardim, vimos também
muitas plantas, animais e tabuleiro de xadrez .
30 de maio de 2022, 12:37

Responder
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Anexo | - Comentarios do grupo 2 ao texto do grupo 5
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A descoberta dos minimos no Mosteiro dos Jeronimos

No passado dia 3 de maio de 2022, a turma do 4°ano da Escola Basica de
acompanhada pela professora pelas
estagiarias e pela a auxiliar foram fazer uma visita de
estudo ao Mosteiro dos Jerénimos em Lisboa. Esta visita de estudo surgiu no
cenario de aprendizagem “A Historia de Portugal”.

O primeiro lugar visitado foi o refeitério, lugar onde os monges criaram
bolos e doces sendo o mais famoso e ainda hoje muito apreciado e conhecido
Pastel de Belém.

Apbs conhecerem o refeitorio, os alunos foram visitar o exterior do
monumento, onde se encontra o timulo do Fernando Pessoa, com nome de
batismo de Santo Antonio. Também ali perto esta localizada a escultura de Sao
Jerénimo. Observam também, nas paredes do Mosteiro, uma escultura de tritdo
(rei, meio humano, meio sereia).

O terceiro lugar visitado foi a sala do Capitulo, onde se encontra o timulo
de Alexandre Herculano. Este poeta tinha pedido para gravarem um poema no
seu timulo quando morresse. “Dormir 2 s6 dorme frio cadaver que ndo sente. a
alma voa e se abriga aos pés do omnipotente”. Este poeta nasceu dia 28 de
marco de 1810 em Lisboa e morreu em 1885.

O seguinte lugar foi a igreja, onde encontramos uma capela grande e
bonita, uma zona onde os monges e os estudantes da casa Pia decidiam ideias,
regras e faziam decisdes onde ndo poderiam ser quebradas. Encontramos
também Jesus pendurado numa Cruz.

Por fim, visitamos o claustro onde ha uma gargula, que quando chovia a
agua filtrava e saia pela sua boca, vimos também uma fonte de agua no jardim,
onde ainda se comemora casamentos e antigamente as pessoas meditavam.

No final, a turma do 4°ano saiu do Mosteiro e recebeu um livro e
fotografias de rinocerontes. Em seguida partiram para a seguinte visita... |

,;I f cee

Entdo vocés estiveram a falar de tudo e muito
bem.

Gostamos muito e estd muito bom o trabalho.
Beijinhos e adeus.

30 de maio de 2022, 12:25

Responder
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Anexo J - Comentéarios do grupo 3 ao grupo 1

151



Na|viagem ao jardim Boténico|

Na viagem ao Jardim Botanico, nés encontrémos vdrias coisas tropicais, por exemplo:
arvores, plantas, animais... Também vimos a casa do presidente Marcelo| Rebelo de Sousa.|

No Jardim Botanico, havia varios bonecos e bonecas, esses bonecos contavam a histdria da Alice
no pais das maravilhas. Cada boneco contava um bocadinho da histéria. Tinha um sapo a fazer
um “fixe” com a méo, |era muito cool! I| Foi muito fixe, devia ter ido ha mais tempo, gostei muito!

Nés gostamos muito de ir ao Jardim Botanico, hés queriamos }epetir. Foi uma viagem, grande,
mas valeu a pena e havia monumentos muito bonitos e antigos. Foi muito divertido e gostava
de repetirll|

PZ2RTD
E o texto esta completo

Responder

PZ2ETD

Eu acho que deviam por mais 2/3 fotos para
mostrar mais o Jardim Botanico.

Responder

PZ2ETD

Nao é Marcelo Rebelo Sousa, é Marcelo Rebelo
DE Sousa

Responder

PVZRTE

Nao é muito formal e ndo pode-se por 2 pontos
de exclamagao.

Responder

/ “en

Vocés podiam colocar um paragrafo para finalisar

Responder

PZERTE

As palavras "nés” e "queriamos” estdo maiores do
que as outras

Responder

Ui

s

Eu achei que podia ter outro titulo tipo o jardim
botanico ou outro...

Responder

O titulo podia ter a letra maior

Responder
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Anexo K - Comentarios do grupo 4 ao grupo 6
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Mosteiro dos Jerénimos

No dia 3 de maio de 2022 a escola de foi fazer
uma visita de estudo de a Lisboalao Mosteiro do
Jerénimos |a tinha um refeitério que era gigante e que antigamente as pessoas
ndo podiam falar a mesa, mas hoj 'ﬁ,hio hd mesas e cadeiras|ainda ha
pessoas que fazem isso.

Quando nés fomos ndo tinha mesas nem cadeiras também tinha uma igreja.
Em seguida falamos e vimos uma fonte lindissima, tinha relva ao lado e a relva
parecia um labirinto. Também faldmos sobre Luis de Camdes o confessionario)]
Também vimos desenhos nas paredes de pessoas, flores e também no teto
simbolos como o de Portugal. Também vimos um timulo de Fernando pessoa.
No timulo dele estava escrito que ele nasceu em 1888 e morreu em 1935, o
que quer dizer que se ele estivesse vivo tinha 134 anos e nds vimos também o
tumulo de Alexandre Herculano e quando saimos do Mosteiro dos Jerénimos
vimos um concerto militar.

!

w

0o

VT
ndo faz sentido e esta repetido
Responder |
VA
esta repetido
Responder |
L e

A frase fica mais correta se disserem que o guia é
que também falou
30 de maio de 2022, 12:48

Responder
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Anexo L - Comentarios do grupo 5 ao grupo 3
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Padréo dos descobrimentos|

hlo|dia 3 de maio de 2022 Padréo dos Descobrimentos, nos ficamos a espera na fila
para bntrarIHquando entramos nds kubirmodde elevador para cimaL La em cima, era muito
alto e ndo podiamos estar de bicos de pés. Depois como aquilo ndo dava para ver a vista,
noés usamos um periscopio para ver a vista e nds vimos a Torre de Belém, a Ponte 25 de
Abril, o Rio Tejo, um bocado da Ponte Vasco da Gama, gél E depois descemos outra vez
de elevadoru bepois\ no chdo tinha uma Rosa dos Ventos que a Africa do Sul ofereceu para
decoracdo do terreiro de acesso ao Padrdo. Depois de lado da torre tinha Infante D.
Henrique filho de D. Felipe de Encontro (1359-1415) e de Jodo 1 (1357-1433). ‘

FZ2ETT

N&o se pde (,e) ou (,) ou (e).

d o

O titulo devia ser mais apelativo, como por
exemplo devia estar mais nas vistas , deviam
por o negrito e no titulo por a letra maior.

Responder

/ e

Deviam comegar a dizer por exemplo: No dia 3
de mais de 2022 a turma do 4°ano realizou
uma visita de estudo.

Responder

y ee

Eu acho que esta frase ndo era necesséria, a
minha sugestio é ndo porem esta frase.

Responder

\n

N3o é subirmos e sim subimos.

Responder

|

FZ2EETE

Acho que este bocadinho de frase ndo vale
apena.

)\

Responder

PZERT

N&o se deve comegar uma frase com (E). Aqui
deviam por também um paréagrafo.

Responder

FZ2RT

Acho que esta frase ndo vale a pena estar aqui.
Ninguém precisa de saber que vocés desceram
de elevador.

Responder
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PZ2ERT e

Vocés estdo sempre a por a palavra de pois,
deviam por: apés, em seguida, entretanto, mais
tarde, logo...

Responder

PZaRT e

Acho que deviam dividir esta frase.

Dividir em 2 frases.

Responder
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Anexo M - Comentarios do grupo 6 ao grupo 2
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A nossa cronica de opinido sobre o Mosteiro dos Jerénimos

Nés gostamos da visita de estudo ao Mosteiro dos Jerénimos.

£ muito bom o Masteiro dos Jerénimas, porque Iensini muito e b:inha| coisas que nos
ndo sablamos.

0 quadro que nds gostamos, é da Adoragio dos Pastores.
Esta obra de arte _ a atencéiou porque ndo tinha autor.
Nés achdamos que a histéria do Mosteiro dos Jerénimos foi surpreendente.

Tinha -arquitetural nas paredes.

Tinha uma igreja muito grandeuate’ achamos que era uma das maiores de Portugal.

Gostamos da sala de jantar, porque roionde 0s monges corniam”unde comiam os meninos

da Casa Pia.

a0

Ndés gostamos da fonte no centro do Mosteiro dos Jerénimos que tinha agua.

TeESveeew

VR

Ndo é, e sim que porque assim ndo faz sentido.

Responder |

N&o é foi e sim era porque ndo é pretérito
perfeito e sim imperfeito.

Responder

L e

N&o é, e sim e porque no final ndo é, e sime.

30 de maio de 2022, 12:39

Responder

P 2T

Nao € ensina muito mas sim ensinou-nos muito
porque isso € um efro muito gravel!!!!! 1

Responder

N&o & tinham mas sim tinha porque assim ndo
faz sentido.

Responder

P e

Nao é chamo-nos, mas & chamou-nos porque
assim fica estranho e ndo existe. Rita e Guilherme

Responder

P2t

Nao é muita arquitetura e sim muitas arquiteturas
porque & no plural e ndo no singular.

Responder
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Anexo N — Jornal «A Aventura dos Minions» resultante do

Estaleiro de Escrita
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O

A aventura dos Minions

Autores:
8 de junho de 2022
Reportagem
- Mosteiro dos Jeronimos Pl
Noticias
- A aventura no Padrao dos Descobrimentos na

- A descoberta dos Minimos no Mosteiro dos Jeronimos  P.3

- O 4.° ano no Jardim Botanico P4

Crénicas de opinido .
Nao percam

OS NOSSOS
passatempos!

- Na viagem ao Jardim Botanico P.5

- A nossa croénica de opiniao sobre o
Mosteiro dos Jeronimos Pé
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Reportagem

Mosteiro dos Jerénimos

O guia falou sobre Luis de Camdes no
confessiondrio.

No mosteiro vimos desenhos de pessoas
nas paredes, flores e no teto simbolos, como o
de Portugal. Também vimos o témulo de Fer-
nando Pessoa, em que estava escrito que ele
nasceu em 1888 e morreu em 1935, o que quer
dizer que se ele estivesse vivo tinha 134 anos.

Na igreja, nés vimos o timulo de Ale-
xandre Herculano e quando saimos do Mosteiro
dos Jerénimos vimos um concerto militar.

Autores:

No dia 3 de maio de 2022, a escola de
fol fazer uma visita de estu-
do a Lisboa, a0 Mosteiro do Jerénimos.

Li havia uma igrea e um refeitério que
era gigante. O guia disse-nos que antigamente as
pessoas nio podiam falar @ mesa e hoje em dia
algumas pessoas mantém esse costume de nio
falar 2 mesa, ou sefa, ainda hi pesscas que fazem
isso. Quando nés fomos, nio tinha mesas nem
cadeiras.

Em seguida, vimos uma fonte lindissima
que tinha relva a0 lado e parecia um labirinto.
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Noticia

A aventura no Padrdo dos Descobrimentos

No dia 3 de maio de 2022, a turma do 4.°
ano da Escola

fez uma visita de estudo ao Padrio dos
Descobrimentos e ficou & espera na fila para en-
trar. Quando entrimos, subimos de elevador. Li
em cima, era muito alto e nio podiamos estar de
bicos de pés.

Depois, como nio conseguimos ver a
vista, nés usamos um periscépio e vimos a Torre
de Belém, a Ponte 25 de Abril, o Rio Tejo, o es-
tidio do Belenenses e um bocado da Ponte Vas-
co da Gama.

De seguida, descemos outra vez de ele-
vador e no chio tnha uma Rosa dos Ventos
que 2 Africa do Sul ofereceu para decoragio
do terreiro de acesso ao Padrio.

De lado da torre, havia esculturas de
Infante D. Henrique, filho de D. Felipe de En-
contro (1359-1415) e de Jodo | (1357-1433).

E assim a nossa visita finalizou.
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Noticia

A descoberta dos Minimos no Mosteiro dos
Jerénimos

No passado dia 3 de maio de 2022, a tur-

ma do 4.° ano da Escola
acompanhada pela professora

pelas estagidrias e e pela au-
xiliar foram fazer uma visita de estudo ao
Mosteiro dos Jerénimos em Lisboa. Esta visita de
estudo surgiu no cenirio de aprendizagem “A
Histéria de Portugal”.

O primeiro lugar visitado foi o refeitério,
lugar onde os monges criaram bolos e doces,
sendo o mais famoso e ainda hoje muito aprecia-
do e conhecido Pastel de Belém.

Apos conhecerem o refeitério, os alunos
foram visitar o exterior do monumento, onde se
encontra © timulo do Fernando Pessoa, com
nome de batsmo de Santo Anténio.

Também ali perto esti localizada a escultura de
Sio Jerénimo. Os alunos observaram também, nas
paredes do Mosteiro, uma escultura de tritio (rei,

meio humano, meio sereia).

O rerceiro lugar visitado fol a sala do Capitulo,
onde se encontra o timulo de Alexandre Herculano.
Este poeta tinha pedido para gravarem um poema no
seu timulo quando morresse. “Dormir? sé6 dorme
frio cadiver que ndo sente, 2 alma voa e se abriga
20s pés do omnipotente”. Este poeta nasceu dia 28
de margo de 1810 em Lisboa e morreu em |885.
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O seguinte lugar foi 2 igreja, onde en-
contrimos uma capela grande e bonita, uma
zona onde os monges e os estudantes da casa
Pa decidiam idelas, regras e faziam decisdes
que ndo poderiam ser quebradas. Encontri-
mos também |esus pendurado numa Cruz

Autores:

Noticia

4
Por fim, visitamos o clwstro, onde hi

uma girgula, que quando chovia a dgua filrava e
safa pela sua boca. Vimos também uma fonte de
igua no jardim, onde 2inda se comemoram casa-

MENLos e antgamente as pessoas meditavam.

No final, 2 turma do 4° ano saiu do Mos-
teiro e recebeu um livro e fotografias de rinoce-

rontes. Em seguida, partiram para a seguinte visita.

O 4.° ano no Jardim Botanico

No Jardim Bodinico, a turma do 4.7 ano
de foi visitar o Jardim e a

twrma da professora fol connosco.

No jardim, havia virios cogumelos e mui-

tas flores.

Quando se entra, vemos um coelho gi-
gante e vemos também muitas plantas, animais e
um tabuleiro de xadrez.

A wrma levou blocos de notas para
apontar twdo © que viu e algumas pessoas da

turma levaram o telemével para trar fotografias.

E fol isto que aconteceu na visita ao Jardim
Botdnico.

Autores
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Croénica de opinido

Na viagem ao Jardim Botanico

Na viagem 20 Jardim Botinico, nés en-
contrimos virias colsas tropicals, por exem-
plo: drvores, plantas e animais. Também vimos
a casa do presidente Marcelo Rebelo de Sousa.

No Jardim Botinico, havia virios bone-
cos e bonecas, esses bonecos contavam 2a his-
toria da Alice no Pais das Maravilhas.

Havia um sapo a fazer um “fixe” com a
mdo, era muito cool' Foi muito fixe, deviamos
ter ido hd mais tempo, porque gostimos mui-

to!

Nés queriamos repetir esta visiaa. Fol

uma viagem grande, mas valeu a pena e havia

personagens muito bonitos e antigos. Fim!
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Croénica de opinido

A nossa croénica de opinido sobre o Mosteiro

dos Jerénimos

Autores:

Nés gostimos da visita de estudo 20
Mosteiro dos Jerénimos.

Fol muito bom visitar o Mosteiro dos Je-
rénimos, porque ouvimos © guia que nos ensi-
nou muitas coisas que nés nio sabiamos.

O quadro que nés gostimos mais foi o da

Adoragio dos Pastores. Esta obra de arte cha-
mou-nos i atengio, porque ndo tinha autor.

Naés achimos que a historia do Mosteiro
dos Jerénimos fol surpreendente, pois tinha mui-
ta arquitetura nas paredes.

No mosteiro, havia uma igreja muito
grande e até achimos que era uma das maio-
res de Portugal.

Gostimos da sala de jantar, porque

era onde os monges comiam e mais tarde on-
de comiam os meninos da Casa Pia. Além dis-

to, também gostimos da fonte no centro do
Mosteiro dos Jerénimos que tinha dgua.

E foi isto que nds vimos e gostimos
mais da visita 20 Mosteiro dos Jerénimos.

TS TSeYvew

167



Descubra as 7 diferencas
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Palavras Cruzadas

o
HEIEN
%III

HiINN . | |
HEiSNEEEEESE H
HINN ANEEEEEEEEEEEE
HEEIESEEEEE u
HEIEN H
B H
||

Nemeros (vertical):

I - Uma coisa que cheira bem na natureza (plural).

2 - Sitio onde os Monges viviam (singular).

3 - Desenhos que se repetem / Sitio que visitimos em Lisboa (singular).
4 - Animal que anda na dgua (plural).

5 - Lugar onde estio as pessoas importantes mortas (plural).

Letras (horizonzal):

A - Lugar onde as pessoas comem (singular).

B - Sitio onde existe igua em repuxo (singular).

C - Sitio onde existem flores, relva, irvores e arbustos (singular).

D - Homens ou mulheres que governam paises (plural).

E - Lugar onde as pessoas rezam (singular).

F - Vem da palavra descobrir e pertence i classe de palavras enomes (plural).

Autores:
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Sopa de letras

Palavras:

| - Lisboa

3 - Torre de Belém
4 - Jardim Botinico

5 — Mosteiro

6 — Ponte

7 - Notica

Autores:
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Descubra as diferencas
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11

Sopa de letras

Palavras para encontrar:

| - Mosteiro

2 - Claustro

3 - Herculano

4 - Lisboa

5-Cruz

6 - Visita

Autores:
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Sopa de letras sobre o Jardim Botanico

B F 0 L H A A c 8
c o E L H 0 R A S
P B T v A H [ B A
A A E A P Q u E L
T v R F N R D L [

o A R u (o] 1 A H c
3 (o] A D M 0 = A E
c R E L (o) G 1 o S

Pode haver palavras em: diagonal, horizoneal, vertical e de tris para a frente.
Palavras:

|—Botinico

2—Patos

3—Pavio
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Anexo O — Grelhas de anélise das producges textuais iniciais

individuais
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Critérios de avaliacao
Parametro A - FEIRIIEHD (= Parametro C - . .

Género e Te‘m? e‘ Organizacao e Parametrc? D~ Parametrg E- e
Aluno pertinéncia - Morfologia e | Ortografia e | Classificacdo

formato Coesao . ~

—— ‘ da : Textuais Sintaxe Pontuagdo
informacado

Al 3 4 3 3 3 16
A2 3 4 4 3 2 16
A3 2 4 2 2 2 12
A4 4 4 3 3 3 17
A5 2 1 2 2 4 11
A6 3 3 2 2 2 12
A7 3 3 2 2 3 13
A8 2 3 2 1 2 10
A9 4 4 2 2 1 13
Al10 2 3 2 2 4 13
All 3 3 1 1 2 10
Al12
Al13 2 3 1 1 2 9
Al4 0 0 0 0 4 4
A15 3 4 2 2 4 15
Al6 2 3 2 2 2 11
Al7 4 4 4 4 3 19
Al8 1 3 1 1 1 7
Al19 1 3 1 1 2 8
A20 4 4 3 2 2 15
A21 3 4 3 2 3 15
A22 2 2 2 2 4 12
A23 1 1 2 1 4 9
A24 2 3 2 1 1 9
Legenda:

Crénica de opinido

Noticia

Reportagem

Codificacdo de 0 a 4

0 — Muito Insuficiente/N&o responde

1 — Insuficiente
2 — Suficiente
3-Bom

4 — Muito Bom
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Anexo P — Grelhas de anélise das producdes textuais em grupo
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Critérios de avaliacao

Parametro

Parametro B

Parametro C -

Parametro

Parametro

Grupos A= EEEE pe:t?r?;iza Organiza:;éo € D= . E- . Classificacdo
e formato da Coesdo Morfologia | Ortografia e
textual . ~ Textuais e Sintaxe Pontuacao
informacédo
G1 (A1, A3, A12, A21) 3 4 3 4 4 18
G2 (A5, A6, A11, Al13) 4 4 2 4 4 18
G3 (A8, A15, A23, A24) 4 4 3 4 4 19
G4 (A4, A10, Al6, A19) 3 4 3 4 4 18
G5 (A2, A9, Al17, A18) 4 4 4 4 4 20
G6 (A7, Al4, A20, A22) 4 4 3 4 4 19
Legenda:
Crénica de opinido
Noticia
Reportagem
Codificacdo de 0 a 4

0 — Muito Insuficiente/N&o responde
1 — Insuficiente
2 — Suficiente

3 - Bom

4 — Muito Bom
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