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Resumo

Nas ultimas décadas temos assistido a profundas transformacgdes sociais
e educativas, nomeadamente na escola publica, do ponto de vista das politicas
e das politicas educativas. Estas mudancas tém criado desigualdades na forma
como as criangas e jovens tém acesso a informagdo e ao conhecimento,
particularmente no que se refere a sua participagdo no processo de

escolarizagao e emancipagao social e cultural.

Este trabalho corresponde a um estudo de caso, realizado num
agrupamento de escolas TEIP (Territorios Educativos de Intervencgao Prioritaria),
onde analisamos e demos particular atencdo as questdes da participacao,
nomeadamente as representagcées que as criangas e os jovens fazem sobre a

escola.
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Abstract

In recent decades we have witnessed profound social and educational
transformations, particularly in public schools, from the point of view of policies
and educational policies. These transformations have created inequalities in the
way children and young people have access to information and knowledge,
particularly in regard to their participation in the schooling process and the social

and cultural emancipation.

This work corresponds to a case study conducted in a group of schools
TEIP (Portuguese equivalent of Zones of Educational Priority) where we analyse
and give particular attention to issues of participation, namely the representations

that children and young people make about the school.

Keywords: Public school, TEIP, students, participation
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Abstrait

Au long des derniéres décennies, nous venons d’assister a profonds
transformations sociaux et politiques, notamment dans I'école publique, au point
de vue de la politique et des politiques éducationnelles. Ces transformations ont
créé des inégalités dans la fagcon dont les enfants et les jeunes ont acces a
I'information et au savoir, notamment dans ce qui concerne a sa participation

dans le procés de scolarisation et émancipation social et cultural.

Ce travail se référe a une étude de cas faite dans un groupe d’écoles TEIP
(équivalent portugais de Zones d’Education Prioritaires), dans lequel nous avons
apporté une attention particuliere aux affaires de la participation, en soulignant

les représentations que les enfants et les jeunes ont sur I'école.

Mots-clés: I'école publique, TEIP, les étudiants, la participation
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Introducao

- O jogo da marmelada.

- Como é esse jogo?

- Sdo pessoas... Uma pessoa faz uma pergunta e a pessoa que esta no meio tem que
dizer “‘marmelada” e ndo se pode rir. Se rir perde

- E vai para o meio?

- Né&o, troca de lugar?

- E s6 isso?

-E.

Ricardo, 9 anos

Figura 1 Jogo de futebol
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No presente estudo analisamos as questbes relacionadas com a
participacdo das criangas e dos jovens, no seu papel de aluno/a, em contexto
escolar. Tal como ilustramos mais acima, o jogo € um dos temas fundamentais
em todos os dialogos, alias ndo so6 o jogo mas todas as atividades que implicam
movimento. Ora, esta constatacao € o ponto de partida deste trabalho na medida
em que participar € tomar parte e as atividades que implicam movimento séo

disso exemplo.

Nos ultimos 40 anos assistimos a varias transformacdes no sistema de
ensino portugués, com os ideais do acesso a educacgao livre e gratuita como o
primado da escola publica democratica. Este processo continuo ndo esteve, nem
estd, isento de problemas que se traduzem na dificuldade de garantir que
todos/as os/as alunos/as tenham o sucesso escolar, aprofundando e
reproduzindo as desigualdades sociais e culturais. Como refere Paugam (1996)
a questao das desigualdades produtoras de exclusdo social é cada vez mais
dificil de combater, ndo s6 pela falta de uma conjuntura politica e social
adequada, mas também pelo facto de se ter tornado um conceito familiar, quase
banal, a que todos os programas politicos e educativos se referem mas que

realmente ndo se discute, nem se resolve.

A problematica da participagao das criangas e dos jovens nao € alheia a
esta questdo, desafio que consideramos necessario aprofundar. Para além
disso, constitui-se como um dos direitos fundamentais para que o/a aluno/a tome

parte e desenvolva sentimentos de pertenca.

Este estudo de caso foi desenvolvido num agrupamento de escolas,
abrangido pelo programa TEIP (Territérios Educativos de Intervencao Prioritaria)
em que se valorizou uma metodologia participativa e a nossa experiéncia

acumulada nos ultimos anos, do trabalho no terreno em contextos escolares.
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Organizamos este trabalho em quatro partes: o enquadramento tedrico,

consideragdes metodoldgicas, pesquisa de terreno e notas conclusivas.

No primeiro capitulo fazemos o enquadramento tedrico sobre as questoes
da escola e da participagao das criangas e dos jovens. Analisamos a escola
enquanto organizagao, complexa e paradoxal, que promove o encontro de
diferentes classes, geragoes, culturas e modos de vida, cuja finalidade esta para
além da simples qualificagao escolar. Exploramos a medida de politica educativa
TEIP e o seu papel na resposta aos problemas quotidianos com que a escola e
os/as alunos/as se deparam. Fazemos ainda o enquadramento teorico sobre as
culturas infantis e juvenis e a problematiza¢ao sobre as questdes da participacao

das criangas e dos jovens em contexto escolar.

No segundo capitulo tecemos algumas consideragdes metodologicas
sobre esta investigagcado. Aqui fazemos referéncia a razao da escolha, a opgéo

metodoldgica, as técnicas de recolha de informacéao e a analise de conteudo.

No terceiro capitulo fazemos a caraterizagdo do contexto em estudo. De
seguida fazemos uma reflexao a partir da anadlise dos dados recolhidos, sobre
os debates realizados com os/as alunos/as. Dividimos em quatro tépicos que
decidimos denominar com expressdes usadas pelos/as alunos/as e que se
referem as representagdes sobre a escola, atividades escolares, avaliagbes e

em relagao as condigcdes dos servicos e infraestruturas.

Por ultimo, apresentamos algumas notas conclusivas e langamos novos

desafios para futuro.
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Capitulo |

Enquadramento Tedrico

Se eu pudesse ir trabalhar, preferia ir trabalhar do que estar na escola. la acordar melhor
para ir trabalhar do que acordar para ir para a escola

Fernando, 15 anos

Figura 2 Lista de desejos do Paulo 5° ano
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1. A escola num contexto de mudanca

Para nos, a escola é uma ferramenta; com ela,
transformaremos a sociedade

Sérgio Niza - 1979

A escola enquanto organizagao que permite 0 acesso a escolarizagao,
encontro de culturas, troca de conhecimentos € fundamental para qualquer
cidadao. No entanto e tal como lembram os alunos, mais acima neste texto, os
seus desejos nao sao coincidentes com o que a instituigao escolar lhes propoe.
Por um lado, nao compreendem o processo de aprendizagem como um trabalho
(o trabalho escolar) realizado no &mbito do seu oficio de aluno/a, mas sim como
algo penoso e que impede o trabalho assalariado (emprego). Por outro, os
desejos prendem-se com questdes comportamentais e exteriores a escola (a
crise, a familia, etc.). E nesse sentido que & importante perceber, investigar,
analisar e divulgar, que apesar de todos os esforcos para mostrar o valor
inquestionavel sobre o0 acesso a educagado, garantido através da
obrigatoriedade, estamos longe de conseguir que todos/as compreendam o valor
da emancipacao através do sucesso escolar e, estamos ainda mais longe de
conseguir que o sucesso escolar esteja garantido mais como processo
emancipatério e ndo tanto instrumental, ou seja, somente como possibilidade
para entrar no mercado de trabalho, por mais importante e essencial que seja.
O artigo 29° da convencgao sobre os direitos das criangas € claro quanto a fungao

que a escola deve ter na promogéo do “desenvolvimento da personalidade da
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crianga, dos seus dons e aptiddes mentais e fisicas na medida das suas

potencialidades” 1

Em Portugal, apesar do processo de construgao da escola, tal qual a
conhecemos remontar ao inicio do periodo contemporaneo, o modelo atual de
acesso surge depois de um processo de transformacgao resultante do modelo de
Estado, politicamente implementado apdés a revolugao de abril de 1974 (Canario,
2007). Neste caso, um Estado Social que pretendia garantir a “democratizacéo
da educacgao e as condi¢des para que a educacao, realizada através da escola
e de outros meios formativos, contribua para o desenvolvimento da

personalidade e para o progresso da sociedade democratica e socialista”. 2

Esta concecéo historica do modelo de escola de massas sofreu grandes
transformacdes ao longo de todo o periodo do regime democratico, mas,
sobretudo, no decorrer da ultima década, ao nivel das politicas educativas, com
influéncia, quer nas representagdes que as criangas e jovens, no seu papel de
alunos/as, constroem sobre a escola, quer na dificuldade de garantir as suas
promessas de mobilidade social, bem-estar e sucesso escolar. Por conseguinte,
continuamos a constatar as dificuldades na garantia de igualdade de

oportunidades a todas as criangas e jovens.

A educagao compreende muito mais processos e experiéncias que sao
vividas na escola durante a escolarizagao e, nesse sentido, ndo ha uma verdade
unica sobre qual o projeto de escola que garante o sucesso escolar para

todos/as. A ideia de homogeneidade no que concerne a oferta escolar, remete-

1 Convengao sobre os Direitos das Criangas, adotada pela Assembleia Geral nas Nag¢des Unidas em 20 de Novembro
de 1989 e ratificada por Portugal em 21 de Setembro de 1990.
2 Art.73° da Constituicdo da Republica Portuguesa, 1976.
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nos para a circunstancia de um unico projeto de escola, quando na verdade, ndo
ha uma escola mas varias, nem um percurso uniformizado, homogéneo e
padronizado, mas sim uma diversidade muito grande de contextos escolares,
praticas pedagogicas, curriculos, projetos e protagonistas que sédo diariamente
confrontados com diferentes politicas, discursos, vontades, desafios,

contrariedades, constrangimentos, etc. (Araujo, 2010).

Falar de escola (publica e universal), implica compreender a diversidade
cultural dos diferentes publicos que todos os dias habitam os espacos
educativos. A escola enquanto entidade abstrata, com uma grande importancia
na vida de muitas criangas e jovens, cria expetativas de mobilidade social, nao
s6 neles como nas suas familias. Para Dubet a escola meritocratica e o “modelo
de igualdade de oportunidades implica sérios problemas pedagdgicos” (Dubet,
2004, p. 543) especialmente no que se refere ao atual contexto politico-educativo
que concebe a educagao como espago de competicdo entre aqueles que
conseguem ter um bom desempenho e os que nao o conseguem. Uma escola
cujo projeto se baseia maioritariamente nos resultados e nao tanto nos
processos de construcdo de uma aprendizagem significativa para os alunos/as,
abre um espaco de competicao escolar que aumenta as desigualdades em vez
de as combater. Dubet questiona sobre se esta escola sera justa, pois trata
menos bem os alunos menos favorecidos, responsabiliza individualmente os
alunos pelo seu insucesso escolar, submete todos/as independentemente dos
Seus percursos as mesmas provas, etc. refere que “o fator de igualdade
essencial € antes de tudo a reducdo das proprias desigualdades sociais.
Nenhuma escola consegue, sozinha, produzir uma sociedade justa” (Dubet,

2004, p. 545).

Interessa, portanto, refletir sobre a existéncia do paradoxo entre uma
escola publica de acesso igual para todos e uma escola publica hierarquizada,

que se universaliza e expande (agora obrigatoria até ao 12°ano), embora
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fragilizando-se enquanto instdncia de formacgédo, como refere (Magalhdes &

Stoer, 2002).

A investigacao sobre a educagao tem mostrado que as escolas inseridas
em contextos favorecidos do ponto de vista econdmico e cultural que beneficiam,
genericamente, de melhores condi¢des (mais investimento ao nivel das
infraestruturas, maior capacidade de didlogo com os agentes locais, parcerias
com o poder politico local, e com as associagdes sociais e recreativas, entre
outras condi¢des), sao instituicdes que conseguem criar um clima de escola
favoravel ao desenvolvimento de relagdes pedagogicas e relacionais geradoras
de sucesso escolar como referem (Canario, 2004), (Gomes, 1987), (Lopes,

2012), entre outros autores.

Na verdade, as escolas inseridas em contextos menos favorecidos
econdmica e socialmente, que acolhem publicos muito acossados socialmente -
onde predomina o estigma e o preconceito - contextos que se afastam da cultura
dominante e portanto da cultura escolar, com problemas de diversa ordem: altos
indices de desemprego, pobreza, dificuldade de mobilidade social, etc., tem um
trabalho mais arduo e dificil pois, para além de terem de ajudar a construir uma
identidade educativa tem um trabalho complexo de criar condi¢des que garantam
o sucesso educativo de todos/as alunos/as. “E preciso principalmente assegurar
a igualdade da oferta educacional para suprimir alguns “privilégios”, algumas
cumplicidades evidentes entre a escola e determinados grupos sociais. Essa é

uma luta fundamental para a justica escolar.” (Dubet, 2004, p. 544)

Paralelamente a este facto ha que considerar o discurso mediatico pouco
informado e especulativo - que aprisiona as instituicbes publicas num ambiente
negativo e estereotipado -, as diferengas étnicas e de expetativas de vida que
condicionam a perce¢cdo do significado da escola e do seu contributo

fundamental para a emancipagao pessoal e social.
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Especificamente sobre algumas das dificuldades que os diferentes
alunos/as experienciam na escola, Bernstein (1982) refere que a estrutura social
gera formas linguisticas, ou cddigos de fala distintos: codigo restrito e codigo
elaborado. O primeiro, cddigo restrito, aparece em relagbes sociais que
privilegiam o "nds" sobre o "eu" e caracteriza-se pela utilizagdo da expressao
numa ordem muito simples e breve, onde predomina um simbolismo descritivo e
concreto, que traduz pensamentos proximos da realidade. Pelo contrario, no
cbdigo elaborado ha um alto nivel de organizacao sintatica e de selecao léxica
que permite ao falante recorrer a um elevado numero de alternativas. Ou seja,
dado que no contexto escolar se valoriza um cédigo linguistico elaborado, com
regras de trabalho e de estudo muito especificas e proximas da cultura
hegemonica, os alunos/as provenientes de contextos sociais afastados da
cultura escolar, que a desconhecem e nem valorizam, terao sempre mais
dificuldade de obter sucesso escolar pois o esfor¢o para ultrapassar o seu codigo

(restrito do ponto de vista escolar) sera sempre maior.

Como a educacgao exige tempo e na escola o tempo € marcado por uma
politica educativa baseada do imediatismo, nos resultados e no “esforgo
individual”, ndo tendo em conta as culturas de origem de cada crianga e jovem
em cada contexto, nem as especificidades das diferentes culturas e
sociabilidades juvenis - marcadas pelo desenvolvimento das tecnologias de
informacgao e comunicagao -, a adaptagao ao mundo escolar torna-se muito dificil

para todos/as.
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1.1.Sucesso escolar vs. exclusao escolar: algumas notas

O tema da escola e exclusdo constitui uma tematica de grande
complexidade pois, por um lado, os diferentes agentes educativos que a habitam
tém tido dificuldade em se adaptar as constantes mudancas e exigéncias do
sistema politico e das politicas educativas, e por outro, as diferentes realidades
educativas, culturais e sociais das criangas e jovens, criando assim fortes
barreiras a sua participagao e sentimentos pertenca. Estar “incluido € muito mais
do que uma presenca fisica: € um sentimento e uma pratica mutua de pertenga
entre a escola e a crianga, isto é, sentir que pertence a escola e a escola sentir

que é responsavel por ela.” (Rodrigues, 2003, p. 95)

A escola “massificou-se sem se democratizar”, ou seja, ndo conseguiu
adaptar-se as novas exigéncias provenientes de novos publicos e culturas e
assim conceber respostas e dotar recursos capazes de gerir 0os anseios e
expetativas dos seus publicos como deve ser apanagio de uma escola

democratica. (Barroso, 2003)

Um dos indicios que ilustra o modo como as sociedades foram
desenvolvendo uma certa indiferenca pelas diferengas € a forma como a escola
reproduz as desigualdades. Magalhaes e Stoer (2003) sugerem quatro modelos
de relacdo com as diferencas: “o modelo etnocéntrico: o outro é diferente devido
ao seu estado de desenvolvimento (cognitivo e cultural); modelo da tolerancia (o
outro é diferente mas a sua diferenca € lida através de um padréo que reconhece
essa diferenga como legitima (a ser tolerada); modelo da generosidade (o outro
€ diferente e essa diferenga é assumida como uma construgdo do proprio
Ocidente); modelo relacional (o outro é diferente e nés também somos! A

diferenca esta na relagao entre diferentes)” (Magalhaes & Stoer, 2003, p. 7).
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Por outro lado, o sistema de ensino tende, portanto, a associar
desigualdades sociais, entre as classes, com desigualdades escolares. Segundo
Barroso, hoje, a “fungao residual da escola é determinar os que “estdo dentro” e
os que “estdo fora”. Por isso, os “excluidos da escola”, isto €, os que ndo séo
admitidos, os que abandonam ou sao abandonados, ou simplesmente os que
nao sao reconhecidos pelo sistema (porque ndo tém sucesso ou sdo especiais)
constituem hoje as principais vitimas do insucesso da escola e da faléncia de

diversas estratégias da sua democratizagao.” (Barroso, 2003)

Importa, portanto, salientar que a construcao das desigualdades
escolares é consequéncia nao s6 das politicas e das politicas educativas, dos
constrangimentos econdmicos, mas também dos processos de interagao entre
os diferentes intervenientes, processos que concorrem para a sobrevivéncia e

selecdo escolares (Seabra, 2009).

E nesta interagdo entre o aluno, a sua familia e a escola, determinados
pela sua posi¢cado social de classe, que a problematica das desigualdades
escolares faz ressaltar a necessidade de se compreender, a luz do contributo
das diferentes disciplinas, os processos implicitos que as constroem (Seabra,

2009).

Este tipo de desigualdade, que a escola reproduz, dificulta por um lado a
quebra de ciclos de insucesso escolar, originando o imobilismo social dos grupos
Com menores recursos e, por outro, a reprodugao de percursos escolares e de
vida das criangas e jovens de familias com baixa escolarizagéo. (Queiroz & Gros,
2002). Na verdade, isso acontece, também, porque ndo tém nenhuma expetativa
de que a escolarizagdo os ajude a sair dos ciclos de pobreza em que se

encontram, mesmo que nao tenham consciéncia disso.
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A questao de classe €, por isso, determinante na relagdo que a escola
estabelece com os seus alunos. Rummert (2007) que estudou a teoria
gramsciana sobre hegemonia, refere que a relagdo pedagogica deve “ser
entendida como o conjunto de relagdes inerentes as praticas sociais, por meio
das quais o homem apreende os valores, costumes, elementos da cultura e
demais componentes da conce¢cao do mundo dominante em determinada
sociedade” (Rummert, 2007, p. 41) Por isso, Gramsci entende que os problemas
da educacéo, de acordo com uma visdo de hegemonia da cultura dominante, sé
se podem considerar como problemas culturais e politicos. De acordo com
Sarmento (2013)%(...) sendo a cultura escolar definida essencialmente pelos
setores e pelas classes sociais com maior poder e estatuto social, os alunos
provenientes das classes subalternas encontram-se mais afastados dessa
cultura, o que implica uma maior dificuldade no uso dos apetrechos cognitivos e
motivacionais para a aprendizagem.” (Sarmento, 2013, p. 197). Ponce (1979) vai
mais longe afirmando que as desigualdades sucedem-se pela hegemonia das
classes dominantes, em que a “educacido é o processo mediante o qual as
classes dominantes preparam na mentalidade e na conduta das criangas as
condi¢des fundamentais da sua existéncia.” (Ponce, 1979, p. 226). Produzem-

se desigualdades numa escola que se pretende plural, democratica e igualitaria.

A producao destas desigualdades na escola torna-se o ponto de partida
das desigualdades sociais, em que a crianga ou 0 jovem que nao alcanga o
sucesso escolar tera, tendencialmente, uma inclusdo no mercado de trabalho
mais dificultada do que aqueles que atinjam o sucesso. Para os primeiros estao
0s empregos com baixos salarios e maior nivel de precariedade e para os ultimos

0s empregos mais qualificados e melhor remunerados.
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A reproducao deste ciclo de desigualdades escolares coloca a familia
numa espiral de diminuicdo do capital social, cultural e simbdlico (Bourdieu,
2007), que por sua vez potencia a vulnerabilidade e consequente excluséo

social.

A escola, no quadro de massificagdo do ensino, ndo encontrou ainda as
respostas para os problemas que lhe sao apresentados de forma a garantir,
simultaneamente, o acesso livre e gratuito e as iguais oportunidades de sucesso,

de forma a quebrar ciclos de reproducao das desigualdades.

Neste contexto, a escola reproduz desigualdades, por um lado, pelo facto
de nao ter em atencéo a heterogeneidade das vivéncias das criangas e jovens
que a compdem, transmitindo conhecimentos e valores que apenas traduzem a
cultura das classes dominantes e, por outro, a escola atua com base em praticas
pedagogicas homogéneas, isto €, pouco diferenciadas, tomando assim os

alunos como iguais em todas as circunstancias. (Bourdieu & Passeron, 1970).

Tudo isto contribui para que os alunos nao se sintam parte integrante da
escola e, consequentemente, sejam tragcados quadros de insucesso nos seus
trajetos escolares. Quando um jovem nao consegue sentir-se identificado com o
local que habita diariamente, se sente constantemente posto em “causa”, sente
dificuldade em cumprir objetivos que nao sao claros e que sao dificeis de atingir,
portanto, desinveste. Desinveste, até para poder sobreviver. Nado estando
interessado nos conteudos programaticos que lhe sao propostos, nem os
entendendo, acumula dificuldades que reduzem as suas expetativas em relagéo

a possibilidade de ter sucesso escolar.

Peixoto e Mesquita (1990) investigando sobre a relagdo entre

autoconceito e sucesso escolar concluiram que a relagao entre o nivel intelectual
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€ 0 sucesso escolar ndo € muito diferente da relacdo entre autoconceito e
sucesso escolar. Os alunos com dificuldades de aprendizagem apresentam um
autoconceito académico mais baixo quando comparados com os alunos dos
outros grupos. Os alunos que obtinham um numero maior de reprovagdes e de
negativas apresentaram um autoconceito académico mais baixo,

nomeadamente na confianga nas capacidades e motivagao.

A partir da pré-adolescéncia, quando as criangas comegam a ampliar 0s
seus circulos de interacdo e atividade, este ambiente passa a ter um papel mais
marcante. O ambiente escolar € fundamental para o sucesso educativo dos seus
alunos, o que se aplica, especialmente, as criangas e jovens provenientes de
estratos social, econémico e culturalmente desfavorecidos, os quais nem sempre
se conseguem ajustar as condigdes que a escola impde. Os alunos com baixo
rendimento escolar estdo expostos a estigmatizagdo, desenvolvendo
sentimentos de inferioridade. Quando n&o conseguem enfrentar tais
dificuldades, sao relegados a situagdes de exclusdo ou de alienacgao. (Peixoto &

Mesquita, 1990).

Ao permitir que os alunos n&o consigam ter sucesso escolar, a escola
sustenta a continuidade da familia e das geragdes seguintes em posicdes de
vulnerabilidade em termos econdmicos, culturais, sociais uma vez que estes
alunos relacionam qualificacado e integracao profissional. Constroi-se a partida
uma relagao desigual entre a escola e a familia na medida em que séo feitas as
mesmas exigéncias, normativas e hegemonicas, para escolas em contextos
diferenciados, com caracteristicas proprias e com necessidade de uma
diversificagdo nas estratégias educativas, tornando entdo a escola mais

hierarquizante e menos igualitaria.
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Na verdade, a escola enquanto organizagao que, além de promover a
partilha de valores, saberes e conhecimentos, € também potenciadora de trocas
culturais, tem negligenciado a heterogeneidade cultural dos seus grupos. Esta
contradicado é responsavel pela ‘perda de sentido do trabalho pedagdgico (entre
o desejo de instruir, a necessidade de educar e a utilidade de estudar), quer para
os alunos, quer pelos professores, e pelo agravamento de conflitos e situagdes
de rutura no quotidiano escolar, em particular na sala de aula.” (Barroso, 2003,

p. 31).

Em suma, as desigualdades escolares nao se restringem ao conjunto das
condicdes financeiras, sociais e culturais dos individuos, estas sao também
provocadas pelo sistema de ensino - condicionado pela politica e politicas
educativas — que, como refere Bourdieu (1980), reproduz nos individuos
sentimentos de inferioridade, culpabilidade, incompeténcia e até, muitas vezes,

violéncia contra um sistema que o oprime, como também salienta (Freire, 2005).

Verifica-se um desfasamento entre a “procura” e a “oferta” escolares
resultantes da manutengdo, nas atuais circunstancias, de uma organizagao
pedagogica criada para publicos homogéneos, previamente selecionados. A
escola deve, portanto, ser um espago de oportunidade e de rutura. Um espaco
de oportunidade, pois deve criar condi¢des necessarias de igualdade de acesso
e de sucesso a todos os alunos e de rutura na medida em que a escola deve ser
um espago emancipatério, democratico e livre para/com os seus alunos. S6
assim pode cumprir a sua fungao social de tornar possivel a mobilidade entre
classes e permitir a ascensao das familias que se encontrem, num determinado

momento, numa posi¢cao de vulnerabilidade social.
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1.2.0s Territérios Educativos de Intervencao Prioritaria

Os Territérios Educativos de Intervencao Prioritaria (TEIP) de 12 geragao?,
criados em 1996, tinham como objetivo criar condigdes de combate ao abandono
e insucesso escolar dos/as alunos/as que frequentavam escolas publicas,
inseridas em contextos socialmente desfavorecidos, mas também, combater um
certo isolamento em que as escolas do 1° ciclo do ensino basico (em regime de
monodocéncia) se encontravam. Inspirados no programa francés denominado
“zones prioritaires” criado em 1988, que continuava o programa “zones
d’education prioritaires (ZEP)”, o programa TEIP em Portugal foi implementado
em 34 escolas e agrupamentos* de todo o pais, com predominancia nos grandes
centros urbanos e em zonas socialmente vulneraveis (Lopes, 2012). Nessa
altura, com este programa, assistiamos a uma primeira tentativa do sistema
educativo em dar resposta aos problemas que, num contexto de escola
massificada, continuava a mostrar indices de insucesso escolar de um numero
significativo de alunos e alunas. As escolas TEIP beneficiaram, entdo, de
condicOes especiais na implementagao de projetos educativos para a promogao
do sucesso escolar. Foram dotadas com mais recursos financeiros, mais
recursos humanos, incluindo profissionais com percursos académicos diferentes
dos professores, ou seja, técnicos das areas da intervengao socioeducativa
como: educadores sociais; assistentes sociais; animadores socioculturais e
mediadores. Para além disso o programa contemplava a possibilidade de
reconducao e redu¢ao na componente letiva dos professores e ainda a criagao

de atividades de complemento educativo e curricular. Uma das questoes mais

3 A legislagéo sobre os TEIP 12 geracdo esta regulamentada no despacho normativo 147-B/ME/96
4 A lista das primeiras escolas e agrupamentos de escolas abrangidas pelo programa TEIP estdo publicadas em Diario da Republica n®

204(Supl.) 22, de 3/9/96, pag. 12430-(15)
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interessantes deste programa de acordo com Canario (2004) e Stoer e
Rodrigues (1999) foi a possibilidade de estabelecer relagdes de parceria e
partenariado, ou seja, olhar a escola na sua relagdo com a comunidade
envolvendo e articulando praticas educativas e sociais num mesmo territério. O
envolvimento das instituigdes da comunidade no projeto educativo de escola. De
acordo com Barroso (1996), este programa foi uma espécie de baldo de ensaio

para a discussao da autonomia das escolas.

Os TEIP de 2?2 geragao® entraram em vigor em 2008 e prolongaram-se até
2012. De acordo com a legislagao disponivel, mantiveram-se essencialmente os
mesmos objetivos, acrescentando como prioridade a “disponibilizagao por parte
da escola dos recursos culturais e educativos necessarios ao desenvolvimento
integrado da educacgao, da qualificacdo, do reconhecimento e certificagdo de
competéncias e ainda da animacao cultural”. No entanto, verificaram-se algumas
alteragbes, tanto na organizagcao administrativa como nos processos de
implementacao dos projetos no terreno. O Ministério da Educagao e as escolas
que manifestassem vontade de aderir ao programa TEIP tiveram que celebrar
um contrato-programa, que era negociado com base no projeto educativo
apresentado e que espelhasse as “medidas e agdes de intervencéo na escola e
na comunidade”, especialmente, orientadas para a melhoria da qualidade de
ensino, combate ao absentismo e abandono escolar, projetos de intervengao

para a transi¢cao dos alunos para a vida adulta.

5 A legislagéo sobre os TEIP de 22 geragao esta regulamentada no despacho normativo n° 55/2008
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A atual geracao do programa®, em vigor desde 2013, € idéntica a anterior
nos objetivos definidos para a intervengao no territorio, sendo que as diferengas
substanciais observam-se ao nivel politico e administrativo. Neste caso, o
acesso ao programa é feito por convite, pela diregao geral da educagao (DGE)
e o contrato-programa celebrado com base nas negociagdes feitas em sede de
definicdo e implementagdo do plano de melhoria, enquadrado no projeto

educativo, que € supervisionado e monitorizado por um perito externo.

Foi nesta base de negociagao entre a tutela e as escolas TEIP, que
observamos os primeiros constrangimentos na intervencao destes territérios, por
via da reducao dos recursos humanos e da dificuldade de desenvolvimento de
projetos de carater especifico, numa légica de uniformizacdo dos processos de
ensino, talvez pressionados por uma visao dominante da sociedade sobre estes
contextos, com a expetativa de homogeneizar as aprendizagens dos alunos e
realidades sociais, incontornavelmente, diversificadas. Parte-se, talvez, do
principio que igualdade de oportunidades é proporcionar a todos exatamente os
mesmo conteudos e programas, sujeitos a uma avaliagdo unica, e nao
proporcionar condi¢gdes de apropriagcdo dos conteudos curriculares em fungao
de aprendizagens, contextos e possibilidades de cada aluno/a. Para Coleman
(2011), a igualdade de oportunidades no acesso a educacgao escolar € um
conceito que se deve problematizar, desde logo porque se pressupde que O

acesso e a gratuitidade séo suficientes para que o/a aluno/a tenha sucesso. O

6 A legislagdo sobre os TEIP de 32 geracdo esta regulamentada no despacho normativo n° 20/2012
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Estado é responsavel pelo acesso a escola e o aluno tem o dever de aproveitar.

Se ndo aproveitar, a responsabilidade pela falta de aproveitamento é sua.

Canario (2004) identifica cinco carateristicas que nos ajudam a
problematizar os TEIP: “incapacidade para inserir socialmente os resultados da
formacao, acentuar a vertente técnica da concecao e execucio das situagoes
de aprendizagem, a légica de armazenar e repetir informacédo sobrepde-se a
l6gica de producédo de saber, da experiéncia concreta a observacgao refletida,
desta a concetualizagcido abstrata e desta a experimentagao ativa e uma “leitura
pela negativa” em relagdo aos aprendentes, aos seus saberes e as suas

capacidades.” (Canario, 2004, p. 62)

Nao obstante, os agrupamentos de escolas beneficiarem de mais
recursos humanos e materiais, poderem com esses recursos combater o
"Insucesso escolar" e assim prevenir o abandono precoce, uma das
desvantagens do programa TEIP é a sua centralizagdo. Ou seja, ha um
acompanhamento por parte do Ministério da Educacdo que restringe a
autonomia da escola e "obriga" a uma contratualizagao das metas a atingir que
coloca mais problemas a escola do que resolve, dado que insiste nos resultados

escolares desvalorizando o processo de aquisicao de conhecimento.
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1.2.1. O papel do/a educador/a social numa escola TEIP

Tal como mencionado mais acima neste texto, uma das vantagens do
programa TEIP é a possibilidade de contratagao de profissionais com percursos
académicos diferentes dos professores. Estes técnicos tém, de acordo com o
nosso estudo, um papel importante nas escolas pelo tipo de trabalho
diferenciado que fazem com os alunos, nomeadamente na criagdo e
implementacédo de projetos socioeducativos e de educacédo nao formal. Neste
texto debrugcamo-nos somente no papel do educador social, por razdes de
economia de texto, ou seja, pela impossibilidade de fazer uma analise detalhada

a todos os profissionais que cooperam nos TEIP.

Como refere Batista (2000), o educador social ttm uma profissao hibrida
“entre os educadores-professores e os trabalhadores sociais. Com os primeiros
partiiham o mesmo saber profissional de referéncia, o saber pedagoégico. Com
os segundos partilham os mesmos territérios de intervengao” (Batista, 2000, p.
19). Acrescenta ainda que sao profissionais com preparagdo especifica no
desenvolvimento da agao educativa em contexto diversificados. (Batista, 2000).
Por outro lado, Carvalho e Batista salientam que a educacéo social “demarca-se
da educacao em geral, e sobretudo da educacgao escolar, pelo carater nao formal
de uma intervengao direcionada para todas as pessoas.” (Carvalho & Batista,

2004, p. 83).

Neste sentido, a integracdo destes profissionais nas escolas,
nomeadamente nos TEIP, correspondeu a uma intervengdo educativa
especifica, criando instrumentos capazes de dar resposta as dificuldades e

preocupacdes hoje vividos nas escolas. (Capul & Lemay, 2003).
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E reconhecido que os educadores sociais, assim como todos outros
profissionais da area social, diminuiram as distancias entre a avaliacédo dos
atuais desafios da escola e a criagao de ferramentas capazes de neles intervir,
enquadrados no paradigma das novas culturas infantis e juvenis, tema que

trataremos de seguida.
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2. Infancia e juventude e a participacido em contexto

escolar

2.1.As culturais infantis e juvenis

No capitulo anterior abordamos as questées da escola publica e a sua
influéncia nas criangas e jovens do ponto de vista do seu desenvolvimento, mas
também das dindmicas escolares que originam as desigualdades entre
alunos/as e, como vimos, com impacto ao nivel social, cultural e simbdlico que

cada aluno/a constréi durante o processo.

Para além da escola, enquanto instituicdo onde as criangas e jovens
permanecem grande parte do seu tempo, interessa-nos analisar, ainda que
genericamente, a infancia e juventude sob o prisma das culturas juvenis e das

formas de participacdo em contexto escolar.

Machado Pais (1990) entende a cultura como um “como um conjunto de
significados compartilhados” e de “simbolos especificos” que marcam a pertenga
a um grupo, com “uma linguagem com seus especificos usos, particulares rituais
e eventos” (Pais, 1990, p. 164) carregado de significado para a vida em comum.
Por outro lado, Léonetti (1994) sustenta que a cultura assenta num ‘quadro
global de pensamento e de desejos” influenciando a formacgao da personalidade
de cada um, nunca, porém independente de uma “certa modelagem cultural”. As
relagbes sociais sado fortemente marcadas pela questdo cultural,
independentemente da classe social, idade, género ou etnia, quer seja do ponto
de vista micro (grupo de amigos), seja da perspetiva meso (comunidade) seja

ainda da visdo macro (pais) dos sistemas sociais (Bronfenbrenner, 2011).
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Na verdade, atualmente a definicdo de infancia e juventude é também
marcada pela perspetiva da existéncia de culturas da infancia e juventude com

carateristicas muito especificas desta fase da vida.

Neste aspeto, Sarmento (2004) explica que “as culturas da infancia
exprimem a cultura societal em que se inserem, mas fazem-no de modo distinto
das culturas adultas, ao mesmo tempo que veiculam formas especificamente
infantis de inteligibilidade, representagéo e simbolizagdo do mundo.” (Sarmento,
2004, p. 22). Além de distintas, as culturas juvenis sdo submetidas a relagéo
reciproca entre construgcdo da propria identidade individual da crianga e a
identificacdo desta as culturas juvenis, heterogéneas, porém antagonicas as dos
adultos. Para este autor existem quatro eixos estruturadores das culturas da
infancia: a “interatividade, ludicidade, fantasia do real e reiteragdo”. (Sarmento,
2004, p. 23). A interatividade diz respeito aos processos de aprendizagem
através da interagdo com os outros, sejam pares ou adultos. Ao ser estabelecida
uma relagao entre pares, as criangas tém a possibilidade de se apropriarem,
transformarem e reproduzirem a realidade que |lhes é apresentada. Assim, neste
processo de interagcdo as criangas criam a sua propria comunicagao e
asseguram que essa € feita ao seu nivel e reproduzida para as criangas mais
novas, porventura com novos significados. E disso exemplo os jogos de recreio
que sao partilhados entre varias geragbes de criangas, ainda que as
transformagcdes sociais se encarreguem renovar os interesses infantis. A
ludicidade refere-se ao brincar como atividade mais significativa para o ser
humano, especialmente para as criangas. “Brincar ndo € exclusivo das criangas,
€ proprio do homem e uma das suas atividades sociais mais significativas.
Porém, as criangas brincam, continua e abnegadamente. Contrariamente aos
adultos, entre brincar e fazer coisas sérias nao ha distingdo, sendo o brincar

muito do que as criancas fazem de mais sério.” (Sarmento, 2004, p. 25). E
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através do brincar que as criangas criam, experimentam, aprendem e
reproduzem, dindmicas estas que estruturam a sua personalidade e identidade
social. Relativamente a fantasia do real, a crianga constrdéi a sua visao sobre o
mundo e o significado das coisas através do “faz-de-conta”, ou seja, transferem
a realidade para uma criagdo imaginaria “seja importando situacbes e
personagens fantasticas para o seu quotidiano, seja interpretando de modo
fantasista os eventos e situagbes que ocorrem” (Sarmento, 2004, p. 26). Com
efeito, para a criangca é ténue a fronteira entre as duas dimensoes, real e
imaginaria, configurando um tragco comum as culturas infantis. Por ultimo, a
reiteracdo € “um tempo recursivo, continuamente reinvestido de novas
possibilidades, um tempo sem medida, capaz de ser sempre reiniciado e
repetido.” (Sarmento, 2004, p. 28). A crianga investe continuamente nas
brincadeiras e rituais infantis, em rotinas permanentes, movidas por renovada
curiosidade e interesse na sua reproducao e transmissao a outros pares, com

vista a torna-las perenes.

Analisadas as culturas infantis, importa também perceber de que forma
se configuram as culturas juvenis. Neste caso, Machado Pais da-nos algumas
pistas sobre como se constroem entre os jovens e que relagao estabelecem com

as culturas dominantes dos adultos.

Para este autor “por cultura juvenil, em sentido lato, pode entender-se o
sistema de valores socialmente dominantes atribuidos a juventude.”(Pais, 1990,
p. 163). Este sistema n&o é definido cronologicamente na passagem para a fase
da adolescéncia, mas antes, como no caso das culturas infantis, através dos
processos de interacao intra e intergeracionais. Na verdade, a adolescéncia € a
fase do desenvolvimento pés-infancia e que antecede a vida adulta, embora com

flutuagdes quer do ponto de vista temporal, quer também do ponto de vista
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cultural. “De facto, quando falamos de jovens das classes médias ou de jovens
operarios, de jovens rurais ou urbanos, de jovens estudantes ou trabalhadores,
de jovens solteiros ou casados, estamos a falar de juventudes em sentido
completamente diferente do da juventude enquanto referida a uma fase de vida.”

(Pais, 1990, p. 149)

Existem duas correntes socioldégicas sobre a juventude: a corrente
“geracional” e a corrente ‘classista”. A primeira baseia-se na ideia de que a
juventude é uma fase temporal da vida, ou seja, em termos etarios, e enfatiza o
aspeto unitario da juventude. Fala apenas numa cultura juvenil, por oposig¢ao a
cultura dominante dos adultos, ainda que admitam a existéncia de subculturas
juvenis filiadas a essa cultura juvenil. ‘A corrente geracional toma como ponto
de partida a nogao de juventude quando referida a uma fase de vida, e enfatiza,
por conseguinte, o aspeto unitario da juventude.” (Pais, 1990, p. 152). Esta
proposta encerra em si mesmo um olhar homogéneo sobre a juventude e com
ela os perigos da formagao dos esteredtipos de um grupo que €, na verdade,
bastante heterogéneo. Exemplo disso s&o as imagens retratadas por alguns
meios de comunicagao social sobre as culturas juvenis, que as caracterizam com

adjetivos desqualificativos sobre as suas vivéncias, simbolos e comportamentos.

Por outro lado, para a corrente classista predomina uma visao sobre a
juventude baseada na ideia de que os processos de construgéo das culturas
juvenis acontecem em funcdo da classe social, refutando a concecédo da
existéncia apenas de uma cultura juvenil. “Para a corrente classista, a
reprodugao social € fundamentalmente vista em termos da reprodugao das
classes sociais” (Pais, 1990, p. 157). No entanto, n&o € possivel verificar uma
indiscutivel homogeneidade cultural entre os jovens de uma mesma classe

social, podendo verificar-se dindmicas de pertenga a uma determinada cultura
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juvenil que nao seja, genericamente, associada a uma classe social. Por
exemplo, nada impede que um jovem proveniente de uma familia da classe
operaria possa estar integrado nas dindmicas culturais de jovens de familias

proveniente de outras classes.

Olhar as culturas da infancia e da juventude, contrastando com as culturas
dos adultos, assume principal importancia quando se trata de pensar as
questdes de politica para a criangas e jovens, assim como, no reconhecimento
das suas opinides quando se trata dos assuntos que Ihes dizem respeito. E esta
€, também, a importancia de torna-los participantes nos processos de decisédo
nas esferas que dominam a sua vida, nomeadamente, na escolar, como veremos

no ponto seguinte.
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2.2.Problematizar a participacao em contexto escolar

Nos pontos anteriores fizemos uma pequena abordagem sobre escola
publica, analisando algumas das questdes que nos pareceram mais pertinentes
tratar, considerando o nosso objeto de estudo, nomeadamente os problemas que
afetam os/as alunos/as, e abordamos sucintamente as culturas da infancia e
juventude. Chegados aqui, e antes de nos centrarmos sobre o tema que motivou
a realizagao deste trabalho e que diz respeito a participagao, importa questionar
o significado do oficio de aluno/a e a implicagdo dos/as alunos/as no trabalho
escolar. Como refere Duru-Bellat e Van Zanten (1999), as criangas, sobretudo
no 1° ciclo do ensino basico, aderem aos saberes escolares e tém muitas
expetativas em relagcdo a escola, mesmo quando consideram que esta é
fatigante. Acabam por perceber e aceitar que a escola exige uma mobilizagéo
que se materializa na aceitagao do trabalho escolar. Na verdade, a maioria dos
alunos/as vai-se apercebendo ao longo do percurso escolar, que o que a escola
Ihes pede é incontestavel, como uma etapa incontornavel para atingir a vida
adulta. Nao é por acaso que, como refere Araujo (2004), a maior parte das
perguntas que se faz a uma crianga quando entra para a escola é "o que é que
queres ser quando fores grande?". E no que aos mais velhos diz respeito todo o
discurso social e educativo é centrado no investimento que tém de fazer para o
seu futuro. Isto é particularmente verdade com os/as alunos/as que pertencem
aos territérios mais desfavorecidos. A utilidade dos estudos para serem usados
mais tarde tém eco nos/as alunos/as que pertencem as classes sociais mais
favorecidas e que percebem bem o significado do trabalho escolar e da cultura
da escola (que é reforcada pelos seus pais e/ou encarregados de educagao),
mas que € de mais dificil compreensdo para aqueles alunos/as que tém uma
posicao ambivalente face ao saber escolar, estdo desinteressadas da escola e

nem percebem porque alguma vez tiveram que a frequentar (Araujo, 2004).
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Sobre este assunto, Perrenoud (1995) refere que o trabalho escolar nao € igual
aos outros, pois hao tem uma utilidade evidente no sentido em que o que produz
ndo tem um fim imediato. E neste sentido que é muito importante ouvir os
alunos/as e valorizar a sua participagao/implicagao nos assuntos que lhes dizem
respeito, sobretudo nos espagos em que passam mais tempo, como é o caso da

escola.

Mas o que significa entdo participar? Quando e de que forma acontece?

Que intervenientes medeiam essa relagédo de participar em contexto escolar?

Participar significa dar, ter ou tomar parte. Esta definicdo simplista remete-
nos, no nosso entendimento, para a legitimagao de um discurso sobre a
participacao tido pelas culturas adultas, dominantes e hegemonicas, como ja
existente e suficiente no que a participagdo das criangas e dos jovens diz
respeito, e distante do conceito de participacdo pela qual nos batemos neste

trabalho.

Com efeito existem alguns obstaculos a participagao ativa das criangas e
dos jovens, ndo sé em contexto escolar, mas também em todas as outras
dimensbes da vida em sociedade, que convém em primeiro lugar analisar.
Catarina Tomas (2011), num trabalho de investigagao sobre a participagéo e os
direitos das criangas, define quatro paradigmas que tém perpetuado o estatuto
de invisibilidade das criangas e dos jovens e que tém obstaculizado o processo
de participacdo e, concomitantemente, da sua emancipagdo. O primeiro diz
respeito ao “paradigma do paternalismo, da propriedade e da domesticagao”
(Tomas, 2011, p. 89) que se refere a subordinagao das criangas em relagao aos
adultos. E uma relacdo de poder e de dominag&o por considerar o estatuto da
crianga como ‘seres psicologica e fisicamente imaturos, socialmente

incompetentes e culturalmente ignorantes” (Tomas, 2011, p. 90). Um outro
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refere-se ao “paradigma da proteg¢ado e ao controlo” (Tomas, 2011, p. 91), que,
considerando o estado de desenvolvimento da criancga, tem de ser controlada e
protegida. Este controlo ndo sé acontece nas esferas mais privadas da familia
como, sobretudo, a nivel institucional sendo a escola 0 exemplo mais visivel. Ha
uma necessidade de controlar todos os espacgos, tempos, ritmos e interagoes,
sob pena de gerar a sua prépria desorganizagao. O terceiro é o “paradigma da
periculosidade" que sustenta uma visao de “potencialidade permanente para o
mal”. (Tomas, 2011, p. 90) Como vimos anteriormente no ponto sobre as culturas
infantis e juvenis, ha uma sobrevalorizagdo dos comportamentos das criangas e
dos jovens, em grande parte feita pelos meios de comunicagao social, como
sendo comportamentos socialmente disruptivos, de delinquéncia ou
criminalidade. E por fim o “paradigma da biologizagdo, genetizacdo e
medicalizagao”(Tomas, 2011, p. 92) que tenta explicar os fenbmenos negativos,
ligados as culturas da infancia e juventude, como atributos da biologia e
genética, que por sua vez carecem de uma resposta medicamentosa para a
resolucao dos problemas. Exemplo disso, sdo as varias noticias vindas a publico
recentemente, relativas ao aumento do acompanhamento pedopsiquiatrico e da
medicalizagao das criangas e dos jovens, face a comportamento hiperativos ou

todos aqueles considerados nao normativos.

Estes paradigmas criam, por sua vez, um conjunto de mitos, sustentados
no senso comum, que tentam justificar que a participagcao das criangas acontega
dentro das fronteiras do “possivel’, sempre controladas e sempre numa
perspetiva ‘adultocéntrica, adultonormativa, demagdgica e manipulativa”
(Tomas, 2011, p. 108) . E comum ouvirmos que a participacdo das criancas e
dos jovens cria um sentimento de liberdade ou libertinagem, desafiadora da
autoridade do adulto tornando-os, por isso, em pequenos adultos, numa relagao

de poder horizontal. Outros dizem que a participagcdo dos mais jovens esta
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limitada pelos recursos de tempo e financeiros, ou que estes nido estao
preparados, nas diferentes estruturas sociais, da familia a escola, podendo
incorrer em perigos. Por ultimo e talvez o mais “poderoso e inibidor do
desenvolvimento de um projeto de cidadania da infancia” (Tomas, 2011, p. 109)
refere-se a ideia que as criangas e os jovens nao podem esperar ter direitos
iguais aos dos adultos, porque ndo possuem as competéncias necessarias para

o exercicio de tais direitos (Tomas, 2011).

“Se considerarmos a participagdo enquanto processo de interagao social
confluente na criacdo de espagos coletivos, teremos também que considerar que
as competéncias de participacdo das criangas estao indelevelmente ligadas -
ora constrangidas, ora estimuladas —, pelas relagbes pessoais que estabelecem
com os outros — familia, amigos, comunidade, etc. — e pelas estruturas
socioeconomicas e culturais: servigos educativos e sociais, estruturas politicas
e outras, dos seus mundos sociais e culturais” (Sarmento, Fernandes, & Tomas,

2007, p. 190).

Neste sentido, os contornos da participagdo para nos relevante neste
trabalho, reportam-se aos significados que sustentam uma visdo centrada nas
criangas e nos jovens, enquanto seres com pensamento critico e ativos no modo
de agir sobre o mundo, com capacidade de participar nas decisdoes, num
processo em que a negociagao entre todos é fundamental (Fernandes, 2003).
Este processo é tanto mais eficaz quanto melhor o adulto estiver implicado na

realidade social com significado para a crianga.

A partir desta nogao centramos as questdes da participacdo em contexto
escolar. Na verdade, e como vimos, a participagdo esta condicionada pelas
estruturas sociais e pelas relagdes de poder entre os adultos e as criangas e

jovens. A posicao dos/as alunos/as perante todas as decisoes que sdo tomadas,
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reduzem-se, quando existem, a uma participagao consultiva na qual as criangas
e 0s jovens sao ouvidos, mas nao Ihes € permitido ter qualquer tipo de controlo
nos resultados. Por outro lado, o sistema de ensino esta organizado de forma a
que as criangas e o0s jovens, no seu papel de alunos/as, sejam atores passivos,
nomeadamente, nos processos de ensino-aprendizagem, na medida em que 0s
programas curriculares sao elaborados de acordo com uma concegao
homogénea da infancia e juventude, quer do ponto de vista dos contextos sociais
e culturais, quer ainda das especificidades individuais de cada crianga e jovem.
Estas barreiras a participacao efetiva estdo na origem de alguns dos problemas,
que anteriormente identificdAmos e que parecem ser da responsabilidade do

sistema de ensino.

Nas escolas, como em outras instituicbes da vida publica, importa que as
criangas e os jovens participem nos processos de decisdo, sendo estabelecida
uma relacdo de poder horizontal que permita o exercicio da cidadania como
processo de construgao da identidade de aluno/a como sujeito ativo e nao,

meramente, como um reprodutor de conhecimentos.

Entendemos, portanto, que ‘a participagao e cidadania dizem respeito a
forma como as criangas e adultos se apropriam do direito a construgcéo

democratica das suas vidas”(Tomas, 2011, p. 94).
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Capitulo Il

Consideracdes Metodologicas

Eu sei que a biblioteca ndo € um saldo de jogos, mas tem la jogos de concentragdo e
aprendizagem e nos as vezes gostamos de jogar

Mariana, 11 anos

Figura 3 Parte de mural pintado com
os/as alunos/as do Secunddrio, para
reabilitar a sala de convivio
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3. Metodologia

3.1.Razao da escolha

Tendo em conta a experiéncia de intervencao de terreno adquirida nos
ultimos anos, como educador social em dois agrupamentos de escolas TEIP,
pareceu-nos fundamental realizar um estudo de caso, que tivesse como ponto
de partida uma necessidade de intervengao no terreno, sobre as questoes da
infancia e juventude e da sua participagdo nos processos de construgdo de

cidadania na escola publica.

Dada a relevancia que a tematica da participagao tinha para as criangas
e 0s jovens, no seu papel de alunos/as, aliada as concegdes que a sociedade
produz sobre estes, do ponto de vista do senso comum, sentimos a necessidade
de, por um lado ouvir e sistematizar as suas opinides sobre as vivéncias
quotidianas na escola e por outro, trazer para debate a perspetiva da

participacao ativa.

Nestes anos, a intervengao socioeducativa tem sido direcionada para as
questdes da cidadania, através do desenvolvimento de projetos de educacéao
nao-formal, e no ambito deste trabalho, percecionamos que as criangas e 0s
jovens tinham necessidade de debater os problemas da escola. Ndo s6 a
vontade de um debate critico, mas também em apresentar algumas solug¢des

para os desafios que a escola vive.

Curiosamente, uma das propostas apresentadas por uma aluna foi criar
um espaco de debate organizado sobre esta tematica, mas que as propostas
tivessem consequéncia na resolu¢ao dos problemas. Que as propostas fossem
ouvidas e fossem tomadas em conta pelos 6rgaos competentes em matéria de

tomada de decisao.
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3.2.0pcao metodolégica
Estudo de caso de um Agrupamento de Escolas Publicas’.

Publico-alvo: criangas e jovens que frequentam o 1° ciclo do Ensino
Basico (4° ano); o 2° ciclo do Ensino Basico (5° e 6° ano); o 3° ciclo do Ensino
Basico (7°, 8° e 9° ano) e ainda o ensino secundario (10° ano) em trés escolas
do agrupamento. Foi selecionada uma turma por cada ano escolar, num total de
sete turmas. A escolha destes grupos prendeu-se por um lado, com a
representatividade dos grupos de alunos/as e por outro, pelo facto do 4° e 10°
ano de escolaridade serem anos de transi¢cao de ciclo e de escola permitindo
assim alguma percegao das representagdes e do tipo de adaptagao a um novo

ciclo e um novo espago, mas também a novas dinédmicas de trabalho.

O estudo de caso, como refere Bogdan e Biklen (1994) permite uma
observacao detalhada do contexto, de uma organizagao especifica — a escola -
por um periodo de tempo consideravel possibilitando uma percegcdo quer do
local, quer da atividade, quer do papel os diferentes agentes educativos, quer da
sociabilidade entre os alunos, quer da forma como a prépria instituicdo se
apropria das politicas educativas e dos documentos legais que informam dessas

mesmas politicas.

A tabela seguinte apresenta a distribuicdo de alunos/as participantes por

escola e ano escolar.

7 Por motivos éticos néo revelamos o agrupamento de escolas onde decorreu o nosso trabalho, passando doravante a usarmos a

referéncia apenas do ciclo de ensino.
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Tabela 1 Numero de alunos/as participantes, por escola.

Escola Escola Escola
1° ciclo 2° e 3°ciclo Secundaria

4° ano 25

5° ano 27

6° ano 20

7° ano 21

8° ano 28

9° ano 21

10° ano 29

Total 171

Foram pedidas autorizagdes aos encarregados de educagao dos/as
alunos/as para a participacdo neste estudo, assim como a diregdo do

agrupamento de escolas.

Quisemos valorizar o discurso das criangas e dos jovens, dando espaco
para a reflexdo critica nas diferentes visdes sobre a escola e por isso optamos
por uma metodologia compreensiva que, como refere Araujo citando Bruyne,
‘visa apreender e explicitar o sentido da atividade social individual e coletiva
enquanto realizagdo de uma intencio. Ela justifica-se na medida em que a agéo
humana é, essencialmente, a expressao de uma consciéncia, o produto de

valores, a resultante de motivagdes ” (Araujo, cit in Bruyne et al., 1991).

Quem trabalha diariamente com criangas e jovens vai percebendo que os
seus quotidianos ndo sao iguais, nem tém interesses e objetivos de vida iguais,
mesmo pertencendo a um grupo, aparentemente, homogéneo. Por conseguinte,
0 pensamento e visdo que constroem sobre o mundo que as rodeia é igualmente
diversificado, em fungéo da classe social, faixa etaria, género e contexto onde

habitam.
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Assim, e considerando esta diversidade, pretendemos apreender quais as
perspetivas e representagdes sobre a escola. SO estando no terreno,
privilegiando o contacto direto e criando espacgos de acgao informal coletiva, é que
podemos obter qualitativamente este conhecimento. Dado o carater subjetivo
que esta analise traz consigo, ndo podemos extrapolar os resultados para outros

contextos escolares ou até de outras sociedades.
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3.3.Técnicas de recolha de informacao

3.3.1. Grupos focais

Optamos por aplicar a técnica de entrevistas focalizadas em grupo (Quivy
e Campenhoudt, 1998) por considerarmos que sé assim podiamos assegurar
um exercicio coletivo de debate sobre a escola. E porque este € um trabalho
com as criangas e os jovens, achamos que so faria sentido, para o sucesso deste
trabalho, criarmos um espaco de conversa e nao de entrevista no seu significado
mais rigido. As conversas decorreram em contexto escolar, tendo em conta a
metodologia participativa, de forma a que as criangas e jovens enquanto atores
sociais competentes, pudessem debater os assuntos escolares que lhes

propusemos, mas também os que tinham mais interesse e significado para eles.

Dada a especificidade do problema e do tipo de investigagdo escolhida,
optamos por fazer uma andlise qualitativa, por forma a poder analisar os

resultados do ponto de vista da liberdade de opiniao e espontaneidade.

Organizamos as conversas em quatro eixos de analise: 1) representacoes
sobre a escola; 2) tipo de atividades; 3) condi¢cdes dos servigos e infraestruturas
e 4) avaliacdo. Consideramos neste caso, a construgdo de um roteiro que
contemplasse os temas que entendemos serem importantes para a discussao,
ajustando as perguntas ao contexto e aos grupos com quem trabalhamos.
Quisemos debater a forma como olham para a escola e como acham que os
diferentes atores sociais (professores e outros educadores) os veem, quer na
sala de aula, quer fora dela. Demos prioridade as suas propostas para que a
escola se torne num espagco com melhor ambiente, mais integrador e

democratico.
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Todas as conversas foram gravadas e os conteudos transcritos pelo autor

deste trabalho, sendo ainda respeitado o anonimato dos participantes.
3.3.2. Observacao participante

Na observacgao participante como refere Lessard-Hébert et al. (1990) o
investigador € o principal instrumento de observagao. Isto significa que de acordo
com esta investigacao, em que se valorizou o paradigma interpretativo e
compreensivo, o investigador partilhou o mundo escolar em conjunto com os/as
alunos/as, ou seja, com os individuos que observou e escutou. A observagao
participante ndo é realmente s6 observagao, é também escuta, e o investigador
enquanto ator social acede as perspetivas do outro, aos seus problemas, as suas
expetativas e representagoes. Esta técnica de recolha de dados é uma técnica
de investigacdo que se mostrou adequada ao trabalho que pretendiamos
desenvolver, ou seja, a valorizagao da participacdo e da interagao
observador/observado, no sentido de obter o maximo de informacéo para dar

conta da complexidade da pesquisa.
3.3.3. Analise documental

Os agrupamentos de escola, enquanto organizagbes burocraticas,
produzem documentos em grande quantidade, quer sobre as atividades letivas,
quer sobre as nao letivas, de que sao exemplo os que mencionamos mais abaixo
neste texto. Estes materiais sao muitas vezes encarados, segundo Bogdin e
Biklen (1994) como extremamente subjetivos, que nem sempre correspondem a
forma como as instituicbes funcionam. Nesta fase do estudo, procuramos
enquadrar o objeto de analise do nosso trabalho com os documentos que
estruturam a escola publica e, em particular este agrupamento de escolas. Esta
analise centrou-se em dois tipos de documentos: legislacdo e documentos

internos estruturantes (projeto educativo, plano de melhoria, plano anual de
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atividades). Relativamente aos documentos internos, e como refere Bogdin &
Biklen (1994), estes seguem um curso hierarquico, ou seja, sdo emanados numa
l6gica de reparticdo central, organizadas por 6rgaos de gestao, departamentos,
etc. Informagdes que funcionam em cadeia e que muitas vezes se reproduzem
de uns anos para os outros. No entanto, e num contexto em que a produgao
documental € elevada, esta analise revelou-se importante para perceber as
medidas que este agrupamento de escolas implementou, tendo em vista a
melhoria do ambiente escolar e a valorizagao do trabalho que se faz com os/as
alunos/as. E este aspeto é, particularmente, visivel no grau de detalhe que é
dado na sua elaboragao, quer pelo diagndstico e reflexao sobre os problemas
existentes, quer pela definicdo das metas a atingir8, quer ainda pelas agbes em
termos de atividades de componente letiva e nao letiva, de gestao e organizagao

e de relagao com as familias e a comunidade.

8 As metas foram acordadas com o Ministério da Educagéo, no ambito do Plano de Melhoria TEIP, para o triénio 2014-2017.
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3.4.Analise de conteudo

Finalizada a fase de recolha de informagdo, prosseguimos com o
tratamento de dados, submetendo-os a um processo de selec¢ao e categorizagao
para maior facilidade de sistematizacdo e analise, como se pode observar
adiante, na tabela 2. Consequentemente e seguindo as propostas de Bardin
(2008) construimos uma grelha de analise de conteudo. A categorizagao,
enquanto operacdo de classificagdo dos elementos de constituicido das
tematicas exploradas nos grupos focais, foi elaborada segundo critérios que se
prendiam com a pertinéncia dos dados recolhidos e refletindo as intengdes e
objetivos desta investigacdo. Dividimos em quatro categorias de analise,
respeitando os temas considerados de maior importancia para a pesquisa e que

resultaram em dezasseis subcategorias com maior especificidade:

1 - Representagdes sobre a escola

Nesta categoria debatemos as representagbes que as criangas e 0s
jovens fazem sobre a escola, que nos permitiu ter uma visdo da escola mais
proxima da realidade concreta.

2 - Tipos de atividade

Nesta categoria damos conta do tipo de atividades que as criangas e
jovens mais gostam de fazer, e ouvimos as suas propostas para melhorar o
ambiente na escola e o sucesso educativo.

3 - Condigdes dos servigos e infraestruturas

Nesta categoria abordamos as condigbes dos servigos escolares e as
debilidades em termos de infraestruturas.

4 - Avaliagao

Nesta categoria os alunos fizeram a avaliagdo do ponto de vista

pedagadgico e institucional.
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Tabela 2 Andlise de conteudo das entrevistas aos grupos focais.

Categorias

Subcategorias

Representagoes
sobre a escola

Ambiente educativo

Clima de escola

Trabalho pedagdgico Sala de aula
Métodos
Relagdo com grupo de | Sociabilidade
pares Tempo livre
Relacao com adultos Professores

Assistentes operacionais

Expetativas

Qualificagcao académica
Adquirir conhecimento
Encontrar amigos

Tipo de atividades

Formais/curriculares

Aulas

Representagdes sobre o
estudo

TPC

Nao
formais/extracurriculares

Fisico-desportivas
Estético-expressivas
TPC

Outras

Visitas de estudo
Eventos

Condicdes dos

Acessibilidades

servicos e .
. Recursos materiais
infraestruturas
Degradacgao dos espacos
Cantina
Campos desportivos
Avaliacao Institucional Documento estruturantes
Pedagdgico Condi¢des pedagodgicas
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Capitulo Il

TEIP — Uma pesquisa no terreno

O horario que nds temos, quando saimos as 18:30, temos de ir para casa.

Alguns tém “Lindinha” (explicadora) e quando chegamos a casa, ha pais que trabalham até
muito tarde e ainda temos que fazer os TPC. Depois demora muito tempo; temos que lanchar e
depois ainda temos que ter tempo para nos e...para estar com 0s nossos pais

Matilde, 12 anos

Figura 4 Pintura de quadro em papel de
cenario realizada com alunos/as do ensino
basico, para a sala de convivio
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4. Descrigao do estudo

4.1.Caraterizagao do contexto em estudo

O Agrupamento de Escolas que analisamos esta localizado na malha
urbana, numa cidade da Area Metropolitana do Porto, onde habitam, de acordo

com o apurado nos censos 2011, 14 407 pessoas.

Este agrupamento é a Unica oferta publica de ensino na cidade. E
composto por trés jardins de infancia, quatro escolas de primeiro ciclo, uma
escola de ensino basico de segundo e terceiro ciclo e uma escola secundaria. A

tabela seguinte representa o numero de alunos que frequentam o agrupamento.

Tabela 3 Numero de alunos por ciclo de ensino

Ciclo de ensino Numero de alunos
Jardim de inféncia 250
1° ciclo 528
2° ciclo 304
3° ciclo 447
Secundario 190
Total 1529

Cerca de 90% dos alunos que frequentam o agrupamento residem na
comunidade. Segundo dados do censos de 2011° este contexto € marcado por
uma taxa de desemprego na ordem dos 17,89%, a terceira mais alta do concelho

e superior 4,71% a média nacional. Salientamos que 24% dos encarregados de

9 Os dados foram obtidos no site censos.ine.pt e analisados de acordo com os resultados apurados.
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educacao das criangas e jovens do agrupamento se encontravam em situagao
de desemprego. Isto significa que muitos dos alunos/as pertencem a familias
marcadas por dificuldades financeiras. Esta circunstancia pode, de acordo com
os dados a que tivemos acesso, condicionar a forma como estes jovens
participam nas atividades escolares. Nao podendo fazer aqui nenhuma relagao
de causa-efeito, pois ndo temos dados empiricos que o justifiquem, embora o
tenhamos abordado anteriormente, parece pertinente inferir que os jovens que
vivem em stress social, com constrangimentos financeiros entre outros, tém mais
dificuldade em ter um quotidiano sereno e calmo que Ihes permita aproveitar e
ajudar a gerar um clima de escola propicio as aprendizagens escolares. Nesse
sentido, alguns dos problemas sentidos no agrupamento, nomeadamente em
relagao ao investimento nas atividades escolares pode ter na sua origem estes
constrangimentos, para além dos que ja mencionamos mais acima neste texto e
que se prendem com as dificuldades da prépria instituicdo escolar fazer face a

estes constrangimentos.

De acordo com a mesma fonte, relativamente as qualificacbes
académicas da populacao desta comunidade estima-se que cerca de 50% tenha
habilitagdes iguais ou inferiores ao 2° ciclo, e pouco mais de um tergo o 3° ciclo
do ensino basico e secundario. Cerca de 15% tem habilitagbes académicas ao
nivel do ensino superior mantendo-se a taxa de analfabetismo nos 3,74% uma

percentagem superior a média do concelho (Censos, 2011).

Neste agrupamento, como se mostra no grafico 1, uma grande parte dos
alunos beneficia da medida agdo social escolar (apoio para a alimentacéo,
transporte e material escolar), tendo como objetivo garantir igualdade de acesso
a bens essenciais que permitam “a prevengao da exclusao social e do abandono

escolar e a promogao do sucesso escolar e educativo, de modo que todos,
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independentemente das suas condigbes sociais, economicas, culturais e

familiares, cumpram a escolaridade obrigatoria®.

Grafico 1 Alunos/as beneficidarios/as da acdo social escolar

100
73%
* 52% 55%
0
mJ 1° ciclo H 2° ciclo [13° ciclo Secundario

Este agrupamento de escolas tem como missao criar condigdes que
permitam uma efetiva igualdade de oportunidades a todos os/as alunos/as.
Neste sentido, e de acordo com o projeto educativo e plano de melhoria,
pretende-se um trabalho educativo/pedagoégico que esteja ajustado a realidade
da comunidade, que aproveite e mobilize os recursos disponiveis, conseguindo
a implementagao de projetos que promovam a interdisciplinaridade, a articulagao
curricular e a participacao dos diferentes agentes educativos por uma escola de

qualidade.

Para além de um corpo docente distribuido pelos diferentes

estabelecimentos de educacgao e ensino, conta com o Gabinete de Apoio ao

10 A agao social escolar esta regulamentada no decreto lei n°55/2009 de 2 de margo
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Aluno e a Familia, o Servigo de Psicologia e Orientagcédo e o grupo de Educacéao

Especial.

Sendo um agrupamento que aderiu ao programa TEIP na 32 geracgao -
nao tendo experiencia anterior neste programa -, a relagao com as instituicoes
da comunidade reveste uma logica de parceria e partenariado que ajuda a
pensar a ultrapassar algumas dificuldades, quer do ponto de vista dos recursos
materiais, quer humanos, quer ainda da rentabilizacdo de infraestruturas do
contexto em que se insere. Sdo disso exemplo as parcerias com o centro de
saude, a autarquia, o centro social e paroquial, empresas do setor empresarial,

entre outras instituigdes publicas, privadas e semiprivadas.

Dos varios eixos de intervencgao previstos nos planos de melhorias, que

vao desde a gestdo e organizacdo escolar até a relagdo da escola com a

Q)

comunidade, centramo-nos em dois eixos principais que dizem respeito

relacdo entre escola e os alunos/as: “apoio a melhoria das aprendizagens” e

Q)

“‘prevencdo do abandono, absentismo e indisciplina”. No caso do apoio
melhoria das aprendizagens, com o aumento do numero de professores, foram
prestados apoios e assessorias, dentro e fora da sala de aula, aos alunos e
turmas com dificuldades no processo aprendizagem e que apresentavam, no
decorrer no ano letivo, avaliagdes curriculares abaixo do que € considerado
positivo. Sobre o eixo da prevencao do abandono, absentismo e indisciplina,
destacamos a criacdo do gabinete de apoio a familia e ao aluno e do projeto
escola em movimento. O primeiro decorreu da integracdo dos técnicos

especializados na area da intervengcdo social, para dar resposta as
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problematicas do abandono, absentismo, indisciplina', através do
desenvolvimento de projetos de carater socioeducativo, da mediagdo de
conflitos, apoio aos alunos e familias e desenvolvimento de projetos educativos

para a prevencao das problematicas enunciadas.

Por ora, interessa-nos enquadrar os novos processos educativos,
subjacentes a implementagdo do programa TEIP neste agrupamento, com a
participacao das criangas e jovens na elaboragcao dos documentos orientadores
da acdo educativa, num quadro de constru¢do da escola publica feita com

aqueles que sao, certamente, os seus principais atores.

11 A relagéo entre estas trés tematicas é proposta pelo proprio Ministério da Educacédo, através da diregdo geral de educacéo e consta

ainda do programa TEIP 32 geracgéo — despacho normativo n® 20/2012: artigo 3° alinea b).
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5. A participagao dos/as alunos/as na escola

O que tém os/as alunos/as a dizer sobre a escola? Como € que eles a
percecionam? De que forma vivem o dia a dia? Quais sao as suas expetativas?
E sera que conhecem os resultados dos processos de tomada de decisao?

Fazem parte deles?

E a escola? Como olha para os/as alunos/as? Conhece-os? Compreende-
0s? De que forma os/as envolve nas suas atividades? Permite que facam parte

dos processos de tomada de decisao? A sua opiniao € ouvida?

Foi com base nestas interrogagdes que se entendeu que a participagao
das criangas e jovens no processo de implementagao, operacionalizagao e
avaliagao do trabalho que se faz na escola, mas também da forma que se vive
na escola, que se construiu este trabalho. Refletir sobre as praticas, sobre os
constrangimentos internos e externos ao agrupamento, perceber de que forma
sao criadas condigcbes para que todos/as os alunos/as, sem exceg¢ao, possam
ter iguais oportunidades na construgao da sua identidade enquanto aluno/a, mas
sobretudo enquanto pessoa. Desde logo, respeitando o que refere o estatuto de
aluno em relagdo a sua participagao nas atividades educativas ou formativas

desenvolvidas na escola, bem como nas demais atividades organizativas'2.

O trabalho foi realizado com 171 alunos/as, divididos em diferentes
grupos de acordo com as turmas de que faziam parte, do 4° ao 10° ano, no

Agrupamento de Escolas Publicas. Neste texto damos conta da analise dos

12 Lei n® 51/2012 de 5 de setembro: Estatuto do aluno Artigo 10° sobre os deveres dos alunos, alinea h).
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diferentes pontos e propostas que os/as alunos/as consideram importantes para

a melhoria da escola nas suas diferentes dimensoes.
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5.1.“Acho que a escola é...”

Tal como mencionamos mais acima neste texto, a escola é uma
organizacgao paradoxal, muito complexa, que nem sempre tem em consideragao
as diferentes culturas e contextos sociais dos alunos/as. Marcada por
constrangimentos varios, a escola e assim a escolarizagao, sendo fundamental
na vida de qualquer aluno/a, nem sempre consegue corresponder as suas

expetativas e projetos dos seus diferentes atores.

O facto de ser o0 espaco onde estes permanecem mais tempo diariamente
e onde, provavelmente, interagem com uma heterogeneidade de pessoas e
experiéncias muito diferentes, levou-nos a questionar que representacdes fazem

sobre a instituicao e o trabalho que |4 se faz.

Embora entre os alunos a opinido divirja, a ideia geral é que estao
satisfeitos por a frequentar. A grande maioria afirma que esta satisfacdo esta
diretamente relacionada com sociabilidade entre pares, cuja relagao acontece
sobretudo em tempos né&o letivos. Em quase todos os grupos, o tempo de
intervalo foi apontado como um periodo muito limitado, tendo sido sugerido que
fosse mais prolongado. Esta questdo sentida pelos alunos/as como
constrangedora, sobretudo aqueles que nao valorizam as aprendizagens
escolares, aliada a carga horaria - que muitos alunos/as sentem como excessiva
— e ainda ao facto de os “furos” serem substituidos por aulas de compensagao,
mereceria uma analise mais profunda, que nao temos possibilidade de explorar

no ambito deste texto, por ndo se constituir como tema central.

As divergéncias de percecado sobre o que é a escola estdo ao nivel da
obrigatoriedade da frequéncia das aulas e da sua organizacdo pedagdgica.

Apontam como negativo as aulas expositivas - que confundem com aulas

59



tedricas - assim como a necessidade de permanecer em siléncio a ouvir o/a
professor/a. Apontam ainda como problematico a dificuldade em compreender
alguns dos conteudos programaticos de certas disciplinas que, ndo s6 séo
frequentemente de dificil assimilagdo, como desinteressantes. Neste caso,
sugerem que a promog¢ao de didlogos abertos entre alunos/as e professores/as
sobre tematicas da atualidade, integrados nas matérias das diferentes
disciplinas, poderia ser importante para, por um lado atenuar o sentimento de

insatisfacao e por outro poderem aproveitar plenamente.

Olhando os testemunhos destes alunos, consideramos que estamos
perante problemas de ordem pedagdgica que, como refere Perrenoud (1995),
sao inibidores da relagao que os/as alunos/as estabelecem com a aprendizagem
escolar. Também Charlot refere que ‘“a didatica indaga-se sobre o conteudo de
saberes a transmitir, sobre as situagdoes de transmissao, sobre os melhores
meios a serem utilizados para que essa transmissao se opere.” (Charlot, 2001,
p. 17). Para além disso, os dispositivos de formacéo e a evolugao da relagao
com o saber, com a aprendizagem e o ensino, parece ter de evoluir ao sabor de
iniciativas de projeto, trabalho em equipa entre outras formas de cooperagéo que
envolvam e ajudem alunos e professores a ultrapassar esses sentimentos de

insatisfacao e aproveitem a escola plenamente (Perrenoud, 2004).

De uma maneira geral, a interagdo com professores/as é referida pelos
alunos/as de forma positiva, sendo que os mais velhos (turmas do 9° e 10° anos
de escolaridade), consideram que é uma relagao marcada pelos conteudos e
preocupacgdes escolares. Na verdade, alguns dos alunos/as foram perentorios
em declarar a sua incompreensao em relagao ao desencontro entre as tematicas

abordadas em certas disciplinas e os seus interesses.
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Este desencontro é sentido ndo sé em relagéo aos conteudos ou alguns
dos conteudos, mas também, em relagdo as metodologias de trabalho e ao uso
das tecnologias de informacgao e comunicacgao (TIC). Mais de metade dos alunos
inquiridos usam o computador ou o telemdvel para estudar e pesquisar
informacgdes que consideram pertinentes para o estudo. Ora, a utilizagao destas
tecnologias no processo de ensino-aprendizagem nao é consensual, € no caso
do telemovel, foi mesmo regulamentada's a proibicdo do seu uso em sala de

aula.

De acordo com esta pesquisa, parece entao, ser necessario aprofundar o
conhecimento sobre as potencialidades da sua utilizagdo nas metodologias de
trabalho pedagdgico em sala de aula e por outro lado, encontrar a solugdes para
resolver eventuais, problemas que possam ocorrer. Os diferentes equipamentos
de informagdo e comunicacao, assim como as redes sociais € comunidades
virtuais, tdo do interesse dos jovens, tém grande potencial desde logo pela

interacéo, informacgéo, comunicacgao e partilha que proporcionam.

A auséncia de controlo centralizado e a influéncia mutua entre os
membros da comunidade (o grupo de pares) substitui-se a légica das
representacdes singulares e sequenciais dos ambientes de aprendizagem
tradicional de educacdao, nomeadamente em sala de aula. Estes novos
ambientes de educagao permitem que o/a aluno/a questione as suas ideias e

crengas e encoraja-o/a a desenvolver um processo interativo e provocativo na

13 Estatuto do Aluno - Lei n° 51/2012 de 5 de setembro - "N&o utilizar quaisquer equipamentos tecnoldgicos designadamente telemoével,

equipamentos, programas ou aplicagdes informéticas, nos locais onde decorrem aulas ou outras atividades formativas (...)
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construgcdo de conhecimento, ndo sO escolar como de competéncias de

cidadania (Dias, 2009).

A apropriagao de saberes ndo tem em si incidéncia sobre a aprendizagem
da cidadania? E evidente que sim. Os dominados e os desfavorecidos aceitam
0 seu estado porque ndo compreendem o que esta na origem da situagcédo. Da
mesma forma que os alunos nao reclamam diretamente o direito a participar na
vida da escola. O seu capital cultural ndo é suficientemente forte para que se
possam defender, nem sequer compreendem, como refere Perrenoud (2002), os
mecanismo de que sao vitimas e que precipita a sua exclusao escolar e social.
Ora, € justamente o que parece acontecer com a questao do insucesso escolar.
Para educar para a cidadania talvez seja preciso que a escola dé a possibilidade
a cada um/uma de se apropriar das ferramentas que necessita para poder
participar na vida da escola e consequentemente na vida da cidade. A educagao
“é parte ativa da democracia, mas imaginar que a edugao civica a precede seria
nao compreender o sentido histérico da escolarizagdo obrigatdria” (Perrenoud,

2002, p. 39).

Regra geral, nas trés escolas os/as alunos/as consideram que tém um
bom ambiente de escola, sobretudo este ano letivo, considerando as amizades
entre pares como o0 ponto mais importante, embora existam pontualmente
problemas de seguranca. Os/as alunos/as mais novos (2° ciclo ensino basico)
sentem algum desconforto com os alunos mais velhos, sobretudo aqueles com
um percurso escolar marcado por retengdes, pelo facto destes alunos
constrangerem o seu quotidiano, apesar de reconhecerem que a escola é
segura. O receio na interagao com estes colegas faz com que criem estratégias
de sociabilidade que os ajuda a ultrapassar estes constrangimentos. Em todo o

caso, ha duas dimensdes transversais e que tém influéncia direta na questao da
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seguranga. A primeira tem que ver com as assistentes operacionais. Os
alunos/as notam a sua auséncia durante os periodos de intervalo e a sua
dificuldade para resolver os conflitos existentes: pequenas agressdes verbais e
fisicas. A segunda tem que ver com a confiangca que depositam nos/as
professores/as, nomeadamente no diretor de turma, para resolver este tipo de
conflitos e agressdes. O facto de percecionarem o papel do diretor de turma
como alguém que os protege de situagbes desagradaveis, que ajuda a gerir
conflitos, divergéncias de opiniao e interesse, valoriza o papel destes docentes,
mas, paradoxalmente, desvaloriza o desenvolvimento da sua autonomia na
relagao de sociabilidade no seu grupo de pares. Mesmo considerando que a
consciéncia que estes alunos/as mostram ao verbalizar os episddios mais

conflituosos possa ser indicio de crescimento civico.

A maioria dos/as alunos/as das turmas de 9° e 10° anos tém a perspetiva
de continuar a estudar, tendo ja as areas de estudo pré-definidas pelo beneficio
que traz para os seus projetos de vida. No caso destes alunos, consideram que
seria importante iniciar o processo de orientagao vocacional mais cedo no ano
letivo, porventura, no primeiro periodo, para dar mais tempo de pesquisa e
reflexdo relativamente a alternativas. Propdéem também visitas a outros
contextos escolares de ensino secundario e profissional, assim como as

instituigoes de ensino superior.

Ja os/as alunos/as mais novos/as, do ponto de vista etario, veem na
escola o local onde podem aumentar o seu conhecimento e ter maior capacidade
intelectual, reconhecendo que a medida que avangam nos niveis de ensino,

aumenta a exigéncia e o numero de disciplinas.

Transversal em todos os grupos focais, foi o desconhecimento dos

documentos estruturantes do agrupamento, ou seja, o projeto educativo e plano
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de melhoria, assim como dos planos de estudo de cada disciplina, embora
considerem, neste caso, que pode existir alguma desatengao nos momentos em

que os/as professores/as explicam os programas no inicio de cada ano letivo.
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5.2.“0O que mais gosto de fazer...”

Este tema foi, possivelmente, aquele que ocupou mais tempo de debate
e que mais propostas obteve da parte dos/as alunos/as, sobretudo no que diz
respeito as atividades ndo escolares, ou seja, as atividades que se reportam ao

tempo livre passado na escola, as culturas juvenis e a sociabilidade entre pares.

O tempo de escola é apontado pelos/as alunos/as como um tempo
excessivamente marcado pelas atividades letivas, sendo pouco o tempo livre ou

despendido em atividades ludico-recreativas.

No caso dos grupos de criangas com quem trabalhamos e que frequentam
o 1° ciclo do ensino basico, estes referem que passam o tempo livre na escola,
principalmente, com jogos de grande atividade motora como o futebol, a danga
ou jogos infantis. As suas expetativas é que este tipo de atividades se mantenha
nos préximos ciclos de ensino. Ddo como exemplos a possibilidade de praticar

basquetebol, danga, ginastica, voleibol, rugbi, hoquei, ténis de mesa, e natagao.

Os grupos focais com quem trabalhamos, e que frequentam a escola de
2° e 3° ciclo do ensino basico, ocupam o tempo com atividades que recorrem a
capacidade motora, mas também convivio e com jogos de mesa na sala dos
alunos. Sobre a sala dos alunos, propdem a criagdo de uma radio escola e a
disponibilizacdo de matraquilhos e dos jogos de tabuleiro, existentes na
biblioteca, na sala dos alunos. Propdem também a criacdo de equipas de jogos
desportivos, em diferentes modalidades, para competicdo interturmas e

interescolas. Este ano letivo, uma parte dos alunos admitiram que nao se
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inscreveram nas oficinas da “Escola em Movimento”4, devido a sobrecarga
horaria. Os grupos focais que frequentam a escola secundaria's, referem que os
tempos livres sdo passados, principalmente, a conversar e ouvir musica. Nesta
escola, os alunos mais novos apreciam também jogar futebol. Alias,
manifestaram vontade de praticar outras modalidades nos tempos nao letivos e,
inclusivamente, fazerem torneios interturmas e interescolas, houvesse as
condicbes necessarias, como veremos mais adiante sobre o estado dos

equipamentos desportivos nas escolas.

No que diz respeito as atividades escolares, além da critica que ja
exploramos acima sobre a predominancia no tempo dedicado as atividades

letivas, os/as alunos/as propde as seguintes melhorias:

Realizacdo de atividades de carater pratico e ndo, exclusivamente,

intelectual;

Uso das tecnologias de informagao nas aprendizagens;

Maior nUmero de visitas de estudo;

Disposicao das mesas da sala de aula em “U”;

Aulas mais interativas e menos expositivas;

Debates sobre assuntos diversificados da atualidade;

14 Projeto que prevé a realizagdo de atividades ludico-recreativas e de expressdo motora, em todas as escolas do agrupamento,
organizadas em oficinas semanais orientadas pelos docentes.

15 Convém esclarecer que, na escola secundaria, ha turmas de 3° ciclo do ensino basico, e ndo s6 de ensino secundario.
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« Visionamento de filmes;

« Ter mais atividades desportivas;

« Menos mudancas de salas.

Estas propostas mostram que os alunos percebem a necessidade de
participar nos espagos em que se movimentam e sobretudo que tém ideias do
que se pode fazer na escola. As sugestdes sao maioritariamente relativas a
mudancas que se prendem com o clima de sala de aula, estratégias de trabalho
pedagogico, e interesse pela melhoria na participacdo da atividade escolar,
mesmo que nao tenham disso plena consciéncia. A questdo que fica aqui em
aberto é saber se a escola aproveitaria estas sugestdes e se os professores
estariam disponiveis para alterar algumas das suas praticas, que permitissem
melhorar o processo de ensino-aprendizagem. A forma como o ensino esta

organizado nao tem permitido valorizar a voz dos/as alunos/as.

Os grupos de criangas entre os 9 e os 12 anos de idade referem que o
que mais gostam de fazer prende-se sobretudo com a atividade ludica. Assim,
sugerem a introdugdo de atividades ludicas e do jogo no processo de
aprendizagem, como a dinamizagao de jogos de cartas, bingo, jogo das
palavras, jogo da forca, jogos de tabuleiro, jogo da meméria, jogo do siléncio,
puzzles, pintura, sopa de letras, loto, jogo do galo e domind. Neste sentido e
pensando nas suas sugestoes, vale a pena questionarmo-nos sobre o conceito
de atividade ludica ja que, este conceito € desvalorizado na escola enquanto
possibilidade de metodologia de aprendizagem em contexto de sala de aula.
Como refere Brougeére, “toda a interacdo supde efetivamente uma interpretagao
das significacdes dadas aos objetos dessa interacao (individuos, agdes, objetos

materiais), e a crianga vai agir em fungao da significacdo que vai dar a esses
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objetos, adaptando-se a reacao dos outros elementos da interagao, para reagir
também e produzir assim novas significagdes que vao ser interpretadas pelos
outros. A cultura ludica, visto resultar de uma experiéncia ludica, € entéo
produzida pelo sujeito social” (Brougere, 1998, p. 10). Ou seja, a crianga no seu
papel de aluno/a é co-construtora da sua aprendizagem. Se é verdade que a
criangas compreendem bem esta metodologia e a referem como essencial
(mesmo sem essa consciéncia), talvez valesse a pena considerar esta
possibilidade de trabalho em sala de aula. Alias, quando os professores propdem
um jogo de leitura ou outro ja € isso que fazem. Segundo Querrien (2005), os
discursos pedagogicos que pde a crianga no centro referem-se a uma escola
onde a atividade ludica e estético-expressiva € valorizada. Infelizmente, estas

atividades nem sempre fazem parte do quotidiano das criangas.
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5.3.“Temos que tirar boas notas...”

As atividades escolares e extracurriculares a par do estudo e avaliagao
sumativa e final, marcaram os dialogos e preocupag¢des dos alunos/as, como
alias, é normal dado a importancia que estas tematicas tem nas suas vidas. Em
algumas sessodes debateu-se, também, o tema dos trabalhos para casa (TPC),

quase sempre confundido com o ato de estudar.

Os/as alunos/as referem que os TPC séo, regra geral, em numero
excessivo e que se tornam improdutivos na sua finalidade. Quanto ao estudo, foi
mais ou menos consensual que ndo sabem bem qual a diferenga ou semelhanga
entre estudar e fazer um trabalho escolar ou um TPC. Do debate decorreu a
necessidade de esclarecer estes conceitos: TPC, estudar, fazer trabalhos,
pesquisar, estudar para um teste. De uma maneira geral consideram que TPC é
o trabalho prescrito por cada professor para cada disciplina; estudar € ler e
repetir para depois fazer os testes; fazer trabalhos pode implicar o uso do

computador para procurar informacgao.

Mesmo assim, estudar para estes alunos/as ¢€ ler e tirar apontamentos. A
obrigatoriedade de fazer os TPC prescritos pelos professores nédo resulta em
mais conhecimento, nem na sistematizagao da informagao dada na aula. Alguns
alunos/as admitem que ndo fazem, nem nunca fizeram TPC, outros que os
copiam — uns dos outros - nos intervalos anteriores a aula, outros ainda que
recorrem as solugdes para resolver os problemas. Estas declaragbes dos/as
alunos/as mostram que os TPC s&o feitos para ndo serem alvo de sansdes ou
serem prejudicados e ndo para melhorar competéncias escolares, melhorar
conhecimento, etc. Este tipo de trabalho escolar, feito e pensado desta forma,
como refere Meirieu (1998), leva o aluno a convencer-se que cumpriu uma tarefa

€ que isso € a unica coisa que interessa no seu oficio de aluno, ideia que também
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€ defendida por Perrenoud (1995), quando critica este tipo de TPC e valoriza em
sua substituicdo um tempo de trabalho em casa, em fungao das aprendizagens
que se fez em contexto escolar. A questdo aqui parece ser o sentido que os
alunos/as dao as aprendizagens em sala de aula e a forma como perspetivam o
trabalho autbnomo que tém que fazer em casa, ou seja, tal como referem, se as
aprendizagens que fazem em sala de aula ndo sao assimiladas, encaram o TPC
nao como uma forma de sedimentacdo do conhecimento, mas antes como uma
obrigatoriedade estéril e penalizante. Esta ideia também parece estar subjacente
a visdo dos professores relativamente ao trabalho autbnomo, na medida em que
os TPC sao prescritivos a todos/a os/as alunos/as por igual, sem atender as

aprendizagens efetivas do/a aluno/a.

Paralelamente a estes factos, os alunos mencionam a dificuldade em gerir
a quantidade de trabalhos diarios para varias disciplinas, que se véao
acumulando, piorando em periodo de testes, o que dificulta a gestdo na sua
elaboracdo. Ainda assim, e numa tentativa de se resolver ou atenuar este
problema, sugerem a criagdo de uma grelha no livro de ponto, de forma a que
os diferentes professores/as possam ter acesso aos TPC ja marcados, e assim
os/as alunos/as nao acumularem durante o dia. Esta sugestao, que nos parece
interessante, pode mostrar vontade de cumprir com este lado do oficio de aluno.
Nao obstante, veem como positivo a realizagao de alguns trabalhos de pesquisa,
com recurso as TIC. Neste sentido, parece ser importante perceber bem o
significado de estudar, de forma a que os alunos percebam bem a sua vantagem,

tal como mencionamos mais acima neste texto.

Sobre esta questao, num dos grupos focais realizados com alunos do 7°
ano, foi claro que estes percebem que para estudar e pesquisar é preciso estar

interessado e envolvido, ou seja, saber o que se vai pesquisar. Por exemplo,
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quando se quer saber alguma coisa sobre uma equipa de futebol ou uma
particularidade no mundo da moda, software para o telemovel ou outros detalhes
sobre as suas culturas, neste caso, o conceito de estudo é muito claro, pois da
resposta ao que os alunos realmente querem saber. A questdo que se coloca
entdo é relativamente ao estudo académico e a abstracdo que o estudo na
escola exige. Questionados sobre esta questéo, os jovens vao mencionando as
suas preferéncias, mostrando que nao tém dificuldade de estudar para as

disciplinas com que se identificam, que gostam e nas quais participam mais.

Relativamente aos testes e exames, notdmos que estes momentos
constituem um fator de presséo e ansiedade na grande maioria dos/as alunos/as,
pelo medo da reprovagdo. Alguns/as confessam que ndo tendo gosto pelo
estudo, motivado pelo desconhecimento de métodos de estudo apropriados a
cada disciplina, apenas o fazem no dia anterior aos testes, quase que para néo

terem a “consciéncia pesada”.

Afirmam também que ha testes que sdo demasiado longos e que a
indefinicdo da matéria a ser avaliada no teste, ndo beneficia uma adequada
preparagao. A ideia geral é que os testes, assim como o estudo, ndo € uma
ferramenta para o aumento e enraizamento do conhecimento dos/as alunos/as,
mas antes uma reprodugdo do conhecimento expectavel naquele momento

particular, tornando-o efémero.

Com efeito, a maioria sustenta ainda que depois de um dia de aulas
necessitam de tempo, para se dedicaram a outras coisas que ndo so as
atividades escolares. Precisam de tempo para atividades de lazer e tempo livre

e ainda para conviver com a familia e os amigos.
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5.4.“Gostava é que a escola tivesse...”

Neste ultimo ponto, ouvimos a opinido dos/as alunos/as sobre as
condigdes dos servigos e das infraestruturas e as suas propostas para aumentar
o conforto e melhorar as condigdes para a realizagao das atividades escolares.
De uma maneira geral gostam do espacgo da escola pois isso significa estar com
0s amigos, pelo que o que gostavam é de ter mais tempo para estar com eles.
Neste caso, as infraestruturas ndo dificultam a sua sociabilidade. Mesmo assim,
levantam algumas questdes relativamente aos campos desportivos exteriores,
que, afirmam, encontram-se degradados. Nao existem campos desportivos para
outro tipo de modalidades além do futebol e os bebedouros n&o estédo
operacionais. A falta de condigcbes dos pavimentos do recinto exterior e as
condicdes de seguranga sao algumas das reclamacgodes, que nao deixam de ser
paradoxais. Na verdade, os alunos/as s6 se referem a equipamentos para
atividades ludicas desportivas ou de lazer e quase nunca se referem ao estado

das salas de aula.

Ainda sobre o ginasio, assinalam que o caminho de acesso nido tem
coberto, o que obriga os/as alunos/as em dias de chuva a percorrer varias
dezenas de metros sem protecao. Advertem, ainda, que nos dias de chuva lhes
€ vedado o acesso pela porta principal do edificio, no primeiro tempo da manha,
0 que obriga a contorna-lo por varias dezenas de metros, ficando molhados/as

durante o percurso e chegando por vezes tarde a sala.

No que diz respeito ao material de apoio as aprendizagens que realizam
na escola, alguns alunos/as do 2° e 3° ciclo, revelaram que algumas salas tém
fracas condi¢des para a realizagcao de aulas, algumas por serem muito pequenas
e outras por terem fraca visibilidade para os quadros interativos (quer seja o

quadro tradicional, quer seja o tecnolégico). Algum material informatico encontra-
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se degradado e funciona em mas condigdes. Apesar disso, referem que os
professores tém competéncia para resolver os problemas informaticos que

surgem, de forma a prosseguir com as atividades letivas.

Estes/as alunos/as abordaram ainda o problema do peso das mochilas,
uma vez que sao varios os livros e cadernos que tém diariamente que transportar
para casa e notam que faltam condi¢des para guardar material na escola, ndo
sendo suficientes, nem com as condi¢des de seguranga necessarias os cacifos

existentes.
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Notas conclusivas

Se esta escola fosse minha, sabe o que € que eu fazia?
Fazia com que os alunos tivessem mais jogos
Ricardo, 14 anos

Figura 5 Desenho oferecido pelo André,
11 anos, aquando da sua despedida da
escola
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Algumas consideragdes

A educagédo é um ato de amor, por isso, um ato de coragem.
Néo pode temer o debate. A andlise da realidade. Nao pode
fugir a discusséo criadora, sob pena de ser uma farsa.

Paulo Freire - 1967

Valorizar a participacédo dos/as alunos/as, de forma a compreender o seu
papel na construgdo de um clima de escola, em que eles desempenham um
papel importante, era o objetivo principal deste trabalho. Tratando-se de um
mestrado em intervengdo social na infancia e juventude em risco de excluséo
social, a metodologia de trabalho adotada, pareceu-nos a mais adequada. Na
verdade, este estudo é fruto do trabalho no terreno realizado com criancas e
jovens de diferentes faixas etarias, no seu papel de alunos/as, e da nossa
percecao de que a sua participagdo em contexto escolar era limitada. O que se

veio a concretizar.

Desde logo, a primeira dificuldade € como “escutar” os alunos numa
escola em que o tempo € marcado por agendas sobrecarregadas, com
preocupacgdes exteriores aos interesses individuais dos alunos (como eles
mesmo referem) e, cuja preocupacgao principal € com um determinado tipo de
“‘insucesso escolar” e indices de abandono quase residuais, mas justamente por

isso se faz prevencgao.

Os TEIP nos seus propositos e objetivos, nos seus programas, nao
preveem as vozes dos alunos e estes tém disso consciéncia. Ha uma
centralizacdo muito grande do tipo de atividades permitidas e valorizadas e ha
ainda, sempre alguém que decide por eles, que sabe o que querem e o que

pensam. O discurso da homogeneizagao da escola € muito forte e tem adeptos,
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dentro e fora do contexto escolar. Estas agbes constituem-se, provavelmente,
como a mais importante barreira a participagao das criangas e dos jovens, no
que diz respeito a tomada de decisdo. Ao serem sujeitas a uma posigao passiva,
subalterna, inverte-se a légica do interesse e limita-se a capacidade de
emancipag¢ao que a participacao ativa e a igualdade de oportunidades deve

constituir.

Este trabalho mostra que a escola, enquanto organizagao submete-se ao
discurso dominante, com interesses subjacentes as légicas das politicas
educativas que valorizam resultados muito mais do que processos de
aprendizagem mesmo que, todo o discurso politico e educativo se paute pela
necessidade de emancipacao, rigor, exigéncia e sucesso para todos. Em
Portugal, a escola continua muito marcada pelo mercado de trabalho e isso é até
visivel nos discursos dos alunos que incorporam o discurso mediatico sobre o

seu papel.

O programa TEIP, é um programa que, como refere Azevedo (2012),
contempla o combate a desigualdade de oportunidades sociais e educativas,
constituindo-se como um importante documento de politicas publicas e de acéo,
tendo em vista a integragao social e, assim, o combate a exclusdo. Os TEIP
convocam a tematica da territorializagdo da educacao, gerando ainda, entre
outras coisas, a intervencao prioritaria nos territérios sociais com vista a
promover o sucesso escolar. Contudo, o combate ao insucesso escolar nao
parece ser possivel sem ouvir 0os alunos. O investimento financeiro do programa
e metas contratualizadas, os recursos humanos que o programa permite nao
parecem, de acordo com esta pesquisa, ser suficientes para ultrapassar os
desafios que sdo colocados, aos professores, aos 6érgdos de gestdo, aos
técnicos e aos alunos, na medida em que € necessaria uma visdo sistémica
sobre os problemas valorizando a autonomia e heterogeneidade da instituicao

escolar.
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Os diferentes atores sociais que compde o agrupamento de escolas em
andlise, na sua maioria, valorizam a participacdo de todos os seus
intervenientes, mesmo que nao consigam ainda dar ateng¢ao a todos da mesma
forma. E ainda um agrupamento TEIP que valoriza as atividades estético-
expressivas através da organizagao de projetos que vao ao encontro de algumas
das expetativas dos alunos, mas, mesmo assim, ainda nao se consegue que

todos valorizem esses mesmos projetos da mesma forma.

Os dialogos com os alunos mostram que: i) tém uma ideia de escola que
nao coincide com a escola que tém; ii) que aceitam o seu oficio, dando até pistas
para melhorar, quer os seus desempenhos, quer os seus comportamentos, quer
a sua performance; iii) que valorizam as relagdes de sociabilidade com o grupo
de pares, mesmo tendo nogao dos conflitos inerentes a isso, valorizando até o
papel do diretor de turma; iv) valorizam uma escola de jogo iv) valorizam a
metodologia Iudica como possibilidade de trabalho pedagdgico; vii) valorizam as
tecnologias de informagcdo e comunicagcdo como parte importante da sua
capacidade de trabalho, o que se compreende por terem nascido na época
tecnoldgica; viii) aceitam com alguma passividade a escola que tém e tentam
adaptar-se a ela; ix) de uma maneira geral desconhecem os documentos legais,
0 que pode significar um afastamento dos processos de decisao; x) a ideia de
insucesso escolar prende-se sobretudo com resultados e notas nos testes; xi) os

principais constrangimentos séo os TPC e os exames.

Este estudo mostra ainda que para os alunos nao chega estabelecer uma
relacdo com a atividade escolar. A relagédo que tém com o estudo e com a
atividade escolar é uma relagdo de obrigacdo. E marcada pela obrigatoriedade
€ nao pela compreensao e pelo valor que o conhecimento tem na emancipagao.
Por essa razao, eles consideram e referem-se positivamente em relagdo as
atividades ludicas recreativas, que implicam o jogo, porque estabelecem uma

relacdo com elas, fazem sentido. Valeria a pena perceber o que é que as
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atividades ludicas e de educagao nao formal tém que as atividades escolares
ndo tém. E neste sentido que esperamos que este trabalho de pesquisa, que
valorizou a participacéo e envolvimento dos alunos/as em esferas que até hoje,
no agrupamento em estudo, estavam limitadas, possa vir a constituir-se como

um contributo para o futuro.
Janela para novos desafios

Esta pesquisa mostra que € necessario considerar e valorizar as culturas
da inféncia e da juventude, nomeadamente percebendo que os alunos/as que
hoje frequentam o espacgo escolar, nasceram na época tecnoldgica e ndo era da
revolucao industrial. Ja ndo parece ser possivel questionar ou ignorar os
ambientes virtuais e facilitados através do uso das tecnologias de informacao e
comunicagao, mas sim ver como as aproveitar para o combate ao insucesso

escolar.

Melhorar a comunicagao entre todos os intervenientes do espaco
pedagogico da escola, mas também do espago comunitario, de forma a cumprir
a igualdade de oportunidades de sucesso. Desde logo desafiando os

professores a adotarem as pistas de trabalho dadas pelos/as alunos/as.

A introducado efetiva e com consequéncia dos alunos nos o6rgaos
escolares e a seu envolvimento nas dindmicas quotidianas da escola. Estdo nos
orgaos escolares, mas a sua participagao efetiva ndo é promovida, estao apenas

por decreto.

Aprofundar tanto a investigagcdo como as metodologias de participacao
das criangas e dos jovens ndo s6 em contexto escolar, mas em todas as esferas
da vida em sociedade, como cidadaos de direitos, no processo de constru¢ao da

emancipacgao e cidadania plenas.
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Anexo 1 — Grelhas de analise de conteldo

Tabela 4 Sumario analise contetudo

Categorias

Subcategorias

Dados recolhidos

Representagoes

sobre a escola

Ambiente educativo

— Alguns conflitos entre alunos;
- Regra geral gostam da escola;
- Bom ambiente de escola;

- Confianga nos adultos para a
resolugao de problemas;

- Menos conflitos entre alunos

relativamente ao ano passado;

Trabalho

pedagogico

- Testes muito longos;

- Tempo excessivamente ocupado
com as atividades letivas;

- Uso de tecnologias;

- Realizacao de atividades de
carater pratico e nao,

exclusivamente, intelectual.

Relagao com grupo

de pares

- Falta de tempo na escola para

conviver com pares.

Relacao com

adultos

- Auséncia de assistentes
operacionais e falta de
qualificagdes;

- Boa relagao com professores,
nalguns casos marcadamente

escolar;
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Expetativas

- Mais disciplinas

— Maior exigéncia;

- Vontade de continuar para o
ensino superior;

- Aumento do conhecimento;

- Maior capacidade intelectual;

- Ter atividades desportivas;

- Alguns alunos com areas de
estudo ja definidas;

- Iniciar processo de orientagao
vocacional mais cedo;

- Conhecimento de outras
realidades de secundario;

- Visitas as instituicdes de ensino
superior;

- Necessidade de debates sobre

assuntos diversificados.

Tipo de atividades

Formais/

curriculares

- Sem gosto pelo estudo;

- Memorizagao dos conteudos é
limitada no tempo,

- Sem conhecimento dos
métodos de estudo;

- Estudo apenas para os testes;
— Maior quantidade de TPC no
5° ano;

- Improdutividade e excesso de

TPC;
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- Uso da internet para a procura

do conhecimento

Nao formais/

extracurriculares

- Futebol, basquetebol, danga,
ginastica, voleibol, rugbi,
hoquei, ping-pong, natagao,
correr e saltar, cartas, bingo,
jogo das palavras, jogo da
forca, jogos de tabuleiro, jogo
da memodria, jogo do siléncio,
puzzle, pintura, sopa de letras,
loto, jogo do galo, dominé;

- Gostam de estar com os
amigos;

- Conversam;

-Leem;

- Ouvem musica;

- Jogam jogos de video e
futebol;

— Gostam dos intervalos e dos
pares;

- Matrecos;

- Radio escola;

- Criagao de clubes desportivos
para competicao interturmas;

- Participam nas oficinas;

Outras

- Frequentam uma explicadora

a 42 feira;
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Avaliacao

Institucional

— Desconhecimentos dos

documentos estruturantes pelos

alunos;

Pedagdgico

- Medo de reprovacgéo;

- Nao recebem prendas;

- Tempo letivo vs. Intervalo;

- Pouco tempo de intervalo;

- Menos mudancgas de salas;
- Disposigao das mesas em U
na sala;

- Ansiedade;

- Medo da reprovagao nos

exames;

Condicdes dos
servicos e

infraestruturas

Acessibilidades

— Coberto para o acesso ao
ginasio;
- Acesso na entrada principal

no 1° tempo;

Recursos materiais

- Mas condicoes de
funcionamento dos
computadores;

- Pouca visibilidade com os
quadros de giz;

— Material informatico

degradado;

Condicdes do

espacgo

- Peso das mochilas e falta de
condi¢des para a guardar na

escola;
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- Qualidade da confegao podia

Cantina melhorar;

- Pouco tempo para almocgo.

- Falta de condi¢des dos

pavimentos e dos equipamentos;
Campos

— Condigdes de seguranga dos
desportivos

balnearios;

- Bebedouros nao funcionam.

— Disponibilizagao de jogos da
Biblioteca

biblioteca na sala dos alunos;
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Tabela 5 Analise conteudo 4° ano

Categorias Subcategorias Dados recolhidos
Relacdo com o — Conflitos entre alunos
grupo de pares

Representacoes —Mais disciplinas

sobre a escola

Expetativas

— Maior exigéncia
— Aumento do conhecimento,

- Maior capacidade intelectual

Tipo de atividades

Formais /

curriculares

Nao formais /

extracurriculares

— Atividades desportivo: futebol,
basquetebol, danga, ginastica,
voleibol, rugbi, hoquei, ping-pong,
natacao, correr e saltar

- Atividades ludicas: cartas, bingo,
jogo das palavras, jogo da forca,
jogos de tabuleiro, jogo da
memoria, jogo do siléncio, puzzle,
pintura, sopa de letras, loto, jogo

do galo, dominé,

Avaliacao

Pedagogicas

- Medo de reprovacao
— Maior quantidade de TPC no
5° ano

- Nao recebem prendas
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Tabela 6 Analise contetdo 5° ano

sobre a escola

Relacao com os
adultos

Categorias Subcategorias Dados recolhidos
—Todos os alunos referem gostar
Ambiente educativo | 2 €scola;
- Bom ambiente de escola.
Representacdes - Confianga nos adultos para a

resolugao de problemas.

Relagao com grupo
de pares

- Consideram n&o haver
problemas de segurancga, nem se

sentem ameacado na escola.

Tipo de atividades

Formais /
curriculares

— Muitos tempos letivo e pouco
tempo de intervalo;

- Pouco tempo de intervalo;

- Menos mudancgas de salas;

- Disposig¢ao das mesas em U na

sala.

Nao formais /
extracurriculares

- Criagao de clubes desportivos
para competicao interturmas;

- “A escola podia ter clubes... tipo
de badminton, futebol,
basquetebol;

- “Eu sei que a biblioteca néo é
um saldo de jogos mas tem la
jogos de concentragao e
aprendizagem e nés as vezes

gostamos de jogar”
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Avaliacao

Institucional

— Desconhecimento dos alunos
dos documentos estruturantes do

agrupamento.

Pedagogica

— Testes muito longos;

— Peso das mochilas.

Condicdes dos
servicos e

infraestruturas

Recursos materiais

- Mas condicoes de
funcionamento dos
computadores;

- Falta de condicoes para a
guardar objetos pessoais na
escola;

- “A escola podia fazer mais
passeios e conseguir mais
dinheiro para comprar mais

aloquetes diferentes”.

Acessibilidades

- Falta de coberto para o
acesso ao ginasio;
- Acesso na entrada principal

no 1° tempo.

Cantina

- Qualidade da confegao podia

melhorar.
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Tabela 7 Analise conteudo 6° ano

Categorias Subcategorias Dados recolhidos
Ambiente - A maioria dos alunos gosta pela
pedagogico escola
- Tempo excessivamente ocupado
Trabalho com as atividades escolares;
pedagogico - “N6s também temos que ter
tempo para nés”.
- Desconforto com os alunos mais
velhos;
Relagdo com grupo | - Influéncia negativa de alguns
de pares alunos;
—Menos conflitos entre aluno
Representagoes

sobre a escola

relativamente ao ano passado.

Relacao com

- Auséncia de assistentes
operacionais em momentos de
conflito;

- “Haver mais funcionarios que

tratassem deste problema. E que

adultos
fossem mais interessados no que
se passa no intervalo”;
- Falta de capacidade para
resolver problemas.
- Vontade de continuar para o
Expetativas

ensino superior.
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Tipo de atividades

Formais /

curriculares

- Muito tempo de aulas;
- Falta de tempo na escola para

outras atividades.

Nao formais /

extracurriculares

- Poucas inscricoes nas oficinas
da escola em Movimento devido a

sobrecarga horaria;

Avaliacao

Institucional

— Desconhecimento dos alunos
dos documentos estruturantes do

agrupamento;

Pedagdgico

- Muitos TPC;

- “Pois, nds estamos aqui e
estamos sempre na escola. E
depois vamos para casa, pensar
nos TPC e pensar no que a s’tora
disse na aula”;

- Falta de coordenacgao
interdisciplinar (grelha no livro de
ponto);

—Acumula com os testes.

Condicdes dos
servicos e

infraestruturas

Recursos materiais

- Pouca visibilidade para os
quadros de giz;

-“Mas as vezes temos que
mudar de sala por causa dos
computadores que nao tém
internet. Ou também por causa
dos quadros que sao escuros e

nao dao para ver. Varios
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problemas. Ha salas que nao
tém condi¢des para dar as

aulas.”

Cantina

- Pouco tempo para almocgo.
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Tabela 8 Analise de conteudo 7° ano

Categorias

Subcategorias

Dados recolhidos

Representagoes

sobre a escola

Ambiente educativo

- Ter atividades desportivas;

- Poucas inscricdes nas oficinas
da escola em Movimento devido a
sobrecarga horaria;

- “Gostava de ter uma aula que
pudéssemos falar sobre os
assuntos que queriamos. Dar a

nossa opiniao, ver videos, jogar.”

Trabalho

pedagogico

- Grande parte ndo gosta de estar

na sala de aula.

Relagao com grupo

de pares

— Gosto por estar com os amigos.

Expetativas

- “Se eu pudesse ir trabalhar,
preferir ir trabalhar do que estar
na escola. la acordar melhor para
ir trabalhar do que acordar para ir
para a escola”.

Tipo de atividades

Formais/
curriculares

— Debates sobre assuntos
diversificados;
—Ver videos;

- Uso de tecnologias.

Nao formais/

extracurriculares

- Conversa;

- Leitura;

- Musica;

- Jogos de video;

— Futebol.
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Outras

- Frequentam uma explicadora a

42 feira.

Avaliacao

Institucional

— Desconhecimento dos alunos
dos documentos estruturantes do

agrupamento.

Pedagogica

- Maioria ndo tem métodos de
estudo;

- Ansiedade nos testes de
avaliacao;

- Improdutividade e excesso de
TPC. “Mas as vezes também nao
temos cabecga porque temos teste
no dia a seguir. E temos que
estudar”;

- Memorizacao dos conteudos é

limitada no tempo.
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Tabela 9 Analise de conteudo 8° ano

Categorias Subcategorias Dados recolhidos

Trabalho —Maioria dos alunos ndo tem

pedagégico prazer em frequentar as aulas;

Representagoes

- Gosto pelo intervalo;
sobre a escola Relagdo com grupo
- Boa relagao com o grupo de
de pares

pares.

- Disposigao da sala de aula em
Formais / U

curriculares
Aulas interativas;

- Conversa;
— Futebol;

Tipo de atividades - Atividades desportivas de

competicao interturmas e
Nao formais /
interescolas;
extracurriculares
- “E quando ha atividades sao

quase sempre para 0s rapazes.
Devia ser obrigatorio as equipas

mistas”

— Desconhecimento dos alunos

dos documentos estruturantes do

Institucional agrupamento;
Avaliacao - Pouco tempo de intervalo e de
almoco.
— Improdutividade dos TPC;
Pedagogica

- Sem gosto pelo estudo;
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- “Eu s6 estudo para os testes
que tenho mais dificuldade. S6
estudo mais tempo para os que
tenho mais dificuldade e mesmo

assim esquego a matéria toda.”

Condicdes dos
servicos e

infraestruturas

Campos

desportivos

- Falta de condi¢des dos
pavimentos e dos equipamentos;
- Falta de condigdes de
seguranga dos balnearios;

— Bebedouros nao funcionam.
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Tabela 10 Analise de conteudo 9° ano

Categorias

Subcategorias

Dados recolhidos

Representagoes

sobre a escola

Expetativas

— Maioria dos alunos com areas
do ensino superior ja definidas;

- Possibilidade de iniciar processo
de orientacao mais cedo;

— Secundario tera maior exigéncia;
- Conhecimento de outras
realidades de secundario e visitas

ao superior.

Tipo de atividades

Formais /

curriculares

- Uso das tecnologias para as
aprendizagens - computadores,
telemével

- “Por exemplo, temos que ler um
livro em portugués e eu aproveitei
e fiz o download da versao digital
e estou a ler no telemovel”

—Mais visitas de estudo

Nao formais /

extracurriculares

- Conversa, convivio;
- Mais jogos na sala dos alunos,

matrecos, radio escola

Avaliacao

Institucional

- “O professores podiam ler os
programas em conjunto na turma

e explicar os titulos e subtitulos.”
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Pedagdgico

- Uso da internet para a procura
do conhecimento

- Medo da reprovagao nos
exames;

- “Nao assusta nada, mas a
unica coisa que muda € que se
chumbarmos nos exames

chumbamos o ano”

Condicdes dos
servicos e

infraestruturas

Cantina

- Confegéao podia ser

melhorada
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Tabela 11 Analise de conteudo 10° ano

Categorias

Subcategorias

Dados recolhidos

Representagoes

sobre a escola

Relacao com

adultos

- Relagao marcadamente escolar;
— De maneira geral tém boa

relacao.

Trabalho

pedagogico

- Opiniao negativa sobre estar
50m quietos e calados;

- Ha participacéo, por vezes
desorganizada. Depende do
interesse das disciplinas;

- “Sabemos que ele (o professor)
tem que falar sobre a matéria da
disciplina ndo é... Mas o dialogo
sobre a cultura, sobre os
interesses do aluno acho que no
professor também ha uma lacuna
(...) Podem ser complementados

com os conteudos.”

Expetativas

- “Por exemplo, aqui as unicas
disciplinas que eu gosto é histéria
e fisica. Ou seja, o resto das
disciplinas estou a esforgar-me,
mas se eu estivesse numa coisa
que eu gostasse nao era tanto o
esfor¢o. Era uma coisa que estava

a fazer por gosto”.
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Tipo de atividades

Formais /

curriculares

- Escrita e realizacao de
exercicios;

- Realizacao de atividades de
carater pratico e nao

exclusivamente intelectual.

Nao formais /

extracurriculares

—Ver, ler e ouvir noticias;

— Ouvir musica;

— Conversa com pares para
conhecer 0s que se passa na
escola;

— Participam nas oficinas.
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