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Resumo

A presente investigacao, assenta na reflexdo em torno da utilizagdo da Metodologia de Trabalho
de Projeto em contexto de Ensino do 1.°Ciclo do Ensino Basico., tendo como principal objetivo
compreender o contributo que a implementacdo de uma nova metodologia teria no grupo

estudado.

Para alcangar este objetivo aprofunddmos o estudo sobre esta metodologia, a fim de
compreendermos 0s conceitos inerentes a sua aplicagdo, nomeadamente, no que consiste,

quais as principais vantagens e desvantagens apontadas e as etapas.

O trabalho teve como suporte metodolégico uma abordagem qualitativa e interpretativa,
cruzando as evidéncias da nossa pratica supervisionada, que se baseiam na observacdo, nas
notas de campo e fotografias, com as entrevistas dos alunos e a docente titular e, também,
questionarios que foram aplicados a docentes do 1.2 Ciclo do Ensino Basico. Participaram neste

estudo, vinte e trés alunos e setenta e um docentes.

A metodologia desenvolvida, investigagao-agao, permitiu-nos, enquanto participantes, analisar a
situagado observada e intervir para proporcionar uma melhor qualidade na acdo com base na
reflexdo, Bartolomé (1986) define que se trata de um “Processo reflexivo que vincula
dinamicamente a investigagdo, a acgdo e a formacgéao, realizada por profissionais das ciéncias

sociais, acerca da sua prépria pratica.” (p.51)

A andlise e interpretagdo dos dados recolhidos propiciaram uma melhor compreensao da visao
dos alunos sobre o0 seu papel na sala e das expetativas alusivas ao projeto. Referente aos dados
obtidos junto da comunidade docente, conseguimos compreender a perspetiva que tém referente
a esta metodologia e a sua aplicagéo na educacao atual.

As principais conclusbes que inferimos, afirmam que proporciondmos uma experiéncia
satisfatéria, que favoreceu a aprendizagem dos alunos. As concecdes dos docentes demonstram
gue conhecem a relevancia que a aplicacdo desta metodologia consegue alcancar, contudo,

apresentam varias limitagées que os impede de a empregarem.

Palavras-chave: Metodologia de Trabalho de Projeto; Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Basico;
Investigacdo — Acao; Motivacao.
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Abstract

This research is based on the reflection on the use of Project Work Methodology in the context of
Primary school. Its main objective is to understand the contribution that the implementation of a

new methodology would have in the studied group.

To achieve this goal, we deepened the study of this methodology, in order to understand the
concepts inherent in its application, namely, what are the main advantages and disadvantages and
its different steps.

This research has had a methodological support and a qualitative and interpretative approach,
crossing the evidences of our supervised practice, which are based on observation, field notes and
pictures, with the interviews of the students and their teacher, and also questionnaires that were
applied to Primary school teachers. Twenty-three students and seventy-one teachers participated
in this study.

The methodology developed, action research, allowed us, as participants, to analyze the observed
situation and intervene to provide a better quality of action based on reflection, Bartolomé (1986)
defines that it is a “Reflective process that dynamically links research, action and training by social

science professionals about their own practice.” (p.51)

The analysis and interpretation of the collected data provided a better understanding of the
students' view of their role in the room and of the project's expectations. Regarding the data
obtained from the teaching community, we can understand the perspective they have regarding
this methodology and its application in current education.

The main conclusions that we infer, affirm that we provided a satisfactory experience, which
favored the students' learning. The teachers' conceptions show that they know the relevance that
the application of this methodology can achieve, however, have several limitations that prevent

them from using it.

Keywords: Project Work Methodology; Teaching Primary; Research - Action; Motivation.
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Introducao

O presente relatorio final (RF) concebeu-se no &mbito da Pratica de Ensino Supervisionada em
Educacao Pré-Escolar e Pratica de Ensino Supervisionada em Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino
Bésico (C.E.B.), parte integrante do curriculo do Mestrado em Educagéao Pré-Escolar e Ensino
do 1.2 Ciclo do Ensino Basico.

Este trabalho explana a intervengdo pedagoégica desenvolvida ao longo da nossa pratica
supervisionada, a investigacdo/acao, a andlise de dados e as evidéncias inferidas, centrado na
aplicagao da Metodologia de Trabalho de Projeto (MTP) no Ensino do 1.2 C.E.B, com o
propésito de potencializar aprendizagens e competéncias aos alunos.

Ao elaborar este RF conseguimos expandir a pesquisa sobre a tematica em estudo, a MTP no
Ensino do 1.2 C.E.B., valendo-nos de variados autores e estudos ja realizados ao longo dos
anos.

Apés a fase de observagdo no contexto de Ensino do 1.2 C.E.B. emergiu a questdo “A
Metodologia de Trabalho de Projeto contribui para o desenvolvimento de aprendizagens?”.
Assim, este relatério pretende sintetizar o percurso formativo e refletir a sequéncia e a
complexidade das aprendizagens mais significativas ao longo das praticas de ensino
supervisionadas.

A investigacdo em educagéo é fulcral, enquanto futuros docentes, para a otimizacao da visao
integral do desenvolvimento profissional, pois, necessitamos de “abordagens globais e locais,
sistémicas e abertas, que permitem incorporar as distintas dimensoes da tarefa educativa e da
vida do sujeito (...)” (Gongalves, 2011, p. 43)

A referida investigagdo consubstanciou as nossas ideologias, fundamentadas em teéricos, bem
como as aprendizagens adquiridas ao longo do nosso percurso académico tal como afirma
Alves, M. e Azevedo, N. (2011) “O multi-referenciado da investigacao em educagao decorre do
cruzamento entre duas vertentes indissociaveis: as abordagens (teérico-metodolégicas) de
pesquisa e o perfil (formagdo disciplinar e trajecto profissional) dos investigadores que as
desenvolvem.” (p.1)

Considerando o porqué de investigar em educacdo celeremente surge-nos a pretensdo de
transformacéao, de obter alternativas, a fim de potencializar as aprendizagens de qualidade nos

alunos e aperfeicoar o sistema educativo.

A educagéo de qualidade promove criatividade e conhecimento e também assegura a
aquisicdo de habilidades basicas em alfabetizacdo e matematica, bem como
habilidades analiticas e de resolu¢do de problemas, habilidades de alto nivel cognitivo
e habilidades interpessoais e sociais. (UNESCO, 2016)
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Posto isto, o principal objetivo da investigacdo desenvolvida é compreender de que forma a
MTP contribui para o desenvolvimento intelectual, afetivo e social dos alunos no Ensino do 1.°
Ciclo do Ensino Basico.

Segundo Leite & Santos (2004) “A Metodologia de Trabalho de Projeto caracteriza-se por ser
desenvolvida em grupo, com pesquisa no terreno, por dinamizar a relagdo teoria-pratica e
pretender, num processo aberto, produzir conhecimentos sobre os temas em estudo ou intervir
sobre os problemas identificados.” (p.1)

A escolha desta metodologia enquadra-se nos pressupostos que consideramos importantes,
nomeadamente, o reconhecimento da crianca como um ser completo, pois, atende, as
necessidades das criangas no seu todo, focando o processo de investigacdo e competéncias
sociais como a partilha, a cooperacdo, a aquisicdo de conhecimentos e aprendizagens
inerentes a metodologia de trabalho de projeto, dado que “podera antecipar, desenvolver e
estimular os processos de aprendizagem e de co-constru¢do do conhecimento.” (Katz e Chard,
1997, p.209)

A UNESCO declara que uma educagao de qualidade deve

desenvolver habilidades, valores e atitudes que permitem aos cidadaos levar vidas
saudaveis e plenas, tomar decisbes conscientes e responder a desafios locais e
globais por meio da educacdo para o desenvolvimento sustentavel (EDS) e da
educacéo para a cidadania global (ECG).

Aprender a gerir emogoes, lidar com medos, frustragbes e vitdrias, ndo se trata de evitar estes
sentimentos ou de eliminar conflitos, mas de aprender a lidar com respostas emocionais aos
conflitos de uma forma que permita mais autocontrolo, que encaminhe a uma reflexdo do
porqué e de uma maior compreensao de si e daqueles que nos rodeiam. Castro e Ricardo

(2001), aborda esta questdo mencionando que “A agressividade decorre muitas vezes da

dificuldade em exprimirmo-nos e, sobretudo, em definirmos nos perante alguém — ou um
grupo — que nao nos vé como nés sentimos” (p.18)

A relagao adulto/crianga é imprescindivel para apropriacao deste conhecimento interno, sendo
uma seguranga emocional para as criancas. E necessaria para que consigam sentir-se
confiantes para porem a prova a sua imaginacao, experimentarem novas ideias, cometerem
erros, resolverem problemas, comunicarem as suas expetativas e também as suas frustracoes
e, gradualmente, adquirirem competéncias académicas. (Stratton. C, 1999, p. 59)

Assim, a nossa visdao de uma educagao plena passa por uma metodologia que assuma que a
criangca € a peca central da aprendizagem, que estimule as interagdes sociais, a autonomia, a
resolucao de problemas e propicie a elaboragao de hipéteses e perguntas. Correlacionado com
o conhecimento do “eu” e das suas emocgdes e do meio envolvente através da exploracao das
competéncias sociais.

Tudo isto, sem descurar os Programas e Metas Curriculares e Aprendizagens Essenciais

definidas pelo Ministério da Educagéo.
12



Portanto, focamo-nos na compreensdo do processo pelo qual podiam ser potencializadas
aprendizagens significativas empregando a MTP. Para tal, assumimos uma postura
investigativa e reflexiva, com o designio de melhorar o processo ensino-aprendizagem. Por
conseguinte, o estudo enquadra-se numa abordagem qualitativa, onde recorremos a técnicas e
instrumentos que nos facultaram informagdes para posterior analise.

No que concerne a estrutura do documento, o primeiro capitulo apresenta a Pratica Profissional
em Contexto de Educacédo Pré-Escolar e Ensino do 1. C.E.B., estard o enquadramento, os
principios orientadores, a caraterizagdo da instituicAo cooperante e, também, a
problematizacao da questédo de partida.

O segundo capitulo, intitulado de, Projeto de Intervencgéao, refere-se ao enquadramento teérico
da MTP, as fases da MTP, a situacdo desencadeadora do Projeto, a area de maior incidéncia,
os objetivos do projeto, o desenvolvimento do Projeto — “O Pintinhas vai conhecer Portugal”, as
limitagdes e por fim, a avaliagdo do Projeto.

O ultimo capitulo retratara a Metodologia da Investigacao/A¢ao, apresentando a natureza do
estudo, os procedimentos de recolha, tratamento e analise de dados e a apresentacdo e
andlise de dados.

Terminamos a redacdo do nosso relatério com as consideracoes finais onde iremos refletir
sobre o0 processo descrito ao longo deste documento.

Com o término deste relatério final esperamos compreender contributo da utilizacdo da MTP no
Ensino do 1.°C.E.B.

O objetivo a que nos propomos com este Projeto é a criagdo de um desafio. Ao que De Bono,
(1993, citado por Ricardo e Castro 2001, p.11) se refere como “criar qualquer coisa que tem
uma funcao precisa. Neste sentido, o projeto d4-nos mais liberdades que a resolugao de um
problema, porque desde que o objetivo seja atingido somos livres para adotar caminhos
diferentes, estilos diferentes” (1992, citado por Organizacdo Curricular e Programas do 1.2 Ciclo
do Ensino Basico — Estudo do Meio, 1991, p.17).
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Capitulo | — Pratica Profissional em contexto de Educacao Pré-Escolar e
Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Basico

1 — Enquadramento

A Educacado encontra-se em constante evolugdo, sdo mdltiplas as causas que suscitam as
vérias reformas na Educacao, sejam elas de ordem politica, de cariz social ou mesmo devido
ao avango da tecnologia e da necessidade de acompanhar as mudangas que ocorrem no
mundo. E da competéncia dos docentes acompanhar esta evolugdo, estar em constante
atualizacao e assegurar a sua formacédo continua de modo a garantir uma maximizagao dos
seus conhecimentos e inovagao nas suas praticas educacionais.

O sistema de Ensino em Portugal tem feito um enorme esforgo nas Ultimas décadas de
qualificagao escolar, sdo diversas as reformas apresentadas ao longo dos ultimos anos com o
propésito de acompanhar os atuais padroes da Unido Europeia.

Focando no ensino basico, mais especificamente a educagdo nos quatro primeiros anos de
ensino bésico, os dados apontados no Relatério Anual “Estatisticas da Educacgao” de 2017
apresentam uma redugéao entre 2013 e 2017, passando de 4,9% para 3%, a taxa de retengao e
desisténcia, tendo em conta que na década de 90 chegou a rondar 20%, esta diminuicdo deve
ser celebrada. A justificativa assenta na reorganizagao e requalificagao da rede de escolas do
1.2 C.E.B., atenuando problemas de desajustamento face a dinamica demografica e a
desigualdade de oportunidades de acesso a espacos educativos, a generalizacdo da educagéo
pré-escolar, a extensao da rede de bibliotecas escolares e o Plano Nacional de Leitura, todavia,
“estas medidas estdo implementadas e terdo atingindo o limite de eficacia” (Serrdo e Mata,
2018, p. 3), ou seja, ndo conseguem alcangar melhores resultados.

No estudo realizado, em 2018, por Serrdao e Mata sobre “Aprender a Ler e a Escrever em
Portugal”, foram visitados 5033 alunos, mais de 25% de alunos tem dificuldades acima da
média. Dos 245 professores inquiridos, 64% responderam que utilizam o mesmo método com
todos os alunos no que refere ao ensino da leitura e da escrita, quando questionados sobre as
“Principais razbes de usar o mesmo método com todos os alunos?” 39% mencionaram
“Experiéncia profissional” e 29% dos inquiridos respondeu “Método mais utilizado nos manuais”.
Face ao exposto, Antunes, M. (2001) reflexiona “embora as concepgdes tedricas da educacao
tenham, ao longo do século XX, evoluido no sentido de uma educagdo permanente e
comunitaria, as praticas educativas mantém-se ancoradas a uma concepg¢do de educagao
escolar.” (p.30), tais praticas tém vindo a confinar a educagdo a um processo de ensino-
aprendizagem, que se baseia, na memoriza¢do de dados.

No6voa (2009), censura as escolas de hoje por serem incapazes de promover as aprendizagens
significativas e fazer com que os alunos tenham sucesso, acompanhando os vastos desafios

da sociedade atual.

15



1.1- Principios Orientadores

Quando falamos em educacdo, consideramos que ndo ha apenas um caminho para a
aprendizagem, o melhor caminho é aquele que melhor se adapta a cada criancga.

As escolas sao as pessoas, sdo 0s seus valores, sdo os ensinamentos que os individuos
aprendem uns com 0s outros.

Assim, quando pensamos em Educacdo nas Escolas a imagem que nos surge afasta-se da
ideia tradicional de um professor, dentro de uma sala, a enunciar os varios conhecimentos que
objetivou para os seus alunos, mas sim, de um espago que acolhe criangas com diferentes
interesses e motivagdes, tais como diferentes dominios cognitivos que podem representar
ritmos de aprendizagem diversificados. Para tal, o papel do docente é de intermediario, “(...)
torna-se um mediador entre o0 aluno e o saber, considerando os processos de aprendizagem,
facilitando a elaboracdo do sentido das aprendizagens, envolvendo o aluno num processo de
construcao do sentido. “(Altet, M. 1997, p.53)

A acgao de um professor pode transmitir muito mais saber do que aquilo que realmente diz.
Tudo contribui para que o aluno, um cidadao em construgédo, a descoberta, possa concretizar o
desafio de aprender, sendo o professor uma figura chave, que acompanha o caminho tragado
pelo aluno, apoiando as suas dificuldades e encorajando o seu crescimento quer intelectual
quer social.

Demonstrando que respeita a crianga como ser individual que é, Altet, M. (1997) afirma que “O
respeito pelo individuo implica praticas diversificadas que permitam a cada um ter sucesso na
aprendizagem” (p.44)

Cremos que s6 uma educacgao que garante os varios pensamentos, as mdultiplas inteligéncias,
que contemplem o lado emocional, social, intelectual e a individualidade pode assegurar uma
educacao integral.

Alusivo as competéncias, consideramos essencial que se trabalhem as competéncias sociais e
emocionais das criancas, acreditamos que € a base da educacao, mais que aprender a saber-
-fazer é necessario aprender a saber-ser. Stratton. C, equipara a importancia da literacia
emocional com a literacia académica (1999).

Nao obstante, a metodologia anteriormente mencionada, enquanto futuros docentes
consideramos que nao existe um método de ensino perfeito, acreditamos que existam
estratégias amplas que facilitam o desenvolvimento de novas aprendizagens.

A preocupacdo dos docentes devera assentar na escolha de “uma pedagogia que ajude os
alunos a aprender respeitando o seu processo de aprendizagem, que leve em conta a légica de
aprendizagem do aluno, ndo a légica do programa.” (Altet,M. 1997, p.35)

Identificamo-nos com a MTP por assentar em principios que se centram na crianga enquanto
agente participativo do seu processo de aprendizagem, embora este fundamento ndo seja

apenas apresentado nesta metodologia, existindo outras com principios similares. O ponto de
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partida, para nés, é conhecer o grupo, estabelecer interagdes, partilhar interesses e criar um
ambiente harmonioso. S6 assim é razoavel tracar a metodologia e efetuar as adaptacdes
necessarias.

E necessario que o professor demonstre interesse pelo grupo e o conquiste, “quando um
educador demonstra o seu interesse ndo esta apenas a moldar importantes competéncias de
relacionamento social para as criangas aprenderem, mas esta também a contribuir para a sua

auto-estima e para o seu desenvolvimento emocional.” (Stratton. C, 1999, p. 59)
2 — Contexto das Praticas de Ensino Supervisionadas

2.1 — Caraterizacao da Instituicao

A Instituicao onde foram desenvolvidas as nossas praticas pedagdégicas esta integrada num
agrupamento de escolas, do distrito de Setlbal. Esta inserida numa zona residencial, numa
area envolvente com bastante comércio e zonas de lazer com espacos verdes. A zona é
coberta de uma forte rede de transportes publicos. Esta presta apoio a 197 criangas do 1.°
C.E.B. e 50 em Educagao Pré-Escolar.

A valéncia de Educagao Pré-Escolar decorre em duas salas, cada uma com vinte e cinco
criangas, com idades entre o0s cinco e seis anos

Participam ativa e diariamente nesta Instituicao catorze docentes, que se distribuem entre as
seguintes funcbes: uma coordenadora, duas educadoras, oito professores com turma
atribuida e trés nas Atividades de Enriquecimento Curricular (AEC). Para além dos
mencionados ha ainda oito ndo docentes, dos quais, quatro pertencem a Componente de
Apoio a Familia gerida pela Associagédo de Pais.

Como Projeto Educativo (PE) da Instituicdo, comum a todo o Agrupamento, pretende-se nao
s6 prestar um servigo publico de educacao de qualidade, que promova o sucesso individual
dos alunos e a sua formagdo integral, formar jovens cidadaos responsaveis e solidarios, com
espirito critico e empreendedor, comprometidos com a construcao do Futuro.

Em sinergia com a comunidade, incentivar o desenvolvimento de um ensino de qualidade, de
inovacdo, de inclusdo, de cooperacdo, de responsabilidade, de criatividade e de espirito
critico. Visando deste modo a formacdo integral de cidaddos preparados para a
aprendizagem ao longo da vida e para o exercicio de uma cidadania responsavel.

A missao do agrupamento assenta em: “Prestar um servigo publico de educacao e ensino de
qualidade, na perspetiva de uma educagéo inclusiva; formar jovens cidaddos responsaveis e
solidarios, com espirito critico e empreendedor, comprometidos com a construgdo do Futuro.”
(p.11) com vista a alcancar um objetivo: “ser reconhecido como um estabelecimento de
educacgéo e ensino de referéncia, pela exceléncia da formag¢do ministrada a todos os seus

alunos, potenciada pelas praticas educativas inovadoras e inclusivas dos seus profissionais.”

(p-11)
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O PE invoca os Valores, salientando que “Constituem o fio condutor da acao, sustentam a
identidade da escola e regem as atividades desenvolvidas” (p.12), propondo abordar temas
como: “Inovacgdo, respeito, cultura interpares, responsabilidade social e pessoal,
transparéncia, exceléncia, cooperacdo, empreendedorismo, qualidade e sustentabilidade”. O
culminar da missao, envolvendo os valores mencionados, 0 agrupamento apropriou-se do

lema “Acolher, Acompanhar e Integrar para Criar Futuro” (p.11).

2.2- Caraterizacao do grupo de Educacao Pré-Escolar e do grupo de Ensino do
1.2 Ciclo do Ensino Basico

O grupo no qual intervimos é heterogéneo, composto por doze criangas do género masculino
e treze do género feminino, com idades compreendidas entre o0s cinco e seis anos.

O horério letivo é das 09h00 as 15h30, existindo posteriormente Atividades de Animacao e
Apoio a Familia (AAAF).

A sala onde decorreu o nosso estagio € ampla, estando dividida por areas, o que permite as
criancas uma autonomia que lhes possibilita aprender experimentando. O espaco apresenta
uma area retangular, com bastante luz natural. O espago onde decorrem as atividades
educativas comporta todas as normas do Despacho Conjunto n.? 268/97, de 25 de agosto —
“Define os requisitos pedagdgicos e técnicos para a instalagdo e funcionamento de
estabelecimentos de educacao pré-escolar”.

O local esta dividido em diferentes areas com funcionalidades multiplas, € “un espacio
transformable de acuerdo a las necesidades y flexible en funcion del tipo de tarea que realiza
con sus alumnos/as” (Augustowsky, 2003, p. 44).

Julgamos que a forma como planeamos a nossa sala deve considerar as mdultiplas
aprendizagens que deve proporcionar, correspondendo a uma estratégia por parte do
docente, “a organizagdo da sala tem a ver com o clima que se quer criar e o clima da sala é
um dos factores mais importantes no desencadeamento das aprendizagens” (Sanches, 2001,
p. 19).

No que concerne a pratica de ensino supervisionada em Ensino do 1.2 C.E.B., realizou-se
numa turma de 3.2 ano com um horario letivo das 08h00 até as 13h00, tratando-se de uma
escola com horarios duplos. O grupo era composto por vinte e trés alunos, doze do género
masculino e onze do género feminino. As idades estdo compreendidas entre os oito e os dez
anos de idade.

Existem duas criangcas sinalizadas com Necessidades Educativas Especiais (NEE) e trés
Planos de Acompanhamento Pedagégico (PAP).

O edificio onde se lecionam as aulas de 1.2 C.E.B. pertence ao Plano dos Centenarios. A
sala apresenta dimensdes reduzidas face ao numero de alunos por turma. Encontra-se em

bom estado de conservagao e é bem iluminada com luz natural, pois, possui janelas largas ao
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longo de uma das paredes permitindo ver o recreio da escola. O espago € partilhado com
outra turma, o que dificulta a utilizacdo das paredes para exposicdo de trabalhos e/ou
conteldos ja abordados.

Referente a disposicdo das mesas podemos considerar a “disposicao tradicional”, ou seja, as
mesas individuais estao viradas para o quadro, fazendo assim, com que o ponto central da
sala seja 0 quadro e consequentemente a professora. Contudo, devemos ressalvar, que dado
a escassez de espago disponivel torna-se dificil organizar a sala de uma outra forma.

Quer num contexto quer noutras as dimensdes relacionais observadas foram bastante
positivas.

A interacdo social é parte fulcral do desenvolvimento da crianga e a relagdo criada entre o
adulto/ crianga e crianga/crianga € um meio para promover uma variedade de relacoes
interpessoais, como Vygotsky defende a importancia estd em promover a formacdo e o
desenvolvimento das fungdes psicoldgicas que caraterizam o ser humano.

Tendo consciéncia da importancia das interagdes sociais, € imprescindivel que o professor
tenha presente que € um modelo para a crianga, os seus comportamentos tendem a ser
repetidos, assim, é essencial que o comportamento social ndo seja contraditério, como refere
Formosinho (1996) nao é invulgar, por exemplo, ouvir um professor cujo tom de voz é alto

pedir as criangas para falarem “baixo”.

3- O problema da investigacao/acao

Para a nossa investigagdo/agao, iremos apenas considerar a pratica de ensino supervisionada
em contexto de Ensino do 1.2 C.E.B., a justificativa recai sobre o periodo de observacao que
realizamos na turma que durou aproximadamente trés semanas.

Neste periodo conseguimos observar e refletir sobre a metodologia de ensino aplicada pela
professora cooperante e das implicagcbes que a mesma teve no processo de
ensino/aprendizagem do grupo. Por exemplo, ao logo desta observagao, foi possivel verificar
que os conteddos abordados seguiam sempre a cronologia dos manuais e que,
maioritariamente, os contetdos eram abordados de forma expositiva.

Os alunos que apresentavam maiores dificuldades, era notério, a preocupacao da docente em
reforcar os temas e acompanhar as duvidas existentes. Porém, este reforco evidenciava uma
repeticdo quer da informacéo ja transmitida quer da forma como era transmitida.

Outra situagao percetivel foi o facto de todas as atividades sugeridas pela docente serem de
cariz individual, e apds questionada esta situacédo, o grupo em questao, salvo raras excegoes,
ndo desenvolvia atividades quer a pares quer em grupo.

Nesta turma as relagbes sociais entre as criangas registam muitas ocorréncias menos
satisfatorias, esta situacao foi detetada no periodo de observagao e confirmado posteriormente

na entrevista registada a professora cooperante.
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Ora, fase ao exposto, consideramos pertinente abordar outra metodologia com este grupo, com
a finalidade de compreender o contributo da nossa agéo no desenvolvimento intelectual, afetivo
e social dos alunos.

A metodologia proposta a docente cooperante foi a Metodologia de Trabalho de Projeto. Sendo
esta metodologia usual em Educagéao Pré-Escolar e menos aplicada no Ensino em 1.2 C.E.B.
Esta opcao metodoldgica deve-se por acreditarmos que redne varios principios com que nos
identificamos.

No capitulo seguinte iremos abordar do ponto de vista conceptual a MTP que acreditamos

proporcionar aprendizagens significativas e impulsionar uma aprendizagem cooperativa entre o

grupo.
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Capitulo Il - Projeto de Intervencao na Pratica Supervisionada em Ensino
do 1.2 Ciclo do Ensino Basico

1- Metodologia de Trabalho de Projeto

A Metodologia de Trabalho por Projeto (MTP) surgiu inicialmente com a designacao de “Método
de Projetos” em 1918 nos Estados Unidos da América e foi desenvolvido por William Kilpatrick
(formando de John Dewey). Chegou a Portugal poucos anos depois, em 1943, tendo o seu
trabalho sido divulgado no livro “Modernas Tendéncias de Educagao”, escrito pela pedagoga
Irene Lisboa, todavia sé ap6s o 25 de abril de 1974, é que o trabalho de projeto ganha sentido
e identidade, ainda assim, apenas no ano de 1986, com a criacdo da Lei de Bases do Sistema
Educativo, se verificou a criacdo do espaco institucional para desenvolver esta metodologia.
(Castro e Ricardo, 2001, p. 40)

Esta € uma Metodologia que pode ser utilizada em contexto escolar, sendo que se pode
associar a outras metodologias, é adaptavel a todas as idades e niveis do sistema educativo
(com modificagdes ao nivel do tempo e do peso da mesma).

De acordo com a Federacién de Ensefianza de CC.OO. de Andalucia, ha trés “fundamentos
pedagdgicos, en los que se sustenta el trabajo por proyectos: la ensefianza por descubrimiento
(Brunner); el aprendizaje significativo. (Aussubel); el constructivismo en el lenguaje. (Vigotsky)”
(2012, p.2).

Partindo destes fundamentos pedagogicos é observavel que esta é uma Metodologia “que
responde de uma forma muito complexa as nossas preocupacdes e objetivos em termos
educativos” (Rangel e Gongalves, 2011, p.22) apesar de se tratar de uma aplicagdo laboriosa,
que se afasta da concecao do ensino tradicional.

O grande objetivo desta Metodologia & “liberar el potencial de cada nifio” (Collado, 2015)
através da realizacdo de um projeto, pois, tal como refere Jean Marrie Barbier, “o projecto é
uma ideia a transformar em acto” (citado por Leite e Santos, 2011)

Este é um principio da MTP, a sua dimensdo e a dificuldade é gradual, isto €, quer a
quantidade de questdes quer o aprofundamento dos contelidos vao aumentando e a aptidao
para solucionar respostas também vai evoluindo, sendo ajustado as capacidades adquiridas
pelo grupo.

A MTP concebe momentos de conflitos cognitivos, baseado em questionamentos, conversas e
debates de ideias e de concecbes j& existentes, de pontos de vista diferentes, por se
desenvolver em grupo. Viabiliza a construgéo individual de novos saberes que ocorre através
de interagdes com os outros, com o docente, com a instituicdo e com 0 meio envolvente.

Um dos principais pressupostos desta Metodologia € que a aprendizagem surge através da
experiéncia, atendendo ao contexto onde estd inserida e a “bagagem” existente de cada

crianga, contemplando os seus interesses e as suas nhecessidades, Edouard, C. (1952, p. 213,
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citado por Altet, 1997, p.62) alude a importancia de despertar o interesse, um prepésito real,
“Nao se pode fazer alguém ouvir ou trabalhar, ainda para mais uma crianga, sem ter suscitado
na pessoa um interesse, ou seja, uma necessidade de saber ou de agir.” (p. 62)

Cré-se que a aprendizagem ocorre quando o processo € 0s objetivos tém significado, tém
sentido para a crianga ao nivel cognitivo, emocional e social.

Considerando que o Trabalho por Projetos é direcionado para a “aprendizagem dos interesses,
questdes e interrogagbes que os alunos tém” (Rangel e Gongalves, 2011, p.23) e que o foco da

questao é o aluno, como ser social em crescimento, podemos dizer que:

El Proyecto de Trabajo es una manera de trabajar el conocimiento de la realidad en la
que los nifios/as viven, se desenvuelven, maduran, avanzan...etc. Trabajar en el aula
por proyectos de trabajo supone escuchar a los nifios/as de la clase, descubrir lo que
les interesa y motiva a partir de lo que ya saben, para llegar a lo que quieren saber
(Federacién de Ensefianza de CC.OO. de Andalucia, 2012, p.1).

A partir do momento em que se assume que “el aprendizaje surge de un centro de interés que
los propios alumnos proponen, es decir el famoso aprendizaje por Proyectos” (Collado, 2015).
Assim como a duracdo do mesmo deve ir ao encontro dos interesses e do entusiasmo que é
demonstrado pelas criancas. Mobiliza-se uma motivacado intrinseca, mais centrada em
necessidades internas e no prazer de aprender.

Tal como referido por Leite, E., Malpique, M. e Santos, M. (1992) “Os estudos devem centrar-
se em problemas, partir das necessidades dos estudantes (...)” (p.19), querendo isto dizer que,
o ponto de partida para o trabalho deve ser constituido pelas necessidades de conhecimento
dos participantes, “(...) e ndo por livros escolares, programas estabelecidos e planos de estudo
rigidamente delimitados.” (p.19)

Segundo Castro e Ricardo (2001) existem trés requisitos que a escolha do problema abordado
deve obedecer:

1. “Ser considerado por cada um dos participantes como um problema real e importante;

2. Ser significativo e/ou poder trazer novos conhecimentos para cada elemento do grupo.

3. Relacionar e integrar teoria e pratica, tratar de coisas reais, estar relacionado com a
sociedade e com a experiéncia de cada um.” (p.30)

Destacamos também que este € um método de trabalho que requer a participacdo de cada
membro de um grupo, segundo as suas capacidades, com o objetivo de realizar um trabalho
coletivo, considerando as opinides de cada elemento, chegando a um resultado final que redne
0 comum acordo de todos.

As condicbes de aprendizagem passam por um ambiente de otimismo pedagdgico, de
autoestima, de autonomia, de estimulador, de tranquilo e de respeitador que distancia o aluno

de sentimentos como frustragéo, receio e inseguranca.
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Se o0 grupo sabe organizar-se, distribuir tarefas e gerir os seus recursos, verifica-se
uma situacéo de interdependéncia: cada um sabe que o seu trabalho é importante e
que, em principio, pode contar com a contribuicao prevista dos outros elementos do
grupo. Tudo se vai encaminhando para a execugao da tarefa a que o grupo se propds,
em clima de cooperacgdo. (Leite et al., 1992, p.22)

De acordo com Schein (1982, p.21 citado por Castro e Ricardo, 2001), a criacdo e
desenvolvimento de atividades de grupo desencadeia e potencializa multiplas capacidades, tais
como, capacidade de aceitacdo; capacidade de reforgar o sentido de identidade e a auto-
estima; capacidade de testar realidades sociais; capacidade de reduzir a ansiedade, a
inseguranga e o sentimento de impoténcia.

Respeitante as competéncias sociais, parece-nos legitimo, fase ao ja exposto, afirmar que a
aplicabilidade desta metodologia enfatiza as relagdes pessoais entre os envolvidos, quer pela
responsabilidade que lhes é incutida quer pela gestdao das relagdes pessoais, que por 0s
colocar em reflexao sobre as suas agdes e a implicagées que delas advém.

Este é um percurso, que numa fase inicial, apresenta algumas dificuldades, pois, “a capacidade
para trabalhar em grupo também se adquire através do treino e da pratica. E normal que, ao
principio, “eles” ndo saibam trabalhar em grupo.” (Leite et al., 1992, p.26) e tal qual como
apresenta dificuldades para os alunos, ndo é menos verdade que apresenta constrangimentos
para o docente, pois este, deixa de dominar em pormenor 0 que acontece, mantendo,
simultaneamente, a responsabilidade de garantir que o ensino tenha um sentido e dé
resultados.

Com esta narrativa, sdo vastas as vantagens referidas, contudo, como em qualquer
metodologia de ensino, existem desvantagens inerentes a sua aplicagéo.

A principal desvantagem apontada é que a sua execugao exige mais tempo do que o ensino
tradicional, “O processo de trabalho é mais complicado, exige maiores periodos de tempo
consecutivos e, muitas vezes uma maior intensidade de trabalho por parte dos estudantes.”
(Leite et al., 1992, p.22). Embora, se espere que o grau de autogestdo dé maior motivacao,
implica um empenho que o estudo rotineiro ndo exige. Outra limitacdo apontada por Rangel e
Gongalves (2011) foca-se na diversidade de abordagens e metodologias, pois, estes autores
consideram que “H4, contudo, objetivos e necessidades de ensino e aprendizagem que nao
sao facilmente, ou ndo sdo de todo alcangaveis através desta metodologia. Por isso, ela nao é,
nem nunca podera ser, do nosso ponto de vista, uma metodologia Unica e exclusiva nas
nossas praticas.”(p.26) Espera-se, desta forma, que o docente, paralelamente, ao
desenvolvimento do projeto, defina outras estratégias de ensino que completemente este.
Assim sendo, acresce para o docente a gestéo de vérias estratégias de ensino.

Por fim, referimos também, a extensdo dos programas curriculares, que acarretam uma
pressdo elevada aquando da escolha do caminho que o docente define, afim de conseguir

alcancar o que é esperado pela sua pratica.
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1.1- Fases do Projeto

Para o desenvolvimento do projeto, consideramos as quatro fases propostas por Teresa
Vasconcelos (1998).

Fase I: Definicao do problema: considerando que esta é uma Metodologia de resolugéo de
problemas, o ponto de partida é um problema. Nesta fase “formula-se o problema ou as
questdes a investigar, definem-se as dificuldades a resolver, o assunto a estudar” (Vasconcelos
et al., 2012, p. 14), trocam-se opinides e ideias que as criangas tenham sobre o tema em
questao — “o que pensamos saber”.

Fase IlI: Planificacdo e desenvolvimento do trabalho: define-se o que se vai fazer, por onde se
comeca, como se vai fazer; dividem-se tarefas: quem faz o qué? Organizam-se os dias, as
semanas; inventariam-se recursos: quem pode ajudar? Pais, professores de diferentes niveis
educativos, outras criangas ou jovens (Vasconcelos et al., 2012, p. 15).

Fase lll: Execugdo: Esta é a fase na qual € necesséaria uma maior orientagdo, questionamento
e encorajamento por parte do professor, pois, € aqui que as criangas “aprofundam a informagao
obtida, discutindo, representando e contrastando com as ideias iniciais: “o que sabiamos antes”;
“o que sabemos agora”; “o que ndo era verdade” (Vasconcelos et al., 1998, p. 16), sendo que
podem surgir conflitos cognitivos mais dificeis de ultrapassar para algumas criancgas.

Fase IV: Divulgacdo/Avaliagdo: E nesta fase que se evidéncia e partilha o produto final do que
foi feito, é a “socializagdo do saber, tornando-o (til aos outros: a sala ao lado, a escola do 12
ciclo do agrupamento, as familias, a comunidade envolvente...” (Vasconcelos et al., 2012, p.17).
A avaliagao, apesar de s6 aqui ser referida, deve ser um processo de rigor e reflexdo constante
e nao algo restrito s a esta fase do projeto. Devemos também considerar “qué evaluar?: no
vamos a centrarnos sélo en los objetivos e ideas que habiamos planificado y que queriamos
aprender, sino también en cémo se ha desarrollado todo el proceso de investigacién e como
evaluar?: debemos ser sistematicos, para ello utilizaremos diferentes instrumentos y recursos
como el cuaderno anecdotario, dossier, trabajos de los nifios y nifias, recogiendo informaciones

de grupo e individuales” (Federacion de Ensefianza de CC.OO. de Andalucia , 2012, p. 6).

2 - Situacao desencadeadora do Projeto — “O Pintinhas vai conhecer Portugal”

Para escolhermos e definirmos o tema do Projeto comegamos por conversar com o grupo
sobre o intuito de estar com eles durante este periodo e sobre o que ia fazer com eles — um
Projeto.

No inicio do segundo periodo letivo, na fase de observagdo da nossa pratica, a associagao
World Wide Fund for Nature desenvolveu uma agéo de sensibilizagdo sobre os animais em vias
de extingdo. A turma adotou um Lince Ibérico de peluche. Ap6s votagdo denominaram que se
chamaria Pintinhas. Todos os fins de semanas, a mascote da turma, ia para casa de um aluno

que era escolhido através de um sorteio.
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A escolha do tema surgiu na conversa de um grupo de trés alunos, rapidamente se expandiu a
turma inteira, sobre a localizagdo de determinados monumentos que estavam expostos num
manual, um dos alunos realiza varias viagem pelo pais e prontamente se dispbs a esclarecer
as duvidas dos seus colegas, contudo, ndo chegaram a um consenso.

Um aluno sugeriu que o Pintinhas fosse viajar por Portugal, celeremente, todo o grupo ficou
entusiasmado e definiram 0 nome do projeto - “O Pintinhas vai conhecer Portugal”.

Dewey (citado por Leite, Malpique e Santos, 1990, p. 15), acreditava que “um auténtico projecto
encontra sempre o seu ponto de partida no impulso do aluno.” Impulsionados por esta conversa,
0 grupo indicou que queria descobrir mais sobre Portugal, nomeadamente, os monumentos
existentes nos varios distritos.

Formosinho, J. (2011) reconhece que “A voz da crianga é uma voz legitima, com credibilidade
cientifica e pedagdgica (...) Partir do interesse da crianga, da sua voz, fundamenta-se (...) a
sua capacidade como construtora de conhecimento, capaz de coparticipar na aprendizagem.”
(p.72)

Apods a questdo “O que queremos saber?” comegaram a fazer diversas perguntas sobre o que
queriam descobrir e fazer, demonstrando conhecimentos referentes ao tema, das varias
questdes colocadas criou-se uma discussao em grupo com varios elementos a responderem as
perguntas colocadas pelos colegas. Sendo que mais nenhum tema foi referido, criando-se uma
pandplia de questdes e de afirmagdes em torno de Portugal, este foi o tema que foi escolhido
pelo grupo para o nosso Projeto (com a concordancia de todos os elementos depois de uma
breve votagao).

3 - Area de Conteudo com maior incidéncia no Projeto — Estudo do Meio

A Area Disciplinar que vai estar presente ao longo de todo o Projeto é o Estudo do Meio, que
pode ser entendido como:

um conjunto de elementos, fendmenos, acontecimentos, factores e ou processos de
diversa indole que ocorrem no meio envolvente € no qual a vida e a agdo das
pessoas tém lugar e adquirem significado. O Meio desempenha um papel
condicionante e determinante na vida, experiéncia e atividade humanas, ao mesmo
tempo que sofre transformagdes continuas como resultado dessa mesma atividade
(Curriculo Nacional do Ensino Basico — Competéncias Essenciais, 2001, p. 75).

O conhecimento nédo é estatico, é progressivo e estd em constante evolucdo aumentando ao
longo do tempo (cresce em forma de espiral) porque a aprendizagem ndo parte do zero nem
tem fim — “o conhecimento cientifico esta em evolugdo permanente, sendo um conhecimento
inacabado” (Curriculo Nacional do Ensino Basico — Competéncias Essenciais, 2001, p. 130).
Assim, e considerando que:

o conhecimento do Meio abarca todos os niveis do conhecimento humano: desde a
experiéncia sensorial direta até aos conceitos mais abstratos; desde a comprovagao
pessoal até ao conhecido através do testemunho, da informagédo e do ensino de
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outros; desde a apreensao global do Meio até a captagdo analitica dos diversos
elementos que o integram (Organizagdo Curricular e Programas do 1.2 Ciclo do
Ensino Basico — Estudo do Meio, 2001, p. 75).

Nao nos podemos esquecer que todas as ideias e conceg¢des que as criangas desde cedo
criam sobre o mundo, procurando semelhancas entre objetos, tém que ser tidas em
consideragao, pois, o conhecimento ndo é apenas transmitido e partilhado pelo professor, é
também construido pelos alunos.

E fundamental considerar as ideias e os conhecimentos prévios de cada aluno porque se sabe
de antemdo que estes véao interferir (positiva ou negativamente, com menor ou com maior
influéncia) na progresséo que o aluno vai ter quando se deparar com o contraste entre “o que
pensava saber’ e o “que realmente é”. E este conflito cognitivo que possibilita a apreensao de
novos contetdos e a construgao de novos conhecimentos.

Contrastando o Programa de Estudo do Meio com os restantes do 1.2 C.E.B deparamo-nos
com uma grande vantagem que este apresenta considerando a Metodologia de Trabalho por
Projetos: apesar de ser normativo, tal como os restantes Programas a partirdo 1.2 C.E.B., é o
Unico que nao apresenta Metas Curriculares a atingir e que refere que:

os professores deverdo recriar 0 programa, de modo a atender aos diversificados
pontos de partida e ritmos de aprendizagem dos alunos, aos seus interesses e
necessidades e as caracteristicas do meio [podendo] alterar a ordem dos conteudos,
associa-los a diferentes formas, variar o seu grau de aprofundamento ou mesmo
acrescentar outros (Organizagdo Curricular e Programas do 1.2 Ciclo do Ensino
Bésico — Estudo do Meio, 1991, p.102)

Assim, nesta etapa do ensino, o professor tem o dever de:

proporcionar aos alunos oportunidades de se envolverem em aprendizagens
significativas — isto é, que partam do experiencialmente vivido e do conhecimento
pessoalmente estruturado — que I|hes permitam desenvolver capacidades
instrumentais cada vez mais poderosas para compreender, explicar e atuar sobre o
Meio de modo consciente e criativo. (Organizacao Curricular e Programas do 1.2 Ciclo
do Ensino Basico — Estudo do Meio, 2001, p.76)

Nao podemos deixar de parte que hoje em dia as criangas tém cada vez mais acesso a outras
fontes de informacéo que se encontram fora da sala de aula (televiséo, internet, entre outras) e
que, por vezes, o professor tem que dar mais atencao a esses conteldos que a crianca viu ou
ouviu falar mas que n&o vivenciou e, por isso, ndo o percebe na sua integra. Situagdo que é
reforgada pelo Ministério da Educacédo (2007) quando refere: a obrigatoriedade do ensino
experimental das ciéncias em todo o ensino basico e a generalizagdo do acesso e do uso das
TIC como ferramentas essenciais para a integracao na sociedade do conhecimento. (p. 13)

Deste modo Afonso (2008), no seu livro “O que aprender e ensinar a criangas no 1.° C.E.B.”,

apresenta-nos seis atitudes diferentes que devem ser exploradas com os alunos:
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1. Atitude interrogativa: € a necessidade que a criangca tem em receber respostas para
satisfazer a sua curiosidade;

2. Respeito pela evidéncia/espirito de abertura: o aluno tem que refletir sempre que se deparar
com novos resultados, de modo a procurar razdes explicativas para o que obteve. Os dados
obtidos podem ser contraditérios relativamente as previsoes, convicgbes e expectativas iniciais,
0 que o vai levar a ter que fazer a interpretagdo sob outras perspetivas. Tal como menciona
Afonso (2008) “ndo ha resultados errados, podem é ser obtidos resultados inesperados!”
(p-103);

3. Reflexao critica: processo complexo que necessita de acompanhamento, tempo e orientagao;
€ a tomada de consciéncia do que foi feito e das conclusées obtidas (que podem ou nao ir ao
encontro das ideias iniciais);

4. Perseveranca: € a atitude mais complexa e na qual o apoio do professor é fundamental, de
modo a evitar que o aluno desanime;

5. Espirito de cooperagdo: a importancia do trabalho em equipa, da uniao de esforgos, técnicas,
competéncias e saberes para ser possivel atingir mais e melhores resultados;

6. Criatividade: é a capacidade de olhar os objetos de forma diferente e de saber colocar novas
e diferentes hipoteses — a criatividade “é o motor de evolugéo da ciéncia” (Afonso, 2008, p.104).
A abordagem as ciéncias diz respeito ndo sé ao desenvolvimento e alargamento dos saberes
da crianga, mas também a introdugdo de aspetos cientificos que ultrapassem as vivéncias
imediatas das criancas (ME, 2016). Devem promover-se, assim, aprendizagens quer no ambito

do mundo social, como no mundo fisico e natural.

4 — Objetivos do Projeto de Intervencao

Definicao dos objetivos deste projeto:

» Proporcionar momentos de aprendizagem do meio geografico (area dos distritos, principais
rios, serras e cidades) e cultural de Portugal (gastronomia, monumentos, produtos regionais e
musica tipica);

* Identificar os distritos de Portugal e a sua localizagao geogréfica;

* Levar as criangas a identificarem pontos de interesse dentro de cada distrito;

« Sensibilizar para a necessidade de preservacao do equilibrio ecolégico no meio préximo e a
escala universal;

* Incentivar a pesquisa e utilizagao de diferentes recursos tecnolégicos;

*Desenvolver atividades de carater educativo e ludico que promovam mudangas progressivas

na escala de valores e atitudes.
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4.1- Desenvolvimento do Projeto

Este Projeto decorreu de 12 de margo a 07 de junho de 2019 e percorreu as quatro fases
acima referidas que concernem a Metodologia de Trabalho de Projetos: definicdo do problema
(Fase 1); planificagdo e desenvolvimento do trabalho (Fase ll); execugdo (Fase lll) e
divulgacao/avaliacao (Fase IV).

Segundo Katz e Chard (1997)

0 projecto € uma investigacdo em profundidade de um assunto sobre o qual valha a
pena aprender. A investigacdo é em geral realizada por um pequeno grupo de criangas
de uma sala, as vezes pelo grupo todo e, ocasionalmente, por uma crianga apenas. A
principal caracteristica de um projecto é que ele é um esforco de pesquisa
deliberadamente centrado em encontrar respostas para as questdes levantadas pelas
criangas, pelo seu professor, ou pelo professor que estiver trabalhando com as criangas.

Por questdes de confidencialidade, as criangas serdo mencionadas por um codigo alfanumérico
iniciado em A (Aluno) e seguido dos numerais 1 a 23 (nUmero de alunos da turma).

4.1.1 — Fase | — Definicao do problema

Apos ter sido definido que o tema seria “O Pintinhas vai conhecer Portugal” conversamos com
a turma sobre 0 que sabiam sobre o mesmo.

Como, para além do entusiasmo demonstrado, os alunos também demonstraram ter algumas
duvidas e nem todos concordavam com as mesmas afirmagées optamos por colocar no
centro da chuva de ideias “0 que pensamos saber” em vez de “o que sabemos”. As ideias

obtidas encontram-se na Figura 1:

"Ha 18 distritos
"Portugal tem em Portugal”
ilhas” (A14)

(A.8)

"Cada distrito
tem as suas
comidas tipicas”
(A.9)

"230 cidades
em Portugal "

(A.13)

"Portugal tem 24
rios principais” "Ha 100
(A4) cidades em
Portugal” (A.20)

Figura 1 - O que pensamos saber

"Existem
animais que sé
existemn em
Portugal”
(A.21)

"A sa'rdinha é

cidade de
Setdbal” (A.11)

tipi de
Lisboa" (A.18)

"Portugal tem
muitos vistigios
romanos” (A.10)
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Na figura anteriormente apresentada obtivemos varias respostas por parte dos alunos, tais
como: “Ha 18 distritos em Portugal”’; “Portugal tem vestigios romanos”; “Ha 100 cidades em
Portugal”.

Posteriormente, questionamos a turma sobre que curiosidades tinham por desvendar e que
mais queriam saber sobre o tema do Projeto que com eles ia ser desenvolvido. As respostas

obtidas encontram-se na Figura 2.

pOvVOS.
(A.10)

Figura 2 - O que queremos saber

A Figura 2 apresenta respostas como: “Quantos castelos ha?”; “Conhecer os varios
monumentos de Portugal”; “Descobrir as historias de Portugal’; “Pessoas importantes de cada
distrito”.

Depois de definido “o que se pensamos saber” e “0 que se queremos saber”, chegou a altura
de perguntarmos aos alunos onde iriamos realizar a pesquisa necessaria. As respostas a esta

questao encontram-se na Figura 3.

"Computador”

Onde vamos

pesquisar ...

Figura 3 -Onde vamos pesquisar
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ApoOs este momento, interrogadmos os alunos sobre o que queriam fazer sobre o tema do

Projeto que com eles ia ser desenvolvido. As respostas obtidas encontram-se na Figura 4.

"Desenhos.

(A12)

"Trabalhar

COm

“Lilizar o

Projetor”
(A.23) "Ummapa
rande”

(Todos)

Figura 4 - O que queremos fazer

Esta questdo foi a que demorou mais tempo, os alunos apresentaram dificuldades e

m

apresentar atividades que gostassem de realizar. Algumas das ideias que surgiram foram:

“Trabalhar com mapas”; “Uma receita”; “Fazer cépias”; “Desenhos”.

Notas de campo:

A.15 - “Podemos dizer qualquer coisa?

Estagiaria (E) — “Podem dizer atividades que quisessem realizar dentro da sala, ideias
que tenham e que gostassem de realizar.”

Alunos — “Podemos fazer cépias sobre as cidades e desenhos.”

E — “Para além disso, o que gostavam mesmo, mesmo de fazer?”

A. 22 — “N&do sabemos professora.”
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4.1.2 - Fase Il - Planificacao e Desenvolvimento do Trabalho

Mediante as respostas obtidas e apresentadas no capitulo anterior, cridmos o cronograma

gue apresentamos no quadro 1, reline todas as atividades do Projeto.

Semanas

Horas Diarias

Fases do Projeto

10-03-19 a 13-03-19 | 5 Fase | - Definicao do problema
14-03-19 a 18-03-19 | 5 Fase IlI: Planificacdo e desenvolvimento do trabalho
19-03-19 5 Fase lll: Execugao Atividade | “Distrito de Setubal”
21-03-19 5 Fase lll: Execucgao Atividade Il “Distrito de Faro”
25-03-19 5 Fase lll: Execugao Atividade Il “Distrito de Beja”
28-03-19 5 Fase Ill: Execugéo Atividade IV “Distrito de Evora”
24-04-19 5 Fase Ill: Execugao Atividade V “Distrito de Viseu”
30-04-19 5 Fase lll: Execucgdo Atividade VI “Distrito de Aveiro”
03-05-19 5 Fase lll: Execugao Atividade VII “Distrito de Braga”
07-05-19 5 Fase Ill: Execucao Atividade VIII “Distrito de Castelo
Branco”
13-05-19 5 Fase llI: Execugédo Atividade: IX “Distrito de Portalegre”
14-05-19 5 Fase lll: Execucao Atividade X “Distrito do Porto”
17-05-19 5 Fase lll: Execucao Atividade XI “Distrito da Guarda”
21-05-19 5 Fase lll: Execucao Atividade XII “Distrito de Santarém”
23-05-19 5 Fase lll: Execucgao Atividade XIII “Distrito de Lisboa”
24-05-19 5 Fase lll: Execucao Atividade XIV “Distrito de Vila Real”
27-05-19 5 Fase lll: Execucao Atividade XV “Distrito de Coimbra”
29-05-19 5 Fase lll: Execugéo Atividade XVI “Distrito de Viana do
Castelo”
31-05-19 5 Fase lll: Execucao Atividade XVII “Distrito de Braganga”
04-06-19 5 Fase lll: Execucao Atividade XVIII “Distrito de Leiria”
Fase IV: Divulgacao do Projeto

Quadro 1 - Cronograma
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Planificacdao em Teia (Teia inicial)

Estudo do Meio

/—,)_Cnuhﬁcer oz distritos de Portugal e as cidzdes pertencentes 2 cada distrito; \

Portugués

— Identificar oz principais Fios & Serras de Portugal; Legenda: )
- Explorar o Patriménio Cultural de cada distrito: ~ s Estudo do Meio
- Definigio das classes de animais, exploragdo dos diferentes habitats, formas de it 2 £ | > Dinamizago do jogo: I‘:;ﬁ'g“ﬁﬁ
locomogEo, formas de reprodugdo, dimerfismo sexual, revestimento corporal e ‘E = Ea “A Danga em Ezpelho?” s Expresedo e Educagio Fisico-Motora
tipos de alimentagio; ot ; & | >Circuite * De Distrito em = Expressfo e Educagdo Diramatica
- Exploracioe dos solos(germinacdo de wma semente), rochas e das suas principais & E = | Distrito™ = Expressgo e Educagdo Plastica
carateristicas; = ;E S Expressfo e Educagio MMusical
- Cnacdo de rtenarios;
— Conhecer factos & datas importantes da histonia de Portugal; @
— Identficar meios aquaticos & a constituigo dos rios; 2 = _5 — Dmamizagdo do jogo: “Eu desenho tu
— Explorar o Sistema Solar, planestas e estrelas; ¥ & .= |descobres’;
— Identificar os pontos cardeais e orlentacdo pelo Sol. - E - Dmamizacdo do jogo: 4 Danga em Espelho?
QDesem'olve:r a consciénela ambiental. / E E 5
- Compreensio de textos: narrativas, convite, noticia; \ / [ o 1 (:} Pintura de vérias imagens: ™
= Redagdo de: email, descrigio de imagens, textos informativos; inti el . =
= Pesguiza no computador; ¢ 0 Pl['ltl.nhas E z Pm .'%E vasos de barro;
= Aundig3e de wma histéria “Ameor que Nojo”, expressio de val = - :)) g:ﬁ?mli, i ador de livros:
sentimentos; conhecer \ ﬂ £ > Cméf;;‘_;ﬁ :;itl:ms.r R
> Redagio do “Didrio da Aventura do Pintinhas™; Portugal? o & _)Cm;mao de mn rltgio de Sck
=+ Leitura do texte “Pedacos de Siléncio™; £ = Criacio “Flores festa do Povo™ ?
= Jogo ¥0 Bingo dos Verbos™ 5 3Lengos dos Namorados: ’
g 3 Criagio de um azulejo.
- — Resolucdo das operagdes: adigdo, subtragBo, multplicacio e divisdo;
.E - PesolucBo de problemas sebre distincias com convers8o (m, dm, cm ). il [
‘E = Pealizacdo de wm receita, exploragio das unidades de massa; ’E A E - Dinamizacdo do jogo:
& | - Compreenséo de conceitos como area e perimefro; S g E “A Danca em Espelho?”
:—: = Identificacdo de eixos de simetria em figurzs planas e criacio de uma é E = | #Hino do Projete
figura com um ou mais emxos de simetria. = X
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A planificagdo em Teia, presente na pagina anterior, organiza as atividades e as areas que

planeamos atingir ao longo da realizacao do projeto.

4.1.3 — Procedimentos e Recursos

Apo6s a escolha do tema realizamos varias pesquisas. O manual de Estudo do Meio foi a
primeira fonte de pesquisa que a turma utilizou, rapidamente, identificaram quantos distritos
que existiam em Portugal e os seus respetivos nomes. De seguida, fomos a biblioteca da
escola selecionar livros para consultar.

A primeira limitagdo deste projeto assenta na falta de recursos para pesquisa, pois, a biblioteca
da escola disponibiliza poucos livros de conteudos informativos, focando-se essencialmente,
em livros de narrativa infantil.

Por diversas ocasides, utilizaram o computador da sala para pesquisar informacdes pertinentes
as atividades que estavam previstas realizar, sendo um recurso que deve ser explorado nestas
idades, permitindo que se introduzam conceitos basicos de informatica que serdo, certamente,

Uteis no futuro, tal como mencionado no CNEB — Competéncias Basicas (2001)

A educagdo tecnoldgica devera concretizar-se através do desenvolvimento e aquisicdo de
competéncias, numa sequéncia progressiva de aprendizagens ao longo da escolaridade basica,
tendo como referéncia o pensamento e a acgéo perspectivando o acesso a cultura tecnolégica
(P.191).

Nesta fase do projeto delineamos de que forma iriamos apresentar aos alunos as informagoes
e as atividades a realizar, o recurso escolhido foi o programa Prezi, que acompanhou o projeto
do inicio ao fim. O programa prezi é um software de apresentacado de contetudos identifico com
o programa Power Point, porém a sua funcionalidade é diferente. A apresentacdo dos
conteldos é dinamizada é mais dindmica e utiliza conceitos do mapa mental. Podera ser
visitado através do link:

https://prezi.com/tvx4e1hhd34k/?utm campaign=share&utm medium=copy

O suporte de todo o projeto, o programa Prezi, foi disponibilizado aos Encarregados de
Educacdo na segunda atividade apresentada. Paralelamente, a este programa foi também
criado um site com o resumo das atividades desenvolvidas em cada distrito explorado. Este site
reune todos os didrios do projeto redigidos pelos alunos e, também, as imagens recolhidas ao
longo do desenvolvimento, junto com uma breve descricdo de cada atividade realizada.

Podera ser visitado através do link: https://andreiagalvaogomes.wixsite.com/aventura

O conhecimento que os alunos detinham referente a cada distrito e que obtinham junto dos
seus familiares tornou-se a primeira parte de cada atividade. O pretendido era criar momentos

de partilha das suas vivéncias entre o grupo.
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4.1.4 -Fase lll: Execucao - “O Pintinhas vai conhecer Portugal”

Tal como ja referido, este projeto tem como objetivo conhecer e explorar os distritos de
Portugal, foram desenvolvidas dezoito atividades como mencionado no quadro 1. Das
atividades concebidas elegemos sete para apresentar no presente documento, a ponderagéo
que realizamos agrega atividades do inicio, meio e fim do projeto, que incidiu, também, na

opinido dos alunos a questao “Dos distritos que exploramos qual gostaste mais?”.

Atividade | — Distrito de Setubal
A planificagédo desta atividade encontra-se no Apéndice 1.

Objetivos da atividade:
Como objetivos gerais que pretendiamos observar no grupo, tragamos a participacao ativa dos

alunos ao longo da realizagao da atividade, a compreensao e apropriacdo dos conceitos
abordados, a apropriacdo do vocabulario especifico do tema e respeitar das regras criadas

pelos colegas da turma.

Breve descricédo e reflexao da atividade
A 19 de margo iniciamos a minha primeira atividade com o grupo, estiveram presentes vinte e
trés alunos. Foi escolhido o aluno que iria registar esta aventura no diario do projeto, A.15.
Entre todos definimos as regras para todas as aventuras do Pintinhas. Ficaram definidas quatro,
tendo uma sido proposta por mim:
- Fazer silencio;
- Colocar o dedo no ar para falar:
- Nao falar enquanto outra pessoa fala;
- Sentar corretamente na cadeira, costas e pernas direitas.
Esta atividade foi dividida em quatro partes:

1. Apresentacdo do distrito de Setubal (Anexo A e Anexo B)

A atividade comegou com a andlise do nosso distrito, com a sua area e o n.? de habitantes.
De seguida, procedemos a definicdo dos conceitos de municipio, de cidade e de capital de
distrito. Por fim, aborddmos os rios existentes e serras.

2. Exploracdo da serra da Arrabida e a fauna existente neste territério

Posteriormente, apresentamos uma imagem da Serra da Arrabida, conversamos sobre este
local, o que existia e a sua conservagao, sendo um parque natural. (Anexo C e Anexo D) Um
aluno efetuou a pesquisa no computador para descobrimos quantos animais estavam
referenciados naquela area, descobrimos que eram cerca de 650 invertebrados e 213

vertebrados dos quais, 8 anfibios,16 répteis,154 aves e 35 mamiferos.
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Previamente, selecionamos 23 animais da zona e apresentamos fotografias com os nomes
cientificos dos animais e cada aluno deveria mencionar uma carateristica sobre o animal
exposto, como a classe, alimentagéo, reproducéo ou deslocacao.
De seguida, apresentamos varios animais em formato de papel, cada aluno escolhia um animal
e colocava na imagem projetada mediante o habitat de cada animal e mencionando a sua
classe. (Anexo E)

3. Jogo “Eu desenho tu descobres”

A atividade continuou com um jogo coletivo que consistia na retirada de um papel onde estaria
mencionada uma carateristica de um animal e o objetivo seria desenhar no quadro algo que
fizesse com que os restantes alunos adivinhassem. (Anexo F)
Quando idealizamos este momento, nao tinhamos a percecao que iria correr tao bem, todos os
alunos desenharam no quadro o melhor que sabiam, sem qualquer tipo de constrangimento.
Apods todos os desenhos realizados, foi sugerido aos alunos a criacao de cadeias alimentares
com o que estava representado no quadro.

4. QOs animais
Para terminar este distrito distribuimos os animais estudados e cada aluno pintou com as cores
aproximadas da realidade. (Anexo G)
A primeira atividade desenvolvida com o grupo correu muito bem, naturalmente, que existia
uma curiosidade diferente em saber o que se ia fazer e como se ia fazer. Os objetivos
propostos foram alcangados.
O aspeto menos positivo a indicar € a previsdo do tempo nao ter sido exata, tendo excedido em

aproximadamente meia hora.

Notas de campo:

“Nao sabia que haviam tantos animais na Arrabida.” (A,1),
“Vou estar muito mais atenta quando la for passear.” (A,12),
“Adorei este jogo, nao sei desenhar, mas adorei.” (A,21).

Atividade Ill “Distrito de Beja”
A planificagao desta atividade encontra-se no Apéndice 2.

Objetivos da atividade:
Os objetivos gerais que pretendiamos observar foram a participagéo ativa dos alunos ao longo

da realizagao da atividade, o conhecimento geografico adquirido, quer na localizagédo do distrito
estudado no mapa, quer na identificagdo dos principais rios e serras, a assimilagdo de novos
conceitos, respeitar as regras criadas pelos colegas da turma e a apropriagdo das regras

inerentes aos trabalhos de grupo.
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Breve descricéao e reflexao da atividade

A 25 de margo, realizamos mais uma atividade com o grupo, estiveram presentes vinte alunos.
Foi escolhido o aluno que iria registar esta aventura no diario do projeto, A.14.
Esta atividade encontra-se dividida em trés partes, sendo que a segunda parte foi realizada em
grupos, mantendo a disposi¢ao da sala, dois grupos com seis alunos € um com sete alunos.

1. Apresentacdo do distrito de Beja

A atividade comegou com uma mensagem em cédigo (Anexo H), de seguida, comentamos as
informacdes apresentadas sobre o distrito de Beja, como a sua area, sendo este o maior
distrito de Portugal, o n.? de habitantes, os rios e as serras existentes e as zonas onde existem
linces ibéricos, abordei com o grupo a conservacédo animal e os cuidados a ter com animais em
vias de extingdo. (Anexo | e Anexo J)
Uma aluna ja nos tinha trazido uma revista sobre o Museu da Arqueologia de Beja, primeiro
fomos descobrir 0 que significava “arqueologia”, a revista foi vista por todos os alunos.
Efetuamos a ponte entre 0 museu e os vestigios Romanos existentes em Beja, pois este foi um
dos pontos mencionados a questdo “O que querem saber?”. Visualizdmos um video curto
sobre o Templo Romano, que esteve subterrado até 2009.

2. Os solos
Associadamente, aprendemos a constituicdo do solo, as suas varias camadas e componentes
que o constituem. (Anexo K)
Posteriormente, a turma organizou-se por grupos, apenas os alunos da primeira coluna
alteraram os seus lugares, distribuimos na primeira fila uma garrafa com terra, na segunda fila,
um saco de argila e na terceira fila um saco de areia.
Cada grupo teria de identificar as seguintes carateristicas: textura, humidade, cheiro, cor,
fertilidade, contudo, esta Ultima questao sé foi respondida um més depois. (Anexo L)
O facto de todos tocarem, cheirarem, de utilizarem agua e verem a sua impermeabilidade, de
existir um contacto real com os materiais, proporcionou aos alunos “oportunidades de interagir
com objetos e materiais e ver o que acontece” (Glauert, 2004, p. 76) fomentando as ideias dos
alunos que podem altera-las ou desenvolvé-las.
Para compreendermos a fertilidade de cada solo seguimos a sugestdao de um aluno e cada
grupo semeou algumas sementes de tomilho em cada solo, demos inicio a nossa experiéncia
que iria durar 4 semanas. (Anexo M até Anexo Q)

3. Asrochas
Por ultimo, termindmos a fazer uma pesquisa online sobre carateristicas das rochas: cor,
utilidade, local de extracao.
A experiéncia realizada demorou 4 semanas, todas as semanas os solos eram regados e era
desenhado o que se verificava. Ao fim de 4 semanas chegamos a conclusdo de que a terra era

o solo mais fértil, tendo sido a Unica onde a semente se desenvolveu. (Anexo R e Anexo S)
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Esta atividade baseou-se muito na pratica, todos os alunos mexeram nos materiais, formularam
hipéteses daquilo que iria conhecer e descobriram por eles o real resultado.

E estes momentos, captaram muito a atengdo do grupo e manteve a sua curiosidade ativa.
Todas as semanas os alunos lembravam-se de regar os nossos solos e registar, a medida que
se iam desenvolvendo, ficavam muito entusiasmados o que nos deixou muito felizes por lhes

termos proporcionado esta atividade.

Notas de campo:

Qual sera o solo onde ird crescer mais rapido?
“Tenho a certeza que o solo mais fértil é a areia, a 4gua passa logo.” (A,14),
“Acho que ndo cresce em nenhum, estas plantas nascem s6 nas hortas.” (A.2)

Atividade V “Distrito de Viseu”

A planificagao desta atividade encontra-se no Apéndice 3.

Objetivos da atividade:

Os objetivos propostos eram a participacdo ativa da turma, saber localizar o distrito no mapa de
Portugal, compreender quem foi Antonio Salazar e as celebragdes do feriado 25 de abril.
respeitar as regras criadas pelos colegas da turma e a apropriacao das regras inerentes aos
trabalhos de grupo.

Breve descricédo e reflexdo da atividade
A 24 de abril introduzimos mais uma atividade, estiveram presentes vinte e dois alunos. O tema

averiguado foi sugerido pela professora cooperante para celebrar o feriado 25 de abril. Foi
escolhido o aluno que iria registar esta aventura no diario do projeto, A.8.
Esta atividade encontra-se dividida em quatro partes e ocorreu a pares.

1. Apresentacao do distrito de Viseu

Apresentacéo do distrito estudado, momento de partilha dos conhecimentos prévios dos alunos
sobre este distrito. Averiguamos a sua area e o n.? de habitantes, n? de cidade e de vilas, rios e
serras. (Anexo T e Anexo U)

2. Quem foi Anténio Salazar

Localizamos a freguesia de Vimieiro no mapa do distrito visualizado, varios alunos orientados
por nds, utilizaram o computador para pesquisar informa¢cées como: data de nascimento, data
de Obito, formagdo académica e curiosidades sobre a personagem estudada, foram também
disponibilizados dois livros, um sobre a conquista da revolucdo e outro sobre a repercussao

deste periodo na cidade de Almada. (Anexo V até ao Anexo X)
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Para esclarecer as varias dividas ja existentes sobre a tematica, visualizamos dois videos que
explicavam de forma sucinta, quem foi Antonio Salazar, como aparece na histéria de Portugal e
as suas principais medidas, tal como o impacto causado na populagdo. (Anexo Y e Anexo Z)

3. Friso cronolégico

Apds toda a informacdo estudada, foram criados doze pares, apenas uma aluna alterou de
lugar. Foram organizados por filas, a primeira fila organizava as ideias do Estado Novo, a
segunda fila organizou o dia 25 de abril de 1974 e a terceira fila iria representar o pos 25 de
abril. (Anexo AA até Anexo AC)

4. Marcador de livro

Para terminar, foram distribuidas cartolinas com desenho de um cravo em duas partes, cada
aluno deveria pintar, recortar e colar e construir um marcador de livro. (Anexo AD até ao Anexo
AF)

O desenvolvimento da atividade foi uma surpresa, quando planedmos a atividade pretendiamos
que os alunos adquirissem as informacdes basicas deste dia e da personagem estudada,
porém divido as enumeras perguntas que foram colocando e as pesquisas efetuadas
exploramos imenso o tema, desde as medidas tomadas e as aplicagbes que tinham, a
opressao que o povo sentia, o impacto da censura nas varias artes.

O ponto menos positivo refere-se a criagdo dos marcadores, em que varios elementos nao
compreenderam que era para recortar pela linha de fora os modelos, calculamos que pudesse
ocorrer alguns erros e tinhamos previamente elaborado mais modelos, contudo, os quatro que
criamos nao chegaram e a meio da atividade tivemos que criar mais modelos.

Apods o feriado os alunos traziam novas informagdes que adquiram junto dos familiares, dos
avos que participaram na Guerra do Ultramar ou do tio que tinha ido preso pela Pide, o
entusiamo era totalmente percetivel, abordavam o tema com muita curiosidade e realizaram
pesquisas autonomamente, em casa, sobre este tema.

A motivagao foi mais uma vez o grande impulsionador das aprendizagens realizadas.

Notas de Campo:

“Tenho a certeza que o meu avd andou na guerra por causa disto.” (A.23)
“Portugal tinha mais dinheiro, mas as pessoas eram pobres.” (A.11)
“Ainda bem que hoje ja ndo ha pide.” (A.17)

“Vou contar isto tudo a minha mée, ela ndo deve saber.” (A.19)
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Atividade VIII “Distrito de Castelo Branco”
A planificagado desta atividade encontra-se no Apéndice 4.

Objetivos da atividade:

Os objetivos propostos eram a participagéo ativa da turma na atividade, a utilizagao correta dos
recursos tecnoldgicos, a compreensao das conversdoes necessarias para aplicar em receitas,
apropriagéo das regras de criagdo de um email, a evolugdo da comunicagéo nos trabalhos de

grupo e o respeito pela opinido dos restantes elementos.

Antecipacao de dificuldades/ erros:

-Confusdo entre os varios conceitos, como quilograma e grama.
-Dificuldade em realizar conversées com medidas de capacidade.
-Dificuldades na comunicacéo dentro do grupo.

Comunicacao de resultados:

Correcao da conversao no quadro pelos alunos.

Producéo de bolinhos.

Breve descricao e reflexao da atividade
A 7 de maio, iniciamos uma nova atividade com o grupo, estiveram presentes vinte e dois
alunos. Foi escolhido o aluno que iria registar esta aventura no diario do projeto, A.6.
Esta atividade foi realizada a pares. Foi dividida em trés partes:
1. Apresentacdo do distrito de Castelo Branco

Como tem sido habitual, iniciAmos mais uma aventura do Pintinhas conhecendo o distrito de
Castelo Branco, a sua area e o n.2 de habitantes, n? de cidade e de vilas, rios e serras.

2. Receita “Bolinhos Esquecidos”

Selecionado um aluno para pesquisar quais os bolos tipicos do distrito. Apresentada a receita
ao0s grupos, cada grupo realizou a conversao de quilogramas para gramas e dividiu por quatro
como pretendido, cada grupo iria fazer um quarto da receita. Nesta semana, a turma teve duas
sessdes de nutricdo sobre as consequéncias do agucar, perante estas a¢des de sensibilizacao,
apresentamos a receita original, contudo, alteramos o aglcar branco por aglcar amarelo,
sendo menos prejudicial para a saude. (Anexo AG até ao Anexo AR)
Os bolinhos foram cozidos por nés e levados no dia seguinte aos alunos.

3. Email
O Pintinhas quis partilhar a receita com o amigo Rocky (mascote do livro de Inglés). Cada
grupo deveria localizar no manual de Portugués a composicdo de um email. Solicitamos aos
grupos que criassem o seu proprio email. (Anexo AS até ao Anexo AV)
Foi uma atividade bem conseguida, que trabalhou conteddos de matematica de forma ludica,

sendo divertida.
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Tal como em anteriores momentos, o facto de criar grupos com muitos alunos dificulta, por um
lado 0 nosso acompanhamento dos grupos por outro o trabalho em equipa dentro dos grupos.
Castro e Ricardo (2001) mencionam que “se o grupo € pequeno, ha mais probabilidades de
que todos se exprimam e participem. A medida que o tamanho do grupo aumenta, vai-se
tornando mais provavel, e quase inevitavel, que alguns elementos ndo cheguem sequer a
participar.” (p.24), trabalhar com trés elementos ndo € o0 mesmo que com seis, no entanto, é
uma situagédo que nao conseguimos alterar devido as dimensées da sala, apenas conseguimos
aplicar estratégias que ajude a gerir melhor as atividades.

O ideal seria criar seis grupos com quatro alunos.

Notas de campo:

“Chamam-se esquecidos, mas desta receita ja nao me esqueco.” (A.13)

“Estou ansiosa para provar os bolos.” (A.2)

“Elas dizem a receita, cada um acrescenta um ingrediente e passa para o outro
colega mexer.” (A.6)

Atividade XIl “Distrito de Santarém”
A planificagao desta atividade encontra-se no Apéndice 5.

Objetivos da atividade:

Ao explorar este distrito, os objetivos que quisemos observar recairam, para além, das
questdes anteriormente mencionadas da participacao ativa, na utilizagdo que fizeram dos
recursos tecnoldgicos, nas informagbes que selecionaram e acharam pertinentes expor ao
restante grupo.

Comunicacao de resultados:

Apresentacao do distrito no quadro.

Correcao de exercicios referente a numeragao romana no quadro.

Antecipacao de dificuldades/ erros:

- Nao realizar a pesquisa.

- Trocar os conteudos de pesquisa atribuidos.

- Repeticdo de Numeros Romanos que nao podem ser repetidos (L, D, C, M).

Breve descricao e reflexao da atividade
A 21 de maio, o Pintinhas foi visitar o distrito de Santarém. Estiveram presentes vinte e trés
alunos. Foi escolhido o aluno que iria registar esta aventura no diario do projeto, A.17.
Relembramos as regras do projeto.
Foi dividida em duas partes:
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1. Exposicao do distrito de Santarém

Quando ponderamos as atividades que pretendiamos desenvolver com o grupo, achamos
pertinente atribuir um distrito que deveria ser explorado autonomamente, em casa por cada
elemento, para auxiliar o distrito anterior foi pesquisado na integra pelos alunos na sala e em
grupo selecionamos as melhores fontes e retirdmos apenas as informages pretendidas.

A data de execucgéo desta atividade foi alterada, pois os alunos néo realizaram a pesquisa em
casa, tendo condicionado. Dos vinte e trés alunos apenas onze realizou a sua tarefa. A
situagao criada, fomentou uma conversa com a turma sobre a responsabilidade de cada um
para a aprendizagem deste distrito.

Para antecipar estas questdes, atribuimos a mais que um aluno o mesmo toépico, calculando
possiveis esquecimentos. Os alunos com o mesmo tépico, juntavam-se e escolhiam das

informacgdes recolhidas por ambos o que escrever no quadro. (Anexo AW até Anexo BC)

2. Numeracdo romana

Apresentamos um video sobre Vila Cardilio e as ruinas existentes. Os vestigios de outros
povos foi um tema sugerido por um aluno, sendo um tema do interesse geral do grupo. A data
da sua construcao remota ao século XXVII. Questionamos o grupo sobre o que representavam
estas letras, rapidamente associaram a numeragao romana. Utilizando o manual como auxiliar,
explicamos de que forma se utilizava a numeracdo romana e as suas principais regras.

O facto de a turma toda nao ter realizado o trabalho de casa proposto serviu de mote para
termos uma conversa sobre o sentido de responsabilidade. Naturalmente que ficamos tristes
pelo fraco interesse desempenhado e consideramos que foi importante conversar com o grupo
e expor as nossas emogodes, Stratton. C alega que o professor ao expor o que sente e
demonstrando as criangas como pode gerir as suas emogoes representa um forte modelador
de comportamentos, “... € importante que elas o vejam a fazer o mesmo e observem como o
faz” (p.272).

Os trabalhos de casa sdo apenas enviados aos fins de semana, todavia, nunca ocorre qualquer
verificagdo ou correcdo dos mesmos, esta ocorréncia traduz-se, na sua maioria, na nao
realizacdo dos trabalhos e no esquecimento do grupo perante esta tarefa.

Voltamos a frisar os pontos essenciais de um trabalho em equipa, do trabalho de todos para
um fim comum. Conseguimos que os alunos refletissem e no final, os alunos que néao fizeram
pediram desculpa aos restantes colegas.

Notas de campo:

“Fagco muitas pesquisas em casa professora.” (A.20)

“Podemos fazer as nossas datas de nascimento em numeragéo romana?” (A.8)
Vamos ver quem consegue fazer as datas de nascimento das professoras.

“Da professora Andreia é muito longa, culpa dos 9 e do 4.” (A.19)
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Atividade Xlll “Distrito de Lisboa”

A planificagao desta atividade encontra-se no Apéndice 6.

Objetivos da atividade:

Os objetivos gerais que pretendiamos observar foram a participagao ativa dos alunos ao longo
da realizagao da atividade, o conhecimento geografico adquirido, quer na localizagéo do distrito
estudado no mapa, quer na identificacdo dos principais rios e serras, a assimilagao de novos
conceitos, respeitar as regras criadas pelos colegas da turma e a demonstragdo das regras
inerentes aos trabalhos de grupo ja anteriormente assimiladas.

Antecipacao de dificuldades/ erros:
- Itinerarios pouco especificos/ confuso.

- Nao identificar o ponto de partida nem o de chegada.

- Dificuldade em gerir opinides diferentes.

Breve descricéao e reflexdao da atividade
A 21 de maio, o Pintinhas foi visitar o distrito de Lisboa. Estiveram presentes vinte e dois alunos.
Foi escolhido o aluno que iria registar esta aventura no diério do projeto, A.2.
Foi dividida em trés partes:

1. Exposicao do distrito de Lisboa

Exibicdo das carateristicas do distrito de Lisboa, area, n? de habitantes, municipios, cidades e
serras e rios.

2. ltinerarios
A turma foi organizada por grupos, a disposi¢cao criada ja é familiar para o grupo nesta fase do
projeto. Rapidamente organizaram-se, um aluno leu as indicagdes que o Pintinhas tinha para a
turma. (Anexo 54)
Explicamos a atividade, o que é um itinerario e o que deve constar na sua criagdo. O tempo
previsto para a atividade ndo foi suficiente, pois, cada monumento escolhido era bastante
ponderado e discutido em grupo. (Anexo BD até Anexo BG)

3. Descricdo de uma imagem

Terminamos com uma atividade de Portugués individual, cada aluno deveria criar uma
descricao da imagem apresentada. Adaptando o vocabulario ao que estava a visualizar, dando
indicacoes que se tratava de uma imagem que se estava a ver. (Anexo BH e Anexo BJ)

Cada aluno fez a sua autoavaliagao referente ao comportamento dentro do grupo. Analise dos
resultados no quadro 2.
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O ®

Fui importante para realizar este | 10 9 3
trabalho de grupo?

Portei-me bem? 12 9 1

Quadro 2 - Autoavaliagdo

Notas de campo:

“Pensei que Lisboa tivesse muitas cidades, mas de todos os que j& vimos nao
€ a que tem mais” (A.15)

“Professora nado concordo com a escolha que o meu grupo fez, ja lhes
expliquei fomos a votos e perdi, fica assim.” (A.13)

Atividade XVIII “Distrito de Leiria”

A planificagao desta atividade encontra-se no Apéndice 7.

Objetivos da atividade:

Como objetivos gerais que pretendiamos observar no grupo, tragamos a participacdo ativa dos
alunos ao longo da realizagcdo da atividade, a compreensdo e apropriagdo dos conceitos
abordados, a apropriacdo do vocabulario especifico do tema e respeitar das regras criadas

pelos colegas da turma.

Antecipacao de dificuldades/ erros:

-Confusao entre os varios conceitos, como decimetro, metro, perimetro, area, decimetro
quadrado e metro quadrado.

-Construcéo do quadrado com menos centimetros, por erro de contagem.

-Escolha de padrées dificeis de realizar a sua simetria.

-Dificuldades na comunicacao dentro do grupo.

Antecipacao de estratégias a utilizar pelos alunos:

Construcdo do quadrado:

- Contagem de quadrado a quadrado.
- Multiplicagdo 10x10, 20x5, 25x4.
- Contagem de coluna por coluna.

Construcao de simetrias:

- Dificuldade em compreender o efeito espelho.
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Breve descricéao e reflexao da atividade
A 4 de junho, o Pintinhas foi conhecer o distrito de Leiria. Estiveram presentes vinte e dois
alunos.
Foi dividida em trés partes:
1. Apresentacéo do distrito de Leiria por um aluno

A apresentacdo deste distrito ja tinha sido pedida por um aluno, os seus pais detém uma
fabrica de loigas nas Caldas da Rainha e este aluno conhece muito bem este distrito. A
apresentacdo correu muito bem, o aluno estava nervoso na fase inicial, mas conseguiu
ultrapassar.
O aluno pediu ao pai para vir & escola participar nesta atividade, porém, a professora
cooperante ndo pretendia que tal ocorre-se, visto que o tempo disponibilizado para a tarefa era
pouco. Novamente, este tipo de atitudes por parte dos alunos deixa-nos muito satisfeita,
demonstra que estao interessados e motivados.

2. Simetrias
Apés a apresentagdo do distrito, continuamos a atividade, projetando varios azulejos com
padrdes diferentes. Era sobre estes padrdes que pretendiamos que a turma se focasse.
Demonstravam varios eixos de simetria. Fomos apresentando varios padrdes e pedindo aos
alunos que apontassem na proje¢ao os eixos de simetria existentes. (Anexo 60)

3. Azulejos
A Ultima tarefa apresentada consistia em criar os seus préprios azulejos. Para tal, foi entregue
a cada aluno um pedago de papel de almago e solicitado que criassem um quadrado 10/10.
Partindo desta questao e realizando revisdes perguntdmos a turma, se o quadrado criado se
tratava de um dm2. Foram vérios os alunos que indicaram que nao, contudo, ndo souberam
indicar concisamente o porqué.
Com auxilio de uma régua de um metro, recapituldmos as medidas. Rapidamente alguns
elementos, pegando na sua régua, mediram o quadrado criado e chegaram a conclusao que
nao era por nao ter 10 cm/10cm.
Referente as simetrias escolhidas, nem todos os alunos desenharam corretamente simetrias, o
que ja esperdvamos, sendo muito util para os ajudar a compreender onde esta incorreto e
como podemos corrigir.
Um ponto a ressalvar, foram os alunos que inicialmente apresentavam dificuldades ou fizeram
padrdes faceis, foram aumentando a dificuldade & medida que se iam sentindo mais confiantes

com o exercicio. (Anexo 61 até Anexo 64)

Notas de campo:

“O (A.10) estava nervoso, mas apresentou muito bem o trabalho.” (A.1)

“‘Em minha casa tenho azulejos, vou ver quantos eixos cada um tem.” (A.18)
“‘Enganei-me, este quadrado ndo esta a dois quadrados do meio como o outro
lado.” (A.2)
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4.1.5 - Fase IV - Divulgacao

A divulgacado do Projeto foi ocorrendo ao longo do projeto, apds cada atividade, sempre que
existia suporte fisico foram expostos no placar fora da sala, onde pode ser observado pela
comunidade escolar, existiram também atividades do grupo no jornal de parede da escola.

A fase de divulgagao foi bastante ponderada no inicio do projeto, infelizmente, como terminamos
0 estagio muito proximo do término das aulas letivas, ndo foi viavel a apresentagdo de qualquer
tipo de espetaculo aos Encarregados de Educacgao. Posto isto, avangamos para uma divulgacéo
tecnologica. Antes de ponderar esta forma de divulgagao certificamo-nos que todos os alunos da
turma dispdem de internet em casa.

Foi disponibilizado aos pais no final do projeto, quando planeamos esta forma de divulgacao
ponderamos que seria disponibilizado logo no inicio do projeto para que fossem acompanhando
a sua evolugao, infelizmente, ndo conseguimos gerir € manter o site sempre atualizado, tendo
alterado a ideia e apenas apresentado o site no final do projeto.

Link: https://andreiagalvaogomes.wixsite.com/aventura

4.2- Limitacoes do Projeto

Ao longo deste percurso foram varias as limitagbes sentidas, embora, consideremos que
tenhamos tido um excelente apoio da professora cooperante e tenhamos sentido que, com o
decorrer das atividades, conseguimos conquistar a sua confianca pelo nosso desempenho
demonstrado, a verdade é que um dos pontos basilares desta metodologia é a flexibilidade com
que as atividades cruzam varias areas do saber utilizando diversas técnicas, todavia, a utilizagdo
do manual escolar e a necessidade constante deste ser utilizado, pois, as propostas das
atividades tém de estar realizadas até ao fim do ano letivo. Nao é visivel a sua utilizagdo em
todas as atividades propostas e desenvolvidas por nés, contudo, o manual foi sempre utilizado
mesmo que se estivesse a repetir contetdos ja lecionados por nés.

Na fase final do projeto e devido a aceleracao sentida para se conseguir terminar os programas
tivemos mesmo que incluir este recurso na nossa pratica.

Cremos que a utilizagdo dos manuais deve ser incluida nas escolas, consideramos que se trata
de um bom recurso didatico mas nao o Unico e visto a pratica utilizada com aquele grupo passar
na sua totalidade por um ensino expositivo, tentamos ao maximo que as atividades propostas se
distanciassem deste recurso.

A maior limitagdo, embora esta estivesse ja calculada por noés, trata-se do facto de
implementarmos algo novo, o grupo nunca tinha abordado esta metodologia, nem estava
habituado a sugerir temas/atividades a desenvolver dentro e fora da sala, nem a procurar as
respostas aos problemas por eles criados. Posto isto, € embora consideremos que os principios
orientadores da MTP foram cumpridos, temos consciéncia que fomos apoiando o grupo a
delinear o caminho para descobrir as respostas pretendidas. Todavia, presenciamos a evolucao

do grupo, quer na autonomia, na capacidade de imaginar, de se colocar a prova e de acreditar
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que nado existem limites plausiveis dentro da sala no que refere a exploracdo do saber.
Acreditamos com muita conviccdo que a data de hoje, se implementassemos um novo projeto
com aquele grupo iriamos alcangar resultados ainda mais satisfatérios e a nossa orientagéo seria
menor.

Outra limitagao que fomos combatendo ao longo do projeto, mas que foi essencial considerarmos
desde a fase inicial, sobre o risco de comprometer o0 sucesso do trabalho, incide sobre a
introducdo de trabalhos de grupo, queremos com isto dizer que, considerdmos importante,
introduzir de forma gradual atividades que explorassem o trabalho a pares e em grupos maiores,
como ja mencionado esta turma nao trabalhava em grupo e nao conhecia as regras, nao é facil
trabalhar em grupo, com a introdugdo de uma nova metodologia mais complexo se torna esta
questédo. Portanto, fomos de atividade em atividade, refletindo juntos, pontos como a importancia
do nosso contributo para o trabalho de grupo realizado, onde poderiamos melhorar quer
enquanto equipa quer individualmente, e enfatizamos muito as questdes relacionadas com a
capacidade de nés colocarmos no lugar do outro perante determinado comportamento, por
conseguinte, embora nao tenhamos trabalhado s6 em grupo, adaptamos a metodologia a nossa
realidade vivenciada priorizando desta forma os nossos objetivos.

Para além deste facto, ndo podemos desconsiderar o nosso papel dentro da sala enquanto
estagiarios e a “pressdo” que nos € incutida para trabalhar os contelidos programados para
aquele dia e aquela hora segundo uma planificacdo semanal.

Em todas as planificagdes tivemos um trabalho redobrado, pois, tinhamos que criar atividades
que fossem ao encontro da planificagcdo semanal da professora cooperante, que respondessem
as questdes colocadas pelos alunos, explorassem as ideias mencionadas na questdo “O que
querem fazer” e simultaneamente, acompanhasse o que pretendiamos alcangar. Desenvolver
capacidades sociais e emocionais que apelassem a reflexdo das atitudes diarias que cada
crianca tem quer para consigo propria quer para com os outros.

4.3 - Avaliacao do Projeto de Intervencao

Depois de trabalharmos com a MTP, concluimos que esta é uma Metodologia muito rica, pois,
liga aprendizagens académicas, sociais e culturais e permite a aprendizagem por descoberta
pessoal.

Contudo, consideramos que nao deve ser utilizada isoladamente, mas sim em cooperagédo com
outras Metodologias.

Deste modo e considerando a revisdo e adaptacdo constantes reparamos que os alunos cada
vez faziam perguntas mais direcionadas e complexas assim como as suas respostas ao longo do
tempo se tornaram mais coerentes e realistas.

A avaliacdo ocorreu ao longo do projeto, onde as criangas manifestaram evidéncias de

aprendizagem. No entanto, de acordo com DEB (1998, p.143, citado por Vasconcelos, s.d, p. 79),
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“as criangas devem avaliar o trabalho efectuado e relangcam-se entdo em novos projectos ou em
pesquisas mais aprofundadas”, para tal realizou-se uma avaliacdo em grupo.

A Metodologia de Trabalho de Projeto é considerada uma abordagem pedagdgica centrada em
problemas, acabando por ser “‘um estudo em profundidade sobre determinado tema ou t6pico”
(Katz e Chard, 1997, p.2). O conhecimento transmitido expandiu-se bastante, além do
considerado nos programas curriculares.

Para melhor compreendermos o contributo e as aprendizagens efetivas que o grupo obteve com
a implementagédo deste projeto aplicAmos uma ficha de autoavaliagdo, composta com cinco
questdes. (Apéndice 8)

De seguida considera-se as respostas obtidas:

Classifica as aprendizagens que fizeste em cada distrito.

Para classificar esta questao, previamente, recorddmos todas as atividades que foram realizadas
em cada distrito e os conteudos abordados e, posteriormente, os alunos classificaram mediante a
escala: 1- Insatisfaz, 2- Satisfaz, 3-Bom e 4-Muito Bom.

1 2 3 4
Setubal 0 2 6 15
Faro 0 0 15 8
Beja 0 1 8 14
Evora 0 0 13 11
Viseu 0 2 12 9
Aveiro 1 0 6 16
Braga 1 1 8 13
Castelo Branco 1 0 10 12
Portalegre 0 2 8 13
Porto 0 2 8 13
Guarda 0 1 9 12
Santarém 0 2 12 9
Lisboa 0 1 7 15
Vila Real 0 6 10 7
Coimbra 1 3 10
Viana do Castelo 0 2 12
Braganca 0 4 11 8
Leiria 0 1 11 11

Apos andlise das respostas dadas, com a excegao de um aluno que seleciona por diversas vezes
o n.? 1 (Insatisfaz), as respostas sao bastante satisfatorias e indicam que os alunos consideram
que realizaram aprendizagens significativas.

47



O distrito de Vila Real, ndo teve recurso tecnolégico, tendo fugido um pouco a exposicao normal

do projeto, teve 6 respostas no n.2 2 (Satisfaz).

O que gostaste mais?

Rios e Serras

Area dos Distritos

Municipios e Cidades

Gastronomia

W) | M M

Monumentos

A carateristica estudada que agradou o maior nimero de alunos foi a Gastronomia.

Esta Aventura ajudou-te a:

Sim Nao
A fazer amigos? 23 0
A participar de forma correta na sala? 21 2
A aprender a trabalhar em grupo? 22 1
A conhecer Portugal? 23 0

Considerando os resultados obtidos a esta pergunta, ficamos bastante contentes com a

autoavaliacdo dos alunos. Esta questao resume os pontos chave de todo o projeto.

Qual é a disciplina onde tens maior dificuldade?

Portugués 11
Matematica 8
Estudo do Meio 4

As respostas apenas mencionaram estas trés grandes areas do saber.

O Pintinhas ajudou-te a resolver essas dificuldades?

Sim +/- Nao

19 4 0

Por fim, 19 criancas consideram que este projeto os ajudou a resolver dificuldades existentes nas
disciplinas lecionadas. Nao tendo nenhuma a indicar que ndo ajudou, faz-nos crer que foi um
projeto com bons resultados para todos os alunos.
E de salientar que tal projeto decorreu entre os meses de fevereiro e junho, mas que teria
potencial para ser um projeto de ano.
Nesse sentido, o tempo foi a maior dificuldade ao longo de todo o projeto, dado que a extensao
do tema limitou a duragéo das atividades, pois, ndo foi possivel desenvolver todas as propostas
de tarefas do grupo. Pelo mesmo motivo também n&o conseguimos explorar todas as respostas
em relacdo a pergunta “o que queremos fazer?”.
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Contudo, consideramos ter atingido os objetivos a que nos propusemos seguindo a Metodologia
indicada.

Tendo o grupo escolhido um tema como “Os Distritos de Portugal”, inicialmente sentimos algum
receio, pois, existiam duas possibilidades, ou conseguiamos construir um fio condutor e alcangar
diversos conteudos dentro do tema proposto ou dispersar demasiado dentro do mesmo. Em
parte, porque as criangas definiram o que queriam trabalhar pelas suas curiosidades e pelas
dividas existentes, conseguimos delinear um caminho coerente entre os conteudos que
queriamos abordar.

Analisando os objetivos/intengcbes gerais do projeto consideramos que foram cumpridos, embora
nao de forma tao profunda como idealizamos.

Os interesses, curiosidades e questdes das criancas foram uma preocupacao para nés, dado que
todas as atividades foram planificadas em fungcéo de tais aspetos, o que promoveu o papel ativo
das criangas na construgcdo do conhecimento que se pretendia potenciar, tornando a
aprendizagem significativa. Posto isto, deve ter-se em linha de conta que quando as atividades
sdo baseadas nos contextos do dia a dia das criangas e nas suas experiéncias, a aprendizagem
tornar-se-a mais significativa (Glauert, 2004, p. 78).

O que mais nos fascina na MTP é a liberdade que os alunos tém em escolher o que trabalhar e
como trabalhar (ferramentas, tempos, etc.).

E totalmente percetivel que ao escolherem o seu caminho de aprendizagem ficam bastante
motivados e encaram todo o Projeto como um desafio elevado, tal como referido por
Vasconcelos (1998) “a melhor forma de estimular o desenvolvimento intelectual das criangas
serd, entdo, colocar-lhes interrogacoes, situagdes dilematicas, problemas, a possibilidade de
escolhas multiplas, a oportunidade de frutuosas discussdes” (p. 12).

Para analisar o projeto intervengéo, parece-nos coerente em paralelo com as potencialidades
(Pontos Fortes) e com as fragilidades (Pontos Fracos), refletir também e em paralelo sobre as
Oportunidades e as Ameacas com que nos deparamos neste Projeto — uma breve analise
S.W.O.T:

* Potencialidades ou Pontos Fortes: o tema escolhido pelo grupo mostrou ser do interesse geral
do grupo e esse foi um ponto fulcral para todo o Projeto. O interesse e o gosto que todos
demonstraram foram pontos chave para o sucesso.

* Fragilidades ou Pontos Fracos: o controlo do tempo, para n6s € sempre a parte mais complexa
de gerir e o facto desta intervencao ter uma duragéo tao curta também nao ajuda nesta questao.

» Oportunidades: desenvolver a MTP mostrou ser ideal ndo sé para ampliar o tema proposto,
como também para o tornar globalizante, articulando diversas Areas de conteido. Outra
vantagem ¢é a diversidade de recursos e abordagens diversificadas, preferencialmente
envolvendo o trabalho de grupo. Referimo-nos ao trabalho de grupo no sentido de especificar a
importancia das dinamicas de grupo que sdo fundamentais porque desenvolvem inumeras

capacidades, tais como o espirito critico, a confiangca e a autonomia, entre outras.
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* Ameagas: esta Metodologia implica rigor e reflexdo constante, o que faz com que sejam as
criangas o fio condutor de tudo o que se executa, isto faz com que possa ser necessario 0
docente executar mudancas na planificacdo das suas atividades pois se os interesses do grupo
mudarem ou se o entusiasmo se perder, o Projeto tera que ser alterado. Ao longo do projeto, as
criancas foram demonstrando as suas aprendizagens, o que evidenciou que as atividades
realizadas tiveram implicagcdes nas mesmas, quer por darem respostas aos seus interesses, quer
pelas estratégias adotadas por mim. O sucesso das atividades e as aprendizagens das criangas
permitiram 0 nosso crescimento e também reforgar a nossa confianga como futuras docentes,
pois evidenciaram um impacto positivo da nossa pratica.

Um ponto bastante importante que devemos frisar é que para o nosso futuro, € a concegéao da
importancia de aprender a trabalhar em grupo, a respeitar as ideias dos outros, compreender as
fragilidades, gerir as emoc¢des, contornar barreiras e a superar objetivos.

No capitulo Il teremos oportunidade de apresentar a opinido dos alunos e da professora
respeitante a contribuicdo que o trabalho desenvolvido teve nas entrevistas realizadas, podendo
adiantar que sdo uma constatacao do sucesso desta MTP neste grupo.

Como mensagem final deste projeto a cada aluno foi entregue uma pequena mala de viagem de
cartdo, feita por nés, tendo como sentido figurado, a bagagem que os alunos receberam da
participacdo neste projeto e um alerta para que continuem com a mala feita porque a viagem do
saber ndo termina aqui.

Para melhor compreender o que sentiram os intervenientes deste projeto no capitulo seguinte
serd apresentada a metodologia de investigacdo/agdo desenvolvida, que contempla as

entrevistas aos alunos e a docente cooperante.
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Capitulo lll - Metodologia de Investigacao/Acao desenvolvida

Tudo ja foi pensado antes. A dificuldade esta em pensar nisso novamente. (Goethe)

Neste capitulo iremos apresentar o tipo de estudo que realizdmos, os instrumentos utilizados e

por fim, a analise e interpretacdo dos dados obtidos.

1 — Natureza do Estudo

Em qualquer investigagao cientifica € importante definir que tipo de metodologia se ird utilizar,
para tal, € necesséario compreender o estudo que se pretende e quais as evidéncias que
queremos obter. Definir o que se quer investigar é essencial para o sucesso deste processo.
Enquanto alunos de mestrado é facil assumir, inconscientemente, duas posicdes, “que o terreno
que vao explorar € completamente virgem ou, pelo contrario, que ja se escreveu tudo sobre
determinado assunto.” (Carmo e Ferreira, 1998, p.35)

Perante o exposto, o primeiro passo é definir os objetivos que pretendemos alcancar com a
investigacao, e determinar desde cedo a questdo do tempo “ listar as principais fases e tarefas de
investigacao, calcular quanto demorard cada uma delas, como se articulam entre si e encadeé-
las de forma regressiva.” (Carmo e Ferreira, 1998, p.43)

Para a realizagdo deste trabalho foi adotada uma abordagem qualitativo e interpretativo,
pretendendo interpretar e confrontar a realidade vivénciada. Inicialmente como observante,
posteriormente, como observante e participante.

O que pretendiamos inferir era em que medida a MTP favorece o desenvolvimento das
aprendizagens e compétencias dos alunos e ndo € medivel através da quantidade de contetdos
alcangcados mas sim, a qualidade do que se aprendeu, qual o seu sentido pratico e a sua
relevancia para o aluno.

Numa investigagdo qualitativa, de acordo com Bogdan e Biklen, (1994, citado por Carmo e
Ferreira, 1998, p.181) “a preocupacao central ndo é a de saber se os resultados sdo susceptiveis
de generalizacdo, mas sim a de que outros contextos e sujeitos a eles podem ser generalizados.”.
As abordagens quantitativas sdo consideradas por muitos como métodos mais fiaveis, todavia, a
pesquisa qualitativa pode conter fontes de dados que traduzem o contexto em tempo real,
permitindo uma interpretacao coerente do como e do porqué das coisas acontecerem. Denzin e
Lincoln (2006, p.17, citado por Alves e Azevedo, 2010, p.72) referem esta abordagem como “o
estudo da utilizagdo e recolha de varios materiais empiricos (...) que procuram descrever
momentos e significados rotineiros e problematicos na vida dos individuos”

No que concerne a classificacdo quanto ao seu propésito, a nossa investigacao, enquandra-se
numa Investigacdo — Acao, tendo como designio a resolucdo de problemas de carater pratico,
através do emprego do método cientifico. Nao tendo como objetivo a generalizagéo de resultados

‘o problema do controlo ndo assume a importancia que apresenta noutras investigacdes.”
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(Carmo e Ferreira, 1998, p.210), queremos com isto dizer, que o investigador ndo orienta o seu
trabalho afim de confirmar ou infirmar hipoteses previamente elaboradas.

A sua classificagdo quanto ao método, recorrendo a seriacdo de L. R. Gay (1981,citado por
Carmo e Ferreira, 1998, p. 213), enquadra-se numa investigacdo descritiva que o autor acima
referido descreve como: “(...) implica estudar, compreender e explicar a situagdo actual do
objecto de investigagao. Inclui a recolha de dados para testar hipéteses ou responder a questoes
que lhe digam respeito.”. A recolha de dados associada a este método sdo, normalmente, a
administragcao de questionarios, a realizagao de entrevistas e/ou a observagao da situagao real.
Frederick Erickson (1986) afirmou que a principal carateristica da pesquisa qualitativa é a

prioridade atribuida a interpretacéo.

A natureza (interpretativa) das questdes e objectivos de investigacdo, levam-nos a
privilegiar um olhar compreensivo e, desse modo, a procurar os procedimentos mais
adequados para perscrutar a realidade, em condi¢cdes de podermos obter informacdes
diversificadas, mas fidveis, pertinentes e crediveis. (Alves e Azevedo, 2010, p.17)

A recolha de dados é um ponto crucial para quem investiga, pois, requer uma descri¢cdo
detalhada, rigorosa e minuciosa, daquilo que observa, ndo descorando que deve manter uma

postural imparcial quanto ao objeto em estudo.

2 - Objetivos da Investigacao/Acao

No delineamento desta investigacao arrogamos 0s seguintes objetivos:

» Compreender o contributo da MTP no ensino do 1.2 C.E.B. no grupo onde desenvolvemos a
nossa préatica de ensino supervisionada;

* Interrogar docentes do ensino do 1.2 C.E.B sobre as concecdes e aplicabilidade da MTP.

3 — Procedimentos de recolha de dados

Esta investigacdo teve trés momentos distintos no que refere a recolha de dados, a primeira
técnica utilizada foi a observacao, tendo sido constante ao longo do projeto de intervencao, no
capitulo 1l apresentamos referéncias das observacdes realizadas. Elaboramos os guides das
primeiras entrevistas para a professora titular e os alunos, que foram recolhidos antes de darmos
inicio ao projeto, repetimos o processo. No final do projeto, voltdmos a entrevistar ambos, por fim,
elaboramos questionarios para aplicar a comunidade docente, a amostra obtida foi de setenta

inquiridos.
3.1 - Observacao

“Observar é selecionar informagdo pertinente, através dos 6rgdos sensoriais € com
recurso a teoria e a metodologia cientifica, a fim de poder descrever, interpretar e agir

sobre a realidade em questao” (Carmo e Ferreira, 1998, p.97)
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Evertson e Green (1986, p.177, citados por Hébert, Goyette, e Boutin, 1990) sublinham que as
observagdes em sistemas narrativos podem revestir-se de diversos aspetos, como “descricoes
de um acontecimento critico dentro dos seus limites espacio-temporais naturais; a redaccao de
um texto pessoal no “diario de bordo”; as notas de campo que descrevem o que foi visto, ouvido,
vivido e pensado pelo investigador na sequéncia de uma observacgao participante.” (p.154)

A investigacdo aqui descrita teve origem nas observagdes que realizdmos, foi com base nas
notas que retiramos todos os dias sobre as rotinas, atividades realizadas, comportamentos dos
alunos, entre outros aspectos, que o tema deste relatorio final surgiu.

Na fase inicial da nossa pratica de ensino supervisonada foi essencial registar textualmente as
conversas dos atores observados, s6 assim, conseguimos, gradualmente, constituir as nossas
percepcoes das situacdes vividas, das experiéncias dos alunos e das suas necessidades.

Um dos pontos observados que mais influenciaram o projeto criado foi a dimenséo relacionar
crianga/crianga, eram didrios os registos de ocorréncias entre os alunos por discussdes e
confrontos.

Como ja referido, ao longo da construgao do projeto, tentamos ao maximo realizar a triangulagéo
entre o0 que a professora cooperante pretendia, o que as criangas tinham dito e os pontos que
pretendiamos alcancar com vista a reflexdo conjunta em grupo, este pontos surgiram,
fundamentalmente, pelos registos que realizamos no nosso diario de bordo.

Ao longo das atividades apresentadas no RF encontram-se varias notas de campo que foram
obtidas pelas observagdes que realizamos.

Um elevado nimero de investigagdes qualitativas recorrem a diversas técnicas de recolha de
dados que se complementam. De seguida iremos apresentar as entrevistas que
completementam a nossa observagao participante, no que diz respeito as opinidées ou crengas
que os inquiridos tém sobre acontecimentos que os tocam.

3.2 — Inquérito por Entrevistas

Os inquéritos por entrevistas que aplicAmos foram realizadas em dois momentos diferentes, quer
a professora cooperante quer aos alunos. Os primeiros ocorreram antes de iniciarmos o projeto,
enquanto que as segundas ocorreram apds o término do projeto.

As entrevistas foram gravadas em audio, para tal, foram solicitadas previamente autoriza¢des
aos Encarregados de Educacéo (E.E) para executar as entrevistas, apenas dois E.E ndo deram
autorizacao.

Segundo, Werner e Schoepfle, dois investigadores, (1988, citado por Hébert, Goyette, e Boutin,
1990, p.162) as entrevistas poderdo ter uma das duas fungdes ou uma funcao preparatoria /
instrumental ou uma fungéo técnica essencial. Enquandramos as nossas entrevista na segunda

funcéo, vejamos:
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“Funcéo técnica essencial: neste caso, & a técnica de observagao participante que vai
permitir, no inicio, a insercdo no meio e que fornecera, durante a investigacdo no

terreno, os dados a confrontar para suscitar novas questdes e novas interpretages.”

Os guibes criados para as entrevistas (Apéndice 9 até Apéndice 12) dizem respeito a entrevistas
orientadas para a informagéao, ou seja, “visa circunscrever a percepgao e o ponto de vista de uma
pessoa ou de um grupo de pessoas numa situacdo dada.” (Hébert, Goyette, e Boutin, 1990,
p.162)

Para a elaboracdo destas entrevistas tivemos em consideragdo os aspetos essenciais na
utilizagao da técnica de entrevista de Carmo & Ferreira, (1998) sdo estes:

Antes: definir o objetivo; construir o guia de entrevista; escolher os entrevistados; preparar as
pessoas a serem entrevistadas; definir a data, hora e local.

Durante: explicar quem somos e 0 que queremos; obter e manter a confianga; saber escutar; dar
tempo para “aquecer” a relagdo; manter o controlo com diplomacia; utilizar perguntas de
aquecimento e focagem; enquadrar as perguntas melindrosas; evitar perguntas indutoras.
Depois: Registar as observacoes sobre o comportamento do entrevistado; Registar as
observacdes sobre 0 ambiente em que decorre a entrevista.

Na primeira fase de entrevistas aos alunos os objetivos pretendiam reunir informagédo sobre os
gostos dos alunos e a forma como se consideram parte integrante do seu ensino, na entrevista a
docente, os objetivos da primeira entrevista assentam na recolha de evidéncias referentes a
importancia da MTP no Ensino do 1.2 C.E.B. e visa sobretudo conhecer a sua opinido
relativamente aos principios que considera fundamentais para a aprendizagem de todos os
alunos. No que concerne a segunda fase das entrevistas, o principal objetivo era apurar junto dos
alunos e da docente se a nossa agao potencializou novas aprendizagens.

As entrevistas sdo semiestruturadas com carateristicas formais, com perguntas abertas e
fechadas.

Seguidamente, apresentamos a estrutura das entrevistas no quadro 3:

12 Entrevista 22 Entrevista
Professora | A- Autorizagdo para realizar e gravar | A- Autorizagdo para realizar e gravar a
a entrevista; Anonimato e entrevista; Anonimato e
confidencialidade; confidencialidade;
B- Identificagédo do entrevistado; B- Percecao sobre a Metodologia de
C- Carateristicas do grupo; Trabalho por Projeto;
D- Relacbes estabelecidas; C- Participagao do Projeto realizado;
E- Avaliacdo do grupo; D- Percegéo das aprendizagens efetuadas
F- Percecado sobre a Metodologia de pelos alunos;
Trabalho por Projeto. E- Relacdes estabelecidas;
F- Avaliacdo do projeto.
Alunos A- Informagao dos objetivos da A- Informagéao dos objetivos da entrevista no
entrevista no &mbito da ambito da investiga¢do em curso;
investigacao em curso; Autorizagao para realizar e gravar a
Autorizacdo para realizar e gravar entrevista;
a entrevista; Anonimato e B- Percecao das aprendizagens realizadas;
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confidencialidade; C- Percegéo das aprendizagens realizadas;
B- ldentificacao do entrevistado D- Relagbes estabelecidas;
C- Gostos do entrevistado; E- Perspetivas escolares.
D- Relagdes estabelecidas;
E- Perspetivas escolares.

Quadro 3 - Estrutura dos Inquéritos por Entrevistas

Iniciou-se cada entrevista com uma breve conversa sobre 0 motivo da concretizagcao da mesma,
garantimos o anoénimato e confidencialidade. Quisemos esclarecer que qualquer duvida ou
questdo que ndo fosse perceptivel seria novamente explicada, também reputamos que nao

haveriam respostas certas ou erradas, apenas pretendiamos saber as suas opinides.

3.3 — Inquérito por questionarios

Querendo abranger a opiniao dos docentes do Ensino do 12 C.E.B, no presente estudo, optamos
pela aplicagdo de um inquérito por questionario, sendo um “processo em que se tenta descobrir
alguma coisa de forma sistematica.” (Carmo e Ferreira, 1998, p.123), tendo como principal
diferenca dos inquéritos por entrevista o facto do investigador e inquiridos nao interagirem em
situacdo presencial. O que torna o processo mais abrangente em menos tempo, no entanto,
apresenta objegdes, pois ndo existe qualquer contacto visual, ndo é exercida nenhuma leitura
corporal, o que suscita duvidas sobre a vericidade das respostas, sendo dubia a posi¢ao
assumida. O inquirido esta a responder o que pensa que € politicamente correto ou o que
realmente pensa e, eventualmente, pde em pratica.

Na elaboracdo dos guides devem ser criadas questbes de controlo, para tentar aferir a
veracidade das respostas anteriormente dadas.

Outra objecdo que poderd ocorrer sdo a recusa de resposta. A preparacdo cuidadosa do
inquérito por questionario é a melhor estratégia a que o investigador pode recorrer, deve ser
objetivo, coerente e claro, pois, devemos considerar que ndo estaremos presentes no momento
da resposta e nao devera existir davidas no seu preenchimento.

Porém, existem vantagens nesta técnica de recolha de dados que sao inegaveis , para além da
ja mencionada referente ao pouco tempo que é necessario para o aplicar, € um instrumento que
facilmente chega a qualquer parte do mundo.

Carmo e Ferreira, (1998), elegem oito itens quanto as perguntas, que devem ser considerados na
criagdo de um inquérito por questionario, séo eles: “Reduzidas ao Q.B; Tanto quanto possivel
fechadas; Compreensiveis para os respondentes; Nao ambiguas; Evitar indiscricées gratuitas;
Confirmar-se mutuamente; Abrangerem todos os pontos a questionar; Relevantes relativamente
a experiéncia do inquirido.” (p.141)

O inquérito por questionario criado esta divido em trés blocos. O primeiro bloco destina-se a obter
informacgdes pessoas dos inqueridos como o0 género, a idade e o tempo de servigo, 0 segundo

bloco, tem seis questdes e foca-se nas metodologias de ensino e pretende apurar as
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metodologias de ensino utilizadas pelos docentes e, por fim, o Gltimo bloco é composto por dez

perguntas fechadas sobre a MTP, os seus fundamentos e a sua pertinéncia. (Apéndice 15)

O modelo criado abrange questdes fechadas e questdes abertas, efetuando o paralelismo, entre

a quantidade de respostas obtidas com a qualidade das mesmas. (Quadro 4)

Dimensoes Questoes Tipo
Identificacao | 1-Género; Fechada — f/m
2-ldade; Fechada — intervalo

3-Tempo de Servigo;

Fechada — intervalo

Metodologias
de Ensino

4- Enquanto docente, qual a préatica pedagégica que
utiliza no trabalho desenvolvido com os alunos?
(assinale a opgao mais recorrente);

5- Utiliza alguma outra metodologia para complementar a
anterior?

6- Considera importante diferenciar os métodos de
ensino?

7- Justifique a questao anterior

8- Considera que existem limitagdes na utilizagdo de
diferentes metodologias no ensino do 1.2 ciclo do
ensino basico, que se distanciam do ensino
tradicional? (assinale (x) a opgao)

9- Se assinalou sim, indique qual/quais.

Aberta — 6 opcdes

Aberta — 6 opcdes

Fechada — s/n

Aberta
Fechada — s/n

Aberta

Metodologia
de Trabalho
de Projeto

10- A Metodologia de Trabalho de Projeto proporciona o
desenvolvimento intelectual, afetivo e social dos
alunos.

11- A Metodologia de Trabalho de Projeto parte das
preocupacodes e curiosidades dos alunos.

12- Ha objetivos e necessidades de ensino e
aprendizagem que ndo sdo alcangaveis com a
Metodologia de Trabalho de Projeto.

13- As aprendizagens proporcionadas pela Metodologia
de Trabalho de Projeto sao centradas em problemas.

14- A necessidade de cumprir os contetdos
programéticos dificulta a implementagéo da
Metodologia de Trabalho de Projeto.

15- O docente tem o seu projeto e os alunos o deles.

16- A aplicacdo da Metodologia de Trabalho de Projeto
permite ao docente uma melhor reflexao sobre a sua
pratica.

17- A Metodologia de Trabalho de Projeto impulsiona a
ultrapassagem das dificuldades dos alunos.

18- A Metodologia de Trabalho de Projeto néo favorece
aprendizagens formais.

19-J4 aplicou a Metodologia de Trabalho de Projeto?
(assinale (x) a opgéo)

Fechada — c/d

Fechada — c/d

Fechada — c/d

Fechada — c/d

Fechada — c/d

Fechada — c/d

Fechada — c/d

Fechada — c/d

Fechada — c/d

Fechada — s/n

Quadro 4 - Estrutura dos Inquéritos por Questionario
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4- Apresentacao e Interpretacao de Dados

Nesta fase do relatério final serdo apresentados os resultados obtidos com base nos
instrumentos aplicados, assim como a interpretagdo dos resultados. Numa primeira fase
apresentaremos os resultados dos inquéritos por entrevistas aplicados aos vinte e um alunos
autorizados e a professora cooperante.

Na segunda parte apresentaremos os resultados obtidos através dos inquéritos por questionario
respondidos por setenta docentes do Ensino do 1.2 C.E.B.

A respeito da técnica de tratamento da informacao recolhida através de inquéritos por entrevista
iremos apresentar os resultados de duas formas distintas, as entrevistas realizadas a professora
serdao apresentadas em fichas-sintese (Apéndice 13 e Apéndice 14) que elaboramos
transcrevendo na integra as respostas obtidas, no que concerne as entrevistas dos alunos, por
apresentarem uma estrutura mais fechada sera apresentado por meio de graficos e tabelas.

A apresentacao dos resultados obtidos através dos inquéritos por questionario sera apresentada
também com o recurso de graficos/ tabelas, para as questoes abertas foram criadas categorias
que agrupam as respostas o mais semelhantes possiveis.

A primeira fase das entrevistas aos alunos foram elaboradas para conhecer melhor a turma,
identificar as suas principais dificuldades e conjuga-las com os seus gostos, queremos com isto
dizer, que foram essenciais para a construcao das atividades que elaborados ao longo do projeto.

4.1 - Resultados obtidos dos inquéritos por entrevistas aos alunos: 12 entrevista

O grupo A tem como objetivo informar os inquiridos sobre os objetivos desta entrevista no ambito
da investigacao em curso, referindo o carater de uma recolha de dados ao nivel das percegdes e
opiniées do entrevistado, ndo existindo respostas certas ou erradas.

Grupo B — Identificacdo dos entrevistados

5%

0,
57% 38%
v - “
0 5 10 15 20 25
=9 =8 =10 B Sim W Nio
Grafico 1 - Idades dos alunos Grafico 2 - Frequéncia nesta escola desde o 12 ano

Os 21 inqueridos tém idades compreendidas entre os 8 anos e os 10 anos, (Grafico 1), 17

frequentam esta escola desde o primeiro ano escolar e 4 mudaram de escola.
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Grupo C - Gostos do entrevistado

Neste grupo serdo apresentadas as respostas dos inquiridos referentes as areas que mais
gostam e onde sentem maiores dificuldades. Todos os inquiridos referiram que gostavam de vir
para a escola.

= Exp. Plastica
= Matematica
= E. do Meio

Portugués

Grafico 3 - Area que gosta mais

No grafico 3 apresentamos as areas de preferéncia do grupo, recaindo a maior percentagem
para a area de estudo do meio que obteve 48% das respostas, portugués apresenta apenas 5%,
matematica obteve 28% e a area de expressdes plastica atingiu 19%.

S .
' W Matemdtica M Portugués ™ E. Meio

= Matematica = Portugués
= Inglés Mdsica
= E. Meio
Gréfico 4 - Area que gostam menos Grafico 5 - Incidéncia de maiores dificuldades

Quanto a area que identificam como a que gostam menos (Grafico 4), as respostas com maior
peso recaem sobre portugués com 57% e matematica com 24%, porém, foram ainda

mencionadas estudo do meio com 9% e musica e inglés com 5% cada. Embora tenham sido
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cinco disciplinas mencionadas como as que 0s alunos menos gostam, quando questionados
sobre onde sentem maiores dificuldades foram apenas trés referidas, matematica com 48%,
muito préximo com 43% portugués e estudo do meio com 9%. (Grafico 5) Estes ultimos
resultados confrontados com o grafico 4 demonstram que as maiores dificuldades que os alunos

sentem traduzem-se nas areas que menos gostam.

Grupo D — Relacbes estabelecidas

Para apresentar os resultados do grupo D, dado que se tratam de questées com respostas de
sim e ndo, optamos por apresentar no seguinte quadro. Consideramos importante colocar esta
questdo aos alunos para compreender como é que descrevem as relagbes com 0s outros

elementos da comunidade escolar.

Questoes Sim Nao
Gosta dos seus colegas de 100% 0%
turma?

Gosta dos colegas da 90% 10%
escola?

Gosta da sua professora? 100% 0%
Gosta de trabalhos de 81% 19%
grupo?

Quadro 5 - Grupo D — Relacoes estabelecidas

Analisando o quadro a cima representado, os alunos demonstram gostar dos seus colegas de
turma, apenas dois alunos, mencionaram que nao gostam dos restantes colegas da escola.
Referente a relagdo que detém com a professora apresentam, na sua globalidade, opinides
satisfatorias. O ponto menos consensual deste bloco é referente ao trabalho de grupo, 4
inquiridos responderam que nao gostam de trabalhar em grupo, mediante as nossas
observacoes e a informacéao obtida junto da professora titular, estes 19% néo estdo associados a

experiéncias vivenciadas dentro da sala, mas sim a crencas criadas pelos alunos.

Grupo E - Perspetivas escolares

O pretendido com as questdes deste grupo era aferir o grau de oportunidades de participagao
que os alunos identificam na construgdo da sua aprendizagem, se consideram ter voz ativa

dentro da sua sala. (Quadro 6)

Questoes Sim Nao
Sugere atividades para 19% 81%
realizar dentro da sala?

Sugere temas para 24% 76%
desenvolver na sala?

Traz duvidas de casa para 24% 76%

descobrir com a turma?
Quadro 6 - Grupo E - Perspetivas escolares
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Conjuntamente com as observagbes realizadas as respostas obtidas permitiram-nos
compreender como é que os alunos se sentem na sala de aula e na escola. Condizendo estas
informagdes com a entrevista a professora, conseguimos criar um esboco da realidade daquele
grupo, no que refere ao desenvolvimento intelectual, afetivo e social. Cremos que o sucesso da
nossa prética sé foi atingido por se basear nestas informacoes.

4.2 — Resultados obtidos dos inquéritos por entrevista a docente: 12 entrevista

O guiao da primeira entrevista realizada a professora encontra-se em Apéndice 9, tal como a
ficha-sintese, Apéndice 13, que resume o parecer da docente quanto as questdes colocadas.

A estrutura desta primeira entrevista, tal como ja apresentado no ponto 3.2, esta dividida em trés
partes. O primeiro momento tinha como objetivo obter a identificagcdo do entrevistado, registamos
que a docente tinha 46 anos, era licenciada em Ciéncias e Matematica, conta com 25 anos de
tempo de servigo, sendo que ja se encontra a trabalhar neste agrupamento ha 12 anos.

O segundo bloco refere-se as carateristicas do grupo, a docente descreveu o grupo como
heterogéneo, com dificuldade de atencdo, de concentracdo e cognitivas, muito agitados e com
problemas de comportamento. A sua relagcdo com o grupo € boa, mas a relagdo aluno/aluno é
deficitaria, existindo com regularidade conflitos entre os alunos. Por fim, pretendiamos
compreender qual a percecdo da docente sobre a MTP, trata-se de uma metodologia do
conhecimento da professora, mas que nunca foi aplicada por si.

A entrevista ocorreu num ambiente calmo e tranquilo.

4.3 - Resultados obtidos dos inquéritos por entrevistas aos alunos: 22 entrevista

O grupo A tem como objetivo informar os inquiridos sobre os objetivos desta entrevista no &mbito
da investigacao em curso, referindo o carater de uma recolha de dados ao nivel das percegdes e
opinides do entrevistado, ndo existindo respostas certas ou erradas. Os resultados apresentados
representam apenas 20 inquiridos, pois, uma aluna, ausentou-se para outro pais no Ultimo més

letivo.

Grupo B — Participacdo no projeto

As questdes colocadas tinham como propdésito compreender como é que os alunos vivenciaram o
projeto.
A primeira questdo colocada obteve 100% de unanimidade, € questionado se gostaram de

participar no projeto. Evidentemente, esta percentagem satisfaz-nos bastante.

60



12

10
10
8
6
6
4
4
2
0
"Foi divertido "Conseguimos "Descobrimos muitas
trabalharmos em aprender coisas e coisas novas"
equipa" ajudarmo-nos uns aos
outros."

Grafico 6 - Porque gostaram do projeto

As respostas do grupo apontaram para as descobertas que realizaram, do quanto gostaram de
trabalhar em grupo e que consideram que foi muito divertido todo o percurso e atividades
realizadas. 50% das respostas foram categorizadas como “Foi divertido trabalharmos em equipa”,
“Conseguimos aprender coisas e ajudarmo-nos uns aos outros” obteve uma percentagem de
30% e por fim “Descobrirmos muitas coisas novas”, foi respondido por 4 elementos tendo uma
percentagem de 20%. (Grafico 6)

Um dos alunos resume na sua resposta praticamente todas as respostas dadas: “Sim gostei,
porque é giro para aprendermos, para aprendemos melhor com os amigos, ter mais capacidades,
melhores notas, estudarmos mais e esforcamo-nos. “(A.11)
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Grafico 7 - Vantagens da participagdo no projeto

As respostas obtidas a pergunta referente as vantagens da participagao foram diversificadas,
tanto mencionaram objetivos de aprendizagem como “Descobrir a gastronomia dos distritos”
tendo 20%, “Aprender todos os distritos” com 15%, “Aprender muitas coisas novas” com um peso
de 10%, como mencionaram atividades realizadas, “Fazer jogos” 10%, ou focaram questdes
sociais e emocionais como “Ajudar os meus amigos” 10%, “Foi ser tdo divertido” realgando como
se sentiam no projeto, tendo também 15% , ou mencionando apenas que a maior vantagem foi
“Participar” 10% ou terem “Ter experimentado algo novo” com 15 %. (Grafico 7)

Contrariamente a questao anterior, alusivo as desvantagens do projeto, as respostas foram mais
consensuais. (Grafico 8)

5%

15% l

= "Gostei de tudo" = "N&o gostei de um grupo"
"Das regras”

Grafico 8 - Desvantagens da participagdo no projeto
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Grupo C — Percecédo das aprendizagens realizadas

Este grupo reflete a opinido dos alunos sobre a percecdo das aprendizagens adquiridas, a
primeira questdo obteve uma concordancia de 100%, todos os alunos consideram que
aprenderam com o projeto desenvolvido.

= Faro = Beja = Portalegre = Lishoa = Porto = C.Branco = Sétubal = Evora = Viseu = Todos

Grafico 9 - Distritos que mais gostaram

O retorno a esta questado foi bastante vasto, ndo existe um consenso geral na turma sobre o
distrito que mais gostaram, foram vérias as atividades realizadas e sempre variadas, 0 que
justifica o posicionamento diversificado dos alunos, Evora, Faro, Setlbal, Portalegre, Lisboa,
obtiveram 5% das respostas, Viseu, Beja e Porto reuniram 9%, o distrito com maior percentagem
foi Castelo Branco com 19%, contudo, a maior percentagem obtida foi de 29% tendo sido alunos
gue nao conseguiram identificar apenas um distrito. (Grafico 9)

A questao “As curiosidades e dividas foram todas exploradas?” os alunos responderam todos
que sim. Assim como a questao referente a forma como se sentiam com a realizagdo de mais
uma aventura obteve uma percentagem de 100%, todos os alunos mencionaram que se sentiam
bem/felizes.

= Sim = Néao

Grafico 10 - Dificuldades superadas
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Relacionado com a superacdo de dificuldades, apenas um aluno considera que a sua
participagdo no projeto ndo o ajudou a superar as dificuldades sentidas, representado 5% das
respostas, contudo, para nés este tipo de feedback é bastante importante para compreender
onde poderemos ter falhado com o aluno e como poderemos ajustar a nossa pratica as suas
necessidades. (Grafico 10)

Nao obstante a questdo anterior, quando questionados se foi mais facil aprender com esta

aventura, todos os alunos mencionaram que sim.

Grupo D — Relacdes estabelecidas

No que respeita a este grupo foram apenas colocadas trés questbes, consideramos pertinente
repetir uma pergunta realizada no primeiro inquérito por questionario, para comparar as
respostas obtidas.
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Grafico 11 - Gosta de atividades de grupo/pares
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Sim N3o

Grafico 12 - Pretende realizar mais atividades em grupo

Os resultados apresentados no grafico 11 e no gréfico 12 sdo idénticos e permitem-nos confirmar
que para 18 alunos o trabalho a pares foi satisfatério e pretendem voltar a realizar, contudo
existem dois elementos que ndo pretendem voltar a repetir esta experiéncias. Tivemos
oportunidade de questionar, posteriormente, o porque de ndo gostarem e as respostas foram
idénticas “Trabalho melhor sozinho.”

A evolugao que o grupo apresentou referente a utilizagédo de trabalhos de grupo, foi exponencial,
mas gradual. Foi notério a apropriacdo das regras, o sentido de responsabilidade e a melhoria da

gestédo de atividades em grupo. Cemea ( s.d citado por Barbier, 1993, p.109 )refere que “de facto,
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o processo de producdo de um projecto é também o da constituicio de uma equipa, ou de um
grupo, que devera nao so definir ou participar na definicdo das politicas, mas também p6-las em
pratica e assegurar o seu controlo”.

A (ltima questao desde bloco reporta-se as regras que foram adquiridas ao longo do projeto.
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"Trabalhar em "Partilharas  "Elegerum  "Respeitaras  "Naofalar "Cadaumtem "Ajudaros
equipa" ideias com o lider" opinides de alto" asuatarefa colegas com
grupo" todos" dentro do mais
grupo" dificuldades"

Grafico 13 - Regras adquiras

O gréfico 13 reune as categorias criadas com base nas respostas dos alunos, 25% dos alunos
considera que as regras que adquiriu consistiram em saber trabalhar em grupo, 20% das
respostas recairam sobre a partilha de ideias com o grupo e o respeito das opinides de todos,
30% foram repartidos de igual foram pelas regras “Nao falar alto”, “Cada um tem a sua tarefa
dentro do grupo” e “Ajudar os colegas com mais dificuldades”, por fim, apenas um aluno,
representando 5% respondeu “eleger um lider’. As respostas obtidas, no nosso entender,
relnem regras importantes no trabalho em sala de aula, sendo que algumas delas foram até
criadas pelos alunos no inicio do projeto. Castro e Ricardo, (2001) referem que a assimilacao
das regras , sendo criada pelos alunos, é mais provavel que resulte, “Regras de funcionamento
adequadas ao grupo e as tarefas criam uma estrutura na qual as actividades se podem
desenvolver melhor. As regras que forem definidas com a turma tém mais probabilidades de
serem assumidas e respeitadas.” (p.19)
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Grupo E — Perspetivas escolares

Este inquérito termina com duas questdes fechadas que de seguida serao apresentadas.

Questoes Sim Nao
Para a realizacao deste 90% 10%
projeto, considera que a sua

opiniao e o seu

conhecimento foi

importante?

Gostaria de realizar mais 100% 0%
projetos na sala de aula?

Quadro 7 - Grupo E - Perspetivas escolares

Terminada a apresentacado e analise dos dados obtidos através dos inquéritos por entrevista
submetidos aos alunos, tal como ja evidenciado na avaliacdo do projeto, consideramos que
conseguimos desenvolver um projeto coerente, com um caminho evolutivo, partindo dos

interesses do grupo, envolvendo-0s na sua propria aprendizagem, criando 0s meios necessarios

para proporcionar aprendizagens significativas.

4.4 - Resultados obtidos dos inquéritos por entrevistas a docente: 22 entrevista

A segunda entrevista a professora cooperante comprova que conseguimos desenvolver varias
atividades que desenvolveram o lado intelectual, melhoram a relagédo afetiva entre os alunos e
apresentou resultados positivos nas suas avaliagdes. A ficha-sintese desta entrevista encontra-
se no Apéndice 14.

O guiao desta entrevista € composto por cinco grupos de perguntas, passaremos a analisar as
respostas indicadas pela docente.

O primeiro ponto pretendia compreender a opinido da docente sobre as vérias fases da MTP, na
sua opinido as varias fases nao sdo de facil implementagéo no ensino do 1.2 C.E.B.

O segundo bloco questionava sobre a abrangéncia do projeto no que refere a individualidade de
cada aluno, neste ponto, a docente considera que a motivagao intrinseca e as atividades
alcancaram todos os alunos, porém em graus diferentes.

No que concerne ao terceiro item desta entrevista, perguntdmos a docente se considerava que
0s seus alunos tinham adquirido novas aprendizagens, a docente cooperante realgou que
considera que a MTP potencializou novas aprendizagens, mas no seu entender é fundamental
cruzar o método expositivo com a MTP para existir um equilibrio positivo.

Quanto a abrangéncia social desta metodologia, concordou assertivamente com a questédo
“acompanha o crescimento dos alunos no desenvolvimento intelectual, afetivo e social”.

A questio referente as relagdes estabelecidas na turma, presente no grupo quatro, a docente
menciona que as relagbes melhoraram significativamente, considera que as varias atividades em
grupo impulsionaram estas melhorias de comportamento.

Terminamos esta entrevista com o Ultimo grupo que estava relacionado com a avaliagdo do

projeto, a professora atenta que a aplicacdo da MTP resultou em aprendizagens significativas
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para os seus alunos, implementou-se matérias novas e que estavam relacionadas com o
programa. Menciona que esta metodologia deve ser aplicada no Ensino Basico, mas enfatiza que

deve existir um meio termo.

4.5 - Apresentacao dos resultados obtidos através dos inquéritos por
questionario

O inquérito por questionario (Apéndice 15) foi criado com recurso ao Google Docs e esta dividido
em quatro dimensdes, apresentacdo do tema e o objetivo do questiondrio; perguntas de
identificacdo do inquirido; perguntas de informacao referente as metodologias de ensino; e, por
fim, perguntas direcionadas para a MTP, consideramos tratarem-se das questbes suficientes
para obter evidéncias referentes a aplicacao atual da MTP no Ensino do 1.2 C.E.B.

A amostra obtida foi de setenta inquiridos, na sua maioria foram obtidos através de um férum de
docentes onde solicitdmos a colaboragao.

Bloco A — Identificacdo do inquirido

Dos 70 inquiridos 69 sao do género feminino e apenas 1 é do género masculino.

Apresentam idades compreendidas entre:

30
25

25 22
20
15

10 11
10

5 2

0
20-30 31-40 41- 50 51-60 mais 61

Quadro 8 - Idades dos inquiridos
As amostras em maior nimero assentam em 22 inquiridos com idades compreendidas entre os
31 — 40 anos e 25 com idades entre 41 — 50 anos, obtemos 10 amostras em idades dentro dos

20 — 30 anos, 11 com idades entre os 51 — 60 anos e apenas 2 individuos com mais de 61 anos.
(Quadro 8)
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40 38
35

30

25

20 15

15 11

10 6

[y

até 5 anos 5-10 anos 10a 15 anos mais 15 anos

Quadro 9 - Tempo de servigo
No que refere aos anos de servico, 38 inquiridos tém mais de 15 anos de experiéncia, 15 tém até
5 anos, 6 tém de experiéncia entre 5 -10 anos11 e, por fim, 11 apresentam-se entre os 10 — 15

anos.

Bloco B — Metodologias de Ensino

A primeira questao colocada neste bloco é referente a pratica pedagdgica mais utilizada pelo
docente. A segunda questdo estd diretamente relacionada com a primeira e por isso,
consideramos sensato apresentar os resultados em simultdneo. Para tal criamos grupos de
resposta, ou seja, associamos a primeira resposta dos inqueridos com as segundas criando
assim pares de praticas pedagdgicas utilizadas, desta forma, conseguimos compreender

se/como complementam as suas praticas.

Metodologias de Ensino

Método Expositivo (MEXP)

Metodologia Movimento Escola Moderna (MEM)

Metodologia High Scope (MHS)

Metodologia Waldorf (MW)

Metodologia Trabalho de Projeto (MTP)

Outra (O)

Figura 5 - Pratica pedagdgica mais utilizada — Siglas associadas

Pares Indicadores
MTP / MEXP 12

MHS / MEM
MTP / MEM
MTP / MHS
MEM / MTP
MEXP / MTP
MEXP / MEM
MEXP

MTP

MEM

(0]

Quadro 10 - Praticas pedagdgicas utilizadas

LOI\)CD\ICOSCDI\)COCD
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Os resultados que mais se destacam sdo a MTP como mais utilizada, tendo 12 resposta, sendo
complementada com MEXP. O segundo par com maior nimero de respostas envolve as mesmas
praticas pedagoégicas, mas inverte a ordem, querendo com isto dizer que, 10 docentes utilizam
mais a MEXP conjugando com a MTP. 9 inquiridos responderam outras, contudo apenas um
mencionou outra metodologia, tendo sido, Metodologia Jodo de Deus. Ha métodos que
apresentam semelhangas nos seus objetivos, sendo totalmente possivel conjuga-las é o caso da
MTP / MEM que obteve 8 e o inverso obteve 6 resposta. Porém, existem outras que por se
posicionarem em lados diferentes da educagéo, sdo mais improvaveis de se cruzarem, como por
exemplo MEXP, mais associado a escola tradicional com o MEM, uma metodologia associada a
escola nova, que se identifica pouco com os principios da escola tradicional, ndo obstante,
existem 8 inquiridos que alegam praticar este par. (Quadro 10)

A seguinte pergunta pretendia inferir a opinido dos entrevistados quanto a importancia de

diferenciar métodos de ensino, solicitando uma breve justificacao.

M Sim M Nio

Grafico 14 - Diferenciar métodos de ensino

A maior dos abordados (74%) considera que se devem diferenciar os métodos, apenas 26%
considera que nao se devem diferenciar. (Grafico 14)
No seguinte grafico iremos apresentar categorias criadas para as justificagbes da pergunta

anterior.
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Grafico 15 - JustificagOes

O grafico 15 relne as justificacdoes favoraveis e desfavoraveis a diferenciacdo de métodos de
ensino. Com 22 respostas, atribuidas todas ao sim, temos, “Respeitar a individualidade”, de
seguida, também com respostas favoraveis, “Procurar dar respostas mais abrangentes possiveis”
obteve 8, também com 8 resposta esta a categoria” O método é relativo, importa a motivagao”,
todavia estas argumentacoes estao relacionadas com a resposta nao, a questdo anterior. Ainda
nas respostas associadas ao nao temos “Os alunos ndo sdo recetivos” com 2 respostas, com
mais 2 agregadas ao nao foram “Importa o alcance dos objetivos, ndo o caminho”, as restantes
que negam diferenciar estdo agregadas as “Nao consideradas”, que para além destas 6 ainda
agrega mais 5 resposta que nao foram justificadas corretamente. Com 9 respostas encontra-se a
categoria “Articular diferentes estratégias de ensino”, as restantes 7 resposta estdo divididas
entre as categorias “Enriquecer a pratica” com 3 e 4 em “Minimizar dificuldades”. Por fim, com
apenas 1 resposta temos “Os métodos complementam-se”.

Na nossa otica, todas as respostas sao validas para se diferenciar os métodos pedagdgicos
sempre que se verifica que poderdo melhorar as aprendizagens dos alunos, até as que foram
registadas como justificacdo para nao diferenciar, para nés, podem ser contraditérias. Vejamos,
dizer que “Importa o alcance dos objetivos, ndo o caminho” ndo estid de todo incorreto, pois
consideramos que a definicao de objetivos é dos primeiros passos que o docente deve realizar

seja qual a metodologia a seguir, “Com efeito, é suposto esses objetivos dirigirem a acgao,

guiarem a escolha dos métodos, meios e estratégias.” (Barbier, 1993, p.143)

A Ultima questao deste bloco pretende aferir se os docentes sentem limitagdes em diferenciar as
metodologias.
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B Sim M Nao

Grafico 16 — Considera existir limitagoes

Apenas 33 % dos inquiridos indica sentirem limitagdes. (Grafico 16)
Passaremos a apresentar as suas justificagbes, novamente, cridmos grupos selecionando as
ideias chaves.

15
10
. i z ! g
, N _ - - =
Falta de material Tempo Medo de arriscar  Obrigagdo da Os programas
e tecnologia utilizacdo dos
manuais

Grafico 17 — LimitagGes

Bloco C — Metodologias Trabalho de Projeto

7

Este bloco é composto por dez questdoes fechadas, com excegdo da Ultima que a resposta
consiste em Sim/Nao, todas as outras utilizam o Concordo/Discordo.

A primeira pergunta esta diretamente associada com o0 nosso objetivo de investigagdo, “A
Metodologia de Trabalho de Projeto proporciona o desenvolvimento intelectual, afetivo e social
dos alunos.“, os 70 inquiridos responderam que concordavam com esta afirmacao.
Concordamos totalmente com as respostas selecionadas.

Quanto a seguinte questao, as respostas ja ndo foram unanimes.
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= Concordo

= Discordo

Grafico 18 - A MTP parte das curiosidades e preocupagées

Concordando com os 90% obtidos (Grafico18) , P. Lucier (1977, citado por Barbier, 1993, p153)
reitera que “no ponto de partida de todo e qualquer processo de decisdo, ha a tomada de
consciéncia de um problema para resolver, de uma necessidade a satisfazer, de uma situagéao a
melhorar ou a corrigir. Nao necessariamente a deteccao de algo que vai mal ou nao esta a correr
bem, mas a consciéncia de que alguma coisa poderia ou deveria ser feita.” Ja o referimos por
diversas vezes que a MTP parte dos interesses e das necessidades do grupo. Leite et al., (1992)

referem-se ao Homem como um ser social

gue é constantemente motivado a tentar solucionar os probelmas que a sociedade lhe
coloca. Pelo que, o questionar, o problematizardos factos e das situagcdes com que o
Homem se depara diariamente torna-se assim, condicdo necesséaria para que este

possa, ndo sé compreender, mas também agir sobre a realidade em que vive. (p.28)

B Concordo M Discordo

Grafico 19 - Objetivos que ndo sdo alcangaveis pela MTP

Embora o resultado a esta questdo seja 39 % no discordo, ja aqui apontamos como uma
limitacdo a MTP o facto deste método ndo alcangar todos os conteudos, a diversidade de
contetdos e a sua complexidade, pode implicar a articulagdo de diferentes estratégias. (Gréfico
19)
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B Concordo M Discordo

Grafico 20- MTP é centrada em problemas

Os principios constituintes desta metodologia enfocam-se na resolugdo de problemas. Skhmuck
et al (1977, citado por Castro e Ricardo, 2001, p.11) referem-se ao “problema” enquanto
diferenca entre uma situagéo ja existente e uma outra que se deseja. “Nao saber qualquer coisa

e querer aprendé-la, pode, neste sentido, ser considerado um problema.” (Grafico 20)

B Concordo M Discordo

Grafico 21 - Cumprir os programas dificulta a implementagdao da MTP

As respostas obtidas foram de 70% no concordo e 30% no discordo (Grafico 21), sendo
contraditério a questdo anterior que questionava se existiam limitagbes (Grafico 17) e quais, a
reflexdo que realizamos desta pergunta coloca-nos dentro dos 30%, ja aqui referimos que é
possivel que a MTP, nado alcance todos os conteldos, no entanto, esta proporciona a
interdisciplinaridade. Os programas cruzam varios conteudos em &reas diferentes, por exemplo,
em estudo do meio no 32 ano, trabalham-se as plantas das cidades tal e qual como a matematica,
com objetivos diferentes, é certo, mas é facilmente convertivel uma atividade pratica que cruze
estas duas areas do saber. E uma metodologia que faz a integragdo da teoria e da pratica,
justamente, integrando-as.
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B Concordo M Discordo

Grafico 22 - O professor tem o seu projeto e os alunos o seu

A maioria das respostas recai no concordo, tendo este 86%, no entanto, cremos que
efetivamente podem existir dois projetos dentro de um, ou seja, os alunos definem os objetivos
do seu projeto e o professor paralelamente define os seus, tendo intencionalidades diferentes,
situagado defendida por Castro e Ricardo (2001), “o professor tem 0 seu projecto, os alunos tém
os deles, que se vao sucedendo e entrecruzando, € que, longe de serem contraditérios com

aquele, sao, pelo contrario, a garantia de que o projecto pedagogico do professor se realiza” (p.9)

B Concordo M Discordo

Grafico 23 - A MTP permite uma melhor reflexao sobre a sua pratica

Neste ponto, foram apresentadas 78% respostas que concorda com a afirmagéo e 21% que
discordam (Grafico 23). Qualquer docente deve refletir sobre as suas praticas recaem elas em
que metodologia de ensino for.
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B Concordo M Discordo

Grafico 24 - MTP impulsiona a ultrapassagem de dificuldades

A questado apresentada no Grafico 24 é umas das interrogacdes chaves para nés, a motivacao é
intrinseca na MTP, e um aluno motivado, que trabalha os seus interesses, que compreende o
porque de aprender determinado conteldo, que acha pertinente para o meio onde esta inserido
ter4, certamente, um empenho diferente, podendo nao estar diretamente relacionado com a
ultrapassagem das suas dificuldades mas, acreditamos, que acaba por influenciar. Altet, (1997),

IM

defende que desta forma “a aprendizagem é significativa e torna-se um “acto natural” e ndo um

ato tecnicista. “(p142)

B Concordo M Discordo

Grafico 25 - MTP nao favorece aprendizagens formais

As respostas alcangadas incluem 14 inquiridos que responderam concordo (20%). Nao nés
revemos, de todo, nesta percentagem pelas varias razdes ja narradas por nés e justificadas por
tedricos.
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M Sim M Nio

Grafico 26 - Ja aplicou a MTP

A Ultima questao pretendia inferir dos 70 inquiridos quantos ja tinham aplicada a MTP. 81%

indicaram ja ter utilizado e 19% afirmam nunca ter aplicado.

5 — Triangulacao de dados

Centrado no campo da pesquisa sobre a MTP, este estudo tem como objetivo central refletir
sobre o contributo desta metodologia no grupo apresentado.

Na fase final deste trabalho de investigacdo pretendemos apresentar algumas conclusdes
resultantes da observacdo, da acdo que desenvolvemos e das entrevistas aos alunos e a
docente e também dos inquéritos submetidos a docentes do 1.2 C.E.B.

Pretendemos refletir sobre os resultados obtidos, sobre a sua pertinéncia e as possiveis
implicacbes. Iremos cruzar as observacdes realizadas com as perspetivas dos alunos e da
docente.

O primeiro instrumento a que recorremos nesta investigacdo acado foi a observagdo, ja
anteriormente mencionamos a relevancia que esta teve para o planeamento e execugdo do
nosso projeto. Com o desenvolvimento do projeto, de atividade para atividade conseguimos
observar varias mudangas no comportamento dos alunos, principalmente nas interacdes entre
pares/grupo. Os alunos apropriaram-se das regras de trabalho de equipa, tornaram-se mais
tolerantes e compreensivos, refletiram sobre a capacidade de se colocar no lugar do outro, por
diversas vezes em momentos de gestdo de conflitos os alunos questionavam-se “Se fosse
contigo como é que te sentias?”, os momentos de reflexdo comegaram a partir dos proprios
alunos, a gestao de conflitos tornou-se uma oportunidade de expor os sentimentos, de
desenvolver a consciéncia das emocgdes. No grafico 11 e 12 a maioria dos alunos refere que
gostou de trabalhar em grupo/pares e que pretende realizar mais atividades em grupo. A docente
confirma na segunda entrevista que as rela¢des sociais apresentaram uma melhoria significativa,

sendo uma consequéncia positiva do trabalho de grupo.
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Consideramos que ao desenvolver regularmente atividades de grupo e de, posteriormente,
realizarmos uma autoavaliagdo, conseguimos promover uma maior consciencializacao e abertura
para abordar as atitudes individuais e a tematica das emocoes e dos sentimentos.

O processo de observacao permite-nos compreender as inferéncias que este projeto alcangou. O
entusiasmo que a turma demonstrava atravessava as paredes da sala, os outros docentes da
escola queriam saber os avancos do projeto “Que distrito exploraram hoje?”, os pais traziam
bolos tipicos de varias regides de Portugal, tornou-se um projeto que envolveu e interessou a
comunidade préxima.

Tendo o projeto sido construido dos interesses dos alunos, estes sentiram-se comprometidos
com a sua aprendizagem e consideraram que as suas opinides foram importantes, no quadro 7
podemos verificar que 90% dos alunos responderam que as suas opinides foram importantes. A
docente, na segunda entrevista, também refere que era evidente que todos os alunos estavam
envolvidos na construgdo da sua aprendizagem.

Referente as dificuldades dos alunos quer os alunos, quer a docente consideram que a sua
participarem neste projeto ajudou a superar as suas dificuldades. A docente real¢ca que a MTP
potencializou novas aprendizagens, permitiu trabalhar diferentes dominios como intelectual,
motor e efetivo.

Avaliamos este projeto de forma positiva, consideramos que a MTP contribui para o
desenvolvimento de aprendizagens dos alunos no ensino do 1.2 C.E.B.

Face ao exposto, expandimos o nosso estudo a outros docentes, pretendiamos compreender a
aplicagdo da MTP no ensino do 1.2 C.E.B. Dos setenta inquiridos,74% considera que se deve
diferenciar os métodos de ensino, dos quais 81% indica ja ter aplicado esta metodologia, contudo
20% dos entrevistados afirma que a MTP nao favorece aprendizagens formais, enquanto que
80% discorda, 86% declara que MTP impulsiona a ultrapassagem de dificuldades.

Efetivamente, apds a andlise destes instrumentos de investigacdo concluimos que a aplicacdo da

MTP, neste grupo, contribuiu para o desenvolvimento intelectual, afetivo e social dos alunos.
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Consideracoes Finais

No decorrer deste relatério final foi descrito e analisado o percurso desenvolvido ao longo da
nossa pratica de ensino supervisionada. Encaramos este percurso como sendo imprescindivel e
a elaboracdo deste trabalho essencial, que se traduz numa incessante busca de saberes, que
tem como objetivo maior, promover um ensino significativo e motivador.

Refletindo sobre o projeto e a metodologia de investigacdo/acdo, cremos que aplicagcdo da
metodologia de trabalho de projeto permitiu que os alunos obtivessem novos conhecimentos,
desenvolvessem competéncias e que reforcassem sentimentos. A aquisicdo de saberes passou
pela aprendizagem de novas informacdes, conceitos e significados. Foi evidente que aprenderam
competéncias sociais, de trabalho em grupo e em democracia, aprendendo a cooperar, a
negocias e a liderar. Desenvolveram ainda, competéncias ligadas ao manuseamento de
materiais cientificos, de observacdo e de recolha de dados. Aptiddes de leitura, escrita e
matematica.

Sincronicamente, as criancas tiveram oportunidade de imaginar, de prever, de explicar, de
pesquisar e de inquirir. Aprenderam a ser persistentes, a refletir e a ser abertos a novas ideias,
bem como aprender a aprender e a gostar de aprender. Os alunos evoluiram a visdo que tém de
si, aceitando-se, lidando com o sucesso e insucesso, aprendendo do erro e da davida.
Inicialmente, podemos confessar, que sentimos receio, a turma nunca tinha trabalhado com esta
metodologia, de tal forma, que a questdo colocada “O que querem fazer?” obtivemos respostas
como cépias e desenhos, ponderamos que o desenvolvimento ao longo do projeto seria reduzido
e com poucas evidéncias, ndo poderiamos estar mais enganados, pois ndo tivemos em
consideragédo um fator chave — a motivagdo. Neste caso, referimo-nos a motivacao intrinseca que
€ definida por Arends (2008) como: “quando o comportamento tem origem interna, no interesse a
curiosidade préprios da pessoa, ou na pura satisfagdo de uma experiéncia” (p. 138).

Assim, afirmamos que, por de tras do sucesso, estd um principio que impulsiona todo este
processo: a motivagao.

Um primeiro aspeto subjacente a esta motivacdo prende-se com o facto de as atividades serem
significativas, partirem das vivéncias das criangas e como tal dizerem-lhes respeito.

Um outro aspeto prende-se com o sentimento de competéncia, ou seja, através das
experiéncias estas criancas conseguiram dar respostas as suas interrogacdes, chegaram a
conclusdes, resolveram situacoes, foram eficazes, estes sucessos geraram sentimentos de auto
eficacia, que se traduziu na vontade de quererem continuar a aprender, construindo assim, uma
personalidade baseada em valores positivos que irdo refletir na sua vida futura.

Tudo pode desencadear um Projeto: uma chuva de ideias, uma imagem, um som, uma situagéo,
uma data, etc. Apesar de poder parecer que é uma Metodologia facil e rapida de aplicar, na
pratica ndo se constata, é exatamente o seu oposto: € muito exigente e implica uma adaptacéo
constante. E, contudo, de grande importancia para as criancas, porque parte da ideia de

aprender fazendo, ou seja, é dada liberdade a crianga para construir o seu proprio saber, tomar
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decisdes e escolher tendo assim um papel ativo na sua aprendizagem, sem que esta lhe seja
imposta. Deste modo o papel do professor passa a ser o de orientador, questionador, aquele que
resolve os conflitos e que acompanha todo o trabalho, ... Por outras palavras: o centro do ensino
€ agora o aluno. Isto &, “el maestro/a debe tener en cuenta los siguientes puntos: momentos para
pensar, escuchar a los nifos/as y sus propuestas, dando los tiempos necesarios para que
expresen sus ideas e investigaciones sin adelantarnos y aclararlo nosotros como adultos”
(Federacién de Ensefanza de CC.CC. de Andalucia, p. 3).

Outro ponto de relevancia para nés foi o facto de, seguindo esta Metodologia, seguimos os
interesses dos alunos, o que por um lado nos sujeita a uma alteracao subita de rumo, mas por
outro encaminha e cria uma histéria, um desenrolar de ideias em torno de todo o Projeto.

Outro aspeto forte do projeto prende-se com a articulacdo da area do Estudo do Meio com outras
areas de contelido, essencialmente com a Area de Formagédo Pessoal e Social. A Educagdo em
Ciéncias, assume hoje, uma grande importancia e defende-se que esta deva comecar desde
cedo. Reis (2008) refere que: (...) educar em ciéncia nao significa transformar os meninos em
“pequenos cientistas”, ou “pequenos historiadores”, nem “fazer de conta” que reproduzem o
mundo real dessas comunidades. Trata-se sim de fomentar, desde a mais tenra idade, a
capacidade de observar, de questionar, de comparar e justificar, para estabelecer, a partir do
vivido, do observado e do experienciado, patamares de conhecimento, provisério mas sustentado,
que irdo erguer a pouco e pouco a arquitetura conceptual, analitica e estruturante que faz dos
humanos seres pensantes, capazes de pensar cientificamente a realidade, isto é, de a interpretar
com fundamento e questionar com pertinéncia (p. 10) Glauert (2004) afirma que “A ciéncia
procura expandir o0 conhecimento e a compreensao que as criangas possuem acerca do mundo
fisico e biolégico e ajuda-las e desenvolver meios mais eficazes e sistematicos de descoberta” (p.
71).

Os varios momentos reflexivos permitiram-nos identificar os pontos a melhorar, readaptar, rever e
reconstruir o projeto, conforme os constrangimentos detetados, em prol de alcancgar os objetivos
propostos.

Ao desenvolver um trabalho de projeto o professor tem que ser versatil, tanto pode ser lider do
grupo e coordenador da atividade dos subgrupos, como tutor, conselheiro, retaguarda, servir de
recurso para as duvidas existentes, encenador nas apresentagdes finais, etc

ApoOs a nossa investigacdo/acdo, analisando e interpretando todos os dados ja aqui exposto
consideramos que conseguimos alcangar o nosso objetivo, comprovando que a MTP, neste
grupo, potencializou o desenvolvimento intelectual, social e afetivo.

Iniciamos este documento a falar da importancia da atualizacdo da educagdo, pois estd em
constante evolucao e os docentes e comunidade educativa devem munir-se de conhecimentos e
estratégias para acompanhar o sucesso escolar dos seus alunos.

Ponte (2008, p.154, citado por Agostinho, C, 2017, p.38) afirma que no decorrer do processo

educativo existem varios problemas com os quais o professor se pode deparar, podem ser:
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“(a) o insucesso dos alunos relativamente a objectivos de aprendizagem curricular e até a
objectivos basicos de socializagcao e enculturagao;

(b) a desadequacéo dos curriculos em relagdo as necessidades dos publicos a que se destinam;
(c) o modo ineficaz e desgastante como funcionam as instituicdes educativas;

(d) a incompreensdo de grande parte da sociedade, a comecgar pelos meios de comunicagédo
social, para as condicoes adversas em que se trabalha na educacao.

Logo, € importante que o professor se envolva em investigacbes através das quais consiga
enfrentar da melhor forma esses problemas. Segundo John Dewey, a nés professores, “Cumpre-
nos estar dispostos a manter e prolongar o estado de divida, que é estimulo para uma
investigacao perfeita, na qual nenhuma ideia se aceita, nenhuma crencga se afirma positivamente,
sem que lhes tenham descoberto as razdes justificativas” (2008, Alarcéo. |, p.8)

Assim sendo, a investigacdo sobre a agdo do professor devera tornar-se uma constante na sua
vida profissional, permitindo a permanente avaliacdo e reformulagdo das suas praticas.
Concluiamos, apés analise de todas as evidéncias recolhidas que a aplicacao da MTP contribuiu
para o desenvolvimento de aprendizagens neste grupo.
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Apéndices e Anexos
Anexo A - Declaracdo RCAAP

@

Instituto
PIAGET
ANEXO |

DECLARACAO DE AUTORIZACZ\O DE DEPOSITO NO REPOSITORIO COMUM
Decreto-Lei n.2 115/2013, de 7 de agosto

Considerando que a legislagdo em vigor referente ao depdsito legal de dissertagdes e teses - artigo 50.2, do
Decreto-Lei n.2 115/2013, de 7 de agosto, obriga ao depdsito de uma cdpia digital das teses e outros
trabalhos de doutoramento e das dissertacées de mestrado num repositério integrante da rede RCAAP -
Repositério Cientifico de Acesso Aberto de Portugal, o(a)

obe @ (xonnds ’
Portador do Cartdo de Cidaddon.2 _|M & 60 L 50

Autor do Trabalho de Projeto / Relatério Final / Dissertagdo de Mestrado

Intitulado/a:_£ Mo %@c‘@b@a do Feabalhe d¢ PeoieYa comtcidi
Concluido/aem 2 )/ lcy 19, Viara o <esemloluaments de s gremdy zc gemA?

Declara, sob compromisso de honra, que:
1. O Trabalho de Projeto / Relatério final / Dissertagdo entregue e que conduziu a atribui¢do do grau é
um trabalho original e detenho todos os direitos de autor;
2. Concedo ao Instituto Piaget, entidade instituidora da Escola Superior de Educacado Jean Piaget de
Almada, uma licenca ndo-exclusiva para a/o arquivar e tornar acessivel em formato digital no
Repositério Comum, ou em qualquer outro repositério que a Instituicdo venha a utilizar, com o

seguinte estatuto:

Acesso aberto A Acesso restrito
Acesso fechado ___ Acesso Embargado® ___ até / /
Email: @ ce¢ ) 1SS D h . ceContacto tif:_ 91433 25 [\

Data: @/ |\ /19
Assinatura:_A on Axeca  Goones

!Ap6s a data indicada, o documento fica disponivel em Acesso Aberto.

Instituto Piaget — Cooperativa para o Desenvolvimento Humano, Integral e Ecoldglco C.R.L.
Il Lote 544, 1.218 ( getorg
) et pt
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Anexo B - Licenca de distribuicdo ndo exclusiva

|

=

R /@&

Instituto
PIAGET

ANEXO 11
LICENGA DE DISTRIBUIGAO NAO EXCLUSIVA — REPOSITORIO COMUM

Ao depositar no Repositdrio Comum, os autores devem concordar com a seguinte licenca de utilizagao:
LICENCA DE DISTRIBUICAO NAO-EXCLUSIVA
Ao depositar um documento no Repositério Comum, o/a Sr./Sra.:

Acndceia Tardo\ Geliae  Garmes

a) Concede a FCCN o direito ndo-exclusivo de reproduzir, converter (como definido em baixo),
disponibilizar, comunicar e/ou distribuir o documento entregue (incluindo o resumo/abstract) em
formato digital, no quadro e para os fins e objetivos do projeto RCAAP.

b) Declara que o documento entregue é seu trabalho original, e que detém o direito de conceder a
FCCN os direitos referidos na alinea anterior ou que obteve do respetivo titular as necessdrias
permissdes para essa concessao.

c) Declara que a concessdo a FCCN dos direitos referidos na alinea a), ndo infringe, tanto quanto lhe
é possivel saber, os direitos de qualquer outra pessoa ou entidade e que o contetdo do documento
disponibilizado ndo viola direitos de terceiros.

d) Declara acautelar que os documentos por si disponibilizados ndo contém informagdes sigilosas ou
confidenciais relativas a sua atividade educativa ou profissional, nomeadamente em termos de
marcas, patentes ou segredos industriais ainda ndo registados ou atribuidos pelas entidades
competentes.

e) Declara que os documentos contém todas as referéncias bibliograficas, editoriais, e a referéncia

aos respetivos programas financiadores e apoios institucionais (se aplicavel).

A FCCN identificara claramente o(s) autor(es) do documento entregue, e nao fara qualquer alteragao, para

além das permitidas por esta licenca.

0 autor pode solicitar que o seu documento seja retirado do Repositério Comum.

Data: OA/ |/ (Y

Assinatura: cCcC T<ole Yo an

Instituto Piaget — Cooperativa para o Desenvolvimento Humano, Integral e Ecolégico,C.R. L.

Av. Joao Paulo Il Lote 544, 2© I. 218 316 500
19504157 Lishoa F. 218 595 825

85



Apéndice 1 - Atividade | — Distrito de Setubal

@ Instituto
~ PIAGET

Escola Superior de Educacao Jean Piaget

Ano de Escolaridade dos alunos: 3.2 ano

Competéncias Transversais: Selecionar informagdes adequadas, fruto das suas experiéncias e

concegdes prévias.
Assimilar conhecimento partilhado.
Proporcionar a compreensao de que a construcdo coletiva pode potencializar aprendizagens.

Areas Temas e Objetivos de Procedimentos Recursos Instrumentos
Curriculares Conteudos aprendizagem | Estratégias de Avaliacao
Disciplinares | Bloco 1 -Distinguir Conversa com o - Professora | - Notas de
A Descoberta de Si | Freguesias/Concelhos | grupo: e estagiaria. campo.
Estudo do Mesmo /Distritos; - Relembrar o tema
Meio 3.2 Ano - Reconhecer Brasdes | definido -Computador | - Fotografias.
1. A Sua do Distrito; para o Projeto e dar | com acesso a

Naturalidade e
Nacionalidade

Bloco 2

A Descoberta dos
Outros e das
Instituicbes

3.2 Ano

5. Reconhecer
Simbolos Locais

Bloco 3

A Descoberta do
Ambiente Natural
2.2 Ano

1. Os Seres Vivos
do Seu Ambiente
3.2 Ano

1. Os Seres Vivos
do Ambiente
Préximo

Bloco 3

A Descoberta do
Ambiente Natural
4.2 Ano

3. Aspetos Fisicos
de Portugal
Bloco 4

A Descoberta das
Inter-Relagbes
entre Espagos

4.2 ano

2. Os Aglomerados
Populacionais

- Reconhecer
diferentes ambientes
onde vivem os
animais (terra, agua,
ar);

- Reconhecer
caracteristicas
externas de alguns
animais (corpo
coberto de penas,
pelos, escamas, bico,
o)

- Comparar e
classificar animais
segundo as suas
carateristicas externas
e modo de vida;

- Distinguir por que
meios se deslocam os
animais;

- Construir cadeias
alimentares simples;

- Identificar os maiores
rios (Sado), localizar
no mapa de Portugal;
- Identificar as maiores
elevacgdes, localizar no
mapa de Portugal;

- Reconhecer
aglomerados
populacionais (vilas e
cidades);

- Localizar a capital de
distrito no mapa de
Portugal.

a conhecer a
atividade que vai
decorrer;

- Breve exposicéao
sobre o distrito de
Setubal, a sua area,
populacao, braséo,
principais serras e
rios.

Atividades:

- Andlise
aprofundada sobre
a fauna na Serra da
Arrabida através de
uma imagem da
serra. Cada aluno
deve escolher um
animal e coloca-lo
no ambiente
correto. Deve ser
mencionado o
nome correto das
espécies e as
principais
carateristicas
(classe,
alimentacéo,
reproducao,
revestimento e
deslocacao).

- Apresentacao de
imagens reais dos
animais da zona.

internet.
-Projetor.

-Folhas
brancas A4.

- Material de
pintura.

- Feedback do
grupo.
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Portugués

Oralidade (O3)

- Produzir discursos

Producao de | com diferentes
discurso oral finalidades, tendo em
- Expressao conta a situagéo e o
orientada: Interlocutor;
descrigdo. Descrever; Informar;
Explicar.
Expressao e | Bloco 2 — Jogos - Reagir

- Jogo “Eu desenho
tu descobres”, cada
aluno retira um
papel e desenha no
quadro para que 0
restante grupo

Educacao Dramaticos espontaneamente por | identifique o
Dramatica Linguagem nao ilustracdes; conceito
_ verbal 5o pretendido. N&o é
Express~ao e | Bloco 2 - Explorar pretendido
Educacao Descoberta e possibilidades de identificar o animal
Plastica Organizacao técnicas de lapis de . ’
Progressiva de cor. mas sim uma
Superficies carateristica do
mesmo. (tubardo =
classe dos peixes,
ave=penas)
- Pintura das
imagens
anteriormente
utilizadas com as
cores reais dos
animais.
Nao Formacao - Saber esperar pela
disciplinares | Pessoal e Social sua vez de falar e
respeitar a vez dos
outros.
; Distrito de Setubal Principais Serras e Rios |
Area de 5064 km2 ‘
8° Maior Distrito de Portugal Vs i |
Populagdo de 866794 Habitantes - oy |
13 Municipios Y - + Serra da Arrabida &= 7/. |
8 Cidades i A ’ v g 1
|+ Alcécer do Sal -Palmela e ’ %erra de GrAndole .t J i
- Almada - Sesimbra —tE | e J et i
- Barreiro « Alcochete . Ri )3 \
+ Montijo + Grandola — ey 4 4 |
- Santiago do Cacém - Moita ‘\
« Seixal s MY {
- Setubal ™ S
- Sines _ : l_

Anexo C - Distrito Settibal

LTRSS - A

Anexo D - Distrito Setubal
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Serra da Arrdbida | Serra da Arrabida

Fauna

: I =

1 i = e =
il B R DA
E m - =

Anexo F — Animais da Serra da Arrabida

£

¥

Anexo H - Jogo “Eu desenho tu descobres”

Anexo | — Animais Pintados



Apéndice 2 - Atividade Il “Distrito de Beja”

Escola Superior de Educacao Jean Piaget

@ Instituto
\ PIAGET

Ano de Escolaridade dos alunos: 3.2 ano

Competéncias Transversais: Selecionar informagbes adequadas, fruto das suas experiéncias e

concecgdes prévias.

Comunicar/ compreender o raciocinio do outro.

Assimilar conhecimento partilhado.

Areas Temas e Objetivos de Procedimentos | Recursos Instrumentos

Curriculares Conteudos aprendizagem | /Estratégias Avaliacao
Bloco 1 -Distinguir Inicio da - Professora e | - Notas de

Disciplinares A Descoberta de Si | Freguesias/Con | atividade: Estagiaria; campo.
Mesmo celhos/Distritos; | Esta atividade

Estudo do 3.2 Ano comecga com - Computador | - Fotografias.

Meio 1. Asua uma mensagem | com acesso a

Naturalidade e
Nacionalidade

Bloco 2

A descoberta dos
Outros e das
Instituicdes
3.2ano

1. O Passado do
Meio Local

5. Reconhecer
Simbolos Locais

Bloco 3

A Descoberta do
Ambiente Natural
3.2ano

1. Os Seres Vivos
do Ambiente
Préximo

2. Aspetos Fisicos
do Meio
-Diferentes tipos de
solos

-Rochas existentes
no ambiente
préximo

4.2 Ano

3. Aspetos Fisicos
de Portugal

- Reconhecer
Brasodes das
capitais de
Distrito;

- Conhecer
vestigios do
passado:
Vestigios
Romanos;

- Realizar
experiéncias e
observar a
reproducéo das
plantas
(germinacao de
sementes);

- Reconhecer a
utilidade de
algumas rochas;

- Identificar os
maiores rios
(Sado e
Guadiana),
localizar no
mapa de
Portugal;

codificada, com
a informacgéao
“VYamos
conhecer o
distrito de Beja”.

Breve exposicao
sobre o distrito
de Beja, a sua
area,

populagéo,
braséo,
principais serras
e rios.

- Consulta de
uma revista
sobre a
arqueologia de
beja, iremos
verificar o
significado desta
palavra na
internet.

- Visualizacao
de um video
sobre o Templo
Romano de Beja
e como € que foi
descoberto.

- Estudo das
camadas do
solo e a sua
composicao:
superior,

Internet;
- Projetor

- Material de
escrita;

- Areia;
- Argila;
- Terra;
- Agua;

- Garrafas de
agua;

- Pa.

- Feedback do
grupo.
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Bloco 4

A Descoberta das
Inter-Relagbes
entre Espacos

4.2 Ano

2. Os Aglomerados
Populacionais

- Identificar as
maiores
elevagoes,
localizar no
mapa de
Portugal;

- Reconhecer
aglomerados
populacionais
(vilas e cidades);

- Localizar a
capital de distrito
no mapa de
Portugal.

intermédia e
inferior.

- Visualizacao
breve de um
video de um
complexo de cal
romano em
Beja.

- Andlise dos
varios tipos de
solos (calcario,
arenoso,
argiloso, terra).
- Disponibilizado
por fila de
mesas, areia,
terra e argila. E
cada fila teria de
responder como
era o tipo de
solo segundo a
sua: textura, cor,
humidade,
fertilidade e o
cheio.
-Germinagao de
uma semente de
tomilho em
areia, argila e
terra.

- Pesquisa
online e
preenchimento
do livro de
Estudo do Meio
sobre as rochas
e as suas
carateristica e
utilizagéo.

- Visualizacao
de um video
sobre a aldeia
de xisto, 0
Pi6dao.

90




Nao Formacao

disciplinares

- Saber esperar
pela sua vez de
falar e

respeitar a vez
dos outros;

Pessoal e Social

- Saber trabalhar
em grupo,
cooperando e
respeitando as

opinides dos
outros.
Mensagem oculta (s, Distrito de Beja
Maior Distrito de Portugal
b d £ Populacéo de 152 758 Habitantes
a C e 14 Municipios
- — Uil L 3cidades justel A .
<71V dnEacdLrE ghijE1l |mm :l;l;:)dbvar o
M JI0BCE | . 1
LIDVVI— D V'-I L‘”— MEno P q &5 g:l?:iradnAlemejo ,‘N"—--“:--
Semd UL Odemira (= j
S UVNXyE Veleira L ® P
VV<<AAS> - (3 Habiat do Pintinhas
Anexo J — Mensagem Oculta Anexo K — Distrito de Beja
Principais Serras e Rios Os solos

Camada Superior

(folhas, ramos, animais peguenos) = Humus

Serras aEEna

ot

» Serra de Cercal

« Serra de Mendro Camada Intermédia

7 (areia, argla e pedras)
Rio
+ Rio Guadiana
- Rio Sado - Camatia nferior
« Rio Mira —— ol

Anexo L — Distrito de Beja

Vamos descobrir os solos

Textura " Fertilidade
I Humidade I
- I Cheiro
Cor

Anexo N — Descobrir os solos

Anexo O — Experiéncia
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Anexo O — Experiéncia Anexo P — Experiéncia Anexo Q — Experiéncia

Anexo R — 42 Semana
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Anexo S — 42 Semana
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Apéndice 3 - Atividade V “Distrito de Viseu”

@ Instituto
\ PIAGET

Escola Superior de Educacao Jean Piaget

Ano de Escolaridade dos alunos: 3.2 ano

Competéncias Transversais:
Selecionar informacgdes adequadas, fruto das suas experiéncias e concegoes prévias.
Comunicar/ compreender o raciocinio do outro.
Assimilar conhecimento partilhado.

Dialogar com o grupo, chegando a um consenso sem criar conflitos.

Areas Temas e Objetivos de Procedimentos/ | Recursos Instrumentos
Curriculares Contetidos aprendizagem | pqyratégias de Avaliacado
Disciplinares Bloco 1 -Distinguir Atividade - Professora e - Notas de
Estudo do A Descoberta de Freguesias/Concelhos/D | sugerida para Estagiaria; campo.
Meio Si Mesmo istritos; celebrar 0 25 de

3.2 Ano abril - Computador - Fotografias.

1. A Sua - Reconhecer Brasdes Inicio da com acesso a

Naturalidade e dos Distritos; atividade: Internet; - Feedback do

Nacionalidade Ocorreu a grupo.

- Conhecer os factos pares. - Projetor;

Bloco 2 histéricos que se - Exposicéao

A Descoberta dos | relacionam com os sobre o distrito - Material de

Outros e das feriados nacionais e o de Viseu, a sua | escrita;

Instituicdes seu significado; area,

3.2 Ano populagao, - Folha A4;

5. Reconhecer - |dentificar os maiores brasao,

Simbolos Locais rios (Mondego), localizar | principais serras | - Cartolina;

4.2 Ano no mapa de Portugal; e rios.

2. O Passado - Conhecer a - Livros.

Nacional - Identificar as maiores freguesia de

elevagdes, localizar no Vimieiro, local
Bloco 3 mapa de Portugal; de nascimento

A Descoberta do
Ambiente Natural
4.2 Ano

3. Aspetos Fisicos
de Portugal

Bloco 4

A Descoberta das
Inter-Relacbes
entre Espacgos
4.2 ano

2.0s
Aglomerados
Populacionais

- Reconhecer
aglomerados
populacionais (vilas e
cidades);

- Localizar a capital de
distrito no mapa de
Portugal.

de Anténio
Salazar.

- Pesquisa
online sobre
quem foi
Anténio Salazar.
- Visualizacao
de videos sobre
0 a Anténio
Salazar, o
Estado Novo e o
dia 25 de abril
de 1974.
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Portugués

Oralidade (O3)

- Pedido de
esclarecimento e
explicagao

- Producao de
discurso oral;
Descricao

Leitura e Escrita
(LE3)

- Vocabulario:
alargamento
tematico

- Producao de
texto
Planificacao de
texto:
relacionagao e
organizagao de

- Pedir esclarecimentos
acerca do que ouviu.

- Contar e descrever.

- Reconhecer o
significado de novas
palavras.

- Registar ideias
relacionadas com o
tema, organizando-as.

- Leitura de
livros sobre o
tema.

- Criacao de um
friso cronoldgico
com o antes, 0
dia e 0 apos 25
de abril.

- Construcao de
um cravo como
marcador de
livros.

ideias e tema
Expressdaoe | Bloco 2 - Pintar construgdes;
Educacao -Pintura
Plastica Bloco 3 - Recortar figuras
Exploracao de irregulares. Construir
Técnica Diversas | uma figura com duas
de Expresséao partes cortadas.
- Fazer
composicoes
colando materiais
recortados
Nao Formacao - Sabe esperar pela sua
disciplinares Pessoal e Social | vez de falar e respeitar

a vez dos outros.
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meomxy  Distrito de Viseu Principais Serras e Rios
Area de 5007 km2

9.° Maior Distrito de Portugal
Populacgéo de 397215 Habitantes

7 Cidades 24 Municipios

Lamego Armamar
Mangualde Carregal do Sal
Santa Comba Ddo Castro Daire
Sdo Pedro do Sul Cinfaes

- Serra de Caramulo
- Serra da Lapa
- Serra de Montemuro

Tarouca Nelas Rio
Tondela Oliveira de Frades e
Vi Penalva do Castel . Ri
& P§2edt:moo & RI'Q M._gﬂclego
Sernancelhe Moimenta da Beira - Rio Déo
Tab M .
Vilaul\?gsa de Paiva R:;t:r?;: - Rio Vouga
Vouzela Séo Jodo da Pesqueira
Satao
Anexo T — Distrito de Viseu Anexo U — Distrito de Viseu
e

———— s st
pe

CONQUISTA
REVOLUCAO

Anexo V — Pesquisa Anexo W — Pesquisa Anexo X — Pesquisa

Onde fica Vimieiro? A Antonio Oliveira Salazar

r«' s e
3 §
Quem é que Id nasceu ? 1\ / e -"-

= 4B :

Querem
uma pista?

L e

Anexo Y — Vimieiro Anexo Z — Anténio Salazar



Anexo AA — Cronograma

Anexo AB — Cronograma




Anexo AD — Marcador

Anexo AE — Marcador

Anexo AF — Marcador
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Apéndice 4 - Atividade VIl “Distrito de Castelo Branco”

\ Instituto
PIAGET

Escola Superior de Educacao Jean Piaget

Ano de Escolaridade dos alunos: 3.2 ano

Competéncias Transversais:
Selecionar informacdes adequadas, fruto das suas experiéncias e concegoes prévias.
Comunicar/ compreender o raciocinio do outro.
Assimilar conhecimento partilhado.

Dialogar com o grupo, chegando a um consenso sem criar conflitos.

Areas Temas e Objetivos de Procedimentos/ | Recursos Instrumentos
Curriculares Contetidos aprendizagem Estratégias de Avaliacao
Disciplinares | Bloco 1 -Distinguir Organizacao - Professora e - Notas de
Estudo do A Descoberta | Freguesias/Concelho | dos alunos: Estagiéria; campo.
Meio de Si Mesmo s/Distritos; A atividade sera
3.2 Ano realizada em - Computador - Fotografias.
1. A Sua - Localizar o distrito grupo. Trés com acesso a
Naturalidade e | do Castelo Branco grupos de seis e | Internet; - Feedback do
Nacionalidade | no mapa de um grupo de grupo.
Portugal, os seus cinco. - Projetor;
Bloco 2 municipios e 12 Parte
A Descoberta | cidades; (15min) -Material de
dos Qutros e escrita;
das Iniciamos a -Folhas brancas;
Instituicoes atividade pela
3.2 Ano - Reconhecer eleicdo do aluno | _colheres:
5. Reconhecer | Brasbes dos que ficara
Simbolos Distritos; encarregue de -Tagas;
Locais registar esta
4.2 Ano aventura no -Ovos;
2. O Passado diario. _Farinha:
Nacional - Identificar os } ’
maiores rios (Tejo), Aprgseptagao -Aclcar:
Bloco 3 localizar no mapa de | do distrito do ’
A Descoberta | Portugal; Caste!o B[a”C°= -Fermento;
do Ambiente orga.m.zaga.o
Natural - |dentificar as admlnl’s.tratlva e | -Panos;
4.2 Ano maiores elevagoes, ?er?)geraggf;- Copos de iogurte.
3. Aspetos localizar no mapa de | (Proje¢
Fisicos de Portugal; 22 Parte
Portugal - Reconhecer (30min)
aglomerados :
o Pesquisa dos
Bloco 4 por')ulamon.als (vilas bolos tipicos do
A Descoberta | € cidades); distrito.
das Inter- . . Visualizagao da
-Relacdes - Logall.zar a capital receita dos
entre Espagos de distrito no mapa “Bolinhos
4.2 ano de Portugal. —Es Lecidos’.
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2.0s
Aglomerados
Populacionais

-Conhecer os
principais
monumentos;
-Conhecer a
gastronomia do
distrito de Castelo
Branco;
-Aprender uma

A receita é
apresentada em
quilogramas,
para a realizar
os alunos irdo
utilizar copos de
iogurtes que
comportam 250

receita. gramas. Os
alunos terdo de
Matematica | Geometriae | -Relacionar as realizar as
Medida diferentes unidades | conversoes
de massa do sistema | Necessarias.
Capacidade | ayrico, Cada grupo ira
-Unidades de | -Realizar pesagens | realizar um
capacidade do | Utilizando as quarto da
sisterna métrico] Unidades do sistema rece|t.a..
1 métrico e efetuar Receita:
conversoes. conversdes. 1 kg de Farinha;
‘MedicGes de 1 kg de Aglcar;
capacidade -Realizar uma 16 Ovos;
em unidades | receita. 1 Colher de
do sistema Fermento.
métrico. .
Portugués Leitura e -Textos de 3'_ Parte - (15
Escrita carateristicas: min)
i informativa/dialogo. | = Fesquisa no
Producao de _Planificagao do manua[dgs
textos texto: relacionacgdo e carater|§t|cas de
organizacao de um email
ideias. .
- Carateristicas da ) En.V|o de um
redacio de um email | €Mail a0 Rocky
informar. com a receita.
Nao Formacao - Saber esperar pela
disciplinares | Pessoal e sua vez de falar e
Social respeitar a vez dos

outros;

- Cooperar com o
grupo;

- Identificar e atuar
mediante as regras
de trabalho em
equipa.

99




Receita Bolinhos Esquecido

Receita: ¥ o
1 kg de Farinha :
1 kg de Agucar

16 Ovos

1 colher de cha de Fermento

Bata muito bem os ovos com o aglcar.

Junte a farinha e envolva, sem bater.

iro untado

Deite a massa, em num

e polvilhado.

Deixe cair o tabuleiro sobre a mesa para espalhar a massa e
leve a cozer, em forno pré-aquecido a 180° C, cerca de 10
minutos, até os esquecidos ganharem a sua cor dourada
carateristica.

Anexo AG — Receita

Qual é a receita que o teu grupo ira
fazer?

Quilograma - kg Hectograma - hg Decagrama - dag Grama-g

Anexo Al — Receita

Anexo AL — Preparacéo Anexo AM — Preparagéo

Anexo AN — Preparagéo Anexo AO — Preparagéao
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Anexo AP - Bolos

E -m ai ' Que boa receita,

tenho que a enviar ao
meu amigo Rocky.

De: Pintinhas2019@gmail.com
Para: Rocky2019@gmail.com

Assunto:

Inicio da mensagem:
Identificar o que descobriu:
Onde e quando descobriu:
Como descobriu:
Pormenores da descoberta:
Despedida e assinatura:

Anexo AS — E-mail Anexo AT — E-mail

|~ \

Anexo AU — E-mail Anexo AV — E-mail
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Apéndice 5 - Atividade XIll “Distrito de Santarém”

@ Instituto
\ PIAGET

Escola Superior de Educacao Jean Piaget

Ano de Escolaridade dos alunos: 3.2 ano

Competéncias Transversais:
Selecionar informacdes adequadas, fruto das suas experiéncias e concegdes prévias.
Comunicar/ compreender o raciocinio do outro.
Assimilar conhecimento partilhado.

Questionar a realidade observada.
Ouvir e integrar as informagdes dos outros.
Sentir-se responsavel por uma tarefa para obter um resultado comum.

Areas Temas e | Objetivos de | Procedimentos/ | Recursos Instrumentos de
Curriculares Contetidos aprendizagem Estratégias Avaliagdo
Disciplinares | Bloco 1 -Distinguir Organizacao -Professora e | - Notas de campo.
Estudo do A Descoberta de | Freguesias/Concelhos/ | dos alunos: Estagiaria;
Meio Si Mesmo Distritos; A atividade sera - Fotografias.
3.2 Ano -Localizar o distrito do | realizada - Computador
1. A Sua Santarém no mapa de | individualmente. | com acesso a | - Feedback do
Naturalidade e Portugal, os seus | 12 Parte Internet; grupo.
Nacionalidade municipios e cidades; (30min)
- Reconhecer Brastes o - Projetor;
Bloco 2 dos Distritos; Iniciamos a
A Descoberta | - Identificar os maiores | aividade pela - Manual;
dos Outros e das | rios (Tejo), localizar no eleigéo d? aluno
Instituicoes mapa de Portugal; que ficara - Material de
3.2 Ano -Identificar as maiores | €ncarregue de Escrita;
5. Reconhecer | elevacdes, localizar no | "égistar esta
Simbolos Locais | mapa de Portugal; aventura no - Caderno
-Reconhecer diario. diario.

Bloco 3

A Descoberta
do Ambiente
Natural

4.2 Ano

3. Aspetos
Fisicos de
Portugal

Bloco 4

4.2 Ano

A Descoberta
das Inter-
-Relagdes entre
Espacos

2.0s
Aglomerados
Populacionais

aglomerados
populacionais (vilas e
cidades);

-Localizar a capital de
distrito no mapa de
Portugal;

-Conhecer os
principais
monumentos;
-Realizar pesquisas
sobre o distrito
autonomamente, em
casa.

Todos os alunos
da turma terao
um tema para
pesquisar com
as suas familias
durante o fim de
semana.

Este distrito sera
apresentado
pelos alunos da
turma.

22 Parte
(25min)
Apresentacao
de um video
sobre a Vila
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Matematica

NUmeros e
Operacoes
Numeros Naturais

Compreender a

-Conhecer os
numeros: I, X, C, M
como os possiveis de
repetir até trés vezes.
-Conhecer os

Cardilio, ruinas
romanas
existentes na
cidade de
Torres Novas.

numeragao nameros: IV, IX, XL,
romana. XC, CD, CM e efetuar | Partindo do
as subtracoes video,
necessarias. aprenderemos a
Portugués Leitura e - Estabelecer uma lista | numeragéo
Escrita de fontes pertinentes romana com
Pesquisa e de informagao relativas | auxilio do
registo da a um tem, através de manual de
informagéao pesquisas. Estudo do Meio.
Resolucao dos
exercicios
proposto pelo
manual de
Matematica
sobre este
conteudo.
Nao Formacao - Saber esperar pela
disciplinares | Pessoal e sua vez de falar e
Social respeitar a vez dos

outros.

Anexo AW — Habitantes

Satrftdrem

Anexo AX — Dimenséo
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Anexo BC — Distrito de Santarém
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Apéndice 6 - Atividade XIIl “Distrito de Lisboa”

@ Instituto
\ PIAGET

Escola Superior de Educacao Jean Piaget

Ano de Escolaridade dos alunos: 3.2 ano

Competéncias Transversais:
Selecionar informacdes adequadas, fruto das suas experiéncias e concegdes prévias.
Comunicar/ compreender o raciocinio do outro.
Assimilar conhecimento partilhado.

Dialogar com o grupo, chegando a um consenso sem criar conflitos.
Capacidade de justificar a sua opiniao.

Areas Temas e | Objetivos de | Procedimentos/ Recursos Instrumentos
Curriculares Contetidos aprendizagem | pqyratégias de Avaliacdo
Disciplinares Bloco 1 -Distinguir Organizacao dos | - Professora e - Notas de
Estudo do Meio | A Descoberta | Freguesias/Co | alunos: Estagiaria; campo.

de Si Mesmo ncelhos/ Atividade realizada

3.2 Ano Distritos; em grupos, trés -Computador com | - Fotografias.

1. A Sua -Localizar o grupos com seis acesso a Internet;

Naturalidade e | distrito do alunos e um com - Feedback do

Nacionalidade | Lisboa no cinco alunos. - Projetor; grupo.

mapa de 12 Parte (20min)

Bloco 2 Portugal, os O Pintinhas viajou | - Material de

A Descoberta | seus de Santarém para | Escrita;

dos Outros e municipios e Lisboa.

das cidades; Apresentarei as - Caderno diario.

Instituicdes -Reconhecer informacoes

3.2 Ano Brasbes dos pesquisadas sobre

5. Reconhecer | Distritos; este distrito, area

Simbolos -Identificar os do distrito, n® de

Locais maiores rios habitantes, brasao

(Tejo), localizar | e principais serras

Bloco 3 no mapa de e rios. Este distrito

A Descoberta | Portugal; é um dos mais

do Ambiente -ldentificar as | conhecidos por

l;l.gtxr:‘l) maiore~s tod? o] g,rgpo,

3. Aspetos elevggoes, seréo varios 0s

Fisicos de localizar no alunos que

Portugal mapa de quererao contar as

Bloco 4 Portugal; suas viagens pelo

A Descoberta | -Reconhecer distrito.

das Inter- aglomerados

Relagbes populacionais | 22 Parte (40min)

entre Espagos | (vilas e O Pintinhas vai

3.2 Ano cidades); explicar ao grupo

1. Os seus -Localizar a onde comeca a

itinerarios capital de sua viagem e 0s

4.2 Ano Portugal; monumentos que

2. Os -Conhecer os quer visitar, tendo

Aglomerados principais em conta esta

Populacionais | monumentos; situagdo e a planta
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-Descrever
itinerarios nao

projetada, os
alunos terdo que

diarios; criar os melhores
- Localizar os itinerarios para o
pontos de Pintinhas.
partida e de Cada grupo ira
chegada; explicar aos
- Tragar os restantes o
itinerarios em caminho escolhido
plantas. e porqué.
Portugués Leitura e - Redigir 3¢ Parte (15 min)
Escrita descricbes de | Sera apresentada
Produgdo de | imagens. uma fotografia do
textos - Identificar Padrao dos
textos de Descobrimentos.
carateristicas: | Individualmente, os
expositivas. alunos deverao criar
um texto descritivo
onde contemplam o
gue veem, as cores
e formas
dominantes e
terminar com uma
breve opinidao sobre
a cidade de Lisboa.
Nao disciplinares | Formacao - Saber
Pessoal e esperar pela
Social sua vez de
falar e
respeitar a vez
dos outros;
- Cooperar
COm O grupo;
- Identificar e

atuar mediante
as regras de
trabalho em
equipa.
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Belém

Traca o Itinerario que o Pintinhas teréa
de fazer, sabendo que a visita comeca
na Estacdo Fluvial. O Pintinhas quer
visitar 0 0 Museu da Marinha, o Museu
da Eletricidade, o Padrdo dos
Descobrimentos, a Torre de Belém, o
Centro Cultural de Belém e o Jardim
Tropical.

Anexo BE — Planta de Belém Anexo BF — Planta de Belém  Anexo BG — Planta de Belém

Padrdo dos Descobrimentos

Descreve o que Vés, referindo as cores e formas dominantes. y
Termina a descri¢do com a tua opinido sobre a cidade. ELTEN

L4 ¢

Anexo BH — Padrao dos Descobrimentos ~ Anexo Bl — Descricdo da imagem

i rlron = /
2 - N —
:: {(’v ¢4 /'/{) AW ! ’ . o -~
’ /“/..f.?, .;'/ - I . o y
ABII V) 77 > ¥ = a4 y
[ V ..L_‘.;// A . v 7 8 5
- P 4 - .o =
Y/ 4 .M/.f/,u_ﬁ : z - z ST |
&3 By Wy : o

Anexo BJ — Descrigéo da imagem
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Apéndice 7 - Atividade XVIII “Distrito de Leiria”

@ Instituto
\ PIAGET

Escola Superior de Educacao Jean Piaget

Ano de Escolaridade dos alunos: 3.2 ano

Competéncias Transversais:
Selecionar informacdes adequadas, fruto das suas experiéncias e concegdes prévias.

Comunicar/ compreender o raciocinio do outro.

Assimilar conhecimento partilhado.

Expressar de forma correta as suas emogdes.

Areas Temas e Objetivos de Procedimentos/ Recursos Instrumentos
Curriculares Contetidos | aPrendizagem | pqy aaoia de Avaliagdo
Disciplinares Bloco 1 -Distinguir Organizacao dos - Professorae | - Notas de
Estudo do A Freguesias/Con | alunos: Estagiaria; campo.
Meio Descoberta celhos/Distritos; | Os alunos irdo trabalhar a
de Si Mesmo pares, com os colegas do | - Computador | - Fotografias.
3.2 Ano - Localizar o lado. Apenas um grupo com acesso a
1. A Sua distrito de Leiria | terd trés elementos Internet; - Feedback do
Naturalidade | no mapa de devido a constituicao da grupo.
e Portugal, os turma. - Projetor;
Nacionalidad | seus municipios | 12 Parte (20min)
e e cidades; Iniciamos a atividade pela | - Material de
eleicdo do aluno que Escrita;
Bloco 2 ficara encarregue de
A - Reconhecer registar esta aventurano | - Papel
Descoberta Brasées dos dirio. Almaco;
dos Outros e | Distritos; A aula inicia-se pela
das viagem do Pintinhas pelo | -Réguas;
Instituicdes - 'd?”tifiC?r 0s distrito de Leiria, que sera
3.2 Ano maiores rios, apresentada por um aluno | -Lépis de cor.
5. localizar no que fez previamente a
Reconhecer | Mapade pesquisa sobre o distrito.
Simbolos Portugal; Apresentacéo do distrito
Locais do Leiria, organizacao
- Identificar as | agministrativa e
Bloco 3 maiores geogréfica. (projecéo)
A elevagdes, Apresentacéo da cidade
Descoberta localizar no das Caldas da Rainha e
do Ambiente | mapa de as suas pecas de louca.
Natural Portugal; Reqist d
4.2 Ano gisto no mapa de
3. Aspetos Portugal das
Fisicos de - Reconhecer carateristicas do distrito
Portugal aglomerados estudado.
populacionais
(vilas e Debate/sintese da
Bloco 4 cidades); informacao

disponibilizada pelos
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A
Descoberta
das Inter-
Relacbes
entre
Espacos

4.2 Ano
2.0s
Aglomerados
Populacionai
s

-Conhecer os
principais
monumentos.

Matematica

Geometria e
Medida
Medida

- Reconhecer
propriedades
geométricas/sim
etrias.

alunos, do conhecimento
prévio adquirido.

22 Parte (60min)

Esta atividade surge na
sequéncia das imagens
observadas referentes a
ceramica do distrito.
-Primeiro sera definida a
area do papel que sera
ocupado, sendo o
pretendido 100
quadrados, figura idéntica
aos azulejos
apresentados (10
quadrados horizontais e
10 quadrados verticais).
-Apobs a realizagao da
base do “azulejo”,
pretendo questionar os
alunos sobre a area
construida, se
consideram que se trata
de um dm2, explorando
as suas respostas.
Paralelamente, ao
quadrado criado e com
recurso a uma régua,
pretendo que criem,
individualmente, um
quadrado com uma area
de 1 dm2 (10 cm /10 cm).
-Por dltimo, e apés
organizar os alunos em
pares, explicarei a
atividade e no que
consiste. Cada grupo tera
de utilizar os dois
quadrados criados e criar
uma figura simétrica,
tendo como eixo a jungao
dos quadrados. Esta
atividade sera limitativa
no que refere as cores
utilizadas, no maximo,
poderdo utilizar 3 cores.

Nao
disciplinares

Formacao
Pessoal e
Social

-Saber esperar
pela sua vez de
falar e respeitar
avez dos
outros;
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-Questionar a
realidade
observada.
-Ouvir e integrar
as informacgdes
dos outros.
-Capacidade de
se colocar no
lugar do outro.

Azulejos

Faz o teu
azulejo!

Anexo BL — Tarefa

Anexo BM — Azulejos Anexo BN — Azulejos Anexo BO — Azulejos

%

| LA\ »

Anexo BP — Azulejos
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Apéndice 8 - Autoavaliacao

Nome:

A aventura do Pintinhas chegou ao fim.

Responde a algumas questdes sobre estd aventura.

1. O que gostaste mais?

2. Classifica as aprendizagens que fizeste em cada distrito:

O0O0O0O

Setubal
Faro
Beja
Evora
Viseu
Aveiro
Braga
Castelo Branco
Portalegre
Porto
Guarda
Santarém

Lisboa

Vila Real

wuvlnivia

Viana do Castelo

0]0)][0/0]0/0]0]0/0]0]0.0/6]0]6]0,
0]0)][0/0/0[0]0]0/0]0]000]0)0]e,
0]0)][0/0/0/0]0]00]0]0.0/0]0)0]0,
0]0)][0/0/0/0]0]0/0]0]0.0/0]0)0]0,

Braganga

1 - Insatisfaz

2 - Satisfaz

3-Bom
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Leiria

3. Esta Aventura ajudou-te a:

- A fazer amigos?

- A participar de forma correta na sala?

- A aprender a trabalhar em grupo?

4. Qual é a area onde tens maior dificuldade?

4.1. O Pintinhas ajudou-te a resolver essas dificuldades?
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Apéndice 9 — Guido de Entrevista a Professora Cooperante — 1 2

Esta entrevista integra-se na investigacao que estou a realizar e que pretende reunir evidéncia
da importancia da Metodologia por Projeto no Ensino do Primeiro Ciclo do Ensino Basico e visa
sobretudo conhecer a sua opinido relativamente aos principios que considera fundamentais para
a aprendizagem de todos os alunos.

- | Temas Objetivos Tépicos Questodes
A | Informacéo dos -Informar sobre os
objetivos da objetivos desta

entrevista no ambito | entrevista no ambito
da investigacdo em da investigacdo em

curso curso, referindo o

. carater de uma recolha
Autorizaggo para de dados ao nivel das
realizar e gravar a percegdes e opinides
entrevista do entrevistado, n&o

existindo respostas

Anonimato e
certas ou erradas;

confidencialidade
-Solicitar autorizagao

para gravar a
entrevista;

-Garantir o anonimato
e confidencialidade;

B | Identificagédo do -Obter dados do Idade; -Qual é a sua
entrevistado entrevistado; idade?
Habilitagbes
académicas; -Qual a sua
formagao?
Tempo de
Servico; -Qual é o seu
tempo de servigo?
Tempo de
servigo neste -Trabalha neste
agrupamento; agrupamento ha
quanto tempo?
Tempo de
servico nesta -E nesta escola?
escola;
C | Carateristicas do -Saber as principais Descrigéo do -Acompanha este
grupo carateristicas do grupo; grupo desde o
grupo; primeiro ano do
Dificuldades Ensino Béasico?
-Conhecer quais as sentidas;
principais dificuldades -Como descreve o
sentidas pela docente; grupo?

-No que refere as
areas curriculares,
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qual considera ser a
area onde incidem
maiores
dificuldades do
grupo?

Relagao
estabelecida

-Conhecer o grau de
afetividade existente
nas interagdes do

grupo;

Relagao entre
professora e
aluno;

Relagao entre
alunos;

-Como descreve a
relacao
professor/aluno?

-E arelagao
aluno/aluno?

Avaliagédo do grupo

-Perceber onde
incidem as
dificuldades do grupo;

-Saber de que forma a
entrevistada avaliagao
a sua pratica;

-Compreender os
desafios que a
entrevistada sente;

Resultados do
grupo;

-Como é que tém
sido os resultados
da avaliagao dos
seus alunos nos
Gltimos tempos?

-O que, na sua
opinido, podera
justificar estes
resultados?

-Que aspetos da
sua pratica
pedagogica
poderéo ter
contribuido para os
resultados
encontrados?

-Para si, qual é o
maior desafio que
este grupo
apresenta?

Percecao sobre a
Metodologia de
Trabalho por Projeto

-Saber se o trabalho
de grupo é uma
estratégia utilizada
com esta turma;

-Compreender se 0s
principios
fundamentais da
Metodologia de
Trabalho é do
conhecimento da
entrevistada e se j& a
aplicou;

-Quais as expetativas
existentes na minha
intervencao.

Perspetiva
sobre a pratica
da Metodologia
por Projeto;

-O grupo esta
habituado a
realizacado de
trabalhos de pares
e/ou grupo?

-Conhece a
metodologia por
projeto? Ja a
aplicou?

-Se sim, qual
considera ser a sua
maior vantagem?

-E desvantagem?
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-Conhecendo o
tema da minha
pratica, quais sao
as suas
expetativas?

Agradecimentos

-Questionar se tém
alguma coisa a
acrescentar ou se
gostariam de salientar
algum aspeto que néo
foi contemplado nas
questoes.

-Agradecer a
disponibilidade.
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Apéndice 10 - Guiao de Entrevista a Professora Cooperante — 22

Esta entrevista integra-se na investigacao que estou a realizar e que pretende reunir evidéncia

da importéncia da Metodologia por Projeto no Ensino do Primeiro Ciclo do Ensino Basico e visa

compreender o impacto que a metodologia de projeto teve neste grupo de alunos.

- | Temas

Objetivos

Tépicos

Questoes

A | Informacédo dos
objetivos da
entrevista no ambito
da investigacdo em
curso

Autorizagdo para
realizar e gravar a
entrevista

Anonimato e
confidencialidade

-Informar sobre os
objetivos desta
entrevista no ambito
da investigacdo em
curso, referindo o
carater de uma
recolha de dados ao
nivel das percegodes e
opinides do
entrevistado, nao
existindo respostas
certas ou erradas;

-Garantir o anonimato
e confidencialidade;

B | Percecao sobre a
Metodologia de
Trabalho por Projeto

- Saber a opinido do
entrevistado referente
a esta metodologia, os

Como analisa, de
forma geral, as
varias fases do

-Com o término do
projeto, considera
que a

Projeto realizado

estabelecida no
projeto realizado;

Seus passos e a sua projeto, a implementacao
aplicabilidade; viabilidade de se | desta metodologia
aplicar em resultou de forma
Educagéo positiva no grupo?
Basica;
- Referente as
vérias fases desta
metodologia,
considera que sao
facilmente
implementadas no
ensino basico?
C | Participagéo do - Envolvéncia Percegdo da - Considera que o

abrangéncia do
projeto no que
refere a
individualidade
de cada aluno;

projeto
desenvolvido
conseguiu alcancar
todos os alunos?

-Todos se sentiram
envolvidos na
construcao da sua
aprendizagem?
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-Se sim, que

evidéncias

destaca?
Percecao das - Compreender a Aquisicao de - Seréd esta
aprendizagens opiniao do novas metodologia um

efetuadas pelos
alunos

entrevistado sobre as
aprendizagens
efetuadas pelos
alunos ao longo do
projeto;

aprendizagens;

Abrangéncia
social desta
metodologia;

bom recurso a ser
aplicado em
paralelo com o
modelo de ensino
expositivo?

-0
desenvolvimento
deste projeto
potencializou novas
aprendizagens nos
alunos?

- Referente aos
alunos com maiores
dificuldades,
considera que esta
metodologia os
ajudou a
ultrapassa-las?

-Esta metodologia
acompanha o
crescimento dos
alunos no
desenvolvimento
intelectual, afetivo e
social? Concorda?

-A sua aplicagao
permite chegar a
diferentes dominios
como: intelectual,
motor, afetivo e
comunicativo, ao
mesmo tempo, que
desenvolve
contelidos do
programa, esta
conclusao foi visivel
no projeto
desenvolvido?

Relagdes
estabelecidas

- Saber a opinido do
entrevistado referente
ao impacto da
implementagéo deste
projeto no que refere

Impacto da
metodologia nas
relacoes
estabelecidas;

- A relagéo aluno-
aluno melhorou?

- Considera que os
varios trabalhos de
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as relacoes
estabelecidas entre os
alunos;

grupo atenuaram
algumas
dificuldades
relacionais que
existiam?

Avaliagédo do projeto

- Saber o impacto real
que esta metodologia
teve nas avaliagdes do

grupo;

- Compreender a
avaliagao do
entrevistado sobre a
realizacéo do projeto;

Avaliacao do
projeto

- Qual é a avaliagao
que faz da
implementacao
desta metodologia
nesta turma?

- A aplicagao desta
metodologia
resultou em
aprendizagens
significativas?

-Como foram as
notas do grupo no
final do segundo
periodo referente
ao primeiro
periodo? Os
resultados terao
sido influenciados
por esta
metodologia?

- Considera que
esta metodologia
deveria ser adotada
por mais
professores no
Ensino Bésico?

- Que aspetos
poderiam ser
melhorados para a
realizacdo de um
futuro projeto com
esta turma?

Agradecimentos

-Questionar se tém
alguma coisa a
acrescentar ou se
gostariam de salientar
algum aspeto que nao
foi contemplado nas
questodes.

-Agradecer a
disponibilidade.
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Apéndice 11 — Guiao de Entrevista aos Alunos — 12

Esta entrevista integra-se na investigacao que estou a realizar e que pretende reunir informacao

sobre os gostos dos alunos e a forma como se consideram parte integrante do seu ensino.

entrevistado

entrevistado;

Percurso escolar;

- | Temas Objetivos Tépicos Questodes
A | Informagé&o dos -Informar sobre os
objetivos da objetivos desta
entrevista no ambito entrevista no ambito da
da investigagdo em investigagdo em curso,
curso referindo o carater de
o uma recolha de dados
Autorizag&o para ao nivel das percegoes
realizar e gravar a e opinides do
entrevista entrevistado, nao
. existindo respostas
Anonimato e
. - certas ou erradas;
confidencialidade
-Solicitar autorizagao
para gravar a entrevista;
-Garantir o anonimato e
confidencialidade;
B | Identificacdo do -Obter dados do Idade; -Que idade tem?

-Esta nesta
escola desde o
primeiro ano?

C | Gostos do
entrevistado

- Conhecer os gostos do
entrevistado;

O que gosta de
fazer fora da
escola;

O que gosta de
fazer na escola;

Qual a area que
mais gosta;

Onde existe
maiores
dificuldades;

-Gosta de vir
para a escola?

-Qual a area que
mais gosta?

-Qual a area que
gostas menos?

-Onde tem mais
dificuldades?

D | Relagao estabelecida

-Conhecer o grau de
afetividade existente

Relagéo entre
alunos e
professora;

-Gosta dos seus
colegas de
turma?
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nas interagdes do
grupo;

-Gosta dos
colegas da
escola?

-Gosta da sua
professora?

-Gosta de
trabalhos de
grupo?

Perspetivas escolares

-Saber se considera que

é ouvido no meio
escolar;

Oportunidade de
participar na
construgéo do
seu ensino;

-Sugere
atividades para
realizar dentro
da sala?

-Sugere temas
para
desenvolver na
sala?

-Traz duvidas de
casa para
descobrir com a
turma?

Agradecimentos

-Questionar se tém
alguma coisa a
acrescentar ou se

gostariam de salientar
algum aspeto que nao
foi contemplado nas

questoes.

-Agradecer a
disponibilidade.
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Apéndice 12 — Guiao de Entrevista aos Alunos — 22

Esta entrevista integra-se na investigacao que estou a realizar e que pretende reunir informagdes

referente ao projeto realizado em sala.

referente a
participacao no

projeto;

O que gostou

- | Temas Objetivos Tépicos Questodes
A | Informacéo dos -Informar sobre os
objetivos da objetivos desta
entrevista no ambito | entrevista no ambito
da investigacdo em da investigacdo em
curso curso, referindo o
carater de uma
Autorizagao para recolha de dados ao
realizar e gravar a nivel das percegoes e
entrevista opinides do
. entrevistado, nao
Anonimato e e
. - existindo respostas
confidencialidade )
certas ou erradas;
-Garantir o anonimato
e confidencialidade;
B | Participagao no - Saber qual a opinido | Se gostou de -Gostou de
Projeto dos entrevistados realizar este participar no

projeto realizado
em sala? Porqué?

Existiu aquisicao
de novas
aprendizagens;

Existiu
exploragéo de
todas as duvidas/
curiosidades;

Superacgéao de
dificuldades;

projeto;

mais; -Qual foi a maior
vantagem da sua

Vantagens e participag&o?

desvantagens do

projeto: -O que gostou
menos em todo o
percurso do
projeto?

C | Percegéo das - Compreender o Qual a disciplina | -Com o decorrer
aprendizagens impacto que o projeto | mais trabalhada do projeto
realizadas realizado teve nas ao longo do aprendeu novos

aprendizagens dos projeto; conhecimentos?
alunos;

- De todos os
distritos
explorados qual
gostou mais?

-As curiosidades e
duvidas foram
todas exploradas?

-Como se sentia
ao saber que se
iria realizar mais
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uma aventura do
“Pintinhas”?

- Esta aventura
ajudou a superar
as dificuldades?

- Foi mais facil
aprender com
ajuda desta
aventura?

Relagdes
estabelecidas

-Compreender o
impacto que o projeto
teve nas relacoes
estabelecidas no

grupo;

- Gostou das
atividades de
grupo /pares que
foram realizadas?

- Quais foram as
regras que
aprendeu na
realizacéao de
atividades de
grupo?

- Gostaria de

realizar mais

atividades em
grupo?

Perspetivas
escolares

-Saber se considera
que a construgcao
deste projeto ocorreu
com a sua
colaboracao

Oportunidade de
participar na
construcao do
Seu ensino;

-Para a realizagao
deste projeto,
considera que a
sua opinido e o
seu conhecimento
foi importante?

- Gostaria de
realizar mais
projetos na sala de
aula?

Agradecimentos

-Questionar se tém
alguma coisa a
acrescentar ou se
gostariam de salientar
algum aspeto que nao
foi contemplado nas
questodes.

-Agradecer a
disponibilidade.
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Apéndice 13 - Ficha — sintese de andlise de conteido da entrevista a professora

cooperante — 12 entrevista

1. Identificagdo do entrevistado

Perfil

entrevistado:

do

46 anos; licenciada em Ciéncias e Matematica; 25 anos de tempo de

servigo, dos quais 12 anos neste agrupamento e 3 anos nesta escola.

Local da entrevista:

Na escola, dentro da sua sala.

Atitude

entrevistada:

da

A entrevistada estava a vontade, disponivel para a entrevista,
partilhando a sua opinido, experiéncias da sua pratica com o grupo e

o0 seu parecer referente aos anos de professora com esta turma.

2. Carateristicas

do grupo

Descrigao do grupo:

Grupo muito heterogéneo, com dificuldades de atencgéao, dificuldades
de
comportamentais, foram os maiores obstaculos apontados ao grupo.

cognitivas, concentracdo, muito agitados, dificuldades

Existem 4 meninos ficaram retidos no segundo ano; 4 alunos com
NEE. Considera que neste momento a area curricular onde incidem as

maiores dificuldades é a matematica.

Relagdes

estabelecidas:

Descreve a sua relacdo com os alunos como boa, que os seus alunos

gostam de vir para as aulas e que a prépria gosta de estar com eles.

Na relagdo entre aluno/aluno considera que ja estao melhores, mas
que no inicio foi complicado. Os alunos implicam muito uns com os
outros, fazem muitas queixas. Considera que a entrada de novos

alunos na turma dificultou mais a gestao de conflitos.

Avaliagédo do grupo:

Ressalvou novamente que o grupo é heterogéneo, ha alunos muito
bons e alunos mais fracos, a média que faz representa bons
resultados, mas reforga a ideia que tem alunos com mais dificuldades.
Justifica estes resultados menos conseguidos devido a condensagao
do horario, por serem 5 horas seguidas, embora este ano seja no
periodo da manha, no primeiro e segundo ano entravam as 13h, ja
estavam cansados o periodo de concentracdo era mais reduzido.
Outro motivo apontado consiste nos contetdos a lecionar serem
demasiados extensos, enfoca o programa de matematica como muito

extenso e com contelidos abstratos para as faixas etarias.

Entende que os seus anos de pratica ajudam a ultrapassar estas
dificuldades, reforga muito as aprendizagens, revé a matéria, tenta

expor de varias formas, fazendo um ensino individualizado com os
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alunos que apresentam maiores dificuldades, embora, considere que
nao é facil porque esta condicionada com os programas, e com 0s

horarios.

O grande desafio para si, sdo as varias questdes que o grupo coloca,
referente aos conteudos abordados e também de cultura geral,
acabando por aprender muito com o grupo também.

3. Percecgéao sobre a Metodologia de Trabalho por Projeto

Perspetiva sobre a
pratica da
Metodologia por

Projeto:

Refere que os trabalhos de pares ja ocorreram, considera que 0s
alunos sao timidos e expéem mais facilmente as suas duvidas aos
colegas que diretamente a professora, por terem a mesma linguagem.
O trabalho de grupo pretende implementar no presente ano letivo,

porgue devido ao comportamento da turma nao é uma situacao facil.

Mencionada que conhece, mas que nunca a aplicou. A vantagem que
associa a metodologia é associagdo do interesse do aluno a
aprendizagem que ird efetuar, a motivagdo pode ser muito benéfica
para as aprendizagens. Nao menciona nenhuma desvantagem da
MTP para os alunos, mas refere que o professor tem que estar muito
preparado para as varias perguntas que vao surgir, tornando-se um
desafio para o professor que tem que estar constantemente a procura.

As expetativas que menciona sobre a nossa pratica recaem sobre o
trabalho que sera desenvolvido sobre 0 nosso pais, € 0 empenho que
os alunos irdo demonstrar por experimentarem uma metodologia nova.
Menciona que os alunos poderdo expor as suas ideias, o que pensam,
0 que querem saber, pode mesmo ser uma mais valia para as

aprendizagens e até uma motivagao.
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Apéndice 14 - Ficha - sintese de andlise de conteudo da entrevista a professora

cooperante — 22 entrevista

1- Percecao sobre a Metodologia de Trabalho por Projeto

Analise, de forma
geral, as varias
fases do projeto, a
viabilidade de se
aplicar em
Educacdo Basica:

Considero que resultou de forma positiva, é sempre uma mais valia
utilizar outras metodologias que os alunos ndo estao habituados, até
pelo fator surpresa, o grupo gostou imenso.

Entende que as varias fases da MTP nado sdo faceis de implementar no
ensino basico.

2- Participacdo do Projeto

Percecdo da
abrangéncia do
projeto no que
refere a
individualidade de

cada aluno:

Refere que a motivacao e as atividades alcancaram todos os alunos,
mas considera que em graus diferentes, existem alunos mais
curiosos, que estdo mais motivados que outros, mas foi evidente
que todos estavam envolvidos na construgdo da sua aprendizagem.
Menciona que era notdrio quando se iniciava mais uma atividade, a
motiva¢do que tinham, a festa que faziam so de si pelo projeto, o
tema escolhido era um tema do interesse dos alunos.

3- Percecéao das aprendizagens efetuadas pelos alunos

Aquisicao de novas
aprendizagens:

Entende que a aplicagao da MTP com o modelo de ensino expositivo
é a questdao fundamental para existir um equilibrio, deve existir
sempre um ensino expositivo, justifica pela questdo do estudo
auténomo em casa dos alunos, enfatizando novamente a exigéncia
dos programas e a necessidade de estudar, contudo, considera que
se pode conciliar tornando as aulas mais motivadoras e
interessantes com a MTP. Na aquisicdo de novas aprendizagens
considera que a MTP potencializou muitas. Apresenta reticéncias
referentes aos alunos com maiores dificuldades, menciona que a
metodologia os motiva para ultrapassarem as suas dificuldades, mas
gue é necessario um trabalho mais expositivo com estes alunos.

Abrangéncia social
desta metodologia:

Concordou assertivamente com a questdo “acompanha o
crescimento dos alunos no desenvolvimento intelectual, afetivo e
social”. Referente que a aplica¢do do projeto permitiu trabalhar
diferentes dominios como: intelectual, motor, afetivo e
comunicativo, ao mesmo tempo, todas as disciplinas que
pretendiamos, matematica, conteldos trabalhados de estudo do
meio, portugués, expressbes que estiveram sempre presentes,
portanto, considera que ha uma interdisciplinaridade muito grande
entre as disciplinas e o projeto.
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4- Relagbes estabelecidas

Impacto da
metodologia nas
relacdes
estabelecidas:

As relagdes sociais apresentaram uma melhoria significativa.
Entende que os trabalhos de grupo atenuaram dificuldades
relacionais, justificando que tendo o grupo que gerir, que eleger o
lider, tendo que chegar a um consenso ajudou. Importa dar aos
alunos autonomia para se relacionarem entre eles, precisam de
comunicar logo de aprender a relacionar-se.

5- Avaliacao do projeto

Impacto real que
esta metodologia
teve nas avaliacbes
do grupo:

Considera que a aplicagcdo da MTP resultou em aprendizagens
significativas para os seus alunos, implementou-se matérias novas e
tudo o que estava relacionado com o programa, declara que o
projeto alcangou outras coisas que o programa ndo proporciona.
“Foi muito bom porque conseguimos juntar realmente duas coisas,
o que eles queriam saber com o programa, as suas curiosidades que
nem fazem parte do programa, mas que real sdo importantes para a
vida deles.”

Comparando as notas do primeiro periodo refere que as notas
obtidas melhoraram, todos os alunos tiveram niveis positivos.
Confrontada com a possibilidade de estar interligado com a
aplicacdo da MTP, a entrevistada afirma que acredita que esteja
totalmente relacionado, existe todo um trabalho elaborado, refere
gue as fichas de avaliacdo apresentam uma pequenissima
importancia para as notas, existe um trabalho continuo realizado.

Implementagdo da
metodologia no
Ensino Basico:

Refere que considera que esta metodologia deve ser aplicada no
Ensino Bdsica, mas enfatiza que deve ser com um meio termo,
menciona também a dificuldade pela falta de recursos tecnoldgicos,
enciclopédias, considera que nem sempre é possivel aplicar em
todos os meios educativos. Terminou a entrevista a referir que
pretende no préximo ano continuar coma Aventura do Pintinhas,
por considerar muito interesse que seja transversal a todas as
disciplinas e que consiga alcangar grande parte do programa.
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Apéndice 15 - Inquérito por questionario
Metodologia Trabalho de Projeto

O presente questionario, insere-se numa investigacao que procura compreender a
aplicagcao da Metodologia Trabalho de Projeto no ensino em 1.2 Ciclo do Ensino Basico.
No presente documento nao existem respostas "corretas”, mas sim respostas relativas
a diferentes opinides e percecdes pessoais face ao tema em estudo.

Posto isto, gostaria que as suas respostas refletissem efetivamente a sua pratica e
opinido como docente.

Saliento o carater andnimo deste questionario e o tratamento confidencial dos dados
recolhidos.

Obrigada pela sua colaboragéo.
Andreia Gomes

Género

(assinale (x) a opcao que corresponde a sua situacao)
e Feminino
e Masculino

Idade
(assinale (x) a opcao que corresponde a sua situacao)
e 20-30anos
e 31-40anos
e 41-50anos
e 51-60anos

e mais de 61 anos

Tempo de Servico

(assinale (x) a opgao que corresponde a sua situagao)
Até 5 anos

Entre 5 e 10 anos

Entre 10 e 15 anos

Mais de 15 anos

Metodologias de Ensino

Enquanto docente, qual a pratica pedagdgica que utiliza no trabalho desenvolvido
com os alunos? (assinale a opcdo mais recorrente)

e Meétodo Expositivo

e Metodologia Movimento Escola Moderna

e Metodologia High Scope

¢ Metodologia Waldorf

¢ Metodologia Trabalho de Projeto
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e QOutra
Qual?

Utiliza alguma outra metodologia para complementar a anterior?
e Meétodo Expositivo
e Metodologia Movimento Escola Moderna
e Metodologia High Scope
¢ Metodologia Waldorf
e Metodologia Trabalho de Projeto
e Outra

Qual?

Considera importante diferenciar os métodos de ensino?
(assinale (x) a opgao)

e Sim

¢ Nao

Justifique a questao anterior

Considera que existem limitacdes na utilizacdo de diferentes metodologias no ensino
do 1.2 ciclo do ensino béasico, gue se distanciam do ensino tradicional?
(assinale (x) a opgao)

e Sim

¢ Nao

Se assinalou sim, indigue qual/quais.

Metodologia de Trabalho de Projeto
Por favor, indique, o grau de concordancia de cada afirmacgao:

A Metodologia de Trabalho de Projeto proporciona o desenvolvimento intelectual,
afetivo e social dos alunos.

e Concordo

e Discordo

A Metodologia de Trabalho de Projeto parte das preocupacdes e curiosidades dos
alunos.

e Concordo

e Discordo
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Hé objetivos e necessidades de ensino e aprendizagem que ndo sdo alcancaveis com
a Metodologia de Trabalho de Projeto.

e Concordo

e Discordo

As aprendizagens proporcionadas pela Metodologia de Trabalho de Projeto sédo
centradas em problemas.

e Concordo

e Discordo

A necessidade de cumprir 0s conteudos programaticos dificulta a implementacéo da
Metodologia de Trabalho de Projeto.

e Concordo

e Discordo

O docente tem o seu projeto e os alunos o deles.
e Concordo
e Discordo

A aplicacdo da Metodologia de Trabalho de Projeto permite ao docente uma melhor
reflexdo sobre a sua pratica.

e Concordo

e Discordo

A Metodologia de Trabalho de Projeto impulsiona a ultrapassagem das dificuldades
dos alunos.

e Concordo

e Discordo

A Metodologia de Trabalho de Projeto ndo favorece aprendizagens formais.
e Concordo
e Discordo

Ja aplicou a Metodologia de Trabalho de Projeto? (assinale (x) a opcao)
e Sim
e Nao
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