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Aplicacio de um Programa de Intervencio em Competéncias
Linguisticas a uma Crian¢a com Perturbacio de Linguagem

Secundaria

Resumo

O Programa de Intervencdo em Competéncias Linguisticas (Lousada, Ramalho,
Marques e Machado, 2016) foi recentemente desenvolvido e validado para criangas
falantes do Portugués Europeu. Foi também testada a sua eficacia junto de criangas
com perturbagdo de linguagem primaria. No entanto, ainda ndo existem estudos
realizados com este programa em criancas com perturbacdo de linguagem
secundaria. Assim, o objetivo principal deste trabalho ¢ analisar os efeitos do
Programa de Intervengdo de Competéncias Linguisticas numa crianca de 8 anos com
perturbagdo de linguagem secundaria a perturbacdo do desenvolvimento intelectual.
Foi realizado um estudo de caso, com avaliagdo pré-intervengdo, intervengdo com
vinte sessoes de terapia da fala e avaliagdo pds-intervengdo. Previamente a recolha de
dados foi solicitado o preenchimento do consentimento livre e esclarecido. Apos a
aplicacdo do programa de intervengao verificaram-se melhorias linguisticas, ao nivel
da semantica e da morfossintaxe. Pode concluir-se que a aplicagdo do Programa de
Intervengdo Terapéutica promoveu a melhoria das capacidades linguisticas de uma
crianca com perturba¢do de linguagem secunddria a perturbacdo do desenvolvimento

intelectual.

Palavras-chave

Programa de Intervencdo, Linguagem, Perturbacdo de Linguagem Secundaria,

Semantica, Morfossintaxe
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Implementation of The Language Intervention Programme in a

child with Secondary Language Impairment

Abstract

The Language Intervention Programme (Lousada, Ramalho, Marques e Machado,
2016) was recently developed for children speaking European Portuguese. Language
Intervention Programme has been found to be effective in treating children with
primary language impairment. However, there are no studies conducted with this
programme in children with secondary language impairment. Therefore, the main
objective of this study is to analyse the effects of the Language Intervention
Programme in a 8 year old child with language impairment secondary to intellectual
disability. The intervention consisted in 20 individual sessions and the child was
assessed in two moments pre-treatment and post-treatment. Informed consent was
collected prior to data collection. An improvement was observed post-treatment in
semantic and morpho-syntactic domains. The results obtained in this study suggest
that the intervention program promotes an improvement on language skills in a child

with language impairment secondary to intellectual disability.

Keywords

Intervention Programme, Language, Secondary Language Impairment, Semantic,

Morpho-syntax.
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Motivacoes do Estudo

A linguagem pode ser definida como a capacidade que o ser humano possui
para expressar as suas ideias, pensamentos, sentimentos € opinides ¢ esta diretamente
relacionada com os fendmenos comunicativos. Na comunicagao incluem-se todos os
processos comunicativos, sejam verbais, tais como as palavras, sejam nao-verbais,
tais como os movimentos faciais e corporais, gestos, olhar, apresentacao e entoagdo
vocal (Castro, 2013).

A maioria das criancas adquire a linguagem naturalmente durante os primeiros
anos de vida. Contudo, quando o desenvolvimento ndo se processa como esperado,
podem surgir alteracdes de linguagem. As perturbacdes da linguagem sdo das
perturbagdes mais comuns na infancia afetando cerca de 6% das criancas (Law,
Boyle, Harris, Harkness, & Nye, 2000).

Algumas dificuldades de aprendizagem estdo intimamente relacionadas com a
historia prévia de perturbagdes da linguagem oral. As perturbagdes de linguagem
referem-se a alteracdes ao nivel da expressdo e compreensdo verbal e/ou escrita.
Deste modo, ¢ essencial a identificagdo e intervencdo precoce das alteracdes do
desenvolvimento da linguagem no sentido de evitar posteriores consequéncias
educacionais e sociais desfavoraveis (Landry, Smith, & Swank, 2002).

Para o exercicio da interven¢do, o Terapeuta da Fala (TF) utiliza materiais
didaticos (imagens, livros, jogos,...), fichas de trabalho/formativas e materiais de
desgaste (luvas, espatulas,...) (Batista, 2011) tendo por base um programa de
intervencdo. A nivel internacional existem programas de intervencao que o TF pode
utilizar na sua pratica clinica com criancas com perturbacao de linguagem secundaria
(PLS) (Law et al., 2012). Contudo os materiais especificos para o Portugués Europeu
sdo escassos (Batista, 2011) e, no contexto deste trabalho, ndo foram encontrados
estudos para o Portugués Europeu sobre a eficicia de programas de intervencao de
linguagem para criangas com perturbacdo de linguagem secundaria. Verificou-se a
existéncia de materiais validados para o dominio da fonologia (Coutinho, 2012;
Lousada, 2012; Pedro, 2013), porém ndo sdo conhecidos programas de intervengao

validados para os dominios da semantica e/ou morfossintaxe. Assim, os terapeutas da



Escola Superior de Educacdo | Politécnico de Coimbra

fala tém a necessidade de traduzir e adaptar os programas de intervengdo disponiveis
noutras linguas ou de criar os seus proprios materiais de intervengao.

Neste trabalho sera aplicado um Programa de Intervengdo em Competéncias
Linguisticas (Lousada, Ramalho, & Marques, 2016) a uma aluna com perturbagdo de
linguagem secundéaria a uma perturbacdo do desenvolvimento intelectual, com o
objetivo de verificar se o Programa tem um efeito positivo no desenvolvimento
linguistico desta crianga. Este programa foi desenvolvido pelas terapeutas da fala
Marisa Lousada, Margarida Ramalho e Carolina Marques e destina-se a criangas em
idade pré-escolar ou no inicio da idade escolar com perturbacdo de linguagem, nos

dominios da semantica e/ou da morfossintaxe.

Estrutura da Dissertaciao

O presente trabalho inicia-se com uma breve introducdo onde sdo descritas as
motivagdes que levaram a realizagdo do mesmo, bem como a sua organizacao.

O conteudo desta dissertagdo encontra-se dividido em duas partes principais: o
enquadramento tedrico € o enquadramento empirico.

Na primeira parte Enquadramento tedrico inclui-se o primeiro capitulo —
Revisdo da Literatura, onde ¢ referido o quadro tedrico que sustenta o estudo de caso
desenvolvido, definindo e clarificando conceitos essenciais, nomeadamente ao nivel
das Necessidades Educativas Especiais (NEE), da importancia da equipa
multidisciplinar e da integragdo do terapeuta da fala na mesma, da perturbagdo de
linguagem e da intervencao terapéutica.

A segunda parte Enquadramento empirico inicia-se pelo capitulo dois —
Metodologia, que integra a formulagdo do problema que deu origem ao estudo, a
definicdo de objetivos e questdes de investigacdo-agdo, a descricdo da amostra, do
contexto, dos instrumentos, das técnicas e dos procedimentos utilizados. No capitulo
trés — Implementagdo do Programa de Intervencdo, ¢ realizada uma descricdo
detalhada do Programa de Intervencao em Competéncias Linguisticas utilizado neste
projeto de intervencdo. Neste capitulo ¢ também apresentada a planificacdo e os
respetivos registos das sessdes efetuadas. No capitulo quatro — Apresentagdo e

Andlise dos Resultados, sdo apresentados e analisados os resultados da aplicacao
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deste programa, verificando ou ndo a comprovagdo das hipdteses inicialmente
definidas e os resultados dos questionarios efetuados a aluna e as suas professoras -
professora titular de turma e professora de Educacao Especial (EE). No capitulo 5 —
Consideracoes Finais, descreve-se uma sintese do estudo de caso desenvolvido,
salientando as limitagdes do estudo e sugerindo trabalhos de investigagdo que

possam dar continuidade ao tema em estudo.
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As Necessidades Educativas Especiais

O conceito de NEE surgiu, em diversos paises, no sentido de contrariar a
exclusdo de criangas com deficiéncia, levando a que todas tivessem acesso a
educagdo. Sanches (2001) mencionou a importancia da implementagdo de um
sistema que pudesse dar resposta a cada caso e que fosse baseado em critérios
educativos e pedagogicos, com a finalidade de promover o desenvolvimento e
educagdo do aluno, utilizando todo o seu potencial para que ele possa viver como
cidaddo valido, autonomo e ajustado (Sanches, 2001). Esta inclusdo teve como
finalidade proporcionar a todos um acesso melhor a aprendizagem, através da criag@o
e adaptagdo de estruturas fisicas e recursos, da elaboragdo de programas curriculares
que permitem dar uma resposta adequada a cada individuo, garantindo o direito a
educacdo para todos (Gaspar, 2008).

Nas ultimas duas décadas, a legislagdo e as politicas de um conjunto de paises,
seguidoras dos principios da Declaragdo de Salamanca e das iniciativas das Nagdes
Unidas, resultaram na inclusdo de um niimero cada vez mais alargado de alunos com
NEE nas escolas de ensino regular e num declinio do niimero destes alunos em
escolas/turmas de educagdo especial (Leyser & Greenberger, 2008).

Em Portugal, ndo existia legislacao sobre EE até aos anos 60 do séc. XX, pois
s6 a partir desse momento ¢ que foram tomadas algumas medidas. No entanto,
apenas com o Decreto-Lei 319/91 é que a EE foi consolidada em contexto escolar.
Em 2001, através do Decreto-Lei 6/2001 reforcou-se, uma vez mais, a vontade de
minimizar as dificuldades dos alunos com deficiéncia, através da adaptacdo do
ensino a cada aluno com NEE. O conceito de EE manteve-se até surgir o Decreto-Lei
3/2008 que, além de ter ajustado algumas das lacunas do decreto anterior, também
foi relevante para os terapeutas da fala, uma vez que permitiu que estes profissionais,
entre outros, realizassem a sua intervengdo terapéutica nas escolas, o que nao
acontecia até a data (Alves, 2012).

Recentemente, numa perspetiva puramente educativa, as questdes relacionadas
com as NEE tém-se centrado, essencialmente, na inclusdo de alunos com

necessidades educativas especiais em centros escolares e tém sido utilizados os
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termos “inclusdo” e “integracdo” para fazer referéncia a inser¢do destes alunos com
NEE nas escolas de ensino regular (Jaén & Ramalho, 2015).

De acordo com Duk e Murillo (2011), a educagdo inclusiva tem como
objetivos garantir o sucesso, a participagdo e a aprendizagem a todos os alunos,
independentemente das suas diferengas pessoais, sociais e culturais (Duk & Murillo,
2011).

Segundo Jaén e Ramalho (2015), a inclusao educativa implica a inclusao de
estudantes com NEE nas escolas de ensino regular, aceitando-se que a educagdo
inclusiva consiste em oferecer uma educagdo de qualidade para todos (Jaén &
Ramalho, 2015).

Em 2011, decorreu na cidade de Madrid, a Conferéncia Internacional sobre
Educacdo Inclusiva onde foram identificados os beneficios deste modelo de
educacdo. Trata-se de um modelo que beneficia todos os alunos com NEE porque
ficam preparados para a vida e o trabalho em sociedade; impulsiona mudangas
politicas e sociais, que trazem visdo, conhecimentos, competéncias para por em
pratica uma educagdo inclusiva de qualidade; origina sistemas de recolha e andlise de
informagdo que permitirdo uma monitorizacdo de politicas inclusivas e de boas
praticas, para identificar os fatores que geram exclusdo e os que favorecem a
inclusdo; promove o avanco das escolas para uma educa¢do de livre acesso para
todos; facilita a transi¢c@o entre os diferentes niveis de ensino e destes para o trabalho;
estimula a formacao inicial e continua de professores, em todos os niveis de ensino
para atender as diversas necessidades dos alunos e exercerem adequadamente as suas
fungdes no ambito da educagdo inclusiva (European Agency for Special Needs and

Inclusive Education, 2011).

A Terapia da Fala e a Equipa Multidisciplinar

Atualmente, em Portugal, a profissdo de terapeuta da fala encontra-se
regulamentada e definida pelo Decreto-Lei n° 564/99 de 21 de Dezembro que
estabelece o estatuto legal da carreira de técnico de diagnostico e terapéutica, dentro

da qual se inclui o TF. Este profissional ¢ um Técnico de Diagndstico e Terapéutica
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responsavel pelo “desenvolvimento de atividades no ambito da prevencdo, avaliacdo
e tratamento das perturbagdes na comunicacdo humana, englobando, ndo so, todas as
fungdes associadas a compreensdo e expressao da linguagem oral e escrita, mas
também outras formas de comunica¢ao nao-verbal” (“Decreto-Lei 564/99,” 1999).
Além disso, o TF tem como func¢do a avaliagdo e interven¢do em alteracdes da
degluticdo e desempenha um papel importante na area da investigagdo cientifica
(Associagao Portuguesa de Terapeutas da Fala, 2016).

O TF tem como principais fungdes atuar no ambito da prevencado, rastreio,
consultadoria, avaliagdo e diagndstico, tratamento, intervengdo, gestdo,
aconselhamento e seguimento de utentes com perturbagdes de comunicagdo e
degluticdo; estabelecer técnicas e estratégias de comunica¢do aumentativa incluindo
a construcgao, selecao e orientacdo da escolha dos sistemas ¢ materiais a usar; utilizar
instrumentagdo para observar, recolher dados e medir parametros de comunicagao,
degluticao ou outras fungdes relacionadas, de acordo com os principios da pratica
baseada na evidéncia; colaborar na sele¢do e adaptacdo de proteses/materiais
adaptativos para a comunicagdo, para a degluticdo e outras fungdes relacionadas;
formar e aconselhar individuos, familias, colegas, educadores e outros, relativamente
a aceitacdo, a adaptacdo e a tomada de decisdo sobre questdes relacionadas com a
comunicac¢do, com a degluticdo ou outras fungdes com elas relacionadas; defender os
direitos dos individuos pela consciencializagdo da comunidade, pela formagdo e
programas de treino que promovam e facilitem o acesso a participacao plena dos
individuos na comunicagao, incluindo a eliminacdo das barreiras sociais; colaborar
com profissionais de saude, de educacdo ou outros, de acordo com as necessidades
de cada utente; saber lidar com comportamentos e com contextos que afetam a
comunicagdo, a degluticdo ou outras fungdes relacionadas; prestar servigos para
modificar ou otimizar a performance comunicativa; reconhecer a necessidade de
fornecer e adequar os servigos de diagndstico e de tratamento a pessoas de culturas
diferentes e ajustar todos os servicos prestados de forma apropriada (Batista, 2011).

Como as areas de atuacdo do TF sdo abrangentes, existem varios contextos
onde este profissional pode desenvolver a sua atividade, variando entre o setor da
saide e da educagdo. Em contexto escolar, o TF atua em conjunto com outros

profissionais, como os educadores, professores, psicologos e, neste ambito, o
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trabalho do TF pode desenvolver-se desde a prevencdo até a intervengdo
propriamente dita (Alves, 2012).

Sob um paradigma inclusivo que prevé a igualdade de oportunidades,
preconiza-se o trabalho em equipa, onde todos os intervenientes, na sua
especificidade, se complementam de forma a desenvolver uma perspetiva holistica
do aluno e a delinear e implementar abordagens e metas comuns. O aluno fara parte
desta equipa, sempre que possivel, envolvendo-se na definicdo de objetivos e de
estratégias (Alves, 2012).

As criangas ¢ jovens com NEE de caracter prolongado no dominio da
comunicagdo, linguagem e fala apresentam, na sua grande maioria, dificuldades que
implicam a interven¢do de um TF, numa estreita colaboragcdo com o professor de EE
(Ministério da Educagao, n.d.).

O TF assume particular relevancia tendo em consideracdo a estreita relacio
entre as competéncias comunicativas e linguisticas, a aprendizagem e a interagdo
social (American Speech-Language-Hearing Association, 2012). O TF contribui para
a definicdo e implementacdo de programas educativos, tendo em conta as
potencialidades, expectativas e necessidades do aluno bem como as caracteristicas
dos ambientes, que facilitam ou comprometem o seu desempenho ao nivel da
comunicacdo, linguagem, entre outros (CRPG - Centro de Reabilitacdo Profissional
de Gaia, 2015).

A equipa multidisciplinar ¢ responsavel pela identificacdo, elegibilidade e
colocagao da crianga com NEE no ensino regular. Para isso, deve ter uma pluralidade
de formagdo que permite uma avaliagdo mais abrangente pela informagdo que
fornece e, consequentemente, um maior rigor no processo de tomada de decisdes. E,
também, a equipa multidisciplinar que avalia a referenciagdo pedagogica de alunos
que evidenciem dificuldades no ensino regular ou que necessitem de servicos de EE.
Compete a equipa multidisciplinar, da qual a TF faz parte, em conjunto com os
encarregados de educacdo, a identificagdo e avaliacdo das necessidades educativas
especiais dos alunos e os apoios especializados necessarios (Ministério da Educagao,
2011). O processo de avaliagdo culmina com a realizacdo do Relatorio Técnico
Pedagogico que deve conter os resultados da avaliagdo e a descri¢gdo do Perfil de

Funcionalidade do aluno por referéncia a Classificagdo Internacional de
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Funcionalidade, Incapacidade e Saude — versdo Criancas e Jovens (CIF-CJ)
(Ministério da Educagdo, 2011). Este relatério serd a base para a elaboragdo do
Programa Educativo Individual (PEI), documento que fixa e fundamenta as respostas
educativas e respetivas formas de avaliagdo (Inspegao-Geral da Educagao, 2011).
Assim, ¢ possivel criar principios orientadores que facilitem o processo de
ensino/aprendizagem, favorecendo a igualdade de oportunidades dos alunos (Costa,

2011).

A Linguagem

A linguagem e as competéncias comunicativas fornecem ferramentas
essenciais para a aprendizagem, para a pratica de relagdes sociais € comportamento,
bem como da regula¢do emocional, logo a partir da infancia (Cohen, 2005).

A linguagem constitui um instrumento social utilizado em interagdes que visam
a comunicagdo, geralmente definida como um sistema convencional de simbolos que
sdo combinados de modo sistematico para armazenar e trocar informacdes (Schirmer,
Fontoura, & Nunes, 2004). A aquisi¢do da linguagem oral ¢ um processo natural que
ocorre sem qualquer aprendizagem formal (Dias & Andrade, 2015). E adquirida
através de um processo de interagdo que inclui a manipulagdo, combinacdo e
integracao de formas linguisticas e de regras que lhe sdo intrinsecas, possibilitando o
desenvolvimento de capacidades de percecdo da linguagem (linguagem
compreensiva) e capacidades de formulacdo e produgdo de linguagem (linguagem
expressiva). Este processo € determinado pela interagdo entre fatores ambientais,
psicossociais, cognitivos e biologicos (Rodrigues, 2009). Envolve o desenvolvimento
de quatro sistemas interdependentes: o pragmatico (refere-se ao uso comunicativo da
linguagem num contexto social); o fonologico (envolve a perce¢do e a producao de
sons para formar palavras); o semantico (o respeito pelas palavras e seu significado),
e o gramatical (regras sintaticas e morfologicas para combinar as palavras em frases
compreensivas) (Duarte & Batalha, 2011).

A linguagem ¢ uma fung¢ao cortical superior e o seu desenvolvimento depende,

por um lado, de uma estrutura anatomica e funcional geneticamente determinada e,
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por outro, de estimulos verbais que nos rodeiam (National Institute on Deafness and
other Communication Disorders, 2014).

Cada crianga possui um ritmo préoprio e idiossincratico de evolugdo a todos os
niveis, no qual a linguagem nao constitui exce¢do. Torna-se importante ressalvar que
as criangas nao possuem todas o mesmo ritmo de desenvolvimento linguistico
(Rodrigues, 2009).

Os primeiros trés anos de vida, quando o cérebro estd em desenvolvimento e
maturacdo, constituem o periodo critico para a aquisi¢do das capacidades
linguisticas. Estas capacidades desenvolvem-se melhor num ambiente rico em sons,
com uma exposi¢ao constante a fala e linguagem do meio envolvente. Assim, este
periodo € crucial para o desenvolvimento da fala e da linguagem em criangas. Se,
durante este periodo, a crianca ndo estiver em contacto com a sua lingua, sera mais
dificil adquiri-la no futuro (National Institute on Deafness and other Communication

Disorders, 2014).

Semantica

As competéncias semanticas comecam a ser desenvolvidas assim que a crianca
inicia a producdo de palavras e, entre os dois e os trés anos, muitas criancas ja
apresentam um discurso fluente e uma boa compreensdo. No entanto, o
desenvolvimento da semantica continua durante toda a infancia (Botting & Adams,
2005).

A semantica refere-se ao conteudo da linguagem e caracteriza o estudo do
significado das palavras e das suas respetivas combinagdes. A crianga aprende a
linguagem primeiramente no que concerne aos seus aspetos pragmaticos e so
posteriormente aprende e compreende os seus aspetos morfologicos e sintaticos
(Rodrigues, 2009).

O dominio semantico engloba a aquisi¢do e a utilizagdo de palavras, o 1éxico,
as relagdes entre elas e os seus significados. Este dominio abrange também a
capacidade de classificar palavras com base em atributos comuns, a concetualizagao

(Bernstein & Tiegerman-Farber, 2009).
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Segundo Préneron (2006), as criancas que tém alteragcdes ao nivel da
semantica, caracterizam-se por fazerem perguntas frequentemente, mas sem se
interessarem pela resposta ou prestarem atengao, mostrando também dificuldades em
perceber uma ironia, uma brincadeira ou uma metafora (Préneron, 2006).

Criangas com dificuldades neste dominio podem necessitar de mais tempo para
compreender o significado das palavras e frases. Apesar do processo de aquisi¢ao de
palavras ser semelhante ao das criangas com desenvolvimento tipico, as criangas com
perturbacdo de linguagem podem necessitar de mais estimulos auditivos, isto €, de
ouvir as palavras mais vezes até conseguirem utiliza-las de forma adequada no seu
dia-a-dia (Paul & Norbury, 2012). Criangas com perturbagdo ao nivel da semantica
apresentam usualmente dificuldades nas palavras abstratas como 'curioso' ou 'valente'
e palavras que se relacionam com sentimentos e emogdes, tais como 'constrangido'

ou 'ansioso' (Bowen, 2011).

Morfossintaxe

A morfossintaxe refere-se a organizacdo estrutural da linguagem, incluindo,
por sua vez, os conceitos de morfologia (que estuda a estrutura interna das palavras)
e de sintaxe (que estuda as fungdes, isto €, o processo que combina as frases de uma
lingua, tendo em vista especificar a sua estrutura interna € o seu funcionamento). O
dominio morfoldgico refere-se as regras de formagao e estrutura interna das palavras
em que os morfemas sdo as unidades minimas com significado, podendo uma palavra
ser constituida por um ou por varios morfemas (radicais, prefixos, sufixos ou sufixos
flexionais) (Santos & Costa, 2003). O dominio sintitico engloba as regras de
organizagdo das palavras em frases, bem como a diversidade dos tipos de frase.
Permite produzir uma infinidade de frases a partir de um grupo finito de palavras,
bem como reconhecer a gramaticalidade ou agramaticalidade nos enunciados (Reis,
Franco, & Gil, 2003). Tanto a morfologia como a sintaxe tém sido abordadas ao

longo dos tempos de forma independente. Contudo, e apesar das diferencas referidas,
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a linguistica moderna tende cada vez mais a considera-las e a estuda-las
conjuntamente, sob a denomina¢ao de morfossintaxe (Lima & Bessa, 2007).

Criangas com perturbagdo de linguagem tém dificuldades em diversos
dominios linguisticos, contudo, a gramatica ¢ particularmente afetada. Estas criangas
produzem frases curtas e simples, com erros gramaticais e tém dificuldades em
compreender frases mais longas e/ou mais complexas. Quando as dificuldades de
linguagem estdo presentes no momento de entrada no primeiro ciclo, tendem a
persistir (Stothard, Snowling, Bishop, Chipchase, & Kaplan, 1998), especialmente se
as dificuldades de linguagem se verificaram tanto ao nivel da expressdo como da

compreensdo (Ebbels, 2014).

Perturbacio de Linguagem

A maioria das criangas adquire a linguagem durante a infincia, de forma
natural e espontanea. Quando estas competéncias ndo progridem de forma normal,
estas criangas incorrem um risco maior de desenvolver problemas psicossociais
comparativamente a criangas sem perturbacdes da linguagem (Beitchman &
Brownlie, 2005).

As perturbacdes de fala e linguagem sdo dos problemas de desenvolvimento
mais comuns durante a infancia, afetando aproximadamente 6% das criancas (Law et
al., 2000), apesar da prevaléncia poder variar entre 1% e 15%, dependendo dos
critérios utilizados para considerar a perturbacao, da idade da crianga e do local onde
o estudo ¢ desenvolvido (Boyle, Gillham, & Smith, 1996).

Segundo a American Speech-Language-Hearing Association (ASHA), a
perturbagdo de linguagem ¢ definida como uma perturbag@o na compreensdo e/ou na
utiliza¢do da linguagem oral, escrita e/ou outro sistema simbdlico. A perturbacdo de
linguagem envolve a forma (fonologia, morfologia e sintaxe), o conteudo
(semantica) e/ou a funcdo da linguagem na comunicacdo (pragmadtica) em qualquer
combinagdo (ASHA, 1993).

Num dos seus estudos, Cohen verificou que criangcas com perturbacdo de

linguagem tinham dificuldade em participar nas conversas de pares e de grupo,

18



Mestrado em Educacdo Especial — Area de Cognicdo e Motricidade

acabando por ser excluidas, ficando sem oportunidade de aprender e trabalhar as
competéncias sociais de que necessitavam para manter a interagdo. A identificagdo e
tratamento tardio dos problemas de linguagem pode originar consequéncias graves
no desenvolvimento das criangas (Cohen, 2005).

A perturbacdo de linguagem pode ter um impacto significativo no
desenvolvimento académico, social e emocional da crianca (Catts, Fey, Zhang, &
Tomblin, 2001). Estas alteracdes podem resultar de lesdo neurologica, perda
auditiva, défice cognitivo, perturbacdo do espectro do autismo, entre outras causas,
sendo que, neste caso, se considera uma perturbagdo de linguagem secundaria.
Contudo, em algumas situagdes, ndo pode ser determinada uma etiologia especifica
para a perturbacao de linguagem (ASHA, 1993) e, nestas situacdes, considera-se uma
perturbacdo de linguagem primaria (PLP).

As criangas sdo diagnosticadas com PLP quando apresentam uma limitag¢ao nas
suas competéncias linguisticas sem uma causa conhecida, como as anteriormente

referidas (Shulman & Singleton, 2010).

Perturbagdo do Desenvolvimento Intelectual

De acordo com o Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders — 5
(DSM-5), a Perturbacdao do Desenvolvimento Intelectual (PDI) ¢ uma alteragao
neurodesenvolvimental, com inicio durante o periodo de desenvolvimento, desde o
nascimento até aos dezoito anos, € que inclui um défice cognitivo associado a um
défice no funcionamento/comportamento adaptativo. Os défices no comportamento
adaptativo, relacionados com o défice cognitivo, afetam, em um ou mais ambientes,
um ou mais dos trés dominios seguintes: o dominio social, 0 dominio conceptual e o
dominio do funcionamento pratico. Para se realizar um diagnostico de PDI, trés

critérios tém de estar presentes:
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e Défices nas funcdes intelectuais

A perturbagdo ¢ caracterizada por défices na generalidade das capacidades
cognitivas/fungdes intelectuais, tais como: raciocinio, resolu¢do de problemas,
planeamento, pensamento abstrato, julgamento, aprendizagens académicas e
aprendizagens realizadas com base na experiéncia. A deficiéncia no funcionamento
intelectual requer um défice cognitivo de, aproximadamente, 2 ou mais desvios-
padrdo no quociente de inteligéncia (QI), situando-se abaixo da média da populagdo
para uma pessoa da mesma idade e grupo cultural. Normalmente, este desvio
corresponde a um QI de aproximadamente 70 ou menos e ¢ medido através de testes
individualizados, padronizados, culturalmente adequados e com validade
psicométrica (American Psychiatric Association: Diagnostic and Statistical Manual

of Mental Disorders, 2013).

e Défices no funcionamento/comportamento adaptativo

Os défices na generalidade das capacidades cognitivas prejudicam o
funcionamento do sujeito quando comparado com uma pessoa da mesma idade e
grupo cultural, limitando e restringindo a sua participacdo e desempenho em um ou
mais aspetos de atividades da vida didria, tais como: a comunicacdo, participagdo
social, funcionamento escolar ou laboral, e na independéncia pessoal em casa ou em
ambientes comunitarios. Estas limitagdes t€ém, como consequéncia, a necessidade de
um maior ou menor apoio na escola, no trabalho ou na vida diaria. Assim, para além
de uma deficiéncia intelectual, também ¢ requerido um défice significativo no
funcionamento/comportamento adaptativo. Por norma, o comportamento adaptativo
¢ medido através da aplicagdo de testes individualizados, padronizados,
culturalmente adequados e com validade psicométrica (American Psychiatric

Association: Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders, 2013).

e Inicio durante o periodo de desenvolvimento (American Psychiatric

Association: Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders, 2013).
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Deve ser especificado o nivel de gravidade atual, variando entre:
1. Ligeiro

2. Moderado

3. Grave

4. Profundo

Relativamente aos especificadores, a caracterizagdo da Perturbacao do
Desenvolvimento Intelectual deixou de se basear no nivel de QI. Os diferentes niveis
de gravidade sdo definidos de acordo com o funcionamento/comportamento
adaptativo, o qual determina o nivel de apoios necessarios. A descricdo de acordo

com os niveis de gravidade encontra-se descrita no Anexo 1.

Avaliacido e Intervencio Terapéutica na Perturbacio de Linguagem

A realizagdo de uma boa avaliagdo e a defini¢do de um diagnostico de
perturbagdo da linguagem implica investigar a existéncia de critérios que possam ou
ndo excluir esse diagnéstico. E essencial recolher todos os dados relativos & histéria
clinica, fazer uma boa investigacdo etiopatogénica € complementar essas
informacdes com uma avaliagdo psicologica. Para se chegar a um diagnostico de
perturbagdo da linguagem ¢ necessario que o TF realize uma avaliagdo detalhada de
diferentes 4reas. Dentro da linguagem deve ser avaliada a semantica, a
morfossintaxe, a fonologia e a pragmatica. As avaliagcdes devem ser realizadas com
instrumentos padronizados para o portugués europeu (Rosado, 2016).

Evidéncias clinicas tém comprovado que as criangas com perturbagdo de
linguagem beneficiam com a intervencdo em terapia da fala. Mais de 200 estudos
reportam a eficacia da intervencdo terap€utica para a maioria dos participantes. Além
disso, estudos tém demonstrado a vantagem de iniciar a intervencdo o mais
precocemente possivel. A intervencdo terapéutica ao nivel da linguagem foi descrita
no sentido de melhorar as capacidades de comunicagao funcional, contribuindo para
uma melhor qualidade de vida, social, académica, bem como de oportunidades ao

nivel da formagao profissional (Goldstein & Prelock, 2016).
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Os principios basicos da intervencdo baseiam-se numa avaliagdo detalhada da
linguagem, na orientacdo familiar e escolar e na terapia propriamente dita, onde ¢é
aconselhavel envolver a familia e a escola, quando necessario (Schirmer et al., 2004).

Quando ¢ realizado um diagndstico precoce, as perturbacdes da linguagem
tendem a evoluir favoravelmente ao longo da intervencdo em terapia da fala. Nos
casos em que se verificam comorbilidades, a intervencdo terapéutica deve ser feita
em equipa multidisciplinar. Para uma correta intervencdo, o TF deve ter em
consideragdo as carateristicas linguisticas de cada crianca e as areas que estdo

afetadas de acordo com a avaliagdo realizada (Rosado, 2016).

Leitura e Escrita

A leitura e a escrita sdo duas atividades complexas que sdo altamente
necessarias para se ter acesso aos saberes organizados que fazem parte de uma
cultura. A leitura e a escrita tém um caracter marcadamente social e interativo, uma
vez que as trocas comunicativas e os respetivos significados fazem sentido num meio
social especifico (Gameiro, 2012).

No mundo atual, os processos de leitura e escrita constituem uma ferramenta
indispensavel na vida do ser humano. A interligagdo entre a linguagem oral e a
escrita ¢ bem estabelecida, uma vez que a linguagem oral fornece uma base para a
aprendizagem da leitura e escrita. A linguagem oral e a escrita mantém uma relagao
reciproca, completando-se mutuamente, dando origem a linguagem e a competéncia
de alfabetizacdo, desde a infincia até a idade adulta (American Speech-Language-
Hearing Association, 2001). As criancas com alteragcdes de linguagem oral
apresentam, frequentemente, dificuldades na aprendizagem da leitura e da escrita e as
criancas com problemas de leitura e escrita apresentam com frequéncia dificuldades
na linguagem oral (ASHA, 2001).

A construcdo conceptual da leitura ndo se adquire espontaneamente (Valente,
2009), tem que ser ensinada, indo este ensino para além da aprendizagem (Pocinho,
2007). Ela ¢ elaborada de forma progressiva e gradual, mas nao linear, ocorrendo de

modo pessoal, provocando mudangas cognitivas importantes no leitor. Como o
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processo da leitura envolve o funcionamento de diversas areas do cérebro, no caso
especifico de criancas com alteragdes a nivel cerebral, esse processo de
aprendizagem da leitura fica condicionado (Xavier, 2011).

As competéncias de leitura e de escrita constituem a base de todo o processo
educativo, sendo fulcral que qualquer crianga as adquira no inicio da sua
aprendizagem, caso contrario todo o processo estard comprometido a partida. Deste
modo, urge a necessidade de aplicar o maior numero de estratégias que fomentem
uma correta ¢ atempada aquisicdo destas competéncias. Por isso, considerou-se
pertinente incluir atividades de leitura e escrita ao longo da aplica¢dao do programa de

intervengao terapéutico.
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PARTE Il - ENQUADRAMENTO EMPIRICO
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CAPITULO 2 - METODOLOGIA
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Este capitulo apresenta o método utilizado na realizacdo da investigacdo-agao,
incluindo informagdes sobre a formulagdo do problema, as questdes de investigacao,
os objetivos do trabalho, a caracterizagdo da amostra e do contexto, os instrumentos e
técnicas de recolha de dados e os procedimentos seguidos.

Este trabalho constitui um estudo de caso de uma aluna do género feminino,
com 8 anos de idade, com uma perturbacdo de linguagem secundaria a perturbagio
do desenvolvimento intelectual. O estudo de caso rege-se dentro da logica que guia
as sucessivas etapas de recolha, analise e interpretagao da informacao dos métodos
qualitativos, com a particularidade de que o proposito da investigagdo ¢ o estudo
intensivo de um ou poucos casos (Latorre, 2003).

Insere-se numa metodologia de investigacdo-acdo, sendo necessarias quatro
fases para a realizagdo deste estudo, tais como, identificar o problema; construir o
plano de agdo; elaborar uma proposta pratica do plano e observar os resultados; e
refletir, interpretar e concluir os resultados obtidos (Coutinho et al., 2009).

Este tipo de estudo baseia-se em apenas um Unico individuo, o que permite um
maior aprofundamento sobre a questdo em estudo. Contudo, ndo se deve ignorar que
os resultados se referem a aluna em questdo, ndo sendo possivel extrapolar os

mesmos para a populagao.

Formulac¢ao do Problema

O primeiro passo a desenvolver numa investiga¢do-a¢do ¢ dado quando se
procura uma resposta a uma pergunta, dificuldade ou problema (Feire, 2008). Assim,
a presente investigagdo-acao surgiu da necessidade da autora do estudo encontrar
respostas a uma problematica encontrada, nomeadamente:

Como promover competéncias linguisticas numa aluna com perturbacio de

linguagem secundaria a perturbacao do desenvolvimento intelectual?

Apoés encontrar a problemadtica referida, considerou-se fundamental refletir
acerca da natureza da questdo a analisar, de forma a encontrar um programa de
interven¢do adequado, selecionando uma metodologia de trabalho ajustada a aluna

em estudo.
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Tendo como ponto de partida a questdo acima referida, as questdes de
investigacao que se aplicam a este estudo sdo as seguintes:

1. O Programa de Intervencdo em Competéncias Linguisticas tem efeito
no desenvolvimento semantico de uma crianga com perturbacdo de
linguagem secundaria a perturbacdo do desenvolvimento intelectual?

2. O Programa de Intervencdo em Competéncias Linguisticas tem um
efeito no desenvolvimento morfossintatico de uma crianga com perturbacao

de linguagem secundaria a perturbacdo do desenvolvimento intelectual?

Definicao de Objetivos

Este projeto de intervengdo teve como objetivo geral analisar os efeitos da
aplicagdo do Programa de Intervencdo em Competéncias Linguisticas numa crianga
de 8 anos com perturbagao de linguagem secundaria.

Por sua vez, os objetivos especificos estipulados para este projeto sdo verificar
se existem melhorias linguisticas ao nivel das competéncias seméinticas e das

competéncias morfossintaticas apds a aplica¢do do programa de intervengao.

Caracterizacao da Amostra

A amostra deste projeto de investigacao € constituida por uma crianga do sexo
feminino, de nacionalidade portuguesa, com 8 anos. A crianga apresenta uma
perturbagdo de linguagem secundaria a perturbacdo do desenvolvimento intelectual e
frequenta o terceiro ano de escolaridade com medidas educativas.

Para caracterizar a aluna selecionada para o presente estudo foram analisados
registos documentais, foi realizada uma anamnese a mae e uma avaliagdo em Terapia

da Fala a crianga.
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Caracterizacgdo da Aluna

A L. (aluna em estudo) estd inserida numa turma de 3° ano, mas com um
curriculo adaptado equivalente ao do 1° ano de escolaridade.

A aluna esta referenciada desde o final do 1° periodo do ano letivo 2014/2015,
tendo sido realizada uma avaliagdo psicologica a 9 de abril de 2014. Dessa avaliagdo
concluiu-se que a aluna apresenta um desenvolvimento cognitivo situado no nivel
inferior, revelando dificuldades de aprendizagem globais e a nivel de fala. Também
evidenciou dificuldades na manutencdo da atencdo/concentracdo e¢ no dominio
afetivo-emocional manifestou indicadores de baixa autoestima e baixa autoconfianca.

De acordo com a Classificacdo Internacional de Funcionalidade, Incapacidade
e Saude, 2004 (CIF) (Organizagdo Mundial da Satde & Direcdo Geral da Saude,

2004), ¢ possivel tragar o seguinte perfil:

e Funcoes do Corpo:

b117.0 Funcoes intelectuais: os resultados na Escala de Inteligéncia (WISC-

III), indicam um QI de Escala Completa situado no nivel inferior; um QI verbal
Médio inferior ¢ um QI realizagio Inferior. No ambito dos Indices Fatoriais
apresentou os seguintes resultados: Compreensdo verbal — nivel Médio; Organizacao

percetiva — nivel Médio Inferior; Velocidade de Pensamento — Nivel Inferior.

Apresenta limitacoes moderadas a nivel de:

b140.2 Funcées da atencio (funcdes de manutencao da atengdo, de mudanca

da atengdo, de divisao da atengdo, de concentragao e distragao).

b144.2 Funcoes da memoria (funcdes mentais especificas de registo e

armazenamento de informacodes e sua recuperagao quando necessario).

b1470.2 Controle psicomotor (fungdes mentais que regulam a velocidade do

comportamento ou o tempo de resposta que envolve componentes motores e
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psicologicos, como por exemplo, em alteracdes de controle que produzem excita¢ao
psicomotora).

b1471.2 Qualidade das funcdes psicomotoras (fungdes mentais que geram

comportamentos nao verbais numa sequéncia apropriada a natureza dos seus
subcomponentes, como por exemplo a coordenacdo mao-olho).

b16710.2 Expressiao_da linguagem oral (fungdes mentais necessarias para

produzir mensagens orais com significado).

b172.2 Funcdes do calculo (fungdes mentais especificas relacionadas com a

determinagdo, aproximagao ¢ manipula¢ao de simbolos e processos matematicos).

Apresenta limitacdes graves a nivel de:

b16701.3 Rececio de linguagem escrita (fungdes mentais para descodificacio

de mensagens escritas para obter o seu significado).

b16711.3 Expressao da linguagem escrita (fungdes mentais necessarias para

produzir mensagens escritas com significado).

b1672.3 Funcoes da linguagem (fun¢des mentais da linguagem que

organizam o significado semantico e simbdlico, a estrutura gramatical e as ideias

para producao de mensagens em forma de linguagem oral e escrita).

o Atividade e Participacdo:

A L. apresenta dificuldades ao nivel da linguagem. Em rela¢do a componente
da semantica, verificou-se a existéncia de défices no vocabulario, sendo este bastante
reduzido para a sua faixa etdria. No dominio da morfossintaxe verificou-se que as
frases sdo pouco coesas e sem concordancia verbal Adquirir linguagem adicional

(d134.3).
Na Bateria de Aptidoes para a Aprendizagem Escolar (BAPAE) foram

avaliadas competéncias de compreensdao verbal, relagdes espaciais, conceitos

quantitativos e aptiddo percetiva. O seu desempenho situa-se num nivel muito
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inferior ao esperado para o seu nivel etdrio Adquirir conceitos (d137.3; Adquirir

competéncias d155.2).

A leitura encontra-se ainda numa fase inicial Aprender a ler (d140.3). PRP

(percentil 10).
Escreve palavras simples, ainda numa fase de iniciacdo da escrita Aprender a

escrever (d145.3).

A nivel de raciocinio l6gico matematico, apresentou muitas dificuldades na
resolucao de situagdes problematicas ¢ nas operagoes Resolver problemas (d175.3),

Aprender a calcular (d150.3).

o Fatores Ambientais:

A L. vive num agregado familiar composto por 10 elementos: a crianga, os
pais, os tios, 0s primos ¢ a avo.

A mae mostra-se preocupada com a filha e acompanha-a a todas as consultas.
Mantém um contacto assiduo com a professora e reconhece as dificuldades de
aprendizagem que a aluna apresenta. Os restantes elementos da familia ndo
colaboram tanto no seu percurso educativo. €310 Familia Proxima.

A L. ¢ aceite pelos seus pares. Por vezes, incluem-na nas suas brincadeiras,
mostrando-se disponiveis para a ajudar nas tarefas e atividades. €325 Conhecidos,
pares, colegas, vizinhos e membros da comunidade.

A professora ¢ interessada e preocupada com a aprendizagem da aluna
envolvendo-a, sempre que possivel, nas atividades do grande grupo, dando-lhe apoio
e orientacdo nas mesmas. Preocupa-se com o bem-estar fisico € emocional da aluna
no sentido de melhorar a sua autoestima e autoconceito, bem como a sua motivacao
através do refor¢o positivo. A aluna deve estar sentada na primeira fila da sala de
aula, proximo da professora, para melhor controlar o seu ritmo de trabalho e os seus
comportamentos, de modo a promover o seu envolvimento nas atividades escolares.

¢330 Pessoas em posicao de autoridade.
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Caracterizacio do Contexto

O Centro Escolar que a aluna frequenta pertencente a um Agrupamento de
Escolas da zona centro do pais. E constituido por onze turmas do Ensino Primario e a
aluna esté integrada numa turma do 3° ano de escolaridade, com mais vinte alunos, e

beneficia de medidas educativas adequadas.

Medidas Educativas

A aluna beneficiou das seguintes medidas de regime educativo especial,
conforme o n® 2 do artigo 16°, Capitulo IV, do Decreto-Lei n° 3/2008, de 7 de
Janeiro) com um Programa Educativo Individual (PEI) (artigo 8°, do Capitulo III, do
mesmo normativo).

ealinea a) Apoio pedagdgico personalizado prestado pela professora de
educagao especial;

ealinea d) Adequacdes no processo de avaliacdo: alteracdo no tipo de prova
escrita; provas escritas mais simples, leitura do texto dividida em pequenas partes,
leitura das questdes que fazem parte da ficha de avaliagdo e mais tempo na realizacao

das mesmas.

Instrumentos e Técnicas para a Recolha de Dados

Segundo Coutinho et al. (2009), uma investigacdo realizada segundo a
metodologia de investigagcdo-acdo, tal como para qualquer ato de investigagao,
baseia-se em formas de recolha da informacdo que a propria investigacdo vai
proporcionando e o professor/investigador tem de ir recolhendo informagao sobre a
sua propria a¢do ou interveng¢ao, no sentido de analisar com mais distanciamento os
efeitos da sua pratica (Latorre, 2003).

Uma das caracteristicas dos estudos de caso ¢ a possibilidade de obter

informagao a partir de multiplas fontes de dados (Meirinhos & Osorio, 2010). Para
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tal, existe um conjunto de técnicas e de instrumentos de recolha de dados que Latorre

(2003) divide em trés categorias: a) Técnicas baseadas na observacdo: centradas na

perspetiva do investigador, b) Técnicas baseadas na conversacdo: centradas na

perspetiva dos participantes; ¢) Andlise de documentos: implica uma pesquisa e

leitura de documentos escritos (Coutinho et al., 2009).

Neste trabalho foram utilizadas diversas técnicas de recolha de dados:

Analise documental: incidiu sobre os documentos escritos € impressos,
através de fontes primdrias: a ficha biografica da aluna, o relatdrio
técnico-pedagdgico, o relatério circunstanciado, as adequagdes
curriculares individuais de cada area e restantes relatérios de avaliacao

dos apoios especializados prestados.

Anamnese realizada a mae da aluna, em formato de entrevista, com o
objetivo de recolher dados sobre a crianca em estudo. Utilizou-se a
técnica da entrevista estruturada pois as questdes foram diretas e

previamente formuladas.

Questionarios realizados a aluna em estudo e as Professoras - Professora

Titular de Turma e Professora de EE.

GOL _E (Grelha de Avaliacdo de Linguagem Escolar): este instrumento ¢
constituido por provas de estrutura semantica (defini¢do de palavras,
nomeagdo de classes e opostos); estrutura morfossintatica
(reconhecimento de frases agramaticais, coordenacdo e subordinagdo de
frases, ordem de palavras na frase e derivacdo de palavras); e estrutura
fonologica (discriminagdo de pares de palavras, discriminacdo de pares
de pseudo-palavras, identificagdo de palavras que rimam e segmentacao

sildbica) (Kay & Santos, 2014).
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Procedimentos

O procedimento da investigagdo-ag¢do € descrito por varios autores como um
ciclo em espiral, sendo que “o termo ciclo ¢ utilizado no sentido de um conjunto
ordenado de fases que, uma vez completadas, podem ser retomadas para servirem de
estrutura a planificacdo, a realizacdo e a validacdo de um segundo projeto e assim
sucessivamente” (Lessard-Hebert, 1996). Neste ambito, esse ciclo em espiral
compreende seis grandes fases: 1- Exploracao e analise da experiéncia; 2- Enunciado
de um problema de investiga¢do; 3- Planificacdo de um projeto; 4- Realizacdo do
projeto; 5- Apresentagdo e analise dos resultados; 6- Interpretagdo — Conclusdo —
Tomada de decis@o. Por sua vez, as fases acima referidas englobam trés niveis de
operacdes distintas: 1°- Operagdes de pré-intervencdo, que correspondem a pré-
observagdo, a escolha do problema, a planificacdo do projeto e a delineacdo de um
calendario de operagdes; 2°- Operagdes de intervencdo, que dizem respeito a
intervengdo no terreno, ao ensaiar do projeto, a observacdo e ao registo da
intervengdo; 3°- Operacdes de avaliagdo, que englobam a avaliagdo dos resultados da
intervengdo, a apresentacdo dos resultados, as limitagdes do projeto, as conclusdes e
as hipoteses que potenciem novas atuagdes (Castro, 2012).

Este projeto de intervencao decorreu durante o ano letivo 2015/2016.

No 1° periodo foram realizados e aprovados os pedidos de autorizagdo para a
implementagdo deste projeto por parte da Direcdo do Agrupamento (Anexo 2), do
Professor Coordenador do Centro Escolar (Anexo 3), da Professora Titular de Turma
(Anexo 4) e do Encarregado de Educagcdo (Anexo 5). Antes da aplicagdo do
Programa de Interveng¢ao foi enviado o pedido de autorizagdo as autoras do Programa
juntamente com a Declaragdo de Confidencialidade (Anexo 6 e Anexo 7).

No 2° periodo foram recolhidos os dados da aluna, foram conhecidas e
analisadas as suas caracteristicas e do proprio meio escolar onde se insere. Ainda
neste periodo foi realizada a avaliagdo pré-intervencdo, com a aplicagdo da GOL_E.
A intervengdo propriamente dita, com a aplicacdo do Programa de Intervencao,
decorreu ao longo de todo o 3° periodo.

Foram planificadas 20 sessdes de interven¢do com a aluna, com inicio no més

de abril e término no més de junho. No final da intervencao procedeu-se a aplicagdo
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do mesmo instrumento (avaliagdo pods-intervengdo), no sentido de verificar se
existiam diferengas relativamente as competéncias trabalhadas durante a intervencao
entre os dois momentos de avaliagdo. A frequéncia das sessodes foi bissemanal, com a
duragdo aproximada de 45 minutos.

As sessOes tiveram lugar em duas salas, consoante o dia em que estavam
desocupadas, sendo estas, a sala de reunides ¢ uma sala de aulas. Assim, houve a
oportunidade de realizar um trabalho individualizado, de acordo com os objetivos
pretendidos e sem distratores que pudessem interferir com a qualidade da
intervengdo. As sessOes efetuadas seguiram, de forma geral, a planificagdo sugerida
no proprio programa de intervenc¢do utilizado, embora com duas alteragdes: apesar
de, no estudo de eficacia do programa de intervencao, terem sido realizadas 8 sessdes
de intervengdo (com criancas com PLP), neste estudo foram realizadas 20 sessdes
com a aluna trabalhando, em média, cada competéncia durante duas sessdes tendo
em consideracdo a condi¢ao de base da crianga; uma vez que a aluna se encontrava
numa fase inicial de aprendizagem da leitura e da escrita, considerou-se que seria
importante incluir a leitura e a escrita nas atividades promovendo o desenvolvimento
da linguagem oral e escrita. Estas duas alteracdes foram discutidas previamente com
as autoras do Programa, tendo sido consideradas adequadas a especificidade do caso

em questdo.
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CAPITULO 3 - IMPLEMENTACAO DO PLANO DE INTERVENCAO
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Este capitulo apresenta informagdes referentes a implementagdo do plano de
intervenc¢do, com a apresentacdo do programa utilizado, o Programa de Intervencao
em Competéncias Linguisticas, incluindo informagdes relativas a validagao de
conteudo do mesmo, ao estudo de eficacia ja efetuado, as estratégias e materiais
utilizados. E apresentada uma grelha de planificagio das sessdes e os respetivos

registos de sessdo efetuados ao longo da implementagdo do trabalho de intervengao.

Programa de Intervencao em Competéncias Linguisticas

O Programa de intervengdo tem como objetivo geral promover o
desenvolvimento das competéncias semanticas ¢ morfossintaticas (Lousada,
Ramalho, Marques, & Machado, 2015).

Este programa destina-se a criangas em idade pré-escolar ou no inicio da idade
escolar com perturbacdo de linguagem, nos dominios da semantica e/ou da
morfossintaxe (Lousada, Ramalho, Marques, & Machado, 2015).

-Atividades no ambito da semantica: identificacdo e nomeagdo de imagens de
uso comum, cores, formas geométricas, roupas; relacdes semanticas; nogdes de
opostos; nocdes espaciais; evocacao de categorias semanticas; detecao/justificacao
de absurdos e julgamento semantico (Lousada et al., 2015).

-Atividades no ambito da morfossintaxe: compreensdo de frases simples,
complexas e na voz passiva; compreensao da interrogativa; flexdo nominal em

género € em numero ¢ derivacao de palavras (Lousada et al., 2015).

Estratégias de Intervencio

O TF pode recorrer a diversas estratégias que promovem a aquisi¢do de
competéncias por parte da crianga durante a sua intervencao. Os cuidadores também
podem recorrer a estas estratégias, integrando-as nas rotinas familiares, de forma a

dar continuidade ao trabalho desenvolvido nas sessdes terapéuticas. De seguida sdo
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apresentadas algumas estratégias que se podem utilizar nas atividades anteriormente

descritas (Ebbels, 2008; Smith-Lock, Leitao, Lambert, & Nickels, 2013).

Imitacdo (imitation):

Ao utilizar esta estratégia, o adulto apresenta um estimulo ndo-verbal (por exemplo,
uma imagem) e a estrutura alvo; depois, a crianga deve imitar o comportamento
linguistico do adulto e o adulto refor¢a positivamente as respostas corretas. A ideia €
que o adulto va reduzindo gradualmente a quantidade de ajudas fornecidas até que a
crianga seja capaz de produzir o alvo em resposta ao estimulo ndo-verbal (Lousada et

al., 2015).

Modelagao/estimulacdo dirigida com ou sem producdo induzida (modeling/
focused stimulation with or without evoked production):

Nesta estratégia de modelagao/estimulagdo dirigida, a crianga nao precisa de dar uma
resposta. Necessita apenas de ouvir atentamente exemplos representativos da
estrutura alvo. A crianga pode posteriormente produzir um novo enunciado
utilizando a mesma regra, recebendo feedback por parte do adulto (Lousada et al.,

2015).

Reformulacao (recasting):

Esta estratégia consiste na manipulacdo das atividades que sejam do interesse da
crianca de forma a aumentar a probabilidade desta utilizar determinada estrutura
alvo. Se a crianca der uma resposta incorreta o adulto imediatamente segue o seu
enunciado com uma versao modificada que inclui a estrutura alvo (Lousada et al.,

2015).

Validacio de Conteudo do Programa de Intervencio

Participaram no estudo 5 peritos que tinham qualificacdes especificas na area,

com um minimo de 4 anos de experiéncia clinica e auséncia de participacdo prévia
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noutras fases desse projeto. Os peritos preencheram um questionario que incluia
questdes de caracterizagdo socioprofissional e questdes sobre o programa
desenvolvido. A analise das respostas dos peritos permitiu verificar se as atividades
deveriam ser mantidas ou modificadas (Lousada et al., 2015).

Cada perito recebeu um questionario com uma sequéncia de questdes
especificas relacionadas com o Programa de Lingua Intervengdo (por exemplo,
clareza e adequacdo das instrugdes e imagens, ou estratégias utilizadas). Os dados
foram analisados usando o indice de conteudo de validade, que mostrou boa
concordancia (> 0,8) entre os avaliadores. Os especialistas também fizeram sugestdes
valiosas durante a discussdo, o que beneficiou a melhoria da primeira versdo do

Programa de Intervencdo (Lousada et al., 2016).

Estudo de Eficacia do Programa de Intervencio

Foi realizado um estudo que avalia a efic4cia do Programa de Interven¢do com
um grupo experimental de 7 criancas em idade pré-escolar com perturbacdo de
linguagem primaria e com um grupo de controlo de 7 criangas com a mesma
perturbagdo. As sete criangas pertencentes ao grupo experimental tiveram
intervencao terapéutica individualmente com o Programa de Intervengdo, enquanto
as restantes sete criangas, pertencentes ao grupo de controlo, se encontravam em lista
de espera para terapia de fala. As criancas de ambos os grupos foram selecionadas
tendo em consideragdo o género, a idade cronologica e o periodo de tempo (5
semanas) entre a primeira e a ultima avaliagdo de linguagem (Lousada et al., 2016).

Foi realizada uma avaliagao inicial e uma avaliagdo final a todas as criangas de
ambos os grupos por um terapeuta da fala, através da aplicagdo de um teste de
linguagem estandardizado, o Teste de Linguagem-ALPE (Lousada et al., 2016).

Iniciou-se depois a intervengdo apenas para o grupo experimental, com §
sessoes, durante 4 semanas com uma duragdo de 45 minutos. Ao fim desse tempo, foi
realizada uma segunda avaliacdo para comparar os resultados do grupo experimental,
que ja tinha sido alvo de interven¢do, com o grupo controlo que ainda se encontrava

em lista de espera para terapia da fala. As criangas foram avaliadas por uma TF
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externa ao estudo, e que ndo tinha conhecimento dos objetivos do mesmo, utilizando
o0 mesmo instrumento de avalia¢do (Lousada et al., 2016).

Passadas 5 semanas de linha de base, o grupo de controlo iniciou a intervengao
com a mesma terapeuta da fala, com a mesma frequéncia e duragdo de sessdes
(Lousada et al., 2016).

Por fim foi realizada uma terceira avaliagdo, a avalia¢do final para o grupo
controlo, apos 4 semanas de intervencdo, pela mesma terapeuta que realizou a
avaliag¢do final ao grupo de experimental e utilizado o mesmo instrumento (Lousada
et al., 2016).

Os resultados mostraram diferengas significativas da primeira para a segunda
avaliagdo apenas no grupo experimental, bem como diferencas significativas no
grupo controlo da primeira para a terceira avaliacdo. Estes resultados provam que as
melhorias nas capacidades linguisticas se deveram a aplicagdo do programa de
intervengdo e ndo a propria maturagdo, comprovando assim, a eficacia do programa

(Lousada et al., 2016).

Planificacio das Sessoes

Este trabalho iniciou-se com um primeiro encontro com a aluna, sendo
designada a fase de Observagao, no inicio do 2° Periodo. Posteriormente foi realizada
uma avaliagdo pré-intervencdo, com uma sessdo, a intervencdo com a duragdo de
vinte sessdes e a avaliacdo pos-intervencdo, com uma sessdo, tal como explicita a

Tabela 1.
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Tabela 1
Grelha de Planificacdo das Sessoes
N (1a Data Conteudos
sessiio
Observagdo da aluna em sala de aula;
~ Dialogo com a aluna no sentido de estabelecer uma relagdo empética;
Observacio 1 28/01/2016 o . )
Analise dos registos da aluna;
Breve dialogo com a Professora Titular e com a Professora de EE
Avaliagdo 2 18/03/2016  Aplicagdo da GOL_E
Inicial
3 06/04/2016  Identificagdo e Nomeagdo Direta de Imagens
4 08/04/2016  Identificagdo e Nomeacdo Indireta de Imagens
5 13/04/2016  Evocagdo de Categorias Semanticas ¢ Respetivos Elementos
6 15/04/2016  Opostos
7 20/04/2016  Opostos
8 22/04/2016  Derivagdo de Palavras
9 27/04/2016  Derivagdo de Palavras
10 29/04/2016  Relagdes Semanticas
11 04/05/2016  Flexao Nominal em Género
12 06/05/2016  Flexao Nominal em Género
Intervencao
13 10/05/2016  Flexao Nominal em Numero
14 11/05/2016  Flexao Nominal em Numero
15 18/05/2016  Nogdes Espaciais
16 20/05/2016 ~ Compreensdo - Frases Simples, Complexas, Voz Passiva e Interrogativa
17 25/05/2016 ~ Compreensdo - Frases Simples, Complexas, Voz Passiva e Interrogativa
18 27/05/2016  Julgamento Semantico
19 01/06/2016  Julgamento Semantico
20 03/06/2016  Absurdos Seméanticos
21 08/06/2016  Absurdos Seméanticos
22 08/06/2016  Revisdo de Conteudos
Avaliagdo 3 9/060016  Aplicaciio da GOL E
Final
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Materiais Utilizados Nas Sessoes

O programa de intervencdo inclui um total de 106 imagens que foram
desenvolvidas com a colaboragdo de uma ilustradora especializada em trabalhos
infantis, de modo a maximizar a sua atratividade e aumentar o interesse das criancas
nas atividades (Marques, 2015), como se pode verificar nas ilustragdes abaixo.
Durante as atividades a autora deste projeto recorreu também a escrita como se pode

observar em algumas ilustracdes (Ilustragdes 1 - 11).

[lustragao 1
Identificacio e Nomeacio Direta de Imagens
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Ilustragao 2
Identificacio e Nomeacio Indireta de Imagens

Ilustragao 3
Evocacio de Categorias Semanticas e Respetivos Elementos

47



Escola Superior de Educagdo | Politécnico de Coimbra

[lustracao 4
Opostos com utilizacdo de imagens

[lustragao 5
Opostos com recurso a escrita
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[lustragao 6
Derivacao de Palavras

Ilustragao 7
Rela¢oes Semanticas
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[lustragao 8
Flexao Nominal em Género

[lustracao 9
Flexao Nominal em Numero
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Ilustracao 10
Flexao Nominal em Nimero com recurso a escrita

Ilustragao 11
Compreensao - Frases Simples, Complexas, Voz Passiva e
Interrogativa
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Registo das Sessoes de Intervencio

E sugerido no Programa de Intervenc¢do em Competéncias Linguisticas que, no
final de cada sessao, o TF preencha um registo de sessdo terapéutica, onde o
profissional tem a oportunidade de anotar os objetivos trabalhados, estratégias
utilizadas, bem como sugestdes de atividades a realizar em casa com os cuidadores
(Lousada et al., 2015). Ao longo da implementagdo do programa de intervencao foi
realizada uma grelha, onde a autora foi registando os objetivos, as estratégias e as
sugestdes de trabalho para a aluna realizar com a Professora ou em casa com os pais/
encarregados de educagdo, como se pode observar no Anexo 8.

Também ¢ referido no programa que, no inicio de cada sessdo, ¢ importante
consolidar os objetivos alvo da sessdo anterior, avaliando o progresso da crianga
(Lousada et al., 2015). No inicio de cada sessdo, a autora do trabalho de projeto
questionou a aluna acerca dos topicos abordados na sessdo anterior, permitindo um

melhor acompanhamento dos contetidos abordados.
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CAPITULO 4 - APRESENTACAO E ANALISE DOS RESULTADOS
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Neste capitulo pretende-se expor os resultados obtidos no pré-teste e no pos-
teste, o que permitiu estabelecer uma linha de base para a intervengao e avaliagdo dos
resultados, respetivamente. Foi aplicada a GOL_E antes e depois da intervengao,

possibilitando a obtencao e analise dos resultados da intervengao terapéutica.

GRELHA DE OBSERVACAO DA LINGUAGEM - ESCOLAR

Os resultados obtidos na prova GOL_E revelam uma melhoria acentuada nas
areas da semantica e da morfossintaxe. Estes resultados sugerem que o Programa de
Intervencdo utilizado teve um efeito positivo no desenvolvimento linguistico da
aluna, especificamente ao nivel da semantica e da morfossintaxe. Na area da
fonologia verificou-se apenas uma ligeira melhoria. Este resultado deve-se ao facto
de este dominio linguistico ndo ter sido alvo de interven¢do, fator que reforga o

potencial do Programa de Intervengao utilizado.

Grafico 1
Resultados obtidos na prova GOL_E
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Estrutura Semdantica

No subteste de estrutura semantica, composto por trés provas (definicdo de
palavras, nomeacdo de classes e opostos), foi notéria uma grande evolucdo,
essencialmente nas duas ltimas provas. De um resultado total de 14 pontos obtidos
na avaliacdo pré-intervenc¢do, a aluna conseguiu um total de 25 pontos na avaliagdo
pos-intervencdo. A cotagdo maxima neste subteste ¢ 40 pontos (Tabela 2 e Grafico

2).

Tabela 2
Resultados obtidos no Subteste de Estrutura Seméantica
ITEM Pré-Intervencdo  Pds-Intervencio Cogtii?vzgtal
1 - Defini¢do de palavras 6 9 20
2 - Nomeagao de classes 3 9 10
3 - Opostos 3 7 10
TOTAL 12 25 40

QGrafico 2
Resultados obtidos no Subteste de Estrutura Seméantica
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Estrutura Morfossintdtica

No subteste de estrutura morfossintatica, composto por quatro provas

(reconhecimentos de fases agramaticais, coordenacdo e subordinacdo de frases,

ordem de palavras na frase ¢ derivagdao de palavras), a aluna obteve uma melhoria

acentuada, em todas as provas. De um resultado total de 17 pontos obtidos na

avaliagdo pré-intervencdo, a aluna conseguiu um total de 34 pontos na avaliagdo pos-

intervengdo. A cotacdo maxima neste subteste ¢ 50 pontos (Tabela 3 e Grafico 3).

Tabela 3
Resultados obtidos no Subteste de Estrutura Morfossintatica
Cotacao
ITEM Pré-Intervencao Pés-Intervencio total
possivel
1 - Reconhecimentos de fases agramaticais 9 18 20
2 - Coordenagdo e subordinagdo de frases 3 4 10
3 - Ordem de palavras na frase 1 10
4 - Derivagdo de palavras 4 10
TOTAL 17 34 50

Grafico 3
Resultados obtidos no subteste de Estrutura Morfossintatica
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Estrutura Fonologica

No subteste de estrutura fonologica, composto por quatro provas
(discriminagao de pares de palavras, discriminacao de pseudo-palavras, identificacao
de palavras que rimam e segmentagcdo sildbica), a aluna obteve resultados
semelhantes em ambas as provas. De um resultado total de 32 pontos obtidos na
avaliagdo pré-intervencdo, a aluna conseguiu um total de 36 pontos na avaliagdo pos-

intervengdo. A cotacdo maxima neste subteste € 40 pontos (Tabela 4 e Grafico 4).

Tabela 4
Resultados obtidos no subteste de Estrutura Fonologica
ITEM Pré-Intervencio Pos- . COtagﬁ? total
Intervencao possivel
1 - Discriminag@o de pares de palavras 10 10 10
2 - Discriminagdo de pseudo-palavras 8 10 10
3- Identificagdo de palavras que rimam 9 9 10
4 - Segmentag@o silabica 5 7 10
TOTAL 32 36 40

Grafico 4
Resultados obtidos no subteste de Estrutura Fonologica
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Da aplicacdo da GOL_E, verificaram-se melhorias significativas a nivel da
linguagem, essencialmente nos dominios semantico e morfossintatico. Estes
resultados sugerem que o Programa de Intervencdo implementado neste estudo
promoveu o desenvolvimento de competéncias semanticas, morfossintaticas e
metalinguisticas. Estes resultados corroboram os obtidos na literatura consultada, os
quais demonstraram que a utilizagdo de programas de interven¢ao semelhantes foram
eficazes na melhoria das competéncias semanticas ¢ morfossintaticas de criangas
com perturbacdo de linguagem (Joffe, 2012; Camarata, Nelson, & Camarata, 1994;
Law et al., 2012; Wade, 2000).

O facto de as criangas serem expostas a aprendizagem de competéncias
semanticas (e.g. identificacdo e nomeacdo de imagens ou de locativos) e
morfossintaticas (e.g. compreensdo de frases simples e flexdo nominal e verbal),
pode promover a emergéncia da metalinguagem, nomeadamente da consciéncia
semantica (e.g. dete¢do e justificacdo de absurdos ou julgamento semantico) e da
consciéncia morfossintatica (e.g. agramaticalidade morfossintatica) (Afonso, 2011;
Bornstein & Cote, 2005; Cadorio, 2013; Chapman, 2000; Coelho, 2010; Sim-Sim,
2003).

Tendo por base os resultados apresentados, ¢ possivel fazer uma avaliagdo
descritiva da intervengdo realizada com a aluna, concluindo-se que a mesma obteve
um desempenho positivo, tendo evidenciado melhorias a nivel linguistico.

Os resultados obtidos neste estudo podem também estar relacionados com
alguns preditores. Masidlover (1994) refere que o facto de se progredir na
intervengdo terapéutica, de acordo com a evolucdo apresentada pela crianga, ¢ um
bom preditor ao desenvolvimento linguistico e consequentemente metalinguistico,
visto que se espera que gradualmente a crianca adquira conhecimentos mais
complexos. O facto de ndo se ter estimulado a aprendizagem de mais do que duas
competéncias por sessdo e estas terem a mesma quantidade de itens, tal como foi
realizado no estudo de Joffe (2012) pode ter favorecido a sistematizacdo das
competéncias (Joffe, 2012). Adicionalmente, a TF responsavel pela intervencao
recorreu a pistas descritas no manual de apoio ao Programa de Intervencao, sempre
que tal era considerado necesséario, como sucedeu no estudo de Joffe (2012) e na

abordagem de intervencao 7alk Boost (Law et al., 2012).
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A estrutura do programa proposto promoveu o desenvolvimento da linguagem
(compreensao e expressdo), no que diz respeito a semantica ¢ a morfossintaxe. Os
dados obtidos corroboram o mencionado no estudo de Dockrell, Stuart, & King,
(2006), na medida em que uma intervencdo na semantica € na morfossintaxe
contribui para progressos ao nivel da compreensdo e producdo de vocabulario, bem

como de frases simples e mais complexas.

Questionario realizado a Aluna

Foi criado um questionario para a aluna ter a oportunidade de expressar as suas
opinides relativamente a intervengdo terapéutica de que foi alvo. De salientar que as
perguntas foram escritas com uma linguagem simples, com respostas
maioritariamente fechadas, de dupla opcao (sim ou ndo), a excegdo da ultima que foi
uma questao aberta.

A aplicacdo do questionario a propria aluna em estudo permitiu avaliar a sua
opinido relativamente a aplicacdo do programa de intervencao, se tinha gostado das
sessoes e das atividades propostas, se tinha adquirido conhecimentos e quais os

contetdos adquiridos que foram mais significativos para a aluna.

Questionario realizado a aluna:
1. Gostaste da terapia da fala? Sim X1 Njo O
2. Aprendeste muito com a terapia da fala? Sim Xl N3o O
3. Achas que as atividades que fizeste foram divertidas? Sim XI N3o o
4. Gostavas de continuar a ter terapia da fala no préximo ano? Sim Ndo O

5. O que gostaste mais de aprender?

> Feminino-Masculino
> Singular-Plural
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Da aplicagdo do questiondrio a aluna pode concluir-se que a crianga gostou da
interven¢do efetuada, referindo que as atividades foram divertidas e contribuiram
para a sua aprendizagem, podendo-se destacar a aprendizagem dos conceitos de
“feminino-masculino” e “singular-plural”. Referiu ainda que gostava de continuar a
usufruir de sessoes de terapia da fala no préximo ano letivo.

A utilizacdo de materiais atrativos e jogos divertidos durante as sessdes de
terapia da fala deverdo ter contribuido para estes resultados, tal como se verificou no
estudo de Lousada et al. (2013), pois a aluna manteve-se sempre motivada e

concentrada durante as sessdes.

Questionario realizado as Professoras da Aluna (Titular e de Educacao
Especial)

Foi desenvolvido um questionario que teve como base uma escala de Likert,
manifestando o grau de concordancia, desde o discordo totalmente (nivel 1) até ao
concordo totalmente (nivel 5) (Cunha, 2007).

Os questiondrios desenvolvidos para as professoras da aluna contemplavam
questodes referentes as possiveis melhorias linguisticas ao nivel da semantica e da
morfossintaxe; a motivagdo da aluna para a Terapia da Fala e possivel aplicacdo
deste programa a outras criangas com a mesma patologia ou mesmo a criangas sem
dificuldades linguisticas como forma de estimulacdo do normal desenvolvimento
linguistico. De salientar que, apesar de ter sido distribuido um questionario a cada
professora, estes foram realizados em conjunto, por opgao das professoras, pelo que

se apresenta apenas as respostas a um questionario.
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Questionario realizado as Professoras (Titular e de EE)

1. Considera que a aluna gostou das sessoes de terapia?

N&o gostou nada @ @ @ @ Gostou muito

2. Antes da intervengdo terapéutica, como é que classificava o nivel linguistico da
aluna?

Com graves dificuldades @ @ @ @ Sem dificuldades

3. Depois da intervengdo terapéutica, como é que classifica o nivel linguistico da
aluna?

Com graves dificuldades @ @ @ @ Sem dificuldades

4. Considera que se verificam melhorias a nivel da morfossintaxe (e.g., construcdo
de frases, utilizagdo das palavras na frase, concordancia verbal, etc.)?

Nio melhorounada @) @ ® (® Melhorou muito

5. Considera que se verificam melhorias a nivel da semantica (e.g., vocabulario,
relagdo entre as palavras: opostos, categorizagdo, etc.)?

N&o melhorou nada @ @ @ @ Melhorou muito

6. Aconselharia a utilizacdo deste programa a outras criangas com patologia de
linguagem?

N&o aconselharia nada @ @ @ @ Aconselharia totalmente

7. Aconselharia a utilizagdo deste programa a outras criangas sem patologia de
linguagem?

Ndo aconselharia nada @ @ @ @ Aconselharia totalmente

A aplicagdo do questiondrio a professora titular da aluna permitiu avaliar a sua
opinido relativamente ao programa de intervencao implementado, na medida em que
¢ a professora titular quem interage a maior parte do tempo com a crianga, no
contexto de sala de aula. Com este questionario foi possivel ter a no¢do da evolugdo
linguistica em contexto escolar.

A professora de EE desempenha um papel ativo na educacdo da aluna em

estudo e acompanha-a regularmente, sendo que a aplicagdo do questionario a
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professora de EE permitiu avaliar a sua opinido relativamente ao programa de
intervengdo implementado e a evolugdo do nivel linguistico da sua aluna.

Ambas consideraram que a aluna gostou muito da intervengao realizada e que
se verificaram algumas melhorias no nivel linguistico da aluna. Aconselham
totalmente a utilizacdo deste programa de intervengdo a outras criangas com

perturbacgdo de linguagem.
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CAPITULO 5 - CONSIDERACOES FINAIS
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O presente capitulo fard referéncia aos resultados obtidos, sumariando os
aspetos mais relevantes do mesmo. Sao ainda apontadas as limitagcdes do estudo e,
finalmente, sdo sugeridos trabalhos futuros que poderiam ser desenvolvidos na
sequéncia deste. Pretende-se, assim, salientar os pontos mais relevantes que

resultaram da realizacdo deste projeto de investigagdo-agao.

Conclusoes

A realizacdo deste projeto de intervencdo possibilitou a aplicagdo de um
Programa de Interveng¢do para a semantica e morfossintaxe a uma aluna com
perturbagdo de linguagem secundaria a perturbacdo do desenvolvimento intelectual.
Este programa foi validado para o Portugués Europeu com criangas com perturbacao
de linguagem primaria mas, dada a perturbacdo do desenvolvimento intelectual
apresentada pela aluna, verificou-se a necessidade de realizar uma adaptagdao do
programa inicial, com consentimento prévio das autoras. O nimero de sessoes
efetuadas foi aumentado para 20 sessdes e foram incluidas tarefas de leitura e escrita
pelo facto de a aluna se encontrar numa fase inicial de aprendizagem da leitura e
escrita, potencializando a sua aprendizagem.

Apbs a apresentagdo, andlise e discussdo dos resultados obtidos nesta
investigacdo-agdo, ¢ importante verificar se a problematica colocada inicialmente,
“Como promover competéncias linguisticas numa aluna com perturbagdo de
linguagem secunddria a perturbacdo do desenvolvimento intelectual?”, obteve as
respostas pretendidas e adequadas com a implementagao do programa de intervengao
selecionado, recorrendo aos procedimentos e estratégias utilizadas na intervengao
terapéutica. Deste modo, € como € possivel comprovar nos resultados obtidos, o
estudo de intervengao realizado, com o programa de intervencao proposto, teve um
efeito positivo no desenvolvimento linguistico de uma crianga com perturbagao de
linguagem secunddria a uma perturbagdo do desenvolvimento intelectual, visto que
promoveu o desenvolvimento de competéncias semanticas e morfossintaticas da
aluna. Portanto, este estudo sugere que o programa de interven¢do implementado foi

eficaz.

67



Escola Superior de Educacdo | Politécnico de Coimbra

Tal como se verificou nas abordagens de intervencao utilizadas por Gahyva
(2007) e Joffe (2012) este programa de intervenc¢ao impulsiona o desenvolvimento
linguistico e metalinguistico, o que podera ter um impacto na minimizagdo das
dificuldades que criangas com perturbagdo de linguagem secundaria evidenciam na
aprendizagem escolar. O professor desempenha um papel essencial na aquisi¢ao da
linguagem, devendo proporcionar atividades significativas através de diferentes
formas de interacdo. Uma melhoria nas competéncias linguisticas torna este processo
de ensino-aprendizagem mais eficaz, pois proporciona ao aluno situacdes e
momentos de aprendizagem mais envolventes e dindmicos. Além disso, também
pode estar associada a um aumento da autoestima, fazendo com que a crianga
aumente o seu nimero de interacdes e seja mais comunicativa com o grande grupo
(NeuroSaber, 2016).

Seguidamente a aplicagdo do programa de intervengdo considerou-se
importante obter as opinides das professoras da aluna (Professora Titular de Turma e
Professora de Educacao Especial) relativamente a intervengao realizada, na medida
em que estas dao indicagdes acerca da evolugdo da crianga fora do contexto
terapéutico, tal como se verificou no estudo de Lousada (2012). Ambas consideraram
que a aluna gostou das sessdes de terapia da fala, que houve melhoria nas
competéncias semanticas e morfossintaticas e sugerem a aplicagao do programa a
outras criangas com ou sem perturbacdo de linguagem. Também se considerou
importante explorar a opinido da propria aluna, tendo-se verificado que gostou das
atividades propostas, que aprendeu muito e que gostava de continuar a usufruir de
sessoes de terapia da fala no ano letivo seguinte.

A realizagdo deste projeto podera vir a ser um ponto de partida interessante
para a implementacdo deste programa de intervencdo noutras criangas com
perturbacao de linguagem secundaria.

Os resultados obtidos reforcam a importancia da atuacdo do TF em contexto
escolar, em parceria com os restantes elementos da equipa multidisciplinar, como por
exemplo, educadores, professores e psicologos, que trabalham com alunos com NEE,
bem como com os encarregados de educacao promovendo, desta forma, um melhor

desenvolvimento e desempenho escolar dos alunos. Esta articulagdo possibilita a
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discussdo de casos, a adequagdo e implementagdo de estratégias e, acima de tudo, o

tracar objetivos comuns e adequados as caracteristicas de cada crianca.

Limitacoes do Estudo

De seguida, sao apresentadas as limitagdes associadas a realizagdo deste estudo
de caso.

Uma das limitagdes que se pode referir com a realizagdo deste trabalho é o
facto de se ter utilizado uma amostra de dimensdo reduzida, com apenas um
elemento, o que consequentemente dificulta e limita a generalizagcdo dos resultados a
populacdo. No entanto, apesar de ndo ser possivel generalizar os resultados, o estudo
apresenta implicagdes na pratica clinica por incidir num grupo especifico de
individuos.

Seria ainda importante a integracdo de um grupo de controlo, porém, neste
trabalho ndo foi possivel. Por isso, de forma a poder controlar o trabalho efetuado,
avaliou-se a area da fonologia (servindo como variavel de controlo), para além da
semantica e da morfossintaxe. Como seria expectavel, ndo se verificaram melhorias
acentuadas na area da fonologia por este dominio ndo ter sido contemplado na
intervengao.

E de salientar, igualmente, o facto de ter sido realizada uma “terapia intensiva”,
com periodicidade bissemanal, frequéncia esta que ndo ¢ tipica na pratica clinica em

Portugal.
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Trabalho Futuro

Como trabalho futuro sugere-se a aplicagdo do programa de intervengao
desenvolvido a uma amostra mais alargada, no sentido de se conseguir extrapolar os
dados a populagao.

Sugere-se, também, que a intervengdo terap€utica seja realizada com uma
frequéncia semanal (tipica em Portugal) e com a presenga de um grupo de controlo,
de modo a ser possivel retirar conclusdes relativamente a eficacia do programa
implementado.

Em trabalhos futuros podera ser interessante o desenvolvimento de programas
de intervencdo especificos para alunos com necessidades educativas especiais, que

contemplem os diversos dominios linguisticos.
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Niveis de Gravidade de Acordo com o DSM-5

vae.ls de Dominio Conceptual Dominio Social Dominio Pratico
gravidade
Em idade pré-escolar, O sujeito revela-se imaturo Funcionamento adequado
podem ndo se verificar ao nivel da interagdo social, | para a idade no que diz
diferencas conceptuais quando comparado com os respeito aos cuidados
evidentes. Em idade pares. Podem verificar-se pessoais. Necessidade de
escolar e durante a vida dificuldades na compreensdo | algum apoio em tarefas
adulta, podem verificar-se | de pistas sociais, bem como | complexas da vida didria,
dificuldades na na compreensdo do risco em | em comparagdo com 0s
aprendizagem de situagdes sociais; a analise pares. Em idade adulta, o
competéncias académicas social revela-se imatura para | tipo de apoio necessario
envolvendo a leitura, a aidade. A comunicagao, envolve ajuda ao nivel das
escrita, a matematica, o conversagao, e linguagem compras (supermercado),
tempo ou dinheiro, revelam-se mais concretas transportes, organizacdo da
podendo necessitar de ou imaturas relativamente ao | casa, preparacdo de
apoios numa ou mais areas | esperado para a idade. alimentos, e gestdo do
de modo a acompanhar as | Podem verificar-se dinheiro (incluindo idas ao
expectativas para a sua dificuldades notdrias na banco). As capacidades
idade. Em idade adulta, regulag@o da emocéo e do recreativas assemelham-—se
Ligeiro podem verificar-se comportamento em situagdes | aos sujeitos da mesma idade,
alteracdes ao nivel do sociais. embora a analise critica
pensamento abstrato, relacionada com o bem-estar
fungdes executivas (i.e., e organizac¢do em torno da
planeamento, elaboragéo recreacdo requeira apoio.
de estratégias, defini¢do de Durante a idade adulta, o
prioridades, ¢ flexibilidade emprego competitivo ocorre
cognitiva), ¢ memoria a frequentemente em trabalhos
curto-prazo, bem como ao que ndo enfatizam as
nivel do uso funcional de capacidades conceptuais.
competéncias académicas Requer apoios ao nivel das
(por exemplo, leitura e decisdes legais e
gestao do dinheiro). relacionadas com a saude,
Recorrem a abordagens bem como no desempenho
mais concretas na de uma profissao, e no
resolucdo de problemas, sustento de uma familia.
em comparagdo com
sujeitos da mesma idade.
Durante o Existéncia de diferengas O sujeito, enquanto adulto, é
desenvolvimento, evidentes no comportamento | capaz de realizar as suas
verificam-se progressivos | social e comunicativo, ao necessidades pessoais que
distanciamentos nas longo do desenvolvimento, envolvam comer, vestir, ¢
capacidades conceptuais, em comparacao com os higiene pessoal, embora seja
em comparagdo com oS pares. A linguagem falada ¢ | necessario um longo periodo
pares. Em idade pré- geralmente a principal de ensino e tempo para a sua
Moderado | escolar, desenvolvimento ferramenta para a independéncia. Do mesmo

mais lento das
competéncias linguisticas e
pré- académicas. Em idade
escolar, o progresso na
leitura, escrita,
matematica, €
compreensdo de tempo e

comunicagdo social, no
entanto, ¢ menos complexa
do que a de seus pares. Boa
capacidade de
relacionamento com
familiares e com amigos;
consegue estabelecer

modo, a participag@o nas
tarefas domésticas pode ser
conseguida em idade adulta,
embora seja necessario um
periodo prolongado de
ensino. A autonomia laboral
em trabalhos que requeiram

83




Escola Superior de Educacdo | Politécnico de Coimbra

dinheiro ocorre lentamente
ao longo dos anos
escolares, e ¢é visivelmente
limitada em comparag@o
com os seus pares. Durante
a vida adulta, o
desenvolvimento de
competéncias académicas
realiza-se a um nivel
elementar, e requer apoio
na utilizagdo das mesmas
em contexto laboral e vida
pessoal. E necessaria
assisténcia diaria continua
na realizagdo de tarefas
conceptuais do dia-a-dia.

relagdes de amizade
duradouras, e relagdes
amorosas em idade adulta.
No entanto, existem
dificuldades na compreensao
ou interpretacdo correta de
pistas sociais. A capacidade
de julgamento/analise social
e tomada de decisdo estdo
limitadas, e requer
assisténcia em decisdes
importantes. Amizades com
sujeitos com
desenvolvimento tipico sdo
geralmente afetadas por
limitagdes sociais ou de
comunicac¢do. Requer
significativo apoio social e
comunicativo para 0 sucesso
em contexto laboral.

capacidades conceptuais ¢
comunicativas limitadas
pode ser possivel através do
apoio de colegas de trabalho,
supervisores, entre outros,
de modo a gerir-se as
expectativas sociais e as
complexidades laborais, e a
auxiliar nas varias
responsabilidades, tais como
horarios, transportes,
beneficios de satde, e gestdo
do dinheiro. A vasta
variedade de capacidades
recreativas a desenvolver
requer apoios adicionais e
oportunidades de
aprendizagem durante
longos periodos de tempo.
Comportamentos
desadaptados estio presentes
numa minoria significativa,
originando problemas
sociais.

Aquisigdo limitada das
capacidades conceptuais.
De um modo geral, ha
existéncia de dificuldades
na compreensio da
linguagem escrita ou de
outros conceitos
envolvendo nimeros,
quantidades, tempo e
dinheiro. Requer apoios
permanentes por parte de

Linguagem oral limitada em
termos gramaticais e
lexicais. O discurso e a
comunicagio baseiam-se nos
eventos da vida diaria, e
podem resumir-se a palavras
ou frases simples, podendo
ser complementados através
de meios de comunicacao
aumentativa. A linguagem ¢
usada para a comunicacdo

O sujeito requer apoio e
supervisdo nos variados
momentos e atividades da
vida diaria, incluindo
refei¢des, vestuario, e
higiene pessoal.
Incapacidade para tomar
decisdes responsaveis a
respeito do seu bem-estar ou
de outros. Em idade adulta, a
participagdo nas tarefas de

Grave famili . . .
amiliares e outros social, mais do que como casa, lazer e trabalho exigem
prestadores para resolugdo | meio de explicagdo. Os apoio e assisténcia continua.
de problemas ao longo da sujeitos compreendem o A aquisi¢do de competéncias
vida. discurso simples ¢ a em todos os dominios
comunicagdo gestual. Para envolve ensino a longo
além da satisfagdo prazo e apoio continuo.
emocional, as relagdes com | Comportamentos
os membros da familia e desadaptados, incluindo a
outros familiares autoagressao/mutilacao,
representam um importante estdo presentes numa
apoio. minoria significativa.
De um modo geral, as Compreensao muito limitada | Total dependéncia dos
capacidades conceptuais da comunicagdo simbolica outros nos varios aspetos de
envolvem o mundo fisico, | na fala ou gesto. Pode existir | cuidados pessoais diarios,
em vez dos processos compreensao de instrucdes saude e seguranga. No
simbdlicos. O sujeito pode | simples ou gestos. Consegue | entanto, pode apresentar
Profundo | ser capaz de utilizar expressar desejos e emocdes | capacidade para participar

objetos de forma funcional
para o cuidado pessoal,
trabalho e lazer. No
entanto, a coocorréncia de
alteragdes motoras e

maioritariamente através de
comunicag¢do ndo-verbal e
ndo-simbdlica. O sujeito
retira satisfacdo dos
relacionamentos com os

em algumas das atividades.
Sujeitos sem alteracdes
fisicas graves podem ajudar
na realizagdo de algumas
tarefas domésticas simples,
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sensoriais pode
impossibilitar a utilizagdo
funcional dos mesmos.
Determinadas capacidades
visuoespaciais, tais como a
correspondéncia e
classificagdo com base em
caracteristicas fisicas,
podem ser adquiridas pelo
sujeito com deficiéncia
intelectual profunda.

membros familiares e outros
cuidadores, e inicia e
responde a interagdes sociais
através de pistas gestuais ¢
emocionais. A coocorréncia
de alteragoes fisicas e
sensoriais pode
impossibilitar a realizagdo
de varias atividades sociais.

tais como arrumar a mesa
para as refeigdes. A
participacdo em atividades
vocacionais/profissionais
podem ter por base acdes
simples com objetos, com
recurso a elevado nivel de
apoio. Como atividades
recreativas, inclui-se ouvir
musica, ver filmes, passear
ou participar em atividades
aquaticas, com apoio
adequado. A coocorréncia de
alteracdes fisicas e
sensoriais sdo limitagdes
frequentes a participagdo em
casa, nas atividades
recreativas e a nivel
profissional. A ocorréncia de
comportamentos
desadaptados esta presente
numa minoria significativa.

(Palha, n.d.)
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Anexo 2
Autorizacio da Dire¢ao do Agrupamento

22112/2015 Projeto Estudo de Caso em Terapia da Fala - martasantos f@gmail.com - Gmail

Gmail

Projeto Estudo de Caso em Terapia da Fala caxaceenvaca x

I Caixa de entrada (4)

Com estrela direccalm@ L sk

Correio enviado LTI

Rascunhos Boa tarde Marta Raque Peres Santos.

Diario das Beiras Venho, por este meio, dar deferimento ao seu pedido de dinamizacdo do

Mais “Projeto” de um Estudo de Caso com um aluno matriculado no Centro Es
de , no dmbito do Mestrado em Educagdo Especial - Dominio cognit

®  Marta Raquel

- Motor, na Escola Superior de Educagdo de Coimbra.

A dinamizagao do projeto implica sempre a autorizagdo do Encarregado ¢
Educacgdo, depois de informado do projeto, assim como do Coordenador
Estabelecimento e da professora Titular de Turma.

Com votos do maior sucesso educativo, subscrevo-me.
Atentamente,

O Diretor

86



Mestrado em Educacdo Especial — Area de Cognicdo e Motricidade

Anexo 3
Autorizacao do Professor Coordenador do Centro Escolar

Exm2 Sr2 Professor Coordenador do Centro Escolar de

O meu nome é Marta Raquel Peres dos Santos e sou licenciada em Terapia da Fala pela Escola
Superior de Saude da Universidade de Aveiro. Atualmente frequento o 22 Ano do Curso de
Mestrado em Educagdo Especial — Dominio Cognitivo e Motor, na Escola Superior de Educagdo

de Coimbra.

Na Unidade Curricular denominada “Projeto”, é solicitado aos mestrandos que efetuem um
Estudo de Caso de um aluno com Necessidades Educativas Especiais, que esteja integrado no
Decreto-Lei 3/2008. O Estudo de Caso consiste em realizar uma avalia¢do inicial do aluno,
planear uma intervengdo com a duragdo média de 24 sessdes e, no final, realizar uma re-

avaliacdo, com o objetivo de verificar a eficicia da intervengdo.

Deste modo, venho por este meio solicitar autorizagdo para implementar o meu Projeto com
uma aluna do Centro Escolar de . Caso este pedido seja deferido enviarei, por escrito, um
pedido de autorizagdo aos Encarregados de Educacdo da aluna em questdo com a respetiva

descrigdo do Projeto.

Declaragdo de Autoriza¢do

Eu, éfd.( andd t’gfzﬁcd 4 e &;‘t %/ﬂ"fc?ordenadcr do Centro

Escolar de , declaro que autorizo a aluna de Mestrado Marta Raquel Peres dos Santos a

implementar o seu Projeto com a aluna que frequenta este Centro Escolar

Assinatura:

b
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Anexo 4
Autorizacao da Direcio da Professora Titular
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Exm2 Sr2 Professora Titular de Turma,

O meu nome é Marta Raquel Peres dos Santos e sou licenciada em Terapia da Fala pela Escola
Superior de Saude da Universidade de Aveiro. Atualmente frequento o 22 Ano do Curso de
Mestrado em Educagdo Especial — Dominio Cognitivo e Motor, na Escola Superior de Educagdo

de Coimbra.

Na Unidade Curricular denominada “Projeto”, é solicitado aos mestrandos que efetuem um
Estudo de Caso de um aluno com Necessidades Educativas Especiais, que esteja integrado no
Decreto-Lei 3/2008. O Estudo de Caso consiste em realizar uma avaliagdo inicial do aluno,
planear uma intervencdo com a dura¢do média de 24 sessbes e, no final, realizar uma re-

avaliagdo, com o objetivo de verificar a eficacia da intervencdo.

Deste modo, venho por este meio solicitar autorizagdo para implementar o meu Projeto com
uma aluna da sua turma. Caso este pedido seja deferido enviarei, por escrito, um pedido de
autorizagdo aos Encarregados de Educagdo da aluna em questdo com a respetiva descri¢cdo do

Projeto.

Declaragdo de Autoriza¢do

Professora Titular de

Eu,
Turma, declaro’que autorizo a minha aluna a participar nas sessdes dinamizadas pela aluna de
Mestrado em Educagdo Especial Marta Raquel Peres dos Santos, no ambito da realizagdo do

seu Projeto Final.

Assinatu
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Anexo 5
Autorizacio do Encarregado de Educacio

ESCOLA SUPERIOR
DE EDUCAGAO e
ie Coimbra universidade

de aveiro

Por favor leia e assinale com uma cruz (X) os quadrados seguintes.

1. Eu confirmo que percebi a informag&o que me foi dada e tive a oportunidade
de questionar e de me esclarecer.

2. Eu percebo que a minha participagdo (como representante legal da crianca
sobre a qual incide a colheita de dados) é voluntéria e que sou livre de desistir, K
em qualquer altura, sem dar nenhuma explicago, sem que isso afete qualquer
servigo que é prestado.

3. Eu compreendo que os dados recolhidos durante a investigagdo sdo
confidenciais e que sé os investigadores do projeto da Universidade de Coimbra X
e da Universidade de Aveiro a eles tém acesso. Portanto, dou autorizagdo para
que os mesmos tenham acesso a esses dados.

4. Eu compreendo que os resultados do estudo podem ser publicados em
Revistas Cientificas e usados noutras investigagBes (p.e., dissertagdes de

mestrado ou teses de doutoramento), sem que haja qualquer quebra de X
confidencialidade. Portanto, dou autorizagdo para a utilizagio dos dados para
esses fins.

5. Eu concordo entdo em participar no estudo.

Data: _19 / Honcer  /aolo

Assinatura do responsdvel pela crianga: _ B

Responsdvel pela crianga (nome completo)

Investigador responsdvel: Hada Sombis
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Anexo 6
Declaracido de Confidencialidade

DECLARAGCAO

Marta Raquel Peres dos Santos, nascida em Sé Nova — Coimbra, a 02/05/1992, titular do
Cartao de Cidaddo n? 14148804 2779, residente em Anadia declara, para os devidos e
legais efeitos que reconhece a natureza confidencial de toda a informacdo acerca do
“Programa de Intervencdao em Competéncia Linguisticas” que Ihe for transmitida ou a que
tenha acesso, sob forma escrita, oral ou qualquer outra, de que tomou conhecimento,
também sob qualquer forma.

Mais declara que estd ciente de que toda a Informacdo é da autoria de Marisa Lousada,
Margarida Ramalho, Carolina Marques e Brigida Machado e que se compromete a manté-
la confidencial, evitando por todos os meios que a mesma seja comunicada a terceiros,

bem como quaisquer cdpias que eventualmente tenha em seu poder.

Finalmente reconhece que esta obrigacdo de confidencialidade tem caracter permanente
e que o desrespeito da mesma obrigacdo serd objeto das competentes sancoes legais.

Escola Superior de Educagado de Coimbra, 1 de Margo de 2016
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Anexo 7
Deferimento de pedido

-

universidade
de aveiro

Deferimento de pedido

Cara Marta Santos,

Com respeito ao pedido de autorizacio para utilizacio do Programa de
Promocio de Competéncias Linguisticas - PPCL (Lousada, Ramalho, Marques e
Machado, 2016), vimos por este meio deferir o pedido por vés efetuado no dia 1
de marco de 2016.

Este deferimento supée a partilha dos resultados apurados a partir da utilizacio
do programa cedido, com os autores do mesmo.

O programa devera ser apenas utilizado no Ambito do trabalho de mestrado que

se encontra a realizar na Escola Superior de Educacio de Coimbra.

Aveiro, 3 de marco de 2016,

Marisa Lobo Lousada

(co-autora do PPCL)
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Anexo 8
Registo das Sessoes Terapéuticas

Sugestdes para os Pais e

Sessdo Data Competéncia Objetivos Estratégias
Professores
. Imitacao Foi sugerido que, em casa, a aluna
Identificagdo e Reformlfla a0 escg;evess;1 3 frases, com as
1 06/04/2016 Semantica Nomeagao Direta . ¢ ’
de Imagens Escrita palavras
g Desenhos “gato”, “bolacha” e “avido”.
Foi sugerido que, em casa, a aluna
Identificagdo e Imitagdo escreva 5 frases, com a nomeagao
. Nomeagado Reformulagio indireta de um elemento e
2 08/04/2016  Semantica nieag 1 . i )
Indireta de Escrita respetiva funcado, por ex. “A
Imagens Desenhos banana ¢ uma fruta e serve para
comer”
Evocacdo de N . .
Categorias Imitacdo Foi sugerido que, em casa, a aluna
) . Reformulagio completasse um quadro com
3 13/04/2016 Semantica Semanticas e . ¢ b , q .
. Escrita elementos das varias categorias
Respetivos . -
Desenhos semanticas trabalhadas na sess@o.
Elementos
Evocacdo de
Categorias - . .
N 8 . Imitacdo Foi sugerido que, em casa, a aluna
Semanticas ¢ Reformulacgao identificasse a que categoria
4 15042016  Semantica Respetivos Hag - due categ
Escrita semantica a que pertenciam os
Elementos; .
. Desenhos elementos fornecidos.
Iniciagdo aos
Opostos
Imitacdo Foi sugerido que, em casa, a aluna
5 20/04/2016 Semantica Opostos Reformulacgao realizasse um exercicio sobre
Escrita opostos.
. Imitagdo Foi sugerido que, em casa, a aluna
. Derivagdo de N
6 22/04/2016  Morfossintaxe Palavras Reformulacgao completasse frases com a
Escrita derivagdo de palavras.
. Imitagdo Foi sugerido que, em casa, a aluna
. Derivagdo de .
7 27/04/2016  Morfossintaxe Palavras Reformulagdo completasse frases com a
Escrita derivagdo de palavras.
N Foi sugerido que, em casa, a aluna
Relagdes Imitagdo escrevesse uma frase acerca do
8 29/04/2016 Morfossintaxe N ¢ . Reformulagdo L. ..
Semanticas . vestuario do boneco da atividade
Escrita .
realizada.
o Foi sugerido que, em casa, a aluna
Relagdes Imitagao espondesse a trés questdes acerca
. . T s qu T
9 04/05/2016  Morfossintaxe Ag . Reformulagdo p . q
Semanticas . dos cenarios que observou na
Escrita N
sessao.
Pista silabicas
R . Pista Foi sugerido que, em casa, a aluna
. Flexdo Nominal o
10 06/05/2016  Morfossintaxe , fonémica completasse um quadro sobre a
em Género - ~ . ,
Reformulagio flexdo nominal em género.
Escrita
Flexdo Nominal  Pista silabicas . .
) : Foi sugerido que, em casa, a aluna
em Género — Pista completasse um quadro sobre a
11 10/05/2016  Morfossintaxe conclusio; fonémica ~p . q i
N . N flexdo nominal em género e em
Flexdo Nominal = Reformulagio .
) . namero.
em Numero Escrita
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Pista silabicas

Foi sugerido que, em casa, a aluna

Flexéio Nominal Pista let dro sob
XA mina mpleta m quadr re a
12 11/052016 Morfossintaxe o0 0 fonémica COMPICTasse UTH qUACTo SoBTe
em Numero N flexdo nominal em género em
Reformulagao ,
. namero.
Escrita
Imagens Foi sugerido que, em casa, a aluna
13 18/05/2016 Morfossintaxe Nogodes Espaciais Escg;ita completasse as legendas de varias
imagens com nogoes espaciais
Compreensao -
Frases Simples, .
. Escrita
14 20/05/2016  Morfossintaxe =~ Complexas, Voz O ——
. Reformulacdo
Passiva e
Interrogativa
Compreensao -
Frases Simples, Escrita Foi sugerido que, em casa, a aluna
15 25/05/2016  Morfossintaxe =~ Complexas, Voz N respondesse a questdes de
. Reformulagdo 5
Passiva e compreensdo
Interrogativa
Escrita de
Julgamento textos
16 27/05/2016 Semantica & . Repetigdodas -
Semantico N
questdes
efetuadas
Escrita de
Julgamento textos
17 27/05/2016 Semantica 5 . Repetigdodas -
Semantico ~
questdes
efetuadas
Foi sugerido que, em casa, a aluna
. Absurd 1 N
18 31/05/2016 Semantica sAu § .OS mnagens . respondesse a questdes sobre
Semanticos Reformulagio ..
absurdos semanticos
. Absurd
19 3/06/2016  Semantica swrdos
Semanticos
Semantica Revisdo de Leitura e
20 7/06/2016 ) IS
Morfossintaxe Conteudos Escrita

93



