DIFICULDADES SENTIDAS PELOS
PROFESSORES DO 1° CICLO DO ENSINO
BASICO NO ENSINO DA GEOMETRIA E
MEDIDA: UM ESTUDO DE CASO

Leonor Caldeira Ribeiro

Provas destinadas a obtencao do grau de Mestre para a Qualificacdo para a

Docéncia em Educacgdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico

Abril 2024

VERSAO DEFINITIVA



ISEC LISBOA | INSTITUTO SUPERIOR DE EDUCACAO E CIENCIAS

Escola de Educacao e Desenvolvimento Humano

Provas destinadas a obtencao do grau de Mestre em Educacao Pre
-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico

DIFICULDADES SENTIDAS PELOS PROFESSORES DO 1° CICLO DO
ENSINO BASICO NO ENSINO DA GEOMETRIA E MEDIDA

Autora: Leonor Caldeira Ribeiro

Orientador: Professor Doutor Ricardo Machado

abril 2024






AGRADECIMENTOS

Agradeco atodas as pessoas que me apoiaram e incentivaram durante todo o processo

de construcéo deste trabalho.

Ao meu orientador Professor Doutor Ricardo Machado, por todo o apoio e suporte

no desenvolvimento deste trabalho e disponibilidade prestada.
Aos docentes que se disponibilizaram para colaborar na minha investigacao.

A minha familia, aos meus amigos e ao meu namorado por todo o apoio e ajuda neste

percurso.

Obrigada!






RESUMO

A Matematica, tal como refere Rodrigues (2010), tem um papel fundamental no
dia a dia dos alunos pois podemos encontra-la em inUmeras circunstancias diarias e em
gualquer outra disciplina escolar. Logo, € uma das disciplinas mais importantes para a
nossa vida, tanto a nivel escolar como a nivel pessoal. No entanto, sempre foi vista como
uma disciplina dificil e até mesmo assustadora para a maioria dos alunos, sendo-lhe

atribuida uma conotacao negativa.

Relativamente a Geometria, considerada uma das bases da Matemética (NCTM,
2007), também sempre foi vista como uma parte do conhecimento, n&o so de ensinar,
mas também de aprender, principalmente, no 1.° Ciclo do Ensino Basico (1° CEB). Desta
forma, esta investigacdo tem como principal objetivo destacar as razdes que promovem
este acontecimento e tentar encontrar solugdes para as resolver, contribuindo para que
0 ensino da Geometria seja algo mais simples e mudando a forma como este é visto o

1.°CEB.

Para a realizacdo desta investigacéo foi elaborado um estudo de caso (Ponte,
2006). Os patrticipantes foram cinco professores do 1.° CEB. O instrumento de recolha
de dados utilizado foi uma entrevista semiestruturada a esses cinco professores. Para a

analise de dados foi feita uma analise de conteudos (Quivy & Campenhoudt, 1998).

Os resultados obtidos mostram que a maioria dos professores sente, de facto,
dificuldades no ensino da Geometria, apresentando diversas razdes para tal. Das quais
se destacam, a falta de recursos materiais e a extensdo do curriculo. No entanto, foram
apresentadas algumas estratégias para solucionar estas dificuldades como por exemplo,
o investimento em materiais manipulaveis, imprescindiveis ao ensino da Geometria, e a

aposta na formacao continua dos professores.

Palavras-chave: Geometria, 1.° Ciclo do Ensino Basico, dificuldades no ensino, formacao

de professores.



ABSTRACT

Mathematics, as Rodrigues (2010) states, plays a fundamental role in students’
daily lives as we can find it in countless daily circumstances and in any other school
subject. Therefore, it is one of the most important subjects in our lives, both at school
and at a personal level. However, it has always been seen as a difficult and even

frightening subject for most students, with a negative connotation being given to it.

Speaking specifically about Geometry, considered one of the bases of
Mathematics (NCTM, 2007), it has also been seen as a difficult subject, not only to teach
but also to learn, mainly in the 1st Cycle of Basic Education (1st CBE). Therefore, this
investigation's main goal is to highlight the reasons behind this development and find
practical solutions to resolve them. Making the teaching of Geometry something simpler

and changing the way it is seen in the 1st CBE.

To carry out this investigation, a case study was prepared (Ponte, 2006). The
participants were five 1st Cycle teachers. The data collection instrument used was a semi
-structured interview with these five teachers. For data analysis, a content analysis was

carried out (Quivy & Campenhoudt, 1998).

The results obtained show that the majority of teachers do, in fact, experience
difficulties in teaching Geometry, presenting several reasons for this. Some like, the lack
of material resources and the extension of the curriculum stand out. However, some
strategies were presented to resolve these difficulties, such as investment in
manipulable materials, essential for teaching Geometry, and investment in continuous

teacher training.

Key words: Geometry, 1st Cycle of Basic Education, difficulties in teaching, teacher

training.
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INTRODUCAO

A Matematica, desde sempre, tem estado presente no nosso dia a dia,
permitindo resolver situagdes do quotidiano. Embora tenha vindo a sofrer algumas
alteracdes ao longo do tempo, continua a ser uma area curricular obrigatoria desde os

primeiros anos de escolaridade (Ponte & Serrazina, 2000).

Esta area curricular estd bastante presente no quotidiano dos alunos,
principalmente, ao longo do 1.° Ciclo do Ensino Bésico (1.°CEB). Dai ser tdo importante
a preparacao adequada e terem um bom dominio desta area para a resolucao de

problemas.

A GE, e principalmente a Geometria, sdo areas que sempre foram associadas a
algo negativo e dificil, dai, uma das maiores taxas de insucesso escolar seja precisamente
nesta area. Tal como referem Machado (2008) e, Machado e César (2012), a Matematica
€ sempre associada a uma representacao social negativa. E, segundo Ponte e Serrazina
(2000), a falta de bases e a auséncia de revisao e avaliacdo da formacéo dos professores

poderéo estar na causa desta taxa de insucesso.

A Geometria, segundo Fainguelernt (1999), é a parte mais intuitiva e concreta da
Matematica, onde ha uma ligacdo com a realidade e que permite aos alunos basearem-
se em situacdes reais. O que torna a aprendizagem da Geometria algo muito mais
interessante e apelativo para os alunos pois conseguem ter exemplos reais do que estéo
a aprender. Frainguelernt (1999) afirma ainda que a Geometria € essencial na formacao
do individuo pois contribui para o desenvolvimento do raciocinio e possibilita a
compreensao e descri¢do, de forma organizada, do mundo onde vive. Dai ser um tema
tdo importante de ser abordado e ser necessario encontrar solugdes para facilitar a

aprendizagem da Geometria.

Deste modo, esta investigacdo tem como principal objetivo compreender as
principais causas das dificuldades de ensino da Geometria, por parte dos professores do

1.° CEB e tentar encontrar solucdes para ultrapassar essas mesmas dificuldades.

De maneira a orientar o estudo realizado, surgiram trés questdes de

investigacgéo:



1) Qual aimportancia atribuida pelos professores a Geometria no curriculo do 1°

Ciclo do Ensino Basico?;
2) Quais as dificuldades sentidas pelos professores no ensino da Geometria?;

3) Quais as formas de ultrapassar essas mesmas dificuldades?

Em relagéo a estrutura deste trabalho, este encontra-se dividido em cinco partes.
A primeira parte, a Introducdo, composta pela contextualizacéo e importancia do tema

da investigacdo e pelo problema que deu origem a mesma, pelas questbes de

investigacdo e apresentacao da estrutura do trabalho.

A segunda parte séo trés capitulos. O Capitulo 1, que € o Enquadramento Tedrico,
onde, acompanhados pela revisdo da literatura, sdo abordados tépicos como as
Concecbes, 0 Ensino da Geometria do 1° Ciclo do Ensino Basico, o Conhecimento
Profissional do Professor, as Dificuldades sentidas pelos professores e as formas de

ultrapassar essas mesmas difculdades.

O Capitulo 2, denominado por Problematizacdo e Metodologia, onde é
apresentado o problema e as questdes. Logo de seguida é apresentado o paradigma
interpretativo, o estudo de caso, os participantes, os instrumentos de recolha de dados
usados para sustentar a investigacdo. Por fim sdo apresentados os procedimentos de

recolha de dados e tratamento e analise de dados.

O Capitulo 3, intitulado "Resultados", concentra-se na exposicao e interpretacéo
dos dados, bem como na discussdo com base no quadro construido a partir das
concecoes dos professores sobre as dificuldades encontradas no ensino da Geometria e

suas sugestdes para superar tais desafios.

Y

Nas Considera¢des Finais, procede-se a andlise dos resultados expostos no
terceiro capitulo, oferecendo respostas as questdes de pesquisa delineadas no Capitulo
2. De seguida, estdo incoroporadas as referéncias bibliograficas que fundamentaram a

constru¢cdo do quadro tedrico, as escolhas metodolégicas e a interpretacdo dos



resultados. Por udltimo, sdo apresentados os anexos, que contém documentos

suplementares que enriquecem a pesquisa.






CAPITULO 1
ENQUADRAMENTO TEORICO

Este capitulo esta organizado em trés pontos: um primeiro ponto designado por
concecgdes, onde se aborda a sua definicdo. Um segundo ponto designado por O Ensino
da Geometria do 1° Ciclo do Ensino Basico, onde se aborda temas como a importancia
da Geometria, alguns estudos sobre o ensino da Geometria e o curriculo atual de
Geometria. E um terceiro ponto designado por Conhecimento profissional do professor,
onde sdo abordados temas como o conceito de conhecimento e 0s seus varios tipos e
alguns estudos sobre o conhecimento profissional do professor do 1.° Ciclo do Ensino

Basico.

1.1. CONCECOES

Segundo Thompson (1992), conceg¢édo € visto como uma “uma estrutura mental
mais geral, que inclui crencas, significados, conceitos, proposicdes, regras, imagens
mentais” (p. 130). Assim, podemos compreender que as concecoes dos professores sdo
as representagfes que eles constroem sobre determinado assunto. Existem varias
designacdes para concecdes, e por isso € dificil encontrar um conceito correto e Unico

para designar este conceito.

Ponte (1992) considera que para se estudar as concecdes dos professores deve
existir um quadro tedrico respetivo a natureza do conhecimento. Embora hajam diversas
opinides sobre concec¢éo, deve haver um fundamento geral teérico do conhecimento. As
concecdes dos professores sdo como orientadores que 0s apoiam e ajudam a seguir
certas abordagens mesmo que ndo sejam as mais adequadas (Ponte, 1992). Segundo
Mesquita, Paix&do e Gomes (2010), as concecdes ou crencas dos professores determinam

a forma como estes decidem levar a sua préatica docente.

Carter (2007), refere ainda que o contexto sociocultural onde o docente se insere

€ também um fator influenciador das suas concecées. O professor acaba por variar e



adaptar as suas crencgas, as suas representacdes conforme o ambiente escolar e social

em que esta inserido.

Neste trabalho assumiremos o conceito de concecao defendido por Thompson (1992),

gue incluem as opinides e ideias defendidas pelos professores.

1.2. OENSINO DA GEOMETRIA DO 1° CICLO DO ENSINO BASICO

A Geometria, segundo Freudenthal (1973), é caracterizada como a “compreenséao
do espaco, em que a crianga vive, respira e se movimenta. O espago que a crianca deve
aprender a conhecer, a explorar, a conquistar de modo a conseguir viver, respirar e
movimentar-se” (cit. por Veloso, 1998, p. 15). O mundo a nossa volta é feito de
Matematica, de Geometria. A crianca desde que nasce que esta em contacto com a
Geometria em tudo o que faz e por isso € importante que esta a explore e compreenda

para conseguir ultrapassar alguns obstaculos.

Segundo NCTM (2007) “A Geometria € mais do que um conjunto de definicbes;
consiste na descricdo de relagbes e no raciocinio” e devera estar presente na
aprendizagem da crianc¢a “(...) integrada, sempre que possivel, com outras areas” (p. 44).
Assim a Geometria € um conhecimento que deve ser trabalhado de forma integradora,
em que os alunos conseguem ter um papel ativo na construgdo dos seus conhecimentos

geométricos adquirindo de forma gradual o raciocinio e a linguagem geométrica.

Segundo NCTM (2008), a Geometria € um dos topicos mais importantes da
Matematica. Pode considerar-se como uma ciéncia do espago (Gordo, 1994). Battista
(2007) refere que a Geometria € uma rede complexa de conceitos, formas de pensar e
raciocinar, e sistemas de representagdo que é usada para a analise e conceptualiza¢éo

de ambientes fisicos e abstratos.

Tal como Clements e Sarama (2000) referem, a educacdo em Geometria deve

comecar desde cedo, pois consideram “pouco” o que as criancas aprendem da educacéo



pré-escolar ao 12° ano de escolaridade. A Geometria desenvolve varias capacidades
entre elas a visualiza¢do, a manipulacéo, a verbalizacdo e a construcao de objetos, bem
como a organizacdo do pensamento matematico e a aplicagdo dos conhecimentos

geomeétricos noutras situacdes (Matos & Serrazina, 1996).

Ao longo dos anos, curriculo da Matematica tem sofrido varias alteracoes.
Contudo, a Matemética continua a ser uma das disciplinas de ensino obrigatorias para
prosseguimento de estudos, mas associada a elevadas taxas de insucesso académico
(Machado, 2014). A Geometria é vista como algo independente do resto dos contetdos
(Veloso, 1999). Nas décadas de 70 e 80, a Geometria era vista com total desinteresse

para o prosseguimento dos estudos (Abrantes, Serrazina, & Oliveira, 1999).

A Geometria nunca teve a mesma importancia no curriculo do 1.° CEB e com a
acao das orientac6es do Movimento da Matematica Moderna, a Geometria acabou por
ser um pouco esquecida, tornando-se um “parente pobre” da algebra linear (Veloso,
1998). Os curriculos ndo deram valor a atividades de observacdo, experimentagéo e
construcado (Vieira & Aragjo, 2008), nem a atividades que promovessem o
desenvolvimento de capacidades essenciais “adquiridas através de atividades de
manipulacdo, que sao pré-requisitos essenciais para a compreensado e conhecimento
profundo dos conhecimentos geométricos” (Martins, 2008, p. 18). Segundo Gomes e
Ralha (2005) e de Veloso (1998), todas as fragilidades ao nivel da Geometria ainda séo
bastante notaveis. Até a década de noventa era habitual, em Portugal, o tema da
Geometria ficar para ultimo. Era dado sempre ja proximo do final do ano letivo, o que
significava que muitos dos contetdos eram mal dados ou entdo nem sequer havia tempo
para os dar (APM, 1998). Isso fez com que o conhecimento ou o gosto de diversas
gerag0Oes de alunos pela Geometria fosse reduzido ou inexistente (Gomes & Ralha, 2005;

Veloso, 1998)

E importante valorizar e dar um maior destaque a Geometria. E importante
reformular o curriculo e dar prioridade a Geometria, pois vivemos hum mundo onde
tudo & nossa volta, de alguma maneira, trabalha esta mesma area de conhecimento. Nos
Gltimos tempos essa mesma revalorizacéo ja tem sido reconhecida (Abrantes et al.,

1999). No final da década de 80, a Geometria comecgou a ser repensada e criou-se 0



documento “Renovacéao do Curriculo de Matematica” que trazia orientagdes curriculares

para o ensino de Mateméatica numa nova perspetiva (APM, 2009).

1.3. CONHECIMENTO PROFISSIONAL DO PROFESSOR

De acordo com Caldeira (2009), o professor do 1.° CEB deve ter um conjunto de
conhecimentos, capacidades e atitudes que o auxiliem no seu desempenho da pratica
profissional. E importante também que este tenha algum conhecimento a nivel de

psicologia e pedagogia educacional.

Para que hajaum bom ensino da Matematica “é necessario que o professor tenha
uma formacao Matematica apropriada bem como competéncias reconhecidas no campo
didatico” (Ponte, 2014, p. 344). E importante que os professores tenham uma boa
formacédo, saibam as bases essenciais da Matematica, para conseguirem transmitir

corretamente os contelidos aos alunos.

O conhecimento do professor é algo que ndo é estanque e que nédo é facil de ser
classificado. No entanto, segundo Ponte (1992), existem trés tipos de conhecimento: o
cientifico, o profissional e o comum. O cientifico € um conjunto sélido de conceitos que
se interligam e que s&o obtidos através de uma construgdo rigorosa, segundo um grupo
de normas aceites por uma determinada comunidade. O profissional esté relacionado
com a prética e torna-se mais util e fundamentado quanto mais se relacionar com o
conhecimento cientifico. O comum € 0 menos exigente e estruturado quanto a sua

construcdo e validacédo (Ponte, 1992).

O professor de Matemética, ndo tem esta diferencia¢éo de conhecimentos na sua
estrutura cognitiva. O conhecimento sobre os conteldos de Matematica acaba por se
cruzar com os trés tipos de conhecimento. O conhecimento comum, que € 0 menos
estruturado, é designado por alguns autores como concec¢des (Thompson, 1992). O
conhecimento cientifico é dividido em dois conhecimentos, o comum e o especializado
(Ball et al., 2005). O comum abrange todas as pessoas com formacdo Matematica que
respondam corretamente a uma pergunta ou problema matematico. O especializado é
0 que distingue o professor de Matematica de qualquer pessoa com formacédo

Matematica. Esta relacionado, por exemplo, com a capacidade do professor explicar



qualquer procedimento matematico, detetar o motivo dos erros dos alunos e analisar

diferentes estratégias de resolucéo.

Para o ensino da Matemética, mais em concreto da Geometria, é necessario
haver um professor especializado, com um dominio cientifico dos conhecimentos da
mesma. Para um ensino adequado da Matematica interessa as perspetivas do professor,
ou seja, que tenha as suas concecdes sobre a Geometria e 0 seu ensino, que resultem

numa boa pratica profissional e teoria didatica.

1.4. DIFICULDADES SENTIDAS PELOS PROFESSORES

A relacdo que o professor tem com a Matematica deve-se a sua experiéncia
enquanto aluno, mas também a formagéo inicial e experiéncia profissional que este tem.
Alguns estudos revelam que os professores consideram que ha uma inadequacao da
formacao inicial, julgando-a muito tedrica e afastada da realidade do dia-a-dia. Referem

ainda que a pratica € pouco valorizada (e.g., Alarcado, 1996; Paiva, 2001).

Assim, quanto melhor e mais completa for a sua formacéo inicial, maior sera o seu a

vontade nesta area e mais facilidade terd em ensina-la.

Um estudo realizado por Marangoni e outros autores (2008), refere que 64% dos
professores erra ao tragcar um eixo de simetria de certas figuras, apresentando assim uma
falha no conhecimento de conhecimentos e conceitos geométricos simples. Estes

autores afirmam que:

Isso evidencia o desconhecimento de que simetria € uma correspondéncia em tamanho,
forma ou arranjo, de partes em lados opostos de um plano, de uma reta ou ponto, tendo
cada parte em um lado a sua contraparte, em ordem reversa, no outro lado.
Desconhecem também que, o eixo de simetria divide a figura em duas partes que

coincidem exatamente por superposi¢do. (Marangoni et al., 2008, p. 4).

Outro exemplo de falha ao nivel dos conceitos geométricos é apontado por
Fonseca et al. (2002), que afirmam que os professores tém dificuldades em conceitos

relacionados com tridngulos:



O destaque aqui se justifica porque temos percebido que grande parte das pessoas, e no
caso dos professores em formacgao ndo é diferente, s6 reconhecem como “triangulos” os
isésceles e os equilateros e, muitas vezes, somente quando a base (nos isésceles) ou um

dos lados (nos equilateros) esta na horizontal (ou paralelo a margem inferior do papel).

(p.58)

Foram também apresentadas dificuldades dos professores ao nivel da simetria.

Brito e Morey (2004) referem que:

A maior parte dos professores teve muita dificuldade para utilizar o conceito de simetria
para efetuar a atividade. No nosso entender, tal dificuldade deve-se a uma série de

fatores:

A complexidade da atividade que exigia que se mobilizasse uma quantidade
muito grande de conceitos (simetrias, cosseno, etc.) para a compreensao do circulo

trigonométrico.

Boa parte dos professores estavam a estudar o assunto pela primeiravez e nunca
tinha lecionado. Os que ja tinham estudado o assunto, fizeram-no de maneira mecanica,

sem analise dos porqués. (p.30)

Com estes exemplos percebemos que a falta de alguns conhecimentos a
Geometria é bastante geral. Dai € importante perceber onde e que lacunas existem no
ensino da Geometria para conseguir ndo soO tornar os professores mais capazes a

trabalhar este tipo de conhecimento, como também melhor preparar os alunos.

1.6. FORMAS DE ULTRAPASSAR ESTAS DIFICULDADES

Uma das formas de ultrapassar estas dificuldades sentidas pelos professores no
ensino é a aposta numa formacao continua dos mesmos. A sociedade esta sempre em
constante desenvolvimento e mudanca, e os seus desafios pedem novas exigéncias e
respostas adequadas. A escola e a educacgéo estdo em constante mudanca e por isso,
segundo Alarcao (2001), é importante que a escola acabe com velhos paradigmas e se

enquadre na atualidade. O papel mais importante neste processo € o do professor, que
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deve estar sempre atualizado e bem informado, ndo s6 em relacédo a factos do dia-a-dia,

mas também a possiveis mudancgas curriculares e pedagogicas.

A formacao continua dos professores em Portugal foi tornada um direito a todos
os educadores, professores e outros profissionais de educagéo no Lei n° 46/86 de 14 de

Outubro.

s

A formacdao continua, segundo Gatti (2008), € “tudo que possa oferecer ocasiao
de informacéo, reflexéo, discussao e trocas de saberes que favorecam o aprimoramento
profissional” (p.57). Para Luz e Santos (2004) € como um “processo permanente ao longo
davida” (p.67), que é feito de uma “sistematizada e contextualizada”, que leva sempre
em consideracao a “histdria de vida e a trajetoria profissional dos docentes”. A formacéao
continua é uma formagé&o que ocorre depois da formacao inicial dos professores, que
serve para atualizar os professores dos desenvolvimentos e avancos do ensino e
aperfeicoar as técnicas e os saberes, no entanto, deve ser significativa para o professor

para gue ele a possa trabalhar em ambiente escolar.

s

Um dos objetivos principais do educador/professor € ser cada vez mais
competente no seu oficio (Zabala, 1998). Isso significa, em ambito escolar, ter um

conjunto de saberes, atitudes e valores consolidados numa s6 agéo (Cruz, 2001).

Segundo Polimeno (2001), existem quatro dificuldades encontradas na formagéo
continua. A primeira é que cada politica nova ou projeto novo séo iniciados do zero
desvalorizando o conhecimento e a experiéncia ja adquirida. A segunda é o facto da
formacao ser tomada de forma isolada, sem ter em considerag&o outras dimensdes de
trabalho como as condic¢des, os recursos disponiveis, a carreira e o salario. A terceiraé o
facto de privilegiarem apenas os aspetos individuais da formacéao. E a quarta é o facto de

néo integrarem um sistema de formagéo permanente.

Tardif, Lessard e Lahaye (1991), referem que quanto mais um saber é
desenvolvido e formalizado mais longo e complexo se torna o processo de aprendizagem
gue exige uma formalizacdo e sistematizagdo adequada. Dai ser tdo desafiante a

formacao continua.

Para que haja uma formacdo mais acertada é importante haver pequenos

dialogos entre os professores nas escolas para poderem discutir as necessidades de cada

11



um e as dificuldades dos alunos de forma a encontrarem uma soluc¢do para as suas
necessidades. Deve haver um maior apoio e partilha entre profissionais da educacéo,
pois a entreajuda facilita a resolugéo de problemas. Segundo Fullan e Hargreaves (2000),
a aprendizagem profissional docente acontece ao compartilhar experiéncias,
conhecimentos e estratégias solucionadoras de problemas. Altenfelder (2004), afirma
ainda que o trabalho em colaboracao é fundamental para que os educadores possam
ultrapassar os desafios colocados pela realidade educacional. E para que isso aconteca é
importante a valorizagdo das relagdes interpessoais de todo o corpo docente. Tardif
(2002), afirma que as relacdes entre professores nunca sédo apenas relagdes cognitivas
ou intelectuais, mas sim relagbes mediadas pelo trabalho que lhes oferece principios

para ultrapassar situacdes do quotidiano.

E importante também referir que os professores s&o cada vez menos valorizados,
0 que faz com que haja menos motivacdo para esta area. Gatti e Barretto (2009),
explicitam que "os salarios recebidos pelos professores ndo séo tdo compensadores,
especialmente em relacéo as tarefas que Ihe séo atribuidas" (p.247). O que faz com que
haja cada vez menos escolhas pela carreira da educacio. E imprescindivel dar boas
condigOes de trabalho aos docentes e dar-lhes o valor que estes tém, pois assim vai criar
uma maior motivacao e interesse por esta area e criar uma vontade maior para melhorar

a sua formacao e, por sua vez, o ensino.
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CAPITULO 2
PROBLEMATIZACAO E METODOLOGIA

2.1. PROBLEMATIZACAO

Este trabalho surge pelo gosto da investigadora pela area da Geometria e por
considerar que esta pode ser trabalhada de forma diferente do que € habitual. E notavel
as diferencas de resultados entre a Matematica e Geometria e as restantes disciplinas
escolares, dai ser tdo importante e desafiante perceber as razdes e encontrar solugées
para os alterar. Mostrar que a Geometria pode ser ensinada e aprendida de forma

simples e até divertida.

Embora os professores reconhecam a importancia da Geometria, deparam-se
constantemente com as dificuldades dos alunos, nao s6 do ensino basico como também
do ensino superior, nesta area. Ja h4 algumas décadas que os professores portugueses
se deparam com este problema, que se pode comprovar através dos resultados dos
alunos portugueses em provas internacionais. Third International Mathematics and
Science Study (TIMSS) e Programme for International Student Assessment (PISA) séo
alguns exemplos de estudos em que 0s alunos portugueses apresentaram fracos

resultados na area da Geometria.

Segundo Howson e Wilson (1986, cit. por Gordo, 1993), a Geometria sempre foi
uma area muito discutida e nem sempre se achou que esta deveria fazer parte dos
programas de Matematica do 1.° Ciclo do Ensino Basico (CEB). Tem-se desempenhado
um ensino limitado da area e sem a interligar e relacionar com as restantes areas da

Matematica e com o mundo em que vivemos (Bishop, 1989, cit. por Gordo, 1993).

Durante os anos 70 e 80 a Geometria era vista como uma parte pobre da algebra
linear em Portugal e, por essa raz&o, nunca teve a devida importancia nos curriculos.
Pegg e Davey (1998, cit. por Costa, 2005) afirmam que para muitos professores a
Geometria e as relacdes espaciais ndo tinham muito interesse e que isso se devia ao
facto do pensamento geométrico dos alunos néo ter sido devidamente estudado nas

pesquisas de Piaget. Durante estas décadas notou-se uma auséncia da Geometria nos
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Curriculos da Matematica (Ponte e Serrazina, 2000). Essa época foi marcada pelo
movimento da Matematica Moderna, onde se “ sobrevalorizava a linguagem légica e as
estruturas abstractas da Algebra, ignorava a estatistica e reduzia ao minimo a
Geometria” (p.57). Segundo Gomes e Ralha (2005) e Veloso (1998), as falhas ao nivel da
Geometria ainda sé@o bastante notaveis. Até a década de noventa era habitual, em
Portugal, o tema da Geometria ficar para ultimo. Era dado sempre ja proximo do final do
ano letivo, o que significava que muitos dos conhecimentos eram trabalhados de forma
desadequada ou entdo nem sequer havia tempo para os dar (APM, 1998). Isso fez com
que o conhecimento ou o gosto de diversas gerac¢des de alunos pela Geometria fosse

reduzido ou inexistente (Gomes & Ralha, 2005; Veloso, 1998).

Em 1980, o Ministério da Educacéo e Ciéncia fez uma publicagdo onde se atribuia
importancia a Geometria na formacao dos alunos, denominava-se Programas do Ensino

Primdrio Elementar:

Nos ultimos anos, a aprendizagem da Geometria, em todos 0s niveis de ensino, atingiu
entre nos indices extremamente baixos. Esta situagdo ndo pode deixar de ser
preocupante pelas consequéncias negativas de tal fendmeno na formagéo integral dos

alunos.

Com o presente texto programatico pretende-se fornecer aos professores um conjunto
de sugestdes para iniciarem as criangas na exploragdo e organiza¢do do espaco. Sugere-
se ainda que as actividades relacionadas com a Geometria sejam introduzidas desde o

inicio da escolaridade, simultaneamente com outras actividades.

Verifica-se, alids, que, em regra, as actividades de Geometria sdo muito do agrado das

criangas o que refor¢a a necessidade de as desenvolver (p.116).

Desta forma, torna-se importante realizar estudos que abordem as dificuldades dos

professores do 1.° ciclo do ensino basico (1.° CEB) no ensino da Geometria.

Na década de 90 houve uma viragem no ensino e a Geometria comecgou a ser

incluida nos programas, tal como afirma Guzman (2003):

Como reaccao ao abandono injustificado da Geometria intuitiva nos nossos programas

de que se pode culpar a corrente “Matematica moderna”, hoje considera-se uma
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necessidade inadiavel, do ponto de vista didactico, cientifico, histérico, recuperar o

conteudo espacial e intuitivo de toda a Matemética (p.22).

Este reconhecimento deveu-se ao facto dos investigadores considerarem que a
resolucdo de problemas nao rotineiros pode proporcionar o desenvolvimento de
capacidades como raciocinio e argumentacéo e visualiza¢do espacial, essencias para 0s

individuos (Junqueira, 1998).

O Novo Programa de Matematica (M.E., 2007), comprova a importancia da
Geometria para a formacao integral dos alunos, ao destacar esta area em todos os ciclos

do ensino.

Hoje em dia, o programa e as metas curriculares de Matematica do 1.°CEB,
reformulados em 2013, ja apresentam uma nova organiza¢cdo e novos topicos. O
Programa de Matematica do Ensino Basico apresenta-se dividido em trés dominios,
sendo um deles a “Geometria e Medida”. Este programa d& importancia a Geometria,
pois séo explorados varios contelldos da mesma como por exemplo a andlise de figuras

geométricas, as areas, perimetros e volumes, localiza¢do e orientagdo no espaco etc.

Assim, pretende-se com este estudo aceder as concec¢des de professores de 1°
CEB sobre 0 ensino e aprendizagem da Geometria, bem em como compreender arelacéo
do professor com a Matematica no geral e com a Geometria em especifico. Definiram-se

as seguintes questfes de investigacao que nortearam o presente estudo.

1) Qual aimportancia atribuida pelos professores a Geometria no curriculo do 1°

Ciclo do Ensino Basico?;
2) Quais as dificuldades sentidas pelos professores no ensino da Geometria?;

3) Quais as formas de ultrapassar essas mesmas dificuldades?
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2.2. PARADIGMA INTERPRETATIVO

Segundo Coutinho (2011), paradigma é considerado um conjunto de regras,
postulados e valores que é aceite por uma comunidade cientifica num determinado
contexto. O paradigma interpretativo defende a existéncia de varias realidades,
socialmente construidas, que apresentam diferentes significados para diferentes
individuos, e cuja interpretacdo depende do investigador (Onwuegbuzie &amp; Leech,
2005). Segundo Guba (1990) o paradigma interpretativo é “um conjunto de crencas que

orientam a agéo” (p.17).

Considerando que este estudo é realizado com base em interpretacdes reais do
investigador sobre as concec¢bBes dos professores de 1° CEB sobre o ensino e
aprendizagem da Geometria pode considerar-se que se insere num paradigma

interpretativo.

2.3. ESTUDO DE CASO
Segundo Ponte (2006), o estudo de caso € um design de investigacdo. E uma
investigacdo de natureza empirica e que pode ter varios fins e utilizar diversos
instrumentos e estratégias assumindo assim diversas técnicas de recolha e analise de
dados (Ponte, 2006). Os resultados deste estudo sdo, habitualmente, apresentados em
forma de narrativa, “cujo objectivo é contar uma historia que acrescente algo de
significativo ao conhecimento existente e seja tanto quanto possivel interessante e

iluminativa (Stake, 1988).” (Ponte, 2006, p.9).

E usado normalmente para conhecer algumas préticas profissionais dos
professores e 0s seus programas de formagao inicial e continua (Ponte, 2006). Assim, de
acordo com os objetivos deste estudo, podemos assumir um design de estudo de caso,
na medida em que pretendemos compreender as concecgdes dos professores de 1° CEB

sobre ensino e a aprendizagem da Geometria.
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2.4. PARTICIPANTES
Os participantes deste estudo séo cinco professores de 1° CEB de uma escola
publica. Nesta investigacao, por forma a salvaguardar a identidade dos participantes,

estes serdo designados por E1, E2, E3, E4 e E5.

Nome Género Idade Tempo de | Tempo de servico | Ano que
servico na Instituicao atual | leciona

E1. Masculino 50 anos 20 anos 5 anos 3°%ano

E2. Feminino 52 anos 21 anos 4 anos 4° ano

E3. Feminino 45 anos 20 anos 8 anos 3%ano

E4. Feminino 58 anos 36 anos 18 anos 3%ano

ES5. Feminino 45 anos 20 anos 8 anos 4° ano

O primeiro participante, E1., € um professor de 3° ano. Tem 50 anos. Como
formacao académica tem uma Licenciatura em Educacédo Basica. Ja leva vinte anos de
servico, cinco deles nainstituicao referida. A sua area curricular preferida é a Matematica
pois diz que “esta é uma 6tima area para o exercicio do pensamento, gosto de os colocar

a pensar.” (Entrevista E1).

A segunda participante, E2., € uma professora de 4° ano. Tem 52 anos. Tem uma
licenciatura em 1° Ciclo do Ensino Basico. Em outubro completa vinte e um anos de
carreira e trabalha nesta instituicdo ha quatro. Diz que gosta de trabalhar todas as areas
curriculares sem nenhuma em especifico, incluindo as areas artisticas como expressao
plastica, danca e canto. Gosta de ensinar Matematica e diz que é muito importante pois

a mesma acompanha-nos ao longo da vida.

Aterceira participante, E3., é uma professorade 3° ano. Tem 45 anos. E licenciada
em 1° Ciclo do Ensino Basico. Tem vinte anos de servico e trabalha na mesma instituicéo
h& oito. A Matematica € a area curricular que mais gosta de trabalhar por ser mais

desafiante. Diz que desenvolve o raciocinio e o calculo mental.

A quarta participante, E4., € uma professora de 3° ano. Tem 58 anos. Como
formacao académica tem uma Licenciatura. Tem trinta e seis anos de servi¢o, dezoito
deles passados nesta instituicdo. A sua preferéncia é o Portugués pois gosta bastante de
ler e explorar histérias. Também gosta de ensinar Matematica, no entanto, diz que ha
sempre uns contetidos mais complicados que outros levando entdo a serem mais ou

menos motivantes.
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A quinta e ultima participante, E5., € uma professora de 4° ano. Tem 45 anos.
Como formagéo académica tem o curso de 1° Ciclo do Ensino Bésico. Trabalha nesta
instituicdo ha oito anos e tem vinte anos de servico. Gosta bastante de trabalhar
Portugués, sendo por isso a sua area curricular preferida. Diz que gosta de ver a evolucdo
dos alunos na leitura e na escrita. Apesar de menos, também gosta de ensinar
Matematica pois gosta de ver a grande evolucdo que os alunos tém na sua

aprendizagem.

2.5. INSTRUMENTOS DE RECOLHA DE DADOS

De forma a sustentar o meu trabalho de investigacdo e atingir os objetivos
pretendidos, foi utilizado apenas um instrumento de recolha de dados. Para a realizacéo

da presente investigacao foi utilizada a entrevista.

2.5.1. Entrevista

A entrevista é considerada como um “processo de interacao social entre duas
pessoas ha qual umadelas, o entrevistador, tem por objetivo a obten¢éo de informacdes
por parte do outro, o entrevistado” (Haguette, 1997, p.86). A entrevista é, por isso, 0
contacto mais proximo que se tem do objeto de estudo, conseguindo retirar informacdes
especificas e ir direto aos objetivos pretendidos, pelo que se consegue aceder a dados

subjetivos como valores, atitudes e opinides do entrevistado.

Existem vérios tipos de entrevista, e a sua utilizagdo varia consoante o tema da
investigacao e o que o investigador quer saber (Bell, 1993). Para este estudo foi utilizada
a entrevista semi-estruturada (Ludke & André, 2004). Foi elaborado previamente um
guido com diversas perguntas mas com abertura para possiveis altera¢des ao longo da
entrevista, fazendo com que o entrevistador pudesse adapta-la com o decorrer da

mesma.
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Neste estudo, o guido da entrevista foi dividido em cinco blocos. O primeiro bloco
é relativo a legitimacao da entrevista e razdo da sua realiza¢do. O segundo bloco refere-
se ao percurso académico e profissional do participante. O terceiro e quarto bloco
procuram saber mais sobre as concecdes sobre o processo de ensino e de aprendizagem
da Matematica, e em especifico da Geometria. O quinto e Ultimo bloco da entdo o fim a
entrevista dando abertura ao participante de acrescentar algo que lhe pareca relevante

para o estudo e séo feitos os agradecimentos finais.

2.6. PROCEDIMENTOS

2.6.1. Procedimentos de recolha de dados

Para arecolha de dados optei por realizar cinco entrevistas numa das instituicoes
onde ja tinha estagiado durante o ano letivo 22/23. Perguntei ao corpo docente com
guem tinha trabalhado se estaria disponivel para realizar uma entrevista comigo sobre o

tema que estou a trabalhar. Cinco dos professores disponibilizaram-se para tal.

Decidi dividir as cinco entrevistas em dois dias consoante as disponibilidades dos
professores. Num dia realizei trés entrevistas, duas a professores de 3° ano e uma a uma
professora de 4° ano. No dia seguinte realizei as duas restantes entrevistas, uma a uma

professora de 3° ano e outra a uma professora de 4° ano.

No inicio de cada entrevista apresentei-me e expliquei qual o tema e o intuito da
entrevista que iria realizar, assegurando a confidencialidade dos participantes e
perguntando também se continuavam disponiveis para a realizar. No final de cada

entrevista agradeci a participacdo e colaboracdo a cada participante.
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2.6.2. Procedimentos de tratamento e analise de dados

De acordo com os objetivos do estudo e os instrumentos de recolha de dados
utilizados, recorreu-se a analise de contetdo como forma de andlise de dados. De acordo
com Bardin (1977), a analise de conteudo & “um conjunto de técnicas de analise de
comunicacfes que utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do
contetdo das mensagens” (p.38). Quivy e Campenhoud (2005) referem ainda que, a
analise de conteudo “oferece a possibilidade de tratar de forma metddica informacdes e
testemunhos que apresentam um certo grau de profundidade e complexidade, por
exemplo, os relatérios de entrevistas pouco diretivas” (p.227). Por isso, uma boa analise
de contetdo nao se limita & descricdo da mensagem, mas sim a uma boa interpretacéao

da mesma.

A andlise de conteudo tem uma abordagem qualitativa, pois tem como objetivo

interpretar os dados recolhidos. Para Gil (2008),

ainterpretacdo dos dados é entendida como um processo que sucede a sua analise. Mas
estes dois processos estdo intimamente relacionados. Nas pesquisas qualitativas,
especialmente, ndo h4 como separar os dois processos. Por essa razdo é que muitos
relatorios de pesquisa ndo contemplam seccgdes separadas para tratar dos dois

processos (p.177).

Este tipo de analise pretende demonstrar representa¢des sociais ou juizos dos
locutores sobre os dados recolhidos e segundo alguns elementos do discurso (Quivy e

Campenhoudt, 2005).

Para este estudo em concreto, utilizou-se a analise categorial. Este processo de
categorizacdo pretende reduzir a informacao recolhida a categorias que resumam 0s
aspetos mais importantes respondidos pelos participantes (Olabuénaga & Ispizua, 1989,

cit. por Moraes, 1999). Este tipo de andlise,

funciona por opera¢bes de desmembramento do texto em unidades, em categorias
segundo reagrupamentos anal6gicos. Entre as diferentes possibilidades de
categorizacao, a investigacdo dos temas, ou analise tematica, é rapida e eficaz na

condicao de se aplicar a discursos diretos e simples. (Bardin, 1977, p.153).

20



Podemos afirmar que este tipo de analise permite ao investigador ter um
trabalho mais facilitado quanto a apresentacio e discussdo dos resultados. E essencial
também fazer uma codificacdo que é, segundo Lima (2013), a “atribuicdo de cédigos
especificos a unidades de registo com um determinado teor semantico previamente
especificado pelo investigador.” (p.9). O processo de codificagdo tem Vvarios passos:
“percorre os seus dados na procura de regularidades e padr6es bem como de topicos
presentes nos dados e, em seguida, escreve palavras e frases que representam estes
mesmos tépicos e padrdes. Estas palavras ou frases sdo categorias de codificacdo.”

(Bogdan & Biklen, 1994, p. 221).

Para a anélise dos dados, neste caso das entrevistas, procedeu-se a uma analise
tematica dividida em quatro fases: (1) Uma primeira fase, onde se realizou a transcricao
das entrevistas; (2) Uma segunda fase, onde foram retiradas algumas frases e expressées
mais relevantes das respostas dos participantes; (3) Uma terceira fase, onde se comecgou
a identificar teméaticas, ou seja, as unidades de conteudo e de categorias, que sao
designadas de unidades de registo; (4) Uma quarta fase, onde se analisou todas as
tematicas feitas e todo o trabalho realizado, melhorando e/ou adaptando alguns aspetos

necessarios e deu-se inicio a discussao.
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CAPITULO 3
RESULTADOS

Neste capitulo sdo analisados e apresentados os resultados obtidos através das
entrevistas realizadas aos cinco professores do 1.° Ciclo do Ensino Basico (1.° CEB), com

0 objetivo de dar resposta as questdes de investigacdo formuladas para este estudo.

Numa primeira analise, foi criado uma tabela que continha pergunta a pergunta
e respetiva resposta de todos os entrevistados (ver Anexo 8). Numa analise mais

aprofundada, foi criado uma outra tabela com os pontos chave de cada resposta obtida.

Tabela 1. Temas abordados nas entrevistas

Temas Subtemas
Tema 1 Subtema 1
Processo de ensino e de aprendizagem da | Compreender a relacdo do professor com a
Matematica Matematica;
Subtema 2A
Tema 2 Compreender a relacao do professor com a
Processo de ensino e de aprendizagem da | Geometria,;
Geometria Subtema 2B
Perceber alguns obstaculos sentidos pelo
professor no ensino da Geometria.

Na Tabela 1 estao apresentados os dois temas principais desta teméatica e seus
respetivos subtemas. Na entrevista foram realizadas questbes relacionadas com o
primeiro tema que se refere ao Processo de ensino e de aprendizagem da Matemética,
que contém trés perguntas. E questdes relacionadas com o segundo tema que se refere

ao processo de ensino e de aprendizagem da Geometria, que contém dez perguntas.

3.1. APRESENTACAO DOS RESULTADOS

Tema 1- Processo de ensino e de aprendizagem da Matematica

Em resposta a primeira questdo sobre o gosto pela Matematica, todos os
entrevistados responderam que gostavam de ensinar Matematica, uns mais que outros.

Segundo os mesmos, aprender Matemética tem bastantes vantagens para o futuro e ndo

22



s6, tais como, é um bom exercicio de pensamento, analise e critica, € uma area curricular
com competéncias transversais. Alguns entrevistados disseram ainda que gostavam de
ensinar Matematica, pois era algo bastante desafiante, a sua motivagdo aumentava
consoante o grau de dificuldade dos contetdos que estavam a ser lecionados. Gostavam

de ver a evolugéo e o desenvolvimento dos seus alunos na compreensao da Matematica.

Quanto a questao sobre a importancia da Mateméatica no desenvolvimento dos
alunos, varias foram as respostas. Para alguns, a Matematica € um pilar da vida, € a base
de tudo a nossa volta. Referem a importancia da Matematica ndo s6 para 0 sucesso
escolar, mas também para o futuro, para o sucesso profissional. Houve entrevistados que
disseram que a Matematica € bastante benéfica pois desenvolve varias competéncias
como o raciocinio, pensamento légico, memarizagao, célculo e resolucéo de problemas.
Uma entrevistada referiu ainda que a Matematica esta presente em todas as areas

curriculares e dai ser tdo importante ensina-la.

Quando questionados sobre propostas de Matematica feitas aos alunos, 0s
entrevistados deram alguns exemplos. Muitos usam ideias e exemplos baseados na
realidade, de situagfes do dia-a-dia, pois assim é uma forma mais simples dos alunos
conseguirem visualizar e compreender o que é pedido. Por exemplo, as contagens de
pacotes de leite a hora do lanche, a contagem no nimero de meninas e do niumero de
meninos que havia na sala. Outros organizam a turma em grupos para trabalharem em
conjunto, destacando, desta forma, a importancia do trabalho colaborativo nas
aprendizagens Matematicas. Foi, também, referido a apresentacéo de varias estratégias
de resolugdo para a mesma tarefa, de modo a que cada aluno possa apresentar a sua e
conhecer outras diferentes, aumentando assim o seu conhecimento e compreensao e
dando a oportunidade de, em situacdes semelhantes, poderem optar pela mais
adequada e/ou preferencial.. Também a utilizacdo de diversos materiais manipulaveis
como os blocos légicos e os sélidos geométricos, como facilitador na compreenséo de

determinados conhecimentos que se estéo a trabalhar.
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Tema 2- Processo de ensino e de aprendizagem da Geometria

- Subtema 2A- Compreender a relagéo do professor com a Geometria

A primeira pergunta relacionada com este segundo tema fazia referéncia a
importancia da Geometria na Matematica. Alguns entrevistados disseram que a
Geometria era uma parte bastante importante, pois permite estabelecer relacdes entre
“formas, cores, 0s aspetos, a andlise critica do objeto” (E1), quase tudo a nossa volta se
baseia em Geometria, esta desenvolve também varias nogdes. No entanto também
tivemos outras respostas contrarias afirmando que a Geometria ndo era das partes mais
importantes da Matematica e que, talvez, h& certas no¢des que poderdo ndo estar bem
adaptadas a faixa etérias dos alunos. Nao é considerada um conteudo facil e, por isso,

muitas vezes os alunos s6 compreendem a Geometria quando ja sdo mais velhos.

A segunda questdo feita aos entrevistados foi se se sentiam confortaveis a
lecionar conhecimentos do dominio da Geometria. A maioria dos entrevistados
respondeu que sim, tinha a vontade para ensinar este conteudo, embora uma das
entrevistadas referisse que preferia ensinar outros contelldos que envolvessem nimeros
como calculos e problemas. Alguns dos entrevistados referem ainda que, apesar de se
sentirem a vontade, a Geometria € um conteldo mais cansativo, gue necessita de muito
material pratico e de manipulacdo e necessita de um acompanhamento individual de

cada aluno.

Na questdo sobre a importancia da Geometria no curriculo do 1° CEB a opinido
dos professores é que é pouco valorizada. Para os entrevistados, a Geometria € um
conteudo importante na Matematica e por isso devia ser mais explorado desde cedo.
Disseram ainda que a parte referente a Geometria ocupa um espaco muito mais
pequeno em relagdo a outros conteudos, talvez ndo tdo importantes. O curriculo esta
sobrecarregado e mal dividido. E uma das bases da Matematica e por isso deveria estar

mais presente no curriculo.

Na quarta questao foram pedidas algumas formas de trabalhar a Geometria em
sala. Todos eles gostam e utilizam materiais do dia-a-dia e, que tém na sala. Por exemplo,
as formas dos armarios e mesas da escola, a forma das bolas de futebol, fazer dobragens

com papel, ver os angulos nas janelas e nas portas da sala. A maioria também realiza
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atividades com materiais manipuléaveis, que permite a visualizacdo e manuseio dos
mesmos, 0 que se torna mais facil entender para o aluno. Sdo também feitas propostas
em grupo. Um dos entrevistados d& ainda exemplo dos recursos que a escola oferece
como os tablets para realizar jogos educativos, os computadores, internet e quadro

interativo.

Na questdo seguinte onde se solicita que os entrevistados refiram quais os
conhecimentos da Geometria que mais gostam de ensinar, a maioria referiu que gosta
de trabalhar com materiais manipulaveis, pois é algo palpavel e mais facil para os alunos
aprenderem. Alguns entrevistados falaram dos sélidos geométricos como o
conhecimento que mais gostam de lecionar. Outro entrevistado falou também das
atividades com o Geoplano e disse que achava bastante desafiante o trabalho com o

compasso.

Na sexta questao foi perguntado quanto tempo era dispensado para lecionar
Geometria por semana. Nenhum dos entrevistados deu um tempo concreto para a
realizacdo de atividades da Geometria. Apenas um entrevistado disse que conseguia
trabalhar conhecimentos da Geometria todas as semanas. O quinto entrevistado referiu
que ndo costuma ensinar Geometria por semana, apenas da quando surge essa
oportunidade. O quarto entrevistado disse que devido ao facto do curriculo ser muito
extenso nem sempre havia tempo para ensinar a parte da Geometria. Os restantes
entrevistados referiram ainda que seguem o curriculo e, por isso, ddo Geometria apenas
gquando ela aparece no seu seguimento e despendem o tempo que for necessario nessa

altura, que nem sempre é o mesmo.

- Subtema 2B- Perceber alguns obstaculos sentidos pelo professor no ensino da

Geometria.

Na primeira guestéo relacionada com este tema, perguntou-se aos entrevistados
se tinham dificuldades/fragilidades no ensino da Geometria e quais seriam. Dois dos
entrevistados responderam que, para o seu nivel de ensino nao tinham quaisquer
dificuldades nesta area. Os restantes entrevistados afirmaram que as suas maiores

dificuldades estavam relacionadas com o seu grupo de alunos, pois por vezes é
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complicado captar o seu interesse e atengéo. Referiram também que a falta de recursos,
como materiais préprios da Matematica, como Geoplanos, blocos logicos, soélidos
geomeétricos etc. eram uma fragilidade. Falaram ainda do apoio por parte dos pais, que

nem sempre estdo muito presentes para ajudar e incentivar os filhos.

Na questao seguinte tentou perceber-se o porqué destas fragilidades referidas
anteriormente. Os entrevistados falaram do facto do curriculo ser muito extenso e muito
trabalhoso contrastando com a escassez de tempo. Referiram também a falta de
formacao dos professores, da inovac¢do dos métodos de ensino, da falta de preparacdo
para lecionar novos conteudos. E referiram ainda a falta de recursos nas escolas que

acaba por prejudicar o ensino.

A terceira questao pergunta-se se a turma tem influéncia em todo o processo de
ensino. A resposta foi unanime, todos os entrevistados afirmaram que a turma tem
influéncia. Referiram que a turma é a maior influéncia na forma como lecionam as aulas.
Quando uma turma tem mais dificuldades despende de mais tempo e de outras
estratégias de ensino para compreender o que se esta a ensinar, enquanto que uma
turma com menos dificuldades acaba por facilitar e acelerar o processo de ensino e
aprendizagem. Referem também que a compreensdo de cada aluno depende muito
também dos estimulos que tem em casa, das suas vivéncias e do meio social onde esta

inserido, tudo isso acaba por influenciar o seu processo de aprendizagem.

Por ultimo, pediu-se ainda algumas sugestfes para se ultrapassar as
dificuldades/fragilidades acima referidas. Alguns entrevistados n&do tinham sugestdes.
Algumas das sugestdes dadas por outros entrevistados foram: a melhoria das condi¢cdes
em sala de aula, principalmente no material, por exemplo, material mais lidico como
jogos e tablets; A aposta numa maior diversificagdo de métodos de ensino e num ensino
mais individualizado; A promocao da participacdo dos pais na vida escolar dos alunos; A

aposta na formacéo de professores e maior partilha entre eles.

26



3.2. DISCUSSAO DE RESULTADOS

Neste ponto, o investigador tem o objetivo de relacionar os dados obtidos com
os resultados apresentados e analisados anteriormente. Em conjunto com a revisao da
literatura ird identificar e apresentar ideias e opiniées comuns ou discordantes com os

diversos autores referidos ao longo deste estudo.
As questbes de investigacdo deste estudo séo:

Qual a importancia atribuida pelos professores a Geometria no curriculo do 1°

Ciclo do Ensino Basico;
Quais as dificuldades sentidas pelos professores no ensino da Geometria;
Formas de ultrapassar essas mesmas dificuldades.

Assim sendo, este capitulo mostra-se organizado segundo a ordem das
guestbes apresentadas e ird ser apresentada uma relacdo entre os resultados

obtidos e a revisao da literatura.

3.2.1. Qual a importancia da Geometria no curriculo do 1° Ciclo do Ensino Basico

Com base nos resultados obtidos neste estudo, podemos concluir que a maioria
dos professores considera a Geometria uma parte bastante importante da Matematica.
Tal como considera Freudenthal (1973), a Geometria é caracterizada como a
“‘compreensdo do espacgo, em que a crianca vive, respira e se movimenta.” (cit.por
Veloso, 1998, p. 15). Um dos professores entrevistados refere que todos nés vivemos no
meio da Geometria. Os professores referem a importancia da Geometria como forma de
estabelecer relagdes entre formas e cores, promove o raciocinio e a andlise critica. A
Geometria € uma rede complexa de conceitos, formas de pensar, raciocinar, e sistemas
de representacao que é usada para a analise e conceptualizagdo de ambientes fisicos e
abstratos (Battista, 2007). A Geometria é considerada uma das bases da Matematica e,
segundo 0o NCTM (2007), pode trazer inUmeras vantagens tais como: Usar a visualizacao,
o0 raciocinio espacial e a modelagdo geométrica para resolver problemas; Reconhecer,

designar, construir, desenhar, comparar e classificar figuras bi e tridimensionais;
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Identificar figuras e estruturas geométricas no meio ambiente e especificar a sua
posicao. No entanto, nem tudo o que se da podera estar adequado a faixa etaria dos
alunos. A maioria dos professores afirma que, apesar de ndo ser dos conteados mais

simples de se lecionar, sentem-se bastante a vontade nesta area.

A Geometria nunca teve a mesma importancia no curriculo do 1.° CEB. Segundo
Veloso (1998), depois da acao das orientacdes do Movimento da Matemética Moderna,
a geometria acabou por ser um pouco esquecida e desvalorizada. Os curriculos deram
pouca importancia a certos conteudos da Geometria. Ao longo dos anos tem-se notado
um balanco positivo em relagéo ao papel da Geometria no curriculo, no entanto ainda
sdo bastante notaveis as falhas a este nivel. Dai tentarmos perceber qual o seu papel
hoje em dia no curriculo. A maioria dos professores considera a Geometria uma parte
muito importante do curriculo pois ndo s6 da as bases para a Matematica, como se
interliga com as restantes areas. No entanto, consideram que o curriculo esta
sobrecarregado e ndo ha oportunidade para se ensinar a Geometria com tempo de
gualidade, deixando-a para trds. Que era 0 que acontecia jA na década de 90, a
Geometria era sempre deixada para ultimo, desvalorizando uma area de contetudo
considerada bastante importante. Os professores afirmam que ndo tém tempo para
ensinar Geometria. Ndo tém um tempo estipulado por semana para lecionar Geometria,
déo apenas quando sobra tempo ou quando, por acaso, aparece no seguimento do
manual. Tal como é referido no APM (1998), os contetdos eram mal dados ou entdo nem
sequer eram dados. E o que acontece hoje em dia também. Com a falta de tempo, o
curriculo sobrecarregado, os professores nao tém tempo para lecionar alguns
conteudos, nomeadamente Geometria. Apesar de a considerarem importante, deixam-
na para ultimo ou entdo dao apenas quando ha tempo, ndo dedicam um tempo de
propdésito para tal. Isto vai fazer com que a Geometria comece a ser desvalorizada
novamente e tal como referem Gomes e Ralha (2005) e Veloso (1998), o conhecimento

e gosto destas geracoes pela Geometria torna-se reduzido ou mesmo inexistente.
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3.2.2. Obstaculos ao ensino da Geometria

Em relagdo a este tema, segundo os resultados obtidos, podemos afirmar que a
maioria dos professores sente dificuldades no ensino da Geometria. E diversas sdo as
dificuldades, que nédo sao em especifico conhecimentos, pois anteriormente, foi referido
gue os professores se sentem a vontade em dar Geometria. Algumas das dificuldades
sentidas pelos professores séo o tipo de grupo com quem trabalham, pois conforme as
dificuldades e o nivel de motivacdo e compreensdo dos alunos, os professores
conseguem ensinar Geometria mais facilmente ou n&do. A falta de recursos, como
materiais manipulaveis, considerados indispensaveis para dar Geometria.. E também a
falta de apoio em casa por parte dos pais/familia que, hoje em dia, estdo pouco
predispostos a participar na vida escolar dos filhos, podendo assim dificultar todo este

processo de ensino.

Tentdmos perceber, juntos dos professores, as causas destas dificuldades/fragilidades
sentidas. Varias foram as razfes apresentadas. As mesmas devem-se, por exemplo, a
falta de recursos na escola, tais como materiais manipulaveis, jogos didaticos, materiais
ja muito velhos e por isso ndo suficientes. O ato de manipular e visualizar objetos &
bastante benéfico para facilitar a compreensdo dos alunos, também tudo o que seja
jogos se torna mais apelativo aos alunos e por isso capta a sua atencéo e promove um
maior interesse e motivacao para aprender por isso, sem este tipo de recursos fica mais
dificil a tarefa de fazer compreender certos contetdos da Geometria. A questdo do
curriculo ser muito extenso e trabalhoso contrastando com a falta de tempo para o dar
também se torna uma razao para as dificuldades sentidas. Os professores referem ainda
a falta de formacgdes constantes e falta de inovacao no ensino. Consideram que o facto
de nao terem formacgdes os impede de acompanhar o curriculo que estd em constante
mudanca e por isso sentem falhas na forma como dao os contetdos e nos métodos que
utilizam. Pelos vistos é um problema que ja vem de tras, pois sempre houve falhas na
formacao dos professores. Magaroni e outros autores (2008) referem que 64% dos
professores apresentam uma falha no conhecimento de alguns conteludos e conceitos
geométricos. Também Fonseca (2002) afirmava que os professores tinham algumas
dificuldades em certos conceitos, e Morey referiu que alguns dos fatores destas

dificuldades se justificava também pelo facto de alguns professores nunca terem
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estudado os conhecimentos que estavam a lecionar, apenas o fizeram de forma
mecénica sem analisar a raiz das questbes. Considero que a formacéo continua dos
professores é o fator mais importante para ultrapassar as dificuldades e oferecer um
bom ensino aos alunos, no entanto, pelos dados obtidos e pelos autores estudados,
podemos concluir que é também o fator mais em falta desde sempre. E importante os
professores acompanharem as recorrentes mudancas e inovacdes do curriculo para

garantirem o melhor ensino.

3.2.3. Formas de ultrapassar esses mesmos obstaculos

Em relacdo a forma de ultrapassar as dificuldades sentidas neste assunto foram
varias as sugestbes dadas pelos entrevistados. Algumas das sugestdes dadas foram
melhorar as condigfes em sala de aula principalmente a nivel do material. S&o vérias os
comentarios relacionados com a falta de material didatico que é bastante importante na
aprendizagem dos alunos. Os materiais didaticos facilitam a aprendizagem do aluno,
tornando a aprendizagem mais lidica e interessante motivando-os. Existe uma falha
neste tema muito grande e é importante repara-la, proporcionando uma oferta maior
de novos materiais as escolas. Tal como refere Esteves (1999), um dos motivos do stress

dos professores é o ambiente em sala e a falta de recursos para obter materiais didaticos.

Deve também haver um ensino mais individualizado pois hem todos os alunos
aprendem a mesma velocidade. E para que isso acontegca € importante dar boas
condicdes aos professores para que estes tenham capacidade de acompanhar os seus
alunos. Deve também haver um maior apoio por parte dos pais, participar mais nas
atividades escolares e estar sempre a par do percurso escolar dos alunos para os poder

ajudar.

Alguns entrevistados falaram também da partilha entre professores. Cada um
tem os seus métodos de ensino e também as suas dificuldades, por isso, torna-se
importante haver uma partilha e boa relacdo entre professores para que se possam
ajudar e ultrapassar as dificuldades uns dos outros. Tal como Altenfelder (2004) afirma,
o trabalho coletivo é fundamental para que os educadores possam ultrapassar 0s

desafios postos pela realidade educacional. A aprendizagem profissional docente
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acontece ao compartilhar experiéncias, conhecimentos e estratégias solucionadoras de
problemas (Fullan & Hargreaves, 2000). A partilha e boa relagdo entre professores é
meio caminho andado para ultrapassar os obstaculos do ensino e melhorar as formas de

aprendizagem.

Outra sugestéao dada, e considero das mais importantes, é a formacéo continua.
Também muito abordada entre professores. A formacgdo continua permite aos
professores estarem sempre atualizados em relacdo as mudancas do ensino. O curriculo
esta sempre em mudanca e muitas escolas e professores tém falta de formacdes fazendo
com que 0 Sseu ensino n&o esteja a altura das novas alteracdes. E importante os
professores estarem sempre a par de novas técnicas e novos saberes. A escola estd em
constante mudanca e por isso os velhos paradigmas devem terminar e dar lugar a novos
que se enquadrem na atualidade (Alarcdo, 2001). O papel mais importante neste
processo é o do professor, que deve estar sempre atualizado e bem informado, n&o s6
em relacdo a factos do dia-a-dia, mas também a possiveis mudancas curriculares e

pedagégicas.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Com este estudo, pretendeu-se compreender quais as dificuldades sentidas pelos
professores do 1° Ciclo do Ensino Basico no ensino da Geometria. Para isso foram
definidas trés questdes de investigacdo: Qual a importancia atribuida a Geometria no
curriculo do 1° Ciclo do Ensino Bdsico?; Quais as dificuldades sentidas pelos professores

no ensino da Geometria?; Formas de ultrapassar essas mesmas dificuldades?.

A quest&o Qual a importancia da Geometria no curriculo do 1° Ciclo do Ensino
Bdsico os resultados obtidos permitiram perceber que todos os professores consideram
a Geometria uma parte fundamental da Matematica, o que vai ao encontro da revisao
da literatura realizada. A Geometria é vista como um contelido que se encontra ndo s6
na Matematica mas também nas restantes areas disciplinares e até no nosso dia-a-dia.
Dai ser tdo importante explorar e compreender este conteado. A Geometria contribui
para varias vantagens como resolucdo de problemas, melhora o raciocinio, permite
reconhecer figuras geométricas no meio ambiente entre outras. A Geometria nem
sempre esteve bem colocada nos curriculos do 1.° CEB. Era um conteddo pouco
valorizado e deixado para ultimo. Tem-se notado um balanco positivo, no entanto ainda
com algumas fragilidades notaveis. E referido pelos professores que o curriculo é muito

extenso e os conteudos dados nao estdo adequados a faixa etarias dos alunos.

Os resultados obtidos em relacdo a segunda questdo (Quais as dificuldades
sentidas no ensino da Geometria) permitiram perceber que a maioria dos professores
sente dificuldades no ensino da Geometria. As dificuldades referidas ndo séo relativas a
algum contetido em especifico, mas sim a outros fatores. Fatores esses como o grupo de
alunos com quem trabalham, a falta de recursos, como materiais manipulaveis, muito
importantes no ensino da Geometria e também a falta de apoio familiar. Estas
dificuldades séo causadas por falta de recursos nas escolas, por nao terem materiais
adequados ao ensino, que acaba por deixar o processo de ensino e de aprendizagem
debilitado. O curriculo é considerado muito extenso e trabalhoso, o que torna impossivel
ser dado no pouco tempo que ha. Outra das causas, bastante importante, é a falta de
formacdo dos professores, tal como é referido na revisao da literatura, ha grandes

fragilidades na formacao de professores.
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Em resposta a dltima questao (Quais as formas de ultrapassar essas mesmas
dificuldades) sobre como ultrapassar essas mesmas dificuldades sentidas, os resultados
obtidos mostraram varias sugestées. Alguns exemplos sdo a promocao de um ensino
mais individualizado e a aposta na diversificacdo de métodos de ensino. A aposta na
partilha entre docentes, pois melhora e enriquece o seu trabalho. E bastante vantajoso
haver uma boa relacé@o entre docentes pois ha uma partilha e entreajuda o que melhora
0 ambiente escolar e isso também se reflete nos alunos. Outra sugestéo foi a melhoria
das condi¢bes em sala e investimento em materiais didaticos. Por ultimo, a formacgéo
continua de professores, algo bastante importante, e que devia ser até obrigatorio. Os
curriculos estdo sempre em mudancga e em desenvolvimento, o grupo de alunos é cada
vez mais diverso e é importante que os professores estejam sempre a par das novas
atualizacdes e novos métodos de ensino e estejam capacitados de responder aos novos

desafios.

Para a realizacdo deste estudo foram sentidas algumas limitacdes. Uma das
limitagBes foi o facto de néo ter conseguido realizar entrevistas em escolas publicas e em
escolas privadas e nao ter conseguido realizar entrevistas a professores dos quatro anos
no 1.° CEB. Outras das limita¢des foi 0 nimero reduzido de participantes que realizaram
a entrevista. No entanto, a investigagdo realizada contribuiu para obter resultados que
concedem avangos nas formas de ultrapassar os obstaculos sentidos no ensino da

Geometria e seria interessante partilhar com outros contextos escolares.

A presente investigacao foi bastante enriquecedora tanto a nivel profissional
como a nivel pessoal. Considero que o tema abordado neste estudo € um tema pouco
falado, pelas experiéncias de estagios que ja tive, considero que a Matematica é sempre
deixada mais de lado, é sempre vista como algo dificil para os alunos. Eu, pelo contrario
sempre gostei muito desta area e quis compreender afinal 0 que se passa para a
Matemadtica, e principalmente, a Geometria ser vista de uma maneira pouco positiva.
Enquanto futura profissional, foi bastante vantajoso toda a revisédo da literatura que
realizei, pois fiquei a conhecer um pouco mais da histdria da Matematica e sugestdes de
ultrapassar as dificuldades sentidas no ensino e aprendizagem da Geometria. A mesma
investigacao permitiu-me ainda conhecer varias prespetivas sobre o tema e relaciona-las

com arevisao da literatura realizada.
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Quanto a trajetorias futuras, seria interessante desenvolver melhor este estudo
e fazé-lo chegar a mais docentes, podendo realizar mais entrevistas e conhecer também
outras prespetivas diferentes. Perceber se estas dificuldades sdo sentidas em todos os
contextos escolares e conhecer diferentes estratégias utilizadas no ensino da Geometria.
Noutra situacdo seria relevante realizar um estudo para comparar 0 ensino dos
professores que tém apenas formacao inicial e dos professores que tém formagéao
continua para compreender as diferencas que se podem notar a nivel das aprendizagens

dos alunos.

Enquanto futura docente irei sempre apostar no melhor ensino e melhores
métodos de ensino e de aprendizagem, ndo s6 na Mateméatica, mas também nas
restantes areas, mas principalmente na Matematica e na Geometria. Apostar em
formaces continuas e estar sempre capaz de responder aos novos desafios do ensino e

do curriculo para dar boas bases a todos os alunos.
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ANEXO 1
DECLARACAO DE CONFIDENCIALIDADE




Declaracao de confidencialidade dos participantes no estudo

Esta entrevista enquadra-se num trabalho de investigacdo intitulado como “As
concecdes dos professores de 1° ciclo do ensino basico sobre o ensino e aprendizagem
da Geometria”, no ambito do 2.° ano do Mestrado em Educacao Pré-Escolar e 1.° Ciclo

do Ensino Basico realizado no Instituto Superior de Educacéo e Ciéncias (ISEC Lisboa).

O objetivo deste estudo esta relacionado com a importancia dada a Geometria no 1°
ciclo do ensino basico, por pare dos professores, assim como compreender os obstaculos
sentidos pelos professores ao ensino da Geometria e que formas utilizam para

ultrapassar esses obstaculos.

A sua cooperacdo é importante para a investigacdo que me proponho realizar,
agradecendo, desde ja, a sua colaboracao. Seré respeitado o seu anonimato e os dados

recolhidos destinam-se, exclusivamente, para o tratamento dos mesmaos.

Todas as informacgdes serdo codificadas de forma a garantir a confidencialidade.

A sua participacéo € voluntaria podendo ndo dar continuidade a mesma em qualquer
altura.

Ouvidas as explicacoes, declaro aceitar participar nesta investigacao.

Data:

A investigadora O/A professor/a participante




ANEXO 2
GUIAO DE ENTREVISTA




Guiao de entrevista

Tema: As concecdes dos professores de 1° ciclo do ensino bésico sobre o ensino e

aprendizagem da Geometria
Publico-alvo: Professores de 1° ciclo do ensino basico

Objetivos: - Compreender a relacédo do professor com a Matematica no geral e a

Geometria em especifico;

- Perceber importancia dada a Geometria no 1° ciclo do ensino basico;

- Compreender os obstaculos sentidos pelos professores ao ensino da

Geometria;
Blocos Objetivos Formulacao de questoes
Bloco A « Informar dos objetivos e +» Saber da disponibilidade

* Legitimacao da entrevista e
raz&o da realizacdo da
mesma

importancia da entrevista;

« Informar como vai ser feita
arecolha de informacao;

» Garantir o anonimato do
entrevistado;

« Informar o tempo previsto
para a entrevista.

do entrevistado em
participar na entrevista,

« Propor a gravacao audio da
entrevista assegurando
confidencialidade;

« Explicar a importancia da
colaboracéo do entrevistado
no estudo.

Bloco B

* Percurso académico e
profissional do entrevistado

» Conhecer o percurso
académico e profissional do
entrevistado.

* Que idade tem?;

* Qual a sua formacéo
académica?;

* Quantos anos de servico
tem?;

» H4 quantos anos trabalha
nesta instituicdo?;

* Qual é a &rea curricular
que mais gosta de
trabalhar?. Porqué?

Bloco C

» Processo de ensino e de
aprendizagem da
Matematica

« Compreender arelacdo do
entrevistado com a
Matematica;

» Gosta de ensinar
Matematica?; Porqué

* Que importanciada a
Matematica para o
desenvolvimento dos seus
alunos?; De que forma?

« Como costuma lecionar as
suas aulas de Matemética?
Que tipo de propostas faz
aos seus alunos?. Consegue
dar alguns exemplos?




Bloco D

* Processo de ensino e de
aprendizagem da Geometria

« Compreender arelacdo do
entrevistado com a
Geometria;

« Perceber alguns obstaculos
sentidos pelo entrevistado
no ensino da Geometria.

 Considera a Geometria
uma parte importante da
Matematica?; Em que
medida?

» Gosta de ensinar
Geometria? Sente-se a
vontade neste conte(ido?;
Porqué?

* Qual aimportancia da
Geometria no curriculo do 1°
ciclo do ensino basico?
Porqué?;

* De que forma trabalha os
conhecimentos relacionados
com a Geometria? (recursos
que utiliza, dinAmicas em
sala etc.);

* Que conhecimentos da
Geometria mais gosta de
ensinar? Porqué?;

« Tira muito tempo por
semana para dar
Geometria?;

« Considera ter algumas
dificuldades/fragilidades em
ensinar Geometria? Se sim,
quais? (conhecimentos
especificos, falta de recursos,
etc.);

« Porgque considera que tem
estas
dificuldades/fragilidades?
(falta de preparacéao, falta de
recursos etc.);

« Considera que a turma
também podera ter
influéncia na forma e nas
dificuldades que podem
surgir ao ensinar Geometria?
Porqué?;

 De que forma ultrapassa
ou gostaria de ultrapassar
essas
dificuldades/fragilidades?

Bloco E

* Finalizacao da entrevista

« Perceber se o entrevistado
tem mais algo a acrescentar;
» Agradecer a sua
disponibilidade.

* Tem mais algo que
considere relevante referir
sobre este tema?;
 Obrigada pela sua
disponibilidade e
colaboracéo nesta entrevista.







ANEXO 3
TRANSCRICAO DA ENTREVISTA 1




Entrevista 1

® Que idade tem?

50 anos.

e Qual a sua formacao académica?

Licenciado.

e Quantos anos de servico tem?

Quase 20 anos.

e Ha quantos anos trabalha nesta instituicao?

Ha 5 anos.

e Qual é a drea curricular que mais gosta de trabalhar?. Porqué?
Matematica. E a &rea que eu gosto mais, que me identifico mais, que me da mais prazer.
e Gosta de ensinar Matematica? Porqué?

Muito. Porque é bom vé-los a pensar, eu gosto de os por a pensar e acho que a
Matematica € uma Gtima area para este exercicio do pensamento, da analise, da critica.

E a Matematica d& para trabalhar um pouco todas as outras areas.

e Que importancia da a Matematica para o desenvolvimento dos seus alunos? De que

forma?

A Matemética incentiva o aluno a raciocionar, principalmente a deduzir a encontrar
padrbes, a encontrar resolu¢des para problemas e portanto a Matematica tem essa

vantagem.

e Como costuma lecionar as suas aulas de Matematica? Que tipo de propostas faz aos

seus alunos?. Consegue dar alguns exemplos?

Muitas vezes com jogos, com material didatico, com apresentacdes, muitas vezes até
com filmes. Por exemplo tenho ali os blocos I6gicos, tenho sélidos geométricos que eles

estiveram a trabalhar.

e Considera a Geometria uma parte importante da Matematica? Em que medida?



Sim. Estabelece relacfes entre as formas, cores, 0s aspetos, a analise critica do objeto..
e Gosta de ensinar Geometria? Sente-se a vontade neste contetido? Porqué?

Sim gosto. L4 est4, vem na mesma linha, quem gosta destas areas gosta de todas as areas

gue estdo adjacentes a elas.
e Qual a importancia da Geometria no curriculo do 1° ciclo do ensino basico? Porqué?

No6s ndo damos muito a Geometria, ndo damos. Por exemplo, o desenho técnico da
Geometria ndo se da muito no 1° ciclo, as planificacdes dos solidos geométricos sédo
muito basicas. Secalhar no quarto ano j& havia possibilidade de ir um pouco mais a frente

mas nao vamos.

e De que forma trabalha os conhecimentos relacionados com a Geometria? (recursos

que utiliza, dindmicas em sala etc.)

Identificando objetos do dia a dia. Por exemplo, formas dos armérios da escola, formas
das mesas da escola, forma da bola de futebol com que eles usam todos os dias,
relacionamos isso tudo e no fundo eles proprios comegam a descobrir e estabelecer
comparacdes com o0s sélidos geométricos. E a partir dai comeca a facilitar a forma como
eles véem os solidos geométricos. Ainda ontem estivemos a trabalhar os planetas e a
forma esférica dos planetas, eles disseram logo que era uma esfera. Portanto eles

préprios estabelecem logo essas relagdes.
e Que conhecimentos da Geometria mais gosta de ensinar? Porqué?

Eu gosto de tudo. Gosto de tudo na Geometria. No entanto noto que nas criangas do 1°
ciclo continua a haver uma grande confusdo entre figuras geométricas e solidos
geométricos. E depois passado um bocado comecam a misturar os conteddos todos
pronto. Primeiro eles tém de se orientar mentalmente, depois disso gosto de dar tudo.
Quando eles comecgam a identificar os objetos, comecam a identificar as caracteristicas

dos objetos, as cores, os vértices, as arestas, as faces etc..
e Tira muito tempo por semana para dar Geometria?

A Matemética tem sete horas letivas por semana, mas ndo podemos estar sempre a

trabalhar Geometria ndo é. A medida que vai aparecendo na planificacédo, quando



aparece a area da Geometria, dedicamos essas horas por semana para trabalhar
determinados conteidos da Geometria. Depois 0s outros muitas vezes faz-se uma

ponte, mesmo nas outras areas curriculares, muitas vezes fago ponte com a Geometria.

e Considera ter algumas dificuldades/fragilidades em ensinar Geometria? Se sim,

quais? (conhecimentos especificos, falta de recursos, etc.)
N&o, para o meu nivel de ensino néo.

e Porque considera que tem estas dificuldades/fragilidades? (falta de preparacao, falta

de recursos etc.);

e Considera que a turma também podera ter influéncia na forma e nas dificuldades

que podem surgir ao ensinar Geometria? Porqué?

Onde eu encontrei mais dificuldades em ensinar Geometria foi nos angulos. Eles, em
especifico no 3° ano tém muitas dificuldades em perceber o que é um grau e o sistema
de medicdo das amplitudes dos angulos, e depois classificar esses mesmos angulos. Para
mim esse é o conteldo que eles tém um pouco mais de dificuldade. Mas depois apartir

do momento que eles mecanizam isso torna-se simples.

e De que forma ultrapassa ou gostaria de ultrapassar essas dificuldades/fragilidades?

e Tem mais algo que considere relevante referir sobre este tema?

Eu acho que faltava no curriculo de 1° Ciclo um bocadinho de desenho técnico, desenho
da planificacéo, recortes, dobragens, isso ja vem nos manuais mas ja vem nos manuais
desenhado, vincado, eles s6 tém de destacar e colar e € muito diferente serem eles a
retirar, dobrar e colar e outra coisa é serem eles a fazerm a prépria planificacao. Portanto
acho que falta ali um bocadinho, principalmente no 4° ano, ja mais para o fim do ano, ja
deviam dominar o desenho técnico pelo menos das planificagbes mais simples.
Nomeadamente dos cubos, paralelogramos por ai fora, penso que essas formas mais

basicas e simples eles ja deviam saber.

e Obrigada pela sua disponibilidade e colaboracao nesta entrevista.



ANEXO 4
TRANSCRICAO DA ENTREVISTA 2




Entrevista 2

® Que idade tem?

52 anos.

e Qual a sua formacao académica?

Licenciada em 1° ciclo do ensino basico.

e Quantos anos de servico tem?

Completo 21 anos em Qutubro.

e Ha quantos anos trabalha nesta instituicao?

Héa 4 anos.

e Qual é a drea curricular que mais gosta de trabalhar?. Porqué?

Todas. Porque gosto de todas. Adoro dar Portugués, adoro dar Estudo do Meio na érea
da Histéria de Portugal e Matematica gosto de tudo. Depois temos as artisticas, tenho
muita queda para o canto, para danca, para musica, para as plasticas, portanto sou

versatil.
e Gosta de ensinar Matematica?; Porqué?
Muito. Desde pequena que gosto de contas, nimeros, calculos, tenho fascinio...

e Que importancia da a Matematica para o desenvolvimento dos seus alunos?; De que

forma?
Toda. Porque a Matematica acontece-nos ao longo da vida, estd em todo o lado.

e Como costuma lecionar as suas aulas de Matematica? Que tipo de propostas faz aos

seus alunos?. Consegue dar alguns exemplos?

Na Matematica eu gosto sempre de dar exemplos reais, de situacdes reais. Vamos
imaginar a seguinte situacdo, e ja que isto esta ligado a Geometria, eu gosto que os
meninos percebam no nosso meio ambiente onde estdo as formas e as figuras

geométricas e que as identifiquem e depois parte do todo para a parte, do que eles



conseguem ver na hatureza e depois dar nomes as coisas e depois explorar a Geometria

em si e todos os seus fatores.
e Considera a Geometria uma parte importante da Matematica?; Em que medida?

Obvio. Em todas as medidas porque ndo temos mobiliario sendo houver Geometria, nao
temos construgfes sem a Geometria, ndo temos terrenos sem a Geometria, ndo temos

... ho fundo vivemos no meio da Geometria.
e Gosta de ensinar Geometria? Sente-se a vontade neste contetido?; Porqué?

Confesso que gosto mais de ensinar calculos, contas, situacfes problematicas que
impliguem nimeros, mas também gosto da Geometria. Sinto-me a vontade para ensinar
Geometria porque desde pequena que gosto, porque tenho fascicinio pela Matematica.
Se me perguntassem pela trignometria, eu dizia ja “ndo, nao gosto, detesto” porque
secalhar o professor que tive ndo me conseguiu cativar, de resto eu sempre tive
professores e uma mae que me ajudaram muito na aquisicdo de saberes da area da

Geometria e todos as outras da Matematica.
e Qual a importancia da Geometria no curriculo do 1° ciclo do ensino basico? Porqué?

A Geometria, além de ser um contetdo da Matematica, € um contetdo que é explorado
noutras areas nomeadamente nas artisticas e no desporto. Portanto se ndo souberem o
gue é uma figura geométrica dificilmente vao saber que ... porque estdo a fazer um
desenho, uma prespetiva ou inclusive vao conseguir perceber num jogo de basquete ou
de futebol, que é o que me estou a lembrar agora, quais sdo 0s pontos em que tém de
se situar em campo. Porque nés usamos as grandes areas, as pequenas areas € 0S
tracados, os retangulos e por ai fora até no desporto. Portanto no 1° ciclo, e acho que
até ainda antes no pré-escolar, faz todo o sentido os mitdos terem contacto com as

formas sejam elas planos ou soélidos.

e De que forma trabalha os conhecimentos relacionados com a Geometria? (recursos

que utiliza, dindmicas em sala etc.)

Eu gosto muito de manuseio. Eu tive uma aula observada ainda este ano, e parti de
imagens e videos de um powerpoint e peguei no Tangram, aquilo foi uma forma

fantastica de eles explorarem as varias formas geométricas e perceberem as construcdes



que conseguem fazer com aquele quadrado, com aquele puzzle fantastico. Portanto eu
gosto muito de manuseio, de Ihes explicar que uma area nao € so6 lado vezes lado, é que
eu queira revestir um pavimento e sou capaz de os pér a medir os lados de uma sala para
gue eles consigam perceber na pratica a importancia das areas e dos perimetros,

portanto eu gosto muito da pratica sempre.

e Que conhecimentos da Geometria mais gosta de ensinar? Porqué?
N&o tenho assim nenhum especifico, ndo, néo tenho.

e Tira muito tempo por semana para dar Geometria?

Consigo sempre todas as semanas fazer resolucdo de problemas em que haja um

problema com Geometria sim.

e Considera ter algumas dificuldades/fragilidades em ensinar Geometria? Se sim,

quais? (conhecimentos especificos, falta de recursos, etc.)

As vezes é dificil ensinar Geometria confesso, sobretudo depende do grupo que temos &
nossa frente. Ha mitdos que captam tudo muito bem e as vezes com 0s meninos que
tém mais dificuldades arranjar estratégias diversificadas para conseguir chegar la ndo é

facil confesso. Mas nédo é s6 na Geometria é em todas as areas.

e Porque considera que tem estas dificuldades/fragilidades? (falta de preparacao, falta

de recursos etc.)

Porque muitas vezes ndo temos, a menos que sejamos nos a construir 0s materiais, e
como sabe 0 ensino neste momento esta muito mais democratico, muito mais
trabalhoso, muito mais cansativo. Nao é o ensino em si é tudo o que envolve o ensino e
as vezes ha escassez do tempo para sermos nos a construir 0S N0SS0S Proprios materiais.
E logo, quando temos falta de materiais e hdo 0s conseguimos construir e a escola ndo
0s tem torna-se uma fragilidade para conseguirmos em sala de aula fazermos 0 nosso

melhor.

e Considera que a turma também podera ter influéncia na forma e nas dificuldades

que podem surgir ao ensinar Geometria? Porqué?



Todas as turmas tém influéncias na forma como damos tudo. Na Geometria e em tudo o
resto. O nosso publico-alvo sdo os alunos, o foco esta nos alunos, e deles depende de
facto o nés sermos ou ndo capazes de transmitir uma ideia. Esta turma por acaso nesta
area em especifico na Geomteria, ndo tem grandes dificuldades, conseguem distinguir
poligonos, ndo poligonos, poliedros, ndo poliedros, conseguem fazer medigbes,
conseguem calcular areas, s6 um caso ou outro que nédo, e perimetros. Conseguem
reconhecer as figuras geométricas e 0s seus nomes, 0s angulos, portanto penso que esta

turma correu muito bem.
e De que forma ultrapassa ou gostaria de ultrapassar essas dificuldades/fragilidades?

L& esta um assunto que eu ndo pensei muito. As dificuldades para transmitir Geometria
as vezes tém a ver muito mas muito com as condi¢cfes que temos em sala de aula, com

0s materiais que temos, para podermos secalhar diversificar os métodos.
o Tem mais algo que considere relevante referir sobre este tema?

Tenho. Que devemos deixar a exigéncia de um curriculo tdo serrado para chegarmos ao
final do ano e termos um programa tdo comprido na totalidade, num final do ano ou
num final de um ciclo, que cada turma é uma turma, cada aluno € um aluno, tem a sua
individualidade e que eu acho que o ministério da educacao tem de comecar a olhar para
nos docentes como docentes responsaveis e respeitar de facto a individualidade de cada
turma que é para nos conseguirmos dar o nosso melhor. Enquanto houverem provas de
afericdo para aferir sabe-se la 0 qué, exames nacionais e rakings e haver esta forma,
passo a expressao “parva’, de que em todas as turmas temos de seguir a mesma matéria
porque vamos todos fazer os mesmos testes em alunos completamente diferentes, ndo

sei até que ponto as coisas podem melhorar.

e Obrigada pela sua disponibilidade e colaboracao nesta entrevista.
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Entrevista 3

® Que idade tem?

45 anos.

e Qual a sua formacao académica?

Licenciatura em Professor do 1° ciclo do ensino basico.

e Quantos anos de servico tem?

20 anos.

e Ha quantos anos trabalha nesta instituicao?

Ha 8 anos.

e Qual é a drea curricular que mais gosta de trabalhar?. Porqué?
Matematica. Talvez seja mais desafiante, ndo sei e gosto mais.
e Gosta de ensinar Matematica?; Porqué

Sim, exatamente por ser mais desafiante.

e Que importincia da a Matematica para o desenvolvimento dos seus alunos?; De que

forma?

Acho que é fundamental pois desenvolve raciocinio, desenvolve calculo mental. Acho

que esta na base de tudo.

e Como costuma lecionar as suas aulas de Matematica? Que tipo de propostas faz aos

seus alunos?. Consegue dar alguns exemplos?

Propostas em grupo, por vezes, de dois, jA comecei a fazer isso este ano. Apresentagao
de vérias estratégias, estratégias diferentes que eles tenham. Dando um exemplo real,
por exemplo na resolucéo de qualquer situacéo problematica, € muito importante ouvir
sempre variadas respostas de resolu¢do do problema, pois nem todos resolvem da

mesma forma e é importante que as apresentem e valoriza-las sempre.

e Considera a Geometria uma parte importante da Matematica?; Em que medida?



Sim. Se bem que eu acho que depois no 5°, 6°, 7° ano muitas coisas sao repetidas e
perde-se imenso tempo no 1° ciclo. Mas pronto € muito importante para eles
aprenderem a ter um pouco de distreza, por exemplo, na Geometria, quando eles
aprendem a mexer com o compasso. No 1° ciclo eu acho que é muito importante isso,
comecarem a saber mexer com o compasso porque é muito dificil, eles tém imensas
dificuldades. Por isso eu acho que a Geometria € muito importante realmente para
darmos as bases, para depois estarem um pouco mais facilitados no 5°, 6° e 7° ano. Mas

muito sinceramente acho o resto mais importante que a Geometria.
e Gosta de ensinar Geometria? Sente-se a vontade neste contetido?; Porqué?

Sim gosto, e sinto-me a vontade. Claro que é muito mais cansativo porque Geometria
implica que se ande um a um, porque eles precisam mesmo de acompanhamento um a
um. Nao sao atividades que da para se fazer em conjunto, que da para se estar a corrigir

no quadro, quase sempre precisas de ir um a um. S&o atividades muito individuais.
e Qual a importancia da Geometria no curriculo do 1° ciclo do ensino basico? Porqué?

A Geometria tem um componente muito mais pequena que tudo o resto, mas mesmo
assim eu considero muito importante para dar as bases. Quanto mais nao seja, dei o
exemplo do compasso, eles tém de aprender a manusear o compasso que ainda é o mais

importante para depois conseguirem fazer tudo o resto.

e De que forma trabalha os conhecimentos relacionados com a Geometria? (recursos

que utiliza, dindmicas em sala etc.)

O compasso, 0s manuais, fichas, powerpoints para explicar algumas coisas, videos,

qguadro interativo...
e Que conhecimentos da Geometria mais gosta de ensinar? Porqué?

Isso é muito relativo, tenho de pensar. Eu a Geometria, gosto de quase tudo mas acho
muito desafiante quando 0s ensinamos a mexer com 0 compasso, porgue com a minha
experiéncia, e ja tive alguns grupos, quase todos 0s grupos mesmo os que séo bons
alunos tém muita dificuldade nisso, mesmo muita dificuldade nisso. Também

desenharem mesmo figuras geométricas no Geoplano com os elasticos também é muito



importante para eles, para comecarem ater no¢ao do que € o perimetro, do que é a area

e ajuda imenso isso também.
e Tira muito tempo por semana para dar Geometria?

E um pouco relativo. Quando aparece para dar mais ou menos duas semanas seguidas.
Sigo o curriculo, sigo o programa. E o tempo que eu vir que é necessario. Se eu numa
semana conseguir fazer tudo o que estd planeado muito bem, sendo continuo. Mas
agora tentamos sempre diminuir porque cada vez temos menos tempo e o0 programa

esta cada vez mais extenso.

e Considera ter algumas dificuldades/fragilidades em ensinar Geometria? Se sim,

quais? (conhecimentos especificos, falta de recursos, etc.)

N&o, acho que ja ndo. Claro que depois isso também vem com o tempo, secalhar no inicio
da pratica pedagdégica ha sempre alguma dificuldade ou outra que vai aparecendo, mas

depois com a prética, com a observacao de colegas mais velhos eu acho que isso passa.

e Porque considera que tem estas dificuldades/fragilidades? (falta de preparacao, falta

de recursos etc.)

e Considera que a turma também podera ter influéncia na forma e nas dificuldades

que podem surgir ao ensinar Geometria? Porqué?

Claro que sim. Depende da turma néo é, depende do nivel de dificuldade que existe na
turma. Se for uma turma que néo tenha muita dificuldade € sempre muito mais facil
conseguirem fazer esse tipo de coisas. Se for uma turma com dificuldade, a Geometria é
sempre algo mais dificil de trabalhar, com alunos que tém mais dificuldade, ai eles
mostram sempre ainda mais dificuldade do que nos outros temas. Agora é muito mais
facilitado quando tens uma turma com menos dificuldades porque o que das numa

semana, numa turma com dificuldades demoras sempre muito mais tempo.
e De que forma ultrapassa ou gostaria de ultrapassar essas dificuldades/fragilidades?

Pedindo ajuda também dos professores do apoio fazendo um ensino mais

individualizado com os meninos que tém mais dificuldade, em reunides com os



encarregados de educacgédo, sempre que eles possam para ajudarem em casa e pronto e

éisso.
e Tem mais algo que considere relevante referir sobre este tema?
Acho que ndo.

e Obrigada pela sua disponibilidade e colaboracao nesta entrevista.



ANEXO 6

TRANSCRICAO DA ENTREVISTA 4




Entrevista 4

® Que idade tem?

58 anos.

e Qual a sua formacao académica?

Licenciatura.

e Quantos anos de servico tem?

36 anos.

e Ha quantos anos trabalha nesta instituicao?

Héa 18 anos.

e Qual é a drea curricular que mais gosta de trabalhar?. Porqué?

Portugués. N&o sei, n6s acho que temos sempre tendéncia mais para uma area do que
para outra e eu acho que o Portugués também sempre gostei muito de ler e explorar
textos e historias. Acho que isso me levou a que eu tenha uma preferéncia mais a
portugués do que a Matematica. Sinto-me mais a vontade para dar Portugués do que

Matematica.
e Gosta de ensinar Matematica?; Porqué?

Gosto, eu gosto de ensinar qualquer uma das areas, € claro que nés temos sempre
tendéncia mais para umas areas do que para outras. S6 que ha determinados conteudos
de Matematica que sdo mais... como € que hei de dizer, se formos a pensar na faixa etaria
das criancgas, eu acho que ha determinados contetdos que eles mais facilmente captam
do que outros. Os que sao captados mais facilmente parece que para nds acaba por ser
mais fécil de dar ou da mais prazer. Ha outros conteudos da Matematica que eu acho
que sao dificeis. Eu gosto de dar Mateméatica mas ha sempre umas matérias mais faceis
de dar do que outras, mas também tem a ver com a rece¢éo dos alunos, da forma como

estdo motivados para aquelas matérias.

e Que importincia da a Matematica para o desenvolvimento dos seus alunos?; De que

forma?



A nivel de raciocinio acho que é bastante importante. Eu acho que a Matematica é
importante para a vida. Acho que a Matematica estd em todo o lado, tudo o que fazemos,
tudo o que vemos, tudo o que mexemos. Se forem criancas que, ao nivel da Matematica,
saibam fazer, eu acho que depois vai ajudar todas as outras areas. Se a nivel do raciocinio,
do pensamento, do calculo, da memorizacao, se isto tudo estiver interligado, eu acho
gue tudo isto € muito importante até para eles depois adquirirem outras competéncias
futuras a nivel de trabalho ou sucesso profissional. A Matematica vai implicar em todas

as outras areas.

e Como costuma lecionar as suas aulas de Matematica? Que tipo de propostas faz aos

seus alunos?. Consegue dar alguns exemplos?

Depende dos contetdos. H4 alturas em que ha uma parte explicativa do meu lado, faco
uma explicacao e depois eles executam. Outras vezes €, tudo comec¢a com materiais, ou
seja, 0s materiais sdo colocados nas suas maos, seja materiais ja proprios para
Matematica, que ja existem ou entdo que seja uma folha de papel ou outro material de
desgaste, e que desse material n6s possamos dar Matematica. Por exemplo, dar uma
palinha do leite, dobra-la e fazer o sinal de maior, menor e igual. Ou outro exemplo, com
lapis ou borrachas colocar em cima da mesa e com esses materiais de desperdicio aplicar
a Matematica. Pegar numa folha de papel e aprender a fazer um quadrado, um
retangulo, a fazer divisdes etc. Normalmente tento sempre dar e ligar a Matematica a
algo concreto ou a materiais para que eles possam entender melhor e visualizar aquilo

gue estéo a pensar e depois ajuda na resolucdo do raciocinio e do problema.

e Considera a Geometria uma parte importante da Matematica?; Em que medida?

7

Eu acho que tudo é importante, todas elas sdo importantes apesar de que ha
determinadas noc¢fes de que ndo sei se estardo bem adaptadas a faixa etaria das
criancas. Se ndo estaremos a dar coisas cedo demais para criancas desta idade. Eu acho
gue tudo o que damos na Matematica é importante porque acaba por estar ligado a

realidade e ao mundo em que eles vivem.
e Gosta de ensinar Geometria? Sente-se a vontade neste contetido?; Porqué?

Gosto. Eu acho que a Geometria é daquela matéria que tem de ser dada com materiais

manipuléveis, acho que tem de ser muito trabalhada no sentido de desenhar, recortar,



ver, fazer, montar, mexer. Acho que a Geometria obriga a que haja muito material pratico
de manipulagdo para que realmente eles possam entender e perceber e mais tarde até

relacionar esses conhecimentos com outros.
e Qual a importancia da Geometria no curriculo do 1° ciclo do ensino basico? Porqué?

Ja me estou a repetir mas eu acho que todas elas sdo importantes porque uns
conhecimentos vdo completar os outros. E, secalhar, a Geometria, dada de uma forma
mais simples, de uma forma que eles percebam... a Matemética esta tdo interligada uma
com a outra e os contetidos estao tao interligados uns com os outros, no fundo vai servir
para complementar outros contetdos que sdo dados. E também para eles adquirirem

conhecimentos nesta area.

e De que forma trabalha os conhecimentos relacionados com a Geometria? (recursos

que utiliza, dindmicas em sala etc.)

Como estava a dizer, com dindmicas e recursos e materiais manipulaveis. Eu, por
exemplo, este ano estive a dar os angulos, e apesar de nao fazer parte do programa, tive
de usar transferidor para medir angulos. Que € uma das coisas que, |4 esta, a utilizacdo
de materiais manipulaveis. Utilizamos muito o papel para fazer dobragens, descobrindo
os varios angulos. Ou seja dar Geometria relacionando com os materiais como tinha

falado a pouco.
e Que conhecimentos da Geometria mais gosta de ensinar? Porqué?

Acho que é um bocadinho de tudo. Continuo a dizer que ndo ha aquela matéria que eu
diga “ah ndo gosto nada disto”. Mas tudo o que envolva aqueles trabalhos em que damos
0S materiais para a mao ou que sejam materiais que ja existam, jogos ou isto ou aquilo,
mas gue sejam materiais que eles possam manipular, eu acho que essa parte € muito
entusiamante. Porque eles estdo a fazer e a descobrir ao mesmo tempo as matérias que

estamos a dar.
e Tira muito tempo por semana para dar Geometria?

Isso depende do programa. Nés temos um programa muito extenso e na minha opiniéo
nao precisava de ser tao extenso no 3° por exemplo. Acho que deveriam distribuir isto

entre 0 3° e 4° ano. Muitas vezes somos obrigados a andar mais depressa numas



matérias a andar mais devagar noutras e neste momento eu ndo posso dizer assim
concretamente se dou mais ou se dou menos. E dificil dizer um tempo em concreto. E
além disso temos de ver também a turma, os alunos que temos e 0 que conseguimos

fazer ou ndo. Ha turmas que nos permitem avancar mais depressa e outras que nao.

e Considera ter algumas dificuldades/fragilidades em ensinar Geometria? Se sim,

quais? (conhecimentos especificos, falta de recursos, etc.)

As vezes a motivacdo dos alunos também ajuda nessas dificuldades. Pode ajudar n&o no
sentido positivo. HA sempre matérias que nos sentimos mais a vontade e mais
predispostos a dar, e ha outras que nem tanto. Mas eu ndo vejo assim nenhuma area
gue eu diga que tenha mais ou menos dificuldade. Eu acho que o importante aqui é,
desde que nds tenhamos materiais, consigamos preparar a aula, consigamos ver o que
vamos precisar para a aula e chegarmos a aula e estarmos seguros do que estamos a

fazer, e desde que os alunos sejam colaborantes, eu acho que ndo ha assim nada que

tenha mais dificuldade.

e Porque considera que tem estas dificuldades/fragilidades? (falta de preparacao, falta

de recursos etc.)

Pode ser falta de preparacdo, maneiras novas de ensinar que ainda ndo conhecemos.
Pode ser falta de formag&o em conteudos novos que foram langcados e que nés ainda n&o
estamos tdo bem preparados para os dar. As vezes pode ser porque pensamos “ja dou
h& tantos anos assim porque é que haverei de mudar” e isso pode nem sempre resultar
da mesma forma com todos os alunos. E muitas vezes a escola ndo tem materiais
suficientes, que j& estdo obsoletos e acabamos por ndo ter materiais suficientes para

desenvolver determinados conteldos.

e Considera que a turma também podera ter influéncia na forma e nas dificuldades

que podem surgir ao ensinar Geometria? Porqué?

Eu acho que sim, tanto na Geometria como em tudo o resto. Eu acho que hoje em dia as
criancas tém muita falta de estimulos e certas vivéncias. E eu acho que isso, por um lado
faz falta. Noto que muitas criancas tém falta destas vivéncias, destes conteudos, destas
habilidades, e que depois se vai refletir a nivel de sala de aula e de turma e a nivel da

compreensao e apreensdo de varios conteddos.



e De que forma ultrapassa ou gostaria de ultrapassar essas dificuldades/fragilidades?

Em relagéo as familias acho que deve haver o contacto constante para que elas proprias
estejam um bocadinho mais a par do que as criangas estéo a fazer ou das dificuldades
gue sentem. A nivel de nos professores, eu acho que a formag&o € muito importante, e
a nivel de partilhas entre colegas eu acho que isso hoje em dia é muito importante. Acho
gue o trabalharmos de “porta aberta”, quando digo isto é o partilharmos e se tivermos
davidas perguntar a outro colega. As vezes é importante conhecer outras realidades,
outras escolas, outros colegas que possam partilhar connosco outras formas de

trabalhar, acho que é um pouco baseado nisso.
e Tem mais algo que considere relevante referir sobre este tema?
N&o acho que assim no geral ndo tenho nada.

e Obrigada pela sua disponibilidade e colaboracao nesta entrevista.
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Entrevista 5

® Que idade tem?

45 anos.

e Qual a sua formacao académica?

Curso de ensino basico do 1° ciclo.

e Quantos anos de servico tem?

Tenho 20 anos.

e Ha quantos anos trabalha nesta instituicao?

Héa 8 anos.

e Qual é a drea curricular que mais gosta de trabalhar?. Porqué?

Portugués. Porque gosto de ver a evolucéo deles na leitura, comegarem a descobrir
sozinhos como é que se |é. E depois a escrita, eles comegarem daqueles textos minimos
gue ninguem percebe para textos que ja dao algum trabalho a ler e porque eu prépria
gosto mais de Portugués. Mas pronto, gosto de ensinar todas mas o Portugués é o que

eu prefiro.
e Gosta de ensinar Matematica?; Porqué?

Menos do que Portugués mas sim gosto. Porque também é giro ver a evolucao que eles
fazem do, alguns coitados sem saberem nada hem no¢ao de nimero para conseguirem
fazer coisas como fracfes que sdo coisas muito abstratas para eles e eles acabam por
conseguir, a maior parte ndo é, perceber coisas muito abstratas que nds temos muita

dificuldade em que eles percebam.

e Que importancia da a Matematica para o desenvolvimento dos seus alunos?; De que

forma?

A nivel de raciocinio e pensamento légico faz-lhes muita falta e até porque hoje em dia
as areas onde ha mais emprego levam muito para os lados das Matematicas. A parte de

letras esta tudo muito mais escolhido em termos de profissdo e eles tém muito mais



hipéteses se forem uns bons alunos a Matematica, é claro que também tém de saber
Portugués. E a curiosidade deles em relacdo a Matematica torna-os muito mais

prespicazes.

e Como costuma lecionar as suas aulas de Matematica? Que tipo de propostas faz aos

seus alunos?. Consegue dar alguns exemplos?

No inicio quando eles sdo muito pequeninos comeco pelo dia a dia, nas contagens de
leite, nas contagens deles, quantas meninas quantos meninos estéo, todos os dias ha
este trabalho. No 1° ano principalmente ha este trabalho, de trabalhar com o que ha na
sala, com o dia a dia deles. Depois vamos comecando a ter mais trabalhos mais ..tentar
que eles cheguem as conclusdes deles pensando e ndo sermos nds quase a dar a
resposta. E muitos problemas do dia a dia, coisas do dia a dia simples, depois mais
complexos, mas sempre mostrando as varias prespétivas deles. Eu, o que faco muito é,
guando h& algum problema eu percebo como é que eles resolveram e depois vao dois
ou trés ao quadro mostrar as estratégias, assim ajuda os outros a perceberem que nao
h& s6 uma forma de resolver. E eles as vezes até nos surpreendem a noés com as
estratégias que usam, no inicio mais desenhos e depois outras estratégias que usam para
Ihes facilitar o calculo mental. E gosto muito de os p6r a partilhar como é que eles fazem
com o0s outros para todos perceberem que ha varias formas de chegar ao mesmo

resultado.
e Considera a Geometria uma parte importante da Matematica?; Em que medida?

Sim. E importante mas |a esté é abstrata para eles, mas é importante. E importante para
eles no seu futuro, daqui a uns anos talvez lhes faca falta. Para eles perceberem que as
coisas tém formas, varias coisas que ha na sala e as coisas que eles conhecem. N&o é
uma matéria facil, principalmente a parte dos angulos, primeiro que eles percebam para
que é que aquilo serve é dificil de eles compreenderem. Eles acabam por compreender,
decoram mas s6 mais tarde, mais velhos é que eles percebem para que € que Ihes serve

esse conhecimento.
e Gosta de ensinar Geometria? Sente-se a vontade neste contetido?; Porqué?

Sim, sinto-me a vontade.



e Qual a importancia da Geometria no curriculo do 1° ciclo do ensino basico? Porqué?

Eu, sinceramente, acho que o curriculo de Matemética esta muito muito sobrecarregado,
ensinamos muita coisa que os meninos fazem mas néo entendem, como por exemplo a
parte das fragGes, operacdes com fracdes... Toda essa parte da Matematica é muito
abstrata para meninos até aos 10 anos. A Geometria, secalhar se estivesse mais presente
no curriculo, eles secalhar até gostavam mais , porque € mais ludico, d& para trabalhar
varias vertentes, varias coisas e acho que se da pouca importancia a Geometria no 1°

Ciclo.

e De que forma trabalha os conhecimentos relacionados com a Geometria? (recursos

que utiliza, dindmicas em sala etc.)

Uso muito o que esta na sala, para eles visualizarem porque € muito importante eles
visualizarem, terem perce¢do das coisas, porque vendo eles percebem melhor. Na
Geometria comeco por eles me dizerem coisas do dia a dia deles, que tém essas formas,
guando estamos a dar os soélidos. Muitas vezes peco para eles trazerem objetos de casa
gue lhes lembrem alguma coisas que estamos a dar. Nos angulos uso tudo o que esta na
sala, como as janelas, as portas, tudo isso da para trabalhar essa parte. O abrir da porta
também da para trabalharmos os varios angulos. E eles partilharem conhecimentos
deles, fazerem trabalhos de grupo, irem ao quadro explicarem coisas que as vezes eu
prépria ndo me consigo fazer entender e entre eles e linguagem deles ja se entedem.
Muitas vezes também ponho alunos com menos dificuldades a trabalharem em grupo
com alunos com mais dificuldades em diversos trabalhos como fichas, tablet com jogos

etc. Temos varios recursos nesta escola como o quadro, os tablets, a internet etc.
e Que conhecimentos da Geometria mais gosta de ensinar? Porqué?

Na Geometria gosto de dar os solidos geométricos porque eles exploram e podem
mexer, sdo coisas palpaveis. Portanto, seja coisas do dia a dia como embalagens que
trazem de casa, rolos de papel higiénico etc e eles podem ver e mexer e € uma coisas
gue eles gostam muito de fazer porque estdo a ver porque € uma coisa que existe,

guando ha s6lidos geométricos nas escolas claro.

o Tira muito tempo por semana para dar Geometria?



Por semana, ndo. Damos quando ha oportunidade para isso ou quando surge um
problema ou assim secalhar. Mas por semana néao tiro tempo para trabalhar a

Geometria, de vez enquando |14 vem a Geometria.

e Considera ter algumas dificuldades/fragilidades em ensinar Geometria? Se sim,

quais? (conhecimentos especificos, falta de recursos, etc.)

As vezes o obstaculo aqui ndo é o ensinar é o serem algumas coisas abstratas para eles.
Porque nds estamos a vontade para ensinar, até porque ha muita coisa agora na internet
e nos podemos mostrar-lhes e tudo. Mas as vezes, e neste meio onde nds estamos aqui
ndo ajuda. Os meninos tém poucas vivéncias de dia a dia, sdo criangcas pouco
incentivadas pelos pais e pouco curiosas e as vezes é dificil chegar-lhes por isso. Mas
dificuldades em ensinar ndo, as vezes ha dificuldade é em eles aprenderem alguns dos

conhecimentos.

e Porque considera que tem estas dificuldades/fragilidades? (falta de preparacao, falta

de recursos etc.)

Por falta de materiais na escola que déem para todos, por falta de formacao de alguns

professores jA com mais anos de carreira.

e Considera que a turma também podera ter influéncia na forma e nas dificuldades

que podem surgir ao ensinar Geometria? Porqué?

Claro que sim. Portanto quando estamos a falar de um meio em que 0s meninos tém
acesso a VAarios recursos em casa e tém pais que até os tornam curiosos para algumas
coisas é muito mais facil trabalhar do que em certos meios como este aqui. Claro que
nos fazemos tudo para eles la chegarem mas as vezes o desinteresse € muito grande nas
aulas, como eles ndo séo curiosos para saber, ndo se interessam. Mas sim 0 maior

obstaculo acho que é esse.
e De que forma ultrapassa ou gostaria de ultrapassar essas dificuldades/fragilidades?

E muito dificil, porque sdo barreiras, as vezes culturais e ndo depende de nds
professores. NOs tentamos fazer o maximo possivel, principalmente com os tablets que
nos temos aqui na escola e com a internet que ha e temos e funciona e tentamos tornar

0 mais aplativo possivel, que vale o que vale quando os alunos ndo estéo interessados



nao é. No 1° Ciclo ainda é facil interessa-los, porque uma coisa mais ltdica, um jogo, um
video, torna as coisas mais aplativas para eles mas que depois vale o0 que vale com a
continuacdo da vida deles. Porque eles aqui ainda sdo pequeninos, ainda vao
colaborando quando a coisa é mais ludica. Mas pronto, tudo o que é mais ludico eles

aderem as atividades.
e Tem mais algo que considere relevante referir sobre este tema?

Acho que todas as escolas deveraim ter recursos, nem todas as escolas tém, mas a nossa
tem. Hoje em dia h& escolas que ainda nao tém internet, nem projetor para as vezes se
mostrar alguma coisa aos meninos. Os computadores que o governo andou a distribuir
mas que ndo chegou a todos. Na minha turma, por exemplo, tenho trés alunos que néo
chegaram a receber, estdo no quarto ano, e desde o primeiro ano que estao a espera. Se
houvesse todos os recursos que nds necessitamos em todas as escolas, como por
exemplo os sdélidos geométricos que estava a falar ha pouco. Os solidos que ha na escola,
h& mas sao velhissimos, porque ndo ha investimento em materiais. De vez enquando,
guando ha alguém com um projeto, compra-se muito material mas depois é tudo
esquecido. O que muitas vezes cria barreiras é a falta de recursos que ha nas escolas,
gque ndo é o caso da nossa que temos 0s recursos todos que precisamos e em termos de
materiais também ndo estamos mal servidos. Mas acho que é esse o grande obstaculo,
€ a desvalorizacdo da escola, em todos os sentidos, governamentais, camararios. Eles
acham que pdem c& os meninos e depois nés fazemos omoletes sem ovos e ndo
funciona. Principalmente nestes meios mais desfavorecidos, precisamos realmente de
0S manter ca connosco e atentos e motivados e precisam de materiais e coisas palpaveis.
Por exemplo, para fazermos um jogo engracado em conjunto temos de ter todos um
tablet, ou pelo menos um tablet para dois com computador na sala para podermos fazer

um jogo com 0S meninos.

e Obrigada pela sua disponibilidade e colaboracao nesta entrevista.



ANEXO 8
ANALISE DE ENTREVISTAS




Analise de entrevistas

Questoes

Respostas

1. Gosta de ensinar Mateméatica? Porqué?

E1 Muito. Porque é bom vé-los a pensar, eu gosto de os pér a pensar e acho que a
Matematica € uma Otima area para este exercicio do pensamento, da andlise, da
critica. E a Matemética da para trabalhar um pouco todas as outras areas.

E2 Muito. Desde pequena que gosto de contas, numeros, calculos, tenho fascinio...

E3 Sim, exatamente por ser mais desafiante.

E4 Gosto, eu gosto de ensinar qualquer uma das areas, € claro que nés temos
sempre tendéncia mais para umas areas do que para outras. S6é que ha determinados
contetidos de Matematica que sdo mais... como € que hei de dizer, se formos a
pensar na faixa etaria das criangas, eu acho que ha determinados contelidos que eles
mais facilmente captam do que outros. Os que séo captados mais facilmente parece
gue para nés acaba por ser mais facil de dar ou da mais prazer. H& outros contetdos
da Matemética que eu acho que séo dificeis. Eu gosto de dar Mateméatica mas ha
sempre umas matérias mais faceis de dar do que outras, mas também tem a ver com
arececao dos alunos, da forma como estdo motivados para aquelas matérias.

E5 Menos do que Portugués mas sim gosto. Porque também € giro ver a evolucéo
gue eles fazem do, alguns coitados sem saberem nada nem noc¢édo de nimero para
conseguirem fazer coisas como fracdes que sao coisas muito abstratas para eles e eles
acabam por conseguir, a maior parte ndo &, perceber coisas muito abstratas que nés
temos muita dificuldade em que eles percebam.




2. Que importancia da a Matematica para o desenvolvimento dos seus
alunos? De que forma?

E1 A Matemética incentiva o aluno a raciocionar, principalmente a deduzir a
encontrar padrdes, a encontrar resolucdes para problemas e portanto a Matemética
tem essa vantagem.

E2 Toda. Porque a Matematica acontece-nos ao longo da vida, esta em todo o lado.

E3 Acho que é fundamental pois desenvolve raciocinio, desenvolve célculo mental.
Acho que esta na base de tudo.

E4 A nivel de raciocinio acho que é bastante importante. Eu acho que a Matematica é
importante para a vida. Acho que a Matematica esta em todo o lado, tudo o que
fazemos, tudo o que vemos, tudo o0 que mexemaos. Se forem crian¢as que, ao nivel da
Matematica, saibam fazer, eu acho que depois vai ajudar todas as outras areas. Se a
nivel do raciocinio, do pensamento, do calculo, da memorizac¢éo, se isto tudo estiver
interligado, eu acho que tudo isto € muito importante até para eles depois adquirirem
outras competéncias futuras a nivel de trabalho ou sucesso profissional. A
Matemética vai implicar em todas as outras areas.gggggg

E5 Anivel de raciocinio e pensamento ldgico faz-lhes muita falta e até porque hoje
em dia as areas onde ha mais emprego levam muito para os lados das Matematicas. A
parte de letras esta tudo muito mais escolhido em termos de profisséo e eles tém
muito mais hipéteses se forem uns bons alunos a Matematica, € claro que também
tém de saber Portugués. E a curiosidade deles em relagdo a Matematica torna-os
muito mais prespicazes.




3. Como costuma lecionar as suas aulas de Matematica? Que tipo de
propostas faz aos seus alunos?. Consegue dar alguns exemplos?

E1 Muitas vezes com jogos, com material didatico, com apresentag8es, muitas vezes
até com filmes. Por exemplo tenho ali os blocos logicos, tenho sélidos geométricos
gue eles estiveram a trabalhar.

E2 Na Matematica eu gosto sempre de dar exemplos reais, de situac¢des reais. Vamos
imaginar a seguinte situacao, e ja que isto esta ligado & Geometria, eu gosto que 0s
meninos percebam no nosso meio ambiente onde estéo as formas e as figuras
geométricas e que as identifiquem e depois parte do todo para a parte, do que eles
conseguem ver na natureza e depois dar nomes as coisas e depois explorar a
Geometria em si e todos os seus fatores.

E3 Propostas em grupo, por vezes, de dois, jA comecei a fazer isso este ano.
Apresentacédo de varias estratégias, estratégias diferentes que eles tenham. Dando
um exemplo real, por exemplo na resolucao de qualquer situacdo problematica, é
muito importante ouvir sempre variadas respostas de resolucdo do problema, pois
nem todos resolvem da mesma forma e € importante que as apresentem e valoriza-
las sempre.

E4 Depende dos contelidos. Ha alturas em que ha uma parte explicativa do meu
lado, faco uma explicacéo e depois eles executam. Outras vezes €, tudo comeca com
materiais, ou seja, 0s materiais sdo colocados nas suas maos, seja materiais ja
proprios para Matemética, que ja existem ou entdo que seja uma folha de papel ou
outro material de desgaste, e que desse material n6s possamos dar Matematica. Por
exemplo, dar uma palinha do leite, dobréa-la e fazer o sinal de maior, menor e igual.
Ou outro exemplo, com lapis ou borrachas colocar em cima da mesa e com esses
materiais de desperdicio aplicar a Matematica. Pegar numa folha de papel e aprender
a fazer um quadrado, um retangulo, a fazer divis6es etc. Normalmente tento sempre
dar e ligar a Matematica a algo concreto ou a materiais para que eles possam




entender melhor e visualizar aquilo que estdo a pensar e depois ajuda na resolucdo
do raciocinio e do problema.

E5 Noinicio quando eles sdo muito pequeninos comeco pelo dia a dia, nas contagens
de leite, nas contagens deles, quantas meninas quantos meninos estéo, todos os dias
h& este trabalho. No 1° ano principalmente ha este trabalho, de trabalhar com o que
h& na sala, com o dia a dia deles. Depois vamos comecando a ter mais trabalhos mais
..tentar que eles cheguem as conclusdes deles pensando e ndo sermos nds quase a
dar a resposta. E muitos problemas do dia a dia, coisas do dia a dia simples, depois
mais complexos, mas sempre mostrando as varias prespétivas deles. Eu, o que faco
muito é, quando ha algum problema eu percebo como é que eles resolveram e
depois vao dois ou trés ao quadro mostrar as estratégias, assim ajuda os outros a
perceberem que ndo ha s6 uma forma de resolver. E eles as vezes até nos
surpreendem a nés com as estratégias que usam, no inicio mais desenhos e depois
outras estratégias que usam para lhes facilitar o calculo mental. E gosto muito de os
por a partilhar como é que eles fazem com os outros para todos perceberem que ha
vérias formas de chegar ao mesmo resultado.

E1 Sim. Estabelece relacdes entre as formas, cores, os aspetos, a analise critica do
objeto..

E2 Obvio. Em todas as medidas porque ndo temos mobiliario sendo houver
Geometria, ndo temos construgfes sem a Geometria, ndo temos terrenos sem a
Geometria, ndo temos ... no fundo vivemos no meio da Geometria

E3 Sim. Se bem que eu acho que depois ho 5°, 6°, 7° ano muitas coisas sdo repetidas
e perde-se imenso tempo no 1° ciclo. Mas pronto é muito importante para eles
aprenderem a ter um pouco de distreza, por exemplo, na Geometria, quando eles
aprendem a mexer com o0 compasso. No 1° ciclo eu acho que é muito importante




4. Considera a Geometria uma parte importante da Matematica? Em
gue medida?

iSso, comecgarem a saber mexer com 0 compasso porque é muito dificil, eles tém
imensas dificuldades. Por isso eu acho que a Geometria € muito importante
realmente para darmos as bases, para depois estarem um pouco mais facilitados no
50, 6° e 7° ano. Mas muito sinceramente acho o resto mais importante que a
Geometria.

E4 Eu acho que tudo é importante, todas elas sao importantes apesar de que ha
determinadas noc¢des de que néo sei se estardo bem adaptadas a faixa etéria das
criancas. Se ndo estaremos a dar coisas cedo demais para criancas desta idade. Eu
acho que tudo o que damos na Matematica é importante porque acaba por estar
ligado a realidade e ao mundo em que eles vivem.

E5 Sim. E importante mas 4 esta é abstrata para eles, mas é importante. E
importante para eles no seu futuro, daqui a uns anos talvez lhes faga falta. Para eles
perceberem que as coisas tém formas, varias coisas que ha na sala e as coisas que
eles conhecem. N&o é uma matéria facil, principalmente a parte dos angulos,
primeiro que eles percebam para que é que aquilo serve é dificil de eles
compreenderem. Eles acabam por compreender, decoram mas s6 mais tarde, mais
velhos é que eles percebem para que é que lhes serve esse conhecimento.

E1 Sim gosto. La esta, vem na mesma linha, quem gosta destas areas gosta de todas
as areas que estdo adjacentes a elas.

E2 Confesso que gosto mais de ensinar calculos, contas, situacfes problematicas que
impliguem nameros, mas também gosto da Geometria. Sinto-me a vontade para
ensinar Geometria porque desde pequena que gosto, porque tenho fascicinio pela
Matematica. Se me perguntassem pela trignometria, eu dizia ja “nédo, ndo gosto,
detesto” porque secalhar o professor que tive ndo me conseguiu cativar, de resto eu




5. Gosta de ensinar Geometria? Sente-se a vontade neste contetido?
Porqué?

sempre tive professores e uma méae que me ajudaram muito na aquisi¢éo de saberes
da area da Geometria e todos as outras da Matematica.

E3 Sim gosto, e sinto-me a vontade. Claro que € muito mais cansativo porque
Geometria implica que se ande um a um, porque eles precisam mesmo de
acompanhamento um a um. N&o séo atividades que da para se fazer em conjunto,
que d& para se estar a corrigir no quadro, quase sempre precisas de ir um a um. Sao
atividades muito individuais.

E4 Gosto. Eu acho que a Geometria é daquela matéria que tem de ser dada com
materiais manipuléveis, acho que tem de ser muito trabalhada no sentido de
desenhar, recortar, ver, fazer, montar, mexer. Acho que a Geometria obriga a que haja
muito material pratico de manipulacéo para que realmente eles possam entender e
perceber e mais tarde até relacionar esses conhecimentos com outros.

E5 Sim, sinto-me a vontade.

E1 NOGs ndo damos muito a Geometria, ndo damos. Por exemplo, o desenho técnico
da Geometria ndo se d4 muito no 1° ciclo, as planificagcdes dos sélidos geométricos
sdo muito basicas. Secalhar no quarto ano ja havia possibilidade de ir um pouco mais
a frente mas ndo vamos.

E2 A Geometria, além de ser um contetdo da Matematica, € um contetdo que é
explorado noutras areas nomeadamente nas artisticas e no desporto. Portanto se nao
souberem o que é uma figura geométrica dificilmente véo saber que ... porque estéo
a fazer um desenho, uma prespetiva ou inclusive vao conseguir perceber num jogo de
basquete ou de futebol, que é o que me estou a lembrar agora, quais sdo 0s pontos




6. Qual aimportancia da Geometria no curriculo do 1° ciclo do ensino
basico? Porqué?

em que tém de se situar em campo. Porque nés usamos as grandes areas, as
pequenas areas e o0s tracados, os retangulos e por ai fora até no desporto. Portanto
no 1° ciclo, e acho que até ainda antes no pré-escolar, faz todo o sentido os miudos
terem contacto com as formas sejam elas planos ou sélidos

E3 A Geometria tem um componente muito mais pequena que tudo o resto, mas
mesmo assim eu considero muito importante para dar as bases. Quanto mais nao
seja, dei 0 exemplo do compasso, eles tém de aprender a manusear o compasso que
ainda € o mais importante para depois conseguirem fazer tudo o resto.

E4 Ja me estou a repetir mas eu acho que todas elas sdo importantes porque uns
conhecimentos vao completar os outros. E, secalhar, a Geometria, dada de uma
forma mais simples, de uma forma que eles percebam... a Matematica esta téo
interligada uma com a outra e os conteludos estéo tao interligados uns com os outros,
no fundo vai servir para complementar outros contetdos que sao dados. E também
para eles adquirirem conhecimentos nesta area.

E5 Eu, sinceramente, acho que o curriculo de Matematica esta muito muito
sobrecarregado, ensinamos muita coisa que 0s meninos fazem mas nao entendem,
como por exemplo a parte das fra¢des, operacdes com fracdes... Toda essa parte da
Matematica é muito abstrata para meninos até aos 10 anos. A Geometria, secalhar se
estivesse mais presente no curriculo, eles secalhar até gostavam mais , porque é mais
ludico, da para trabalhar véarias vertentes, varias coisas e acho que se da pouca
importancia a Geometria no 1° Ciclo.

E1 Identificando objetos do dia a dia. Por exemplo, formas dos armarios da escola,
formas das mesas da escola, forma da bola de futebol com que eles usam todos os
dias, relacionamos isso tudo e no fundo eles préprios comecam a descobrir e
estabelecer comparacdes com os sélidos geométricos. E a partir dai comeca a facilitar




7. De que forma trabalha os conhecimentos relacionados com a
Geometria? (recursos que utiliza, dinamicas em sala etc.)

a forma como eles véem os soélidos geométricos. Ainda ontem estivemos a trabalhar
os planetas e a forma esférica dos planetas, eles disseram logo que era uma esfera.
Portanto eles préprios estabelecem logo essas relacoes.

E2 Eu gosto muito de manuseio. Eu tive uma aula observada ainda este ano, e parti
de imagens e videos de um powerpoint e peguei no Tangram, aquilo foi uma forma
fantastica de eles explorarem as varias formas geométricas e perceberem as
construcdes gue conseguem fazer com aquele quadrado, com aquele puzzle
fantastico. Portanto eu gosto muito de manuseio, de lhes explicar que uma area nao é
s6 lado vezes lado, é que eu queira revestir um pavimento e sou capaz de os por a
medir os lados de uma sala para que eles consigam perceber na pratica a importancia
das areas e dos perimetros, portanto eu gosto muito da pratica sempre.

E3 O compasso, os manuais, fichas, powerpoints para explicar algumas coisas,
videos, quadro interativo...

E4 Como estava a dizer, com dinamicas e recursos e materiais manipulaveis. Eu, por
exemplo, este ano estive a dar os angulos, e apesar de nao fazer parte do programa,
tive de usar transferidor para medir &ngulos. Que € uma das coisas que, la esta, a
utilizacdo de materiais manipulaveis. Utilizamos muito o papel para fazer dobragens,
descobrindo os vérios angulos. Ou seja dar Geometria relacionando com os materiais
como tinha falado a pouco.

E5 Uso muito o que esta na sala, para eles visualizarem porque é muito importante
eles visualizarem, terem percecao das coisas, porque vendo eles percebem melhor.
Na Geometria comeco por eles me dizerem coisas do dia a dia deles, que tém essas
formas, quando estamos a dar os soélidos. Muitas vezes peco para eles trazerem




objetos de casa que lhes lembrem alguma coisas que estamos a dar. Nos angulos uso
tudo o que esta na sala, como as janelas, as portas, tudo isso da para trabalhar essa
parte. O abrir da porta também da para trabalharmos os véarios angulos. E eles
partilharem conhecimentos deles, fazerem trabalhos de grupo, irem ao quadro
explicarem coisas que as vezes eu propria ndo me consigo fazer entender e entre eles
e linguagem deles ja se entedem. Muitas vezes também ponho alunos com menos
dificuldades a trabalharem em grupo com alunos com mais dificuldades em diversos
trabalhos como fichas, tablet com jogos etc. Temos varios recursos nesta escola como
0 quadro, os tablets, a internet etc.

8. Que conhecimentos da Geometria mais gosta de ensinar? Porqué?

E1 Eu gosto de tudo. Gosto de tudo na Geometria. No entanto noto que nas criangas
do 1° ciclo continua a haver uma grande confusao entre figuras geomeétricas e soélidos
geométricos. E depois passado um bocado comecam a misturar os contetdos todos
pronto. Primeiro eles tém de se orientar mentalmente, depois disso gosto de dar
tudo. Quando eles comecam a identificar os objetos, comecam a identificar as
caracteristicas dos objetos, as cores, 0s vértices, as arestas, as faces etc..

E2 Na&o tenho assim nenhum especifico, ndo, ndo tenho.

E3 Isso é muito relativo, tenho de pensar. Eu a Geometria, gosto de quase tudo mas
acho muito desafiante quando os ensinamos a mexer com 0 compasso, porque com a
minha experiéncia, e ja tive alguns grupos, quase todos 0s grupos mesmo 0s que Sao
bons alunos tém muita dificuldade nisso, mesmo muita dificuldade nisso. Também
desenharem mesmo figuras geométricas no Geoplano com os elasticos também é
muito importante para eles, para comecarem a ter no¢ao do que é o perimetro, do
gue € a area e ajuda imenso isso também.




E4 Acho que é um bocadinho de tudo. Continuo a dizer que ndo ha aquela matéria
gue eu diga “ah ndo gosto nada disto”. Mas tudo o que envolva aqueles trabalhos em
gue damos 0s materiais para a mao ou que sejam materiais que ja existam, jogos ou
isto ou aquilo, mas que sejam materiais que eles possam manipular, eu acho que essa
parte € muito entusiamante. Porque eles estéo a fazer e a descobrir ao mesmo tempo
as matérias que estamos a dar.

E5 Na Geometria gosto de dar os sélidos geométricos porque eles exploram e podem
mexer, sao coisas palpaveis. Portanto, seja coisas do dia a dia como embalagens que
trazem de casa, rolos de papel higiénico etc e eles podem ver e mexer e € uma coisas
gue eles gostam muito de fazer porque estéo a ver porque é uma coisa que existe,
quando ha sélidos geométricos nas escolas claro.

9. Tira muito tempo por semana para dar Geometria?

E1 A Matematica tem sete horas letivas por semana, mas nao podemos estar sempre
a trabalhar Geometria ndo é. A medida que vai aparecendo na planificacéo, quando
aparece a area da Geometria, dedicamos essas horas por semana para trabalhar
determinados contetidos da Geometria. Depois 0s outros muitas vezes faz-se uma
ponte, mesmo nas outras areas curriculares, muitas vezes fago ponte com a
Geometria.

E2 Consigo sempre todas as semanas fazer resolucao de problemas em que haja um
problema com Geometria sim.

E3 E um pouco relativo. Quando aparece para dar mais ou menos duas semanas
seguidas. Sigo o curriculo, sigo o programa. E 0 tempo que eu vir que é necessario. Se
eu numa semana conseguir fazer tudo o que esta planeado muito bem, senao
continuo. Mas agora tentamos sempre diminuir porque cada vez temos menos tempo
e 0 programa esta cada vez mais extenso.




E4 Isso depende do programa. NGs temos um programa muito extenso e na minha
opinido ndo precisava de ser tdo extenso no 3° por exemplo. Acho que deveriam
distribuir isto entre o 3° e 4° ano. Muitas vezes somos obrigados a andar mais
depressa numas matérias a andar mais devagar noutras e neste momento eu ndo
posso dizer assim concretamente se dou mais ou se dou menos. E dificil dizer um
tempo em concreto. E além disso temos de ver também a turma, os alunos que
temos e o que conseguimos fazer ou ndo. Ha turmas que nos permitem avancar mais
depressa e outras que nao.

E5 Por semana, ndo. Damos quando ha oportunidade para isso ou quando surge um
problema ou assim secalhar. Mas por semana néo tiro tempo para trabalhar a
Geometria, de vez enquando l4 vem a Geometria.

E1 N&o, para o meu nivel de ensino néo.

E2 As vezes é dificil ensinar Geometria confesso, sobretudo depende do grupo que
temos a nossa frente. H4 mitdos que captam tudo muito bem e as vezes com os
meninos que tém mais dificuldades arranjar estratégias diversificadas para conseguir
chegar 4 ndo é facil confesso. Mas ndo é s6 na Geometria € em todas as areas.

E3 Nao, acho que ja ndo. Claro que depois isso também vem com o tempo, secalhar
no inicio da pratica pedagoégica ha sempre alguma dificuldade ou outra que vai
aparecendo, mas depois com a préatica, com a observacgao de colegas mais velhos eu
acho que isso passa.




10. Considera ter algumas dificuldades/fragilidades em ensinar
geometria? Se sim, quais? (conhecimentos especificos, falta de
recursos, etc.)

E4 Asvezes a motivacgéo dos alunos também ajuda nessas dificuldades. Pode ajudar
ndo no sentido positivo. Ha4 sempre matérias que nos sentimos mais a vontade e mais
predispostos a dar, e h4 outras que nem tanto. Mas eu n&o vejo assim nenhuma area
gue eu diga que tenha mais ou menos dificuldade. Eu acho que o importante aqui €,
desde que nos tenhamos materiais, consigamos preparar a aula, consigamos ver o
gue vamos precisar para a aula e chegarmos a aula e estarmos seguros do que
estamos a fazer, e desde que os alunos sejam colaborantes, eu acho que ndo ha assim
nada que tenha mais dificuldade.

E5 As vezes o obstaculo aqui néo é o ensinar é o serem algumas coisas abstratas para
eles. Porque nés estamos a vontade para ensinar, até porque ha muita coisa agora na
internet e n6s podemos mostrar-lhes e tudo. Mas as vezes, e neste meio onde nds
estamos aqui hdo ajuda. Os meninos tém poucas vivéncias de dia a dia, sdo criancas
pouco incentivadas pelos pais e pouco curiosas e as vezes é dificil chegar-lhes por
isso. Mas dificuldades em ensinar ndo, as vezes ha dificuldade é em eles aprenderem
alguns dos conhecimentos.

11. Porque considera que tem estas dificuldades/fragilidades? (falta de
preparacéo, falta de recursos etc.);

E1 -

E2 Porque muitas vezes ndo temos, a menos que sejamos nos a construir 0s
materiais, e como sabe 0 ensino neste momento esta muito mais democratico, muito
mais trabalhoso, muito mais cansativo. Ndo é o ensino em si é tudo o que envolve o
ensino e as vezes ha escassez do tempo para sermos nés a construir 0s N0Ssos
proprios materiais. E logo, quando temos falta de materiais e ndo os conseguimos
construir e a escola ndo os tem torna-se uma fragilidade para conseguirmos em sala
de aula fazermos o nosso melhor.

E3




E4 Pode ser falta de preparacdo, maneiras novas de ensinar que ainda ndo
conhecemos. Pode ser falta de formag&o em contetdos novos que foram langados e
que nos ainda ndo estamos tio bem preparados para os dar. As vezes pode ser
porgue pensamos “ja dou ha tantos anos assim porque é que haverei de mudar” e
isso pode nem sempre resultar da mesma forma com todos os alunos. E muitas vezes
a escola ndo tem materiais suficientes, que ja estédo obsoletos e acabamos por néo ter
materiais suficientes para desenvolver determinados contetdos.

E5 Por falta de materiais na escola que déem para todos, por falta de formacao de
alguns professores ja com mais anos de carreira.

12. Considera que a turma também podera ter influéncia na forma e nas
dificuldades que podem surgir ao ensinar Geometria? Porqué?

E1 Onde eu encontrei mais dificuldades em ensinar Geometria foi nos angulos. Eles,
em especifico no 3° ano tém muitas dificuldades em perceber o que € um grau e o
sistema de medicao das amplitudes dos angulos, e depois classificar esses mesmos
angulos. Para mim esse é o contetido que eles tém um pouco mais de dificuldade.
Mas depois apartir do momento que eles mecanizam isso torna-se simples.

E2 Todas as turmas tém influéncias na forma como damos tudo. Na Geometria e em
tudo o resto. O nosso publico-alvo séo os alunos, o foco esta nos alunos, e deles
depende de facto 0 ndés sermos ou ndo capazes de transmitir uma ideia. Esta turma
por acaso nesta area em especifico na Geomteria, ndo tem grandes dificuldades,
conseguem distinguir poligonos, n&o poligonos, poliedros, ndo poliedros, conseguem
fazer medic¢des, conseguem calcular areas, s6 um caso ou outro que nao, e
perimetros. Conseguem reconhecer as figuras geométricas e 0s seus nomes, 0s
angulos, portanto penso que esta turma correu muito bem.

E3 Claro que sim. Depende da turma néo €, depende do nivel de dificuldade que
existe na turma. Se for uma turma que nao tenha muita dificuldade é sempre muito




mais facil conseguirem fazer esse tipo de coisas. Se for uma turma com dificuldade, a
Geometria & sempre algo mais dificil de trabalhar, com alunos que tém mais
dificuldade, ai eles mostram sempre ainda mais dificuldade do que nos outros temas.
Agora é muito mais facilitado quando tens uma turma com menos dificuldades
porque o que das numa semana numa turma com dificuldades demoras sempre
muito mais tempo.

E4 Eu acho que sim, tanto na Geometria como em tudo o resto. Eu acho que hoje em
dia as criancas tém muita falta de estimulos e certas vivéncias. E eu acho que isso, por
um lado faz falta. Noto que muitas criancas tém falta destas vivéncias, destes
conteldos, destas habilidades, e que depois se vai refletir a nivel de sala de aula e de
turma e a nivel da compreenséo e apreensao de varios conteddos.

E5 Claro que sim. Portanto quando estamos a falar de um meio em que 0s meninos
tém acesso a varios recursos em casa e tém pais que até os tornam curiosos para
algumas coisas é muito mais facil trabalhar do que em certos meios como este aqui.
Claro que nés fazemos tudo para eles la chegarem mas as vezes o desinteresse é
muito grande nas aulas, como eles ndo sao curiosos para saber, ndo se interessam.
Mas sim o maior obstaculo acho que é esse.

13. De que forma ultrapassa ou gostaria de ultrapassar essas
dificuldades/fragilidades?

E1 -

E2 Laesta um assunto que eu ndo pensei muito. As dificuldades para transmitir
Geometria as vezes tém a ver muito mas muito com as condigfes que temos em sala
de aula, com os materiais que temos, para podermos secalhar diversificar os
métodos.




E3 Pedindo ajuda também dos professores do apoio fazendo um ensino mais
individualizado com os meninos que tém mais dificuldade, em reunides com os
encarregados de educacéo, sempre que eles possam para ajudarem em casa e pronto
e éisso.

E4 Em relagdo as familias acho que deve haver o contacto constante para que elas
préprias estejam um bocadinho mais a par do que as criancas estéo a fazer ou das
dificuldades que sentem. A nivel de nés professores, eu acho que a formacao é muito
importante, e a nivel de partilhas entre colegas eu acho que isso hoje em dia é muito
importante. Acho que o trabalharmos de “porta aberta”, quando digo isto é o
partilharmos e se tivermos duvidas perguntar a outro colega. As vezes é importante
conhecer outras realidades, outras escolas, outros colegas que possam partilhar
connosco outras formas de trabalhar, acho que é um pouco baseado nisso.

E5 E muito dificil, porque s&o barreiras, as vezes culturais e ndo depende de nos
professores. Nos tentamos fazer o maximo possivel, principalmente com os tablets
gue nos temos aqui na escola e com a internet que ha e temos e funciona e tentamos
tornar o mais aplativo possivel, que vale o que vale quando os alunos néo estao
interessados ndo é. No 1° Ciclo ainda é facil interessa-los, porque uma coisa mais
lddica, um jogo, um video, torna as coisas mais aplativas para eles mas que depois
vale o que vale com a continuacdo da vida deles. Porque eles aqui ainda sdo
pequeninos, ainda vao colaborando quando a coisa é mais ludica. Mas pronto, tudo o
que é mais ludico eles aderem as atividades.




Unidade Tematica

Temas Subtemas Unidades de Registo Unidades de contexto
Temal Gosto pelo ensino da Matematica *Exercicio de pensamento, E1“...acho que a Matemética é uma 6tima area para este exercicio do
Matematica andlise e critica; pensamento, da analise, da critica. E a Matematica da para trabalhar um

« Area curricular com
competéncias transversais;

« Desafiante;

» Maior motivacao consoante o
grau de dificuldade;

* Gosto pela evolugéo dos
alunos

pouco todas as outras &reas.”

E3“... por ser desafiante”

E4 “...eu acho que ha determinados contetdos que eles (alunos) mais
facilmente captam do que outros. Os que sdo captados mais facilmente
parece que para nos acaba por ser mais facil de dar ou da mais prazer. Ha
outros contetidos da Matematica que eu acho que sao dificeis.”

E5 “...também é giro ver a evolucao que eles fazem do,(...) sem saberem
nada nem noc¢édo de nimero para conseguirem fazer coisas como fracdes que
sao coisas muito abstratas para eles e eles acabam por conseguir”




Importancia da Matematica no
desenvolvimento dos alunos

» Desenvolve vérias
competéncias como o
raciocinio, pensamento l6gico,
memorizacao, calculo e
resolucao de problemas;

+ E a base de tudo a nossa volta;
» Promove o sucesso escolar e
profissional;

« Area curricular presente nas
restantes areas.

E1*(...) incentiva o aluno a raciocionar, principalmente a deduzir a
encontrar padrdes, a encontrar resolugdes para problemas”

E2“(...) Esta emtodo o lado.”

E3 “(...) é fundamental pois desenvolve raciocinio, desenvolve célculo
mental.”

“(...) esta na base de tudo.”

E4 “ A nivel de raciocinio acho que é bastante importante.”

“(...)Se a nivel do raciocinio, do pensamento, do calculo, da memorizacao,
se isto tudo estiver interligado, (...) € muito importante até para eles depois
adquirirem outras competéncias futuras a nivel de trabalho ou sucesso
profissional”

“(...)A Matematica vai implicar em todas as outras areas.”

E5 “ A nivel de raciocinio e pensamento légico”

“(...) as areas onde ha mais emprego levam muito para os lados das
Matematicas (...)eles tém muito mais hipéteses se forem uns bons alunos a
Matematica.”

“ E a curiosidade deles em relagdo a Matematica torna-os muito mais
prespicazes.”

Exemplos de propostas de
Matematica feitas aos alunos

» Dar exemplos reais

» Uso de situagBes do dia-a-dia
« Utilizacéo de diversos
materiais do dia-a-dia

* Propostas em grupo

« Partilha de varias estratégias
para 0 mesmo problema

« Utilizacéo de diversos
materiais da Matematica como
blocos légicos, sélidos
geomeétricos.

E1“(...) jogos, com material didatico, com apresentacdes, muitas vezes até
com filmes. (...) blocos légicos, tenho sélidos geométricos”
E2 “(...) dar exemplos reais, de situacdes reais.”

“(...) eu gosto que 0s meninos percebam no nosso meio ambiente onde
estdo as formas e as figuras geométricas e que as identifiquem e depois
parte do todo para a parte”

E3 “ Propostas em grupo”

“Apresentacao de varias estratégias (...)e € importante que as apresentem
e valoriza-las sempre.”

E4 “ (...) H& alturas em que h& uma parte explicativa do meu lado, faco uma
explicacéo e depois eles executam. Outras vezes €, tudo comega com




materiais (...) seja materiais ja proprios para Matematica (...) ou outro
material de desgaste, e que desse material nds possamos dar Matemética.”

“Normalmente tento sempre dar e ligar a Matematica a algo concreto”
E5 “Comeco pelo dia a dia (...) trabalhar com o que ha na sala, com o dia a
dia deles.”

“quando ha algum problema eu percebo como € que eles resolveram e
depois vao dois ou trés ao quadro mostrar as estratégias, assim ajuda os
outros a perceberem que ndo ha s6 uma forma de resolver”

Tema?2
Geometria

Geometria como parte importante
da Matematica

* E um das bases

 Permite desenvolver varias
nocodes

 Podera nao ser dos conteudos
mais importantes

« Podera estar desadequado
para a faixa etaria

« E um conhecimento que sera
Gtil para o futuro

E1 “Estabelece relacdes entre as formas, cores, 0s aspetos, a andlise critica
do objeto..”
E2 “(...) no fundo vivemos no meio da Geometria.”
E3 “(...) € muito importante para eles aprenderem a ter um pouco de
distreza, por exemplo, na Geometria, quando eles aprendem a mexer com o
compasso.”
“(...) a Geometria é muito importante realmente para darmos as bases”
“(...) Mas muito sinceramente acho o resto mais importante que a
Geometria.”

E4 “(...) todas elas s&o importantes apesar de que ha determinadas nogdes
de que nao sei se estardo bem adaptadas a faixa etaria das criancas”
E5 “(...)E importante para eles no seu futuro, daqui a uns anos talvez Ihes
faca falta. Para eles perceberem que as coisas tém formas, varias coisas que
ha na sala e as coisas que eles conhecem.”

“Nao é uma matéria facil”

“Eles acabam por compreender, decoram mas s mais tarde, mais velhos
€ que eles percebem para que é que lhes serve esse conhecimento.”

A vontade com a Geometria

« E uma area onde maioria se
sente a vontade

« E um contetido que exige mais
trabalho e dedicacéo

E1 “Sim gosto. (...) quem gosta destas areas gosta de todas as areas que
estdo adjacentes a elas.”

E2 “Confesso que gosto mais de ensinar célculos, contas, situacdes
problematicas que impliqguem nameros”




E3 “Sim gosto, e sinto-me a vontade. Claro que é muito mais cansativo
porque (...) eles precisam mesmo de acompanhamento um a um.”
E4 “Gosto.”

“(...) Acho que a Geometria obriga a que haja muito material pratico de
manipulacdo para que realmente eles possam entender e perceber e mais
tarde até relacionar esses conhecimentos com outros.”

E5 “Sim, sinto-me a vontade”

Importancia da Geometria no
curriculo do 1° Ciclo do Ensino
Basico

» Geometria pouco valorizada
no curriculo

* Curriculo sobrecarregado

« Contelido importante para dar
as bases da Matematica

* Interliga com os restantes
contetidos de Matemética

E1 “Nds ndo damos muito a Geometria, ndo damos.”

“Secalhar no quarto ano ja havia possibilidade de ir um pouco mais a
frente mas n&o vamos.”
E2 “A Geometria, além de ser um contetdo da Matematica, € um contetdo
gue € explorado noutras areas nomeadamente nas artisticas e no desporto.”

“(...) Portanto no 1° ciclo, e acho que até ainda antes no pré-escolar, faz
todo o sentido os middos terem contacto com as formas sejam elas planos
ou sdlidos.”
E3 “A Geometria tem um componente muito mais pequena que tudo o
resto, mas mesmo assim eu considero muito importante para dar as bases.”
E4 “(...) todas elas sdo importantes porque uns conhecimentos vao
completar os outros.”

“(...) a Matematica esta tao interligada uma com a outra e os contelidos
estdo tao interligados”
E5 “(...) o curriculo de Matematica esta muito muito sobrecarregado.”

“A Geometria, secalhar se estivesse mais presente no curriculo, eles
secalhar até gostavam mais”

“(...) acho que se da pouca importancia a Geometria no 1° Ciclo.”

Formas de trabalhar os contetidos de
Geometria

« Utilizagcdo de materiais
manipulaveis

* Aproveitamento de materiais
e objetos do dia-a-dia e da sala
de aula

* Trabalhos em grupo

E1 “Identificando objetos do dia a dia.”

“(...) relacionamos isso tudo e no fundo eles préprios comecam a
descobrir e estabelecer compara¢des com os solidos geométricos.”
E2 “Eu gosto muito de manuseio.”

“(...) sou capaz de os pdr a medir os lados de uma sala para que eles
consigam perceber na pratica a importancia das areas e dos perimetros”




« Atividades com visualizagéo e
manuseio

* Recursos da escola como
quadro, tablets, internet etc.

E3 “O compasso, os manuais, fichas, powerpoints para explicar algumas
coisas, videos, quadro interativo...”
E4 “(...) com dindmicas e recursos e materiais manipulaveis”

“Utilizamos muito o papel para fazer dobragens, descobrindo os varios
angulos.”
E5 “Uso muito o que esta na sala, para eles visualizarem porque é muito
importante eles visualizarem”

“Muitas vezes peco para eles trazerem objetos de casa que Ihes lembrem
alguma coisas que estamos a dar.”

“Nos angulos uso tudo o que esta na sala, como as janelas, as portas (...)"

“Muitas vezes também ponho alunos com menos dificuldades a
trabalharem em grupo com alunos com mais dificuldades em diversos
trabalhos como fichas, tablet com jogos etc.”

“Temos Varios recursos nesta escola como o quadro, os tablets, a internet
etc.”

Conhecimentos da Geometria que
dao mais gosto ensinar

« Solidos geomeétricos, pois sdo
coisas palpaveis e mais faceis de
os alunos compreenderem

* Todo o tipo de trabalhos que
envolva o manuseio

« Utilizacdo de materiais
manipulaveis ou do dia-a-dia,
gue ja existem

* Trabalhar figuras geométricas
com o geoplano (nogéo de
perimetro e area)

« Caracteristicas dos sélidos
geomeétricos

E1 “Quando eles comecam a identificar os objetos, comecam a identificar as
caracteristicas dos objetos, as cores, 0s vértices, as arestas, as faces etc..”
E2 ---
E3 “(...) acho muito desafiante quando os ensinamos a mexer com o
compasso”

“Também desenharem mesmo figuras geométricas no Geoplano com os
elasticos também é muito importante para eles, para comecarem a ter
nocgao do que é o perimetro, do que é a area e ajuda imenso isso também.”

E4 “(...) tudo o que envolva aqueles trabalhos em que damos os materiais
para a mao ou que sejam materiais que ja existam (...) que eles possam
manipular, eu acho que essa parte é muito entusiamante.”

E5 “Na Geometria gosto de dar os sélidos geométricos porque eles exploram
e podem mexer, sdo coisas palpaveis. (...) seja coisas do dia a dia como




embalagens que trazem de casa, rolos de papel higiénico etc (...) porque
estdo a ver porque é uma coisa que existe”

Tempo dispensado por semana para
a Geometria

* Tempo néo definido

» Geometria dada consoante o0
seguimento do curriculo

» Tempo alterado consoante o
nivel de dificuldade dos
conteddos e nivel da turma

» Tempo pouco aproveitado
para a Geometria devido a
extenséo do curriculo

E1 “A Matematica tem sete horas letivas por semana, mas ndo podemos
estar sempre a trabalhar Geometria”

“A medida que vai aparecendo na planificagéo, quando aparece a area da
Geometria, dedicamos essas horas por semana para trabalhar determinados
contetdos da Geometria”

E2 “Consigo sempre todas as semanas fazer resolucdo de problemas em que
haja um problema com Geometria sim.”
E3 “Sigo o curriculo, sigo o programa. E o tempo que eu vir que é
necessario.”

“Mas agora tentamos sempre diminuir porque cada vez temos menos
tempo e o programa esté cada vez mais extenso.”

E4 “N6s temos um programa muito extenso”

“Muitas vezes somos obrigados a andar mais depressa numas matérias a
andar mais devagar noutras e neste momento eu ndo posso dizer assim
concretamente se dou mais ou se dou menos”

“Héa turmas que nos permitem avancar mais depressa e outras que ndo.”
E5 “Por semana, ndo. Damos quando ha oportunidade para isso ou quando
surge um problema ou assim secalhar.”

Dificuldades/fragilidades no ensino
da Geometria

* Tipo de grupo com que
trabalha

» Motivacéo e nivel de
compreenséo de cada aluno
 Materiais necessarios ao
ensino da Geometria

« Ajuda e incentivo dos pais em
casa

E1 “N&o, para o meu nivel de ensino ndo.”

E2 “As vezes é dificil ensinar Geometria confesso, sobretudo depende do

grupo que temos a nossa frente.”

E3 “N&o, acho que ja ndo. Claro que depois isso também vem com o tempo

(...)

E4 “As vezes a motivacdo dos alunos também ajuda nessas dificuldades.”
“Ha sempre matérias que nos sentimos mais a vontade e mais

predispostos a dar, e ha outras que nem tanto.”




“(...) oimportante aqui é, desde que nés tenhamos materiais,
consigamos preparar a aula, consigamos ver o que vamaos precisar para a
aula (...)”

E5 “As vezes o obstaculo aqui ndo € o ensinar € o serem algumas coisas
abstratas para eles.”

“Mas as vezes, e neste meio onde nds estamos aqui ndo ajuda. Os
meninos tém poucas vivéncias de dia a dia, s&o criangas pouco incentivadas
pelos pais e pouco curiosas.”

Razdao das fragilidades

« Falta de materiais nas escolas
* Curriculo mais trabalhoso e
escassez de tempo

* Falta de formacao dos
professores

« Falta de inovacgéo nos
métodos utilizados para ensinar

E1---
E2 “Porque muitas vezes ndo temos (...) 0s materiais”

“(...) 0 ensino neste momento esta muito mais democratico, muito mais
trabalhoso, muito mais cansativo (...) e as vezes ha escassez do tempo para
sermos nads a construir 0s N0ssos proprios materiais.”

“(...) quando temos falta de materiais (...) e a escola ndo os tem torna-se
uma fragilidade.”

E3 ---

E4 “Pode ser falta de preparacéo, maneiras novas de ensinar que ainda nao
conhecemos. Pode ser falta de formacdo em contetdos novos que foram
lancados e que nds ainda ndo estamos tdo bem preparados para os dar.”

“As vezes pode ser porque pensamos “ja dou ha tantos anos assim porque
€ que haverei de mudar” e isso pode nem sempre resultar da mesma forma
com todos os alunos.”

“ E muitas vezes a escola ndo tem materiais suficientes, que ja estdo
obsoletos e acabamos por ndo ter materiais suficientes para desenvolver
determinados contetdos.”

E5 “Por falta de materiais na escola que déem para todos”

“(...) por falta de formacéao de alguns professores ja com mais anos de

carreira.”




Influéncia da turma

* Aturma é a maior influéncia
no ensino

» Turmas com mais dificuldades
dispendem de mais tempo e
mais estratégias para
compreender

» A compreenséo depende do
meio e das vivéncias de cada
aluno

« E importante os estimulos que
recebem

E1 “Onde eu encontrei mais dificuldades em ensinar Geometria foi nos
angulos. Eles, em especifico no 3° ano tém muitas dificuldades em perceber
0 que é um grau e o sistema de medicao das amplitudes dos angulos, e
depois classificar esses mesmos angulos.”

E2 “Todas as turmas tém influéncias na forma como damos tudo. O nosso
publico-alvo séo os alunos, o foco esta nos alunos, e deles depende de facto
0 nOSs sermos ou ndo capazes de transmitir uma ideia.”

E3 “Claro que sim. Depende da turma néo é, depende do nivel de dificuldade
que existe na turma.”

“Agora é muito mais facilitado quando tens uma turma com menos
dificuldades porque o que das numa semana, numa turma com dificuldades
demoras sempre muito mais tempo.”

E4 “Eu acho que sim. Eu acho que hoje em dia as criancas tém muita falta de
estimulos e certas vivéncias. (...) e que depois se vai refletir a nivel de sala de
aula e de turma e a nivel da compreensao e apreensao de varios conteddos.”

E5 “Claro que sim. Portanto quando estamos a falar de um meio em que 0s
meninos tém acesso a VArios recursos em casa e tém pais que até os tornam
curiosos para algumas coisas é muito mais facil trabalhar do que em certos
meios como este aqui (mais desfavorecido).”

Formas de ultrapassar as
dificuldades/fragilidades

« Assunto pouco pensado

» Melhorar as condi¢gbes em
sala sobretudo a nivel de
material

« Diversificagdo de métodos de
ensino

* Ensino mais individualizado
» Maior participagéo dos pais
 Material mais lidico como
jogos e tablets

« Partilha entre professores

E1 ---
E2 “um assunto que eu ndo pensei muito.”

“As dificuldades para transmitir Geometria as vezes tém a ver muito mas
muito com as condi¢des que temos em sala de aula, com os materiais que
temos, para podermos secalhar diversificar os métodos.”

E3 “Pedindo ajuda também dos professores do apoio fazendo um ensino
mais individualizado com os meninos que tém mais dificuldade”

“(...) em reunibes com os encarregados de educacao, sempre que eles
possam para ajudarem em casa”

E4 “Em relagdo as familias acho que deve haver o contacto constante”




» Mais formacao de professores | A nivel de nés professores, eu acho que a formacao é muito importante, e a
nivel de partilhas entre colegas”
E5 “E muito dificil, porque s&o barreiras, as vezes culturais e ndo depende de
nés professores.”

“N6s tentamos fazer o maximo possivel, principalmente com os tablets
que nds temos aqui na escola e com a internet que ha (...) porque uma coisa
mais ladica, um jogo, um video, torna as coisas mais aplativas para eles (...)"







