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Relatorio Final de Mestrado: Um longo caminho de
aprendizagens

Resumo:

O presente relatorio, intitulado “Um longo caminho de aprendizagens”, ¢ fruto
do estagio pedagdgico, integrado no ambito das disciplinas de Pratica
Educativa I e II, do Mestrado em Educa¢do Pré-escolar e Ensino do 1.° Ciclo
do Ensino Basico. Este pretende mostrar o meu percurso formativo cujos
objetivos eram desenvolver e aprofundar as minhas aprendizagens e
competéncias essenciais para a profissionalizagdo no dominio da docéncia na

area de Educagdo Pré-escolar e 1.° Ciclo do Ensino Bésico.

Durante este longo caminho de aprendizagens, foram realizados dois estagios
curriculares: o primeiro com um grupo de criancas de trés anos, numa

instituicdo privada, e o segundo numa turma do 2.°ano, numa escola publica.

Neste documento, pretendo descrever esse percurso, através de uma andlise
critica e reflexiva, bem como as seis experiéncias-chave vividas ao longo
destes dois estagios. Estas sdo completadas com fundamentacgdo tedrica e por

referéncias a realidades observadas e experimentadas.

Palavras-chave: Estagio, Educacdo Pré-escolar, 1.° Ciclo do Ensino Bésico,

Criangas, Experiéncias de Aprendizagem.
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Abstract:

This report, called “A long way of learning”, is based on the pedagogical stage,
integrated in Educational Practice I and II subjects, of the Master degree on
Pre-school Education and Elementary School Teaching. It is meant to show my
educational path which aims were the development and deepening of what had
already been learnt and essential competences in my way to acquire

professional skills in teaching in Pre-school and Elementary School Education.

During this long way of learning, two curricular stages have been completed:
the first one with a group of 3-years-old children, in a private institution, and

the second one with a second grade class, in a public school.

In this document, I have been trying to describe this path, based in critical and
reflexive analysis, as well as the six key-experiences lived during these two
stages. These are completed with justified theories and references to observed

and experienced realities.

Keywords: Praticum, Pre-school Education, Elementary School Teaching,

Children, Learning Experiences.
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Mestrado em Educag¢io Pré-Escolar ¢ Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico

O presente documento ¢ um Relatério Final, elaborado no ambito das
Unidades Curriculares Pratica Educativa 1 e II, do Mestrado em
Educagao Pré-escolar ¢ Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico. Este
pretende mostrar o meu percurso formativo cujos objetivos eram,
desenvolver e aprofundar as minhas aprendizagens e competéncias
essenciais para a profissionalizacdo no dominio da docéncia na area de

Educacdo Pré-escolar e 1.° Ciclo do Ensino Basico.

Esta longa caminhada de aprendizagens teve dois percursos. O primeiro
decorreu num Jardim de Infancia privado, com uma duragdo de doze
semanas, o segundo decorreu numa escola do 1.° Ciclo do Ensino Bésico
publica e teve uma duracdo de onze semanas. Ao longo da caminhada
pela Educacdo Pré-escolar tive a supervisdo de uma educadora e de uma
professora da Unidade Curricular de Préatica Educativa I. No que diz
respeito, ao percurso pelo 1.° Ciclo do Ensino Bésico tive a supervisdo de
uma professora e um docente da Unidade Curricular de Pratica Educativa

II.

Este Relatdrio final inicia-se com uma breve reflex@o sobre a importancia
que o estdgio tem na formagdo de uma futura educadora e professora,
bem como as fases, pelas quais esta longa caminhada se dividiu.
Apresenta, também, alguns dos documentos essenciais que me
auxiliaram e orientaram nas minhas praticas pedagdgicas. Seguidamente,
¢ apresentada a caracterizacdo dos dois contextos educativos, dos grupos
de criancas/turma com quem tive oportunidade de conviver ao longo
destes estagios, e ainda a descri¢do das diferentes etapas de cada um. De
seguida, sdo descritas seis experiéncias-chave, sendo estas
representativas de vivéncias e aprendizagens realizadas. Sendo que duas

delas dizem respeito a Educagdo Pré-escolar, uma a articulagdo entre
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Educagao Pré-escolar e Ensino do 1.° CEB, duas ao Ensino do 1.° CEB ¢
a ultima ¢ referente a uma componente investigativa. Pretendo, deste
modo, que este relatério tenha um caracter descritivo, reflexivo e
investigativo, mostrando assim, experiéncias significativas e relevantes a

aquisi¢do de competéncias essenciais para a profissdo docente.

O titulo “ Um longo caminho de aprendizagens” foi escolhido pelo facto
de, considerar que estes dois estdgios foram os percursos essenciais para
a minha formacdo como futura educadora e professora. Ao longo deste
percurso formativo adquiri diversas aprendizagens com os diferentes

docentes, com os quais tive oportunidade de trabalhar.
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PARTE I - CONTEXTUALIZACAO E ITINERARIO
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Mestrado em Educag¢io Pré-Escolar ¢ Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico

CAPITULO I - O CAMINHO DA APRENDIZAGEM
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Mestrado em Educag¢io Pré-Escolar ¢ Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico

1. Um caminho para a vida futura

Neste capitulo encontra-se descrita a importancia do estdgio na formacao
de uma aluna do mestrado em Educacdo, bem como as diferentes fases
pelas quais passei durante o estdgio e os documentos que me

acompanharam nesta longa caminhada.

1.1. A importancia do estagio na formacio inicial de uma
futura profissional de educacio

O estagio ¢ a fase em que se espera que a aluna estagidria interaja com
um grupo de criangas e que, desta forma, possa vivenciar o que ¢ na
pratica, ser educadora/professora, dispondo de conhecimentos, atitudes,
capacidades e competéncias. Assim, esta fase ¢ a mais esperada por uma
aluna do mestrado em Educacdo, pois € nesta que vivemos momentos e
experiéncias inigualaveis, crescendo a nivel profissional. De acordo com
Pimenta (1997, citado por Leite, Duarte, Castro, Mourdo e Precioso,

1997), o estagio é considerado fundamental como elemento formador.

A aluna espera que o estagio pedagdgico proporcione aprendizagens e
experiéncias enriquecedoras, constituindo uma fase importante para a
mesma. Formar-se é sempre uma tarefa complexa e fragil e constitui
simultanecamente o culminar do que a universidade considera ser a
formagdo inicial do professor/educador e a integracdo legitima no mundo

profissional (Galvao, 1996).

Ao longo do estdgio, a estagidria pode encontrar varios desafios,
procurando sempre responder a si mesmo, nesse processo. Para o estagio,
cada individuo leva consigo um conjunto de pressupostos, que pode

ajudar ou dificultar a sua prestacdo, sobretudo os modelos curriculares
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que vivenciou no seu percurso académico, cuja tendéncia € coloca-los em

pratica, de acordo com, os seus conhecimentos, a sua experiéncia ¢ a sua

personalidade (Pinto,2011).

Esta fase suscita também, na vida de uma aluna estagiaria momentos de
muita tens@o e receios de ndo conseguir alcangar os seus objetivos. Neste
sentido, ¢ fundamental que a aluna estagidria reflita sobre todas as suas
praticas, procurando ultrapassar as suas dificuldades. A reflexdo
permitird desenvolver a perce¢do de que ndo existe uma Unica forma de

abordar e de resolver uma determinada situagao.

O estagio em Educacdo Pré-escolar teve como equipa de orientacdo uma
educadora cooperante e uma professora supervisora. A sua presenga € as
suas orientacdes foram, de facto, fundamentais para que eu me sentisse
mais segura e confiante nas minhas decisdes, ajudando, desta forma, a
realizar as minhas praticas pedagdgicas. Destaco a importancia do
trabalho entre estagiaria, educadora cooperante e professora supervisora,
pois a relagdo entre as trés ¢ importante para que seja desenvolvida “uma

pratica pedagdgica construtiva” (Pinto,2011, p. 10).

Este estagio dividiu-se essencialmente em trés fases. A primeira diz
respeito a observacdo, na qual registei alguns dados sobre a organizagio
do ambiente educativo e as praticas da educadora cooperante. Esta fase ¢
fundamental no processo da estagiaria, pois, através desta, podera entdo
definir as suas acdes. Observar cada crianca e o grupo ¢ essencial para
conhecer as suas capacidades, interesses e dificuldades para, desta forma,
adequar o processo educativo as necessidades das criancas (OCEPE,

1997).

10
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A segunda fase diz respeito, a realizacio de experiéncias de

aprendizagem em colabora¢do com a educadora cooperante.

A terceira e ultima fase, diz respeito a planificacdo de praticas
pedagbgicas, com o objetivo de planear situagdes de aprendizagem
suficientemente desafiadoras, de modo a interessar e estimular as

criangas (OCEPE, 1997).

Em relagdo ao estagio no 1.° Ciclo, este teve como equipa de orientacio,
uma professora cooperante e um professor supervisor que, como ja referi
anteriormente, tém um papel fundamental nas nossas praticas
pedagégicas. Ajudando-nos a tomar decisdes, a apresentar ideias, a

sugerir formas de intervir com as criangas, entre outras.

Este estagio teve duas etapas: observacdo e desenvolvimento das praticas
pedagbgicas. A primeira teve a duracdo de duas semanas, sendo que o
meu papel foi de observar o contexto educativo, a turma e as praticas da
professora. A segunda fase, cuja durag¢do foi de nove semanas, consistiu
no desenvolvimento de praticas pedagdgicas, elaborando as planificagdes

de acordo com os temas sugeridos pela professora.

1.2 Documentos orientadores para a Educacio Pré-escolar e
Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico.

O/A educador/a de infincia e o/a professor/a do 1.° Ciclo tém ao seu
dispor documentos oficiais que os auxiliam a orientar as suas
intervengdes pedagogicas. Existem alguns documentos comuns aos dois
ciclos, nomeadamente, a Lei de Bases do Sistema Educativo (LBSE), o
Perfil Especifico de Desempenho Profissional do Educador de Infancia e

do Professor do 1.° Ciclo e as Metas de aprendizagem.

11
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A LBSE d4 orientagdes relativas aos objetivos pedagdgicos e ao
principio geral da Educag@o Pré-escolar e 1.° Ciclo. O Perfil Especifico
de Desempenho Profissional do Educador de Infancia e Professor do 1.°
Ciclo enumera as atitudes que sdo esperadas por estes dois profissionais.
As Metas de Aprendizagem enunciam os niveis de aprendizagem e de

desenvolvimento adequado, previsto para o final de cada ciclo.

O documento especifico, destinado unicamente para a Educagido de
Infancia designa-se por “Orientagdes Curriculares para a Educacdo Pré-
escolar”. Nele estdo contidas nido s6 indicagdes de um conjunto de
aprendizagens a realizar pelas criancas, mas também orientagcdes para o

educador.

Por outro lado, os documentos especificos, somente para o 1.° Ciclo sdo:
o “Curriculo Nacional do Ensino Bésico — competéncias essenciais”, este
contém as competéncias essenciais para cada drea curricular, e
especificamente, para cada ciclo de ensino, e ainda, “Organizagio
Curricular e Programas para o 1.° Ciclo”, que apresenta diversos
objetivos que devem ser alcangados pelos alunos, ao longo dos ciclos,
promovendo uma aprendizagem significativa. Contudo, o Ministério da
Educagao considerou importante reformular os Programas para o Ensino
da Lingua Portuguesa no 1.° CEB, em 2009, e proceder a um

reajustamento do Programa de Matematica, em 2007.

Estes foram alguns dos documentos que me acompanharam e me

auxiliaram ao longo deste percurso.

12
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SECCAO A - EDUCACAO PRE-ESCOLAR
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CAPITULO II — A PRIMEIRA CAMINHADA...
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1. A Caracteriza¢io do Ambiente Educativo

Neste capitulo encontra-se descrito e analisado a experiéncia do estagio
em Educagdo Pré-escolar, bem como o seu contexto, caracterizagdo da

institui¢do e do grupo.

1.1. A Institui¢ido

O Jardim de Infincia onde foi realizado o estdgio ¢ uma Instituicdo
Particular de Solidariedade Social (IPSS). Esta instituicdo situa-se na
freguesia de Santa Clara no distrito de Coimbra e foi criada em 1940,

funcionando apenas com a valéncia de jardim de infancia.

1.2. Organizacio do espaco e tempo

A Educagdo de Infincia possui caracteristicas particulares no que se
refere a organizagdo do espaco: precisa de espacos amplos, bem

diferenciados, de facil acesso e especializados.

Nos outros niveis de ensino o espaco € pouco trabalhado, enquanto, no
jardim de infincia a sua boa organizacdo ¢ encarada como sendo uma
estratégia de base para a aprendizagem. A boa organizag¢do dos espacos
potencia o desenvolvimento integrado das criangas que neles vdo passar

uma grande parte do seu tempo diario (Zabalza, 1992).

A organizag¢do do espago e de todos os materiais constitui uma prioridade
para todos os educadores de infincia. Como refere Zabalza (1992, p.
124) “ a experiéncia escolar das criancas ganha riqueza, em
variabilidade, em matizacdes e naturalidade, sem perder a

discricionalidade, focalizag¢do geral” que os educadores desejam dar.
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Neste jardim de infincia ¢ implementado um sistema rotativo/sala
ateliers em vez de atribuir uma sala a cada grupo. Portanto, o seu espaco
interior € constituido por trés salas, que apelam ao ludico, ao faz-de-conta
e ao imaginario. Cada uma delas apresenta diversos materiais para a
realizagdo de qualquer experiéncia de aprendizagem. E importante que
cada sala tenha um cendario estimulante, capaz de facilitar e sugerir

multiplas experiéncias de aprendizagem (Zabalza, 1998).

Cada uma esta organizada com base nas trés grandes Areas de contetido
definidas pelas OCEPE: Area de Formagio Pessoal e Social; Area de
Conhecimento do Mundo e ainda a Area de Expressido/Comunicagio,

embora de forma transversal e flexivel (OCEPE, 1997).

A primeira sala (sala das cores) ¢ vocacionada para expressdo plastica
tendo também diversos jogos de construgdo, tais como, legos, puzzles
entre outros, e ainda livros. A segunda sala (sala dos cantinhos) esta
dividida em diferentes areas de jogo simbdlico, permitindo a
representacdo de tudo o que as criangas vivenciam, possibilitando deste
modo o desenvolvimento da criatividade e da linguagem oral. Tem ainda
a area da biblioteca, da ciéncia e diversos jogos de construcdo. A terceira,
e ultima, sala (saldo) esta direcionada para atividades de motricidade e de

grande grupo.

A organizagdo do espaco num ambiente educativo controla o que a
crianca faz e aprende, por isso é necessario que as criangas percebam
essa mesma organizagdo e como pode ser utilizada, pois a disposi¢do de
mobilidrio e materiais de uma sala condicionam a sua autonomia

(OCEPE, 1997).
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Ao existir um sistema rotativo, as educadoras programam as experiéncias
de aprendizagem tendo em conta os espacos que lhes sdo atribuidos a
cada dia, atendendo claramente as caracteristicas especificas que cada um

destes apresenta.

Existem ainda duas casas de banho: uma destinada as criangas e outra aos

adultos. Ainda, um refeitdrio com copa e um gabinete.

Em relagdo a organizagdo do tempo, esta institui¢do apresenta uma rotina
geral. A existéncia de uma rotina diaria permite as criangas compreender
a continuidade dos acontecimentos, ajudando também os adultos a
organizar o seu tempo de modo a proporcionar-lhes experiéncias de

aprendizagens ativas.

A rotina constitui um “marco de referéncia” que uma vez aprendido pela
crianga, permite-lhe dar uma grande liberdade de movimentos, tanto as
criangas como ao educador (Zabalza, 1992, p. 169). Assim, a sua
existéncia permite ao educador introduzir qualquer tema, assunto ou

atividade nova que tenha surgido por parte das criangas.

A organizacdo da rotina ¢ feita da seguinte forma: 8h até 9h30min.
(acolhimento); 9h30min. até 12h (atividades em sala); 12h até 16h
(atividades de rotina didria, nomeadamente, higiene, almocgo, sesta e
lanche); 16h até 17h30min. (atividades em sala) ¢ 17h30min. até as 18h

(atividades em grande grupo).
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1.3. Recursos Humanos

Este Jardim de Infancia presta apoio a 69 criancas com idades
compreendidas entre os 3 e os 6 anos de idade. O grupo dos trés anos ¢
constituido por 22 criancgas, o grupo dos quatro anos por 25 e o grupo dos

cinco anos por 22.

A instituicdo envolve um conjunto de pessoal docente e ndo docente que
permite o seu bom funcionamento. A equipa de pessoal docente &
constituida por trés educadoras. Quanto ao pessoal ndo docente este ¢
constituido por trés auxiliares de acdo educativa, uma empregada

destinada a limpeza e higiene da institui¢cdo e outra ao refeitdrio.

1.4. Projeto Pedagogico

O Projeto Pedagogico ¢ um documento essencial na conce¢do e na
construgio do processo educativo. E um documento que mostra uma
série de procedimentos que, ao longo do ano, incidem numa instituicdo
como componentes de estruturacdo e decis@o curricular. Portanto, este
faz parte de um plano orientador das acdes da instituicdo (Oliveira,

2010).

O Projeto Pedagogico deste jardim de infincia surgiu com base no valor
e na importancia que o brincar tem na vida da crianga. Este projeto incide
sob o conhecimento da cidade de Coimbra e tem como objetivo levar as
criangas a descobrir e a conhecer a cidade, sob varias formas (histdrica,

cientifica, cultural, natural e ambiental) de forma ludica.

Este permite que as criangas vivam experiéncias de aprendizagem de

uma forma mais intensa, com mais entusiasmo, permitindo assim, deixa-
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las flutuar no mundo fantastico da imaginacdo e de uma forma magica,

transpd-las para o mundo real.

O brincar constitui um universo fabuloso! As educadoras e o restante
pessoal educativo que convivem diariamente nesta instituicdo verificam
que a crianga, quando implicada no brincar, se desenvolve nos mais
diferentes dominios. Brincar é uma forma de a crianga adquirir diversas

habilidades cognitivas (Moyles, 2006).

O educador, através de uma postura ativa e dindmica, consciente da
importancia do brincar, deve contribuir para o enriquecimento deste
ambiente em que a fantasia, a magia, o mundo fantastico, a imaginagdo e

a criatividade sejam uma pratica constante.

Este Projeto Pedagogico tem como objetivo envolver os trés grupos de
criangas desta instituicdo em redor do mesmo tema, de forma a favorecer
o trabalho em equipa. Com este, pretende-se criar situacdes de descoberta

comuns que tornem as aprendizagens mais ricas € criativas.

1.5. Modelos Curriculares

Um/a Educador/a de Infincia tem um vasto campo de opg¢des e formas de
colocar em pratica os seus saberes devido a existéncia de diversos
modelos curriculares. E através destes modelos que, o/a educador/a
define as suas praticas pedagodgicas. Esta instituicdo tem como referéncia
os seguintes modelos curriculares: o High-Scope ¢ a Pedagogia de

Projetos.

O modelo High-Scope para Formosinho (1996, p.54) “situa-se no quadro
de uma perspetiva desenvolvimentalista para a educacdo de infancia.”

Aqui a crianga tem um papel ativo nas suas aprendizagens.

21



Escola Superior de Educacdo | Politécnico de Coimbra

E através da aprendizagem pela ag@o, ou seja, viver experiéncias diretas e
imediatas e retirar delas significados através da reflex@o, que as criangas

pequenas constroem o conhecimento que as ajuda a dar sentido ao mundo

(Formosinho, 1996).

Com este modelo, os educadores tém a func¢do de organizar o espaco e os
materiais de modo a facilitar a realizagdo de experiéncias de
aprendizagem. Também tém o dever de criar situacdes de aprendizagem
ativa (Formosinho, 1996). Portanto, cabe ao educador colocar-se no lugar

da crianga, de modo a entender o seu ponto de vista.

Relativamente a Pedagogia de Projetos, tal como dizem Katz e Chard
(1997, p. 105) “ pode proporcionar situagdes de aprendizagem, nas quais
possam ocorrer interacdes e conversacdes enriquecidas a nivel de
contexto e conteudo relacionadas com assuntos que sdo familiares as
criangas”. Portanto, neste modelo as criangas devem participar
ativamente nas suas aprendizagens, ou seja, um conteudo ou tdpico de

um projeto deverd pertencer ao mundo ja familiar as criangas.
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2.Caracterizacio do grupo

2.1. Grupo dos trés anos

A observagdo de um grupo de criancas tem como finalidade “ conhecer
as suas capacidades, interesses e dificuldades, reconhecer as informacdes
sobre o contexto familiar e 0 meio em que as criangas vivem, sdo praticas
necessarias para compreender melhor as caracteristicas das criangas e
adequar o processo educativo as suas necessidades” (OCEPE, 1997,

p.25).

Neste sentido, procedi a observacdo do grupo com a finalidade de
conhecer as criangas com quem iria trabalhar ao longo do estdgio. O
grupo dos trés anos era constituido por 22 criangas, sendo que nove eram
meninas e treze eram meninos. Todas as criangas pertencentes a este
grupo, iniciaram a sua frequéncia neste jardim de infincia no inicio do

ano letivo.

No jardim de infincia, este grupo elegia a sala dos cantinhos como sua
preferéncia, ao nivel do exterior pediam com frequéncia para ir para o
parque infantil. Era nestes momentos que se observava nas criangas os

niveis de bem-estar e implicagdo elevadissimos.

Este grupo ndo sé revelava alguma autonomia com a orientagdo do
adulto, como também era capaz de seguir as rotinas e¢ ainda de indicar
verbalmente as suas escolhas. Apresentava algumas dificuldades, porém,
em aceitar alguns momentos de pausa, quer para conversar sobre o que
fizeram ou queriam fazer, quer para ouvir os amigos ou mesmo o adulto,
assim como também na realizacdo de jogos. No entanto, no inicio das

atividades até mostravam algum interesse, mas facilmente se
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dispersavam e s6 um reduzido niimero de criangas era capaz de, sem

orientagdo do adulto, levar as tarefas até ao fim.

No que diz respeito as experiéncias de aprendizagem, no grafismo por
exemplo, este grupo representava a figura humana, conseguia pintar o
seu desenho preenchendo os espacos em branco e ja tinha nogdo de
limite. Um grande nimero de criangas pedia frequentemente para
desenhar. No entanto, uma das observagdes feitas pela educadora foi que,
alguns meninos apresentavam dificuldades ao nivel da motricidade fina,
nomeadamente, em pegar num lapis ou caneta. No entanto, durante as
minhas observagdes verifiquei que estavam a melhorar com as diversas
experiéncias proporcionadas e, também, preferiam trabalhar com
marcadores (que sdo mais grossos), pois sdo mais faceis de pegar do que

com lapis de cor.

Em relagdo a expressdo motora, na realiza¢do de alguns jogos verifiquei
que existia um numero significativo de criangas que manifestavam
algumas dificuldades em saltar obstaculos e em atividades de equilibrio,

mostrando ainda algum receio em cair, como ¢ normal nesta idade.

Relativamente ao dominio da comunicacdo e da linguagem oral, era um
grupo que entre si estabelecia alguns didlogos, expressando as suas ideias
de forma clara, no entanto, existiam algumas crian¢as que tinham
dificuldades na fala. Esta dificuldade era de notar especialmente em duas
criangas, pois apresentavam dificuldades ao nivel da comunicagdo,
nomeadamente, ao nivel da articulagdo verbal. Tanto eu como a minha
colega de estagio tinhamos alguma dificuldade em perceber o que elas

realmente pediam.
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Em relagdo a estas duas criangas, no inicio do ano, a educadora falou
com os pais e equipa educativa e decidiram esperar um pouco mais, isto
¢, dar mais tempo para entdo se proceder a uma nova avaliacdo. Esta
decisdo foi tomada principalmente pelo facto de se verificar que, embora
ndo existisse grande comunicagdo na sala, quando estas criangas se
encontravam no recreio conseguiam estabelecer um didlogo com as

outras criangas.

Relativamente a escrita, a maior parte das criangas ja identificavam o seu
nome e também j& reconheciam algumas letras e nimeros. Existiam duas
criangas que ja conseguiam muito bem identificar todos os nomes dos

colegas de grupo.

Por fim, em relagdo ao conto, todas as criangas gostavam de ouvir
historias, mas nem todas, por vezes, conseguiam prestar atencdo até ao
fim da mesma, dependia da escolha do livro e da expressividade de quem

o estava a ler.

2.2. Projeto Curricular de Sala

O projeto curricular a ser desenvolvido pelo grupo dos trés anos, neste
ano letivo 2011/2012 intitula-se “A Brincar vou descobrir tudo sobre
mim”. Através deste projeto pretende-se que a crianga se conheca a si

propria tendo como linha condutora a atividade ludica.

Esta escolha foi feita baseada na importancia que o brincar assume na
vida da crianga. Tal como refere Oliveira (2000), o brincar é importante
na formagdo da personalidade saudavel da crianga, permitindo a

sociabilidade e criatividade.
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Ainda de acordo com as OCEPE (1997, p.18) ¢ dever do educador

13

valorizar o * carater ludico de que se revestem muitas aprendizagens,
pois o prazer de aprender e de dominar determinadas competéncias exige

um grande esfor¢o, concentracdo e investimento”.

A escolha deste tema teve como base a importancia que a construcdo da
propria identidade tem na vida da crianga. A crianga vai construindo esta
identidade através da relagdo com o meio € com o proprio corpo, pois é
através desta mesma relagdo que poderd conhecer a sua individualidade

perante os outros e 0 mundo.

Este projeto tem como objetivo desenvolver as trés grandes areas de

contetdos mencionadas no documento OCEPE (1997).

Através deste projeto a educadora pretende percorrer trés caminhos:
“Eu”, “Eu e a minha familia” e, por ultimo, “Eu e a minha escola”. Este
projeto pretende dar énfase a imaginagdo, a fantasia, ao mundo dos
sonhos, porque na realidade a brincar também se aprendem coisas

importantes.

2.3. Interacdo com as familias e comunidade

Como referem as OCEPE (1997), a relagdo existente entre familia e

instituicdo contribui par uma melhor educa¢do da crianga.

Para tal, ¢ importante proporcionar momentos que possibilitem o didlogo
e a troca de informag¢do com a familia através de reunides, convivios e
participacdo em pequenos projetos. Através destes encontros sabe-se as
expectativas dos pais, esclarecem-se duvidas que possam surgir e

também ouvir sugestdes para melhorar as praticas. Os pais também tém
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oportunidade de acompanhar o trabalho realizado através das

planificacdes e dos trabalhos, textos e fotografias expostas na instituigao.

Relativamente a relagdo com a comunidade, esta ¢ importante porque
contribui para “melhorar a resposta educativa proporcionada as criangas”
(OCEPE, 1997, p.44). Um dos objetivos da educadora cooperante era
trabalhar com a comunidade sempre que houvesse interesse e
disponibilidade, de forma a proporcionar a crianga diversas experiéncias

significativas.

Como ¢ um grupo de trés anos, este contacto com a comunidade tem sido
feito de forma progressiva, ou seja, o inicio do ano letivo esteve
reservado ao conhecimento do grupo por parte da equipa educativa, a
integracdo de cada crianga no grupo e ao conhecimento do espaco. Ao
longo do ano, sempre que possivel, foram criadas experiéncias de

aprendizagem no exterior.

Portanto, a relagdo entre pais e comunidade, a partilha dos seus saberes ¢
competéncias contribuem para alargar e enriquecer as experiéncias de

aprendizagem (OCEPE, 1997).

2.4. Avaliacao das criancas

A avaliagdo ¢ fundamental para conhecer as aprendizagens das criangas e
para verificar se as decisdes da educadora acerca das suas praticas
respondem as necessidades e interesses delas. Tal como diz Parente
(2012, p. 20), a avaliagio ¢ considerada “como uma dimensdo
pedagbgica integrada que torna possivel acumular informagdes que
podem ser usadas para melhorar e adequar os desafios propostos a cada

crianga € ao grupo”.
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Neste grupo a avaliacdo era feita individualmente, centrada na evolugdo
de cada crianca. A educadora deste grupo usava como método de
avaliacdo a Grelha de Observacdo COR (Child Observation Record), de
modo a avaliar o que a crianga faz ao longo da rotina didria para obter
informacdes e evidéncias relevantes. Esta grelha de observagdo organiza-
se em torno das seguintes categorias: iniciativa, relagdes sociais,
representacdo criativa, movimento e musica, linguagem e literacia, e por
fim, matematica e ciéncias. Através da revisdo da literatura defino cada
uma delas. A categoria iniciativa diz respeito a aptiddo que a crianca tem
em iniciar as atividades. As relacdes pessoais tém a ver com as relagdes
que as criangas estabelecem com os outros meninos e adultos. A
representacdo criativa relaciona-se com a forma como a crianga exprime
os seus sentimentos. O movimento e a musica dizem respeito a
capacidade da crianca em envolver-se em atividades de motricidade e
musicais. A linguagem e literacia destinam-se a despertar e desenvolver
algumas competéncias, nomeadamente, ouvir, falar, ler e escrever. A
matematica e a ciéncia ¢ a categoria que tem como objetivo analisar
algumas capacidades da crianga a este nivel, particularmente, a
classificacdo, seriagdo, numero, espago e tempo (Bonanga, 2008 e
Parente, 2012). A educadora, também, realizava a avaliagdo através dos
registos graficos, conversas/registos das conversas, fotografias e

portfolio.
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CAPITULO III - O COMECO DA CAMINHADA...
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Neste capitulo descreve-se como percorri toda a minha caminhada, ou

seja, todas a fases pelas quais passei no estagio em Educagdo Pré-escolar.

1. Caminhando pelas diferentes fases

A intencionalidade no processo educativo, enquanto futura educadora

passou por diferentes fases, que se sucederam e se interligaram.

A primeira fase foi a observagdo do contexto educativo, do grupo e de
cada crianga em particular, para deste modo conhecer os seus interesses e

necessidades, capacidades e dificuldades.

A observacdo ¢ fundamental, desde o inicio do estdgio, para a recolha de
dados. Esta ¢ traduzida em descrigdes, andlises e caracterizagdes que,
posteriormente, se constituem elementos importantes para o estagiario

poder delinear eficazmente a sua acdo (Estrela, 1984).

Nesta fase foi recomendado pela educadora cooperante dedicarmos maior
parte do tempo a brincar com as criangas, para que estas nos aceitassem
bem. Com esta atitude conseguimos logo de inicio criar lagos com as
criangas, de modo a que estas nos respeitassem e nos incluissem nas suas

rotinas.

A observagdo do grupo focou-se também nos comportamentos das
criangas, através das fichas do SAC, possibilitando, desta forma,

conhecer melhor os seus interesses e necessidades.

Através desta fase podemos definir diversas experiéncias de
aprendizagem tendo em conta todos os interesses e necessidades do

grupo. Assim, a observagdo constitui a base da planificagdo, da
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intervencdo e da avaliacdo, apoiando assim todo o processo educativo

(OCEPE, 1997).

A segunda fase deste percurso foi a entrada progressiva na atuagdo
pratica, ou seja, de acordo com o plano da educadora cooperante, as
estagiarias sugeriam algumas experiéncias de aprendizagem para realizar

com as criangas.

Deste modo, a fase anterior foi fulcral para este processo, pois para
planificar para um grupo de criancas ¢ necessario passar pela fase de
observagdo, ou seja, ¢ importante ter um bom conhecimento do grupo e
de cada crianca em particular. Desta forma ¢ mais facil proporcionar as
criancas um ambiente de desenvolvimento estimulante e promover

experiéncias significativas e diversificadas.

Como ja referi anteriormente, as estagiarias davam sugestdes de
atividades pontuais e a educadora dava o seu parecer, dizendo se estavam
adequadas ao grupo ou ndo, dando ideias de outros caminhos que
poderiamos seguir. Esta ajuda por parte da educadora foi essencial no
desenrolar deste processo, permitindo, deste modo, que aprendéssemos

coisas novas e refletissemos sobre as nossas praticas.

A terceira fase foi o desenvolvimento das praticas pedagogicas, ou seja, a
partir deste momento tivemos que planificar trés dias por semana de

acordo com as unidades curriculares.

Fazer a planificagdo das experiéncias de aprendizagem “implica que o
educador reflita sobre as suas inten¢des educativas e as formas de as
adequar ao grupo, prevendo situagdes e experiéncias de aprendizagem,

organizando os recursos materiais € humanos necessarios a sua
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realizagao” (OCEPE, 1997, p.26). Assim, tendo em conta os diferentes
interesses e necessidades que encontramos num grupo de criangas,
devemos planificar e desenvolver praticas pedagodgicas diferenciadas que
se adequem aos diferentes grupos presentes na sala, de modo a trabalhar

um curriculo comum.

A planificacdo engloba uma grelha (apéndice 1) que, conta com os
seguintes itens: experiéncias de aprendizagem; operacionalizacdo de
competéncias; conceitos, atitudes e valores; intervenientes; recursos e

avaliag@o.

Ao longo desta fase foram incluidas nas planificacdes diferentes
atividades que dessem resposta as necessidades do grupo e de cada
crianga, articulando essas mesmas atividades com as diferentes
dimensdes curriculares. Nas planificacdes realizadas, ao longo de todo o
estadgio, tentdmos sempre respeitar a organizacdo das salas, promovendo
aprendizagens especificas para as mesmas (apéndice 2). No saldo
realizavamos atividades de motricidade, no entanto, sempre que estava
bom tempo proporciondvamos estas no exterior; na sala das cores,
promoviamos experiéncias de aprendizagem relacionadas com expressao
plastica e na sala dos cantinhos desenvolviamos experiéncias
relacionadas com o jogo simbdlico, nas quais as criangas desenvolviam a

sua criatividade e imaginacao.

A planificagdo era feita semanalmente, permitindo deste modo ter “em
consideragdo o equilibrio didrio do programa e as relagdes que pode
estabelecer entre as diferentes areas de conteudo” (Spodek e Saracho,

1998, p.124).
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Apos a realizagdo das planificacdes, estas eram apresentadas a educadora
cooperante, para que esta nos desse a sua opinido. Como Pais ¢ Monteiro
(1996, p. 37) referem “ndo basta ter a aula planeada na cabeca. Ela deve

ser registada no papel”, para que possa ser analisada por outras pessoas.

E fundamental o grupo de criangas participar na planificagdo do
educador. Esta participagdo contribui para a construgdo do processo
educativo, permitindo ao grupo “beneficiar da sua diversidade, das
capacidades e competéncias de cada crianga, num processo de partilha
facilitador da aprendizagem e do desenvolvimento de todas e de cada

uma” (OCEPE, 1997, p. 26).

Tanto na fase de observacdo como na de intervencdo, a planificagdo era
realizada com base nos interesses e necessidades das criangas. Portanto,
todas as semanas estabeleciamos sempre um didlogo de modo a apurar o
que gostariam de fazer e como gostariam de o fazer. Todas as
experiéncias de aprendizagem foram sempre planificadas em prol do

desenvolvimento do projeto curricular de grupo.

Neste estagio foi essencial passar por todas estas fases pois, sO assim,
vivenciei diversas experiéncias que enriqueceram O meu percurso como

futura educadora.
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SECCAO B - 1.° CICLO DO ENSINO BASICO
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CAPITULO IV — A SEGUNDA CAMINHADA...
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1. Caracterizacio do contexto de intervenc¢io

Neste capitulo encontra-se descrito e analisado o estagio do 1.° Ciclo,

bem como o seu contexto, caracterizagao da instituicao e da turma.

1.1 Caracterizacao do Agrupamento

O Agrupamento de escolas, onde foi realizado o estagio do 1.° Ciclo, ¢
constituido pela Escola Basica do 2.° e 3.° Ciclo (Escola Sede), cinco
escolas do 1.° Ciclo e dois Jardins de Infincia. As escolas estdo
localizadas nas freguesias de Santo Anténio dos Olivais, Santa Cruz, Sé
Nova e S. Paulo de Frades, na cidade de Coimbra. As instituigdes acima
referidas apresentam diferencas ao nivel da qualidade dos edificios, da

quantidade e qualidade dos equipamentos, bem como da seguranga.

No entanto, apesar destas diferencas, o Agrupamento estd bem integrado
na cidade de Coimbra, devido ao vasto leque de protocolos e parcerias
que estabelece com diferentes instituigdes, tais como: Faculdades,

Escolas Superiores, Hospitais e diferentes Associacdes.

1.2 Estrutura de Gestio Pedagdgica

A constitui¢do de turmas e a elaboragdo de horarios ¢ feita no sentido de
garantir equidade e justica, dentro do cumprimento dos normativos

legais.

O Conselho Pedagodgico define os critérios gerais para a organizagdo do
ano letivo. No ensino pré-escolar, estes critérios visam a componente
letiva e socioeducativa. Em relacdo ao 1.° Ciclo orientam o regime de

funcionamento, horarios, atividades de enriquecimento curricular e
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componente de apoio a familia. No que diz respeito ao 2.° ¢ 3.° Ciclo
determinam a hora de oferta de escola, bem como a lecionacdo das aulas
de apoio nestes dois ciclos. A criagdo de uma gestdo curricular
contextualizada permite “romper com a cultura da uniformizagao
curricular e passa, deste modo, pela diferenciacdo, adequacdo e
integracdo curriculares, articuladas numa pratica coerente”, assim todos
tém possibilidade de aprender (Costa, Andrade, Mendes e Costa, 2004, p.
63)

No sentido de apoiar os alunos com dificuldades de aprendizagem tém-se
implementado aulas de apoio por niveis (Apoio ao Estudo), mas também
outras medidas da responsabilidade da escola, tal como, por exemplo, o
Plano de Apoio Pedagédgico Individual. Segundo o Decreto-Lei
n.°139/2012, de 5 de julho, 20.° artigo, este plano ¢ aplicavel “aos alunos
que revelem em qualquer momento do seu percurso dificuldades de
aprendizagem em qualquer disciplina ou area disciplinar”. Este plano ¢
elaborado pelo professor titular de turma, contendo estratégias para

ultrapassar as dificuldades.

Os diversos departamentos e grupos disciplinares dispdem de tempos nio
letivos para reunir quinzenalmente, a fim de assegurar a qualidade
pedagbdgica e a articulagio das atividades letivas e das praticas
avaliativas. S3o estabelecidas também reunides entre os Departamentos
Curriculares e os docentes das Atividades de Enriquecimento Curricular
e entre os proprios Departamentos, nomeadamente entre o Departamento
do Pré-escolar e o Departamento do 1.° CEB e entre os diversos

Departamentos do 2.° e 3.° Ciclo, de forma a existir articulagdo entre eles.
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1.3 Composicio do agrupamento

O conselho geral do agrupamento é composto por vinte € um membros:
sete representantes do corpo docente, dois do pessoal ndo docente, seis
dos Encarregados de Educacio, trés do Municipio e trés da comunidade

local.
A direcgdo € constituida por uma diretora, um subdiretor e trés adjuntos.

Relativamente ao Conselho Pedagdgico, este é formado por uma diretora,
seis coordenadores dos Departamentos Curricular, dois Coordenadores,
um Coordenador dos professores titulares de turma do 1.° Ciclo e um
Coordenador da Biblioteca, um representante dos Assistentes

Operacionais e trés representantes dos Encarregados de Educagao.

1.4. Projeto Educativo

O Projeto Educativo ¢ o documento que constitui o referencial orientador
de coeréncia e unidade educativa, implicando na sua consecug¢do toda a
comunidade educativa e devendo por isso, depois de aprovado em
reunido de Conselho Geral, ser divulgado a toda a comunidade educativa,
na pagina eletronica do Agrupamento. Para além disso, deve ser dado a
conhecer aos Encarregados de Educacdo na primeira reunido e os seus
objetivos devem ser tratados com os alunos nas aulas de Formagio

Civica.

Como em todos os projetos educativos dos agrupamentos, este tem
também delineado diversos principios e valores, tais como: promover a
cidadania responsavel, a solidariedade e o respeito, potenciando as

capacidades de cada um; fomentar o sucesso escolar e profissional de
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todos; otimizar a reflexdo, partilha e corresponsabilizagdo numa
perspetiva pluralista; incentivar o rigor, a exigéncia e a valoriza¢do do
trabalho realizado; estimular a criagdo de valores de aceitacdo da
diferenga, da tolerancia, da solidariedade e entreajuda (Projeto Educativo
2009/2013). Com isto, espera-se que os alunos “desenvolvam atitudes
positivas em relagdo a todos aqueles campos que se vao identificando nos

diferentes programas” (Beraza, 2000, p. 21).

O Agrupamento possui Associacdes de Pais e Encarregados de
Educacdo, que tém colaborado com as escolas de uma forma
participativa, dindmica e cooperante. A sua participacdo assidua e regular
¢ notavel, quer no Conselho Pedagdgico, quer na Assembleia de
Escola/Conselho Geral. Todos os professores defendem o quanto ¢
importante a participacdo dos pais dos alunos no desempenho escolar,
pois estes ‘“assumem uma atitude mais favordvel em relacdo aos

professores e tendem a apoiar mais a escola” (Nunes, 2004).

Também através dos contactos semanais com os professores (Titulares de
turma, Diretores de Turma) se tem vindo a destacar a participa¢do dos

pais na vida escolar dos seus educandos.

No decorrer do ano letivo, sdo realizadas trés reunides entre a Diregdo e
os Representantes dos Encarregados de Educagfo, com o intuito de serem
debatidos problemas inerentes a Escola ¢ uma reunido mensal entre a
Direcdo Executiva e a Dire¢do da Associagdo de Pais e Encarregados de
Educagdo. Estas reunides tém como finalidade consciencializar os pais
sobre a importancia do seu papel enquanto agentes educativos, relatar as
dificuldades que os seus filhos possam ter na escola e promover a

intervencdo e apoio dos pais nas atividades escolares (Villas-Boas, 2000).
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A eficiéncia do projeto € avaliada em dois niveis distintos: avalia¢do
quantitativa, baseada na analise dos dados estatisticos; e avaliagdo
qualitativa, apoiada na andlise e reflexdo da eficidcia das estratégias
adotadas para a consecucdo dos objetivos, bem como nos

constrangimentos encontrados.

Esta avaliacdo do projeto ¢ acompanhada por uma equipa constituida no
ambito do Conselho Pedagdgico e Conselho Geral que define os

instrumentos de avaliacdo e os seus critérios (tabela 2, anexo 1).

Para que a avaliacgdo sirva de orientag@o para a politica do Agrupamento,
deveré ser objeto de andlise, debate, reflexdo e registo. No fim de cada

ano letivo € realizado um relatorio final.

1.5 Articulacio e gestio curricular

Torna-se cada vez mais importante existir nas escolas uma boa
articulacdo entre todos os docentes para, deste modo, criar um ambiente

propicio as aprendizagens das criangas.

Segundo o artigo 43.° “Articulagdo e gestdo curricular” do Decreto-Lei
n.° 137/2012 de 2 de julho refere que “a articulagdo e gestdo curricular
devem promover a cooperagdo entre os docentes do Agrupamento de
escolas, procurando adequar o curriculo as necessidades especificas dos
alunos”. Estas devem ser “asseguradas por Departamentos Curriculares,
nos quais, se encontram representados os grupos de recrutamento e areas

disciplinares”.

O ntimero de Departamentos Curriculares do Agrupamento ¢ de seis,

uma vez que integra também a Educacdo Pré-Escolar e o 1.° CEB. Os
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Departamentos Curriculares sdo coordenados por professores titulares,

designados pelo Diretor.

1.6 Plano anual de atividades

O Plano Anual de Atividades da Escola ¢ um instrumento de organizagao
e gestdo da escola, contextualizando as diversas atividades a desenvolver
ao longo do ano letivo. Segundo o artigo 9.° do Decreto-Lei n.°75/2008,
de 22 de abril, o Plano Anual de Atividades (PAA) constitui um dos mais
importantes instrumentos de autonomia dos Agrupamentos de escolas.
Este tem como objetivo a organizagdo e o complemento curricular
(departamentos, grupos disciplinares, escolas de 1.° Ciclo e Jardins de

Infancia).

Neste plano, estdo integradas atividades no ambito da organizacdo
pedagdbgica, areas disciplinares e dire¢do de turma, sendo estas, portanto,
da responsabilidade dos Departamentos, Grupos Disciplinares, Dire¢des
de Turma, Conselhos de Turma, Conselho Pedagogico e Direcdo

Executiva.

Quanto a avalia¢do deste Plano ¢ realizado um acompanhamento, ao
longo do ano, pelas Coordenadoras de Departamento, pela equipa do

PAA e Conselho Pedagdgico.

A avaliagdo ¢ efetuada no final de cada periodo, pelos responsaveis das
atividades, em grelha propria e, no final do ano letivo, pela equipa que

coordena o projeto e Conselho Pedagogico.

Nesta avaliacdo sdo tidos em conta o grau de consecugdo das atividades

planificadas, a articulagdo com o Projeto Educativo e o Projeto Curricular
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do Agrupamento e ainda o empenho/participacdo na procura da melhoria

da qualidade e satisfacdo da comunidade envolvente.

1.7 Atividades de Enriquecimento Curricular

Todas as escolas do 1.° Ciclo deste Agrupamento de Escolas asseguram
duas horas diarias de Atividades de Enriquecimento Curricular, como
define o Despacho n.° 13559, de 28 de junho. Contudo, surgem sempre
algumas dificuldades para a implementacdo destas atividades que se
prendem com questdes relativas a falta de espagos e de pessoal ndo
docente. No entanto, com o apoio de todos os parceiros da Comunidade
Educativa, associagdes de pais, autarquia e outras instituigdes, estas

dificuldades foram possiveis de ultrapassar.

Os professores titulares de turma tém como responsabilidade a
supervisdo pedagdgica das Atividades de Enriquecimento Curricular e a

componente do Apoio ao Estudo.

1.8 Caracterizacio da Escola

A escola onde foi realizado este estagio situa-se na cidade de Coimbra,
na freguesia de Santo Antonio dos Olivais. Esta localiza-se perto da
Escola Sede e relativamente perto da maioria das Escolas que constituem

o Agrupamento.

1.8.1 Organizac¢iao do espaco e tempo

No edificio desta escola podemos encontrar: 11 salas de aula e outras
destinadas a Expressdo Plastica, aos arrumos e gabinetes; uma sala de

Informatica; uma Biblioteca; uma cantina ¢ um Saldo Polivalente, onde
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funciona o ATL. Além disto, tem ainda um recreio enorme onde as

criangas podem brincar livremente.

A entidade que promove as Atividades de Enriquecimento Curricular

também fornece as refeicdes aos alunos e acompanha-os no ATL.

Todas as turmas desta escola tém um horario de funcionamento normal,
ou seja, das 9h ao 12h/12h 30minutos, na parte da manhd e das
13h30minutos/14h as 15h 30 minutos, na parte da tarde. Nesta escola,
funcionam ainda as AEC’s, num horario extra letivo das 15h55minutos

as 17h30 minutos (tabela3, anexo 2).

1.8.2 Recursos humanos

A escola envolve um conjunto de pessoal docente e ndo docente que
assegura o seu bom funcionamento. A equipa de pessoal docente ¢
constituida por 12 professores. O pessoal ndo docente ¢ constituido por
sete assistentes operacionais, algumas das quais tém como fungdo
trabalhar com a fotocopiadora, a fim de auxiliar os professores nesta

tarefa, tendo para tal, um horario especifico.

Durante o intervalo, os professores apoiam os auxiliares no recreio,

sendo definido para cada dia, a presenca de dois ou mais docentes.

Esta escola integra 251 criancas que constituem as trés turmas de cada
ano. A tabela, apresentada a seguir, descreve o nimero de alunos
existente em cada turma, como também o total de criangas que frequenta

esta escola.
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Tabela 1. Constituiciio das turmas (niimero de alunos por turma e ano).

Ano/Turma A B C Total
12ano 26 21 26 /3
2°ano 25 24 23 72
3%ano 24 20 ; 44
4%no 24 19 19 62
Total 99 84 68 251

2. Caracterizaciao da turma

A pratica pedagdgica foi desenvolvida numa turma de 2.°ano, constituida

por 24 alunos, sendo estes 12 rapazes e 12 raparigas.

Estas criangas eram todas de nacionalidade portuguesa, no entanto,
existia um aluno de etnia cigana. A professora informou-nos que o aluno
vive apenas com a mae e a sua educacdo tem sido realizada fora dos
pardmetros habituais da sua cultura. Na escola, este menino nio ¢
excluido por parte das outras criangas e 0 mesmo integra-se naturalmente
em qualquer experiéncia de aprendizagem. A propria escola e equipa
educativa devem promover a igualdade de oportunidades para todos os
alunos, pois as suas atitudes “ constituem uma varidvel fundamental na
promog¢do de integragdo, no respeito pela diversidade e aplicagdo de
estratégias que visem uma efectiva igualdade de oportunidades” (Pereira,

2004, p. 29).
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Nesta turma, ndo existia nenhuma crianga com Necessidades Educativas
Especiais. Contudo, destacam-se duas criangas com algumas
dificuldades, ao nivel do Portugués. Estas estdo sujeitas a um Plano de
Apoio Pedagogico Individual, elaborado depois da avaliacdo sumativa de
dezembro. No entanto, estes alunos ja tinham apoio desde o inicio do ano
letivo porque a professora, no final do 1.° ano, na reunido de avaliagdo,
referiu em ata que estes precisavam de apoio devido as dificuldades que
apresentavam, nomeadamente na leitura e escrita. Este acompanhamento
¢ feito por uma professora de apoio, as segundas e quintas feiras, das 11h

as 12h30min.

E de notar que alguns alunos se destacam numa érea especifica, existindo
assim o cuidado de criar alguns desafios para que estes ndo desmotivem,

mas antes pelo contrario, se sintam capazes de os ultrapassar.

Uma das dificuldades encontradas foi ao nivel da produgdo de escrita,
ndo sé na criacdo de frases, como também no ato de copiar do quadro

sempre que solicitado.

Relativamente ao comportamento, era uma turma razoavel, ndo existindo
situacdes muito problematicas. Contudo, nas nossas praticas, decidimos
implementar uma grelha de comportamento, para que deste modo,
estabelecéssemos regras para os alunos nos respeitarem, no sentido de
facilitar as nossas intervengdes. Esta grelha tinha como intuito, no fim do

estagio, premiar os alunos com melhor comportamento (apéndice 3).

Consideramos esta turma muito participativa ¢ interessada,
nomeadamente quando aproveitamos os recursos didaticos disponiveis na
sala (computador, projetor, quadro interativo, materiais manipulaveis de

matematica), como também na realiza¢do de experiéncias. O uso destes
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recursos permite que os alunos manipulem os objetos, equipamentos e
instrumentos de diversas formas, com o objetivo de obter resposta aos
desafios propostos (Vieira e Vieira, 2005). Estes recursos estimulam a
motivagdo, facilitando as nossas praticas, porque quando sentimos que os
alunos estdo interessados num certo tema, nds proprias também sentimos
motivacdo pelo que estamos a ensinar. No entanto, motivar um aluno
requer que as planificacdes sejam realizadas de forma cuidada, para
evitar “tempos mortos” e a falta de ritmo entre as sequéncias de cada

momento da aula (Balancho e Coelho, 1996, p. 48).

Quanto as Atividades de Enriquecimento Curricular, o comportamento
dos alunos ndo era muito bom, pois quase todas as semanas os
professores apresentavam queixas. Isto devia-se ndo s6 ao facto de, desde
o inicio ndo terem sido criadas regras para que eles tivessem um bom
comportamento, como também por estas aulas serem realizadas no final

do horario das areas curriculares (tabela 3, anexo2).

Na escola, todas as turmas frequentam, num dia especifico, a biblioteca,
onde sdo realizadas diversas atividades como, por exemplo, o conto de
historias, entre outras. Estas atividades sdo dirigidas por uma professora
responsavel pela biblioteca. Esta turma dirige-se a este espago todas as

segundas feiras, de quinze em quinze dias.

Em relagdo as praticas da professora, esta procurava diversificar o
material, consoante as diferentes circunstancias, bem como adaptar as
suas estratégias as necessidades e interesses das criangas. Cabe a todos os
docentes despertar o interesse dos seus alunos através de “processos
didaticos e pedagogicos adequados a evolugdo das criangas e dos

jovens”, bem como identificar “as necessidades, os interesses e,
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consequentemente, as motivagdes que existem dentro de cada aluno”

(Balancho e Coelho, 1996, p. 47).
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CAPITULO V — O PERCURSO DA SEGUNDA
CAMINHADA
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Neste capitulo esta descrito como decorreu o meu caminho por este novo
percurso, ou seja, as duas fases pelas quais eu passei neste estagio do 1.°

Ciclo do Ensino Basico.

1. Caminhando pelas fases de um novo percurso.

Este percurso pelo 1.° Ciclo do Ensino Basico abarcou diferentes fases

que se interligaram entre si.

A primeira fase foi de observagdo, que teve uma duracdo de duas
semanas. A observagdo, segundo Damas e Ketele (1985, p. 11) “¢é um
processo cuja fung@o primeira, imediata, consiste em recolher
informacdes sobre o objecto tomado em consideracdo, em funcido do
objetivo organizador”. Esta fase ¢ fundamental para nds, pois temos a
oportunidade de conhecer a instituicdo como campo de estagio, o seu
funcionamento, os profissionais que nela atuam e principalmente
observar os educandos. Podendo, deste modo, através de didlogo com a
professora cooperante perceber as necessidades dos alunos e a partir dai
pesquisar futuramente formas adequadas de intervengdes que promovam

o desenvolvimento das criangas.

Neste sentido, a partir desta observagdo, podemos perceber os niveis de
desenvolvimento e ritmo das aprendizagens dos alunos nas diferentes

experiéncias de aprendizagem proporcionadas.

Nesta fase, tivemos oportunidade de assistir as praticas da professora
cooperante, para deste modo perceber como ¢ que também deveriamos
agir quando estivéssemos a lecionar. Esta docente ja leciona hd muitos
anos e por isso, verifica-se que tem muita experiéncia e sente-se a

vontade nos conteudos que leciona. O facto de ser uma professora ja com
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muitos anos de servigo, a sua experiéncia tornou-se gratificante para o

nosso percurso de aprendizagens.

Esta fase ¢ fulcral para iniciacdo da prética pedagdgica, pois, a partir
desta, percebemos como devemos atuar e adequar as nossas intervencgdes

ao nivel das aprendizagens das criangas.

A segunda fase deste percurso foi o desenvolvimento das praticas
pedagbdgicas em que tivemos como responsabilidade elaborar as
planificagdes diarias e consequentes intervengdes. Segundo Vilar (1993),
¢ fundamental organizar a pratica educativa, assim, esta implica uma
preparacdo prévia do que se vai realizar.Portanto, “a pratica educativa
escolar pressupde uma planificagdo” (Vilar, 1993, p.5).Durante cinco
semanas, as planificagdes foram realizadas, de modo a que cada
estagidria lecionasse uma drea curricular. A iniciacdo as praticas
pedagdgicas ¢ considerada por nds uma etapa de receio e de medo de
errar, de ndo ser capaz de alcancar os nossos objetivos e de ndo nos
sentirmos preparadas. Todos estes receios fazem parte e ajudam-nos a
ganhar defesas para os obstaculos que na nossa vida profissional, possam

surgir.

Ter a responsabilidade de elaborar planificacdes e estratégias de
intervengdo requer muito trabalho e dedicacdo, pois temos de orientar
todas as aulas, preparar os materiais ¢ a forma como desenvolvemos
todas as atividades. Mas, o facto de termos como apoio dois profissionais
de educagdo, uma professora cooperante ¢ um professor supervisor,
permite-nos que, quaisquer duvidas que tenhamos nas nossas praticas

sejam esclarecidas.
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Para a realizacdo destas planificagdes, a professora cooperante dava-nos
os temas que deviamos seguir, e a partir destes teriamos de definir
estratégias como abordar os contetdos e elaborar os materiais utilizados.
Nem todas as aulas foram faceis de planificar, umas surgiam mais
naturalmente que outras. Considero que me senti sempre mais a vontade
em abordar conteidos matematicos. Um dos temas que me deu mais
gosto em abordar foi os nimeros pares € os nimeros impares. Este
conceito era novo para os alunos, por isso foi necessdrio arranjar
estratégias. Para o introduzir, levei diversas flores de papel e coloquei-as
no quadro, divididas em filas de um a dez. Neste seguimento, os alunos
foram contanto e agrupando as flores duas a duas e, verificaram que em
algumas filas sobrava uma flor e noutras ndo, e a partir desta conclusdo,
introduzi o nimero par e impar. Assim os alunos concluiram que, os
numeros pares eram aqueles que podiamos agrupar dois a dois e ndo
sobrava nenhum, enquanto que, os nimeros impares sempre que 0s
agrupavamos dois a dois, sobrava um elemento (apéndice 4). Quando
gostamos de um determinado tema, torna-se mais facil abordar e arranjar
estratégias para o ensinar. Os alunos mostraram-se muito motivados e

isso facilitou a minha intervengéo.

As ultimas quatro semanas decorreram de outra forma. Portanto, cada
estagidria comecou a lecionar um dia inteiro, uma vez que a professora
queria avaliar as nossas capacidades de intervir sozinhas. Contudo,
lecionar um dia inteiro ndo ¢ a mesma coisa que dar apenas uma area
curricular quando estamos a iniciar esta profissdo, pois exige mais
empenho da estagidria, pelo facto de esta ter de planear mais atividades,
de preparar melhor os conteudos abordar e, fundamentalmente ter em

atencdo a articulac@o de todas as areas. E necessario esta ligacdo para que
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os conteudos sejam dados naturalmente sem existir quebras de umas
areas para as outras. Durante estas semanas os temas que mais gostei de
abordar e que achei que tiveram algum impacto nas criangas foram os
meios de transporte ¢ as palavras da familia de “arvore”. No dia em que
falei dos meios de transporte, tinha como tarefa consolidar os contetudos
deste tema. Para isso, levei diversos brinquedos num saco onde os alunos
teriam de ir retirar um objeto e apresentd-lo a turma (apéndice 4). Com
esta atividade, pude verificar que os alunos perceberam os conceitos
pretendidos, pois ao terem a possibilidade de manipular e observar de

perto os objetos interiorizam-nos mais facilmente.

Em relagdo as palavras da mesma familia abordei um texto “As suas
raizes estdo na terra...”, este falava de uma arvore. Deste modo, escolhi a
palavra “arvore” para trabalhar as palavras da mesma familia. A escolha
desta palavra ndo foi a mais apropriada, no entanto, os alunos reagiram
bem, pois a estratégia que utilizei permitiu-lhes descobrir algumas
palavras. Portanto, o que eu fiz foi elaborar um cartaz em formato de
arvore e em cada folha encontrava-se uma pista sobre a palavra. Neste
seguimento, os alunos liam a pista e tentavam descobrir qual era a

palavra que pertencia a familia de palavras de arvore (apéndice 4).

Por fim, considero que evolui durante estas duas fases, aprendi muito
com a professora cooperante ¢ com as minhas colegas de estagio. E claro
que nem sempre as nossas intervengdes correram bem, mas s6 colocando
em pratica as atividades ¢ que conseguimos refletir em relagdo ao que
poderiamos ter mudado. Mas €, simplesmente, com 0S nossos erros que

aprendemos e evoluimos.
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PARTE II - EXPERIENCIAS-CHAVE
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CAPITULO VI — AO CAMINHAR: VI, APRENDI E
VIVI...
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1. Compreender uma nova organizacio de espaco

A escolha da experiéncia-chave “Rotatividade de salas” foi pensada pelo
simples facto de, ao longo de todos os estagios pelos quais passei nunca
ter vivenciado esta forma de organizagdo de espago. Ao inicio foi
considerado um obstaculo na minha caminhada, mas estando em contacto

com esta forma de organiza¢@o os receios foram superados.

1.1 Rotatividade de salas

O espago constitui no jardim de infincia uma estrutura de oportunidades,
que podera favorecer ou dificultar o processo de crescimento pessoal € o

desenvolvimento das atividades instrutivas (Zabalza, 1992).

Ao contrario de todas as outras instituicdes por onde passei, esta
apresenta um sistema de organiza¢do de espacos diferente. Este novo
sistema designa-se por rotatividade de salas, ou seja, as criangas nunca
permanecem na mesma sala durante todo o dia. Ao longo do dia as
criangas vao rodando pelas trés salas distintas, de forma a lhes serem

proporcionadas experiéncias de aprendizagem especificas.

De inicio, o contacto com este tipo de organizagdo de espagos provocou-
me alguns receios, mas com o tempo e com a ajuda das criangas,
educadora e auxiliar, os receios passaram e rapidamente me adaptei a

este sistema.

A organizagdo das salas desta instituicdo, como ja referi anteriormente, ¢
feita de forma diferente, de modo a proporcionar experiéncias de
aprendizagens diversificadas. Em cada uma delas existem materiais

especificos para as diferentes experiéncias realizadas nas mesmas. Por
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isso, cabe as educadoras programar as atividades tendo em conta os

espacos que lhes sao atribuidos.

O sistema de rotatividade apresenta algumas vantagens de ordem

material/espago e psicopedagogica.

Relativamente aos materiais, esta instituicdo estd bem equipada,
permitindo que haja diversos materiais em todas as salas e que estes

estejam organizados corretamente e ao dispor de todos.

Proporcionar aos grupos este modo de organizagdo de espacos
possibilita um maior convivio com as outras criangas, a partilha de
trabalhos, de ideias e também de conversas que possam surgir. Além
disso, esta organizacdo das salas permite que as criancas tenham mais
espago, garantindo deste modo, que estas ndo estejam todas a fazer o

mesSmo.

Para que em cada sala sejam proporcionadas experiéncias de
aprendizagem diferentes é necessario existir um trabalho de equipa, no

qual devem decidir, organizar e planear todas as atividades em conjunto.
Segundo Marcano (1999, p.27) este sistema,

“Se trata de una reforma curricular, basada, no en, una
transformacion individual de cada aula, sino en una profunda
reestructuracion organizativa Y funcional de todo el centro que
condiciona la actitud de cada profesor, co como individuo
aislado, sino como parte integrante de un contexto unificado,

flexible y coherente.”

Relativamente as vantagens de ordem psicopedagogicas, este sistema

permite que todo o material existente nas salas seja utilizado por todos,
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ajudando deste modo, as criangas a vencer o egoismo caracteristico desta

idade e a respeitarem os outros.

Através deste sistema promove-se a aprendizagem com os outros. Como
ja referi anteriormente, ao trocar de sala todos os grupos tém contacto

com os trabalhos dos outros colegas.

Um dos exemplos retirados desta experiéncia, deste contacto com os
trabalhos dos outros grupos, foi a atitude de um menino do grupo dos trés
anos. Todos os dias, ao chegarmos a sala onde estava colocado um cartaz
com figuras de carros, este menino tinha o interesse de ir para junto dele,
para o admirar e até representava os sons que estes poderiam fazer e

também dramatizava, fazendo como se estivesse a conduzir um deles.

Nestas salas, as criancas tém oportunidade de mexer em diversos
materiais. Contudo, existem alguns que s6 eram utilizados por estas com
o auxilio de um adulto, como € o caso das tesouras. Como afirma
Marcano (1999), este sistema promove a autonomia da crianga, pois 0s
materiais (lapis, canetas, papeis, tintas, diversos jogos € outros) estdo ao

dispor de todos podendo ser explorados de diversas formas.

Cada crianga deve ser autébnoma e ter oportunidade de escolher o que
quer fazer. Neste grupo nem sempre era assim; algumas vezes a
educadora ¢ que decidia o que iam fazer em termos de experiéncias de
aprendizagem, dado que muitas delas ainda ndo demonstravam ser muito
auténomas. Esta op¢do da educadora era feita para que existisse uma boa
organizacdo da sala e para que todos se sentissem bem. Porque, as vezes,
quando este grupo se encontrava na sala dos cantinhos quase todos
queriam estar no cantinho do quarto, da cozinha ou da mercearia e nao

existia espago para isso. Assim, a educadora decidia, na maior parte das
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vezes, o grupo de criangas que ia para cada area (cantinhos e area dos

jogos) de modo a que todos pudessem brincar no seu espago preferido.

Neste tipo de organizacdo as criancas brincam muito e tém muitos
materiais para o fazer, pois também ¢ a brincar que se aprende. O jogo
para Piaget “es la base de construccidon del conocimiento” (Piaget citado

por Marcano, 1999, p.31).

A organizagdo por ateliers também permite que ndo haja uma monotonia,
pois as criancas tém oportunidade de variar as experiéncias de

aprendizagem e assim, ndo perdem o interesse facilmente.

Para colocar em prética um sistema de organizagdo de espagcos como este
¢ necessario seguir algumas condi¢des. Uma delas ¢ existir uma
coordenag¢do de todos os membros da institui¢do, ou seja, um trabalho em
equipa. Deve existir uma pessoa, neste caso a educadora de cada grupo, a
orientar todo o desenrolar dos acontecimentos em cada sala. As criangas
também devem aceitar sair do espaco e quando é pedido para arrumar
devem-no fazer, ou seja, é necessario existir respeito para que esta

organizacdo seja bem realizada.

Em termos de horéario, todos os grupos permanecem o mesmo tempo em
cada sala, ndo havendo diferengas para nenhum deles. Marcano (1999),
também defende a ideia de o nimero de horas ser igual para todos os

grupos em cada sala, para que ndo exista grupos superiores a outros.

O sistema de rotatividade ¢ um sistema coordenado, ou seja, um grupo
comeg¢a numa sala e percorre todas as outras sem repetir nenhuma
durante o dia. Também ¢ flexivel, pois a qualquer momento o espago

pode softrer alteracdes dependendo dos interesses das criangas. Marcano
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(1999) afirma que ao implementar um sistema deste género, a instituicdo
e a equipa educativa devem estar dispostas a sofrer a qualquer momento

qualquer tipo de modificagdes.

Este sistema oferece multiplas experiéncias de aprendizagem de forma a
evitar a rotina e promover a curiosidade e interesse das criancas. Pois a
motivacdo, o bem-estar, a curiosidade sdo os pontos de partida para

qualquer processo de aprendizagem.

Como ja referi, no capitulo anterior, ao longo das ultimas trés semanas,
as planificagdes foram elaboradas de acordo com a organizacdo do
espaco. Portanto, vou referir as experiéncias de aprendizagem realizadas
num dos dias, destas ultimas semanas. Neste dia recebemos as criangas
no saldo onde realizdmos um jogo de motricidade, mais propriamente um
percurso de obstaculos. Dado estar bom tempo, a atividade realizou-se ao
ar livre. Esta experiéncia de aprendizagem consistia em saltar barras a pé
juntos, andar colocando apenas um pé em cada arco, passar por dentro
dos arcos colocados na vertical, sem os derrubar e passar dentro do tlinel
a gatinhar (apéndice 5). As OCEPE (1997, p.58) referem que “a
educacdo pré-escolar deve proporcionar ocasides de exercicio da
motricidade global” para que as criangas aprendam a utilizar ¢ a dominar

0 S€u Corpo.

De seguida, deslocamo-nos para a sala das cores. Nesta contamos uma
historia, “Mais uma ovelha?” de Mij Kelly e Russel Ayto, que permitia
trabalhar a no¢do de niimero e de quantidade. Realizdmos um didlogo
sobre a histéria e depois as criancas construiram cartdes, uns com

nameros de um a cinco e outros correspondentes a quantidade

representada (apéndice 5). Cabe ao educador proporcionar experiéncias
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diversificadas, colocando questdes que permitam as criangas, construirem
no¢des matematicas. Por fim, termindmos o dia na sala dos cantinhos
onde as criangas brincaram pelos diferentes cantinhos (sala, cozinha,
quarto e mercearia). Aqui as criangas desenvolvem o jogo simbdlico, ou
seja, criam situacdes imaginarias e utilizam os objetos livremente,

atribuindo significados aos mesmos.

O sistema de rotatividade de salas oferece uma visdo do jardim de
infancia como um todo, quer pelos adultos, quer pelas criangas e seus
pais. Nao existe uma Unica sala para cada grupo, o que permite que todas

as pessoas da instituicdo convivam e partilhem ideias em conjunto.
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2. O SAC como um instrumento de avaliacio.

A experiéncia-chave “Sistema de Acompanhamento das Criancas” foi
feita pelo facto de, ser um instrumento que eu ainda ndo conhecia e que
me foi apresentado nas aulas de Pratica Educativa I. Foi um desafio, pois
eu tive de pesquisar sobre este mesmo e aplica-lo no grupo de criangas no

qual eu estava inserida.

Cada vez mais no nosso pais existe uma grande preocupacdo com a
avaliagdo e o desenvolvimento do curriculo na Educagdo Pré-escolar.
Neste proposito foram desenvolvidas técnicas e instrumentos de
avaliagdo, de modo a permitir dar conta das especificidades e

diversidades da infincia.

Um dos instrumentos de avaliacdo que pode ser utilizado na Educacdo
Pré-escolar ¢ o Sistema de Acompanhamento das Criangas (SAC). Este
foi criado para dar apoio a intervengdo educativa, de modo a melhorar as
praticas de observagdo, avaliacdo e de construcdo curricular, com base
em observagdes, avaliagdes, acdes e reflexdes do grupo de criangas e do
contexto educativo, ponderando sempre o bem-estar emocional,

implicagdo, aprendizagem e desenvolvimento de todas as criangas.

A entidade que investiu na elaboragdo deste instrumento de apoio a
intervengdo educativa foi a Universidade de Aveiro através da Professora

Doutora Gabriela Portugal (Portugal e Laevers, 2010).

O SAC como instrumento de apoio a intervengdo educativa desenvolve
diversas competéncias ao nivel das praticas de observagdo, do registo e

da avaliacdo que devem ser sistematicas, organizadas e refletidas. Este
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instrumento ¢ dirigido ao grupo de criancas em geral e também as

criangas em particular.

Como Portugal e Laevers (2010) afirmam, a forma mais eficaz de avaliar
a qualidade em qualquer contexto educativo € prestar atengdo a duas

grandes dimensdes: o bem-estar emocional e a implicagcdo das criangas.

O bem-estar emocional ¢ considerado um conjunto de sentimentos que
podem ser reconhecidos pelo prazer e felicidade, pela tranquilidade e
vitalidade. Portanto, sempre que a crianca mostra estar bem consigo
propria significa que apresenta bons niveis de bem-estar. Assim, para que
possamos ter um grupo de criangas com niveis de bem-estar elevados ¢
necessario adequar as nossas praticas as necessidades das criangas. Como
as OCEPE (1997, p.27) afirmam, “avaliar o processo e os efeitos, implica
tomar consciéncia da acdo para adequar o processo educativo as

necessidades das criangas e do grupo e a sua evolucdo.”

Em relacdo a implicagdo, esta ¢ definida como sendo uma qualidade da
atividade humana, caracterizada pelo interesse, concentragdo e motivagio
das criangas. O nivel de implicagdo esté relacionado com a influéncia das
condigdes ambientais nas criangas. Assim, quando a crianga apresenta
niveis de bem-estar baixos o educador deve ter em atengdo as ofertas
educativas ou as condi¢des ambientais. A implica¢do ndo ¢ uma mera
caracteristica fixa da crian¢a, mas sim a maneira como esta funciona num

determinado contexto educativo (OCEPE, 1997).

Portugal e Laevers (2010) referem que o SAC quando utilizado
corretamente permite ao educador: ter uma visdo clara sobre todo o

funcionamento do grupo em geral, identificar possiveis criangas que
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necessitem de apoio adicional e entender os aspetos que requerem

mudancas.

Obtendo a avaliagdo dos niveis de bem-estar e implicacdo, este
instrumento permite, assim, resolver alguns problemas e melhorar a
qualidade educativa, quer para o grupo, quer para uma crianca em
particular, obtendo deste modo a avaliagdo dos niveis de bem-estar e
implicacdo. Ao longo do estdgio, foi proposto a utilizagdo deste novo
sistema de avaliacdo. Este organiza-se em trés fases, nas quais cada uma
delas esta direcionada ao contexto, ao grupo de criangas e a cada crianga

em particular.

A primeira fase diz respeito a observagdo e avaliagdo de todo o grupo de
criangas e/ou individualmente, considerando deste modo, os niveis de
implicacdo e bem-estar emocional das criangas. Este processo permitira
identificar possiveis preocupagdes, caso os niveis de implicagcdo ou de

bem-estar sejam baixos.

Para esta fase tive como recurso a ficha 1G (apéndice 6), nesta tive a

oportunidade de avaliar um pouco todo o grupo.

Grafico 1 - Niveis de implicacdo
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Através do grafico 1, verifica-se que 15 criangas apresentam bons niveis
de implicacdo (nivel 5) nas atividades observadas, pois o ambiente
educativo é acolhedor, as criangas sentem-se muito bem no espago
estando ja adaptadas ao sistema de rotatividade de salas. Mostram
também motivagdo e interesse pelas diferentes experiéncias de
aprendizagem. Trés das criangas apresentam o nivel 4, duas o nivel 3 e

duas o nivel 2.

Relativamente ao bem-estar emocional (grafico 2), este grupo apresenta,
na sua maioria, niveis elevados, pois dezasseis das criangas encontram-se
no nivel 5 e cinco no nivel 4. Estes resultados mostram que existe, no
geral, um bom clima de grupo, no qual as criancas se sentem bem e

felizes.

Grafico 2 - Niveis de bem-estar emocional
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A segunda fase diz respeito, a analise e reflexdo dirigida ao
grupo/contexto educativo em geral e a outra dirigida as criangas que

possam suscitar mais preocupagao.

Para a segunda fase deste processo tive o auxilio da ficha 2G (apéndice

7). Nesta fase tornou-se mais evidente como o ambiente educativo e tudo
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0 que este implica e envolve, tem a¢do de uma forma mais positiva ou

menos positiva, na forma como se verifica as aprendizagens nas criangas.

E extremamente importante que tudo o que rodeia a crianga esteja de
acordo com o que ¢ do seu interesse, pois vai influencid-la nas suas

atitudes, escolhas, aprendizagens e desenvolvimento.

A ficha 2G ¢ uma forma de sustentar uma observa¢do do ambiente
educativo, de modo a proporcionar informag¢des que apoiem a tomada de
decisdes no sentido da adequacdo e melhoria constante das condi¢des e
intervengdes educativas. Portanto, ao avaliar o contexto educativo
encontramos explicacdes para os niveis baixos ou altos de bem-estar

emocional e implicagdo.

A terceira fase, e ultima fase de todo este processo, consiste em definir
objetivos e iniciativas para o grupo em geral e para algumas criancas em
particular. Portugal e Laevers (2010) apresentam dez pontos de acdo para
promover a implicagdo e bem-estar emocional no contexto de jardim de
infancia. Os dez pontos fazem parte dos seguintes cinco pilares: a oferta
educativa, clima de grupo, espago para iniciativa, organizagao e estilo do

adulto.

Para esta ultima fase tive o apoio da ficha 3G (apéndice 8). Na sua
elaboragdo tive de ter em consideragdo todas as analises e reflexdes feitas

nas fichas anteriores.

Para promover a mudanga que se deseja, ndo basta refletir, ¢ necessario
agir quando achamos que algo ndo esta bem. Com este instrumento tive

de ter em consideracdo determinadas praticas existentes no contexto
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educativo, procurando identificar e adaptar a constante intervencgao

educativa as reais necessidades e interesses do grupo.

Na ficha 2G salientei mais o facto de existir pouca iniciativa por parte
das criangas nas experiéncias de aprendizagem. Por este motivo, na ficha
3G reforcei a ideia de que deveria ser dada mais oportunidade de escolha
e dar mais espago para as iniciativas das criangas. Durante este periodo
de pratica pedagdgica, eu e a minha colega de estagio tentdmos sempre ir
ao encontro dos interesses das criangas, deixando-as fazer o que mais
gostavam, dando a oportunidade de escolherem os jogos que mais

gostavam de brincar, entre outras coisas.

No seguimento desta fase sinalizei outros aspetos, como, o estilo do
adulto e o clima de grupo, pois também sdo alguns pontos que exigem

um pouco de atenc¢do, investimento e reformulacao.

Esta forma de registo ajudou na consciencializag@o e possiveis resolugdes

das intengdes e agdes concretas de mudanga.

Em suma, este instrumento de apoio baseia-se em praticas de observacio,
registo, avaliagdo, reflex@o e ag¢do tendo em conta o bem-estar emocional,
implicacdo e oferta educativa, procurando deste modo ajudar o educador
a desenvolver as praticas que se traduzam em beneficios na
aprendizagem e desenvolvimento da crianca. Utilizar este instrumento
permitiu-me fazer uma andlise mais pormenorizada de todo o grupo e

contexto refletindo sobre possiveis alteragdes.

O SAC permite que os educadores tenham uma visdo clara sobre o

funcionamento do grupo, atendendo sempre aos seus niveis de
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implicacdo e bem-estar, bem como, o0s aspetos que requerem

intervencgdes especificas (Portugal e Laevers, 2010).
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3. A relacao entre Educador(a) de Infancia e Professor(a)
do 1.° Ciclo do Ensino Basico.

A experiéncia-chave “ A relagdo entre Educador(a) de Infancia e
Professor(a) do 1.° Ciclo do Ensino Basico” foi pensada porque ¢
importante estabelecer esta articulagdo entre ambos, para que as
aprendizagens das criangas sejam valorizadas e para que haja uma
continuidade no processo educativo da mesma. Neste estdgio ndo foi
possivel verificar esta transi¢cdo, para isso, baseei-me em documentos,
que definem os papéis que cada um dos profissionais de educagdo deve

desempenbhar.

3.1 Papel do/a educador(a)

“ Um excelente educador ndo ¢ um ser humano perfeito, mas alguém que

tem serenidade para se esvaziar e sensibilidade para aprender” (Cury,

2004, p. 17).

Os educadores de infancia tém como papel organizar atividades
educativas (individuais ou de grupo), de modo a estimular e fomentar o
desenvolvimento emocional, fisico e social de criangas dos 0 aos 6 anos

(Régio, 2008).

As criangas veem o educador de infincia como um modelo que exerce
uma influéncia determinante no seu desenvolvimento pessoal e social. O
educador tem a responsabilidade de saber fazer crescer individuos com

saberes e competéncias em espacos de educacdo formal.

O documento que apoia o educador nas suas decisdes pedagogicas ¢
intitulado de “Orientagdes Curriculares para Educacdo Pré-escolar”

(OCEPE). Este documento ¢ considerado um apoio para os profissionais
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de educagdo pré-escolar, facilitando o processo educativo a desenvolver

com as criangas.

A intervencdo de um educador de infincia passa por diversas fases.
Primeiro, cabe ao educador observar cada crianga para, deste modo,
conhecer as suas dificuldades, as suas capacidades e os seus interesses.
Também deve recolher informacdo sobre o contexto familiar € 0 meio em
que a crianca estd inserida para compreender melhor as suas

caracteristicas.

Apods a recolha da informacdo necessaria através da observacdo, o
educador deve proceder ao planeamento do processo educativo e realiza-
lo na pratica. No fim da observagdo, plancamento e agdo, o educador
deve avaliar todo o processo desenvolvido para que o possa adequar as

necessidades das criangas e do grupo em geral.

Neste sentido, cabe ao educador planificar as suas praticas, de modo a
ajudar as criangas a desenvolverem atividades indispensaveis a sua
formagdo pessoal e social, ensinando-as por exemplo, a conviver e
interagir com as outras criangas, através de atividades de grupo e
brincadeiras (OCEPE, 1997). Portanto, cabe aos educadores proporcionar
as criancas diversas atividades que lhes permitam expressar-se

livremente e com criatividade.

Relativamente ao papel do educador de infincia, de acordo com o
Decreto de Lei n.°241 de 30 de agosto de 2001, anexo n.°1, ponto II, este
13 : 4 4 M ~

concebe e desenvolve o respetivo curriculo, através da planificagdo,
organizacdo ¢ avaliagdo do ambiente educativo (...); organiza o espago e
0s materiais, concebendo-os como recursos para o desenvolvimento

curricular (...); disponibiliza e utiliza materiais estimulantes e
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diversificados (...); procede a uma organizacdo do tempo de forma
flexivel e diversificada (...); mobiliza e gere os recursos educativos (...);
cria. e mantém as necessarias condicdes de seguranga, de

acompanhamento ¢ de bem-estar das criancas.

Neste sentido, o educador tem o dever de planificar a a¢do educativa
tendo em aten¢do o grupo de criangas, o meio familiar e social. Este deve
ainda, gerir os recursos disponiveis da comunidade de forma a enriquecer
as atividades. Tem também a fun¢do de organizar o espago, para que as
criangas se sintam bem criando, deste modo, um ambiente favoravel a
aprendizagem. O educador deve permitir que a organizacdo do espaco
“va sendo modificada de acordo com as necessidades ¢ evolugdao do

grupo” (OCEPE, 1997, p. 38).

3.2 Papel do/a professor(a)

Ao professor compete criar um ambiente de bem-estar para todos, s
desta forma pode transformar a escola num lugar onde sdo transmitidos

valores positivos (Cunha, 2008).

Este profissional de educag@o deve ter como objetivo acabar com os
métodos tradicionais existentes nas escolas, onde se pretende que os
alunos sejam tratados todos por igual, ignorando as diferengas. O
professor tem de ter consciéncia que ndo pode ser um transmissor oral de
conhecimentos. Como afirma José Esteve, “o professor que pretenda
manter-se no antigo papel de “fonte Unica” de transmissdo oral de

conhecimentos perde a batalha” (Novoa, 1995, p.101).

O professor tem a fung¢do de colocar em pratica os objetivos pedagdgicos

que devem ser adaptados as necessidades e capacidades dos alunos.
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Deve, ainda, estimular as aprendizagens significativas dos alunos
exigindo uma “(...) mobilizacdo de conhecimentos, capacidades e
atitudes a varios niveis, mas que exige, sobretudo, uma grande
capacidade reflexiva, investigativa, criativa e participativa (...)” (Alonso

e Roldao, 2005, p.49).

Ao contrario do educador de infancia que tem como documento base as
OCEPE, o professor do 1.° Ciclo do Ensino Bésico orienta-se pelos

programas estabelecidos pelo Ministério da Educacgdo.

De acordo com o Decreto de Lei n.° 241 de 30 de agosto de 2001, anexo

2, ponto II, o professor tem como papel desenvolver o curriculo

“(...) mobilizando e integrando os conhecimentos
cientifico das areas que o fundamentam e as competéncias
necessarias a promocao da aprendizagem dos alunos; coopera na
construcdo e avaliagdo do projeto curricular da escola e concebe e
gere, em colaboracdo com outros professores e em articulagio
com o conselho de docentes, o projeto curricular da sua turma;
desenvolve as aprendizagens; organiza, desenvolve e avalia o
processo de ensino com base na analise de cada situag@o concreta;
utiliza os conhecimentos prévios dos alunos, bem como os
obstaculos e os erros; promove a integracdo de todas as vertentes
do curriculo; fomenta a aquisi¢do integrada de métodos de estudo
e de trabalho intelectual; promove a autonomia dos alunos; avalia,
com instrumentos adequados, as aprendizagens dos alunos em
articulagdo com o processo de ensino; desenvolve nos alunos o
interesse e 0 respeito por outros povos e culturas; promove a

participacdo ativa dos alunos na construgdo e pratica de regras de
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convivéncia e por fim, relaciona-se positivamente com criangas €
adultos (...) proporcionando, (...), um clima de escola

caracterizado pelo bem-estar afetivo(...)”.

Todas estas competéncias permitem aos professores saber agir e reagir de

forma adequada em certas situagdes da pratica profissional.

3.3 Existéncia de interligacido entre educador(a) de infancia e
professor(a) do 1.° Ciclo do Ensino Basico

“ O didlogo e a colaboragdo entre educadores e professores do 1.° CEB

facilitam a transi¢do e uma atitude positiva da crianga face a escolaridade

obrigatdria” (OCEPE, 1997, p.91).

O processo educativo ¢ um processo que exige continuidade e por este
motivo, os professores devem dar atengdo aos momentos de transicdo
entre os niveis de ensino. Como afirma (Nabuco, 1992), ¢ necessaria uma
continuidade entre o pré-escolar e o 1.° Ciclo e esta mesma continuidade

s6 pode ser garantida através dos conteudos curriculares.

A crianga, ao mudar de ambiente educativo, necessita do apoio do
educador e do professor do 1.° Ciclo para se adaptar ao novo meio, no
qual lhe s3o colocadas novas exigéncias. Portanto, o educador deve ter
em conta o desenvolvimento individual da crianca e ajuda-la a
desenvolver o maximo das suas capacidades, enquanto que o professor
deve ter em aten¢do, na sua pratica, as capacidades e competéncias que

as criangas ja adquiriram no pré-escolar.

A existéncia de uma relag¢do entre educadores de infancia e professores
do 1.° Ciclo ¢ importante para o desenvolvimento da crianca e para

facilitar a transicdo da mesma. Segundo Richards (1981), citado por
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Nabuco (1992, p.82) ¢ necessario que “os professores dos diferentes
niveis trabalhem juntos e pensem em conjunto o planeamento a longo
prazo”. E ainda Serra (2004, p.78) afirma que se “os docentes se
inteirarem das especificidades e das similitudes entre educag¢do pré-
escolar e 1. CEB, mais se enriquece o universo pedagogico dos
professores e educadores e maiores serdo as oportunidades de sucesso
para as criancas”. Esta relacdo entre estes dois profissionais vai permitir
valorizar as aprendizagens das criangas para que ndo existam repeti¢oes

no seu processo de ensino, evitando a desmotivagdo e desinteresse.

Assim, estes dois profissionais devem estabelecer ligacdes entre os dois
contextos para que o acompanhamento a crianga e o seu desenvolvimento

seja feito de uma forma serena e segura.

Como afirmam as OCEPE (1997), ¢ fundamental existir didlogo e troca
de informacdes entre estes dois profissionais de educagdo, porque so
assim podem valorizar as aprendizagens das criangas e darem
continuidade ao processo educativo da mesma. Portanto, o didlogo entre
estes dois profissionais facilita a articulag@o curricular, e através deste,
sera possivel realizar atividades comuns aos dois niveis educativos

(Serra, 2004).

Se a transi¢do da crianga entre contextos for feita de forma pacifica e
articulada vai contribuir para um saudavel desenvolvimento da crianga,
bem como potencia a sua motivacdo e capacidade de aprender e de se

desenvolver.

A Circular n.°17/DSDC/DEPEB/2007, sugere estratégias para facilitar a
articulacdo entre o jardim de infincia e a escola do 1.° Ciclo, tais como,

existéncia de didlogos ou reunides com encarregados de educacdo,
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criangas e docentes para apurar o que se faz no jardim de infancia e no 1.°
Ciclo e também o que se aprende em ambos os contextos; realizar
planificacdes e desenvolver projetos em comum de modo a contribuir
para a participagdo de educadores, professores e criancas e¢ também
organizar visitas a escola do 1.° Ciclo para a crianga ter uma visdo de um

novo contexto educativo.

Durante este estagio em Educacdo Pré-escolar, ndo foi possivel verificar
esta articulag@o entre educador e professor. Pois como estava inserida no
grupo dos trés anos, a principal preocupacdo da educadora era a

adaptacdo das criangas no contexto de pré-escolar.
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4. Caminhando pelas Ciéncias Naturais

A escolha da experiéncia-chave “Caminhando pelas Ciéncias Naturais”
prende-se com o facto de, ao longo das minhas praticas pedagdgicas no
1.° Ciclo, ter realizado diversas experiéncias para abordar varios

conceitos de um determinado tema.

No 1.° Ciclo do Ensino Basico, é fundamental proporcionar aos alunos
experiéncias de aprendizagem ativas, significativas e diversificadas. Para
isto, € essencial procurar metodologias e estratégias de ensino, bem como
atividades de aprendizagem que favore¢am o desenvolvimento dos

alunos.

No programa de Estudo do Meio estdo presentes certos conceitos que
podem tornar-se de dificil compreensdo se forem abordados apenas
teoricamente. De acordo com o Curriculo do Ensino Bésico (2004, p.
115), a curiosidade das criangas pelos fendmenos naturais deve ser
estimulada, incentivando os alunos a “levantar questdes e a procurar

respostas para eles através de experiéncias e pesquisas simples.”

Nas duas ultimas semanas de estagio, tive de abordar alguns conceitos
relacionadas com o “Ar”, na area de Estudo do Meio, nomeadamente,
comprovar a existéncia de correntes de ar verticais e reconhecer a
existéncia da pressdo do ar sobre os objetos e materiais. Para provar estes

dois factos, foram realizadas duas experiéncias, para cada conceito.

Na primeira experiéncia, os alunos comegaram por construir o material
necessario, um detetor de correntes de ar em papel e com a forma de uma
espiral. De facto, é importante as criancas elaborarem os proprios

materiais para se sentirem Uteis na realizacdo da experiéncia, bem como
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para terem a oportunidade de a executar em casa com a ajuda dos pais e

até mesmo mostrar-lhes o trabalho desenvolvido na escola.

Seguidamente, colocaram o detetor sobre um aquecedor e verificaram o
seu comportamento. Deste modo, observamos que, enquanto o aquecedor
estava desligado, o detetor permanecia parado, mas quando ligdmos o
mesmo e esperando alguns minutos, o objeto comecava a rodar. Com
estas observacgdes, descobrimos que quando um aquecedor estd ligado

existem correntes de ar verticais, porque este liberta calor.

Para a segunda experiéncia, colocdmos agua dentro de uma tina e
marcamos o nivel da dgua. De seguida, colocdmos um copo dentro de
agua e enchemo-lo, verificando, deste modo, que o nivel da dgua descia.
Na fase seguinte, viramos o copo na posi¢do vertical, com a abertura para
baixo, e observamos que o nivel da 4gua subia, pois o ar que se
encontrava dentro do copo ocupava espago, nio deixando que a agua
entrasse para dentro deste. Para verificar se reconheciamos a existéncia
do ar, elevamos o copo, sem o retirar completamente da dgua. Com este
procedimento, observamos que o ar que existia dentro do copo exerceu
forca sobre a dgua, “puxando-a” para dentro do mesmo, fazendo com que
o nivel da dgua da tina diminuisse. Portanto, concluimos que o ar exerce
forca sobre as superficies dos objetos e materiais que estejam abaixo

dele, ou seja, pressiona essas superficies.

Estes conceitos seriam mais dificeis de apresentar aos alunos apenas com
conteudos expositivos, sendo por isso essencial o impulso do professor
na busca de estratégias que levem os alunos a terem interesse e

motivacdo pelos diversos fendmenos naturais.
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Portanto, a realizacdo de experiéncias de aprendizagem de caracter
pratico sao consideradas importantes para as criangas, pois permitem o
seu envolvimento fisico com o mundo exterior, facilitando o
desenvolvimento do proprio pensamento (Martins, Veiga, Teixeira,
Vieira, Vieira, e Rodrigues, 2006). Contudo, ndo ¢ apenas através da
manipulacdo dos objetos e materiais que os alunos aprendem, mas sim
também, a necessidade de “questionar, refletir, interagir com outras
criangas e com o professor, responder a perguntas [...] para que uma
atividade pratica possa criar na crianga o desafio intelectual” (Martins, et
al., 2006). Deste modo, facilita o interesse em compreender os conceitos,
pensando de forma critica e criativa, relacionando evidéncias e
explicagdes, confrontando diferentes perspetivas de interpretacdo

cientifica.

Com a realizagdo destas experiéncias, os alunos foram sempre
incentivados a fazer o registo das suas observagdes, de forma a ser
incutido um método de trabalho e de observagdo diferente. Como afirma
Afonso (2008, p. 21), “o trabalho experimental pode desenvolver
capacidades criticas e analiticas necessarias para interpretar dados e

avaliar a sua pertinéncia e validade.”

Ao executar estas tarefas praticas, verificam-se nos alunos elevados
niveis de concentracdo, interesse e motivacdo, o que facilita a
compreensdo dos conceitos abordados. Sa (1994, p. 26) refere que “as
criangas aprendem fazendo e aprendem pensando sobre o que fazem”.
Assim, realizar experiéncias ¢ um método de descoberta que promove

aprendizagens centradas na a¢@o e na reflexdo da prépria agao.
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Em suma, a ciéncia experimental é essencial para o aluno construir e
desenvolver o seu proprio conhecimento, as suas capacidades e atitudes,
habitos de pensamento e ainda criar rotinas de pesquisa. Considero
também que ¢ importante o professor modificar os seus métodos de
ensino, de acordo com o desenvolvimento dos alunos e realizar, cada vez
mais, experiéncias praticas para que estes percebam melhor os conceitos
abordados. Com a realizacdo destas experiéncias, senti que foi muito
mais facil para mim abordar estes contetidos desta forma do que teria

sido se simplesmente os tivesse abordado de forma teorica.
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5. Caminhando em busca da interdisciplinaridade entre as
areas curriculares

A experiéncia-chave “Caminhando em busca da interdisciplinaridade
entre as dreas curriculares” foi pensada pelo facto de ser um ponto da
nossa avaliag@o, ou seja, nas nossas praticas pedagdgicas tinhamos que
estabelecer a interligacdo entre todas as disciplinas. Além disso, esta
metodologia € essencial nas praticas de um professor, para que o aluno

ndo adquira conhecimentos estanques, mas sim articulados entre si.

A interdisciplinaridade ¢ considerada a articulagdo que existe entre as
diferentes disciplinas, para que o aluno obtenha um conhecimento global
e ndo fragmentado. Como indica Piaget (1978, citado por Pombo,
Guimaraes e Levy, 1993, p. 10) é considerada “um intercimbio mutuo e
integracdo reciproca entre varias disciplinas (... tendo) como resultado
um enriquecimento reciproco”. Portanto, esta metodologia ¢ essencial a
eficacia do ensino-aprendizagem e deve ser aplicada sempre e de forma

natural.

A interdisciplinaridade garante a constru¢do do conhecimento de maneira
global, rompendo a estrutura de cada disciplina e construindo uma nova e
comum a todas elas. Neste sentido, é importante os professores
incentivarem os alunos a construirem relagdes entre os diferentes
conteudos presentes nas diversas areas curriculares. Se o ensino for
baseado na interdisciplinaridade, os alunos ficardo mais capacitados a

resolver problemas que transcendem os limites de uma determinada

disciplina (Santomé, 1998).

Ao longo das minhas praticas pedagogicas deparei-me com este

obstaculo, a interdisciplinaridade. Planificar todas as aulas procurando
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interligar as diferentes 4reas curriculares ndo ¢ uma tarefa facil, pois
exige pratica, empenho e alguma pesquisa para adequar as estratégias as
necessidades das criangas. Mas com o decorrer do estagio, este obstaculo
foi sendo ultrapassado e tornou-se cada vez mais natural a inclusdo destas
interligacdes nas minhas planificacdes. Contudo, senti por vezes mais
dificuldades no planeamento de umas aulas do que em outras,

dependendo do tema que me era atribuido.

Neste sentido, a aula que considerei mais facil de planificar, procurando
articular todas as areas curriculares, foi a do dia 16 de janeiro (apéndice
9). Neste dia comecei por realizar, novamente, uma experiéncia sobre o
“ar”, pois o manual de Estudo do Meio apresenta diversas tarefas para

abordar as diferentes caracteristicas deste tema.

No fim da tarefa prética, perguntei aos alunos quais foram as agdes
realizadas na experiéncia, porque no dia anterior tinham aprendido que as
palavras que indicam uma acdo sdo designadas por verbos. Depois da
identifica¢do de todas as acdes realizadas forneci, a cada aluno, uma
ficha sobre os verbos contendo ag¢des que eles executaram na experiéncia.
Nesta ficha tinham exercicios como: ligar expressdes de modo a formar
frases completas, de acordo com o que fizeram na experiéncia; sublinhar
nas frases os verbos a uma cor e 0s nomes a outra e por ultimo, tinham de

ligar as expressdes (ontem, hoje, e amanhd) as frases correspondentes.

Para a 4rea de Matematica, tinha como objetivo trabalhar a
“representagdo e tratamento de dados”, e para isso realizou-se uma
pesquisa acerca da opinido dos alunos, procurando saber qual a
experiéncia que mais gostaram. Na realizagdo desta tarefa, foram

escolhidas quatro experiéncias efetuadas ao longo do nosso estagio,

86



Mestrado em Educag¢io Pré-Escolar ¢ Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico

sendo que cada uma tratava de uma caracteristica do ar, nomeadamente,
reconhecer a existéncia do ar, verificar se o ar tem peso, se existe
correntes de ar verticais € se o ar ocupa espaco. Com os dados da

pesquisa, realizaram uma tabela e o respetivo grafico.

Assim, ao abordar um tema de Estudo do Meio, neste caso o “ar”, através
da realizacdo de uma experiéncia, podem-se trabalhar diferentes areas
curriculares, permitindo que os alunos as relacionem e possibilitando,

deste modo, uma aprendizagem significativa.

Os professores devem planificar sempre as suas aulas, promovendo
experiéncias de ensino que visam alguma integracdo dos saberes
disciplinares. Ao planear as minhas aulas, recorrendo a esta metodologia,
pude verificar que os alunos ndo sentem a quebra entre as disciplinas e

deste modo, tém mais facilidade em relacionar os conteudos.

No entanto, tal como referi anteriormente, nem sempre foi facil fazer esta
interligacdo, pois tive muitas vezes a necessidade de recorrer a outros
recursos, nomeadamente a textos de outros livros e pesquisas de
atividades dindmicas, para poder relaciond-las com o tema abordado.
Esta pesquisa permitiu-me obter uma certa experiéncia e um determinado
saber em relacdo a esta metodologia, tornando-se cada vez mais
importante nas minhas praticas. Contudo, a interdisciplinaridade ndo ¢
muito utilizada pelos professores, pois estes orientam-se demasiado pelos
manuais preocupando-se, simplesmente, em resolver as atividades deles e
nem sempre relacionam um determinado conteudo com as diferentes

areas disciplinares, como talvez poderia ser possivel fazer.

Deste modo, considero necessdrio criar experiéncias de aprendizagem

que permitam aos alunos explorar um certo conteudo, relacionando e
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englobando as diferentes areas disciplinares. Através da interligagdo das
diversas disciplinas curriculares os alunos aprendem a relacionar
conteudos, de forma a ndo adquirirem conhecimentos estanques. Para que
isto aconteca, ¢ necessario o professor planear as suas aulas de forma a
relacionar um conhecimento com as diferentes areas de contetdo.
Quando ¢ criado um ensino ou um processo de ensino, baseado no
conceito da interdisciplinaridade e desenvolvido em fung¢do da mesma,

este proporciona uma aprendizagem rica e estruturada.
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6. Os materiais didaticos no ensino da matematica —
investigacio

A experiéncia-chave desenvolvida neste ponto ¢ relativa a investigag@o.
Esta componente investigativa revela-se importante para a pratica
educativa neste nivel de ensino, sendo apoiada por dados recolhidos ao
longo da pratica no estagio. Neste ponto, apresentam-se a problematica
do estudo, o seu contexto tedrico, as metodologias utilizadas, bem como

as conclusdes € a sua analise.

6.1 Problematica

Ao longo da minha fase de observagdo, verifiquei que a professora
cooperante usava frequentemente os materiais multibdsicos para a
introdugdo de um niimero, bem como para efetuar operagdes aritméticas.
Perante este facto, tive a oportunidade de analisar que as criancas desta
turma, quando estdo em contacto com os materiais didaticos, se mostram

mais motivadas e entusiasmadas nas tarefas que estdo a realizar.

Assim, a minha investigacdo incidira fundamentalmente na seguinte
questdo: “Serd que os materiais multibdsicos podem facilitar a
aprendizagem do sentido das operagdes e dos algoritmos respetivos e
ajudar na abordagem e resolucdo de situagdes-problema?” Este tema
surgiu pelo facto de muitos dos professores considerarem que os alunos
tém muitas dificuldades nesta area disciplinar. Portanto, é necessario que

estes adequem as suas praticas as necessidades das criangas.

De acordo com a problematica do estudo e atendendo ao facto de que
este se desenvolve durante o processo de estagio, tive a necessidade de

selecionar 12 criangas, de acordo com os niveis de desempenho em que
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se encontravam: das criancas com classificacdo de SMB e SB selecionei
aleatoriamente duas; com S, seis e, por ultimo, com SP duas, as tnicas
classificadas neste nivel. Esta selecdo foi feita através das notas que estes
alunos obtiveram nas fichas de avaliacdo de matematica, mas também
das observagdes que realizei quando lecionava a 4rea de matematica, pois
percebi algumas das suas dificuldades nomeadamente ao efetuarem

operacdes aritméticas.

Este trabalho de investigacdo tem como objeto de estudo, o papel que o
material multibasico pode desempenhar na aprendizagem do sentido das
operacdes e algoritmos respetivos e na resolu¢do de situagdes-problema
por esse grupo de criancas (Estudo de caso). Merriam (1988) refere que o
estudo de caso consiste numa observacdo aprofundada de um
determinado contexto € ou individuo, de uma unica fonte documental ou
de um acontecimento especifico (Bogdan e Biklen, 1994). Neste sentido,
este estudo consiste em observar o impacto que estes materiais t€ém nestes

12 alunos, quando estes resolvem operagdes aritméticas.

6.2 Quadro tedrico — conceptual

6.2.1 Materiais didaticos

A matematica é considerada por muitos professores uma area de
conteudo dificil, para alguns alunos. Desta forma, para combater estas
dificuldades, é fundamental que os professores adequem as suas praticas
pedagogicas aos alunos. Tal como refere Serrazina (2002, p. 10) “O
professor ¢ o elemento-chave na mudanga, porque tem um papel
essencial no ambiente que se vive na sala de aula, pelo que a sua

formagd@o joga um papel crucial”. Assim, uma das formas de promover
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diferentes experiéncias de aprendizagem, tornando as aulas mais atrativas
e participativas, ¢ através do uso de diferentes materiais didaticos, que
podem apoiar o professor enquanto leciona. No entanto, este, antes de os
levar para a sala de aula, necessita de os explorar e de conhecer
exatamente as suas potencialidades, no sentido de os poder usar

corretamente.

Os materiais didaticos utilizados para o ensino da matematica, como por
exemplo, o dbaco e o multibdsico sdo materiais manipuldveis e podem
ser usados de forma a permitir, aos alunos, entenderem melhor as
atividades que sdo desenvolvidas na sala de aula. Com o uso destes
recursos, os alunos poderdo entender com mais facilidade os nlimeros, as
maneiras de os representar e as relacdes que se estabelecem entre eles
(Alsina, 2004). A mesma autora refere ainda que, o uso sistematico
destes materiais ajuda os alunos a compreenderem o significado das
operacdes numéricas, bem como as relagdes que existem entre essas

operagoes.

Também o Curriculo Nacional do Ensino Basico considera a utilizagdo
de materiais como um recurso privilegiado e essencial que os alunos

devem usar com frequéncia:

“Materiais manipuldveis de diversos tipos sdo, ao longo de toda a
escolaridade, um recurso privilegiado como ponto de partida ou suporte
de muitas tarefas escolares, em particular das que visam promover
actividades de investiga¢do e a comunica¢do matematica entre os alunos.
Naturalmente, o essencial é a natureza da actividade intelectual dos
alunos, constituindo a utilizagdo de materiais um meio ¢ nio um fim.”

(DEB, 2001, p.71).
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Portanto, ¢ necessario que o professor dé oportunidade aos alunos de
utilizarem os diversos recursos didaticos que tém ao seu dispor, para que
estes desenvolvam processos psicoldégicos bdsicos, necessarios a
aprendizagem matematica, tais como “a atencdo, a concentracdo, a
percepcdo, a memoria, a resolucdo de problemas e a procura de

estratégias.” (Alsina, 2004, p. 7).

6.2.2 Material multibasico - MAB

O material multibasico, vulgarmente designado por MAB (Multibase
Arithmetic Blocks), foi o recurso utilizado para o presente estudo. Este
material é considerado um dos mais adequados para a aquisicdo de
competéncias numéricas (Alsina, 2004), pois os cubos (que
habitualmente representam as unidades), as barras (as dezenas), as placas
(as centenas) e os cubos de dez placas (os milhares), que constituem este
material, sdo uteis para introduzir e praticar as operagdes aritméticas e,

deste modo facilitar a resolug@o de situacdes-problema.

E 1til ensinar o aluno a trabalhar com materiais didaticos, como é o caso
do multibasico, pois este permite-lhe libertar-se das tarefas repetitivas e a
sua atencdo poderd centrar-se no problema propriamente dito. Além
disso, o uso destes materiais permitirda diversificar estratégias de
resolucdo, aumentando muitissimo o campo de resolucdo de situagdes-
problema. O aluno, ao ter oportunidade de realizar o exercicio simulando
a situagdo com material multibasico, podera evidenciar a existéncia de
determinadas relagdes entre os diferentes dados e condicionantes, que
passariam despercebidas se ndo o usasse (Lopes, Bernardes, Loureiro,

Varandas, Oliveira, Delgado, Bastos e Graga, 1992).
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6.2.3 A utilizacio e a nao utilizacao dos materiais nas
minhas praticas

Ao longo das minhas préticas, tive a oportunidade de abordar alguns
conceitos ja introduzidos anteriormente, tais como adi¢do com transporte,

subtracdo com empréstimo e sem empréstimo.

Para trabalhar estes conceitos, foi proposta a resolugcdo de exercicios,
para os quais os alunos poderiam ou ndo ter o apoio do material
multibasico. Fui observando que, quando os alunos s¢ utilizavam papel e
lapis na resolucdo dos exercicios, eles tinham mais dificuldade em
compreender o valor posicional dos algarismos que compdem um
numero, bem como o seu sentido ao efetuar operagdes. No entanto,
quando realizava este tipo de tarefas, mas com o uso do material, dando-
lhes a oportunidade de manipulé-lo, eles compreendiam melhor o valor
posicional dos algarismos que compdem um numero, facilitando a
resolucdo do problema. Por isso, nas minhas praticas, achei fundamental,
abordar estes conceitos/procedimentos sempre com o apoio do
multibdsico, pois este ¢ essencial ndo sé na introdugdo de um

conceito/procedimento, como também na sua consolidagio.

Desta forma, ndo s6 a revisdo da literatura da especialidade (referida em
6.2.1) como na minha propria experiéncia em sala de aula levaram-me a
formular a seguinte hipdtese: o material multibasico ajuda os alunos na
aprendizagem do sentido das operagdes e dos algoritmos respetivos, na
abordagem e resolugdo de situagdes-problema e a desenvolver o seu

proprio raciocinio.

Para observar as reacdes dos 12 alunos perante o material multibasico e

desta forma provar que este recurso os ajuda a compreender alguns
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conceitos matematicos, tive a necessidade de implementar duas fichas de

trabalho.

6.3 Quadro metodologico

Esta investigacdo trata-se de um Estudo de caso que envolve 12 criangas
do 2.° ano de escolaridade. A escolha destas criancas foi aleatoria em

cada nivel, como ja foi referido no ponto 6.1.

Com esta investigagdo procurou-se perceber qual o papel que o material
multibasico pode desempenhar na aprendizagem do sentido das
operacdes e dos algoritmos respetivos, bem como ajudar na abordagem e
resolucdo de situagdes-problema. Para tal, foram utilizados dois
instrumentos para a recolha de dados: duas fichas de matematica (uma
para realizar sem o uso do material multibdsico e a outra recorrendo ao

uso deste) ¢ uma entrevista.

A primeira ficha é composta por 7 exercicios (apéndice 10): 1.1, 1.2, 1.,
2a, envolvem operacdes de adicdo com transporte; 1.3, 3, operacdes de
subtracdo com empréstimo e a 2b, operacdes de subtracdo sem
empréstimo (apéndice 12). Antes de a comecarem a realizar, foram
explicados os exercicios aos alunos. As tarefas apresentadas nessa ficha
ja faziam parte de contetidos dados anteriormente. No dia seguinte, antes
da realiza¢do da segunda ficha (apéndice 11), corrigi os exercicios da
ficha anterior, utilizando os materiais multibasicos. Esta tem exatamente
a mesma estrutura da anterior, tendo sido alterados simplesmente os

valores das operacdes.

Seguidamente, entreguei os materiais aos 12 alunos para resolverem a

segunda ficha com o seu apoio. Através dos resultados obtidos, foi
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possivel verificar o impacto dos materiais nos 12 alunos e, deste modo,
tirar ilacdes, fazendo uma analise do numero de alunos que obtiveram

respostas certas nas fichas.

Em relag@o a entrevista, esta foi realizada a professora cooperante com o
intuito de recolher a sua opinido acerca do uso de materiais didaticos no
ensino da matematica. Este instrumento, segundo Moser e Katon (1971,
citado por Bell, 1997, p. 137), constitui “uma conversa entre o
entrevistado e um entrevistador que tem como objetivo extrair
determinada informa¢@o do entrevistado”, permitindo ao entrevistador

recolher a informacdo desejada para o seu estudo.

Neste sentido, esta investigagdo apresenta uma natureza qualitativa
porque através da realizacdo e posterior corre¢do das duas fichas de
matematica, foi possivel fazer uma andlise do numero de respostas
corretas e incorretas dadas pelos alunos, bem como das suas reagdes
perante o uso do material multibasico. Foi ainda utilizado outro
instrumento para a conclusdo deste estudo, a entrevista a professora
cooperante, cujas respostas permitiram recolher e analisar os dados sobre
a sua opinido relativamente aos materiais didaticos e ao seu uso na sala
de aula. Também durante a minha fase de observagdo tive oportunidade
de analisar o uso que esta docente deu a estes materiais, a forma como
esta os empregou ¢ a motivagdo que os alunos mostraram quando
trabalharam com eles. Portanto, a investigagdo qualitativa é considerada
descritiva, pois os investigadores devem analisar e descrever os dados
recolhidos das entrevistas, das observagdes realizadas, respeitando
sempre a forma como foram registados ou transcritos (Carmo e Ferreira,

1998).
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6.4. Apresentacio e analise dos dados

A andlise de dados € uma “técnica de investigacdo que permite fazer uma
descri¢do objetiva, sistemdtica e quantitativa do contetido manifesto das

comunicagdes, tendo como objetivo a sua interpretagdo” (Berelson

1952,1968, citado por Carmo e Ferreira, 1998).

Para responder a questdo “Serd que os materiais multibasicos podem
facilitar a aprendizagem do sentido das operacdes e algoritmos respetivos
e ajudar na abordagem e resolugdo de situacdes-problema?”, envolvendo
adicdo com transporte, subtracdo com empréstimo e subtracdo sem
empréstimo, analisar-se-4 os resultados obtidos pelos 12 alunos, nas
fichas de matematica. Para este estudo, serdo também analisadas as
respostas dadas na entrevista pela professora cooperante, na qual esta deu

a sua opinido sobre os materiais didaticos.

6.4.1 Resultados da realizacdo de duas fichas de
matematica

No grafico 3, estdo apresentados os resultados obtidos pelos alunos, nas
fichas de matematica, sem o auxilio do material multibasico para a sua

realizagdo.

Neste grafico, destacam-se os exercicios 1.3 e o 3 (correspondentes a
operacdes de subtracdo com empréstimo), pois os 12 alunos erraram a
sua solucdo. Assim, estes dados permitem-nos colocar a hipdtese que esta
amostra de alunos tem mais dificuldades em resolver exercicios de
matematica que englobam operagdes de subtragdo com empréstimo, do
que exercicios que englobem outras operagdes. Mostra também que todos

acertaram a pergunta 2a, a qual, apesar de envolver adicdo com
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transporte, apresenta niimeros mais pequenos, logo parecem ter mais

facilidade em calcula-los.

Em relagdo ao exercicio 1, oito alunos erraram, ou seja, a maioria dos
alunos estudados. Este resultado pode dever-se ao facto destas criancas
ainda terem alguma dificuldade em realizar operagdes envolvendo adi¢do
com transporte e contendo nimeros elevados. Contrariamente, na questio
2b a maioria (8 alunos) acertou, uma vez que se trata de uma operagdo de

subtragdo sem empréstimo.

No entanto, quando estavam a realizar as situagdes-problema, muitos
destes 12 alunos pediram-me para ir em seu auxilio pois ndo entendiam
que conta ¢ que tinham de fazer, demonstrando dificuldade em interpretar

o que dizia o problema.

De um modo geral, podemos verificar que os 12 alunos, seja qual for o
nivel de desempenho (SMB, SB, S ou SP) (apéndice 12), apresentam as
mesmas dificuldades e para as poderem ultrapassar mais facilmente, ¢
necessario usar estratégias, como por exemplo, a utilizagdo do material
multibasico.

Grifico 3. Resultados da ficha de trabalho de matematica sem o uso
do material multibasico.
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No grafico 4, apresentado seguidamente, evidencia os resultados obtidos
pelos alunos, na ficha de matematica, realizada com o apoio do material
multibasico. Antes de a comecarem a realizar, corrigi os exercicios da
ficha anterior, em que tiveram mais dificuldade, utilizando os materiais
multibasicos. Posto isto, ao referir que a segunda ficha ia ser realizada
com o apoio do material multibasico estes 12 alunos ficaram muitissimo
motivados, pois iam poder mexer neles para resolver as tarefas. Pela
experiéncia da professora, esta considera que estes recursos sdo uteis para

estes alunos ajudando-os a desenvolver o seu proprio raciocinio.

Como mostra o gréafico 4, verifica-se que todos os alunos acertaram todos
os exercicios com a ajuda do material multibasico (apéndice 13). Na
resoluc¢do dos mesmos, fui observando como os alunos usavam os
materiais. Alguns esquematizavam, no exercicio, a operagdo com
desenhos do material (apéndice 14), fazendo as devidas substituigdes, até
chegar ao resultado pretendido. Como ja referi anteriormente, os 12
alunos tiveram mais dificuldade nas operagdes de subtragdo com
empréstimo. Entdo, como estratégia, alguns representavam o primeiro
niumero da operagdo com o multibdsico e a essa representagdo tiravam o
segundo nimero e assim, verifiquei que numa fase inicial esta estratégia
¢ eficaz (apéndice 14, exercicio 1.3). Simultaneamente, também fui
ajudando a manusear o0s materiais pois, normalmente, quando
introduziamos alguns nimeros novos, utilizdvamos estes materiais, tanto
a professora como as estagiarias de uma forma mais simples, ou seja,

para operacgdes de adi¢do e subtra¢do mais basicas.

Ao terem ao seu dispor estes recursos, torna-se mais facil para eles
entenderem os numeros, as diferentes formas de os representar (desenhos

como eles proprios fizeram) e as relacdes que estabelecem entre eles.
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Além destas fichas foram introduzidos outros nimeros tanto por mim
como pelas minhas colegas de estagio. Para esta abordagem utilizdvamos
sempre o material multibasico, porque os alunos ao visualizarem o
material empenhavam-se mais, mostravam-se mais motivados e
interessados. Sempre que o utilizivamos faziamos uma pequena
exploracdo sobre o material, como por exemplo, “o que representa um
cubinho?”, “ Quantas dezenas tém uma placa?”, entre outras. E observei
que eles respondem mais facilmente a estas perguntas visualizando o
material do que sem ele. Depois para trabalhar os nimeros e perceberem
o valor posicional de cada algarismo eram feitas perguntas, como por
exemplo: “ qual o algarismo das unidades?”, “Quantas centenas tém?”,
“Se tirar duas dezenas qual o numero que obtenho?”, entre outras

questoes.

Grafico 4. Resultados da ficha de trabalho de matematica com o uso
do material.
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6.4.2 Entrevista a professora cooperante

A realiza¢do desta entrevista permitiu-me ter uma visdo da opinido da
professora cooperante, relativamente ao uso dos materiais didaticos, nas

aulas de matematica, nomeadamente, ao multibasico (apéndice 15).

Com algumas das questdes, pretendia auscultar a opinido da professora
sobre as diferentes fungdes que este material pode desempenhar no
ensino da matematica. As funcionalidades mencionadas foram: o seu uso
facilita a aprendizagem de conceitos matematicos; permite compreender
melhor o valor posicional dos algarismos, possibilitando deste modo que
os alunos ndo percam o sentido do numero quando estdo a realizar as
operagdes, bem como na resolucdo de situagdes-problema; ajuda a

desenvolver o calculo mental e tornam as aulas mais atrativas.

Esta docente refere também que o uso destes materiais ¢ necessario, tanto
para a introducdo dos nimeros como para a consolida¢do destes. Refere
também que nem todos os alunos tém os mesmos niveis de desempenho
(uns aprendem mais facilmente do que outros).Uns s precisam de usar
0s materiais uma vez e percebem logo o raciocinio, enquanto que outros

precisam deste material para desenvolvé-lo.

Tendo em conta a minha observagdo das praticas da professora e esta
entrevista, posso concluir que esta docente ndo dispensa este material nas
suas intervengdes. Alids, a questdo colocada na aula, “Usa sempre os
materiais na introdu¢do de nimeros?”, a professora respondeu: ““ Nao
consigo introduzir um niimero sem usar o material multibasico ou o

abaco”.
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Portanto, para esta docente e no contexto especifico desta sala de aula, o
material multibasico € indispensavel no ensino da matematica, por ser um

facilitador para as aprendizagens de alguns conceitos matematicos.
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6.5 Conclusio

O principal objetivo do professor é conseguir que os alunos aprendam a
gostar de matematica. Por este facto, cabe a este profissional de educacdo
proporcionar experiéncias de aprendizagem dindmicas, tornando as
criangas mais ativas e motivadas a aprender. Uma das formas de o
conseguir consiste em implementar estratégias envolvendo a utiliza¢do
dos materiais didaticos. Como refere o Ministério da Educagédo (2004), os

materiais didaticos permitem a construcio de certos conceitos.

Desta forma, tanto eu como as minhas colegas de estdgio, sempre que
possivel, utilizdavamos o material multibdsico para representar os
numeros. Esta estratégia tornava as aulas mais dindmicas e atrativas para
os alunos e também era um apoio para nos, ajudando-nos a transmitir os

conceitos.

Uma das experiéncias onde usei este material foi na introdugdo do
numero 300. Primeiro realizei uma abordagem ao material perguntando
aos alunos: “Quantas barras t€ém uma placa?” “Quantas dezenas t€ém uma
placa?”’, “Qual o material que representa as unidades?”, entre outras
questdes. Posteriormente, através do numero 299 (aprendido
anteriormente) foi perguntado aos alunos como é que chegariamos ao
numero 300. Estes com o auxilio do material responderam acrescentando
“um cubinho”. De seguida, com o apoio do material perguntava, por
exemplo: “quantas dezenas t€ém o nimero 300?”, “ Qual o algarismo que
representa as unidades?”, “ Se juntar duas dezenas qual o algarismo que
obtemos?”, entre outras questdes. Até porque a medida, que ia colocando
estas questdes percebi que o material os ajudava a responder, porque

quando voltei a abordar o numero e a fazer exatamente as mesmas
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perguntas, mas sem a utilizacdo do material, apresentavam mais

dificuldades em responder.

Tanto na resolug¢do das fichas referidas no ponto 6.3, como em algumas
situagcdes de aula, como ¢ o caso da referida anteriormente, onde foram
abordados alguns nimeros, verifiquei que os alunos quando usavam
papel e lapis na resolugcdo dos exercicios tinham mais dificuldade em
compreender o valor posicional dos algarismos, bem como na resolucio
de problemas envolvendo operagdes aritméticas. Estas dificuldades eram
visiveis nos 12 alunos com diferentes niveis de desempenho, ou seja,
observei que nem sempre os bons alunos conseguem responder sem ter
um apoio. No entanto, quando era dado a oportunidade de manipularem o
material multibésico para a resolug@o destas tarefas, os alunos entendiam
com mais facilidade os niimeros, as suas representagdes e as relacdes que

existem entre eles.

De acordo com os resultados do grafico 3 posso concluir que os 12
alunos estudados apresentam algumas dificuldades na compreensio e
resolucdo de operagdes de subtracdo com empréstimo (exercicio 1.3 e 3).
No entanto, verifica-se pelos resultados do grafico 4 que quando lhes é
dado a possibilidade de efetuarem as operagdes com o material
multibasico, estes conseguem resolver os problemas com mais facilidade.
E o caso do P.G., quando este aluno estava a esquematizar os desenhos
no proprio exercicio referiu que assim era mais facil, pois ia riscando ou
substituindo as placas por barras ou vice-versa, entre outras substituicdes
até chegar ao resultado pretendido. Esta estratégia foi utilizada por mim
quando corrigi os exercicios da primeira ficha e depois na realizacdo da
segunda ficha, por todos os alunos, tornando mais facil para eles, nesta

fase inicial.
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No grafico 3, também se verifica que os alunos estudados apresentam
algumas dificuldades em realizar operagdes envolvendo adi¢do com
transporte e contendo nimeros elevados (exercicio 1.), ao contrario do

que aconteceu quando as opera¢des continham nimeros mais pequenos.

Através dos resultados do grafico 4, comprovo que os alunos estudados
quando tém ao seu dispor o material multibasico entendem mais
facilmente os numeros, as diferentes formas de os representar e as
relagdes que estabelecem entre eles. Na entrevista, a professora
cooperante refere que o uso destes recursos no 1.° Ciclo ajudam os
alunos: “a compreender melhor o valor posicional dos algarismos que
compdem um niimero, a ndo perderem o sentido do nimero quando estdo
a realizar operacdes, ajuda-os a compreender a razoabilidade dos

resultados de uma situacdo problematica e desenvolve o calculo mental.”

Neste sentido, termino esta investigagdo com a resposta a pergunta
inicial, “Serd que os materiais multibasicos podem facilitar a
aprendizagem do sentido das operagdes e dos algoritmos respetivos e
ajudar na abordagem e resolucdo de situagdes-problema?”’. Com as
minhas observagdes e dados recolhidos concluo que, estes 12 alunos ao
terem ao seu dispor o material multibasico para ajuda-los, numa fase
inicial, a efetuar operacdes aritméticas e situagdes-problema
compreendem, com maior facilidade, o valor posicional de cada niimero
e o seu sentido quando estdo a realizar operagdes. Através da
manipulagdo deste, t€ém a possibilidade de visualizar as substituicdes
necessarias para chegar ao resultado correto, bem como desenvolverem o
seu calculo mental. Além disso, o facto de o manipularem facilita a

motivacdo e permite uma melhor aprendizagem.
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Este material ¢ um bom instrumento para iniciar certos conceitos e para
os consolidar. Por este facto, ¢ necessario o professor té-lo sempre
disponivel para os alunos que necessitem dele para construir o seu
raciocinio. Como a professora refere, o material didatico “E sem duvida
um facilitador para o aluno, no entanto, também ajuda o professor a

transmitir os conceitos”.

Por fim, ¢ de extrema importancia salientar o facto de em todas as
semanas serem atribuidos temas as estagidrias para as suas intervengoes.
Por este motivo ndo foi possivel estar sempre abordar este tema da minha
investigacdo, pois havia outros conteudos que tinham que ser lecionados.
Portanto, as observagdes que pude fazer ao impacto que o material
multibasico tem nestes 12 alunos ndo foram muitas. No entanto,
considero que foi mais facil quando implementei as duas fichas, pois
pude acompanhar mais individualmente cada aluno (dos 12 alunos) e
observar a forma como usavam o material para responder as questdes, ao
contrario do que acontecia quando abordava nimeros e operacdes com o

uso do material para os 24 alunos.
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CONSIDERACOES FINAIS
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Ao longo dos estdgios profissionalizantes nos contextos de Educagdo
Pré-escolar ¢ Ensino do 1.° CEB existiram diversos aspetos que
contribuiram para o meu desenvolvimento ao nivel pessoal e profissional.
Estes estagios permitiram-me vivenciar na pratica, a experiéncia de ser
educadora/professora, dispondo de conhecimentos, atitudes, capacidades
e competéncias. Deste meu longo caminho de aprendizagens, o percurso
pelo Pré-escolar e 1.° CEB, foi a fase mais ansiada por mim, pois
permitiu-me viver momentos e experiéncias significativas, potenciando o

meu crescimento profissional.

Como estagiaria vivenciei alguns momentos de tensdo, receando que as
minhas praticas ndo fossem as mais adequadas nestes dois contextos. No
entanto, considero que ao longo destes dois estdgios evolui e tornei-me
mais confiante nas minhas intervengdes. Deste modo, pode-se afirmar
que a pratica pedagdgica contribui para que a estagiaria possa
desenvolver competéncias necessarias para o futuro desenvolvimento de

praticas pedagogicas.

Para aquisi¢do destas competéncias contribuiram diversos fatores, sendo
a Primeira ¢ Segunda Caminhada um deles. A identificacdo e a
observagdo dos dois contextos educativos, as caracteristicas do grupo e
turma e as diferentes fases de ambos os estagios, consistem numa

contextualizacgdo geral sobre o que foi vivido.

A observagdo tornou-se um elemento crucial para depois poder intervir.
E importante observar o grupo ou cada crianca, individualmente, no
sentido de conhecer os seus interesses, capacidades e limitagdes. Por sua
vez, a observagdo dos contextos educativos permite perceber os habitos,

as rotinas e conhecer as pessoas que os constituem. Ao longo destes dois
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estagios, pude perceber que esta fase é essencial para a compreensio e

avaliacdo, tanto das praticas, como das criancas.

Também a planificagdo foi fundamental para a orientagdo das minhas
intervengdes. Inicialmente, esta foi um pouco dificil, pois exigia um bom
conhecimento do grupo e de cada crianca, em particular. Foi pertinente
perceber as suas capacidades e interesses, para lhes proporcionar
experiéncias significativas, procurando elaborar uma planificagdo mais
ajustada e conducente ao sucesso da intervencdo. A participacdo da
educadora/professora também foi essencial para a elaboracdo das

planificagdes, pois estas davam ideias e sugestdes para as melhorar.

Durante as minhas intervencdes pude perceber que nem sempre as
atividades proporcionadas as criangas foram motivadoras, mas s6 apos a
sua aplicacdo pude refletir sobre o que poderia ter sido alterado para as
melhorar e também arranjar estratégias, no sentido de se tornarem mais
motivadoras para as criangas. Assim, o educador/professor tem de
observar, avaliar e refletir sobre as suas praticas, para perceber o que ¢

necessario reformular para as melhorar.

Ao caminhar: vi, aprendi e vivi, consistiu na andlise critico-reflexiva
sobre seis experiéncias-chave relativas a aspetos valorizados ao longo

destes dois caminhos diferentes.

Na Educacdo Pré-escolar deparei-me com uma organizagdo de espago
diferente do que estava habituada a encontrar, designada por sistema de
rotatividade de salas. Ao inicio, este sistema pareceu-me um pouco
confuso, porque os meus estagios, que decorreram durante a licenciatura,
cada grupo tinha uma unica sala, na qual era proporcionada qualquer

experiéncia de aprendizagem. No entanto, neste caso, os trés grupos de
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criangas rodavam entre as trés salas diferentes ¢ em cada uma delas eram
proporcionadas atividades diferentes. Este modo de organizacdo tornou-
se um desafio no que diz respeito as planificacdes. Por vezes, existia a
dificuldade de perceber se conseguiamos fazer uma determinada
atividade na sala correspondente e, se esta ia ao encontro das
competéncias e necessidades das criancas. Contudo, este sistema
proporciona aos grupos um maior convivio, a partilha de trabalhos, de
ideias, novos temas de conversa, mas também mais espaco na sala. O
facto de existir mais espago permite que nem todas as criangas estejam a
fazer o mesmo, tendo deste modo oportunidade de variar as experiéncias

de aprendizagem e ainda poder circular e brincar a vontade pela sala.

Ao longo do estagio de Educacdo Pré-escolar, foi proposta a utilizagdo de
um instrumento, o SAC, que me possibilitou conhecer melhor as
criancas. Como era um instrumento novo, no desenvolvimento das
minhas praticas como estagiaria, antes da sua utilizagdo efetuei algumas
leituras sobre o mesmo. O uso do SAC revelou-se bastante importante,
pois possibilitou a realizagdo de uma avaliacdo geral do grupo em
determinada situacdo, através da observacdo e registo dos niveis de
implicacdo e bem-estar. Através deste instrumento, também foi possivel
fazer uma andlise do ambiente educativo, verificando se tudo o que
rodeia a crianga ¢ do seu interesse. Assim, este instrumento permitiu-me
fazer uma analise geral de todo o grupo e do contexto educativo,

refletindo sobre possiveis alteracdes nos mesmos.

Na Educagdo Pré-escolar, ndo foi possivel verificar a relagdo entre
Educadora de Infincia e Professora do 1.° CEB, porque o primeiro
estagio foi realizado num grupo de trés anos. No entanto, achei

importante referenciar a relagdo entre estas duas profissionais de
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educagdo, baseando-me na revisdo da literatura, porque € necessario
existir uma articulacdo entre ambas para que as aprendizagens das
criancas  sejam  valorizadas. = Considero a  relagdo  entre
educador/a/professor/a fundamental para o desenvolvimento de todas as
criangas, pois valorizando as suas aprendizagens, permite que nao
existam repeticdes no processo de ensino, evitando, deste modo, a

desmotivagao e desinteresse.

Ao longo do estdgio do Ensino do 1.° CEB, foi possivel realizar
atividades praticas, nomeadamente experiéncias sobre o “ar”. Considero
que foi muito mais facil transmitir aos alunos algumas caracteristicas do
ar através de experiéncias, do que simplesmente através de conteudos
expositivos. Estas experiéncias de aprendizagem sdo essenciais para o
aluno construir e desenvolver o seu proprio conhecimento porque este
aprende a fazer e a pensar no que estd a fazer. Além disto, para
desenvolver o interesse e motivagdo das criangas € necessario que o

professor modifique os seus métodos de ensino, proporcionando

experiéncias de aprendizagem diversificadas.

A interdisciplinaridade entre as areas curriculares também foi para mim
um desafio. Esta metodologia nem sempre foi facil, pois exige pratica,
pesquisa e empenho por parte do professor. No entanto, ¢ essencial nas
praticas, para que os alunos ndo adquiram conhecimentos fragmentados,
mas sim articulados entre si. No decorrer das minhas praticas, este
obstaculo foi sendo ultrapassado e a interdisciplinaridade entre as areas
curriculares tornou-se cada vez mais natural na realizacdo das minhas

planificagdes.
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A investigagdo “Serd que os materiais multibdsicos podem facilitar a
aprendizagem do sentido das operagdes e dos algoritmos respetivos e
ajudar na abordagem e resolugdo de situagdes-problema?” foi outro
desafio durante o estdgio do 1.° CEB. Considero um tema importante,
pois torna-se cada vez mais pertinente que os professores enriquecam as
suas praticas, usando para isso diversos materiais didaticos. O uso destes
recursos favorece as aprendizagens das criangas, promovendo aulas mais

ativas e dindmicas.

Ao finalizar todo este percurso de aprendizagens, apercebo-me que ainda
tenho muito para aprender. Este processo permitiu-me compreender que
a profissdo, quer de Educadora de Infancia, quer de Professora do 1.°

CEB, exige muito empenho e trabalho.

Ao longo das minhas experiéncias percebi que as criangas sdo o centro da
questdo e por este motivo, devo sempre pensar nelas e proporcionar
aprendizagens que partam delas. Para além disso, concluo que o sucesso
das aprendizagens das criangas nido depende apenas delas, mas também
da  utilizagdo de  praticas adequadas por parte  dos/as
educadores/as/professores/as. Por isso, depende de nods sermos os

principais catalisadores das aprendizagens das “nossas” criangas.
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Anexo 1. Instrumentos de Avaliacio e os seus Critérios.

Tabela 2. Instrumentos de Avaliacio e os seus Critérios.

Observacao direta dos 50% | 50% | 60% | 65%
desempenhos/ comportamentos
dentro ¢ fora da sala de aula

Testes de avaliagdo formativa 10% | 10% | 20% | 20%

Trabalhos individuais e de 20% | 20% | 15% | 20%
grupo

Dossier caderno diario 10% | 10% | 15% | 15%

Registos de autoavaliagdo e 10% | 10% | 5% | 5%
comportamentos/ aprendizagem

Fichas de observacdo da 50% | 50% | 40% | 35%
participagdo do(a) aluno(a), em
todas as atividades
desenvolvidas dentro e fora da
sala de aula que o permitam

avaliar

Interesse 10% | 10% [ 8% | 7%
Empenhamento 10% | 10% [ 8% | 7%
Sociabilidade 10% | 10% | 8% | 7%
Autonomia 10% | 10% | 8% | 7%
Responsabilidade 10% | 10% [ 8% | 7%
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Anexo 2. Horario das Atividades de Enriquecimento

Curricular.

Tabela 3. Horario das Atividades de Enriquecimento Curricular.

Horario | Segunda | Terca | Quarta | Quinta | Sexta
15:55/16:40 | Expressdo | Inglés | Atividade | Apoio ao | Musica
artistica desportiva | estudo
16:45/17:30 | Atividade | Apoio Musica | Expressdo | Inglés
desportiva ao artistica

Estudo
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Escola Superior de Educacdo | Politécnico de Coimbra

Apéndice 4. Fotografias de algumas praticas pedagégicas (1.CEB).

Fotografia 1. Descoberta dos
nameros pares e impares.

Fotografia 2. Apresentacdo dos
meios de transporte a turma (um
barco).

Fotografia 3. Elaboragdio de um
cartaz com palavras da familia de
arvore.
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Mestrado em Educag¢io Pré-Escolar ¢ Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico

Apéndice 5. Fotografias de algumas atividades realizadas (Pré-
escolar).

Fotografia 1. Percurso de
obstaculos.

Fotografia 2. Percurso de
obstaculos realizado pelas
criangas.

&
y Fotografia 3. Elaboragio
dos cartoes.
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Escola Superior de Educacdo | Politécnico de Coimbra

Apéndice 6. Ficha 1G (SAC)

Niveis de o
Nome da Niveis de o
n. cri Bem-Estar Comentarios
fielnise . Implicagcao
Emocional
1 2 3 4 @ 211 2 3 4 @ ? | Muito ativa, entusiasmada, faladora no
1 Mf recreio ao contrdrio do que acontece
dentro da sala.
2 | F.P. 123 @ 57?211 2 3@ 577 Concentrado a ouvir a Histéria
2 2 Grande capacidade de imaginagdo nos jogos,
12 3 4 @ ° 12 3 4 @ : muito falador, motivado ao contrdrio do que
3 E. acontece se estiver a ter uma conversa em
grande grupo, pois ai ndo consegue ter um
didlogo.
1 2 3@ 5 201 2 3@ 5 2 | Afento e feliza ouvir a historia.
4 | A.
1 2 3@ 5 211 @ 3 4 5 ? | Poucointeresse na atividade, mas bem-
disposto
5 | R.E.
6 | M 1 2 3 4 @ 211 2 3 4 @ 2 | Muito safisfeita a fazer a afividade,
: demonstra perfecionismo
1 2 3 4 21 2 3 5 7 | Empenhada, feliz na atividade de
7 | B @ @ colagem.
1 2 4 5 2|11 2 4 5 72 | N&o mostra muito interesse nas
8 |S. ? © 7 | Mo
afividades. Passa pouco tempo no JI.
9 | P. 12 3 4@ 211 2 3 4 @ ? | Concentrado na atividade de colagem.
10l D. 1 2 @ 5 21 @ 3 4 5 2 | Distraise muito nas afividades, mostra

pouco interesse.
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Mestrado em Educag¢io Pré-Escolar ¢ Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico

Sempre bem-disposto,
concentrado na atividade
de colagem, mostra vontade

em fazer as atividades.

Sente-se feliz sempre que
estd no cantinho da cozinha
e quarto.

Ri.

Mostra sempre interesse para
brincar nos cantinhos.

Em.

Feliz e muita imaginagdo nos
cantinhos.

Mt.

Enfusiasmo a desenhar,
adora pintar.

Interessado/ motivado a
pintar o seu nome (atividade
proporcionada).

Adorou desenhar o seu
autorretrato.

Et

Concentrada, motivada na
atividade das iniciais do seu
nome.

m.

Adorou fazer o seu
autorretrato, inclusive
colocou j& algumas letras do
seu nome sem ninguém pedir
para o fazer, mostrou
interesse.

20

Mta.

Concentrada, desfrutou da
atividade de pintar o nome.

21

R. B.

Sempre muito interessado/
motivado/ sempre a querer
participar em tudo.

22

J.R.

Ao pintar o seu nome
comecou muito bem, estava
entusiasmado, mas depois
perdeu o interesse.
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Escola Superior de Educacio | Politécnico de Coimbra

Apéndice 10. Ficha de trabalho de matematica sem o uso do
material multibasico.

7
I Ficha de Matematica
- 1. ° Periodo
\.
Nome: Data: I
\_ y, \ J,

1. Efetua os seguintes calculos. Representa cada resultado na
caixa respetiva desenhando o material Multibasico.

F—————

Material Multibasico

a. 27+15=_ I '
I
I ,
: I
%._._._._._._i

. Material Multibasico
I ,
b. 63+48= I I
' I
%._._._._._._i

Material Multibasico

c. 113-53=

o
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Mestrado em Educag@o Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico

Lé com atencgado e resolve os seguintes problemas:

1. A iris recebeu um jogo no Natal. Ela e o Manuel decidiram joga-lo
realizando-o em duas partes, obtendo as pontuagGes apresentadas
na tabela. Ganharia o jogo quem obtivesse mais pontos no
conjunto das duas

partes. Quem ganhou? Iris Manuel
1.2 parte 55 49
2.2 parte 68 71

Resposta:

2. No dia de Natal a m3e da Carolina fez 27 rabanadas e 4 troncos de
Natal.
a) Quantos doces fez a mae da Carolina?

Resposta:

b) Durante o dia comeram-se 11 rabanadas. A noite, quantas
rabanadas havia?

Resposta:

3. 0O Jodo e a sua irma enfeitaram a arvore de Natal. O Jodo 5;3
colocou 17 bolas. No fim de a arvore estar toda enfeitada
contavam-se 33 bolas. Quantas bolas acrescentou a irma?

Resposta:
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Apéndice 11. Ficha de trabalho de matematica com o uso do

\.

1. Efetua os seguintes cdlculos utilizando o material Multibasico.

Representa cada resultado na caixa respetiva desenhando o

mesmo material.

a. 28+17=
b. 67+45=
c. 123-18=

148

material
7 - — N
I Ficha de Matematica
L - 1. ° Periodo )
~
Nome: Data:
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Lé com atencgdo e resolve os seguintes problemas utilizando o material
Multibasico:

4. A iris recebeu um jogo no Natal. Ela e o Manuel decidiram joga-lo
realizando-o em duas partes, obtendo as pontuagdes apresentadas
na tabela. Ganharia o jogo

quem obtivesse  mais Iris Manuel

pontos no conjunto das 1.2 parte 59 49

duas partes. Quem

ganhou? 2.2 parte 68 72
Resposta:

5. No dia de Natal a m3e da Carolina fez 29 rabanadas e 3 troncos de
natal.
a) Quantos doces fez a mde da Carolina?

Resposta:

b) Durante o dia comeram-se 14 rabanadas. A noite, quantos
rabanadas havia?

Resposta:

6. O Jodo e a sua irmd enfeitaram a arvore de Natal. O Jodo
colocou 13 bolas. No fim de a darvore estar toda enfeitada
contavam-se 31 bolas. Quantas bolas acrescentou a irma?

Resposta:
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Apéndice 14. Ficha de matematica realizada por uma aluna
com o0 apoio do multibasico.

Ficha de Matematica

2.2 Ano 1.° Periodo

it N\
vome: [

1. Efetua os seguintes calculos utilizando o material Multibésico. Representa cada
resultado na caixa respetiva desenhando o0 mesmo material.

. Material Multibasico

| :
1.1) 28+17=145 et = I 1=

- 4 ~ I

| “°\g ¢

A Lo T I

Material Multibasico ]

l = i J : I

12) 67+45=/1L I Iy | ,\\
LJ —
QIR Y| I
I oY) :

13) 123-18=400
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Lé com atenggo e resolve os seguintes problemas utilizando o material Multibésico:

1. A lris recebeu um jogo no Natal. Ela e o0 Manuel decidiram joga-lo realizando-o em
duas partes obtendo as pontuagoes apresentadas na tabela. Ganharia o jogo

/Ius\ Manuel
Liparte | [ 59 | 49)
2.2 parte \ 68 / |

CYORY Y

QN B
F Uy od

b) Durante o dia comeram-se 14 rabanadas. A noite, quantos rabanadas havia?
219-1k=1h \ﬁp A&

"ﬂmu

\
. 0
Resposta: Lpr; NN M Qnmm:\ 10 m‘,"va/mvdm-

2. 0Jodo e a sua irm3 enfeitaram a drvore de Natal. O Jodo colocou 13
bolas. No fim de a arvore estar toda enfeitada contavam-se 31
bolas. Quantas bolas acrescentou a wm&

a1l m@w& D 97‘{?}‘

Resposta:_f; A0k otk 18 balan
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Apéndice 15. Entrevista a professora cooperante

Entrevista

A presente entrevista visa recolher informagdes que permitem

conhecer a opinido da professora cooperante sobre a utilizagdo dos
materiais didaticos.

154

1.

A escola tem materiais didaticos suficientes para as
praticas letivas?
Nio.

Sente necessidade de utilizar os materiais didaticos nas
suas praticas pedagégicas? Porqué?

Sim, porque sdo facilitadores para aprendizagem dos conceitos

e permitem que, os alunos aos poucos realizem tarefas sem
necessitarem de concretizacdo, ajudando-os a abstrairem-se.

3.

Acha que os programas remetem para a utilizacio do
material didatico?

Sim.

O uso de material diditico, como por exemplo, o
multibasico, no 1° ciclo pode auxiliar os alunos a
compreender melhor o0s conceitos matematicos,
nomeadamente, na introduciio de operacdes aritméticas e
situacdes problema? Porqué?

Sim, esse material ajuda os alunos a compreender melhor o
valor posicional dos algarismos que compdem um nimero, a
ndo perderem o sentido do numero quando estdo a realizar as
operagdes, ajuda-os a compreender a razoabilidade dos
resultados de uma situagdo problematica, desenvolve o calculo
mental.

Os alunos com dificuldades nos conceitos matematicos
poderiam ultrapassa-las com o apoio do material
multibasico? Porqué?

Sim, ao manusearem o material multibasico compreendem
melhor o sistema de numerac¢do decimal.
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Vé o material didatico como um apoio ao professor ou um
facilitador para o aluno?

E sem duvida um facilitador para o aluno, no entanto, também
ajuda o professor a transmitir os conceitos.

Acha que o uso do material didatico no 1° ciclo torna as
aulas mais atrativas, trazendo nova motivacio para
apreender matematica? Porqué?

Sim. Sempre que h4d manipulagdo de material didatico, os
alunos empenham-se mais pois, estdo a concretizar ¢ a
visualizar, tornando as aulas mais atrativas.

Acha que os materiais didaticos tém um determinado ano
de escolaridade para ser usados?

Nado, no entanto sdo indispensaveis quando estamos a
introduzir um conteudo, sendo depois necessarios para a
consolidagao.

O uso destes materiais permite ao aluno ser construtor do
seu proprio conhecimento? Porqué?

Sim, eles proprios fazem os seus raciocinios que os levam a
aprendizagem de novos conteudos.
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