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| RESUMO

A presente dissertacao pretende analisar manuais escolares do Estado Novo,
mais precisamente os livros nicos, criados como meio de propagacao de
ideologias ditatoriais. Esta anélise pretende perceber de que forma esses ob-
jetos, utilizados durante um longo periodo de tempo e passados de geracao
em geracao, transmitem mensagens relativas a distin¢ao entre o ser homem
e o ser mulher. Pretende-se compreender quais as informacodes veiculadas,
quais as distincOes entre as representacoes dos sexos e de que forma isso
influenciou uma sociedade, a portuguesa, que conviveu lado a lado com este
material escolar, sendo formada por ele. Este estudo procura contextualizar
histdrica, politica e socialmente os objetos em causa, passando depois para
a observacao e andlise da representacao visual do género, manifesta nas
ilustracoes dos manuais. Tendo em conta que o Design de Comunicacio
pode ser um meio de observacao e reflexao, procuramos perceber de que
forma este interferiu nas sociedades, mais precisamente através da imagem.
Por dltimo, e como peca fundamental desta dissertacao, analisaremos as
imagens dos livros tinicos da primeira, segunda e terceira classes, de modo
a criarmos uma categorizagao, com base em fundamentos teoricos, que nos
permita retirar conclusdes pertinentes sobre a construcao social do género

no periodo em causa.

PALAVRAS- CHAVE: design grafico, género, iconografia, Estado Novo,

manuais escolares, livro tinico, ideologia






| ABSTRACT

The present dissertation aims to analyse textbooks of the Estado Novo,
more precisely the individual editions, created as a means of spreading
dictatorial ideologies. This analysis aims to understand how those objects,
used over a long period of time and passed from generation to generation,
convey messages regarding the distinction between being a man and being
a woman. It is intended to understand what the information disseminated,
which were the distinctions between genders and how it influenced the
Portuguese society, which, by living side by side with these objects, was
shaped by them.This study aims to provide a political, historical and social
context for these books, then moving to the observation and analysis of
the visual representation of gender, manifest in the illustrations. Given that
Communication Design can be a means of observation and reflection, we
seek to understand how it interfered in societies more precisely through the
use of the image. Lastly, and as a vital part in this work, we will analyse
the images of the individual editions of the first, second and third grades
in order to create a categorization based on theoretical foundations, that
may allow us to take meaningful conclusions about the social construction

of gender in the given period.

KEYWORDS: graphic design, gender, iconography, Estado Novo,

textbooks, individual editions, ideology
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I 1. INTRODUCAO

“Um dos dominios historiograficos que mais se tem desenvolvido em
Portugal nos tltimos 20 anos €, sem duvida, o que se refere ao estudo da
histdria social, politica, econdmica e cultural de Estado Novo (1926-1974)”
(Cardoso & Rocha, 2003, p.111). E sobre esta mesma época que se pretende
debrucar a dissertacao em questao. Entre muitas motivacgoes, que pesaram

na escolha deste tema, quer pessoais, quer académicas,

cabe naturalmente destacar a motivacao essencial de se estudar uma
longa era de aparente estabilidade politica e social que impds um vi-
giado siléncio de quase meio século a quem procurou analisar de forma
isenta a natureza e a esséncia do regime saido do golpe militar de 28

de Maio de 1926 (Cardoso & Rocha, 2003, p.111).

A ditadura existente percorria todas as ruas, todas as casas, todas as vidas.
Muitas eram as ordens e as obrigacoes e também muitos eram os esforcos
para criar um pais formatado com base naquilo que os senhores do poder
desejavam. Muitos sdo também os pontos marcantes desta época, muitas
sao as temdticas que a sobrevoam. Por se conhecer a realidade vivida em
tempos no nosso pais e pela forma como o Estado conseguia influenciar a
vida de cada portugués, tomamos como foco de estudo os manuais esco-
lares do ensino primério da altura, dando destaque a forma como o género
(masculino e feminino) era visto e vivido e de que forma isso se fazia
representar nos proprios manuais utilizados entre 1933 e 1974, desde a
aprovacao da Constituicao da Republica (ja com Salazar no poder) até a
revolugao dos cravos a 25 de Abril de 1974. Esta tematica surge do facto
do manual escolar ser um “objeto relevante, ndo s6 social como econo-
micamente, na medida em que € o recurso pedagdgico mais utilizado”

(Carvalho, 2010, p.1), constituindo-se “um veiculo potenciador de formas
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de estar e de ser, revelando-se um importante instrumento na construcao
de imagens sociais. Através destes podem analisar-se diferentes interacoes
sociais, culturais e ideoldgicas” (Pires, Mesquita & Ribeiro, 2009, p.9),
podendo-se também “compreender a razao de ser da longevidade de um
regime que deixou marcas profundas na vivéncia social, politica, econdmica
e cultural portuguesa no século xx” (Cardoso & Rocha, 2003, p.111). A
educacao foi tomada como uma forma de propaganda Estadista € uma for-
ma de reeducar a sociedade, visto a crianga ser mais susceptivel de aceitar
ideias, normas, valores, pensamentos, procedimentos, sendo também a es-
colaridade obrigatoria, universal e transversal a toda a sociedade. Exemplo
disso sdo os manuais escolares utilizados na escolaridade obrigatéria (da
primeira a quarta classe) entre 1933 e 1974, durante o Estado Novo. Sendo
o manual escolar o objeto de estudo, nao nos podemos referir a ele sem ter
em consideragao o ambiente em que este se encontrava, a quem se dirigia
e/ou quem o efetuava. A sociedade, na sua maioria era analfabeta, vivia
da agricultura, sem meios para aceder a informacao, com tradi¢des muito
enraizadas, muito respeitadora dos diversos estratos sociais, com conceitos
muito proprios de poder (o Estado, a Igreja). Sabendo desta realidade e da
forma como lhe poderia ser 1til, o Estado deteve os meios de comunicagao,
fazendo ele a propaganda que lhe interessava, criando o SPN (Secretariado
de Propaganda Nacional), permitindo a transmissao de informagao apenas
aqueles que lhe eram fiéis, seguidores e apoiantes e, censurando quem a
ele se opunha (jornais, radios, livros). Como nos € transmitido no estudo ‘A

iconografia nos manuais escolares do Estado Novo’ (2009):

no emaranhado de acontecimentos e tomadas de posicao que transfor-
maram a vida mental e politica do pais, esquecem-se, muitas vezes, as

questoes, quase impercetiveis, implicitas no jogo social. Cada periodo
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histérico € marcado pelo determinismo ideolégico das forgas politicas
que procuram legitimar o poder. O estudo da escola, no Estado Novo,
revela-se como um elemento importante para a compreensao das re-

lacOes entre poder, elites sociais e sociedade.

Falamos, portanto, de um objeto repleto de mensagens subliminares, de
regras e exigéncias por parte dos 6rgaos do poder e, apesar disso, uma

enorme fonte de nostalgia. Segundo Augusto José Monteiro (2008, p.211),

os manuais escolares desempenham um papel essencial no contexto
escolar; esclarecem-nos sobre intencdes politicas; fornecem “elemen-
tos de leitura e de descodificacao do real”. Eles sao, no dizer de Alain
Choppin, o espelho no qual se reflete a imagem que a sociedade quer

dar dela propria (um reflexo deformado, muitas vezes idealizado).

Este contexto sdcio-emocional estd intimamente ligado ao design grafico.
O grafismo, parte integrante de todos os manuais a que nos referimos, €
responsavel pela transmissao de mensagens, ficando também marcado na
memoria daqueles que com eles estudaram e/ou conctataram. O manual
escolar €, também, uma montra do que era produzido (graficamente falando)
e, em simultineo, daquilo que se vivia. Existindo, portanto, “elementos
valiosos para ajudar a radiografar os ditames que deveriam nortear uma
sociedade que se queria arcaica, tradicionalista e conservadora” (Monteiro,
2008), sente-se a necessidade de optar por um deles, aprofundando-o. Com
isto, pretende-se um estudo baseado na representacdo dos géneros (mas-
culino e feminino) demonstrada nos manuais escolares durante a ditadura
(1933-1974), tendo como base uma recolha intensiva da forma como o

género € retratado nesses livros, se era ou nao diferenciado e, se sim, como
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isso transmitia e/ou pretendia transmitir a realidade vivida pelos portugueses.
Edward Hall (1994), mostra-nos como o homem consegue comunicar sem
utilizar palavras, dizendo que “temos de aprender a decifrar as linguagens
silenciosas com tanta facilidade como as comunicacdes escritas ou fala-
das”. O presente estudo pretende refletir sobre 0 modo como estes livros
transmitiam certas e estudadas mensagens; que elementos se destacavam
e permitiam uma facil e rdpida transmissao e assimilacio; a forma como o
grafismo se torna peca fundamental para todo este processo. O trabalho ird
desenvolver-se em diversas etapas. Numa primeira instancia debrucar-se-a
na pesquisa intensiva, ou seja, na recolha de informacao teorica e visual
(embora esta tltima se estenda a todas as etapas). Esta recolha tera por base
uma pesquisa documental, tanto de referéncias bibliograficas como proje-
tuais, pretendendo-se, assim, uma percep¢ao mais abrangente da tematica. O
foco de trabalho, na etapa seguinte, serd o enquadramento historico-social.
Torna-se necessario refletir sobre os fatores sociais e culturais para que
percebamos todo o processo que envolve as imagens em estudo, de modo a
interpreta-las, nunca deixando de as associar a época em causa. Em seguida
serdo estudadas as questoes de género e a forma como se vive a diferen-
ciacao entre 0 homem e a mulher, de modo a termos uma base tedrica que
fundamente a categorizacao, que se pretende construir, para a organizagao
das imagens dos manuais escolares. Pretende-se também perceber o que é
a imagem e como esta se torna num meio de transmissao de ideologias. Por
fim, teremos a execugao de uma categorizacao (devidamente construida com
base nos elementos imagéticos e tedricos recolhidos nas fases anteriores)
que permitird a organizagao de toda a informagao visual e sua comunicacao.
Tenciona-se que seja o interpretar, organizar e trabalhar da informagao, de
forma a comunica-la, demonstrando as conclusdes obtidas sem descurar

a esséncia do estudo em questao, a dualidade entre o vivido e o grafismo.
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O novo regime, estruturado
numa sociedade ordenada
pelos valores da Igreja,
construiu uma iconografia
baseada em evocacoes
historicas, em valores morais,
no regionalismo € na
glorificacao do império.

MARGARIDA FrRAGOSO, 2009

29
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| 2. O ESTADO NOVO EM PORTUGAL

2.1. POLITICAS E IDEOLOGIAS

2.1.1. ANTECEDENTES HISTORICO-POLITICOS

O FIM DA MONARQUIA

No inicio do século XX, Portugal encontrava-se bastante enfraquecido. Era
um regime mondrquico e varios eram os fatores que o tornavam debilitado,
a crise econdmica juntamente com o descontentamento social, o ultimato
inglés em 1890 (que exigia que as forcas militares fossem retiradas do ter-

ritério entre as colénias de Mogambique e de Angola), a revolta de 31 de

Janeiro de 1891 no Porto (revolta republicana armada e contra o regime) e

o descrédito em que a monarquia entrava. Os republicanos viam este facto
como uma oportunidade para atingir o poder, aproveitando-se para injuriar  //A Questo Luso-Britannica,

J.C.,1980.
a Realeza de modo a tomar o seu lugar.

Em 1908 deu-se o regicidio de D. Carlos, acontecimento decisivo para a
queda da monarquia no nosso territorio. A ele sucedeu D. Manuel II que
criou um governo com a inten¢ao de harmonizar o ambiente entre monar-
quicos e republicanos, o que nao foi de todo bem sucedido, os republicanos
tinham ja bem definido aquilo que pretendiam e ja estavam a preparar uma

revolta que culminou na implantacao da Republica a 5 de Outubro.

//Reconstituicdo do Regicidio,
lllustrated London News e na
llustragdo Portugueza.

A REPUBLICA
O pais continuava balancado e com pouca esperanca em melhorias. Os
governos caiam e sucediam-se uns aos outros proporcionando um clima

de instabilidade enorme.
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' A GUERRA = ° Deu-se entdo a 1* Guerra Mundial em 1914, afetando ainda mais o pais e,
X/ DE TRINCHEIRAS
g TRERI “apesar das grandes discussoes internas para a tomada de decisao, se a nagao

deveria ou nao entrar no conflito, em 1916 Portugal entrava na guerra das
nacoes juntando-se aos Aliados (...) como forma de legitimar a Republica
internacionalmente™ (Santos, 2008, p.96). O nosso pais via-se fechado e

longe dos avancos que se faziam sentir no resto da Europa.

//Era a Guerra das Trinchei-
ras, Jacques Tardi. A DITADURA MILITAR

Todas estas sucessivas alteracoes internas acabavam por criar uma popu-
lacao cansada, desmotivada e revoltada, fazendo com que os militares se

unissem e preparassem um golpe militar na madrugada de dia 28 de Maio

A divisao de Braga: de 1926, dando assim inicio ao regime de ditadura militar. Foram entdo

que a noite passada se revoltou
VAI SER ATACADA
or tropas do Porto e de Viana

dissolvidas as institui¢des democraticas e extinguidos os partidos politicos,
dando-se o fim a Primeira Repiblica Portuguesa. Durante os primeiros
anos deste regime acentuaram-se a crise politica e o défice financeiro.
Perante esta situagio e ja com o General Oscar Carmona (eleito Presidente

da Republica em 1928) no poder, Antonio Oliveira Salazar foi nomeado

para a pasta das Financas, tendo aceite o convite, apos ter colocado uma
//Diério de Lisboa, a 28 de

Maio de 1926 série de condicoes.
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2.1.2. SALAZAR E O ESTADO NOVO

O SALAZARISMO
Salazar, a 27 de Abril de 1928, toma posse como ministro das financas,
demostrando no seu discurso na sala do Conselho de Estado aquilo que

pretendia para o pais:

estes principios rigidos, que vao orientar o trabalho comum, mostram a
vontade decidida de regularizar por uma vez a nossa vida financeira e
com ela a vida econdémica nacional. Debalde, porém, se esperaria que
milagrosamente, por efeito de varinha mégica, mudassem as circuns-
tancias da vida portuguesa. Pouco mesmo se conseguiria se o Pais nao
estivesse disposto a todos os sacrificios necessarios e a acompanhar-me
(...) sei muito bem o que quero e para onde vou (...) No mais, que o
pais estude, represente, reclame, discuta, mas que obedeca quando se

chegar a altura de mandar.

Da-se assim por iniciado o Salazarismo em Portugal. A situacido do pais
continuava complicada mas Salazar, o “Ditador das Finangas” consegue

equilibrar as contas publicas.

O ESTADO NOVO

O seu éxito garantiu-lhe a nomeagao como Presidente do Conselho de Mi-
nistros, em 1932. Neste mesmo ano foram aprovados os estatutos para o tni-
co partido politico autorizado, a Uniao Nacional, também ele chefiado por
Salazar e, por conseguinte, ligado ao governo. E entdo institucionalizada,

formalmente, a Constituicao da Republica em 1933, surgem assim grandes

O CASO DO DIA

0 ministro das Finangas

i e 0 pealessoe Olivira Salazar

//Diario de Lisboa, a 27 de
Abril de 1928

O Estado Novo

Uniao Nacional

Tudo pela Nagao
Nada contra a Nagao.

Dr. Ouivira Salazar.

//0 Estado Novo, Unido Na-
cional, Imprensa Nacional
de Lisboa, 1933



22  \A REPRESENTAGCAO DE GENERO EM MANUAIS ESCOLARES DO ENSINO PRIMARIO DO ESTADO NOVO

SALAZAR mudangas, “a organizacao corporativa deveria materializar de forma plena

Salvador
d

d objetivos de equilibrio e harmonia social (...) Ao Estado ficava confiado
Deria

um papel primordial na lideranca de todo o processo, enquanto arbitro e

fiel intérprete do bem comum® (Cardoso & Rocha, 2003, p.118-119).

O Estado Novo em muito se assemelhou aos regimes nazi e fascista, “par-
tilharam, além da ideologia politica, um cuidado especial no tratamento da

-2 imagem das suas ideologias e partidos. Utilizando a propaganda para pro-
gue lais /LM‘M temn

Blitosaotria

mover as suas agdes € conseguirem o apoio da populacao na concretizagiao
/Postalilustrado, 1935 de um pais a medida da sua ideologia” (Santos, 2008, p.12). Todos esses
regimes, diferindo em algumas questoes, tinham em comum a intengao
de criar um ser repleto de virtudes e que defendesse e produzisse aquilo
que era a nova ordem proposta pelo poder. Faziam-no de forma forcada,
sem dar alternativas, entrando naquilo que era a tradicdo e o privado dos

portugueses.

A IDEOLOGIA

Salazar, conhecendo bem as “realidades culturais,
politicas , sociais, econdmicas ¢ mentais do povo
portugués, conseguiu, durante a década de 30, alte-
rar radicalmente o pais, “exigiu e criou um aparelho

de inculcagao ideoldgica e autoritaria, estatista, mer-

4

DEUS PATF 78 = 2 gulhado no quotidiano das pessoas” (Rosas, 2001,
BDUCN;AON.‘\CIONAL / |

p.1031), intervindo em diferentes pontos, desde a

//A Licdo de Salazar, Martins  criacao de um Estado autoritario (antiparlamentar e antidemocratico) a cen-

Barata, 1938 . . s~ " i
sura da imprensa, ao desaparecimento de oposicao politica (apenas existia

clandestinamente), impondo assim a todos os portugueses uma obediéncia
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rigida ao Estado e a ele, o Chefe da Nacao, definindo desde logo quais os
alvos, meios, métodos e iconografia. Nesta ordem de ideias, a afirmacao
deste “projeto ideoldgico totalizante do Estado Novo”, entre os anos 30 e os
anos 40 e com todas as complicacOes internas que se faziam sentir, o Estado

criou um discurso baseado na propaganda. Esta era feita de forma clara

e persuasiva e fundamentava-se na nova ordem, apostando na revisao da
historia de forma a aperfeicoa-la. Era também objetivo o criar de umanova  //Alice Rey Colaco
cultura popular (integradora e unificadora) com base no nacionalismo e na
etnografia, com o intuito de conceber uma “ideia mitica de essencialidade
portuguesa” (Rosas, 2001, p.1034). Como ja dissemos anteriormente, uma
das principais inten¢oes do Estado era o reeducar todos os portugueses,
regenerando a nacao e fazé-la reencontrar-se consigo mesma e com toda a

sua esséncia.

Para colocar as suas ideias em prética, operavam sempre ao nivel das fa-
milias, da escola, do trabalho e dos lazeres, com o propdsito de criar um
homem novo do salazarismo, conseguindo assim manter o pais em ditadura
durante grande parte do século XX, mitificando o recomeco do renasci-

mento do pais e terminando com a decadéncia nacional.

Salazar fazia questdo de que assim funcionasse. Que o seu povo fosse
ensinado como se de uma doutrina se tratasse, que respeitasse a nacao
e o respeitasse a ele também, como ja foi referido anteriormente. Surgia
assim um Estado que nao seria apenas mais um regime da histdria politica

portuguesa, este surgia como a institucionalizacao do destino nacional,

a materializacdo politica do século XX de uma essencialidade historica,

marcado pelo nacionalismo. Seria um regime forte, capaz de manter o papel

// llustragdo de Almada Ne-
historico que ja possuia, com a capacidade de ter e de colonizar paises €  greiros, SPN, 1934.
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// Costumes Portugueses,
il. Pil6, ed. Anténio Vieira,
Lisboa, s.d.

// Tipos de Lisboa, Maria
Keil, Lisboa, SPN, 1941
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territdrios ultramarinos e habil para humanizar outros tipos de civilizagoes,
como por exemplo as indigenas. Mantendo com isto a heranca recebida por
aqueles que outrora foram os conquistadores portugueses, os cavaleiros e 0s
santos. Quanto ao pais convinha até que fosse “essencial e inevitavelmente
rural”, ruralidade essa que se tornaria caracteristica e que enaltecia o por-
tugués enquanto raca. O campo seria a fonte de rendimento mais valiosa
e avantajada, criando em simultineo uma ordem social e uma harmonia
geral. Mas, segundo os poderosos que nos governavam, o que tornava o
portugués integro era, o nao ter ambigdes doentias e aceitarem aquilo que
o destino lhes desse, destino esse pobre mas acima de tudo honrado (Rosas,
2001), como era dito pelo proprio Chefe da Nagao, “uma vocagao de po-
breza”. Por outro lado, era também pretendido que tudo se organizasse num
sistema corporativista, ideologia esta “baseada na submissao do individuo
aos interesses da nacao e na defesa da sua permanente integridade moral e
espiritual” (Cardoso & Rocha, 2003, p.118-119), criando uma hierarquia
na propria sociedade em que segundo Carneiro Pacheco existia “um lugar

para cada um” mas “cada um no seu lugar”.

Com isto, 0 povo era visto como uma raga conformada e respeitadora, para
além de docil e sonhadora. Era considerado irresponsével, inseguro e que
mudava facilmente de opinido. Possuidor de grande habilidade mas pouco
empreendedor, sendo incapaz de tomar grandes decisoes, principalmente
para o pais. Todos os pontos de foco, utilizados para uma gestao politica e
social por parte do governo em posse, eram postos em pratica sempre com
a questao religiosa em vista. O catolicismo fazia assim parte da identidade
nacional, interferindo tanto em decisdes politicas como no dia a dia do
povo portugués. A religido, como nos ¢ demonstrado em 1936, num texto

de Gustavo Cordeiro Ramos, “tem de ser considerada uma necessidade do



O ESTADO NOVO EM PORTUGAL // 25

Estado (...) os seus conceitos dominantes, de autoridade e de nacao sé se
compreendem admitindo uma ordem superior”. Carneiro Pacheco (1936) se-
gue a mesma linha de raciocinio dizendo que o espirito laico vem contrariar
a Constitui¢ao de 1933 e vem contra a ordem social, a familia e a propria
natureza humana, salientando que € importante “uma vocacao religiosa,
crista e catolica da Nagao”. Assim sendo, a questao da ruralidade e da pobre-
za, do corporativismo1 e do catolicismo, fazia parte da vontade de criar um
novo povo, da tal reeducacao antes falada, da renovacao da sociedade e do
portugués enquanto membro da nacio. Ou seja, coletiva e individualmente,
atuando o Estado em varios niveis sociais (publicos e privados). Esse novo
ser, esse novo portugués, seria crente (em Deus, respeitando-o e temendo-o),
respeitador das hierarquias sociais criadas pelo poder. Deveria também estar
pronto a servir a sua Patria e o Império por ela criado, sem nunca descurar
os seus deveres familiares e laborais sempre com o pensamento modesto,
sem “ambigoes doentias e antinaturais” (Torgal & Paulo, 2008, p.35). Assim
eram vistas as “virtudes da raga”. Eramos, segundo Manuel Lucena, uma
nagao pouco industrializada e urbanizada, baseada na ruralidade e nas suas
enraizadas tradigOes, tendo assim questoes em que a ideologia, que o Estado

pretendia implementar, nao se enquadravam.

PROPAGANDA

As informacodes que constituiam o discurso ideoldgico funcionavam, como
foi anteriormente referido, como que uma doutrina, utilizando “uma espécie
de catecismo para o resgate de almas” (Rosas, 2003, p.1037), ideologias
estas postas em pratica utilizando, na maioria dos casos, a propaganda.
A politica utilizada durante o Estado Novo pretendia que “de uma forma
imediata se tornasse reconhecivel a ideologia do regime e que esta passasse

de forma quase instantanea.

1// Sistema de organizacao
corporativa dos Estados; as
corporacdes como elemen-
to politico de governacao.

// Bilhete Postal, 1949.

// Peca de propaganda do
ovo, retratando o ditador
Oliveira Salazar. “O sorriso
optimista de um grande
Chefe”, 1930-40. (AMS - Ar-
quivo Mario Soares )
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2// Criada em 1926, no ini-
cio da ditadura. Era tam-

bém chamada de
Nacionalista”,

“Escola
tinha como

objetivo doutrinar o carac-

ter moral e patriota dos es-

tudantes portugueses.
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Os meios utilizados provaram ser extremamente criativos” (Santos, 2008,
p-17). Joao Tiago Santos (2008) mostra-nos também que a criagdo de uma
imagem prépria do tempo de ditadura ao qual nos referimos foi de grande
importancia para que o povo fosse acatando as ordens, muitas vezes sem se
aperceber e, fazendo com que este olhasse para o seu lider como o simbolo
da Nacio, e o aceitasse. Para o desenvolvimento e organizacao desta questao
promocional, foi criado o SPN (Secretariado de Propaganda Nacional), cuja
funcéo era difundir as ideologias e modo a que elas fizessem parte da vida
de todos os portugueses. Este secretariado tinha como responsabilidade
a organizacao da informacao autorizada e pela sua posterior divulgacao,
padronizando assim todos os dados, todas as crencas, valores e cultura.
Era também sua intengao apelar ao consenso e a ordem, tentando sempre
mostrar e destacar a obra exercida pelo Estado. Esta tarefa mostrava-se
facilitada pelo facto das informacdes serem poucas € por serem poucos
aqueles que podiam fazer a sua transmissao. Pretendia-se com isto o ree-
ducar do povo portugués, fazendo com que este estivesse de acordo com
a ideologia Estadista, tentando juntar o modernismo estético com o que
eram os valores do ruralismo. Criava-se e alastrava-se um novo simbolismo

para aquilo que eram as obras e os valores do Estado Novo (Rosas, 2001).

EDUCACAO

A Educacio Nacional” foi uma das formas utilizadas para a criacio de uma
espécie de “projeto totalizante de reeducacgao dos espiritos, de criacao de
um novo tipo de portugueses e de portugueses regenerados pelo ideério
genuinamente nacional de que o regime se considerava portador” (Rosas,

2001, p.1032). O regime sentiu a “necessidade de deixar a semente do sa-
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lazarismo nas geragoes futuras” (Santos, 2008, p.40), vendo neste sector
uma boa forma de dominar quer as criangas quer as suas familias. Com o
intuito de trabalhar a consciéncia humana portuguesa, foi feito uma aposta
da Educacao Nacional no aumento do nimero de alunos a terem acesso a es-
colaridade primaria, de modo a massificar este tipo de ensino. Este trabalho
foi confiado ao SPN pela sua eficiéncia e pela habilidade da sua propaganda,
embora nao fosse ele a organizar a transmissao e recomendacao desse tipo
de mensagens. Essa parte seria da responsabilidade da Educacao Nacio-
nal e da organizacao corporativa. Para aqueles que fundaram a Educacio
Nacional, esta posicao estava bem clara, dizendo que a educagao nao se
poderia restringir a criagao de programas, nem tao pouco a construcao de
escolas. Era entdo pretendido que se investisse na instru¢ao do portugués

como pessoa e do portugués enquanto grupo constituidor da nacgao.

Esta realidade é-nos apresentada por Cordeiro Ramos (1937, p. 364 e
367), dizendo-nos que na época em que Salazar esteve no poder, “alar-

gou-se a acao da escola, cujo fim nao € apenas ensinar, mas sobretudo

// Escola Salazarista, sala de
aula numa escola primaria
em 1938.

educar e educar politicamente, Quadro 16: Evolucdo da escolaridade obrigatéria

b b
no sentido nobre da palavra . Ano Tempo de escolaridade obrigatoria
Com esta necessidade de pro- 1211 3anos
1919 5anos
. ) spt 1927 4 anos
paganda ideoldgica e politica, 1939 3 anos
. 1956 4 anos para rapazes e 3 anos para raparigas
na década de 30, deram-se al- 1960 4 anos para rapazes e para raparigas
1964 6 anos

gumas mudangas, entre elas a 1979 Condig¢bes que assegurem uma efectiva
escolaridade de 6 anos

diminuigﬁo do ensino primério 1986 9 anos (dos 6 aos 15 anos de idade)

para trés anos. Esta alteragao deixou de apostar no ensino de conheci-

mentos, passando a dar prioridade a instrucao baseada na modelagdo de

consciéncias, como foi referido anteriormente. Outra das modificagoes foi

a criacao da Organizacao Nacional da Mocidade Portuguesa, consistindo

Legislacao

DL de 29.3.1911

DL de 10.5.1919

DL 13 619 de 17.5.1927
DL 18 140 de 3.1930
DL 40 964 de 12.1956
DL 42 994 de 5.1960
DL 45 810 de 7.1964

DL 538/79 de 31.12
Lei 46/86 de 14.10

// Cedefop, O sistema educa-
tivo e o seu desenvolvimen-
to, capitulo 2, p.34.



3// Soldado das milicias,
sendo a milicia a vida ou

carreira militar e uma cor-
poracdo bem disciplinada,
in Dicionario Priberam da
Lingua Portuguesa.

// Histéria de Portugal para
Meninos Preguicosos, Mo-
cidade Portuguesa, Manuel
Lapa em 1943.
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// Menina e Moca, N° 42, No-
vembro 1950 (capa).
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esta numa organizacio miliciana® que se destinava a integracio dos jovens
portugueses (Rosas, 2001), ou seja, a Mocidade Portuguesa procurava mol-
dar os jovens (homens) sempre com o pensamento de que eles levariam
a informagao aos seus pais, para suas casas. Esta era obrigatdria para os
alunos do ensino primario e destinava-se a formagao do caricter desses
mesmos alunos, desenvolvendo também a sua capacidade fisica, mostrando
bem a importancia da devogao a patria, tendo-lhe sido atribuidas diversas
atividades desportivas, culturais e recreativas. Apelando a ordem, a disci-
plina e a prética dos deveres morais, civicos e militares (Decreto Lei n.°
26/611). Posteriormente foi criada uma seccao destinada as mulheres, a
Mocidade Portuguesa Feminina (MPF) sendo esta uma “organizacao que
pretendia um completo monopolio da educacdo das jovens portuguesas e
que acaba por absorver a maior parte do papel destinado a OMEN” (Grilo).
A Obra das Maes pela Educacao Nacional (OMEN) pretendia “realcar a
importancia da mulher enquanto mae reforcando uma politica de matriz
mais formativa do que propriamente assistencial” e pretendia educar as
jovens na base ideoldgica do governo sendo este, também, o objetivo da
MPE, ficando assim a OMEN responsavel pela a organizacio e orientaciao
da Mocidade Portuguesa Feminina. Todas elas utilizavam “instrumentos
postos ao servico desse supremo designio cultural e politico de aportuguesar

os portugueses” (Rosas, 2001, p.1046).

Quanto a escolaridade, a implementacao da ideologia do Estado nos ma-
nuais escolares e a criacao e utilizagao de livros tinicos foram também
preocupacoes tidas em conta no que diz respeito ao transmitir mensagens

da ideologia do Estado Novo as criangas (Rosas, 2001).
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INFLUENCIA DA 22 GUERRA MUNDIAL

O poder comecou a sentir algumas fragilidades, principalmente na segunda
metade dos anos 30 e no antes e apds da segunda guerra mundial, aquilo
a que Fernando Rosas (2001, p.1047) chama de “fenémeno de desvirtua-
lizagcao”. O governo viu cair os fascismos Europeus, regimes esses que se
assemelhavam bastante ao portugués, apercebendo-se de que necessitava
de uma aceitacao internacional e de renovar e mudar, tendo optado por
retirar do poder aos politicos mais velhos. Mudavam-se assim as pessoas
embora se mantivessem as politicas, continuando durante e depois da guerra
a utilizar os mesmos métodos, transmitindo as suas mensagens de modo
a atingir os seus objetivos. Na década de 50, aquilo que tinha sido posto
em pratica até entdo, foi posto em causa pelas modificacdes que se faziam
sentir a nivel econdmico e social e ndo por decisao do poder. Tenta-se assim,
“redespertar como bastioes do anticomunismo e do paradigma ruralizante
(...) sobretudo a nivel da educagao, da juventude ou da organizacao cor-
porativa, num curioso jogo de aparéncias e mudancas invisiveis” (Rosas,
2001, p.1051). Embora muito se tenha mantido do caracter nacionalista e
do seu tipo de discurso, tal como das suas ideologias e da forma de as fazer
chegar a populacgao. A verdade € que estas foram rigorosamente formaliza-
das devido as necessidades do tempo. O governo ia assim enfraquecendo,
deixando de ter a capacidade de moldar e ajustar fosse o que fosse no
nosso pais (Rosas, 2001). As necessidades do tempo deviam-se ao avango
e aumento da industria e 2 modernizacido da economia e da propria socie-
dade. Neste momento, o Estado embora mais fragilizado por ser obrigado a
tomar atitudes devido a fatores a ele externos, mantinha a confianca no seu
regime e poder. Como seria de esperar, também a educagao sofreu com este
abanio politico-social. Com o aumento da necessidade de produzir e para

bem da economia nacional, o Ministério da Educacao e as organizacoes

// Anténio de Oliveira Sa-
lazar, fundador e lider do
Estado Novo visita obras da
Ponte de Santa Clara em
Coimbra, 1952.

// Chegada a Lisboa de um
carregamento de trigo ame-
ricano importado ao abrigo
do Plano Marshall, Também
conhecido como programa
para a recuperacdo Euro-
peia, sendo um plano dos
EUA destinado a reconstru-
¢do dos seus Aliados Euro-
peus apds a 22 Guerra Mun-
dial. 1950.
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/1 25 de Abril de 1974, por
Claudino Costa Madeira.

// “Cena de Escola” de 1960,
Biblioteca Nacional de Por-
tugal
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corporativas comecaram a retirar a ideia de criar um novo homem, passando
a dar prioridade a criacao de mao de obra qualificada. “As prioridades da
acumulacao e do mercado, silenciosamente, iam substituindo as do espirito”
(Rosas, 2001, p.1051). Tinhamos assim um portugués “utépico, o homem
tipo do novo regime, a moldar impositiva e autoritariamente pela acao
bifacetada das politicas do espirito e da repressao definidas e aplicadas

pelo Estado” (Rosas, 2001, p.1053).

O ANTES E O APOS DO 25 DE ABRIL

Com uma sociedade (estudantil, operaria e militar) descontente e com
promessas nao cumpridas pelo regime, acabaria por se dar a revolugao a
25 de Abril de 1974, ja com Marcello Caetano no poder. Acabava o Estado

Novo. Respirava-se liberdade e sentia-se, neste dia, um alivio nacional.

2.2. O SISTEMA EDUCATIVO

O Sistema Educativo Portugués passou por diversas etapas e em todas elas
sofreu alteracoes, da idade média a reforma pombalina, do liberalismo
a republica, como nos € mostrado no estudo sobre o Sistema Educativo
Nacional de Portugal, Breve Evolucao Histdrica do Sistema Educativo,
elaborado pelo Ministério da Educacao (OEI - Ministério da Educacgao
de Portugal). Como ja foi referido anteriormente, a época sobre o qual
se debruca o estudo desta dissertacdo marcou aquela que foi a educacio

do tempo mas também a que vivemos hoje em dia e, “apesar de todas as
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ambiguidades e contradicOes, este periodo tem um lugar importante no
processo educativo” (OEI - Ministério da Educacao de Portugal). Desde o

golpe militar de 1926 que se verificaram alteracdes significativas naquilo

que era a escola da altura, assinalada essencialmente “pela carga ideologi-

ela e eles olas

ca e pela doutrina do regime” (Campos, 2011). Essa base levou a criacao
_ _ _ alto -altar altura
da chamada escola nacionalista, dando azo a uma instrucao da moral e da Insitos! L isitas!

Viva, Salagar!

religiao, com a chamada constru¢ao do homem novo de que nos falava
Viva Salazar!

Fernando Rosas (2001).
// O livro da primeira classe,
. - . o _ 1941, p.34
No regime, cuja lideranca pertencia a Oliveira Salazar, a Educacgao estava
entregue a Carneiro Pacheco. Este pretendia diminuir aqueles que eram os
altissimos valores de analfabetismo (comparando com o resto da Europa)
Como o

e permitir que os portugueses tivessem acesso a0 minimo de cultura. En- ESTADU Nnvn
quanto estas formatacoes eram processadas, aproveitavam para fazer com combate o

analfabetismo

que a educacio se tornasse “uma importante manifestacao dos principios
ENSINO PRIMARIO

ANO LECTVO DE 1925-1926
PESSOAL DOCENTE ALUNOS MATRICULADOS

ideoldgicos e doutrindrios (...) procurando-se promover um consenso social,

assente em valores inquestionaveis” (Campos, 2011). Na escola os slogans Ko e e o ST

ANO LECTVO DE 1943-1944

eram ensinados como se de uma doutrina se tratasse, o fazer “Tudo pela et

et ez
10865 2482 13.347 460.213 61349 522.088

Nacao, nada contra a Nacao” e o respeito e obediéncia a ter por “Deus,

Patria, Familia” eram os lemas que todos deveriam, conhecer, saber € exer-  // Panfleto de promogéo do
. . . R B « Estado Novo, 1945.
cer. Muitas das criancas da altura, hoje adultas, t€ém a nogao da “cultura do
medo e da pequenez mediocre que o salazarismo engendrou” (Santos, 2008,
p-12), muitos deles relembram a forma como lhes eram transmitidas as
matérias escolares e t€m bem presentes as imagens e os textos que surgiam
nos manuais. “Os valores e os icones incutidos pelo regime Salazarista”
eram “de tal forma fortes que estavam ja enraizados na cultura e vivéncia

dos portugueses”. Este sistema entrou entdo em vigor prolongando-se até

depois da II Guerra Mundial (p6s-guerra). Como alteragoes temos a reducao



// Fotografia de turma da
Escola Primaria do Bairro,
1954-55. Pode-se observar
uma turma somente femi-
nina, pela separacao que se
fez sentir nas escolas, colo-
cando o ensino masculino
separado do feminino.
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de dois anos naquela que era a escolaridade obrigatdria. O
programa baseava-se na aprendizagem basica e foi abolido
e proibido o ensino misto, separando-se a escolaridade fe-
minina da masculina (coeducagao), tema importante para a
presente dissertacao. Todas estas alteracoes tinham por base a
“valorizacao dos principios morais, nacionalistas e religiosos”
(Campos, 2011). Sendo a ruralidade vista e imposta como uma forma de
viver importante para enaltecer o ser portugués, convinha que as criangas
dos meios rurais tivessem acesso a ideologia defendida pelo Estado. Foram
assim criados “postos de ensino”, cujos professores apenas sabiam ler e
escrever, embora fossem submetidos a uma avaliagao moral e politica para
garantir que ndo eram contra o regime, mas sim a seu favor para melhor
transmitirem os ideais politicos aos seus aprendizes. Aumentaram entao os
“mecanismos de inspecao, de modo a melhor controlar a atividade escolar”
(Campos, 2011). A escolaridade obrigatdria era de quatro anos, embora
esta inicialmente sO se destinasse ao ensino de jovens homens, passando

em 1960 a estar disponivel também ao sexo feminino.

Embora o analfabetismo afetasse grande parte da populacao portuguesa,
foi posto de lado, deixando de ser uma prioridade. O facto do povo nao ler
nem escrever era, de certa forma, favoravel por resguardar a populacio de
uma “contaminacao de doutrinas consideradas perniciosas e desestabiliza-
doras”. Estas decisoes provam que o regime valorizava e de certa forma se
aproveitava da “ignorancia caracteristica das classes populares, ao ponto
desta ser encarada como uma virtude (...) quanto menos instrucao tivesse o
povo, menor seria a sua capacidade em questionar as politicas do regime € a
ordem social vigente, mantendo-se assim um clima de conformacao geral”

(Campos, 2011). Falando ainda do nivel de analfabetismo e da vontade de
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criar uma populagao ignorante, Romulo Carvalho (1986) diz-nos que “se
realmente, interessaria extingui-lo, ou se nao seria preferivel manter o povo
na ignorancia pois dela decorrem a sua docilidade, a sua modéstia, a sua
paciéncia, a sua resignacao”. Em 1936, o Ministério da Instrugcao Puablica,
que tinha como funcao a definicio e implementacao de politicas destinadas
a educacio, passou a denominar-se Ministério da Educagao Nacional. Jun-
tamente com esta mudanga foram criadas a Mocidade Portuguesa Masculina
e a Obra das Maes e mais tarde a Mocidade Portuguesa Feminina. Estas
organizagodes trabalhavam junto da populacao mais jovem tendo marcado a
educacao no regime do Estado Novo. A intencao destas organizacoes era a

mesma, tendo como fung¢ao o despertar nos jovens a “formagao do caracter,

a cultura do espirito e a devocao ao servico social, no amor de Deus, da

// Carneiro Pacheco, Minis-

Patria e da Familia” (OEI - Ministério da Educacao de Portugal). Assim, a

tro da Educagdo Nacional
escola primaria despontava a necessidade de “vivificar o lugar que cadaum  presente num evento da
Mocidade Portuguesa. Ele-

ocupa na ordem social, através de uma dimenséo integradora, que fomenta .- i\ idade Portu-

a coesdo moral e o respeito das hierarquias vigentes” (Rosas & Brito, 1996, ~ guesa Feminina apresentam
a saudagdo fascista ao go-

p-303). Percebemos assim que a escola que Salazar (juntamente com 0S  vernante, 1930 - 40. (AMS -

. . . . rr Arquivo Mario Soares)

que com ele governavam) pretendia criar, a tal escola nacionalista, “tinha

como principal objetivo ensinar a ler, escrever e contar, considerando-se

estas competéncias suficientes para preparar os jovens para a vida futura”

(Campos, 2011).

Com a 2* Guerra Mundial, deu-se “um processo de acomodagao do sistema
de ensino vigente desde a década de 30 a realidade socioecondmica” (OEI
- Ministério da Educacao de Portugal) entre 1950 e 1960. Diversas foram
as modificagdes que marcaram este periodo quanto a politica educativa,
“verificando-se um intercdmbio de ideias e uma evoluciao do pensamento”

(Campos, 2011). Os nimeros comegavam a ser importantes naquilo que
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// Veiga Simao com Marcelo
Caetano, em 1969, na entao
Lourengo Marques, de cuja
universidade era o reitor
(Global Imagens).

\\ A REPRESENTACAO DE GENERO EM MANUAIS ESCOLARES DO ENSINO PRIMARIO DO ESTADO NOVO

dizia respeito ao estatuto do regime portugués perante o resto da Europa,
pelo que era necessario alargar os niveis de alfabetizagao, instruir para
que aumentasse a mao de obra qualificada e fazer com que essa educacio
chegasse a mais jovens de modo a dar resposta as necessidades da abertura
e da modernizagao que o crescimento economico exigia. Embora houvesse
a nocao da realidade e da necessidade de mexer com as decisoes anterior-
mente tomadas, sO a partir de 1960 € que se comecam a sentir modifica-
¢oes significativas, “assiste-se a uma maior abertura do sistema, com uma
nova tomada de consciéncia do atraso educacional” (OEI - Ministério da
Educacao de Portugal) que se verificava no pais. J4 com Marcelo Caetano
no poder e com Veiga Simao na pasta da Educacao surge aquela que foi “a
ultima tentativa do regime nacionalista, no sentido de uma alteracao global
das orientacoes educativas” (Novoa, 1986, p.230-231).Veiga Simao, o ul-
timo ministro da Educacio do Estado Novo, mostrava-se “completamente
contrario aos principios béasicos da educacdo do regime, questionando a
compartimentagao, o realismo pragmatico, a centralizagao administrativa e

a desvalorizacao das bases do professorado” (Rosas & Brito, 1996, p.288).

Como nos diz Medina Carreira, a realidade educativa foi-se entao alteran-
do, “fomentando a educacao pré-escolar” (extinguida anteriormente por
se achar que essa etapa do crescimento infantil deveria ser feita no seio
familiar) e “prolongando a escolaridade obrigatéria”. Com a passagem de
um regime autoritario para um democratico, a 25 de Abril de 1974, novas
mudancgas surgem e o sistema de ensino volta a sentir bastantes alteracoes
e, “apesar dos conflitos sociais e dos debates ideoldgicos (...) desenham-se
consensos quanto ao papel da educacido no desenvolvimento econdémico

e na modernizacao do pais” (OEI - Ministério da Educacdo de Portugal).
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// Manifesto, Anténio de Oli-
veira Salazar, 1962
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O Design de Comunicacao
€ 0 ramo do conhecimento do
qual depende a estratégia
comunicacional do manual
escolar, sendo responsavel pela
organizacao da informacao e
respectiva acessibilidade.

Maria CARVALHO, 2010
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O MANUAL ESCOLAR COMO LIVRO

A comunidade historiadora foi a primeira a interessar-se € a questionar-se
sobre o objeto de que estamos aqui a tratar, o manual escolar, nos anos
60 (Choppin, 2009). O que € entdo este tipo de livro? Como e porque se
diferencia de outros livros? Pode parecer facil dar uma resposta a cada uma

destas questoes, mas a verdade € que nao o é.

Choppin (2009, p.26-27) refere que Ian Michael (1990), gramatico brita-
nico, nos pode ajudar a perceber essa dificuldade ao dizer que “nao € facil
de dizer se uma obra € ou nao um livro escolar. Se importa pouco dar uma
definicdo exata, no entanto, € necessario fornecer uma descri¢ao aproxi-
mada, senio todas as obras remetem para essa categoria”. Temos assim que
perceber quais os critérios que permitem classificar um livro como escolar
e identificar um livro que nao o seja. O mesmo autor diz-nos ainda que nao
seria correto chamarmos apenas de manuais escolares aos livros utilizados
em estabelecimentos de ensino ou que sao conhecidos para essa funcao,
“ando ser para um periodo mais recente, particularmente nas regides onde
o sector educativo teve uma institucionalizacao tardia” (Choppin, 2009,
p.27). Relembra-nos também uma realidade bem conhecida pelos nossos
antepassados, falando-nos da educacdo doméstica, sendo esta a educacao

que acompanhou muitos meninos e meninas antes da escola se edificar.

Existe assim um “cruzamento entre o mercado escolar e o mercado domésti-
co”, este “tende a desaparecer, ao longo do século XIX, com a escolarizacao
em massa” e “a elaboracado dos programas de ensino”. “Os editores € 0s
autores, por sua vez, tém interesse, por razoes essencialmente econdmicas,
em apagar a distin¢ao entre ensino doméstico e ensino escolar” (Choppin,

2009, p.28).
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// Livro de leitura da terceira
classe, 1951, p.63.

ILLIRRO
DELLA 11
CLAi‘,,E

LA LIBRERIA DELLO STATO

// Capa de livro da segunda
classe da escola elementar,
Italia, 1942.
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Surgem entéo livros escolares com base em programas de ensino, destinados

a diferentes idades, a diferentes tipos de educagao.

Nesse sentido, os livros para criangas constituem o instrumento mais
importante do processo de aculturacio aos quais sao submetidos os
jovens portugueses alfabetizados. Eles dao lugar as formas literarias
e iconograficas variadas, possuem objetivos especificos e adoptam
estruturas particulares, mas assumem todos a mesma funcao sociali-

zadora” (Vidigal, 1996, p.387).

Passam a fazer parte do quotidiano das criancgas e das familias (pelo me-
nos no paises desenvolvidos), passando de geracao em geracao (Choppin,
2009). Temos duas bifurcagoes que se interligam, a escola e a sociedade,
existindo assim elementos que permitem “observar os movimentos recipro-
cos de reforco ou de deslegitimacao” (Castro, Rodrigues, Silva & Sousa,
1999, p.10). Entre esses elementos “destacam-se 0os manuais escolares.
Através destes podem analisar-se diferentes interacoes sociais, culturais e
ideoldgicas que legitimam a fungao da escola” (Pires, Mesquita & Ribeiro,
2009, p.9-10).

ESTADO NOVO

Os regimes percebem assim a importancia que estes objetos podem ter para
a divulgacao das suas intengoes. Alain Choppin (2009, p.41) diz-nos que
“as obras destinadas aos jovens alunos tiveram, por muito tempo, objetivos
essenciais de edificacao religiosa, de submissao aos cddigos morais € so-
ciais” e mais tarde surgem como forma de “transmissao de saberes iiteis”

e de “inculcacao de valores patridticos”.
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Os livros escolares surgem também como um “novo mundo [das criancas],
para as quais alguns disseram que o capital se pode transformar em cultura,
comporta ele mesmo uma dimensdo comercial através da publicacio de
livros destinados as criancas; esse sector conheceu um desenvolvimento”

(Stray, 1993, p.73-74).

Tendo ja refletido sobre a historicidade do manual escolar, conseguiremos
ja responder as questoes em cima colocadas? Francoise Huguet responde-
-nos, dizendo que se considera um manual escolar a partir do momento que
esta € uma obra “explicitamente e exclusivamente destinada a uma institui-
¢ao escolar”. O autor que temos vindo a citar, Alain Choppin, elucida-nos
também neste ponto de divida, mostrando que “os livros didaticos nao sao
apenas instrumentos pedagdgicos sao também produtos de grupos sociais
que procuram, por intermediacao deles, perpetuar suas identidades, seus
valores, suas tradi¢oes, suas culturas”. (Choppin, apud Bittencourt, 2002
p.69). O manual escolar torna-se assim fundamental no que diz respeito a
“alfabetizacdo escolar” e a “regimentalizagao da escola” (Magalhaes, 2011).
Este facto foi necessario para a Republica Portuguesa, tendo esta tido “uma
politica concertada sobre a leitura, o livro e muito particularmente sobre o

livro escolar”, “cumprindo a escola uma fungao pragmatica e legitimadora

da hierarquia e da constitui¢ao sociopolitica” (Magalhaes, 2011).

“Neste sentido, o manual escolar constitui-se como um veiculo potenciador
de formas de estar e de ser, revelando-se um importante instrumento na
construcao de imagens sociais” (Pires, Mesquita & Ribeiro, 2009, p.10).
Esta realidade foi importante para qualquer tipo de regime mas principal-
mente para os “mais autoritarios, porque mais ciosos das suas verdades”

acabavam assim “por controlar a producéo e a circulacao dos compéndios

// Livro de Leitura para a 4.2
Classe do Ensino Primario,
ilustragdo de Fernando Ben-
to, Livraria Avis, Porto, s.d.
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escolares” (Monteiro, 2008, p.211). Este tipo de manuais dao auténticos
“objetos culturais autoritarios” e “escondem a sua historicidade” (Matos,
1990). O seu poder deve-se ao facto de impor “como verdade e como cién-
cia determinado conhecimento” (Magalhaes, 1999, p.279-301), “embora

silencie muitos saberes” (Monteiro, 2008, p.211).

LIVRO UNICO

O regime de Salazar utilizou todas as potencialidades (que eram bastantes)
deste tipo de livro. Para o comprovar, podemos utilizar as “disposi¢oes
legais” que foram publicadas, ao longo do tempo, relativas a esta questao.
Com Cordeiro Ramos no cargo de Ministro da Instrucio, em 1932 e com o
anexo do Decreto Lei n® 21/014, foram publicadas maximas que deveriam

estar nos manuais aprovados, eram elas (Mineiro, 2007, p.175):

a tua Patria ¢ a mais linda de todas as Patrias; respeita a velhice: ela é
depositaria da experiéncia; nunca ponhas o teu interesse acima do da
tua familia, porque tu passas e a familia fica; se tu soubesses o que custa

mandar, gostarias mais de obedecer toda a vida; sejam as memorias da

Patria, que tivemos, o anjo de Deus que nos revoque a energia social e

p Eg&gg%}ra /éﬂ aos santos afectos da nacionalidade; mandar nao € escravizar: é dirigir.

E’a mais linda T . . . .
de lodas asTerras "# Quanto mais facil for a obedi€ncia, mais suave € o mando; no barulho

do Mundo!

ninguém se entende, € por isso que na Revolucao ninguém se respeita.
// O livro da primeira classe,
1941, p.34

Em 1933 “a escolha de livros e compéndios, dentro dos adoptados superior-
mente, € confiada individualmente aos professores e nao pode ser objeto
de resolugdes coletivas tomadas em reunides prévias convocadas para o

efeito as quais estao proibidas” (Circular n® 22, de 15 de Outubro de 1933).
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Mas foi, apenas a 24 de Novembro de 1936, decretado que “a cada classe
escolar corresponderd um tnico livro, compreendendo as matérias de todas
as disciplinas” (Decreto Lei n® 27/279, artigo 2?). No artigo 15° pode ler-se
que foi decretada “a imediata caducidade de aprovagao oficial de todos os
livros do Ensino Primario”. A 21 de Julho de 1937, também por Decreto,

afirma-se que o livro tnico estabelece o

e A .4 L . . .

termo a uma sobrevivéncia de anarquia” pedagogica do demo-liberalis-
5 . .\

mo’, que cada autor, algumas vezes desconhecido, permitia proclamar,

em estranha pluralidade de conceitos fundamentais, a sua verdade,

contra os interesses da acdo formativa elementar e até nos dominios

do indiscutivel para a unidade moral da Nacao.

Foi entao feito um concurso publico dirigido aos escritores portugueses em
1937, destinado a producao dos textos para o livro tinico. “Quem concorreu
deveria ter recorrido a todos os excessos para demonstrar categoricamente
o seu exaltado nacionalismo e espirito cristao” (Carvalho, 1986, p.767).
Apesar de (muito provavelmente) os escritores terem feito esse esforco,
os resultados nao foram positivos e, por esse mesmo motivo, foi decreta-
do em 1940 que “a elaboragao dos textos e a sua ilustracao colorida sao
confinadas a uma comissao de técnicos, escolhidos de entre os de reco-
nhecido mérito pedagdgico, literdrio e artistico”. Essa mesma comissao
uniu forgas e trabalhou, tendo publicado no ano de 1941, o primeiro livro
unico destinado a primeira classe do Ensino Priméario Elementar. No lanca-
mento deste manual foi referido qual o papel deste tipo de livro, deixando
bem claro qual o seu caracter ideoldgico (Mineiro, 2007, p.177): “o livro
unico para cada uma das outras classes estd em adiantada preparacio, e

assim, ter-se-4 em breve unificada a acao educativa da escola elementar,
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4// Sistema baseado na ne-
gacao de autoridade, in Di-
cionario Priberam da Lingua
Portuguesa.

5// Doutrina que preconiza
o liberalismo politico e eco-
némico. Sendo o liberalismo
um sistema dos que profes-
sam ideias liberais (politico-
-sociais ou somente politi-
cas), in Dicionario Priberam
da Lingua Portuguesa.

{ ULIVIWU DA
rrlvikixA
¢t ULAMSL

// O livro da primeira classe,
12 ed., 1941.



/1 O livro da segunda classe,
12 ed, 1944.

RO
DE LEITURA DA 3}
- 32CLASSE '

1

// O livro de leitura da 32
classe, 1% ed, 1951.
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obtendo-se com esta unificacao nao s6 um mais perfeito instrumento de
ensino, mas igualmente a uniformizacao de um compéndio que importa
transformar em veiculo de cultura nacionalizadora”. O livro da segunda
classe € entao lancado em 1944 e o da terceira em 1951. “Os livros vinicos
manter-se-ao até 1967, 1972 e 1973, respetivamente, um periodo demasiado
longo, cremos. A manutencao por tantos anos do livro tnico evidencia o
imobilismo do regime” (Mineiro, 2007, p.177). Foi este “o progressivo
reforco da identidade de instrugao e escolarizacao, nas primeiras décadas
do Estado Novo, tendo por objetivo uma logica basista e minimalista da
escolarizacao elementar” que transformou o “manual escolar em livro tnico
e numa verdadeira antropologia” (Magalhaes, 1999, p.286). O livro tnico
surge com 0 “propdsito antropologizante, aspirando a moldagem dos alunos
através de conteudos centrados numa axiologia hierarquizadora tendo em
vista a harmonia social” (Pires, Mesquita & Ribeiro, 2009, p.10). Torna-se
assim importante compreender a relacao Escola, Estado e Sociedade, de
forma a clarificar os elementos que estruturavam e conduziam a educagao

da época, como nos mostram as trés autoras acima referidas. Estes livros,

ocuparam um lugar privilegiado nas escolas, assumindo o curriculo
prescrito, limitado e pouco elaborado, que a elite politica pretendia
implementar. As suas imagens, cumprindo o objetivo de modelacao de
consciéncias, encerram parte do vazio de criatividade que caracterizava

a escola nesse periodo (Pires, Mesquita & Ribeiro, 2009, p.10-11).

Torna-se assim complexo perceber o significado das imagens encontradas
nessas obras, mas “reconhece-se que produziram imagens pessoais € idios-
sincréticas nas histdrias de vida dos sujeitos”, pelo que perceberemos e

explicaremos mais a frente. Perceber e Explicar o quao importantes podem
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ser as imagens tanto na formacao do aluno como pessoa, como na trans-
missao de mensagens subliminares por parte do poder. Embora saibamos, a
partida, que “associam-se as imagens dos manuais muitas das vivéncias que
identificam e afirmam as pessoas no jogo social. E as memorias, individuais
e coletivas, evidenciam, como cada um, com as marcas que recebeu, foi

delineando o seu projeto de vida” (Pires, Mesquita & Ribeiro, 2009, p.11).

Nos livros que acompanhavam a caminhada estudantil dos portugueses
mais novos viam-se representados diversos sectores que faziam parte da
sua vida, dos seus dias. Joao Tiago Santos (2008), na sua dissertacao de
mestrado j4 antes citada, transmite-nos essa mesma ideia, dizendo que
nesses materiais eram mostradas oposicoes tais como a ordem/desordem,
a decadéncia/prosperidade, o Estado da Primeira Republica / Estado Novo.
Diz-nos também que “a mensagem era passada de forma simples, realista
e direta e a comparacao efetuada era muito explicita passando uma men-
sagem clara”, com o intuito de passar o “retrato da situacao de Portugal”
através de uma comparacao entre o antes € o depois, entre o mau/bom. As
mensagens eram transmitidas pelos textos mas principalmente pelas ima-
gens que ilustravam a matéria escolar. Nessas dualidades surgiam também
as diferenciagoes entre o homem e a mulher, entre a funcio de cada um na
sociedade da altura, ajudando assim a estereotipar a forma como as pessoas

tratavam esse assunto.

Dentro daquilo que sao os livros tinicos e, estando-se a focar o periodo de
Estado Novo, destaca-se o seu alcance social e a sua intensa utilizagao.
Salientam-se também pela diversidade de tematicas neles contida e pela
sua potencial for¢a normativa, tendo por isto sido alvo de um maior inves-

timento e controlo (Monteiro, 2008, p.211).

Rios de Portgal

A maior parte dos nossos rios nascem nas serras
descem velozes para os vales e planicies. onde parecem
ficar adormecidos. tdo suave ¢ ali o deslizar das suas
aguas.

// O livro de leitura da 3?
classe, 1% ed., 1951, p.35.
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Tu a quem sempre dei bons
exemplos, te level a 1greja € se
nao foste a escola foi por teima
do teu pai que € de opiniao dele
as raparigas nao terem precisao
de saber ler (...) pois o destino

das mulheres € este.

BARRENO, HORTA, & CosTa, 2010
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4.1. EVOLUCAO HISTORICA, SOCIAL E EDUCATIVA

Torna-se importante perceber de que modo eram encarados os géneros
e de que forma se vivia a diferenciagao existente entre eles. Nao menos
importante € entender de que maneira isso se refletia, tanto na sociedade
como na escolarizagao, ao longos dos tempos. Iremos entao tentar perceber
quais foram os avancos e/ou recuos nas realidades social e educativa no

decorrer da Historia.

A civilizagao ocidental desde hd muitos séculos que tem vivido lado a lado
com a diferenciacao entre os papéis masculinos e os femininos. Esta distin-
cao foi seguindo, ao longo do tempo, uma linha baseada na superioridade
do género masculino perante a inferioridade do género feminino (Duby
& Perrot, 1990). A existéncia de diferencas entre géneros € construida nos
quadros ideol6gicos dominantes e traduz-se em atitudes sociais “condicio-
nadas pelos recursos materiais disponiveis e pelas relacoes de poder que se
estabelecem entre os diversos grupos que compdem uma sociedade, num
momento determinado” (Nunes, 2007, p.46). Segundo Maria Teresa Nunes
(2007), podemos diferenciar dois niveis de andlise, uma para o homem e
outra para a mulher. O primeiro diz respeito a variedade e a modificagao
que os conceitos definidores de ambos os sexos sofrem numa determinada
sociedade, numa época e ao longo de toda a histéria. Um segundo nivel
refere-se aos “elementos estruturantes do pensamento social” onde os con-
ceitos anteriormente referidos sdo concebidos e vao passando de geragao
em geracao, onde “conferem lagos de continuidade as alteragoes que se vao
processando ao ritmo das mudangas conjunturais que pautam a evolucao das

sociedades” (Nunes, 2007, p.47).
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// Homens e Mulheres, An-
tiga Grécia, 1804, Mid-Ma-

nhattan Library.

//“Escravas na fonte”, “Slave-

girls at the fountain”, 1882.
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Os conceitos atribuidos a homens e mulheres e a sua conotacao valorativa
sao proprios de cada época, por isso e tomando esta realidade como ponto
de partida, procederemos a um enquadramento quanto ao papel dos géneros

fundamentando-nos na histdria, na sociedade e na educacao.

ANTIGA GRECIA

A Antiga Grécia era composta por diversas cidades das quais se destaca-
vam duas, a cidade de Esparta e a de Atenas. Este destaque tornou-se mais
evidente a partir do século VI antes de cristo. Em Esparta os homens eram
instruidos pelo Estado, de pequenos até se tornarem adultos (Lonis, 1998).
O Estado pretendia que todos os jovens cidadaos tivessem preparacao mi-
litar, por este tipo de educacao fazer parte daquela que era a sua cultura.
Assim para que existisse mao de obra militar, os jovens eram instruidos
desde os 7 anos de idade, altura em que saiam de casa dos seus pais e
passavam a viver em tendas ou barracas nas quais tinham que se auto-sus-
tentar. A escolaridade consistia em aprender a ler e escrever, para além da
componente militar (nunca posta de parte). A parte lidica era entregue ao
canto e a danga, embora so fosse permitido o canto em coro por fomentar

as artes guerreiras e a disciplina (Coccia & Bermani, 1970; Monroe,1979).

As mulheres tinham também uma educacao rigorosa, dedicavam-se ao atle-
tismo, a corrida, ao langamento do dardo e do disco. Pretendia-se que, com
estas atividades fisicas, as mulheres fortalecessem o seu corpo porque de si
surgiriam descendéncias fortes, robustas e saudaveis (Rocha, 2009). Eram
assim preparadas para darem a luz aqueles que seriam os futuros guerrei-
ros de Esparta, “guerreiros destros e valentes” (Coccia & Bermani, 1970,

p.45). As tipicas funcoes da mulher eram deixadas a cargo dos escravos.
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O facto de Esparta estar isolada de tudo aquilo que a rodeava, acabava por a
tornar numa cidade fechada no que diz respeito aos novos valores sociais e
econdmicos que comegavam a surgir (século V a.C.). Por sua vez, a cidade
de Atenas tornou-se guia do mundo grego pela sua abertura democratica.
Foi entdo que comecaram a dar maior importancia ao “desenvolvimento
completo do ser humano” e nao apenas ao culto do fisico e da preparacao
militar (Rocha, 2009, p.16). Pode-se assim afirmar que a criagao da escola

se deveu aos fildsofos gregos da altura (Coccia & Bermani, 1970).

A escola grega tinha trés objetivos fundamentais, a aprendizagem e a
procura da verdade, o saber apreciar todas as formas de arte e a aquisicao
de disciplina e da moral. Baseada nestas trés finalidades, a
educacao dos rapazes consistia num primeiro curso onde
aprendiam a gramatica, a madsica e a gindstica. Quando
terminavam esta etapa, aqueles que tinham possibilidades
econdmicas, completavam a escolaridade até aos dezoito
anos, altura em que se tornavam ativos na politica da cidade.
Tendo assim uma proximidade com os adultos, tornando-
se desde cedo criticos e ativos na democracia (Coccia &
Bermani, 1970; Monroe,1979).

“No século V a.C., a educacio grega atingiu o seu auge, traduzindo-se
num novo individualismo, o que originou uma separacdo do Homem do
Cidadao” (Rocha, 2009, p.17). Considerava-se assim que todos os cidadao
eram livres e, se quisessem ter um cargo publico teriam de se esforcar e
apenas o conseguiriam por mérito proprio € ndo com base no seu berco.
Esta alteragao na educagao grega fez com que surgisse uma nova categoria

de professores, o0s sofistas®.

6// professores gregos que
por norma ndo provinham
da cidade de Atenas e cri-
ticavam o tipo de educacgao
& praticado. Davam aulas
de tudo desde que fossem
remunerados e defendiam
que nao existem verdades
nem ideias absolutas e uni-
versais, levando assim a
critica por parte de outros
filésofos, Socrates é um
exemplo. (Monroe, 1979)

// Escola de Atenas, Rafael
Sanzio, 1509.



7// a sua fungao era a admi-
nistracdo da educacdo das
criangas romanas (Rocha,
2009).

// Recherches sur les costu-
mes, les moeurs, les usages
religieux, civils et militaires
des anciens peuples d'apres
les auteurs celebres, et les
monuments antiques, Didot
(1804), autor da ilustracao
Joseph Malliot.
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Mesmo com Atenas a seguir a linha democratica, as mulheres nao tinham
permissao para beneficiar da vida pablica nem mesmo dentro de casa.
Eram preparadas para casar até porque “o casamento estd para a rapariga
como guerra para o rapaz” (Rocha, 2009, p.17). Os casamentos davam-se
por volta dos catorze anos e eram cerimOnias programadas pelas familias
(Brulé, 2003). As mulheres que provinham de familias pobres acabavam
por ter permissao para sair de casa, podendo ir as compras, cuidar dos ani-
mais e tomar conta de bancas nos mercados. Tinham assim mais liberdade
do que mulheres que pertenciam a familias mais ricas mas, por outro lado,
as com mais posses apenas tinham de tecer e fiar, o resto dos encargos
domésticos eram da responsabilidade dos escravos da casa. Nos finais do
século V a.C. as mulheres passam a poder frequentar os banquetes, numa
primeira fase apenas sentadas, depois passaram a poder acompanhar os

homens (Lefkwitz, 1970).

IMPERIO ROMANO

Passamos entdo de duas cidades importantes naquilo que foi a educacio
do mundo grego, para aquela que nao foi apenas um cidade mas sim um
Império, o Império Romano, que se tornou de tal forma importante que
continua a influenciar a atualidade, principalmente no que diz respeito ao

papel da mulher (Rocha, 2009).

Os gregos foram uma grande influéncia para aquela que foi a organizacio
da sociedade romana (Veyne, 1989). Este efeito surgiu, na grande maioria,
pelas imigracoes dos filosofos e sofistas gregos que, aquando da sua ida
para Roma, criaram o papel de pedagogo’ (Rocha, 2009). As amas € 0s

pedagogos eram responsaveis pela educagao das criangas desde muito cedo,
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tinham como fung¢ao ensinar e educar. Os rapazes
e raparigas eram ensinados até aos 12 anos, altura
em que o rapaz continuava a estudar (caso perten-
cesse a uma familia com poder monetario para tal)
e a rapariga, estando em condicOes para executar
as funcoes de casa, era enviada para o lar dos seus
pais (Veyne, 1989). Nesse tempo 0s casamentos e
os divodrcios eram informais, quando um casal se divorciava o pai € que
ficava com a guarda dos filhos e a mulher apenas com o que tinha antes
de se casar. Casar e divorciar era um ato banal pelo que chegavam a exis-
tir, dentro da mesma casa, filhos de diversos casamentos mas do mesmo

homem (Veyne, 1989).

Embora as mulheres de Roma nao tivessem tanta liberdade nem tantos
direitos como os homens, acabavam por ser, de certa forma, notaveis po-
dendo mesmo ocupar o cargo de socias dos seus maridos. Mesmo assim a
base natural do viver em sociedade consistia no homem que fosse senhor
da sua mulher, das suas filhas e dos seus escravos (Veyne, 1989). O pai
era simbolo de autoridade e justica, a ele era confiado o destino dos seus
filhos logo a nascenca, tendo acontecido casos em que os pais decidiam
abandonar as criangas e as deixavam junto da lixeira, criancas essas que
na maioria das vezes nao sobreviviam, eram adoptadas por outras fami-
lias ou entdo transformadas em escravas. Era tal a autoridade do membro
superior da familia, que terminando esse seu reinado apenas na hora da
morte. A mae, com o seu papel mais meigo e carinhoso, muitas das vezes
fingia esse abandono as escondidas do marido, dando a crianga a vizinhos
para que, quem sabe um dia, a libertassem (Veyne, 1989). Com o fim da

Repiublica e o inicio do Império (século II d.C.) foram sentidas bastantes

// A Roman school, BBC.

// Homem e Mulher Roma-
nos, Giuseppe Micali 1810,
(Mid-Manhattan Picture Col-
lection)



8// centro da atividade poli-
tica da cidade (Rocha, 2009).

// Costumes do povo no sé-
culo XIV: jardineiro italiano e
lenhador. Lavieille, Jacques
Adrien, 197? (Mid-Manhat-
tan Picture Collection).
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diferencas no que diz respeito aos papéis sociais masculino e feminino,
esta alteracdo deveu-se a enorme influéncia crista (Nicholas, 1999). A
igreja proibia a ocorréncia de um segundo casamento para além de apelar
a castidade e virgindade. Implementou nessa sociedade a méxima de que
tanto homens como mulheres fazem parte da comunidade e que ambos
sao pecadores. As esmolas recolhidas, muitas ou poucas, era direcionadas
para os pobres por serem aqueles que mais necessitavam. Com isto as
mulheres mais ricas tornaram-se socialmente importantes por serem elas
as que investiam na igreja e nas suas obras (Brown, 1989). A Republica
Romana tinha definido uma educagao publica onde as criangas iam com
os pedagogos para o férum® mas, nesta renovacio que transformou Roma
num Império, comecou-se a dar importancia a educacao privada. Assim, a

escolaridade passa a ser feita no interior de mosteiros.

IDADE MEDIA

E com as alteracdes da época anterior, com a diferenciacio entre educacio
publica e privada que se da inicio a idade média (século V). Nesta nova fase
da historia 0 homem continua a ser dominante mesmo que a mulher tenha
um estatuto elevado pelas suas doagoes e obras em funcao da igreja, como
foi mostrado anteriormente. O individuo do sexo masculino pagava aos pais
da sua futura esposa para que ela deixasse de lhes pertencer e ficasse a ser
sua e assim se manteve até ao século XII. A partir deste século os papéis
invertem-se, 0s pais passam entao a pagar a quem quiser ficar com as suas
filhas. O casamento passa a ser um evento politico e economicamente
importante (Nicholas, 1999). Continua entdo a sentir-se a diferenciacao
de género e “esta diferenca de regime entre homem e mulher, ele senhor

do seu mundo, ela encerrada numa série de interditos, € ainda mais clara
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quando se tratava do divorcio”. O esposo poderia separar-se de sua esposa
na eventualidade de ela cometer, por exemplo, adultério ou aborto mas,
caso fosse a mulher a pedir o divércio era morta e atirada para a lama,
pois a Unica justificacao para o seu pedido era o ter sido infiel. A mulher
era sempre a culpada pela ocorréncia de abortos, de mortes infantis e de
controlo da natalidade (contracepcao) (Rouche, 1999). Tendo surgido in-
fluéncias por parte dos germanicos, a concepg¢ao familiar deixou de contar
com um grande nimero de elementos, para se tornar algo mais nuclear, em
que a escolha do futuro dos filhos passou a ser responsabilidade da mulher,
embora o marido continuasse a ser o sujeito dominador. A mulher tinha
um papel ativo na sociedade medieval, trabalhando na tecelagem, como
enfermeira, padeira ou mesmo como ajudante do seu marido em atividades
exteriores as do lar, o seu trabalho era encarado como um complemento
do rendimento familiar (Rocha, 2009). Apesar desta emancipagao, as di-
ferencas eram sempre sentidas. Quando um homem e uma mulher eram
contratados para o mesmo tipo de trabalho o homem era sempre melhor
pago, podendo a mulher assumir o lugar do marido aquando da sua morte,
regra esta muitas vezes esquecida (Nicholas, 1999). Também, quando a vida
terminava para os maridos, as herancas eram instantaneamente repartidas
por todos os herdeiros, deixando a mulher numa situagdo complicada. Os
maridos, pensando previamente no assunto, compravam lugares em con-
ventos para que as suas esposas e filhas pudessem ter uma casa. Muitas
mulheres conseguiam manter-se economicamente estdveis casando uma
segunda vez (Nicholas, 1999). No final do século XIV a mulher surge
como que se de uma feiticeira se tratasse. Os seus conhecimentos médicos
comecaram a ser vistos como um lado secreto e esse facto assustava as
pessoas da altura que comecavam a questionar: “se a mulher tem o poder

de curar através de meios simbdlicos ou do uso das plantas, serd possivel



/I A Queda da Graga, Hugo
van der Goes, 1480.

// Portugal, Auguste Racinet,
1876-1878 (Mid-Manhattan
Picture Collection)
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imaginar que nao € capaz de fazer mal aqueles que a rodeiam por meio de
processos semelhantes?” (Sallman, 1991, p.525). Eram assim condenadas
por feiticaria principalmente no século XV até ao final do século XVII. Uma
das explicagoes para este lado obscuro baseava-se na Biblia, na criagao de
Eva e na sua expulsao do paraiso. Aproveitava-se para justificar o porqué
de o homem ser superior relativamente a mulher, pois a mulher foi criada

a partir de uma costela do homem. E mais,

sendo a costela um osso curvo, o espirito da mulher nao podia ser senao
turvo e perverso. (...) Se Satanas tentou Eva foi Eva que seduziu Adao
e o conduziu ao pecado: a mulher € diretamente responséavel pela queda

do homem (Sallman, 1991, p.521).

Entre os século XI e XV, nao existiram muitas alteracoes nos papéis da mu-

lher e da crianga, sentindo-se porém alguns sinais de mudanga (Rocha, 2009).

IDADE MODERNA
Entrando na Idade Moderna sentem-se alguns sinais de mudanga embora

tudo se mantivesse até entao igual, baseado na diferenciacao do género.

Do século XVI ao século XVIII ha um aceso debate entre homens e
mulheres, tal debate estd ligado ao clima de instabilidade s6cio-po-
litica e de deterioracdo dos quadros de referéncias, no momento em
que o modelo eclesial se fende em redes de espiritualidade, em que se
organizam socialmente novas praticas de crengas e em que o Estado
se apoia — sobretudo no século XVII — no mercantilismo econémico

(Farge & Davis, 1991, p.11).
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Nesta época histdrica 0 homem mantém-se como o detentor de todo o poder
e autoridade, ja a mulher continua desde cedo a ser acostumada e ensinada
a resolver questoes de foro familiar. O trabalho doméstico
feminino € visto como um culto a oragao e com isso difusor
de bem estar e alegria (Chartier, 1990). E na Idade Moderna
que surge uma maior preocupagao naquilo que era a educacio
das criancas. Comecam a surgir diversas opinides quanto a
melhor forma de o fazer. Erasmo de Roterdao defendia que
a educacido deveria ser doméstica dizendo que € “no seio
da familia, e antes de mais na imitacao dos pais, que a crianga aprendera
costumes e maneiras”, reconhecendo porém que “é na escola que esta o

futuro da civilidade” (Revel, 1990, p.176).

Ja Coménio afirmava que “o objetivo maximo da educacgao era ensinar tudo
a todos, sendo que o ensino teria de ser simples e claro; comecar por se
explicar a ideia geral e, s depois incidir nos pormenores” (Rocha, 2009,
p.23), defendia assim que nao se deveria avancar para a matéria seguinte
se a anterior ainda nao tivesse sido absorvida e entendida. Este autor foi
bastante importante para a educagao, tendo escrito sobre a forma como as
mulheres maes deviam fomentar a educagao na sua casa nas criancas até
aos 6 anos, ensinamentos que deveriam ser simples e claros. Apos essa fase
e dos 6 aos 12 anos as criancas passavam para a Escola Vernacula, escola
€ssa que os preparava para o ensino superior e instruia também aqueles que
nao tinham possibilidade para seguir os estudos (Monroe, 1979). Sendo
estes trabalhos concedidos a mulher, ela continuava mantida dentro de casa,
nao fazendo parte da vida pablica. Era mae e mulher, cuidava, alimentava,
educava, tratava. Surge entao a escrita para as mulheres, estas passam a

poder gerir o seu dinheiro, a sua fortuna, podendo assim escrever testamen-

// "Les cribleuses de blé",
Gustave Courbet, 1854.
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tos e contratos de casamento (Castan, 1990). Com a chegada da Revolucao
Francesa (1789-1799) e com a participacao ativa das mulheres, 0 homem
percebe que poderia perder o seu prestigio e a sua superioridade com tal

atitude feminina porque, até entao “as mulheres eram consideradas como

a representacao do privado, e a sua participacdo ativa enquanto mulheres

/I The fashions of the XIX, ~ na praga publica era rejeitada praticamente por todos os homens” (Hunt,
Geszler, 1817 (Mid-Manhat-

tan Picture Collection) 1990, p.26). Sente-se assim a necessidade de definir territérios (Hunt,

1990) privado para a mulher, publico para o homem e com isto defender
a mulher, por ser um “ser fragil que € necessario a todo o custo preservar,
sendo que o maior receio dessa época € que a igualdade entre sexos causasse

a anarquia” (Rocha, 2009, p.25).

E no final do século XVIII ¢ iniciando-se o século XIX que surge a igual-
dade de géneros, “a verdadeira emancipagao da mulher” (Rocha, 2009,
p.25). Com as chegada da revolugao industrial aumentou a caréncia de
mao-de-obra nos campos e aumentaram também as fugas
para as cidades e a mulher passa a ter papel ativo no mundo
do trabalho, trabalhando em fabricas. Assim as familias
numerosas, para que fossem muitas maos a trabalhar no cam-
pos, diminuem e comeca a existir um maior contacto entre

vizinhas, principalmente do sexo feminino (Castan, 1990).

// Operaria a colocar em cai-
xas, latas de conserva, numa
fabrica do sul do Pais, Indus-
tria Portuguesa, Out. 1946,
in Rosas, Fernando (Coord.)
(1994), O Estado Novo, in  culino como dominador em relagao ao sexo feminino, sendo o casamento
Mattoso, José (Dir.), Histoéria
de Portugal, Lisboa.

SECULO XIX

O século XIX ficou marcado por diversas revolucdes, manteve o sexo mas-

e a familia sdo cada vez mais valorizados. O trabalho doméstico feito pela

mulher continuava a ser muito bem visto comparativamente a outros tipos
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de trabalho, visto a mulher ter entrado para o mundo laboral. O seu sala-
rio enquanto trabalhadora noutras dreas era visto como uma mera ajuda
e por isso mesmo desvalorizado, tentando sempre mostrar que o lugar da
mulher € em casa, cuidando da habitacao familiar, dos seus filhos e do seu
marido. Embora, em casos de familias bastante carenciadas, o salario da
mae juntamente com o do pai viesse ajudar bastante nas contas familiares
e na sobrevivéncia de todos os individuos dessa mesma familia (Perrot,
1991). Assim, “a mulher nao pode dispor dos seus bens na comunidade”
e no fim do século XIX “o saldrio do casal era pago ao marido. A mulher
s6 é protegida nos seus bens pelo regime dotal®, em clara recessdo, ou pela
separacao, que pressupoe contrato, pratica de ricos também ela em recuo”
(Perrot, 1991, p.122).

“Com o desenvolvimento das teorias educacionais e sociais que decorre-
ram ao longo do século XVIII e XIX, a crianga é colocada no centro da
familia” (Rocha, 2009, p.26), ou seja, por a crianca ser o futuro da sua
familia necessitaria de um forte acompanhamento a nivel afetuoso, educa-
tivo, econdmico e existencial, “é através dela que se perpetua o nome € 0s
ideais da familia” (Rocha, 2009, p.26). Sendo assim, o primeiro contacto
educacional continuou a ser feito por parte da mulher (mae), tornando-se
da responsabilidade paterna apenas quando a crianca crescia, principal-
mente se o filho fosse do sexo masculino. Quanto se tratava da educacao
de uma filha, a atencao prestada por parte do pai “é mais excepcional, salvo
em certos meios intelectuais, frequentemente protestantes” (Perrot, 1990,
p.155). Por a mulher da altura ter tido pouca escolarizagao € encarregada

de ensinar as filhas mulheres as lides domésticas.

9// “é aquele em que con-
junto de bens designado
dote é transferido pela mu-
lher, ou alguém por ela, ao
marido, para que este, dos
frutos e rendimentos des-
se patrimodnio, retire o que
for necessario para fazer
frente aos encargos da vida
conjugal, sob a condicdo
de devolvé-lo com o térmi-
no da sociedade conjugal.”
(http://www.centraljuridica.
com/doutrina/129/direi-
to_civil/regime_dotal.html,
30/9/2014).

// Jovem made da Castanhei-
ra, Serra da Estrela (Maria
Lamas, As Mulheres do Meu
Pais, pag. 161, 1948-50. Au
Féminin, n° 8).



/7). Howard Miller's, “We
Can Do It!", 1943.
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Aqueles que tinham acesso a escola eram divididos por cursos também
eles diferenciados por sexos, existindo cursos para homens com base em
fungoes sociais e cursos para mulheres que “incidiam, sobretudo, no go-
verno da casa e cuidado com os filhos e marido” (Rocha, 2009, p.26). Este
século fica entao marcado por ser “sombrio e triste e opressivo para as
mulheres”, “serd preferivel dizer que (...) ¢ 0 momento histérico em que a
vida das mulheres se altera (...) o momento em que a perspectiva de vida
das mulheres se altera”, sendo um “tempo da modernidade em que se torna

possivel uma posicao de sujeito, individuo de corpo inteiro e atriz politica,

futura cidada” (Fraisse & Perrot, 1991, p.15).

SECULO XX

No inicio do século XX assiste-se a sucessao de guerras que “desfia aos seus
anos de massacre, de crise e de ditadura”, passando depois para 0 avango
tecnologico. Nos anos 20 a mulher comeca a combater pelos seus direitos
e surge, nos Estados Unidos da América “um modelo de mulher moderna,
que modela a nossa perspectiva da mudanca dos papéis sexuais no século
XX mas cujo conformismo iguala a sua for¢ca de emancipacao” (Thébaud,
1991, p.27). Esta época sera melhor retratada no decorrer da dissertacao,

tendo como foco a situagao portuguesa.
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4.2, ESTUDOS DE GENERO E ESTEREOTIPOS

Walter Lippman, nos anos 20, escreveu sobre a andlise da natureza e a for-
macao da opiniao publica, mencionando pela primeira vez a “definicao de
estereotipo, enquanto imagem interposta entre o individuo e a realidade”
(Amancio, 1994, p.35). Essa matéria poderia muito bem resumir-se a uma
frase por ele escrita e contida na obra anteriormente mencionada, “the world
outside and the pictures in our head” (Lippman, 1922, p.29).Muitas sao
as referéncias a testes do autor e a esta situacao, nao fosse ela o despertar
do estudo psicologico baseado na analise da forma com o individuo se
relaciona com a realidade, podendo muito bem ser uma influéncia para os
estudos que se foram desenvolvendo a partir dos anos 30, estudos esses

com base nos estere6tipos (Amancio, 1994, p.35).

A imagem criada para aquilo que € ser homem e ser mulher, a formagao de
esteredtipos de género, “é vista como resultante do sistema de valores dos
individuos (...) constituindo uma ordem significante da realidade que lhes
permite orientar-se e adaptar-se” (Amancio, 1994, p.35). Para Lippman,
os esteredtipos criam falsas generalizagoes, podendo estas ser temerarias
e dificeis de alterar, tendo para isso que se apostar numa educacao em que
as pessoas fossem conscientes quanto a nao existéncia de motivos para
tais juizos. A maioria das sociedades divide todas as caracteristicas do ser
humano em dois, atribuindo uma das metades ao homem e outra a mulher
(Mead, 1935). Existe entdo, como sabemos, uma assimetria na visibili-
dade conferida a mulheres e homens, existindo portanto uma “oposicao,
conceptual e analitica, entre as categorias de homem e mulher” (Amancio,

1992, p.127), segundo Mitchell (1986).

DIFFERENCE BETWEEN THE SEXES,

// "Os Principios da Freno-
logia e Fisiologia Aplicada
as RelacBes Sociais do Ho-
mem”, L. N. Fowler, 1842.



// llustracdo para um cartaz
sobre género (1995), sem
referéncia do autor.
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“A nocao de género enquanto construtor definidor de uma subjetividade do
sexo bioldgico” (Amancio, 1992, p.9) fez com que os psicélogos sociais
se desmarcassem da nocao de sexo enquanto caracteristica individual dos
sujeitos, nogao essa que, segundo Maccoby e Jacklin (1974) estabelecia
uma divisoria paralela entre o sexo bioldgico e psicolégico, dando assim
origem a psicologia diferencial dos sexos cujos resultados eram incons-
cientes e que quase nao se distinguiam dos preconceitos dos autores desses
estudos (Shields, 1975). Cria-se assim uma nova caracteristica social, o
sexo, critério ao qual estdo associados contetdos descritivos (Tajfel, 1972)
e normativos de modos de ser e de se comportar. Porém, quando os psico-
logos sociais, até hd bem pouco se referiam ao homem (conceito universal
de individuo) referiam-se apenas ao sexo masculino e a mais nenhum até
porque, se dedicavam a estudar temas como a religido, a etnia ou a nacio-
nalidade sem nunca refletir sobre a categoria género ou sexo (Amancio,
1994). Seja como construgao de formas de ser ou de comportamento, seja
como variavel pertencente a cada sujeito. Os resultados obtidos através do
estudo de individuos do sexo masculino eram generalizados, sendo tomados

como resultados também do sexo feminino (Hurtig & Pichevin, 1985).

O objeto de estudo dos psicOlogos sociais passa de se dedicar as diferencas
entre homens e mulheres, para se centrar nos sistemas de crencas relacio-

nados com o género (Deaux, 1985).

Os americanos investigam estas questoes desde os anos 70 (Unger,1986),
recebendo criticas por parte de alguns investigadores/psic6logos europeus
que diziam que eles nao conseguiram acompanhar o movimento que levou
a uma desvio do objeto que se estd a estudar e que ajudam ao aumento e

a criacao de mais questoes, ao invés de tentar dar respostas as questoes
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ja existentes (Hurtig & Pichevin, 1986). Embora dez anos depois tenham
reconhecido o quanto € necessario considerar as relagoes intersexos (Turner
& Giles, 1981) no que diz respeito a analise da discriminagao intergrupos.
A escola de Geneve, sobretudo devido aos trabalhos de Willem Doise (anos
70), foi a Gnica que nao omitiu a existéncia da variavel sexo (Amancio,
1994). E também de salientar que foi fundamental o trabalho feito pelos
psicologos sociais da Suica, permitindo relacionar as representacoes asso-
ciadas ao sexo biologico com a construcao de identidades quer masculinas,

quer femininas.

Ha muito tempo que se considerava uma evidéncia o facto da diferenca
bioldgica entre sexos implicar diferencas psicoldgicas entre géneros (se-
gundo as ciéncias sociais e autores como Freud e Durkheim), diferencas
essas que, com a continuacao dos estudos em torno desta tematica, ligam a

mulher a um campo relacionado com relagoes e afetos e os homens a uma

maior preocupagao pela competéncia, independéncia e autonomia (Doise,
1994), mostrando também que o feminino é dependente e submisso e que, ~ //José de Almada Negreiros,

Maternidade, 1935, Centro
pelo contrario, o masculino ¢ dominante e prima pela instrumentalidade  de Arte Moderna.

(Amancio, 1994).

Com o passar do tempo muitas coisas se foram transformando refletindo-
-se, por um lado, no passar a dar-se importancia as dissemelhancas entre
individuos de diferentes sexos, importancia essa dada por cada vez mais
investigadores, que ligam o tema a um campo social e nao a natureza. Por

outro lado, toma-se aten¢ao ao tipo de condicoes que levam ao aumento

da diferenciacao de género, condicoes essas que poderao também fazer

desaparecer ou inverter a situagdo (Doise, 1994). Willem Doise, no prefacio ~ //J0s¢ de Almada Negreiros,
sem titulo, Centro de Arte

escrito para um dos livros de Ligia Amancio (1994), diz-nos ainda que, Moderna.



/1 “Epitome”, Andreas Vesa-
lius, 1543 (HMD Collection).
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janao ¢ a natureza dos seres que define as suas caracteristicas psicolo-
gicas, antes a explicacao se torna mais relacional: € a natureza do tecido
das relagdes em que as pessoas participam que modela a maneira como
elas se comportam em relacao aos outros, como elas se representam

reciprocamente € como se constroem uma identidade propria.

E-nos entio necessario perceber o porqué destas alteragoes, para que con-
sigamos também delimitar estes acontecimentos a nivel historico e social,
percebendo de que forma pensava a sociedade na altura que nos propomos
estudar. Para que percebamos a concepcao dos seres homem e mulher e de
que forma isso interferia no seu dia-a-dia e na sua forma de agir e pensar

temos de recorrer a histdria porque

o peso da histdria das relacoes entre homens e mulheres, das cons-
trucoes que definem o masculino e o feminino e a forma como elas
interferem na vida quotidiana e na organizag¢ao social sao algumas das
razdes que conferem ao sexo e ao género um estatuto analitico que
ultrapassa, muitas vezes, os quadros dos modelos estabelecidos e as

fronteiras das proprias disciplinas (Doise, 1998).

NASCER HOMEM / NASCER MULHER

O estudo que pretendia perceber as diferencas entre géneros iniciou-se
com a investigacao e fundamentacio de mitos, por Shields em 1975 e por
Caplan em 1984. Acreditava-se que existia uma inferioridade natural no
que dizia respeito ao sexo feminino. Para justificar tal crenca, os psicdlo-
gos utilizavam razoes bioldgicas (cérebro, hormonas, instintos) como que

criando uma psicologia feminina € como se de uma outra espécie se tratasse.
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Para eles, isso mostrava o quao evidente era a inferioridade quer social
quer psicoldgica da mulher, ndo merecendo ser objeto de andlise pois as
justificacOes e explicacOes dadas tornavam o tema natural, dispensando-o

de ser analisado (Amancio, 1994).

O proprio tamanho da cabeca feminina indicava a sua inferioridade e para
o comprovar eram definidos novos critérios de medida, estudavam-se ape-
nas certas zonas do cérebro, acumulando-se assim os resultados sem que
estas possibilidades fossem confirmadas, porque ao relacionar o peso do
cérebro e do corpo chegava-se a conclusao de que o cérebro da mulher era
proporcionalmente maior que o do homem. Quando essa relacao era feita
entre a superficie do cérebro e a superficie do corpo, os homens ja surgiam
beneficiados. Outro objeto de estudo, dentro também do contexto cerebral
e, como ja foi em cima indicado, era a divisao do proprio cérebro e as zonas
que este possui. Enquanto se acreditou que o cortex frontal era aquele que
possuia as capacidades intelectuais, este era mais desenvolvido no homem
o que produzia assim a inferioridade intelectual das mulheres. Mas quando
se descobriu que afinal a zona que possuia essas capacidades era a parietal
o discurso alterou-se, passando esta a ser, afinal, a mais desenvolvida nos

individuos de sexo masculino (Amancio 1994).

Baseavam-se, assim, nesta ideia para dar origem a outras como a de que
nao existiam mulheres génios nem mulheres que se destacassem na socie-
dade (hipdtese da variabilidade), fazendo-se entao testes em individuos de
ambos os sexos, retirando-se dai a conclusao de que existiam mais dife-
rengas entre sujeitos do mesmo sexo do que propriamente entre individuos

de sexos opostos.

//"Cabeca Simbdlica”, Arthur
Merton (1879), “Descriptive
Mentality from the Head,
Face and Hand” de Holmes
Merton (1899).
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llustracdo de Alejandra lu-
nik, “El ciclo Menstrual”, Pu-
blicada em OHLALA!, Lola N°
38, Agosto 2012.

// Hippocampus Guttulatus,
Cuvier, 1829 (macho e fé-
mea), Casa das Ciéncias.
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Tinhamos entao duas hipoteses que defendiam que as mulheres eram in-
feriores no que diz respeito a capacidades intelectuais, a hipdtese cerebral

e a da variabilidade.

Para justificar a instabilidade emocional das mulheres e o lado agressivo
dos homens surge uma nova hipétese que se baseia no funcionamento
hormonal de cada um dos sexos, explicando que as mulheres demonstra-
vam irritabilidade, tensdo e/ou ansiedade na incapacidade de perceber o
chamado sindrome pré-menstrual. O facto de a mulher estar programada
para ser mae podia, por outro lado, explicar o porqué da sua afetividade e
passividade (Amancio, 1994). No caso do homem e da sua agressividade,
os resultados apoiavam-se em relacoes que nao permitiam perceber tal

atitude de forma clara.

Os investigadores utilizavam comparagoes entre outras espécies e entre
homens e mulheres de modo a demonstrar que estes eram semelhantes.
Que os procedimentos tradicionais conferidos a homens e mulheres em
relacdo as suas crias se igualavam ao comportamento animal. Esqueciam-
se porém que existem animais em que ambos 0s sexos se responsabilizam
pelo tratamento das suas crias, existindo também espécies animais em que
o macho assume o lado maternal. Vemos aqui uma confrontacdo entre o
ser como membro de uma sociedade (o ser bioldgico) e o ser perante a
cultura a que € exposto, existindo assim um “controlo social da cultura
sobre o biologico” (Amancio, 1994, p.19). Esta oposicao corresponde a
uma diferenciacao daquilo que € o ser humano (ser masculino e ser femi-
nino), oposicao essa também detetada nos modelos de anélise das funcoes
do individuo na sociedade, modelos esses que colocaram o ser feminino

diferente do ser masculino tendo em conta que o homem € um ser social
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e que interage e interdepende de outros. Naquilo que era o pensamento  10//Visdo do mundo centra-
da no ponto de vista mascu-

por parte dos investigadores ¢ psic6logos sociais, tanto as caracteristicas ;i picionério Priberam

fisicas como as biolégicas da mulher provinham e determinavam a sua 92 Lingua Portuguesa.
condig¢ao social, havendo uma jun¢ao do conhecimento a nivel cientifico
com o senso comum, criando uma realidade social sobre ambos os géneros

(Améancio, 1994).

SER HOMEM / SER MULHER

Quando falamos de homem e de mulher, é-nos claro que existem diferencas
bioldgicas (em cima retratadas), existindo também diferencas de personali-
dade. Estas diferencas podem mudar entre seres de sexo oposto mas também
em individuos do mesmo sexo. Freud estudou com base na moralidade da
sua época e revelou um “claro androcentrismo'’ que contribui para a criacio

de alguns mitos sobre a psicologia feminina”, conferindo grande voga a

esses mesmos mitos ja que eles eram vistos como sendo a ordem natural

das coisas (Amancio, 1994, p.20). Freud e a sua teoria , no entanto, mos-  //J0s€ de Almada Negreiros,
Duplo retrato, 1934, Centro

tram-nos que cada ser (seja de que sexo for) depende do desenvolvimento  de Arte Moderna.

da sua sexualidade para se tornar adulto e equilibrado (Freud, 1923/62).

Este vé como evolucao a questao do desenvolvimento da sexualidade na

adolescéncia e na vida adulta dos individuos.

O ser humano vai assim interiorizando atitudes, costumes e particularidades

a que assiste ao longo da sua existéncia, tomando-os como certos. O adul-

to acaba por ser tudo aquilo que adquiriu desde a sua infancia e € na sua

No livro “Como os grandes
fazem / Cenas divertidas

componente psicoldgica que se cruzam os dados entre o seu ser bioldgico

e o seu ser social no que diz respeito 2 sua sexualidade. do mundo das criangas”,
o ilustrador e cartoonista

Emmeérico Nunes (Lisboa,
1988-Sines, 1968).



70

// JooHee Yoon, The New
York Times, Outubro 2014.

\\ A REPRESENTACAO DE GENERO EM MANUAIS ESCOLARES DO ENSINO PRIMARIO DO ESTADO NOVO

“O masculino € o modelo de observacao por exceléncia e de definicao
de certos conceitos (...) e o feminino aparece associado ao patoldgico, a

infancia e as pulsoes incontroladas” (Amancio, 1994, p.20).

A mulher € “a fraqueza do supereu, o dominio psicoldgico das emocoes e
das forgas primitivas do id, o sentimento de inferioridade em relagao ao sexo
oposto e os tragos de masoquismo” (Caplan, 1984) “passividade, vaidade
e ciime” (Tavris & Offir, 1997) no que diz respeito a analise da sua vida,
quer da sua sexualidade, quer psiquicamente. Sem se dar atencio ao por-
qué, estuda-se o como e a socializagao passa a diferenciar os sexos como
se de uma marcagao natural se tratasse e, uma vez determinada durante a

infincia e a adolescéncia do individuo jamais podera ser alterada na sua

vida adulta (Amancio, 1994).

Na sociologia, Parsons tem uma teoria que se debruca sobre a estrutura
familiar e sobre os papéis sexuais na sociedade, explicando de que forma
¢ necessario que os homens e mulheres tenham diferentes personalidades,
diferentes comportamentos e desejos, orientando as mulheres para o exer-
cicio dos papéis tradicionais a ela destinados, para que a sua mente € a dos
seus filhos fossem saudaveis. Este vé e analisa a familia comparando-a a
pequenos grupos que t€ém como objetivo o criar e manter equilibrio interno,
onde as funcdes de chefia e dominio pertencem ao pai € a mae. Assim, o
homem assegura a subsisténcia familiar trabalhando fora de casa, enquanto
a mulher se encarrega de manter a estrutura familiar equilibrada e tratar
do seu bem estar. Os papéis sexuais sao distintos. Embora sejam também
eles complementares no seio familiar, sao qualitativa e quantitativamente
assimétricos (Amancio, 1994). Para que a personalidade masculina seja

equilibrada necessita de diversos papéis, enquanto que a feminina se baseia
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no executar tarefas do foro familiar. O trabalho do homem € visto como o

mais importante de todos os seus papéis enquanto adulto e é fundamental @ @
para o seu estatuto e para o rendimento familiar, mesmo tendo a mulherum ~ § PORTUGAL /
papel laboral ativo. O modelo de autoridade ainda € o ser masculino, para A@

G2

ambos 0s sexos, através do qual sao transmitidos todos os valores essenciais
e universais. A figura paterna é um exemplo complexo por desempenhar
diversas tarefas. Para os filhos rapazes ele € visto como um simbolo a se-
guir, quer em relacao as atividades ladicas quer na propria diferenciacao
sexual (Amancio, 1994).

// Maurice Laban, “Countries
from Europe”, 1959.

A funcionalidade dos papéis sociais, dos quais temos vindo a falar, depende
também da época historica a que nos referimos, épocas essas que podem
influenciar toda uma sociedade (Blumberg, 1984). Ligia Amancio (1994)
da-nos o exemplo da II Guerra Mundial (1939-1945), altura em que as
mulheres americanas tiveram de executar diversas tarefas pelo facto dos

méuina

homens estarem a ser mobilizados. Pelo contrério, nos anos 50, deu-se : fo s,

um aumento dos papéis tradicionais, registando-se aqui uma diminuicao s

Colaboradora
da elegancia

de mulheres na populacio estudantil sendo que a maioria das estudantes ; -
universitarias optavam por fazer cursos em enfermagem, secretariado,
educacio e economia doméstica. Continuando a mostrar o pensamento da
autora anteriormente referida, mostramos que esta faz uma forte dentncia
ao papel da comunidade cientifica da altura pela “criacao de uma mistica

que visava empurrar as mulheres para casa.

// Oliva, maquina de costura
made in Portugal, 1961.

Eram os saberes especializados que passavam a ideia de que a mulher se
deveria apenas focar nos seus afazeres domésticos e familiares, divulgando
0 mesmo na comunicacao social, em revistas e livros dedicados especial-

mente 2 mulher, mae e dona de casa, “cuja feminilidade era essencialmente
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// Yudi Chen, “Gender Re-
versed Fairy Tale Series”,
Dezembro, 2012.
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sensual e dependente e na qual a asticia e a sedugao substituiam a inteli-
géncia” (Amancio 1994, p.22). Os estudos até entao efetuados revelavam
que a aprendizagem do que era ser homem e ser mulher subvalorizavam as
mulheres isto porque o nimero de comportamentos adequados associados,
pela sociedade, ao sexo feminino, era menor do que o nimero de compor-
tamentos adequados tacultados ao sexo masculino. Desta situacao derivava
a baixa autoestima feminina, levando a mulher a desacreditar das suas ca-

pacidades e potencialidades, como mostrou Deaux numa analise em 1976.

Anne-Marie Rocheblave-Spenlé (1964) fez alguns estudos na Franga e na
Alemanha entre os quais se destacaram dois que envolviam a questao dos es-
tereGtipos sexuais e a divisao dos papéis sociais. Através dessas observacoes
conseguiu perceber a relacao entre o papel sexual e o estereotipo, ligando
a experiéncia individual dos individuos aos seus proprios comportamentos
e a ideologia criada pela sociedade em que esses se inserem (Oliveira &

Amancio, 2002). Para Anne-Marie,

a definicao de um papel reside no acordo ou no consenso relativo as
expectativas desse mesmo papel, sendo claramente dirigido a execu-
¢ao de comportamentos, enquanto o esteredtipo corresponde a ideias
pré-concebidas, uma espécie de cliché mental, onde os factos novos
ancoram (¢ impossivel deixar de ver aqui um claro paralelismo entre o
conceito de representac@o social e o conceito de esteredtipo, definido

por Rocheblave-Spenlé, 1964) (Oliveira & Amancio, 2002).

A autora, na sua andlise ligada aos esteredtipos, baseou-se numa lista de
caracteristicas naturalmente atribuidas a homens e a mulheres. Os resultados

apontaram para um acordo entre culturas e entre sexos no que diz respeito
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a ligacao do sexo masculino a estabilidade emocional, a agressividade, a0 11// visdo ou forma de pen-
samento de quem cré na su-
premacia do seu grupo étni-
co ou da sua nacionalidade.

dinamismo e autoafirmacao, enquanto o sexo feminino era, de certo modo,

caracterizado pelo oposto das caracteristicas masculinas. Ou seja, a mulher
in Dicionario Priberam da

eram atribuidas a “instabilidade emocional, a passividade, a submissao €  Lingua Portuguesa.

a orientacdo interpessoal” (Amancio, 1994, p.49). Assim, o lado femi-

nino consistia num maior nimero de defeitos do que de virtudes e, pelo

contrario, o masculino era composto por um maior nimero de qualidades

do que de imperfeicoes. Mckee e Sherriffs, em 1959, tiveram resultados

bastante semelhantes aos de Rocheblave-Spenlé, tendo eles utilizado o

mesmo método (inquérito) no outro lado do oceano, nos Estados Unidos

da América. Pensava-se, a partida, que as mulheres inquiridas avaliassem

de forma positiva pessoas do seu sexo e que os homens seguissem essa

mesma linha de raciocinio. Mas, os resultados invalidavam essa hipotese

de etnocentrismo''. Os dados recolhidos possibilitaram perceber que existe

um “autoconceito negativo entre as mulheres, assumindo que os contetidos

dos respectivos esteredtipos seriam incorporados nos autoconceitos de ho-

mens e mulheres” (Amancio, 1994, p.49). Um outro estudo, também feito

nos EUA e de igual forma baseado nos esteredtipos sexuais e na utilizacao

de escalas bipolares, foi feito por Rosenkrantz, et al. (1968). Estes autores

criaram uma lista que incluia 122 adjetivos que qualificavam as atitudes,

personalidades e comportamentos, tanto de homens como de mulheres.

O estudo consistia em pedir a estudantes que caracterizassem ambos 0s

sexos com esses mesmos adjetivos e que também se autocaracterizassem.

Concluiram entio que ha “um amplo consenso intersexos sobre o contetido

dos estereotipos masculino e feminino™ e que existe também “um consenso

quanto a respectiva conotagao valorativa, claramente favoravel ao estered-

tipo masculino, que continha duas vezes mais tracos positivos do que o

feminino” (Amancio, 1994, p.50).



// Saul Steinberg, “Kiss”, 1959.
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Os autores perceberam, com base nos resultados do estudo em questao, que
ambos 0s sexos utilizam, para se caracterizarem a si proprios, adjetivos que
fazem parte dos esteredtipos criados, mostrando assim que os individuos
femininos se desvalorizam, mostrando também que as suas descricoes eram
menos femininas do que as feitas pelo seu grupo de pertenca (Amancio,
1994). Depois de alcancarem estes resultados e retirarem estas conclusoes,
os autores (Broverman, et al., 1972) decidiram alargar o seu estudo, tendo
percebido que o facto de existir um consenso no que diz respeito aos este-
redtipos nao depende da idade, nem do nivel de instrugcdo, nem do estado

civil nem tao pouco da religiao dos individuos.

O ser masculino € representado pelo que os autores denominam de cluster
da competéncia, possuindo assim caracteristicas que o tornam num ser
independente, racional e autoafirmativo, sendo estas caracteristicas valo-

rizadas pela sociedade a que pertence o individuo.

J4 o sexo feminino corresponde ao oposto das caracteristicas masculinas,
sendo entdo desvalorizado pela sua sociedade, pertencendo assim ao clus-
ter da expressividade afectiva, sendo esta a Ginica caracteristica valorizada

(Amancio, 1994).

Ligia Amancio (1994) aborda esta mesma temadtica dizendo que “os papéis
nao constituem uma realidade independente dos estereotipos, antes consti-
tuem uma dimensao da estruturacao da ideologizacao dos seres masculino
e feminino”. Vinte anos ap0s a analise efetuada por Broverman, Williams
e Best (1986) realizaram dois estudos que compreendiam vinte e cinco
paises de quatro continentes (um em 1972 e outro em 1981). Os estudos

consistiam em pedir aos estudantes que neles participaram ativamente
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que utilizassem uma lista de 300 adjetivos e que dissessem se eram fre-
quentemente utilizados na sua sociedade para homens e mulheres ou entao
para nenhum dos dois. A intencdo era perceber de que forma os mesmos
adjetivos eram utilizados em diferentes culturas, em diferentes meios e

contextos, concluindo mais uma vez que existe

um largo consenso intersexos e interculturas nas dimensoes de inde-
pendéncia, afirmatividade e dominancia do estere6tipo masculino e
submissao, expressividade e orientagdo para os outros do estere6tipo
feminino, para além de revelar que estas dimensdes diferenciadoras se

mantiveram estaveis entre 1972 e 1981 (Amancio, 1994, p.51).

Em Portugal foi feito um estudo (Vala, 1986) com jovens do sexo feminino
e masculino, estudo esse que concluiu que, no nosso pais, as dimensoes
referidas anteriormente eram sentidas e diferenciavam o homem e a mu-
lher portugueses. Neste caso o método utilizado baseou-se em pedir aos
participantes do estudo que dissessem se cada um dos adjetivos dados se

aplicavam ou nao ao homem e a mulher adultos.

BIPOLARIDADE SOCIAL

Existe, portanto, uma diferenca no que diz respeito as caracteristicas sociais
associadas a homens e mulheres (Hurtig e Pichevin, 1986). Exemplo disso
¢ a divisao sexual a nivel laboral. Engels (1884) analisou a forma como a
familia era estruturada e como se posicionava a mulher na sociedade no
decorrer da historia social em que se denotava uma diferenciacao de tarefas

para homens e mulheres, passando este a ser um objeto de estudo.

// Isaac Cruikshank, The Bri-
tish Museum, 1793.
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O autor referia que a mulher era natural e universalmente responsavel
pelos trabalhos domésticos e que, para que a mulher se pudesse libertar
era necessaria a sua entrada para o mundo da produgao, para o mundo do

trabalho. Este diz-nos ainda que

a divisao sexual do trabalho e a exploragao entre os sexos no seio da
familia operaria ndo sao (...) objeto de particular atengdo, visto que
0 homem e a mulher estao, neste caso, unidos numa condicao que os

conduz a emancipacao (Amancio, 1994).

Este tipo de situagao laboral demonstra que esta diferenciacao que discri-
mina as mulheres no mundo do trabalho se deve a factores sociais baseados
em convicgoes sobre os papéis sexuais, factores esses que influenciam na
criacdo de esteredtipos € na visao negativa no que diz respeito a producao
feminina, devendo-se também a personalidade das mulheres que surgem

do processo de socializacao (O’Leary, 1974).

Engels da-nos um outro exemplo, os maus tratos feitos por parte dos com-
panheiros as suas esposas operarias, dizendo que essa atitude se baseia
em procedimentos e tradigoes herdadas da mentalidade rural, mostrando
também que as “relacdes de producao, terreno privilegiado de emancipagao
de todos os homens, se encarregariam de fazer desaparecer” (Amancio,

1994, p.25).

Torna-se importante pensar nao so6 na diferenciacao entre sexos, mas sim
na forma como o sexo, enquanto categoria social, € visto, tratado e diferen-
ciado pela sociedade, a “epistemologia do senso comum sobre 0s sexos”

(Amancio, 1994, p.28).
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Enquanto esse pensamento ndo for analisado sob a forma de uma ideo-
logia coletiva que as relagoes intergrupos atualizam e operacionalizam,
os processos de significacao social dos valores e comportamentos e
as formas da sua operacionalizacdo nas interagdes sociais ficam por
esclarecer e sao as personalidades ou as expectativas de homens ¢
mulheres que explicam as diferencas nas suas percepgoes e avaliagdes

da realidade social e nos seus comportamentos (Amancio, 1994, p.29).

Assim, o conceito de sexo € substituido pelo conceito de género, embora
muitas sejam as dividas em relacdo ao modelo de analise utilizado pelos
psicologos sociais, que sentem que t€ém cada vez mais questoes em vez de
respostas. Segundo Hurtig e Pichevin (1986) assiste-se ao aparecimento

de novas questoes € nao ao esclarecimento das ja existentes.

A andlise de esteredtipos foi discutida devido a questdes que foram surgin-
do, uma delas levou a uma problematica metodologica enquanto a outra
revelou “pressupostos dificilmente sustentaveis pela evidéncia empirica”
(Amancio, 1994). Por um lado o emprego de escalas bipolares que sao
utilizadas em estudos de identidade e orientacao sexual, técnica esta que
da origem a respostas diferenciadoras (Constantinople, 1973 & Lorenzi-
Cioldi, 1988). Por outro lado, o problema das listas de adjetivos utilizadas
possuirem um maior nimero de adjetivos positivos ligados ao sexo mas-
culina, tendo isto sido visto, por alguns autores, como uma necessidade
de encontrar alternativas que permitisse uma avaliacao de esteredtipos de

forma mais rigorosa (Eagly & Mladinic, 1989).

// Saul Steinberg, 1968, The
Saul Steinberg Foundation.
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Sendo assim, todos os estudos feitos em diferentes paises e culturas, em
diferentes épocas e momentos e com ferramentas diferentes, mostram que
nao deve existir a possibilidade de retirar conclusdes rigorosas e medidas
que as suportem até porque os esteredtipos sao assimétricos, nao revelando
uma simetria quantitativa nem qualitativa (Amancio, 1994). Isso deve-se ao
facto de serem mais as categorias vistas como masculinas, levando a que a
avaliacao de competéncias e comportamentos seja favoravel a esse sexo,
mesmo que algumas das caracteristicas também pertencam ao sexo oposto
(Gerber, 1989). Eagly e Kite, em 1987, decidiram mudar a forma como
estudar esta questao, propondo a diversos sujeitos de diferentes paises que
definissem o homem e a mulher do seu pais e a0 mesmo tempo definissem
as pessoas desse mesmo pais. Concluiram, apds testarem pessoas de 28
paises, que o esteredtipo do pais se assemelha ao esteredtipo dito como
masculino e nao ao feminino, mostrando assim que os tragos ligados ao

homem sdo mais universais do que os ligados a mulher.

Os estudos de que temos vindo a falar demonstram que a forma como
vemos e somos homem e mulher e a forma como hierarquizamos essas
diferencas “se encontram amplamente difundidos nos contetidos dos este-
retipos sexuais” (Améncio, 1994). E isso que faz com que exista e cresca
a caracterizacao social, baseando-se na criacdo de imagens para o proprio
individuo e na criacao de critérios avaliativos de outros sujeitos que levam
a que percebamos o comportamento existente entre individuos (individuos

esses baseados em questoes de sexo).

Ashmore e DelBoca (1979) e Locksley et al. (1980) apresentaram resultados
que permitiram concluir que sem que exista relacao ou troca de informa-

¢ao sobre caracteristicas individuais, o simples facto de se saber que um
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sujeito € homem ou mulher € suficiente para se criarem juizos baseados
em deducoes do esteredtipo. Quanto ao facto de serem acentuadas tanto
as diferencas intercategorias como as semelhancas intracategorias, Tajfel
(1972) estudou que estas “seriam tanto mais acentuadas quanto mais uma
diferenca de valor estivesse associada ao critério (ou a dimensao) diferen-
ciador(a)” (Amancio, 1994).

O consenso entre os sexos visto pelos estudos sobre esteredtipos sociais
e o facto de este se fazer sentir em autoavaliacoes tanto em homens como
em mulheres demonstram a ligacio entre estereotipos sociais e identida-
des sociais, pelo que Tajfel pretende instituir este mesmo modelo. O autor
ao qual nos estamos a referir indica que, para que se crie uma identidade
positiva, naquele que € o processo de construcao da identidade social, é
necessario que exista um bem-estar do proprio e do grupo em que este se
inclui. Assim, se a opinido social nao for igual a individual e quando as
condigoes assentam na saida do individuo do grupo ou quando se preve
uma mudanca coletiva, o individuo sente necessidade de criar estratégias
para se modificar (mobilidade psicologica) (Tajfel,1978), tentando com
esta atitude chegar a tal identidade positiva. Tajfel utilizou sempre pessoas
do sexo masculino nos seus estudos, excetuando num em que utilizou e
analisou pessoas do sexo masculino e feminino (Turner, Brown & Tajfel,
1979), conseguindo mesmo assim deixar uma heranga para quem continuou

o estudo sobre categorias sociais.

Williams, em 1984, afirma que as mulheres t€ém uma posicao negativa na
sociedade por serem “claramente desfavoraveis (...) uma vez que a sua ca-
tegoria retne os polos negativos das dimensdes comuns a categoria mascu-

lina, a excecao da dimensao da expressividade afectiva” (Amancio, 1994).
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Billig (1976) diz-nos que o diferenciar-se ou o ser melhor nao € algo que
provém naturalmente dos individuos e que podera ser a ideologia a ajudar
os individuos a perceber o significado de se distinguir de forma positiva.
Deschamps (1982) pos em duvida a questao da “universalidade da acen-
tuacio das diferencas intercategorias e das semelhangas intracategorias
no processo de categorizacao” (Amancio, 1994), tendo proposto um novo
modelo que baseado na defini¢do de categorias sociais originarias de um

universo simbolico comum de forma a perceber que

a distribuicdo dos recursos simbdlicos nao se faz de forma equitativa
para todos os grupos sociais: enquanto que determinados grupos sociais
sao definidos por contetdos que distinguem os seus membros enquanto
pessoas, o que os torna dominantes no plano simbdlico da individualida-
de os grupos dominados sao definidos por contetidos que os distinguem

enquanto membros de categorias (Carvalho, 2005, p.105-106).

Entende-se com isto que, embora o método de categorizacao nao esteja
errado, os seus resultados podem assumir diferentes respostas cuja origem
¢ ideologica. Continuando nesta linha de pensamento, a identidade social
positiva nao € optativa para cada sujeito, € um auxilio a todos os individuos
que se baseiam em definicOes sociais (que a partida os distingue singu-
larmente) para criar a sua propria identidade. Mas ¢ dificil de aceder por
parte de conjuntos de individuos (grupos) que se baseiam em categorias
para definirem o coletivo e que, por conseguinte, nao se fundamentam em

atributos individuais (Amancio, 1994).
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4.3. 0 GENERO E O ESTADO NOVO

A concepgao da diferenciacio a nivel de género da-se no decorrer de toda a
historia e devido a diferentes e complexas questoes sociais (Nunes, 2007).
Exemplo disso € a uniformidade cultural que consiste num “minimo de
compreensao de regras partilhadas e de realidades” sem a qual nao € possi-
vel “sustentar a comunicacao humana e a interacao e, em ultima instancia,

as sociedades” (Nogueira, 1999, p.182).

Susana Narotzky (1995) mostra-nos que as diferencas de género se vao
construindo na ideologia seguida pelas sociedades, tornando-se também
elas parte das suas praticas, dependendo de recursos materiais, dos grupos
que compdem essas mesmas sociedades e da época em que estas se encon-
tram. Sendo assim pode-se separar em dois polos aquilo que € a andlise dos
tracos quer do homem, quer da mulher. Um dos lados equivale a variedade
e a modificacao dos tracos atribuidos a ambos os sexos tanto na sociedade
a que os sujeitos pertencem como ao longo da evolucao da histéria e dos
momentos marcantes nela existentes. Do outro lado encontra-se a questao
relativa ao pensamento das sociedades, sociedades essas criadoras de con-
ceitos e preconceitos. Esse pensamento vai-se transmitindo ao longo dos
tempos e vai-se apoiando e agarrando as alteracoes que se foram sentido

no decorrer da historia e nas modificacoes das proprias sociedades.

Estes tragos/conceitos sao proprios de cada época e estao na mentalidade
das pessoas, atribuindo ao homem e a mulher diferentes caracteristicas e
diferentes funcoes. Ligados a eles estd toda a carga ideologica que acaba
por estruturar a opinido e a vida das populacdes e que se vai mantendo ao

longo dos tempos. Estamos, com isto, a falar de uma bipolaridade (an-
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teriormente falada) e da forma como, ao longo dos tempos, as questoes
que distinguem os géneros foram inquestionadas e se foram transmitindo,
sendo ainda hoje sentidas muitas dessas diferencas entre homens e mulhe-
res, como se de dois tipos diferentes de pessoas se tratasse. Temos entao
o lado religioso, baseado no pensamento judaico-cristao onde o centro de
tudo é o Deus Homem, crendo no saber e na deliberagao divina que criou
o mundo e o explica tal qual ele €, nunca esquecendo o destino. Por outro,
a evolugao da ciéncia (ao longo do século XIX) que surge e se vai opondo
a religido e que explica 0 mundo com base no conhecimento, na clareza
e na imparcialidade, tornando-se uma nova verdade e, de igual forma,

inquestionavel (Nunes, 2007).

Segundo a defini¢ao geral dada por Lippman em 1922, o termo estereoti-
po consiste na criacdo de mentalidades que estruturam a consciéncia das

sociedades. Os esteredtipos sdo entao

0s tracos caracteristicos que as pessoas tém sobre um determinado
grupo social ou dos membros desse grupo e, em particular, das di-
ferencas desse para com outros grupos (...), s3o as crengas que vém
a mente automaticamente quando se pensa num determinado grupo

(Rocha, 2009, p.48).

Esta opiniao e definicao era partilhada por J. Maiosonneuve (1977), Cris-
tina Vieira (2006) e Ligia Améncio (1994). E comum associarmos ao sexo
masculino os tragos baseados na competicao, racionalidade, independén-
cia e objetividade e as mulheres um lado mais falador, fragil, emocional
e gentil, embora a pesquisa efetuada sobre esta questao nos mostre que

alguns destes atributos podem também ser atribuidos ao género oposto,
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como o ser racional, independente ou competitivo (Rocha, 2009, p.49). O
nosso senso comum € que nos leva a atribuir de forma diferenciadora esses
tracos, mesmo que tenhamos a nociao que podem ser atribuidos ao outro
sexo (Basow, 1992). Com isto percebemos que a definiciao de esteredtipo
se pode ir modificando de cultura para cultura (Deaux & Kite, 1994) e, para
a dissertacao que estamos a desenvolver, €-nos importante perceber de que
forma eram criadas as imagens sobre o0 homem e sobre a mulher no nosso
pais. Para que percebamos como era feita essa diferenciacdo decidimos
basear-nos no antes e na época especifica desta dissertaciao. Iremos entao
conhecer a forma como a questao de género era vista na 1° Republica e

também no Estado Novo.

12 REPUBLICA

No inicio do século XX, como ja foi anteriormente referido, Portugal vivia
num clima de instabilidade que se fazia sentir tanto no lado politico como
no social. Com uma sociedade civil e militar descontente, deu-se o regicidio
de D. Carlos I (1908) dando origem a queda da monarquia constitucional
que detinha o poder da altura e, por sua vez, a implantacdo da Republica
(5 de Outubro de 1910). Dé-se entao inicio a 1* Republica (1910-1926).
Os republicanos tinham como inten¢ao um regime € um pais assente numa
democracia parlamentar que se baseava na criagao de um sistema estavel e
perduravel. Todo o seu entusiasmo e todos os seus ideais foram incapazes
de tal. Com isto o pais volta a sentir o seu governo instavel e revolta-se,
torna-se violento perante tanta descontinuidade administrativa e por sentir
que o poder nio era forte e seguro. E nesta altura que a populacio atinge
o auge da laicizacio'” do Estado, embora mais burocraticamente do que
socialmente. Ou seja, como a populacio nao tinha muita instrugao escolar

e pouca cultura em geral, era facilmente influenciada pela igreja, tendo esta

12// substituir o pessoal re-
ligioso pelo pessoal laico.
Laico é aquele que ndo sofre
influéncia ou controlo por
parte da igreja, in Dicionario
Priberam da Lingua Portu-
guesa.

// Postal alusivo a Implanta-
¢do da Republica (1911).
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Cerveira, 1931.
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o poder de moldar consciéncias e de criar crencas (Rocha, 2009). “Saidos
frequentemente dos meios rurais, os padres desempenhavam o papel de
conselheiros da populacao do campo e, em virtude de possuirem uma cul-
tura letrada, funcionavam como uma verdadeira elite moral” (Neto, 1998,
p.54). Eram eles que, antes de se dar a laicizac@o anteriormente referida,
eram responsaveis pela maioria das escolas, principalmente os Jesuitas'>.
S6 depois destes serem expulsos € que a educaciao passou a ser responsa-

bilidade do Estado.

Mesmo com esta alteracao no comeco do século XX, a nivel da educacgao,
a mulher continuava a distinguir-se do homem tanto na sociedade como
no proprio curriculo escolar. O sexo feminino e o sexo masculino tinham
disciplinas e matérias diferentes a aprender, sendo o curriculo feminino
destinado a aprendizagem de lides domésticas, como cuidar da casa e
educar os seus filhos. Todas aquelas que se arriscavam a seguir uma vida
académica, que se importavam com o desporto ou até mesmo aquelas que
optavam por nao ter filhos eram chacoteadas por essas atividades serem
destinadas apenas a0 homem (Marques, 2004). “A familia era, deste modo,

a principal fonte de educacao da mulher” (Rocha, 2009, p.52).

Assim, com todas as dificuldades sociais sentidas pelas jovens raparigas,
que as impediam de ter uma escolaridade dita normal, a familia tornava-se
na sua escola, preparando-as para aquela que seria a sua vida no futuro,
transmitindo-lhes competéncias e habilidades, desde o cuidado com os
filhos, ao cuidado da habitacao familiar. Quanto ao homem, era-lhe desti-
nado o papel de levar dinheiro para casa de modo a sustentar toda a familia,
tendo também de se instruir, frequentando a escola segundo as regras da

época (Guinote, 1997).
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Os filhos podiam ou nao frequentar a escola, essa decisao cabia aos seus
pais e dependia da sua capacidade financeira. Por este mesmo motivo, as
criangas da burguesia eram aquelas que tinham maior acesso a instrugiao
escolar e, por conseguinte, era essa a classe social que era representada na
literatura histérica (Guinote, 1997). Esta mesma classe sentia a necessidade
de ter o dominio econémico e de manter as suas relagoes. Para que tal fosse

possivel, determinaram valores que tinham de ser respeitados de forma

rigorosa € que se foram mantendo de geragao em geragao sem sofrerem

// O Avd Astronauta, de Bio,
pseudonimo de Isabel Maria
cretas e recatadas, nao devendo também demonstrar emocoes €, acima de  Vaz Raposo (1958 a 1962).

grandes alteracOes. Estas regras ditavam que as meninas deviam ser dis-

tudo, deveriam respeitar os seus pais. Deveriam entao ouvir, aceitar, fazer

e raramente falar ou contrariar (Guinote, 1997).

Crescendo e atravessando da infincia para a adolescéncia, as meninas pas-
sam a raparigas e podem, nesta fase da sua vida, ganhar o estatuto de noiva.
Porém nao tém liberdade para escolher o seu noivo, este € selecionado
pelos seus pais e com vista em negdcios futuros e interesses economicos
(Guinote, 1997). Enquanto noiva, a mulher deve ser ingénua e manter a sua
integridade e pureza sexual de forma a ter uma boa imagem perante toda
a sociedade. Para tal € protegida junto da familia e mantida sob controlo,

devendo seguir sempre os conselhos e ordens dos seus pais.

Depois do casamento a esposa deve seguir aquilo que aprendeu nas suas  // Maria do Mar, Eduardo
. . c . ~ L. Brazao Filho, 1928.

licoes de casa enquanto crianca, deve dirigir as questoes domésticas e ser

mae, para além de também ajudar o seu marido. A sua vida passa a ser na

grande maioria em casa (Guinote, 1997).
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Na Primeira Republica o casamento era feito, de forma obrigatoria, pela
igreja e foi, apesar de muita polémica, aprovado o direito ao divorcio.
Esta nova possibilidade equiparava a mulher ao homem e tocou também
na questao dos direitos que a mulher tinha perante os seus filhos. Segundo
Luisa Ferreira da Silva (1995) esta nova legislacao do casamento permitia
que a mulher deixasse de ser obrigada a ser submissa ao seu marido e era
baseada na igualdade de direitos. Esta questao foi polémica por colocar em
causa a superioridade masculina que j4 era herancga de geragoes anteriores.

A igualdade entre géneros acabou por nio se confirmar.

Sempre que era pedido um divorcio, as culpas eram sempre atribuidas a
mulher por esta ser vista como responsavel pelo bem estar e pela harmonia
familiar. Assim, o divorcio devia sempre ser evitado. Esse ato era sino-
nimo de uma falha enorme por parte do lado feminino enquanto mulher,
mae e esposa (Marques, 2004). Esta questdo levantava ainda um outro
problema: como os casamentos era feitos pela igreja e essa uniao jamais
se pode quebrar, os individuos envolvidos (homens e mulheres) deixavam
de ser casados mas também nao voltavam a ser solteiros nem passavam
a ser viuvos. O divorcio, normalmente, era feito com separagao de bens
(excepto se a mulher tivesse cometido adultério) e com a inexisténcia de
coabitacao, passando os individuos a viver em casas separadas (Barreira,
1991). Quando o esposo falecia e a mulher se tornava vitiva as questoes
eram outras e diferentes, sendo mais benéficas do que o estatuto de uma

mulher divorciada.

“Embora esta nao se enquadrasse no modelo ideal de familia nuclear, nao
era considerada uma ameaca moral, contrariamente a divorciada, dado que

a condicao de ficar sozinha nao se deveu a sua incompeténcia como esposa,
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antes, por condicionalismos naturais” (Rocha, 2009, p.53). E, apesar de
ter dificuldades com questoes legais, a mulher adquire um pouco mais de
liberdade. Depois do falecimento do seu marido, a esposa € entregue aos
cuidados de um dos seus filhos (caso ja fosse casado) ou ficava ela propria
responsavel pelos bens familiares, podendo ter de ir para o mundo do tra-

balho de modo a ter possibilidades para sustentar a sua familia.

O trabalho que implicava a saida do lar por parte da mulher era socialmente
aceite em casos de viuvez, nao sendo feito por mulheres que contraiam
matrimonio (Guinote, 1997). Todas as mulheres que tomavam a decisao de
serem solteiras, que ficavam solteiras ou que optavam por viver sozinhas
eram vistas como uma anomalia por ndo serem aquilo que a lei natural da
vidas lhes incumbia, sendo rejeitadas pela propria sociedade e consideradas
fisicamente e psicologicamente incapacitadas e insdlitas. Eram também
vistas como uma afronta as leis naturais por porem em causa os papéis

sexuais destinados a cada um dos sexos (Marques, 2004).

Ja no século XX e por influéncia francesa comecam a surgir nas grandes
cidades as garconnes. Destacavam-se pelos seus grandes decotes, pelo
tamanho abaixo do normal das suas saias, pelos seus cabelos curtos e por
possuirem uma independéncia significativa para a altura. Por todos estes
motivos eram criticadas pela sociedade que as via como homens, embora
magquilhados e com saias, desprovidas dos conceitos atribuidos ao sexo
feminino. Os cabelos curtos eram de imediato associados a prostitui¢ao, a
ma vida, a loucuras e eram também vistos como uma afronta a ordem natural
das coisas € a natureza humana por se assemelharem demasiado ao homem
(embora o homem nao tenha o cabelo naturalmente curto) e tornarem di-

ficil essa mesma distin¢ao. E, falando do cabelo, o facto de o barbeiro ter
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de tocar em partes mais sensiveis da mulher (pescogo e orelhas) levava a
que se criticasse tal imoralidade (Marques, 2004). A sociedade portuguesa
nao estava preparada para tal mudanga e irreveréncia, principalmente por
parte dos homens, embora as mulheres também nao vissem isto com boa
cara por estarem muito ligadas a igreja e a mentalidades conservadoras e
tradicionais. O cinema veio ajudar nesta questao: como era barato e de facil
acesso, acabava por abrir mentalidades e mostrar novos gostos, habitos e
formas de viver. Mesmo com este auxilio o povo portugués continuava

indeciso entre o aceitar ou o nao aceitar (Barreira, 1991).

A libertacao dos papéis tradicionalmente atribuidos a mulher nao tera
sido, nem fécil nem pacifica, para a Cabelos a Jodozinho [que aparecem
no inicio do século XX], agravada pelo facto da sociedade portuguesa
ser conservadora e influenciada pela Igreja Catolica. A propria igual-
dade preconizada pela causa republicana fica-se, em muitos casos, no
plano das intencdes. A sua existéncia continua a justificar-se pelas
suas fungoes de dona de casa, esposa € mae — a sua primordial missao

(Marques, 2004, p.36).

ESTADO NOVO

A Primeira Republica ficou marcada pelas inimeras crises € por sucessi-
vos governos que levaram a criacdo de um regime do tipo ditatorial. Esse
regime foi chamado de Estado Novo e esteve no poder de 1926 a 1974.
O seu principal Chefe de Estado foi Oliveira Salazar, que esteve a frente
deste regime totalitario que foi um dos maiores da Historia da Europa Oci-
dental no século XX (Rocha, 2009). Este Estado utilizou, como meio de

transmissao de mensagens e de certas ideologias, a propaganda. Procurava
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também transmitir a0 povo que a Republica tinha tentado “ir demasiado
longe, demasiado depressa” e que tinha incentivado a destruicao dos “fun-

damentos do Portugal tradicional” (Wheeler, 1978, p.865).

A suaideologia tinha como ideais base: Deus, Pétria e Familia. E a intencao
era expandir esses mesmos ideais pelos portugueses, atuando junto das

familias, das escolas e da igreja.

Falar do pensamento de Salazar sobre a mulher impde, em primeiro
lugar, referir as suas ideias anti-individualistas sobre familia, da qual
homem e mulher eram partes integrantes e que constituia o nicleo
primério do Estado Novo corporativo. (...) Na Constitui¢ao de 1933,
expressao institucionalizada da ideologia salazarista, o individuo s6
existia “através do agregado natural a que estd ligado por natureza”
e a familia era considerada uma “realidade primdria e fundamental
de toda a orgdnica nacional”, na qual se fundava a “ordem politica e

social da Nagdo (Pimentel, 2000, p.25).

Assim, “a familia (...) era considerada o nicleo duro da sociedade, com uma
grande ligacao a Igreja, normalmente, desempenhada pela mulher” (Rocha,
2009, p.55). A Constituicao referia-se, quanto a familia, a trés deveres, “no
casamento e filhos legitimos; na igualdade de direito e deveres dos dois
cOnjuges quanto ao sustento e educacao dos filhos legitimos € no registo do
casamento e do nascimento dos filhos” (art. 13.9). Era da responsabilidade
do Estado a “defesa da familia, como fonte de conservagao e desenvolvi-
mento da ragca, como base primaria da educacao, da disciplina e harmonia
social e como fundamento da ordem politica e administrativa” (art. 12.9),

2 <

tendo também de “favorecer a constituicao de lares independentes”, “pro-
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17// doutrina que toma por
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teger a maternidade”, “regulamentar os impostos consoante os encargos

2 <<

legitimos da familia”, “promover a adocao do saldrio familiar”, “Facilitar
aos pais o direito e dever de instruir e educar os filhos” e, “cooperar com eles
por meio de estabelecimentos oficiais de ensino e particulares” (art. 14.°).
Também esta Constituicao (1933) afirmava uma igualdade de direitos para

todos os cidadaos perante a lei e a

negacao de qualquer privilégio de nascimento, nobreza, titulo nobiliar-
quico'”, sexo ou condigio social. (...) No entanto, logo a seguir vinha
uma pequena clausula que justificava, através de um fator biol6gico —a
natureza — e de um fator ideoldgico — o bem da familia —, as excecdes
ao principio de igualdade constitucional: salvo, quanto as mulheres, as

diferencas da sua natureza e do bem da familia (Pimentel, 2000, p.29).

Segundo Salazar, no seu discurso na fundacao da AEV (Acao Escolar
Vanguarda, fundagao esta que “procurava doutrinar a juventude, tanto tra-
balhadora, como estudantil (...) era, fundamentalmente, uma organizacao
pensada a partir do espirito de inculcacao ideoldgica e doutrinaria que
fundamentou a criacao do Secretariado de Propaganda Nacional” segundo
Anténio Costa Pinto) a 28 de Janeiro de 1934, “O filosofismo'> comegara
abalando nas inteligéncias a adesao as verdades eternas e corroendo nos
espiritos as grandes certezas”. O ditador sentia que existia uma negacao
de Deus e da moral. Para além disso, afirmava haver um aumento “do

materialismo, do ceticismo'®, do pragmatismo'’, do epicurismo'®”

e que
“o falso individualismo foi logicamente contra a solidez da familia, contra
a garantia dos grupos sociais” (9 de Dezembro de 1934). O Comunismo
era assim principal inimigo do regime, da Igreja Catdlica e da familia. A

familia, para Salazar, era “o primeiro grupo natural” e era imprescindivel
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ao homem porque este “naturalmente nao pode criar-se, nem viver, nem
desenvolver-se sozinho e s6 por meios individuais” (23 de Julho de 1942).
Pelo que, no seu discurso de comemoragao do décimo aniversario do 28
de Maio, em 1936, voltou a frisar a importancia da familia, de Deus, da

Patria, da autoridade e do trabalho:

Ai nasce o homem, ai se educam as geragoes. (...) Quando a familia se
desfaz, desfaz-se a casa, desfaz-se o lar, desatam-se os lacos de paren-
tesco, para ficarem os homens diante do Estado isolados, estranhos,
sem arrimo e despidos moralmente de mais de metade de si mesmos;
perde-se um nome, adquire-se um nimero — a vida social toma logo

uma feicao diferente! (Salazar, 1936)

O Chefe de Estado considerava assim que existia uma crise € um recuo na-
quilo que eram os lacos, o respeito e a autoridade familiar, embora revelasse
um certo otimismo no que via para o futuro do nosso pais, mostrando-o

também no seu discurso anteriormente referido:

A natureza reconquistara os seus direitos e a sociedade civil verd mais
uma vez como a sua moral, consisténcia e coesao dependem direta-
mente da moral, consisténcia e coesao do agregado familiar. Esta € na
verdade a origem necessaria da vida, fonte de riquezas morais, estimulo
dos esforgos do homem na luta pelo pao de cada dia. Nao discutimos

a Familia (Salazar, 1936).

Antonio Ferro (1932) definiu Salazar, no que diz respeito a fungdo social da
mulher em Portugal, como “elegantemente antifeminista como Mussolini,

como quase todos os ditadores”. Oliveira Salazar, nessa entrevista feita
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por Ferro em 1932, mostrou ser contra as reivindicagoes femininas pois os
individuos nao tinham “liberdade absoluta” e a mulher ndo s6 mandava em
suas casas como também era “chefe moral da familia”. Dizendo também
que se “em lares mal organizados” a mulher vivesse “talvez injustamente,
na sujeicao da chefia do homem”, o homem por sua vez também vivia de
forma injusta “na obrigacao de trabalho constante (...) para manter certas
mulheres”. Quando questionado sobre qual o papel que a mulher deveria
ter na sociedade, Salazar afirmou ser necessario distinguir a mulher solteira
da casada. A solteira, “que vivia sem familia ou com a familia a seu cargo,
a qual deveria ser pragmaticamente facilitado o emprego” (Pimentel, 2000,
p-27). Por sua vez, a casada teria 0 mesmo grau de importancia que o seu

€sposo mas era, a0 mesmo tempo, diferente.

A mulher casada, como o homem casado, ¢ uma coluna da familia,
base indispensavel de uma obra de reconstru¢ao moral. Dentro do lar, a
mulher ndo € escrava. Deve ser acarinhada, amada e respeitada, porque
a sua funcdo de mae, de educadora dos seus filhos, nao ¢ inferior a
do homem. Nos paises ou nos lugares onde a mulher casada concorre
com trabalho do homem — nas fabricas, nas oficinas, nos escritorios,
nas profissoes liberais — a instituicao da familia pela qual nos batemos
como pedra fundamental de uma sociedade organizada ameaga ruina...
Deixemos, portanto, o homem a lutar com a vida no exterior, na rua...
Nao sei, afinal, qual dos dois terd o papel mais belo, mais alto e til

(Ferro, 1932).

Denota-se aqui qual a posicao de Salazar perante a diferenciacao entre
géneros. Mesmo ao tentar igualar o valor das funcdes do homem e da

mulher, acaba por fazer uma
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distin¢ao entre a mulher solteira e a mulher casada, a divisao de espa-
cos — publico/privado — entre homens e mulheres, a defesa da familia
tradicional da qual a mulher constituia esteio, a luta contra um inimigo
liberal que a teria atirado para o mercado de trabalho, onde ela entraria
em concorréncia com o homem e, finalmente, o propdsito do seu re-
torno ao lar, através da valorizagao do belo papel de mae e de esposa

(Pimentel, 2000, p.27-28).

Esta aparente igualdade de valores e a atribuicao de fungdes especificas a

cada um dos sexos nao se fazia sentir na realidade (Pimentel, 2000).

A mulher continuava a ter de ser obediente, enquanto solteira, ao seu pai
e depois de casada ao seu esposo, resumindo-se o seu papel a um quadro
doméstico, ao ser dona de casa e mae, sendo sempre aconselhada a nao ter
trabalhos para além dessas lides domésticas (Bastos, 1997). Tinha entao de
viver em casa do seu esposo (art. 49.%) sendo-lhe também obediente (art.
1185.%), acompanhando-o a todo o lado, com exce¢ao do estrangeiro (art.
1186.%). O homem tinha ao seu dispor todos os bens mobilidrios da familia
(art. 1149.%) e a responsabilidade de proteger a sua esposa e os bens que a
ela pertencessem. A esposa, por sua vez, nao poderia hipotecar, comprar,
vender nem contrair obrigacoes sem consentimento do seu marido (arts.
1154.2, 1190.°, 1193.%). Esta também nao poderia publicar escritos seus
(art. 1187.%) nem apresentar-se em juizo (art. 1192.9). Aquelas que con-
traiam matrimdénio com homens estrangeiros perdiam nesse momento a
sua nacionalidade, perdendo o direito de gerir a totalidade dos seus bens,
passando apenas a administrar um terco dos seus rendimentos. Em 1933,
as mulheres “solteiras, maiores e emancipadas, com familia prépria e re-

conhecida idoneidade moral” comecgaram a poder votar para as juntas de

/1 O Livro de Pantagruel, Ber-
tha Rosa Limpo, 1945.
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freguesia “e para as camaras também a emancipada com curso secundario
e superior € nao sO maior de idade, o que também acontecia para as elei-

coes presidenciais” (Decreto Lei n® 23/406, de 27 de Dezembro de 1933).

O voto feminino nao foi, assim, conquistado pelas mulheres mas de-
cretado pelo chefe, que o concedeu nao por considera-lo um direito
mas porque pensou que algumas mulheres da elite Estado-Novista,
serviriam os prop0sitos do regime nos campos estritamente a elas
reservados: a assisténcia e a educacao (...) para servir a luta pela mo-

ralizagdo e pela recristianizacdo (Pimentel, 2000, p.32).

Quanto a mulher casada poder ter uma profissao, as leis e a sociedade per-
mitiam e aceitavam alguns casos, que fossem vistos como apoios sociais,
como por exemplo o das enfermeiras e professoras. Mas para isso teriam
de ser aprovadas pelo Estado e dependiam das suas competéncias morais.
Para além disso, devia verificar-se que o vencimento e a capacidade finan-
ceira do marido fossem superiores (Mineiro, 2004). Caso a mulher fosse
solteira era-lhe permitido o trabalho em fabricas e até mesmo continuar os
estudos, mas a partir do momento em que se casasse tinha de seguir o papel
que lhe era imposto, o de esposa e mae, tendo assim de deixar o emprego
(caso o tivesse) ou a escola. O contrario era visto como desrespeito ao sexo
oposto por este ver ensombrada a sua funcao de financiar a sua esposa e a

sua casa. (Marques, 2004).

O trabalho da mulher fora do lar desagrega este, separa os membros
da familia, torna-os um pouco estranhos uns aos outros. Desaparece
a vida em comum, sofre a acao educativa das criancas, diminui o ni-

mero destas; e com o0 mau funcionamento da economia doméstica, no
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arranjo da casa, no preparo da alimentacao e do vestuario, verifica-se
uma perda importante, raro materialmente compensada pelo saldrio
recebido. [...] Assim temos como l6gico na vida social e como util a
economia a existéncia regular da familia do trabalhador; temos como
fundamental que seja o trabalhador que a sustente; defendemos que
o trabalho da mulher casada e geralmente até o da mulher solteira,
integrada na familia e sem a responsabilidade da mesma, nao deve ser
fomentado: nunca houve nenhuma boa dona de casa que nao tivesse

imenso que fazer (Salazar, 1935).

Para a sociedade e para o Estado, o trabalho da mulher era visto como um
meio de salvacio para familias com poucas posses ou desvalorizadas e que
desprestigiava as familias de classes elevadas cujas mulheres optassem por
ter uma profissao. Ou seja, mesmo sendo o trabalho feminino aceite, tinha
de seguir certas normas, uma das quais ditava que o trabalho devia ser
melhor pago aos homens e que estes € que deveriam ter cargos elevados

na sociedade (Fialho, 1993).

Em 1940 foi assinado um acordo do Estado com a Santa Fé, acordo esse
que tornava a religido catdlica a doutrina oficial do nosso pais, passando
assim a nao ser permitido o divorcio a todos os casais que se casassem pela

igreja, sendo também proibido o segundo casamento (Pimentel, 2001, p.35).

“Nos anos 50, ndo s6 em Portugal, mas em todo o mundo, as mulheres esta-
vam na sua pré-historia” (Abreu, 2010, p.9) e muitas das questoes de género
vividas na altura percorrem ainda hoje a mente de muitos portugueses. Os
direitos que pertenciam ao sexo feminino foram, durante esta mesma época,

“equivocamente abafados, circunscritos, diminuidos”. As mulheres foram

W,m‘,lll,‘v' I

i
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Brisa dos Tempos Idos, de
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1957.
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“forcadas a submissao de género, a dependéncia econdmica e afetiva, (...)
foram tornadas reféns de uma logica de alta vigilancia e auto censura, reféns
de um quotidiano”. “Como haviam sido orientados, instruidos, formatados
(...) os homens e mulheres dos anos 50, hoje pais, avs, bisavds de geracdes
com principios tao distintos?” (Freire, 2010, p.19). Isabel Freire, no seu livro
sobre amor e sexo no tempo de Salazar, foca esta tematica, mostrando que
existia “um conjunto de instituigoes, revistas e livros que definiu o papel
da mulher — passiva, assexuada e confinada ao lar — e do homem — ativo,

aventureiro e pouco respeitador das mulheres em geral” (Abreu, 2010, p.10).

Nesta época, 0 homem continua a estar no topo da hierarquia familiar e
social, podendo ter momentos de prazer para além da sua responsabilidade
perante a familia. As mulheres, por sua vez, olham para o homem como se
de uma crianga grande se tratasse, sendo bastante 1til por ser o responsavel
pelas economias familiares, por trabalhar e por levar dinheiro para casa. Em
1967 entrou em vigor o novo Cddigo Civil, cem anos apds o anterior ter
sido posto em pratica. O homem continuava a ser o chefe de familia, sendo
portador de toda a autoridade. Tinha assim de continuar a ser o representante
da sua familia e responsavel por todas as decisoes da vida conjugal (art.
1674.°). “Apesar de ser de ambos o poder paternal, sé o pai podia, como
chefe de familia, defender, representar, emancipar e administrar os bens
dos filhos, enquanto a mae s6 o podia substituir em caso de impedimento

dele” (Pimentel, 2001, p.36).

Quanto ao patrimonio familiar, a diferenciacao entre os géneros mantinha-
se. Sendo 0 homem o chefe, cabia-lhe gerir os bens de ambos e também os
que pertenciam apenas a mulher. Isto ndo se observava apenas em situacoes

de prisao ou auséncia (art. 1678.%). A mulher continuava a ter de habitar
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debaixo do mesmo tecto que o seu marido e de manter o seu papel de cuidar
e satisfazer o seu esposo e todos os seus caprichos, tendo também de cuidar
do lar de ambos, sendo fundamental que este fosse simpatico, acolhedor e
calmo. Isto verificava-se mesmo que a mulher optasse por ter um emprego
(art. 1671.%). A mulher continuava a nao poder fazer compras nem vendas,
nem tao pouco movimentos na banca sem que o marido permitisse. Esta
regra apenas se quebrava em situagoes que envolvessem questoes domés-

ticas ou em situacoes que a tornavam gestora dos bens.

Era pretendido, na altura, que existissem regras para que a vivéncia em
meio familiar fosse calma e sem grandes agitacoes e inquietacoes. “O
marido fazia ligacao ao exterior e a mulher cuidava da casa dos filhos”
(Abreu, 2010, p.12). Os papéis sexuais de ambos eram desde logo defi-
nidos. O esposo teria de ser agressivo e a esposa conformada e sofredora
e existiam tanto livros como revistas que eram dirigidas as mulheres que
lhes transmitiam esse tipo de mensagens, de que assim deveriam ser e que

tinham de o aceitar (Abreu, 2010).

[Tu, jovem portuguesa] Tens que ver no rapaz que espera um aliado
e ndo um inimigo(...). Tens de o aceitar pleno de defeitos, de incom-
preensoes, brutal e sensual por vezes, mas nunca como um senhor (...).
Tens de derrubar conosco o muro que nos separa. (...) Tens de entrar

no nosso mundo errado, mas errado por nao estares 14,

diz-nos Artur Marinha de Campos, em 1961, no seu manifesto “Carta a
uma Jovem Portuguesa”, no qual mostra que nao concorda, de modo algum,

com a forma castrante como a sociedade da altura diferenciava os géneros.

// Manifesto Suave Pela Ree-
ducagdo dos Adultos, Alma-
naque, Dezembro de 1960 a
Janeiro de 1961.

// Artur Marinha de Campos,
“Carta a uma Jovem Portu-
guesa”, 1961.
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O casamento era um objetivo de vida para todas as mulheres e estas fa-
ziam de tudo para que tal acontecesse. A verdade ¢ que muitas delas (por
opcao ou nao) ficavam solteiras e este facto era mal visto pela sociedade
que as denominava de solteironas. O divércio continuava a ser reprovado

pela sociedade.

O PAPEL DO ENSINO NA DIFERENCIACAO DE GENERO NO ESTADO NOVO
Nesta época tenta-se entdo educar os mais novos para que desde cedo per-
cebam todos estes ideais e para que de pequenos saibam aquilo que devem

respeitar até a idade adulta.

“O ensino foi um forte aliado da ideologia do Estado Novo, pois Salazar
considerava que todos deveriam saber ler e escrever, mas de uma forma
controlada, de acordo com a sua ideologia” (Rocha, 2009, p.56). Para tal
entraram em vigor os /ivros tinicos, manuais escolares que continham va-
lores nacionalistas e familiares. Estes livros foram também importantes por
se terem tornado num /ivro familiar devido a grande taxa de analfabetismo
e ao grau de pobreza que se fazia sentir na classe adulta (inicio do Estado
Novo) (Fialho, 1993).

Mas nem tudo era mau para o género feminino. As mulheres estavam
inquietas e desejavam a sua emancipacao. “Havia mulheres emancipadas
que fizeram historia porque foram as precursoras do que se iria passar na

década seguinte”. Criava-se uma nova geracao, a
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dos anos 60, que protagonizou todas as revoltas, fez a revolucao cultural
e abriu caminho para o 25 de Abril. (...) A revolugao cultural dos anos
60, que colocou a mulher a0 mesmo nivel do homem, foi uma revolucao

romantica que culminou no nosso 25 de Abril (Abreu, 2010, p.14-15).

Por sua vez, nem tudo era assim tao bom para aqueles que eram os homens

da altura, até porque muitos deles

terao certamente vivido de forma angustiada as expectativas de supre-
macia e virilidade que recaiam sobre si, dificultando-lhes a construcdo
de relacgoes afetivas e sexuais de equidade, liberdade e espontaneidade
com as mulheres que amaram, e com quem se terdo ou nao casado

(Freire, 2010, p.21).

Surge a Guerra Colonial (Guerra do Ultramar) a 4 de Fevereiro de 1961 e,

com uma sociedade descontente e revoltada, dd-se o Golpe de Estado a 25

de Abril de 1974, tendo este decretado o fim desta guerra e da ditadura.

Embora se tenha dado esta mudanca, as raizes deixadas pelo Estado Novo 7/ Flisa Bermudez Felismino,
revista Panorama n.° 10 de

continuavam muito fortes, tendo assim muitos dos valores e das crengas  agosto de 1942.

continuado a ser seguidos nos anos seguintes (Santos, 1992).
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A leitura responsabiliza
muito menos que a palestra;
¢ esta menos do que a imagem.
Na imagem aparece a logica
do conteudo com mais
intensidade.

AUGUSTINA BEssa-Luis

29
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| 5. AIMAGEM

“Somos consumidores de imagens; dai a necessidade de compreendermos a
maneira como a imagem comunica e transmite as suas mensagens; de facto,
nao podemos ficar indiferentes a uma das ferramentas que mais dominam

a comunicacao contemporanea” (Joly, 1994, p.1).

Para que possamos partir para a analise visual dos manuais escolares do
Estado Novo, necessitamos de perceber isso mesmo. De que forma as
imagens podem transmitir mensagens e de que forma essas mesmas ima-
gens moldam sociedades e pensamentos sociais. Embora, a primeira vista,
nos pareca um conceito de facil interpretacao, revela-se mais complexo a

medida que o vamos utilizando.

Desde sempre, no que diz respeito a historia, que os pensadores e os filo-
sofos tentam perceber a relacao entre a imagem e a realidade (relacao essa
bastante complexa) e, em simultaneo atribuir-lhes uma definicao (Morais,
2012). “O termo imagem € tao utilizado, como todos os tipos de significados
sem ligacao aparente, que parece muito dificil apresentar uma definicao
simples e que abarque todas as maneiras de a empregar” (Joly, 1994, p.13).
Assim, é-nos complicado perceber qual a ligacao entre um esboco infantil,
uma pintura, cartazes, filmes e mais dificil ainda perceber esta conexao
com imagens mentais, de marca. E entdo complexo falar sobre imagem,
mas apesar de tudo conseguimos compreender o seu significado e o que

ela representa (Joly, 1994).

A imagem contemporanea, como ja referimos, nao € uma questao recente,
vem desde os primdrdios da histdria. E ao contrario do que muitos pensam

nao despontou com a publicidade nem tao pouco com a televisao.
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Vem de longe o ato de associarmos conceitos e concepcoes complicadas e

contraditérias ao termo imagem (Joly, 1994). Estas nocdes

vao da sabedoria ao divertimento, da imobilidade ao movimento,
dareligiao a distragao, da ilustracao a semelhanca, da linguagem
a sombra. Podemos aperceber-nos disto através de simples ex-
pressoes correntes que empregam a palavra imagem. (...) estas
expressoes sao o reflexo, e também o produto de toda a nossa
historia (Joly, 1994, p.17).

Desde a pré-histdria, altura em que o homem fazia pinturas em rochas de
modo a representar sentimentos e atividades daquele que era o homem
primitivo (Siqueira, 2010), até ao modernismo (Gelb, 1973). Essas pintu-
ras e desenhos eram uma forma de comunicagao e deram origem a escrita,
sendo “pré-anunciadores da escrita utilizando processos de descrigao-re-
presentacao que apenas retinham um desenvolvimento esquematico de

representacdes de coisas reais” como nos diz Martine Joly (1994, p.18).

Também as religioes judaico-cristas fazem parte deste conceito imagético,
nao sé por utilizarem representacoes religiosas (representacdes essas que
marcaram a arte ocidental), mas também por a imagem ser uma questao
central dessas religioes, sendo que a Biblia indica “a imagem como estatua

e como Deus” (Joly, 1994, p.18).

Ja no Renascimento, surgem os géneros pictoricos com uma tentativa de
distanciar a representacao religiosa da profana, sendo a iconoclastia bizan-

tina um marco na histdria da pintura ocidental.
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Na época Medieval, a definicao de imagem dizia que esta era algo que
substituia o lugar de outra coisa, aliquid stat pro aliquo (aquilo que existe
para alguém), mostrando-se com isto a percepcao de que a imagem poderia

ser fabricada e nao so natural.

A imagem, no que diz respeito a arte, € essencialmente a representacao
visual. “Frescos e pinturas mas também iluminuras, ilustracoes decorativas,
desenho, gravura, filmes, video, fotografia e mesmo imagens compostas”

(Joly, 1994, p.19).

Quanto a etimologia da palavra imagem, vem do latim imago e representa
as mascaras utilizadas em funerais na Antiga Roma, ligando este conceito

a morte e a momentos fanebres e a propria historia da arte.

Instrumento de comunicagao, divindade, a imagem assemelha-se ou
confunde-se com aquilo que ela representa. Visualmente imitadora,
pode tanto enganar como educar. Reflexo, ela pode conduzir ao co-
nhecimento. A Vida no Além, o Sagrado, a Morte, o Saber, a Verdade,
a Arte, tais sdo os campos para os quais o simples termo imagem nos
remete, se tivermos nem que seja um pouco s6 de memoria. Consciente
ou nao, esta historia constituiu-nos como somos € convida-nos a abor-
dar a imagem de um modo complexo, a atribuir-lhe espontaneamente
poderes mégicos, ligada como estd a todos os nossos grandes mitos

(Joly, 1994, p.19-20).

Para além da imagem estar na origem da escrita, nas religioes, na morte e
no culto dos mortos, estd também nos estudos e reflexoes, tendo Platdo (ja

citado) e Aristoteles distinguindo-se pela defesa da imagem, mostrando a
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sua importancia. Um afirmava que a imagem engana o homem e outro, por
sua vez, afirma que esta educa; um defende que desvia da verdade e outro,
pelo contrario, que leva ao conhecimento. Platao diz que a imagem pega na
nossa alma e seduz aquelas que sao as partes mais frageis, sendo que para si
somente a imagem natural (reflexo, sombra) € prazenteira e assim a nica
que deve servir de instrumento para a filosofia (Joly, 1994). Ja Aristoteles
defende que a imagem se torna convincente pela forma prazerosa com
que cativa o ser humano. Platao, no livro sexto da Republica, referia-se as
imagens como sendo sombras ou fantasmas, “tendo como base a ideia de

representacio e reflexo especular'®” (Siqueira, 2010, p.1). Ou seja,

do ponto de vista platdnico, a imagem seria uma projegao da mente,

uma projec¢do da ideia, a luz de sua teoria do idealismo”°. J4 Arist6-
< . . 21 .

teles, controversamente, a luz da teoria do realismo” ', acreditava que

a imagem era a representacao mental do objeto real, sendo adquirida

através dos sentidos (Porto, 2011).

SEMIOTICA DA IMAGEM

Mas o que € entdo a imagem? Platao, em A Repiiblica (380 a.C.), da-nos
aquela que € a mais antiga definicao de imagem dizendo: “chamo imagens
em primeiro lugar as sombras, em seguida, aos reflexos que vemos nas
aguas ou a superficie dos corpos opacos, polidos e brilhantes e todas as
representagoes deste género” (Joly, 1994, p.13). Segundo este mesmo autor
e falando sobre a realidade do seu tempo, “nada tinha tanto valor como
aquilo que nao podia ter imagem”. A verdade € que nos fomos habituando
“a esperar de algumas imagens a revelacao de verdades” (Monteiro, 2002).

Destas afirmacoes surgem ainda mais questoes. Serd a imagem “uma ocul-
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tacdo, uma ilusdo, uma falsidade; ou pelo contrario, uma verdade revelada
através do seu mediador, o criador de imagens ou simples dispositivo op-
tico?” (Areal, 2012, p.59). Leonor Areal (2012), perante esta “polaridade

dos conceitos de imagem”, preferiu definir o conceito imagem como sendo

Leci noest pos une pune.

uma oposic¢ao a uma coisa. A imagem €, em todos 0s casos, uma represen-

~ . . - // René Magritte, 1929.
tacdo de uma coisa, qualquer que seja ela. Por exemplo, ndo podemos olhar
para um livro e dizer que € uma bela imagem, porque o livro € a coisa e
nao a sua representacao. Assim, “uma imagem serd, sempre, um processo
de mediagao: uma representacao (a imagem) de um referente (a coisa)”.
Percebemos assim que a imagem, “embora nao remetendo sempre para o
visivel, toma de empréstimo alguns tracos ao visual e, em todo o caso, de-

pende da producio de um sujeito: imagindria ou concreta, a imagem passa

por alguém, que a produz ou a reconhece” (Joly, 1994, p.13).

Sturken e Cartwright (2001) afirmam que as imagens sao compostas por
diversos elementos e que a sua interpretagao nao depende apena deles “mas
sao adquiridos quando esses elementos sao consumidos, vistos € interpre-
tados” (Sturken & Cartwright, 2001, p.25). Com isto pode dizer-se que
se podem alterar os significados sempre que vemos € revemos imagens.
Este processo depende também do contexto socio-historico do criador e
do receptor, facto que igualmente interfere na interpretacao de imagens

(PUC-Rio).

Se nos questionarmos, ao contemplar uma imagem, sobre onde esta foi
criada, quais os elementos que a compdem, qual a ocasiao que representa
e a relacionarmos com a época e com a sociedade onde esta inserida, trans-
portamo-nos da nossa realidade de modo a perceber o que a imagem nos

pretende transmitir e qual o seu significado para nds. Os autores em cima



22// Ciéncia dos modos de
producao, de funcionamen-
to e de recepgdo dos dife-
rentes sistemas de sinais de
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ciéncia aplicada a um domi-
nio particular da comunica-
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referidos, Sturken e Cartwright (2005, p.21), afirmam que este ato recorre
a semidtica’”, no tentar entender e mesmo no atribuir de um significado.
Chandler (2002) diz-nos que ao estudarmos a semidtica nos tornamos “mais
atentos ao papel mediador dos signos, e dos papéis que todos exercemos
para a construgao da realidade social” (Chandles, 2002, p.14). Assim, a
semidtica torna-se imprescindivel para se compreender algo que foi re-
presentado, tal como nos diz também Burgin: “toda a comunicagao da-se
com base em signos” (Burgin, Evans & Hall, 2005, p.44). Pode-se entao

retirar que a imagem ¢€

algo utilizado para representar uma outra coisa, na sua auséncia, exis-
tindo em qualquer imagem trés dados incontornaveis: uma selecao
da realidade (que em casos limite pode passar por excluir qualquer
representacdo da realidade) (...), uma sele¢do de elementos represen-
tativos, uma estruturagao interna que organiza os referidos elementos

(Morais, 2012, p.20).

Assim, a imagem e a realidade estdo interligadas, permitindo que se possa

reproduzir um qualquer objeto € a sua propria auséncia.

A utilizagao das imagens (...), quer as olhemos quer as fabriquemos,
somos quotidianamente levados a sua utilizagdo, decifrac@o e inter-
pretacao. Uma das razoes pelas quais elas podem entao parecer amea-
cadoras € que estamos no meio de um curioso paradoxo: por um lado,
lemos as imagens de um que nos parece perfeitamente natural, que
aparentemente nao exige qualquer aprendizagem e, por outro, temos
a sensacao de ser influenciados, de modo mais inconsciente do que

consciente (Joly, 2014, p.10)
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E, no século XX, que se comeca a perceber que as imagens sustentam a
comunicagao visual, imagens estas que tém a capacidade de se manter du-
rante anos e anos na memoria daqueles que com elas contactaram. Emile
Benveniste diz-nos que as imagens “sao um sistema semidtico em que
falta uma metassemiotica, ou seja, enquanto a lingua pode servir tanto a si
mesma como a um meio de comunicacao, por seu caracter metalinguistico,
a imagem ndo serve como um meio em si mesma” (Siqueira, 2010, p.2).
Assim, a fala (discurso verbal) ¢ preciso para que se possa criar um racio-
cinio e uma teoria ao redor da imagem. Ja Peirce afirma que sem a imagem

nao se pode criar um “cddigo verbal” (Santaella, 1999, p.14).

Para Santaella (1999) as imagens podem-se dividir em dois tipos. O pri-
meiro corresponde as representagoes do foro visual, ou seja, a representa-
cao de tudo aquilo que vemos através de um objeto. Exemplos disso sao
a pintura, o desenho e a fotografia. Por outro lado (segundo tipo) temos
toda a questao que nao se torna material mas que circunda as imagens, sao
assim as representacoes mentais (lembrangas, visoes, fantasias). Ambos os
tipos sdo inseparaveis, sendo um o signo® e o outro a representacio. Esta
questao € abordada por duas ci€ncias que t€ém por base perceber e estudar
tanto as representagoes visuais como as mentais, a Semiotica e as Ciéncias

Cognitivas respectivamente.

As Ciéncias Cognitivas tendem a ver a representacao como um processo
em que o visual e o mental se unem. Defendem assim que se baseia numa
capacidade de recolher, processar, interpretar e representar uma informacao,
diz-nos Toutain em 2007. Por sua vez, a Semidtica nao consegue entrar em
acordo quanto a sua definicio, considerando apenas a sua ligacdo com o

signo. “Assim, o substantivo abstrato representacao caracteriza uma funcao

23// Unidade linguistica que
contém um significante (for-
ma ou imagem acustica) e
um significado (conceito), in
Dicionario Priberam da Lin-
gua Portuguesa.

// llustracdo do livro “Loo-
king Good...every day” de
Nancy Nix-Rice.



110

\\ A REPRESENTACAO DE GENERO EM MANUAIS ESCOLARES DO ENSINO PRIMARIO DO ESTADO NOVO

signica, ja que em seu ambito conceitual se estenda até a relacao de objeto
ou até a fungao referencial signica” (Siqueira, 2010, p.2). Peirce (1865),
numa primeira fase do seu trabalho afirma que a semidtica € a teoria geral
das representacoes. Posteriormente v€ a representacao como um método
de apresentar um qualquer objeto a alguém que pretende interpretar um
signo ou a simples interligacio entre o objeto e o signo. O signo é como que
um intermedidrio entre um objeto e a interpretacao que a mente receptora
cria, sendo que esta criacdo é também ela uma representacdo do objeto
apresentado. Para Peirce (1987, p.274) signo € “qualquer coisa que deter-
mina alguma outra (seu interpretante) para referir-se a um objeto ao qual
o mesmo se refere (seu objeto); desta maneira o interpretante se converte
por sua vez em um signo ad infinitum”. Assim, o intermedidrio do qual
falavamos € o sujeito, que v€, interpreta e cria a sua propria representacao.
Constata-se entao que “o mundo se constitui num grande texto, formado de
multiplas linguagens, reveladoras de naturezas das mais distintas” (Rdsing,
2001, p.18) e que tanto o papel do criador de imagens, como o proprio ato
de criar e a interpretacao do sujeito que vé o objeto (anteriormente criado),

sao fundamentais para a transmissdo de mensagens.

“Aquilo que sabemos ou aquilo que julgamos afeta 0 modo como vemos
as coisas”, onde quer que estejamos, para qualquer lado que olhemos e em
qualquer época em que vivamos, estd a imagem até porque “a vista chega
antes das palavras” e antes de se falar, olha-se e vé-se (Berger, 1972, p.12).

Este ¢ mais um factor que contribui para o ato de interpretar.

John Berger (1972) da-nos o exemplo da Idade Média, altura em que os
individuos acreditavam que existia de facto o inferno, por isso a forma como

eles viam o fogo era diferente da maneira como nds o vemos. Essa forma de
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ver o fogo, naquela época, dependia de como eram vistas as queimaduras
por ele provocado, pensando na cinza que permanecia apds a passagem do
fogo ou mesmo do modo como o fogo consumia tudo aquilo que com ele
se cruzasse. A particularidade da visao € que nunca vemos uma so coisa
de cada vez, vemos sempre um conjunto de coisas com as quais estamos
constantemente a estabelecer relagoes. “A nossa visao estd em constante
atividade, sempre em movimento, sempre captando coisas (...) constituindo
aquilo que nos € presente, tal como somos”, assim “aquilo que vemos fica

ao nosso alcance” (Berger, 1972, p.12-13). Para este mesmo autor,

uma imagem € uma visao que foi recriada ou reproduzida. E uma
aparéncia, ou um conjunto de aparéncias, que foi isolada do local e do
tempo em que primeiro se deu o seu aparecimento, e conservada — por

alguns momentos ou por uns séculos.

Esta evolucdo da imagem comecou por ser um modo de recordar a forma
de algo que ja nao estava presente. Aos poucos foi-se percebendo que a
imagem conseguia perdurar e “sobreviver aquilo que representava”, trans-
mitindo e representando algo e/ou alguém do passado ou até mesmo como
alguma situacao tinha sido vivida por outros sujeitos, numa outra altura.
Posteriormente, a visao do criador de imagens ¢ tomada em conta, passando
a ser parte integrante da imagem, comecando-se a perceber que a imagem

x € um registo de como a pessoa y viu z (Berger, 1972).

A imagem € o maior testemunho que o passado nos deixou, superando mes-
mo qualquer tipo de vestigios e mesmo de textos, permitindo-nos perceber

como era o mundo de outras pessoas (Berger, 1972).



// Série B, n° 31, Abilio de
Mattos e Silva, 1942.
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IDEOLOGIA IMAGETICA

Como anteriormente referimos, foi no século XX que se sentiu uma grande
transformacio na forma das pessoas e das sociedades se comportarem. Estas
alteracOes sentiram-se em diversas areas tais como a ciéncia, a tecnologia
e a arte. “Aquele que seria chamado de momento pos-moderno tem a sua
génese nas sociedades pos-industriais, baseadas na informagao” (Solio,
2006, p.368). E, nesta época contemporinea, que aumenta o consumo de
imagens e a utilizacdo das mesmas como meio de comunicagao e trans-
missao de ideologias a elas subjacentes, determinando-se uma civilizacdo

da imagem como nos diz Maria Camargo (2009).

Entramos assim no campo da ideologia e na forma como a imagem pode
transmitir mensagens subconscientes. Falamos de propaganda. A propa-
ganda vive lado a lado com todos nds e nunca nos deixa, quer de forma

direta ou mesmo indiretamente (Santos, p.213).

Segundo Vestergaard e Schroder, em A linguagem da Propaganda (2000),
¢ necessario distinguir a propaganda comercial da nao comercial. Aque-
la que pretendemos perceber € a ndo comercial, propaganda destinada a
comunicacgao, por exemplo, entre 6rgaos do governo e a sociedade ou a
apelos vindos de associacdes ou de cidadaos com intencdes politicas ou
misericordiosas. A propaganda tem como principal objetivo refletir o in-
teresse € vontade das grandes massas € em simultaneo demonstrar casos
reais do descontentamento social ou de ambigoes. Com isto mostra ter
uma “sensibilidade aos anseios do consumidor” (Vestergaard & Schroder,
2000, p.134). “De um modo mais geral, podemos dizer que a propaganda
¢ o reflexo dos valores e das atitudes sociais, intrinsecamente relacionadas

com todas as atividades humanas” (Santos, 2008, p.213).
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Da mesma forma como temos necessidade de nos agarrar aos nossos deu-
ses, idolos ou mesmo mitos e crengas, a propaganda alimenta-se daquilo
que as pessoas creem, no modo como pensam e agem, baseando-se em

atitudes concretas.

Em termos de estratégia, € preferencialmente utilizado o valor emotivo
que a mensagem vai mobilizar no receptor, do que propriamente o
contetdo informativo que veicula. A necessidade que as massas sentem
¢ facilmente compreensivel, dado que, a ideologia ao possibilitar a es-

tabilidade da consciéncia, € necessaria a vida humana (Santos, p.213).

Vestergaard e Schroder (2000), autores anteriormente referidos, mencionam
que a ideologia aliada a propaganda pode nao ser algo positivo, por fazer
com que a sociedade fique parada, “retardando a consciencializacao de

classes e de outros principios sociais”.

O Estado Novo em Portugal, utilizava a “propaganda como forma de consa-
gracao no estrangeiro e integracao dentro do territdrio nacional, formando
os espiritos de acordo com a visdo dos seus lideres” (Associacdo para a
Promocao do Cinema Portugués, 2003). Quando nos referimos ao Estado
Novo e a toda a questdo ideoldgica que o envolvia, sobressaem dois no-
mes relativos a Propaganda. Antonio de Oliveira Salazar, mentor de toda
a ideologia e Chefe de Estado, tendo criado em 1933 um departamento do
Estado focado apenas na propaganda, o Secretariado de Propaganda Nacio-
nal (O, 1999). Na sequéncia da criacio deste secretariado vem o segundo
nome, Anténio Ferro, tendo este sido escolhido por Salazar, para diretor
do SPN. Jorge do O (1999), citado no site da Associacio para a Promogio

do Cinema Portugués, diz-nos que este

Nﬂﬂ DESPERDICE]
TIII]I] 0 nms

ragtion

NGLHR O NDEPENSHEL

// Propaganda, 1933, Lito. de
Portugal, Lisboa.

¢ JQUERES A DE
SORDEM EAIN]
YDISCIPLINA,

0U A DISCIPLINA
E A ORDEM 7

=

SE SOIS PELA ORDEM VOTAI /

A NOVA CONSTITUICAQ:

// Propaganda para a Consti-
tuicdo de 1933.




114 \\ A REPRESENTACAO DE GENERO EM MANUAIS ESCOLARES DO ENSINO PRIMARIO DO ESTADO NOVO

6rgao da propaganda apareceu, entre nds, preso ao propdsito maior de
esclarecer a obra realizada pelo Executivo. Mas o empreendimento ga-
nharia outra dimensao quando se lhe prescreveu em seguida: ser capaz

de integrar a populagio no pensamento moral que deve dirigir a Nagao.

Era sua funcao criar “uma realidade e formatar o pais de acordo com essa
percepcao” (Associacdo para a Promocao do Cinema Portugués, 2003).
Por este mesmo motivo, Antonio Ferro torna-se num dos mais carismaticos
lideres da ditadura portuguesa, “sendo o mentor da sua imagem até ao final
dos anos 40”. Para fazer a propaganda Estadista, o diretor do qual falamos,
contactou figuras das artes de diversos sectores, sendo estas ligadas ou nao
ao regime. Transmitiu-lhes as ideias a seguir e onde se deveriam inspirar.
Para Ferro era importante retratar (na propaganda) a Historia do nosso pais,

o tradicional e as artes populares (o folclore por exemplo).

A intencao era, como o proprio dizia, “ser modernos sem deixar de ser
portugueses” (Associagdo para a Promocao do Cinema Portugués, 2003).
Com o avango Nazi, com as guerras e com a intencao de mostrar Portugal
ao mundo, a palavra propaganda deixa de fazer sentido como nome de
um secretariado, tendo o SPN mudado de nomenclatura para Secretariado
Nacional de Informacéo, Cultura Popular e Turismo (SNI). Esta nova versdo
baseou-se na censura, sendo uma época em que a liberdade de expressao

se tornou escassa e Ferro era diretor de espeticulos (teatro, cinema), da

rddio e da imprensa. Tudo aquilo que niao conseguia dirigir, controlava.

/! Relatério n° 6408, 14 de
Novembro de 1959, relati-
vo & “Privileges” de Simone  “O aparelho propagandistico deveria socorrer-se, trabalhando sobre as va-
Beauvoir, pela Dire¢do dos

Servicos de Censura, rias linguagens e técnicas em uso, de todas as formas utilizadas na producao

dos bens culturais” (O, 1999).
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Quanto as imagens dos manuais escolares do ensino primario, durante o Es-
tado Novo, eram consideradas propaganda por se basearem em representa-
coes de valores sociais, comportamentos e formas de agir, idealizadas pelo
Estado e pelos membros que o constituiam. Observando essas ilustracoes,
ainda que superficialmente, tendo apenas em consideracdo as ideologias

Estadistas, apercebemo-nos da intengao de criar imagens, tendo em conta as

alteracOes que estas podiam provocar no imaginario social, em especial
no campo da produgao cultural. Trata-se de questionar os efeitos sobre
a pratica social e sobre os paradigmas culturais, da mutagao propiciada
pelas representacdes nao verbais e nas condigoes do exercicio do pen-

samento que modela o real (Pires, Mesquita & Ribeiro, 2009, p.23).

Transformacao essa que se sente nos comportamentos éticos € morais, na
forma como a ciéncia e a educacdo siao experienciadas, nas ideias e consi-
deracoes filosoficas e nas discordias a ela subjacentes, na interpretacao e
percepcao do mundo. As imagens permitem que se entenda um determi-
nado espaco e tempo, interferindo no imagindrio social, na sua condigao
e na forma como as sociedades vivem o seu dia-a-dia (Sousa, 1995). Os
arquivos visuais contém em si uma representacao daquilo que neles esta

representado, sendo uma interpretacio subjetiva da realidade.

Uma imagem estatica pode ter diferentes interpretacoes € nao consegue
que todos os receptores olhem para ela da mesma forma e retirem a mes-
ma interpretacdo. Mas, ao conciliar uma imagem com outras imagens ou
textos intencionais, consegue-se uma interpretacao muito semelhante entre

pessoas da mesma sociedade.
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“Os manuais escolares — [ivros tinicos do Estado Novo — souberam fazer
a articulacao entre o texto e a imagem propiciando uma clarificacao dos
conteudos e facilitando, as criangas, uma interiorizacao mais conformada,
rdpida e objectiva dos ideais que se pretendiam inculcar” (Pires, Mesquita
& Ribeiro, 2009, p.23).

Com ja foi anteriormente referido, o Estado Novo vivia segundo trés bases
inquebraveis, Deus, Pdtria e Familia e, as imagens dos manuais escolares
utilizados seguiam esse condicionalismo comportamental. “No campo da
comunicagao nao verbal considera-se a producao das mensagens que lhe
estao inerentes, assim como o comportamento dos individuos na relacao
tempo/espaco sob o ponto de vista curricular, cultural e geografico” (Pires,

Mesquita & Ribeiro, 2009, p.24).

Os livros tinicos eram compostos por imagens que, na sua maioria, conti-
nham mensagens com o intuito de controlar a sociedade. Para o encobrir
utilizavam-se ilustracOes simpaticas e carinhosas, baseadas “na gracio-
sidade das criancas e explicitavam esteredtipos sociais, como os papéis
representados por raparigas e rapazes, pelas diferencas entre as classes
sociais, pelo forte enaltecimento da ruralidade e pela marca acentuada do

dever de amar a Pdtria” (Pires, Mesquita & Ribeiro, 2009, p.24).

Falando agora da iconografia, Baudrillard afirma que todos os icones pos-
suem um poder diabdlico porque “uma imagem, seja ela de que natureza
for, venha ela de onde vier, continua a ser tomada como uma prova ou, se
quisermos, como uma evidéncia” (Calado, 1994, p.12). Conseguimos per-

ceber que a imagem e a iconografia foram essenciais para a cultura escolar.
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A imagem figurativa € expressiva, apelativa, prende o olhar, desperta
a atencao, comove e seduz. A necessidade de prender os olhares leva
a utilizar cada vez mais o poder do valor de percepcao da imagem, em

detrimento do valor da comunicacéo (Freire, 2013, p.9).

Por este mesmo motivo, era importante selecionar imagens e perceber qual
a melhor forma de as utilizar de modo a transmitir mensagens num contexto

educativo. Sendo esta a linha de pensamento dos governantes Estadistas.

“As imagens funcionam como um caminho, uma janela aberta para aceder a
realidade invisivel que se oculta” (Pires, Mesquita & Ribeiro, 2009, p.24).
Estas tém muitas capacidades que auxiliam a pedagogia e a didética. Por
esse mesmo motivo € necessaria a sua analise tendo em consideracao toda
a informacao que nelas pode estar contida, podendo em simultineo trans-
mitir essas informagoes ao receptor, neste caso aos alunos que estudavam

e utilizavam os manuais escolares no Estado Novo. Pode concluir-se que

a imagem € um texto que expressa intencionalmente ideias (...) Ela s6
existe pelo que nela se 1é. A imagem nao € outra coisa senao a leitura
que dela se faz. Porque nao € o reflexo de um objeto, mas do trabalho
de producgao, campo de forca atravessado por multiplas configuragdes,

sejam elas linguisticas ou nao (Pires, Mesquita & Ribeiro, 2009, p.24).



// Selo de AlImada Negreiros,
“Tudo pela Nacao”, em 1932,
Centro Portugués de Design
(2000), Observar o Design,
Lisboa, CPD.
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O DESIGN GRAFICO EM PORTUGAL NO ESTADO NOVO

Era “objetivo primordial promover a arte moderna”, através de toda a
propaganda quer ideoldgica, quer politica e mesmo estética. “Este projeto,
no entanto, baseou-se na famosa politica de espirito com temas obsoletos,

afastando-se da evolugdo da arte ocidental” (Silva, 2004, p.215).

Toda esta questao estava sob a alcada de Antonio Ferro, lider do Secretaria-
do de Propaganda Nacional (1933), posteriormente designado Secretariado
Nacional de Informacao (1944), , como referimos anteriormente. Com este
Secretariado deu-se a instrumentalizacdo daquilo que era a comunicagao do
Estado Novo, tendo esta feito com que o design e a ilustracido passassem a
estar a cargo do regime, transmitindo as suas ideologias e valores. Assim,
as imagens passaram a transmitir conceitos virtuosos que impunham o
modelo rural e cristdo que Salazar pretendia, repetindo-se vezes sem conta

as maximas Deus, Pdtria e Familia.

Para comemorar os 10 anos de Estado Novo com Salazar no poder, foram
criados cartazes que se intitulavam A Li¢cdo de Salazar. Neles eram transmi-
tidos valores e agoes que os portugueses deveriam seguir para encontrarem
a paz, a felicidade e a seguranca no seu nicleo familiar. Almada Negreiros
desenhou o famoso selo “Tudo pela Nacao, Nada contra a Nacao”, trans-

mitindo-se mais uma vez as ideologias salazaristas e do seu regime.

“O grafismo procurou formas amaveis e facilmente adaptaveis, tudo suge-
rindo que este Pais era agradavel, pacifico e familiar. Toda a manipulacao
intensamente conduzida, (...) deixou vestigios visiveis, (...) uma afirmacao

explicita de um contetido ideolégico” (Fragoso, 2009, p.69).
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A organizacao e participacdo em exposicoes era uma forma de fazer pro-
paganda ao pais utilizada pelos governantes da altura. Exemplo disso foi a
participacao de Portugal na Exposi¢ao Internacional de Paris (1937), cujo
tema era Artes e Técnicas na Vida Moderna, tendo também participado na

Exposicao Internacional de Nova lorque, em 1939.

Em 1940, de forma a marcar o 8 Centenario da Formacao do Reino de
Portugal (1139) e simultaneamente o 3° centendrio da Restauracao da In-
dependéncia (1640), o SPN (mais precisamente Antonio Ferro), organizou
a Exposicao do Mundo Portugués “exibindo, orgulhosamente, Portugal de
Salazar a uma Europa em guerra” (Fragoso, 2009, p.69). Para a constituir
foram convidados vérios participantes, tais como Almada Negreiros, Jorge
Barradas, Martins Barata, Fred Kradolfer, Stuart de Car-
valhais, Bernardo Marques, Carlos Botelho, Tomas de
Melo, Maria Keil, Sarah Afonso, Emmérico Nunes, Ma-
nuel Lapa, Paulo Ferreira e Alberto Cardoso. Assim, esta
exposig¢ao juntou diferentes formas de expressao, indo do
regionalismo ao futurismo. Esta exposicao associa Portu-
gal “definitivamente ao mar, aos descobrimentos € as co-
l6nias, a saga imperialista e a gloria ultramarina. Conota-o

ainda com a autenticidade e genuinidade da vida rural” (Silva, 2010, p.42)

Também em 1940, e falando agora de publicacoes, a Comissao Nacional
dos Centendrios juntamente com o Secretariado de Propaganda Nacional
publicam Vida e Arte do Povo Portugués de Francisco Lage, Luis Chaves

e Paulo Ferreira, com fotografia de Mario Novais.

IO NACIDNAL-PORTO

/1 Poster de Fred Kradolfer
para o Pavilhdo portugués
da Exposicao Internacional
de Paris, 1937.

// Guia Oficial da Exposi¢do
do Mundo Portugés, 1940.
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/1 Vida e Arte do Povo Por-
tugués, Secretariado da Pro-
paganda Nacional, Lisboa,
1940.
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Bernardo Marques, capa da
revista Panorama, n° 1, 1941
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A publicacao da qual falamos representa Portugal, sendo reimaginado e

redesenhado através da iconografia popular (Silva, 2010).

“O excesso de ilustragao, a esteticizacao da tipografia, a encenacao da foto-
grafia, n3o nos escondem estarmos perante uma montagem, uma construcao,

aum tempo delirante e realista, de uma imagem de Portugal” (Bartolo, 2009).

A Panorama, Revista de Arte e Turismo (publicagcdo do SPN) foi lancada
em 1943 (Ferro & Ferro, 1999), tendo na direcao literaria o poeta Carlos
Queirds e na artistica o pintor Bernardo Marques. A intencao desta revista
era “ser um lugar onde possa evocar-se 0 que hd de mais vivo e carac-
teristico no pais, e lhe imprime, por isso, fisionomia prépria, expressao

diferenciada”, em Bértolo, J. (2009). O grafismo eram assim uma

fabricacao sistematica e cara de uma lusitanidade exemplar, cobrindo
o presente e o passado escolhido em fun¢ao da sua mitologia arcaica e
reaciondria que aos poucos substituiu a imagem mais ou menos adap-
tada ao pais real dos comecos do Estado Novo por uma fic¢ao ideold-
gica, socioldgica e cultural mais irrealista ainda do que a proposta pela
ideologia republicana, por ser ficgdo oficial, (...). Nao viviamos num

pais real, mas numa Disneylandia qualquer (Lourenco, 2000, p.33).

O regime impds-se perante todas as formas que se destinavam a expres-
sao de pensamento, tendo perseguido tudo e todos aqueles que ousavam

contradizé-lo ou critica-lo.
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A imprensa foi alvo constante da censura que se encontrava justificada
e fundamentada por leis especiais. Mas a repressao do exercicio da li-
berdade de pensamento afectou também o teatro, o cinema, a televisao,
a radiodifusao ou o livro que foram, invariavelmente, objeto de cortes

e proibigoes (Fragoso, 2009, p.70).

O 3° artigo da Constituicao da Republica mostra-nos isso mesmo, que a

funcao desta censura era:

impedir a perversao da opinido publica na sua funcéo de forca social e
deverd ser exercida por forma a defendé-la de todos os factores que a
desorientem contra a verdade, a justica, a moral, a boa administragdo e
0 bem comum, ¢ a evitar que sejam atacados os principios fundamentais

da organizacao da sociedade.

A dimensao desta situacao ia aumentando de ano para ano, tendo sido de-
cretado, em 1936, que os jornais deveriam ser previamente revistos pela

Direcao dos Servicos de Censura e apenas poderiam ser publicados com

a sua autorizacao, tendo também sido proibida a entrada de publicacoes,

no nosso pais, que poderiam por em causa o Estado e o seu poder. Essa

d -+
So Gatidal of eafde

censura era conhecida pelo ldpis azul, 1apis com o qual eram assinalados os =a bercnas O 30 3
documentos censurados pelo seu carécter revolucionario ou desrespeitador Jornal “Noticias da Amado-
ra” de 21 de julho de 1970,
censurado, onde é utilizado
macao a partir de 1944, tendo como diretor Anténio de Oliveira Salazar. o lapis azul.

do estado. Esta funcédo ficou a cargo do Secretariado Nacional de Infor-
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REVISTA DE CULTURA E ARTE-ABRIL-1939

// Vértice, n° 187, 1959.

OA + LIVROS DO BRASIL L.DA * EDITORA

// Capa de “Um Cigarro
Misterioso” de Mignon G.
Eberhart, n° 76, “Coleccao
Vampiro”.
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Com o término da Guerra e com a queda dos ditadores Mussolini e Hitler,

sentiu-se em Portugal que o mesmo desfecho se poderia dar por ca.

Neste enquadramento do pds-guerra surgiram os movimentos estéticos
de intervengao que se apresentaram sob as expressoes de Neo-realismo
e Surrealismo e que coexistiram com a estética oficial do regime. O
primeiro movimento produziu muitas publicagdes das quais a revista
Vértice e o ilustrador Manuel Ribeiro de Pavia foram os exemplos para-
digmaticos. O surrealismo foi mais raro nas publicacoes periddicas mas
destacou-se a Colecao Vampiro que editou romances policiais recorren-

do a capas ilustradas por Candido Costa Pinto (Fragoso, 2009, p.71).

Ja no final do Estado novo surge a 'Televisao, tornando-se peca fundamental
no que diz respeito a comunicacio. No inicio era um meio ainda por ex-
plorar, mas desde logo se percebeu que seria “poderoso meio de cultura de
massas”. Tendo-se comprovado nos anos 60, altura em que a televisao passa
a ser o principal meio de entretenimento da sociedade portuguesa, contra
a vontade de Salazar mas com a aprovacao de Marcelo Caetano. Mesmo
assim, 0 povo continuava insatisfeito e ja se faziam sentir contestacoes,

principalmente por parte dos jovens.

“Nos anos 60, a proliferacdo dos 6rgaos de comunicagdo de massas
(sobretudo a radio, a gravacdo fonografica, o cinema e a televisao) a
par do desenvolvimento econémico, do crescimento das classes mé-
dias, do aumento do bem-estar, formou uma consciéncia da condicao
juvenil, dissociada das geracoes adultas e profissionais. Em Portugal,
esta consciéncia foi agudizada pela mobilizagio militar, com Africa

em perspectiva” (Vieira, 2000, p.201).
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Acabaria por se dar, em 1974, a Revolucao dos Cravos, pondo fim ao Estado

Novo e aos seus largos anos de poder.

A conquista da liberdade de expressao teve um profundo significado na
intensa aclamacao dos ideais de liberdade e de democracia divulgados
nos mais diversos meios de comunicacao. As musicas, os filmes, os
livros anteriormente proibidos eram desejados inflamadamente. Ja sem
o corte da censura, os jornais multiplicaram-se e registaram um enorme
aumento de vendas. A analise critica, social e politica vulgarizava-se

(Fragoso, 2009, p.72).
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As representacoes sociais de
género presentes nos manuais
escolares correspondem a todo o
tipo de conteudos que veiculam,
de forma explicita ou implicita,
concepcgoes estereotipadas sobre a
feminidade e a masculinidade,
sobre o0 ser mulher € o ser homem
e que se fundamentam no facto

de se nascer fémea ou macho

MaRrIA Teresa ALvAREzZ NunEs, 2009
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PRESSUPOSTOS TEORICOS

Tendo como ponto de partida as nogoes sobre as “relagoes entre poder
e imaginarios, pretende-se refletir sobre a contribuicao das imagens im-
pressas, ou seja, das iconografias veiculadas nos livros escolares para a
disseminacao de representacOes estratégicas para o projeto e as praticas
politicas do Estado Novo” diz-nos Verdnica Costa, brasileira que optou
por seguir um caminho semelhante ao nosso, estudando os manuais esco-
lares e a sua transmissao de ideologias no seu pais. Citamos esta autora
por resumir em poucas palavras tudo aquilo que esta dissertacao abarca e

pretende perceber e transmitir.

Comecaremos entdo por entender, com base nos capitulos anteriores, qual

a relacao Estado Novo / Manuais escolares / Género.

Tendo o Estado Novo um sistema extremamente organizado, sistema esse
ideoldgico, tentou transmitir os seus valores e ideologias de diferengas
formas, utilizando diversos meios e estratégias (Torgal, 1989). Taticas
essas que passaram pelo uso de uma propaganda politica bem estruturada

e disseminada. Essa

manipulacdo dos imaginarios por meio da propaganda politica pos-
sibilita operar modos de classificacdo do mundo, modelos de com-
portamentos e lugares sociais e, portanto, permite a elaboracao de
representacoes do poder, do Estado, do lider, do povo e da nacao,
importantes elementos para garantir o consentimento e a legitimacao

de um regime politico frente a populacao.
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Segundo Maria Capelato, em 1988,

“a propaganda politica ao mobilizar simbolos, imagens, mitos e utopias,
partes constitutivas dos imaginarios, busca assegurar consentimento e
apoio da populacao ao poder instituido. Ideias, crencas e valores sao
veiculados pela propaganda politica em linguagem simples, de modo
a agir sobre os sentimentos individuais ¢ modelar comportamentos

coletivos” (Costa).

Alain Choppin (2004) refere-se a0 mesmo tema dizendo que os manuais
escolares nio sao simplesmente um material pedagdgico e didatico, sendo
também um meio utilizado por grupos sociais para fazer com que as suas

ideias, valores, tradigcoes e culturas sejam propagados e perpetuados.

O Ensino e mais especificamente os manuais escolares foram um dos meios
utilizados para o ensinamento e transmissao de ideologias, sendo elas “um
sistema de representacoes — ideias, imagens, mitos, valores e praticas — que
se procura impor, convencendo, € assim alcancar um espago hegemonico,
se nao mesmo totalizador” (Torjal, 1989, p.21). Muitas sao as questoes que

envolvem o manual escolar,

Quais vocabulos empregamos (ou podemos empregar) para designar
o manual escolar, e quais conclusoes relativas a sua natureza, suas
funcoes, seus usos podemos tirar desse inventario? Quais limites, quais
fronteiras separam ou separaram o territorio dos manuais escolares e
das categorias editoriais proximas. O manual é necessariamente um

livro, e um livro impresso (Choppin, 2009, p.9).
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Como foi referido anteriormente, em 1936 foi decidido que cada uma das
classes do ensino primadrio teria de ter um tnico livro que contivesse todas
as matérias, “(...) com a concentraciao do texto relativo as disciplinas de
cada classe em um s6 compéndio” em que a crianga encontrara “a ideia da
unidade da cultura” (Decreto n® 27 882, Direcao Geral do Ensino Primaério,
21 de Julho de 1937), o chamado livro tinico. Esta medida foi reafirmada
e complementada nos anos 1937 e 1940. A producao destes livros foi
feita por uma Comissdo de Pedagogos, como nos mostra do Decreto n®
30316, de 24 de Marco de 1940: “¢ autorizado ao Ministro da Educacao
Nacional a nomear, ouvida a Junta Nacional de Educacao, uma comissao
de pedagogos e artistas, escolhidos de entre os de reconhecido mérito, para
a elaboracao e ilustragao dos textos do livro Gnico”. Foram produzidos a
imagem de Carneiro Pacheco que os via como manuais perfeitos (Mon-
teiro, 2008). Este processo foi demorado e, quando foi langado o primeiro
desses livros, O livro da primeira classe no ano de 1941, este Ministro da
Educacao Nacional ja nao exercia tais funcoes. O segundo livro, O livro
da segunda classe foi lancado em 1944 e O livro de leitura da 3¢ classe
em 1951. Entre 1936 e a saida do primeiro /ivro tinico a escolaridade era

assegurada pelos livros iiteis, sendo este um processo lento.

Mas foquemo-nos nos manuais em producao e que viriam a ser fundamen-
tais para a implementacao da ideologia estadista. “A utilizacao privilegiada
e hegemonica dos tnicos livros, (...) confere-lhe um papel decisivo. A sua
utilizacao era verdadeiramente intensiva, porque eram (praticamente e de
facto), até a 4* classe, os tinicos manuais de que os alunos dispunham”,
sendo “o livro que fosse todos os livros. Um s6 e tnico... Um s6 livro para

tudo...” (Monteiro, 2008, p.213).
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No estudo que nos propusemos fazer, estes livros sdo importantissimos
pela sua carga ideoldgica e pela forma como se tornaram em obras de re-
feréncia, mostrando que tanto o texto como as imagens que transformaram
“contribuiam para a formagcdo — informagao, conformacao, deformagdo,
formatacao —, de sucessivas fornadas de alunos. Marcaram — e atrevemo-

nos a dizer que ainda marcam — muitos espiritos” (Monteiro, 2008, p.214).

Também a cor tem em si mensagens ideoldgicas, por esse mesmo motivo
as imagens eram tao coloridas. Na época a que nos referimos, a coloraciao
dependia da tecnologia existente, e “sO a impressao por policromia, a duas
e a trés cores (cores primdrias), permitiu colorir o mundo descrito nas
péaginas dos livros impressos...” (Neto & Santos), mas no Estado Novo ja
era utilizada a quadricromia (magenta, azul ciano, amarelo e preto). Com
a utilizagao deste processo de impressao (4 cores) denota-se uma intencio-

nalidade na utilizagao das cores nas ilustracoes dos manuais.

Assim, o livro tnico teve duas fun¢oes fundamentais. A primeira refere-se
ao tempo que este deveria estar em uso, por ser uma ferramenta direcionada
as classes populares que transmitiam estes manuais de irmaos para irmaos.
Esta funcdo sente-se na dureza da capa, sendo produzida com materiais
mais resistentes para que durem mais tempo e resistam a danos. A segunda
funcao fundamental consiste em conter em si 0s principais valores relativos
a ordem social e a sua organizagao (Pires, Mesquita & Ribeiro, 2009). Esta
assim presente nos conteidos programaticos e na carga ideoldgica que eles
carregam. “O livro escolar, exatamente por ser escolar, € uma obra ideolo-
gica. Reflete, implicitamente ou explicitamente, as ideias vigentes a época

e veiculadas pelos curriculos explicitos ou ocultos” (Neto & Santos, p.7).
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Podemos entdo concluir que estes manuais escolares marcaram pelos seus
atributos inovadores (relativamente a época e ao nosso pais), pela duracao

da sua utilizacdo e pela sua delineacao.

Os manuais escolares sao também “poderosos veiculos de transmissao das
representacdes sociais dominantes, podendo contribuir para a reprodugao e
o reforco dos esteredtipos sobre a feminilidade e a masculinidade” (Nunes,
2007, p.8), partindo do facto de que a diferenciacao de géneros se sentiu
“logo que a organizacao social implicou a especificagao de tarefas. A repe-
ticao inferiorizou a imagem da mulher e fez com que ela fosse considerada
como parte da ordem natural das coisas® (Brandao, 1979, p.6). Criando-se
assim uma divisao de tarefas, umas associadas ao homem e outras a mulher.
Eram também separadas questoes relativas a personalidade e aos valores.
Foi importante, no inicio da historia da mulher, a existéncia de uma invi-

sibilidade e visibilidade desta em materiais iconograficos (Nunes, 2007).

Sendo este o ponto essencial da presente dissertacao, para que possamos
retirar as nossas conclusoes com bases sustentadas em estudos ja efetua-
dos, utilizaremos mais a frente alguns deles. Até porque a comparacao
entre imagens do sexo masculino e feminino comecou a ser estudada por
investigadores europeus, como ja foi referido anteriormente. Destacamos
assim “a investigacao de Rocheblave-Spenlé (1964) que inclui um estudo
sobre os contetidos dos esteredtipos sexuais com estudantes universita-
rios franceses e alemaes e um estudo sobre a divisao dos papéis sexuais”
(Amancio, 1994, p.49) e categorizacdes efetuadas por Herman San Martin,
Adélia Carvalho Mineiro (2007) e Ligia Amancio (1994). Explicaremos
este assunto aquando da criacdo da nossa propria categorizacio, baseada

nestas anteriormente referidas.
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6.1. METODOLOGIA

A diferenciacdo de género é uma questao relacionada com a socializacao
e, por conseguinte, com a educagao. Esta temdtica € também influenciada
pelas diferencas entre individuos de sexos opostos, pelas tarefas a cada
um destinadas e também, e nao menos importante, pela época a que nos

estamos a referir.

PROBLEMATICA

A intencao desta dissertacao € perceber de que forma o design, mais pre-
cisamente a ilustragdo, pode transmitir mensagens de forma a inculcar
valores e influenciar pessoas e até mesmo sociedades e, em simultaneo,

perceber se essas mensagens diferenciam o que € ser homem e ser mulher.

Por esse mesmo motivo, o estudo que nos propomos fazer recai sobre as
ideologias dominantes no Estado Novo, assim como as suas politicas € a
forma como a iconografia era utilizada na educacao dos mais jovens. Es-
colhemos assim a metodologia qualitativa de forma a obtermos resposta
quanto a forma como as ilustracdes nos livros tinicos transmitiam a dife-
renciacdo de género, tendo em conta a “realidade social como dindmica,
construtiva e valorativa” (Bergano, 2012, p.176). Comecamos por estudar
a relacdo entre a Educacdo, a Sociedade, o Estado e o Género, para que
entendéssemos tudo aquilo que envolveu o processo de criacao de imagens
para os manuais escolares. A pesquisa girou em torno de uma €poca, de uma
sociedade e de uma forma de vida muito particular e ditatorial, percebendo-
se assim o poder de um Estado perante o seu povo, facto que permitiu que

a ditadura em Portugal se mantivesse por tantos anos. Tentamos também
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refletir sobre a forma como o Estado Novo conseguiu fortificar o seu poder
e qual o lugar da escola, mais precisamente dos manuais, nas suas politicas.
Foi entdo necessario restringirmo-nos ao género e as fungdes sociais, ati-
vidades, expectativas, para assim darmos resposta a questao base desta
dissertacao: A Representacdo de Género em Manuais Escolares do En-
sino Primdrio do Estado. Foi também nossa op¢ao avaliarmos trés livros
linicos, por terem uma maior carga ideoldgica, por concentrarem todas as
disciplinas do ensino primdario num tnico manual e por terem sido criados
pelo e durante o Estado Novo. Este estudo teve como objeto todas as ilus-
tracoes contidas nesses manuais escolares. O livros selecionados foram os
adoptados desde a década de 40, sendo eles: O livro da primeira classe
(1941), O livro da segunda classe (1944), O livro de leitura da 3“ classe
(1951), todos eles considerados livros tinicos. Sendo o objeto de estudo os
livros tinicos do Estado Novo sob comando de Salazar, é-nos importante
analisar aqueles que de forma programatica foram produzidos para veicular
a Ideologia Salazarista. Excluimos por isso o livro da quarta classe, sendo
mais tardio, lancado ja nos anos 60. O facto da escolaridade obrigatoria
apenas incluir a 4* classe para os dois sexos a partir de 1960 também nos
levou a retirar este livro da nossa analise. Talvez, por esta mesma razao,

seja escassa a informacao acerca deste manual.

RECOLHA DE FONTES E DADOS

O manuais sao uma fonte de representacao social e foram utilizados como
instrumento uniformizador daquilo que era a aprendizagem da época, sendo
o livro escolar “um resumo dos valores mais bésicos incutidos aos individuos
e muito provavelmente aprendidos por este” (Silveira, 1987, p.304).Preten-

dia-se a construcao de uma categorizacao que nos permitisse a organizagao
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das ilustracOes por categorias relacionadas com a diferenciacao de género.
Optou-se entdo por criar uma primeira categorizacao, baseada em estudos
feitos por autores que se dedicaram a esta temética, de forma a seguirmos
um método credivel, baseado em testes feitos na nossa e em outras socieda-
des. Selecionamos para o efeito quatro autores, Rocheblave-Spenlé (1964),
Ligia Amancio (1994), Adélia Carvalho Mineiro (2007) e Herman San
Martin (nao conseguimos precisar a data do estudo deste autor, apenas te-
mos a sua aplicacao noutras analises de género, como referiremos a frente).
Estes estudos sao a base para a categorizacao final, que iremos construir.
Serao tuteis para, em conjunto com as imagens, selecionarmos quais 0s
tracos e quais as atividades associadas a cada um dos géneros. O processo
comegou entio por reunir estes quatro estudos sobres esteredtipos de gé-
nero (acima referidos), de modo a perceber em que categorias poderiamos

dividir as ilustracoes dos manuais em estudo.

REFERENCIAIS E RESPETIVAS CATEGORIZACOES

Anne-Marie Rocheblave-Spenlé (1964), psicologa social, dedicou-se a
investigar os papéis femininos e masculinos na Europa, mais precisamen-
te em Franca e na Alemanha. Retirou desses estudos a conclusao de que
existe uma relacdo e ligacao entre os papéis sexuais e 0s esteredtipos, sen-
do que a experiéncia de cada individuo se reflete no seu comportamento,
dependendo isto também do seu papel na sociedade em que se encontra e
na ideologia nela implementada. A autora da qual falamos define o papel
social como um “acordo ou (...) consenso relativo as expectativas desse
mesmo papel, sendo claramente dirigido a execugao de comportamentos,
enquanto o esteredtipo corresponde a ideias pré-concebidas, uma espécie

de cliché mental, onde os factos novos ancoram” (Oliveira & Amancio,
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24// conjunto de pessoas
com as quais o individuo
nos fala, entre a representacao social e o esteredtipo. Quanto a mulher,  em estudo ndo se identifi-

. . o . . ca, pessoas essas que per-
Anne-Marie referiu que se o estereodtipo for considerado um combinadode . .cem a um outro grupo.

2002). Podemos assim perceber a relagiao de que Rocheblave-Spenlé (1964)

E assim o inverso de endo-
grupo, conjunto de pessoas

podera ser considerado um estereotipo, nao se aplicando ao caso do papel ~ com quem o individuo se
identifica (Neto, 1998).

expectativas (relativas ao papel social) negativas, apenas o papel da mulher

do homem, por lhe serem associadas um conjunto de expectativas positi-
vas. Mas, se considerarmos que o esteredtipo € uma atitude diminutiva e
desprezativa perante um exogrupo”’, é clara a negatividade da imagem da
mulher, mesmo tendo em consideracao o grupo de pertenca. Rocheblave-

-Spenlé afirma assim que:

o esteredtipo masculino envolvia as dimensoes de estabilidade emo-
cional, de dinamismo, de agressividade e de autoafirmagao ao passo
que o esteredtipo feminino abrangia, de certa forma, os p6los opostos
daquelas dimensdes, isto € a instabilidade emocional, a passividade, a

submissao e a orientacdo interpessoal (Vieira, 2008, pp. 9-10).

ESTEREOTIPO FEMININO I ESTEREOTIPO MASCULINO
Instabilidade emocional Estabilidade emocional
Passividade Dinamismo

Submissao Agressividade

Orientacdo interpessoal Autoafirmagao

Erotizada Dominante

Maternal
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Ligia Amancio (1994), professora catedrdtica no Instituto Superior de
Ciéncias do Trabalho e da Empresa, debrucou-se sobre “a construcao social

da diferenca”, partindo da diferenciacdo entre o ser homem € o ser mulher.

A autora diz-nos que o papel social nao € independente do estereotipo, mas
que ambos constroem uma dimensao da “estruturacao da ideologizacao dos

seres masculino e feminino” (Amancio, 1994, p. 70).

Se associarmos o papel social ao comportamento do esteredtipo e se con-
siderarmos que ele € um “constrangimento normativo” e tivermos em
consideracao a diferenciacao em funcao do género, podemos compreender

a existéncia de uma “assimetria dos papéis sexuais”.

O homem € uma figura pertencente a um grupo dominante por todas as suas
caracteristicas de dominio e representa-se através de recursos simbdlicos,
podendo estes ser reproduzidos e representados de diversos formatos e
formas (Amancio, 1997). Por sua vez, as mulheres pertencem a um grupo
dominado, sendo representadas como tal, cuja funcao se restringe ao lar e

a tarefas relacionadas com a familia.

Mais uma vez, e através destas conclusoes da autora em questao, percebe-
mos a assimetria existente entre os papéis sociais femininos e masculinos,
tanto em termos de forma como de contetido. O homem possui assim papéis
variados e diversos, enquanto a mulher se restringe ao ndcleo familiar e a

esfera do privado.
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I ESTEREOTIPO MASCULINO

Afetuosa Ambicioso
Bonita Audacioso
Carinhosa Autoritario
Dependente Aventureiro
Elegante Corajoso
Emotiva Desinibido
Feminina Desorganizado
Fragil Dominador
Maternal Empreendedor
Meiga Forte
Romantica Independente
Sensivel Machista
Sentimental Paternalista
Submissa Rigido

Sério

Superior

Viril

Adélia Carvalho Mineiro (2007), dedicou-se ao estudo dos valores do
Estado Novo que eram transmitidos pelo Ensino dessa mesma época. Para
executar tal tarefa, releu e dissecou os livros escolares, meio de transmissao
de conhecimentos, que moldaram as geracoes portuguesas que com eles
estudaram. Tentou entao desconstruir e encontrar quais os valores neles
contidos, dando uma atenc¢ao especial as palavras, que ainda hoje vagueiam
pelas mentes dos jovens estudantes da altura, tendo também em conta os

seus significados implicitos ou nao.
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No seu livro Valores e Ensino no Estado Novo (2007) transmite a realidade
da sociedade, focando e definindo o sistema politico e ideoldgico em que
estes manuais eram criados e utilizados. Reconstruiu assim a sociedade do
tempo de Salazar e da sua escola, onde as criancas tinham licoes de vida,
muitas vezes sem se aperceberem, local onde eram ensinadas a seguir o

regime e os seus valores.

CRIANCA
1 FEMININO 1 MASCULINO
/1 OCUPACAO DE TEMPOS LIVRES // OCUPACAO DE TEMPOS LIVRES
Ajudar nas tarefas domésticas Brincar:
Cuidar dos irmaos Na rua
Fazer recados No quintal
Costurar Com o cao
Fazer arroz doce Com brinquedos (triciclo e aviao)
Receber o pai Fazer os trabalhos de casa
Conversar com a mae Receber o pai
Fazer os trabalhos de casa Ouvir historias
Brincar com a boneca Convivio:
Fazer uma saia para a boneca Familiar
Higiene Serao
Brincar na rua Conversar:
Ouvir historias Com o pai
Dizer adivinhas Com a mae
Convivio ao serao Estar a fresca

Convivio familiar Ler em voz alta



1 FEMININO
// PRATICA RELIGIOSA
Oracao
Ir a missa
Visita pascal

Procissao

// ATIVIDADES SOCIAIS
Visitar os enfermos

Dar roupas e brinquedos

/1 ATIVIDADES ESCOLARES
Tarefas e comportamentos

Aula de trabalhos femininos

OS MANUAIS ESCOLARES E OS GENEROS // 139

1 MASCULINO

Recolher adagios

Falar das tradicoes

Dizer adivinhas

Andar a pé

Passeio a Serra da Estrela
Escrita de um bilhete

Ajudar o pai no campo

/1 PRATICA RELIGIOSA
Oracao

Ir 2 missa

Visita pascal

Procissao

// ATIVIDADES SOCIAIS

Ajudar os necessitados

Ajudar companheiro necessitado
Ajudar o av0 e a avo

Ajudar um cego

// ATIVIDADES ESCOLARES
Tarefas e comportamentos
Aulas:

historia

ciéncias geo-naturais

Caminhar para a escola
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JOVEM
1 FEMININO I MASCULINO
// TAREFAS DOMESTICAS // SECTOR PRIMARIO
Procurar comida Ir a lenha
Ganhao
/1 ATIVIDADES SOCIAIS Pastor
Ajudar os necessitados Trabalhador rural
// PRATICAS RELIGIOSAS // SECTOR SECUNDARIO
Missa dominical Caixeiro
Procissao
Visita pascal // OCUPAGCAO DE TEMPOS LIVRES

Convivio ao serao
Acampar pela Mocidade Portuguesa
Estar a fresca

Escrever carta a uma vizinha

// PRATICA RELIGIOSA
Orar
Procissao

Visita pascal



ADULTO

FEMININO

// TAREFAS DOMESTICAS
Cuidar dos filhos
Ensinar os filhos

Ir a horta

/1 ATIVIDADES SOCIAIS
Dar roupas e brinquedos
Cuidado pai idoso

Dar esmola

Ajudar necessitados

// PRATICA RELIGIOSA
Oracao

Missa dominical
Visita pascal
Procissao

Peregrinacao

/1 ATIVIDADE PATRIOTICA
Dar esmolas aos pobres

Guerreira

// OCUPACAO DE TEMPOS LIVRES

Convivio ao serao

Costurar
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1 MASCULINO
/1 ATIVIDADE PATRIOTICA

Governar

“Navegador” (inf. D. Henrique)

Guerreiro

/1 SECTOR PRIMARIO
Lavrador
Agricultor
Camponés
Caseiro
Trabalhador rural
Ceifeiro
Vindimador
Vinicultor
Apicultor

Pastor

Moleiro

// SECTOR SECUNDARIO
Cabouqueiro
Carteiro

Pedreiro

Ferreiro

Alfaiate

Operérios de fiacao
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1 FEMININO
Fiar o linho
Tocar piano
Conversar com os filhos

Escutar menino ler em voz alta

// SECTOR PRIMARIO
Lavradeira
Ceifeira
Mondadeira

Vindimadeira

/1 SECTOR SECUNDARIO

Costureira

/1 SECTOR TERCIARIO

Professora
Criada

1 MASCULINO

Operérios de tecelagem/ fébrica

// SECTOR TERCIARIO
Professor

Médico
Comerciante

Advogado

1/ OCUPA(;AO DE TEMPOS LIVRES
Convivio (familiar, serao,
com os filhos)

Votar

Ler o jornal

Dizer adivinhas

Conversa com o filho

Escutar um menino a ler em voz alta
Passeio a pé

Passeio a Serra da Estrela
“Estar a fresca”

Jantar em casa do aluno

/1 PRATICA RELIGIOSA
Orar

Ir a2 missa

Visita pascal

Procissao



IDOSO

FEMININO

/OCUPACAO DE TEMPOS LIVRES
Contar historias

Dizer adivinhas

Serao a lareira

/PRATICA RELIGIOSA
Oracao
Visita pascal

Procissao
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1 MASCULINO

/0CUPACAO DE TEMPOS LIVRES
Convivio ao serao
Dizer adivinhas

Conversar com filho

/PRATICA RELIGIOSA
Oracao
Procissao

Visita pascal

Missa dominical
/SECTOR TERCIARIO

Engenheiro

Herman San Martin afigura-se como referéncia pertinente a partir de dois
estudos, a saber, Esteredtipos em manuais escolares: esboco sociologico
sobre a discriminacdo sexual nos programas de aprendizagem da leitura
de Eugénio Brandao, em 1979, e Una vision de género... es de justica de

M Angeles Brifién Garcia em 2007.

Este autor criou um quadro, dividido em duas partes, uma destinada a fe-
minilidade e outra a masculinidade. Em cada uma delas surgem tracos que
demostram as diferengas entre ambos 0s sexos, associando determinadas
caracteristicas ao homem e a mulher, e recorrendo a uma definigao de

ambos como pessoa € nao como grupo.
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FEMINILIDADE

Gentil e Meiga

Sentimental, Emocional
Intuitiva

Impulsiva, falha de precisao, frivola
Superficial

Frégil (o sexo fraco)
Submissa, docil

Dependente e Protegida
(assustadica e choramingona)
Timida

Cautelosa, Prudente
Maternal

Dada ao “flirt

(sedutora e objeto sexual)
Voluvel, Inconstante

Bonita

Falha de autoconfianca
Passiva

Desdizendo-se, Sacrificando-se
Invejosa

Curiosa

Monogémica

Virgem

Fiel

Caseira

Masoquista

Histérica

1 MASCULINIDADE

Rigoroso, Rude

Frio

Intelectual

Racional, Analitico

O verdadeiro, dado a previsao
Profundo

Forte

Suporte, autoritario

Independente, bravo (nunca chora)
Arrojado

Agressivo, ousado

Paternal

Severo, sedutor

Estavel

Feio

Autoconfiante

Ativo

Introspetiva, gostando do conforto
Generoso

Indiferente

Poligamico

Experiente

Infiel

Absorvido pelos negdcios e politica
Sadico

Obsessivo
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ANALISE DOS REFERENCIAIS E DADOS
A andlise de Adélia Mineiro associa diferentes tipos de atividades ao ho-
mem e a mulher, enquanto crianga, jovem, adulto e idoso, pelo que serao

todas elas tidas em conta na nossa observacao e organizacao.

Os estudos de Anne-Marie Rocheblave-Spenlé, que atribui caracteristicas
aos dois sexos, o de Ligia Amancio (1994) que resultou num quadro com “o
conjunto de tracos consensualmente considerados tipicos do masculino e do
feminino” (Amancio, 1994, p.64) e o de Herman San Martin, baseiam-se na

atribuic@o (negativa e positiva) de tracos ao género masculino e feminino.

Analisando cada uma das listas optou-se por cruzar as mesmas, por conte-
rem conotagoes valorativas sobre ambos os sexos, algumas delas de forma
repetida. Assim, esse cruzamento permitiu selecionar tracos de modo a
nao ter informacdes repetidas e a melhor organizar a categorizacao que

Nos propomos construir.

Destes estudos e andlises foram entao retirados dois tipos de informacoes:
os tracos associados a ambos os géneros e as atividades relativas a cada
um deles. Fez-se o cruzamento de matéria do qual falamos anteriormente,

unindo as categorizacoes relativas aos tracos masculinos e femininos.

Mostraremos entdo uma primeira categorizacao baseada nos pressupostos

tedricos estudados e anteriormente referidos.
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I PAPEIS SOCIAIS, TAREFAS E ATIVIDADES

/1 Tempos livres

// Dedicacao a Religiao

// Dedicagao a Sociedade

// Exaltagcao da Patria

// Sector Primario, Secundario e Terciario
// Em familia e em convivio

// Na escola

// Em casa

/1 Exemplos Historico-Religiosos

I TRAGOS DOS ESTEREOTIPOS

// MULHER
Dependente
Sensivel / Fragil / Choramingona
Sentimental / Emotiva / Emocional
Maternal
Meiga / Gentil / Décil / Afetuosa / Carinhosa
Romantica
Submissa / Passiva
Emocionalmente Instavel / Pouca Autoconfianca
Orientadora Interpessoal
Cautelosa / Prudente
Curiosa

Protegida
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// HOMEM
Autoritario / Dominador / Superior / Dominante / Ordeiro
Paternalista
Corajoso / Aventureiro / Audacioso / Arrojado
Forte / Viril
Independente
Desorganizado
Sério / Rigido / Rigoroso / Severo
Estavel
Dinamico / Ativo
Agressivo
Autoconfiante / Confiante
Intelectual
Racional
Suporte
Ousado
Introspectivo (gosta do conforto)

Generoso

Estes referenciais e a sua respetiva interpretacao e constituicao foram feitas
sem ter em consideracdo as imagens dos /ivros inicos que nos propomos
analisar. A informacao imaggética serd utilizada mais a frente. Esta categori-
zagao serd, em paralelo com as imagens dos livros, analisada e trabalhada.
Utilizaremos as ilustracdes para perceber a existéncia de novos pardmetros
ou, pelo contrario, a necessidade de retirar alguns ja existentes. Serao tidas
em conta, na selecao das imagens, os periodos de vida dos individuos:
crianga / jovem, adulto e idoso. A cada uma das imagens serdao associados

tragos relativos aos esteredtipos, caso sejam detetaveis.
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6.2. APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

Com base na categorizagao criada a partir dos referenciais selecionados,
partimos para a andlise das imagens que recolhemos dos /livros uinicos
selecionados. As ilustracoes analisadas pertencem aos seguintes manuais
escolares: O livro da primeira classe (1941), O livro da segunda classe

(1944), O livro de leitura da 3“ classe (1951), como ja tinha referido.

A categorizacao inicial foi entao cruzada com a questao imaggética, tendo-
se sentido a necessidade de fazer algumas alteracoes. Estas modificacoes
deram-se tanto a nivel dos papéis sociais, tarefas e atividades, como dos
tracos dos esteredtipos. Surge assim uma nova categorizacao, tendo em
conta as mensagens transmitidas pelas imagem em estudo, categorizagao

que iremos em seguida apresentar.

I PAPEIS SOCIAIS, TAREFAS E ATIVIDADES

// Tempos livres // Em convivio /

/1 Dedicacao a Religido Manifestacoes Culturais

// Dedicacao a Sociedade // Na escola

// Exaltacao da Patria // Em casa

/1 Profissoes e ocupagoes /1 Extensao do trabalho familiar
// Em familia /1 Exemplos Histdrico-Religiosos

// Saude
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I TRACOS DOS ESTEREOTIPOS

/ MULHER
Sensivel / Fragil / Choramingona
Sentimental / Emotiva / Emocional
Maternal
Meiga / Gentil / D6cil / Afetuosa / Carinhosa
Submissa
Orientadora Interpessoal
Cautelosa / Prudente
Curiosa
Protegida
Crente

Dedicada / Empenhada

/ HOMEM
Autoritario / Dominador / Superior / Dominante / Ordeiro
Paternalista
Corajoso / Aventureiro / Audacioso / Arrojado
Forte / Viril
Sério / Rigido / Rigoroso / Severo
Dinamico / Ativo
Agressivo
Autoconfiante / Confiante
Intelectual
Racional
Generoso

Patriota
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Quanto aos papéis sociais, tarefas e atividades, deu-se a separacao da cate-
goria “Em familia e em convivio”, por termos percebido junto das imagens
que nao faria sentido juntarmos questoes familiares com convivios, muitas
vezes feitos em ambiente festivo, incluindo em alguns casos questoes cul-
turais como € o caso das romarias. Esta separacao cria dois novos topicos
de anélise, “Em familia” e “Em convivio”. O ultimo foi também ele alte-
rado, passando-se a denominar “Em convivio / Manifestagcoes culturais™
pelo mesmo motivo que anteriormente referimos. Surge também um novo
topico, “Extensao do trabalho familiar”, por termos imagens em que a
mulher executa fungoes distintas das domésticas mas pela qual ela nao é
remunerada, mas sim ajudante do homem, sendo essas tarefas consideradas
também trabalho doméstico, como € o caso da mulher a ajudar no campo,
na plantacdo ou no momento da apanha. Foi criado o tépico “Saude” por
existir fundamento para tal. No que diz respeito aos tracos dos esteredtipos,
alguns deles niao foram detetaveis nas ilustracoes em analise, por nao serem
perceptiveis ou por simplesmente nao serem representados. Por esse mes-
mo motivo, foram retirados da categorizacdo. Aquando da visualizagao e
interpretagcao das imagens surgiram novos parametros. Nos tracos relativos
as mulher identificamos trés novos parametros: empenhada, dedicada e

crente. Quanto a0 homem adicionamos dois: patriota e paternal.

Estas modificacoes serao melhor percebidas aquando da exposicao
das imagens, onde aplicaremos a metodologia descrita anteriormente.
A andlise sera feita a cada livro, imagem a imagem, individualmente.
As imagens serao também associadas a cada um dos géneros ou a
ambos (quando sao os dois sexos representados na mesma figura).
Serdo retirados todos os textos que circundam as ilustracoes de modo a nao

interferirem na sua interpretacao.
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O LIVRO DA PRIMEIRA CLASSE

Foi o primeiro dos livros tinicos, langado em 1941, e Augusto José Monteiro
(2008) refere-se a ele como “o mais bem concebido”, por ser inovador no
nosso pais e por ser tao bem pensado. “Foi alvo de um qualificado inves-
timento, nao apenas no dominio das ideias e no campo pedagdgico, mas
também no que respeita a composicao grafica” (Monteiro, 2008, p.217),
tendo, em comparacdo com os livros provenientes da Primeira Republi-
ca, elevado bastante a nivel iconogréfico e ilustrativo. Este livro, de 143
paginas, pode dividir-se em trés partes: um livro de leitura que contém a
iniciacdo a leitura e alguns textos, seguido de um catecismo dedicado a

religido catodlica e, por dltimo, a aritmética.

Na capa cartonada observamos o titulo “O livro da primeira classe” na
parte inferior e uma ilustragdo por cima. Na primeira edicido deste ma-
nual, a ilustracido continha duas criancas, um menino € uma menina, com
a farda da Mocidade Portuguesa vestida. Posteriormente (anos 60), essa
ilustracao foi alterada, continuando a conter duas criancgas de géneros
diferentes, sentados a mesa enquanto léem, supondo-se que representem
irmaos (Mineiro, 2007). Esta ¢ a edi¢ao que usaremos, posteriormente. No
seu verso, na contracapa, temos a informacao relativa a Editora, “Editora

A Educacao Nacional, Lda. Porto”.

Ja no seu interior (parte interior da capa), podemos observar “meninas,
sozinhas ou em grupo, brincam as casinhas e, portanto, desempenham
tarefas tipicamente femininas, desde lavar e passar a roupa até as tarefas
da cozinha ou tratamento dos bebés” (Mineiro, 2007, p.178). Na parte

interior da contracapa surgem entao meninos a brincar e a desempenhar



25// Unidade de um siste-
ma de escrita, que pode cor-
responder a uma letra num
sistema de escrita alfabéti-
ca, in Dicionario Priberam
da Lingua Portuguesa.
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tarefas associadas ao seu género, ou seja, “tarefas de utilidade” como nos
diz Adélia Carvalho Mineiro (2007). Essas tarefas sao voltadas para a
jardinagem, para a carpintaria e para a agricultura. Em simultaneo temos

representacoes da menina a pescar, a pintar e também a tocar flauta.

No miolo do livro, podemos encontrar 50 paginas destinadas aos grafe-
mas®>, 36 com textos para o treino da leitura, 20 de licdes morais, religio-
sas e catodlicas e por dltimo 30 dedicadas a aritmética. A ilustracao € mais
abundante na primeira e na Gltima parte e, as suas paginas sao “profusa-
mente ilustradas com imagens coloridas” (Mineiro, 2007, p.178). “A parte
respeitante ao livro de leitura constitui o niicleo mais importante, pelas
manifestas preocupagdes normativas, socializadoras, doutrindrias e por ser

a mais glosada e trabalhada” (Monteiro, 2008, p.217).

Este livro possui o “bé-d-bd dos valores que deviam nortear as criangas”
(Monteiro, 2008, p.218), ou seja, sao expostos os deveres que estas de-
veriam cumprir mas também os seus familiares e todos aqueles que as
rodeiam, a sua sociedade, os mais poderosos e mesmo Deus. Estas men-
sagens tinham o intuito de obrigar os alunos a observar e cumprir todas as
recomendacoOes nelas representadas, bem como a transmiti-las no seu seio
familiar, para que assim se comunicasse para toda a gente em seu redor.
Era fulcral que as criancas entendessem que deveriam praticar boas acoes

porque assim fariam as suas familias e Deus felizes.

As imagens de mulheres estao também presentes neste manual escolar,
quase sempre representadas como “heroinas do lar”, sendo elas “virtuosas,

respeitadoras, resignadas e altruistas” (Monteiro, 2008, p.218).
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A mulher € entdo representada como trabalhadora incansavel no seu lar,
sendo também ela educadora e responsavel pelo cuidado quer da casa quer
dos seus filhos e marido. A familia € assim o ndcleo mais importante que
tem e estd a seu cargo, tendo de ser “maes e esposas exemplares”. O lar
¢, na maioria das paginas, o local representado nesta tematica de género.
Quando isso nao acontece, sao representadas festividades religiosas e tra-

balhos rurais e agricolas (Monteiro, 2008). A estas questdes juntam-se 0s

filhos e filhas (mais estas do que aqueles), pais e, sobretudo, maes (es-
tas vao ter um tratamento especial), avds e avos (especialmente estas)
sao protagonistas e intervenientes episddicos; sao o principal assunto,
o principal objeto; sao pretexto e substancia; pontificam na narrativa
ou subsumem-se nela. (Interagem uns com os outros...) (Monteiro,

2008, p.18).

A mulher no papel de méae € a imagem que mais nos surge ao folhear este
livro Gnico. Quase sempre acompanhada pelos seus filhos, embora apa-
reca mais vezes com as filhas do que com os filhos. Os seus progénitos
passam sempre a sensacao de que sao obedientes, calmos e respeitosos. A
intencao € ensinar informando, educando e moralizando. Dando a conhecer
um exemplo a seguir, repleto de valores e virtudes. “A palavra € aceite e
converte facilmente estas criancas que sao, muitas vezes, as narradoras”

(Monteiro,2008, p.18).

A mulher retrata trés funcoes diferentes, sendo mae, esposa e fada do lar,
assemelhando-se a mae de Jesus Cristo. As suas funcoes familiares resu-
miam-se ao lar e por isso nao deveria trabalhar fora desse meio, embora

surjam imagens, como por exemplo a de uma familia de pescadores, em que
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a mae serve os seus filhos e marido (p.119) e este também ¢ considerado
um trabalho doméstico. O trabalho no exterior era da responsabilidade do

homem, que deveria trabalhar para sustentar a sua familia.

Em diversas paginas surgem “imagens, representacoes, esteredtipos, cli-
chés, pré-conceitos (preconceitos) e pré-juizos (prejuizos) do género femi-
nino, que se desejavam interiorizados desde muito cedo” (Monteiro, 2008,
p-19), exemplo disso sdo as meninas a brincar as maes e as donas de casa
(p.59). Na grande maioria surge a mulher a trabalhar nas lides domésticas
e raramente surge a executar outras funcoes, sentindo-se uma forte dife-

renciagdo de género entre tarefas e prazeres.

Também a Mocidade Portuguesa (criada a 1936) e a Mocidade Portuguesa

Feminina (instituida em 1937) sdo representadas neste manual.

// capa do livro Unico O livro
da primeira classe, datado
de 1941.
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I PAPEIS SOCIAIS, TAREFAS E ATIVIDADES

CRIANCA / JOVEM

I MULHER
// TEMPOS LIVRES

/ EMPENHADA / DEDICADA / / EMPENHADA / DEDICADA / / EMPENHADA / DEDICADA /

/ MEIGA / GENTIL / DOCIL / AFETUOSA / / GENTIL / DOCIL / AFETUOSA / CURIOSA /
/ CARINHOSA / DEDICADA /
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/ EMPENHADA / DEDICADA / / EMPENHADA / DEDICADA /

1 HOMEM

// TEMPOS LIVRES

/ INTELECTUAL / DINAMICO / ATIVO /

/ INTELECTUAL / DINAMICO / ATIVO / / DINAMICO / ATIVO / CONFIANTE /
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/ ATIVO /

1 AMBOS
// TEMPOS LIVRES
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I MULHER
// DEDICAGAO A RELIGIAO

/ CRENTE / DEDICADA /

I HOMEM
//DEDICAGAO A SOCIEDADE

/ GENEROSO /
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I MULHER

//EXALTACAO DA PATRIA

/ EMPENHADA / DEDICADA /

I HOMEM
//EXALTACAO DA PATRIA

/ PATRIOTA / SERIO / / PATRIOTA/

1 AMBOS
/IEXALTAGCAO DA PATRIA
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I MULHER
//NA ESCOLA

/ EMPENHADA / DEDICADA /

1 HOMEM
//NA ESCOLA

/ INTELECTUAL / RACIONAL /
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I MULHER

//EM CASA

o //;»
W,

/ EMPENHADA / DEDICADA / / EMPENHADA / DEDICADA / / EMPENHADA / DEDICADA / GENTIL /

/ EMPENHADA / DEDICADA /

/ EMPENHADA / DEDICADA / / EMPENHADA / DEDICADA / / PROTEGIDA / EMOTIVA / FRAGIL /
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1 HOMEM

//EM CASA

/ DINAMICO / ATIVO / / DINAMICO / ATIVO / FORTE / / DINAMICO / ATIVO / FORTE / / DINAMICO / ATIVO / FORTE /



164 A REPRESENTACAO DE GENERO EM MANUAIS ESCOLARES DO ENSINO PRIMARIO DO ESTADO NOVO

I MULHER

//EM FAMILIA

COM IRMA/AO/AS/AOS

/ MATERNAL / DEDICADA / / MATERNAL / DEDICADA /

1 AMBOS

//EM FAMILIA
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1 AMBOS

//EM CASA

I MULHER

//SAUDE

/ SENSIVEL / FRAGIL / CHORAMINGONA /
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ADULTO

I MULHER

// DEDICAGCAO A RELIGIAO

/ CRENTE /

1 HOMEM

/1 PROFISSOES E OCUPACOES

/ FORTE / VIRIL / DINAMICO / ATIVO / / FORTE / VIRIL / DINAMICO / ATIVO /
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/ DINAMICO / ATIVO / / DINAMICO / ATIVO /

1 AMBOS

/1 PROFISSOES E OCUPACOES

I MULHER
//EM CASA

/ ORIENTADORA INTERPESSOAL / / EMPENHADA / DEDICADA /
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I MULHER

//EM CASA

/ MATERNAL / MEIGA / GENTIL / DOCIL /
/ AFETUOSA / CARINHOSA /

EXTENSAO DO TRABALHO FAMILIAR

O T
e

o

/ EMPENHADA / DEDICADA /
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I MULHER

//EXEMPLOS HISTORICO-RELIGIOSOS
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/ MATERNAL /

I MULHER

//EM FAMILIA

MAE COM FILHA/O/AS/OS

/ MATERNAL / / ORIENTADORA INTERPESSOAL / / MATERNAL / ORIENTADORA / MATERNAL / DOCIL /
INTERPESSOAL / / MEIGA / AFETUOSA /
/ CARINHOSA /
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1 AMBOS

//EM FAMILIA

I HOMEM
// EM FAMILIA

AVO COM NETA/O/AS/OS
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O LIVRO DA SEGUNDA CLASSE

Este livro foi langado em 1944 e foi “um digno continuador” (Monteiro,
2008) por ser o segundo a ser processado e por manter o caracter ideold-
gico do seu antecessor. Possui 139 paginas e divide-se em trés partes. A
primeira ¢ composta por textos e tem um total de 62 paginas, a segunda,
com 24 péaginas, dedica-se a religido crista e a sua doutrina, e por ltimo,
com 30 paginas, a aritmética. As partes mais ilustradas e coloridas sao a

primeira e a tltima (Mineiro, 2007).

Ostenta na sua capa uma pandplia de imagens que circundam o titulo. Es-
sas imagens representam simbolos portugueses, um castelo acompanhado
da bandeira da republica portuguesa e um globo, mas também imagens
que representam caracteristicas tipicas de diferentes zonas do nosso pais.
Sao também ilustrados objetos escolares como um esquadro, um lapis, um
cubo, uma esfera e um cone. No interior tanto da capa como da contracapa
podemos notar a representacdo de homens e mulher, criangas e adultos, em

momentos e atividade ao ar livre, de lazer (Mineiro, 2007, p. 178).

O livro da segunda classe reforca a imagem da mulher como trabalhadora
doméstica, mae e esposa, dizendo por exemplo “como sio lindas as meni-
nas que sabem costurar”, frisando a importancia da mulher cuidar “e dar

alegria a casa”.

Continuam a ser estereotipados os papéis entre pessoas de géneros dife-
rentes, contendo representacoes ilustrativas da familia e de toda a esfera
familiar e situacoes como a mae pedir a filha para verificar se nao falta

nada para o agrado do seu pai, ou a opcao de se queimar para salvar o filho .
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Em relacao aos ensinamentos familiares, € transmitido o valor de Deus e
da Patria. Podemos ver, na pagina 11 deste manual, a explicacao da crianca
que enuncia: “o pai trabalha desde manhd até a noite”; a mae “cuida dos
arranjos da casa”. “Mas os principais cuidados e desvelos de meus pais
sao para os seus filhos, a quem eles criam no amor de Deus e da Pdtria”

(Monteiro, 2008, p.224).

As tarefas e gostos definidos como sendo femininos referem-se tanto as
maes como as suas filhas, surgindo reprodugoes de situagdoes em que o
menino faz uma asneira € a irma repreende-o e resolve o problema, ou o
filho que rasga as calgas e a irma repreende-o e cose-lhe o rasgo. As jovens
emulam o comportamento dos adultos, preparando-se assim para ocupar
elas mesmas aquela funcao familiar. Pode também ler-se na pagina 15,

num texto intitulado Alegria na casa:

Apresentem-se constantemente alegres e sempre caridosas para seus
pais e seus irmaos, e também para os criados, se os tiverem. Sejam
cuidadosas com as roupas, com os livros e com tudo ( ... ) Ajudem sua
mae a tratar dos servigos domésticos e dos irmaozinhos mais novos.

(...) um ramalhete de flores sobre a mesa d4 uma nota de alegria.

E assim novamente mencionado que a mulher e a menina devem ser a ale-
gria de uma casa, cuidando dela e fazendo com que se viva em harmonia e
tranquilidade. Despontam algumas alusdes a Mocidade Portuguesa, exal-
tando o papel do homem e de que estes devem amar e servir a sua Patria:
“os rapazes, direitos e firmes, como estédtuas, estendem o bracgo. Esté a ser

icada a bandeira nacional!”.
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Continua assim a transmitir “valores moralizantes que deveriam contribuir
para corrigir comportamentos e moldar atitudes” (Monteiro, 2008, p.226).
E ailustracdo € fulcral para que todas essas mensagens sejam observadas,
percebidas e transmitidas. A autora das mesmas, no livro a que nos esta-
mos a referir, € Mily Possoz (1889-1968), conhecida e conceituada artista

plastica que incorporou 0 Movimento Modernista, tornando-se ilustradora.

“As gravuras, nao convencionais, inspiradas em motivos populares, im-
poem-se pela graciosidade (com toques liricos) e pela concepgao inova-
dora. Tem-se a sensacao de terem sido coloridas com l4pis de cor; algumas
parecem ter sido pensadas para ilustrar painéis de azulejos” (Monteiro,
2008, p.226).

O LIVRO

DA

f SEGUNDA

LASSE

// capa do livro Unico O livro
da segunda classe, datado
de 1944.
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I PAPEIS SOCIAIS, TAREFAS E ATIVIDADES

CRIANCA / JOVEM

I MULHER

// TEMPOS LIVRES

/ MEIGA / DOCIL / AFETUOSA / / MEIGA / DOCIL / AFETUOSA / / EMPENHADA /
/ CARINHOSA / DEDICADA / / DEDICADA /
/ EMOTIVA/

1 HOMEM

// TEMPOS LIVRES

/ INTELECTUAL / ATIVO / / INTELECTUAL / DINAMICO / ATIVO / /DINAMICO / ATIVO /
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/ INTELECTUAL / DINAMICO/ / CORAJOSO / AVENTUREIRO / AUDACIOSO / ARROJADO / FORTE /
/ ATIVO / /VIRIL / DINAMICO / ATIVO / AUTOCONFIANTE /
p
L
//

| S

/ DINAMICO / ATIVO / AVENTUREIRO / / CORAJOSO / AVENTUREIRO / AUDACIOSO / ARROJADO /
/ FORTE / VIRIL / DINAMICO / ATIVO / AUTOCONFIANTE /

1 AMBOS
// TEMPOS LIVRES

=\




176 \A REPRESENTACAO DE GENERO EM MANUAIS ESCOLARES DO ENSINO PRIMARIO DO ESTADO NOVO

I MULHER

// DEDICACAO A RELIGIAO

/ CRENTE /

I AMBOS

// EXALTACAO DA PATRIA
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I MULHER I HOMEM

// NA ESCOLA // NA ESCOLA

/ EMPENHADA / DEDICADA / / INTELECTUAL / RACIONAL /

I MULHER
/1 EM CASA

/ EMPENHADA / DEDICADA /
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1 AMBOS

// EM CASA

I MULHER 1 AMBOS
// EM FAMILIA // EM FAMILIA
COM O PAI

/ EMPENHADA / DEDICADA / GENTIL / AFETUOSA /
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ADULTO

I MULHER 1 HOMEM

// TEMPOS LIVRES // TEMPOS LIVRES

/ DINAMICO / ATIVO / AVENTUREIRO /

1 AMBOS

// DEDICAGAO A RELIGIAO
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I HOMEM

// PROFISSOES E OCUPAGOES

/ DINAMICO / ATIVO / / DINAMICO / ATIVO / FORTE /

1 AMBOS
// EM CONVIVIO / MANIFESTAGCOES CULTURAIS

/ DINAMICO / ATIVO /
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MULHER
// EM CASA

/ MATERNAL / EMPENHADA / DEDICADA / / EMPENHADA / / EMPENHADA /
/ DEDICADA / / DEDICADA /

'C?II‘IV " :

i
S

/ DEDICADA / MEIGA / GENTIL / DOCIL /
/ AFETUOSA / CARINHOSA /

/ ORIENTADORA INTERPESSOAL / / MATERNAL / EMPENHADA / DEDICADA /
/ EMPENHADA / DEDICADA /




182 A REPRESENTACAO DE GENERO EM MANUAIS ESCOLARES DO ENSINO PRIMARIO DO ESTADO NOVO

I MULHER 1 AMBOS
/1 EXEMPLOS HISTORICO-RELIGIOSOS /1 EXEMPLOS HISTORICO-RELIGIOSOS

/ MATERNAL /
I MULHER I HOMEM
// EM FAMILIA // EM FAMILIA
COM FILHA/O/AS/OS COM FILHA/O/AS/OS

/ MATERNAL / MEIGA / DOCIL / AFETUOSA / / PATERNAL / PATERNALISTA /
/ CARINHOSA / EMPENHADA /DEDICADA /
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I MULHER 1 HOMEM

// EM FAMILIA // EM FAMILIA

/ MATERNAL / MEIGA / GENTIL / AFETUOSA / / PATERNALISTA /
/ EMPENHADA / DEDICADA /



26// Primeira folha impres-
sa de um livro que traz o
nome do autor e o titulo.Ver
imagem = fachada, rosto, in
Dicionario Priberam da Lin-
gua Portuguesa.

27// Que pertence a um
paradigma, sendo para-
dignma, algo que serve de
exemplo geral ou de mode-
lo. = padrdo, in Dicionario
Priberam da Lingua Portu-
guesa.
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O LIVRO DE LEITURA DA 32 CLASSE

“Mais e melhor propaganda”, como nos diz Monteiro (2008). Teve a sua
primeira edi¢ao em 1951, com 183 péginas de texto e 28 a servir de cate-

cismo, doutrinando a religiao crista (Mineiro, 2007).

Na sua capa encontra-se uma ilustracao bastante parecida com a do livro da
primeira classe, ocupando “dois tercos do espaco e o resto € destinado a de-
signacao do livro” (Mineiro, 2007, p.178). Nela vemos trés meninos e duas
meninas elevando a bandeira portuguesa, o que se encontra no centro veste
a farda da mocidade portuguesa e possuiu a maior de todas as bandeiras, a
bandeira com o emblema da referida organizagao. Vemos a acompanha-los
trés pombas brancas em pleno voo. O emblema da Mocidade esta também
ilustrado no interior tanto da capa como da contracapa. Ao seu redor temos
figuras representativas de atividades escolares destinadas a ambos 0s sexos
(Mineiro, 2007), mostrando também atividades promovidas pelas moci-

z

dades. Esta imagem interior € “da autoria de Emérito Nunes, simboliza a
Historia da Pdtria: os herdis da nacionalidade, a missionacao catdlica, o

povo simples e trabalhador ligado pelo ideal da familia” (Torgal, 1996, 454).

A ilustracdo deste manual ficou também a cargo do mesmo artista, Em-
merico (Emérico) Hartwich Nunes (1888-1968), destacado na area da
ilustracdo humoristica e da caricatura. “Uma referéncia a composicao do
frontispicio® que se impde pela densidade de figuras paradigmaticas®’ e
de simbolos que se queriam ver associados ao Portugal grandioso que se

edificava” (Monteiro, 2008, p.230).
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9999

No que diz respeito as “intencoes™, este livro iguala-se as dois anterio-
« . . . .

res, “com a ideologia do regime, com a sua proposta de visao do- mundo
e da sociedade portuguesa” (Monteiro, 2008, p.226). Este continua a ser
um manual da moral e dos bons costumes, de regras e valores da vida em

sociedade.

Esta repleto de recados nacionalistas, rurais e historicos, reforcando a ideo-
logia e a importancia de nao se esquecer do passado e do que os guerreiros
e conquistadores fizeram por todos os portugueses. Retrata também a escola
e a igreja e “processos complexos de socializagao e inculcacao” acabando
“por se configurar como um esquema totalizante de uma certa visao do
mundo” (Monteiro, 2008, p. 226), insistindo e persistindo com toda a carga

ideologica trazida ja pelos livros das classes inferiores.

Continua a ser um objetivo o transmitir a imagem de familia perfeita,
remetendo muitas vezes esta questao para o dominio religioso. Para foi
necessario “condensar identidades, descurar algumas €épocas histdricas e
destacar outras, misturar sequéncias ordenadas, exagerar personagens €
quase obliterar quaisquer referéncias a outros povos a nao ser o portugués”

(Monteiro, 2008, p.227).

Tendo um forte foco na ruralidade como caminho de felicidade para todas
as familias portuguesas, referindo a importancia da monda e da labuta re-
lativamente as mulheres e aos homens, ensina que o trabalho traz alegria
e da sadde, a ceifa e o suor. Surge a diferenciacao do citadino para o rural
no que diz respeito ao trabalho, dando o exemplo da mulher do campo que

ensina a da cidade
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Pois eu, com tanto trabalho e tantos filhos, sinto-me muito feliz (...). E
a vida das mulheres casadas cd da nossa aldeia. Os filhos e as canseiras
que eles nos dao € que sao a nossa riqueza. E por eles que nds somos

felizes (p. 43).

Representa-se a mulher portuguesa da altura, rural mas de coragao cheio.
Na parte historica deste livro tnico os herdis sao sempre homens e as

heroinas sdo as que ficam nos lares, cuidando e amando, tal como Maria.

—Twom RETET

<~

DE LEITURA DA

// capa do livro Unico O
Y il livro de leitura da 32 classe,
— ‘4 datado de 1951.

e
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I PAPEIS SOCIAIS, TAREFAS E ATIVIDADES

CRIANCA / JOVEM

I MULHER
// TEMPOS LIVRES

/ EMPENHADA / DEDICADA / / MEIGA / DOCIL / / SENSIVEL / FRAGIL / CHORAMINGONA / EMOTIVA /

I HOMEM
// TEMPOS LIVRES

/ AVENTUREIRO / AUDACIOSO /ARROJADO /
/ DINAMICO / ATIVO /
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1 HOMEM 1 AMBOS

/1 EXALTAGAO DA PATRIA /1 EXALTAGAO DA PATRIA

1
AL

r— [@ =
(@) il

/ SERIO / RIGIDO / RIGOROSO /
/ DINAMICO / ATIVO / AUTOCONFIANTE /
/ CONFIANTE / PATRIOTA /

1 AMBOS
/1 EXEMPLOS HISTORICO-RELIGIOSOS
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ADULTO

I HOMEM
// TEMPOS LIVRES

/ CORAJOSO / AVENTUREIRO / AUDACIOSO /

I AMBOS
// TEMPOS LIVRES
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I MULHER

// DEDICAGAO A RELIGIAO

/ EMPENHADA / DEDICADA / EMOTIVA / CRENTE /
I HOMEM

// DEDICAGAO A RELIGIAO

/ FORTE / VIRIL / DINAMICO / ATIVO /
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I HOMEM

// EXALTACAO DA PATRIA

/ CORAJOSO / AVENTUREIRO / / CORAJOSO / AVENTUREIRO /
/ AUDACIOSO / ARROJADO / FORTE / / AUDACIOSO / ARROJADO /
/VIRIL / SERIO / RIGIDO / ATIVO / / AUTOCONFIANTE / CONFIANTE /

/ RIGOROSO / SEVERO / DINAMICO /
/ AGRESSIVO / AUTOCONFIANTE /
/ CONFIANTE / OUSADO / PATRIOTA /

HOMEM

/1 PROFISSOES E OCUPACOES

/ DINAMICO / ATIVO / GENEROSO / / DINAMICO / ATIVO / FORTE / VIRIL / / DINAMICO / ATIVO / AUTORITARIO / DOMINADOR /
/ SUPERIOR / RIGIDO /
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/ FORTE / VIRIL / DINAMICO / ATIVO /

/ CORAJOSO / AVENTUREIRO / AUDACIOSO / ARROJADO /
/RIGIDO / DINAMICO / ATIVO / CONFIANTE /

/ DINAMICO / ATIVO / GENEROSO / / CORAJOSO / AVENTUREIRO / AUDACIOSO /
/ ARROJADO / FORTE / VIRIL / DINAMICO / ATIVO /
/ AUTOCONFIANTE / CONFIANTE /

1 AMBOS

// PROFISSOES E OCUPACOES
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I AMBOS

// EM CONVIiVIO / MANIFESTAGCOES CULTURAIS

I HOMEM

// NA ESCOLA

/ SERIO / DINAMICO / ATIVO / INTELECTUAL / RACIONAL /
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I MULHER

// EM CASA

/ EMPENHADA / DEDICADA /

EXTENSAO DO TRABALHO FAMILIAR T

/ EMPENHADA / DEDICADA / SUBMISSA / / EMPENHADA / DEDICADA /
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I MULHER
// EXEMPLOS HISTORICO-RELIGIOSOS

/ MATERNAL / CRENTE / EMOTIVA / DOCIL /

I HOMEM
// EXEMPLOS HISTORICO-RELIGIOSOS

/ DOMINANTE / SUPERIOR / FORTE /

/ CORAJOSO / AVENTUREIRO / AUDACIOSO / / PATRIOTA/ / DOMINANTE / ORDEIRO / VIRIL /
/ ARROJADO / SERIO / RIGIDO / RIGOROSO / / AVENTUREIRO / AUDACIOSO /
/ SEVERO / DOMINANTE / CONFIANTE / / AUTOCONFIANTE / CONFIANTE /

/ PATRIOTA/
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/ PATRIOTA / AUDACIOSA / / CORAJOSO / AVENTUREIRO /
/ PATRIOTA / CORAJOSO / ARROJADO / / AVENTUREIRO / CORAJOSO / / AUDACIOSO / ARROJADO /
/ ARROJADO / / RACIONAL

/ CORAJOSO / AVENTUREIRO / AUDA- AVENTUREIRO / AUDACIOSO /
CIOSO / ARROJADO / RACIONAL / / ARROJADO / SERIO / INTELECTUAL /
/ RACIONAL /

/ SERIO / RIGIDO / RIGOROSO / SEVERO / / AUTORITARIO / DOMINADOR / SUPERIOR /
/ AUTORITARIO / DOMINADOR / SUPE- / DOMINANTE / ORDEIRO / SERIO / RIGIDO /
RIOR / DOMINANTE / ORDEIRO / / RIGOROSO / SEVERO / AUTOCONFIANTE /

/ CONFIANTE / RACIONAL /
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I AMBOS

// EXEMPLOS HISTORICO-RELIGIOSOS

I MULHER

// EM FAMILIA

COM FILHA/O/AS/OS

/ MATERNAL / AFETUOSA / DOCIL /
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I AMBOS

// EM FAMILIA

MULHER

1 // EM FAMILIA

COM NETA/O/AS/OS

/ MATERNAL / GENTIL / DEDICADA /
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6.3. CONSIDERACOES FINAIS

Tendo em consideragao os trés manuais selecionados para a andlise em
questao, conseguimos, através das ilustracoes destes, detetar tracos do
esteredtipo feminino e masculino e também perceber quais as mensagens

relativamente aos papéis sociais de cada um deles.

A mulher sempre dedicada, gentil, empenhada e crente. Recebendo seu pai
de bragos abertos, alimenta e brinca com os seus animais e estuda junto
dos seus irmaos, ajudando os mais novos e a sua mae nas lides domésti-
cas. Maria, mae de Jesus, € o exemplo historico-religioso a seguir, pelo
seu caracter maternal, docil, afetuoso e carinhoso. Quanto aos tempos li-
vres sao dedicados a brincadeiras que remetem para a realidade feminina.
Brincando as maes, cuida dos seus bonecos como se de filhos se tratassem.
A cozinha e a limpeza sao também representadas, nao s6 como ajuda no
ambiente familiar mas também ao brincar sozinha ou com outras criancas.
Vai a escola, embora essa atividade seja poucas vezes representada nestes
manuais escolares. Exalta a Patria a propdsito da sua pertenca a Mocidade
Portuguesa Feminina. A mulher aparece também como apoio do homem
no campo, nao sendo considerado um trabalho fora de casa, mas sim um

apoio. E fragil, fica doente, e nessa condigdo é acarinhada e protegida.

O homem, sempre executando os seus oficios, sendo carpinteiro, agricultor,
vinicultor. Surge associado aos grandes exemplos historico-religiosos, pelas
conquistas de outrora, pelo seu cardcter corajoso, arrojado, aventureiro.
Alguns desses exemplos sao também eles intelectuais, como € o caso de
Camoes. Exalta dessa forma a Pétria, embora também surjam representa-

coes do papel do homem-crianca na Mocidade Portuguesa. Na escola surge
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tanto como aluno como professor, mostrando aqui a divisOria entre escola
feminina e escola masculina. E ativo e dindmico, desde cedo aprendendo
os oficios do seu pai. Enquanto adulto é também ele paternal, ouvindo os
seus filhos a ler. E forte e viril, fazendo trabalhos pesados e no passado
partiu  aventura, tentando descobrir novos locais e novas civilizagoes. E
agressivo e audacioso na luta pelo seu pais, exemplo representado pela
luta ao servico da Pitria. E dominador ¢ dominante. E ordeiro por ser ele

o responsavel pelo pais e pelos grandes cargos que pode ocupar.

Ambos convivem, muitas vezes, em manifestacoes culturais, como festas
da aldeia, bailaricos e romarias. Dangam, tocam e cantam. Sao alegres por
viverem de forma simples. Tém momentos em familia, onde se juntam e
estao com os seus filhos. Nestas situacOoes mantém as suas fungdes enquanto
homem e mulher, ela serve, partilha a refeicao, ele mantém a ordem e tem
uma presenca forte e marcante. Ambos servem de exemplo aos mais novos,
pelos seus afazeres e pelas atitudes a ter. Ambos brincam, correm, andam
de bicicleta, estudam. Embora exista sempre uma ligacao da mulher ao lar

e do homem ao trabalho para sustentar a familia.

Enquanto idosos, ambos acompanham os seus netos. Elas acarinham-nos
e orientam-nos, ele mostra-se como uma personagem forte, racional, que

lhes transmitird ensinamentos mais s€rios, SEVeros € rigorosos.

Algumas imagens remetem-nos para a necessidade de atrair turistas para
0 nosso pais, sao exemplo as ilustracoes que contém barcos com a nossa
bandeira e as mulheres vestidas de forma mais cuidada e nao tao ligada ao

rural, como as ilustradas no O livro de leitura da 3* classe.
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O homem € a mais elevada das
criaturas. A mulher € o mais
sublime dos ideais. (...)

O homem € o cérebro;a mulher € o
coracao. O homem € um génio;
a mulher, um anjo. (...)

O homem pensa. A mulher sonha.
(...) O homem € um oceano.

A mulher um lago.

Vitor HucGo

29
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O Golpe Militar de 28 de Maio de 1926 deu origem aos primeiros anos
de um regime ditatorial, regime esse que nao conseguiu resolver a crise
social, politica e financeira que se fazia sentir no nosso pais. Descontentes,
os militares no poder decidem convidar Antonio de Oliveira Salazar para
ocupar a pasta das Financas, numa tentativa de salvamento da economia
nacional. Os resultados foram positivos e, passados alguns anos, Salazar
passa a Chefe de Estado (1932). Da-se aqui inicio ao Estado Novo. Estado
totalitario e autoritario, inspirado na ideologia fascista. Este regime tinha
como intengao criar um homem novo, dedicado a agricultura e aos pequenos
prazeres da vida, consagrando a tradicao e a ruralidade. A sociedade da
altura deveria respeitar e viver em fungao de um dos lemas deste regime
ditatorial: Deus, Pdtria e Familia. Deveria também fazer “Tudo pela Nagcdo
e nada contra a Nagdo”. Salazar impds o culto da sua imagem, do chefe
como exemplo de poder e de supremacia. A sua ideologia era sustentada
na inculcacao de valores nacionais e no corporativismo. Utilizou a propa-
ganda para criar € manipular o imaginario social, contou a historia do pais
a sua maneira (tendo realgado apenas as partes favoraveis a imagem do
pais) e criou modelos de comportamento, conseguindo uniformizar o seu
povo, conseguindo ter o poder nas suas maos durante longos anos. Como
ditador que era, depressa se fizeram sentir as repressoes no que diz respeito

a liberdade de expressao.

A educacao foi uma grande aposta deste governo. Possibilitando a trans-
missdo de todos os valores anteriormente referidos, de forma cuidada e
dissimulada. Os manuais escolares foram um dos veiculos dessa transmis-
sao de mensagens, através dos seus textos e imagens. Foram bastante bem
idealizados, a propria capa (de grande dureza) reflete a vontade de que estes

perdurassem no tempo e que acompanhassem a educacao das criancas de



206

\\ A REPRESENTACAO DE GENERO EM MANUAIS ESCOLARES DO ENSINO PRIMARIO DO ESTADO NOVO

geracao em geracao, sendo transmitidos de irmaos para irmaos. O Estado
conseguiu articular o texto e a imagem de forma objetiva, simples e clari-
ficadora quanto as intengdes inculcativas que pretendiam. Com imagens
descomplicadas e textos diretos a sustenta-las, facilitando a interiorizacgao,
daqueles que eram os seus ideais as criangas. As ilustracOes permitiam,
de uma forma rédpida e eficaz, a transmissao dos valores éticos e morais
do Salazarismo. Eram coloridas, chamativas, agradaveis e afetuosas, en-
cobrindo assim todo o estratagema ideoldgico e politico que as envolvia.
Tendo sido produzidas por artistas de mérito reconhecido, escolhidos por
Carneiro Pacheco (Ministro da Educacao Nacional), pelas suas qualidades
e capacidades. Exemplos dessa selecao sao os responsaveis pela ilustragao
dos manuais analisados, Mily Possoz no livro destinado a segunda classe
e Emérico Nunes no da terceira classe. Os livros acabavam por ser com-
plementadores de toda a vontade de unificar o pais. Direcionados aos mais
novos, para que fossem ensinados e orientados desde cedo e com o intuito
de estes passarem as informacgoes aos seus progenitores, que por sua vez
iam transmitindo a outros membros da familia e assim sucessivamente. As
imagens foram o sustento de toda a analise feita ao longo desta disserta-
¢ao. Percebemos que toda essa carga ideoldgica recaia ndo so na forma da
sociedade portuguesa viver o seu dia a dia, mas também na forma de ver

e ser homem e mulher.

Com a andlise feita aos livros, a saber, O livro da primeira classe (1941),
O livro da segunda classe (1944), O livro de leitura da 3“ classe (1951),
demos resposta a problematica levantada no inicio dos trabalhos. Transmi-
tird a ilustragdo mensagens inculcadoras de valores? Serdo essas imagens
capazes de influenciar pessoas? Nos manuais em estudo, a questao imagé-

tica conterd mensagens diferenciadoras de género, de que forma?
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O homem e a mulher sdao dois seres, opostos por natureza, pelas suas
questoes bioldgicas, mas também pelos seus papéis sociais e pela sua per-
sonalidade. Foram-se criando, ao longo dos tempos, esteredtipos que os
diferenciam a todos os niveis. Esta diferenciacio € construida por ideologias
fortes e dominantes e sao demonstradas nas atitudes tomadas pela sociedade
a qual o individuo pertence. A construcao da qual falamos faz-se a partir de
meios materiais (revistas, jornais, livros) e pela relacao entre as hierarquias
de poder e outros grupos existentes nas sociedades, dependendo também da
época onde se inserem. O masculino e o feminino tornam-se assim dife-
rentes, nao por ser algo natural mas pela sociedade em que essa diferen-
ciacao foi constituida, dependendo da cultura e dos valores transmitidos e
adquiridos. “Os dois sexos incorporam os respetivos esteredtipos nos seus
autoconceitos, o que se manifestava numa autodesvalorizacao por parte das
mulheres que também apresentavam autodescri¢goes menos femininas do

que as descrigoes do grupo de pertenca” (Amancio, 1994, p. 50).

O regime do qual falamos apostou nessa oposicao, transmitindo o caracter
familiar e doméstico da mulher e o lado trabalhador e ganha pao do homem
nos livros inicos. Manuais estes muito especiais, por conterem todos os
contetidos pedagdgicos do ano de escolaridade a que se destinavam e por
serem produzidos com o propodsito de serem inculcadores de ideologias

ditatoriais, mais propriamente as salazaristas.

O Design de Comunicagao, sendo um processo criativo que constrdi objetos
como meio de transmissao de mensagens, permitiu através da sua verten-
te ilustrativa, a identificacao de esteredtipos de género, conseguindo-se
através dele perceber quais as atividades relativas a cada um dos sexos e

algumas das caracteristicas destes a nivel da personalidade. A ilustracao e
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a producao gréfica foram feitas lado a lado com as entidades promotoras
da carga ideoldgica da qual falamos, acompanhando de perto a realidade
social e politica do Estado Novo. As imagens destes manuais sdo assim

o grande objeto de estudo e a base fundamental de toda esta dissertacao.

Para que a anélise das ilustracoes dos livros tinicos fosse fundamentada em
pressupostos tedricos, foram utilizados referenciais retirados da psicologia
social, da sociologia e de outras andlises sobre o género, pertencentes a
Anne-Marie Rocheblave-Spenlé (1964), Ligia Amancio (1994), Adélia
Carvalho Mineiro (2007) e Herman San Martin. Através dos seus resulta-
dos, criamos uma categorizacao que inclui parametros sexistas, funcoes e

atividades associadas tanto ao homem como a mulher.

A categorizacao do qual estamos a falar, quando confrontada com as ima-
gens retiradas dos manuais, permitiu chegar a conclusao de que sim, a
ilustracao transmite mensagens de valores ideologicos, mensagens essas
que influenciaram a sociedade da altura do Estado Novo. Criangas essas,
agora adultas, que nos dias de hoje se recordam desta questao imaggética,

pela sua forga e pela carga valorativa que tinha.

Quanto ao género, percebeu-se a existéncia de uma diferenciagao tanto a
nivel de esteredtipo como de afazeres. A mulher sempre ligada ao nucleo
familiar, ao cuidado da casa, do marido e dos filhos. O homem, forte, di-
namico e trabalhador. O que sustenta a familia e € exemplo de coragem, de
dominancia e de ordem. A mulher pertence a um campo emocional, afetivo,
carinhoso e cuidadoso. O homem € o seu oposto, sendo mais racional, au-
daz e aventureiro. Esta dissertacao permitiu entender o quao fortes eram as

ideologias Salazaristas e o quanto estas eram diferenciadoras dos géneros,



colocando um em casa e outro no trabalho. Fez-nos também perceber que
a imagem vale realmente mais que mil palavras e que, mesmo sem se aper-
ceberem, as criangas eram levadas a seguir certas e determinadas regras,
influenciando a sua vida, a forma de se ver a si e aos outros e a maneira de

tratar homens e mulheres.

A dualidade existente nesta andlise sobre a representacao de género em
manuais escolares do ensino primario do Estado Novo, o Design unido a
Psicologia Social e a Sociologia, permitiu a obtencao de resultados qua-
litativos e esclarecedores. E neste ponto que esta dissertagio se distingue
de outras anteriormente feitas. Torna-se uma anélise altamente imagética,
pondo de parte os textos que acompanham as ilustragoes nestes manuais
escolares. Sendo em simultaneo a decomposicao de ideologias ditatoriais,
a compreensao de uma época, de uma forma de viver muito caracteristica
e marcante, tendo como sustento estudos e andlises de outras dreas que
nao o design. O Ensino envolve-se neste meio de comunicagdo por ser a
justificacao para a utilizacdo dos compéndios escolares. Sem eles estas

medidas criadas pelo Estado nio fariam sentido.

Contributo para a investigacao em Design e um complemento a histdria,
deste, no nosso pais. E assim que vemos a presente dissertacio. Abrindo
caminho a futuros estudos, observacoes e investigacoes. Existindo a possi-
bilidade de se introduzirem mais componentes, como € exemplo a cor. As
imagens podem ser também vistas de diferentes perspectivas (Exaltacao
da Patria, a forma como € contada a Histéria de Portugal, entre outros)
e através de novos métodos de trabalho e até mesmo de outras dreas do

conhecimento.
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